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ROBERTO F. RAUFET

Naci6 en Paris (Francia). Cursé la escuela primaria en
esta Capital donde se establecié con su padre en 1908, y en
el Collége Champollion de Fijeac (Francia); realizé sus es-
tudios secundarios en el Colegio San José de Buenos Aires.
En 1930 egresd del Instituto Superior del Profesorado con
el titulo de Profesor de Ensefianza Secundaria en la espe-
cialidad Inglés; a partir de ese momento dedicd todo su
entusiasmo a la ensefianza de su asignatura con una mar.
cada inclinacién hacia los problemas de la metodologia;
pasé a integrar —por propia gravitacién— el grupo de pro-
fesores que marcé nuevos rumbos en la diddctica de las
lenguas vivas bajo la inspiracién de su eminente maestro
el profesor Henry Drot de Gourville.

Ha desarrollado intensa actividad docente en estableci-
mientos de ensefianza media de la Capital Federal, del Gran
Buenos Aires y en la jurisdiccién de la Universidad Nacio-
nal de La Plata; en esta 1ltima promovié con éxito un
profundo cambio en los métodos de ensefianza de las lenguas
vivas y fijé la orientacién del Departamento de Idioma In-
glés de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Hdu-
cacion cuya organizacion le fue confiada en 1944,

En 1939 inicié la adscripcién a la Catedra de Metodologia
y Préactica de la Ensefianza del Inglés en el Instituto Supe-
rior del Profesorado Secundario, la cual culminé en 1943
con la realizacion del trabajo que hoy publicamos. En 1944
fue designado profesor interine de la misma cétedra por re-
tiro del profesor H, D. de Gourville y en 1948 resulté gana-
dor del concurso para la designacién del titular. Renuncié
en 1952 al ser promovido a la jerarguia de inspector.

Se desempefié como Inspector en la Direccion General de
Ensefianza Secundaria, Normal, Especial y Superior del Mi-
nisterio de BWducacion y Justicia desde 1952 y en 1959 gand
el primer concurso realizado para proveer el cargo de Sub.
Inspector General de Colegios Nacionales y Liceos de Sefio-
ritas en la misma Direccion General, de acuerdo con las
disposiciones de la Ley 14.473. Renuncié en 1961 para aco-
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gerse a los beneficios de la jubilacién ordinaria. En mayo
de 1962 fue designado Director General de Ensefianza Se-
cundaria, Normal, Especial y Superior, cargo que ocupa en
la actualidad,

Durante su prolongada carrera ha desempefiado numero-
sas misiones en el pais y en el exterior tanto en representa-
cion del Ministerio de Educacién como de instituciones pri-
vadas; ha sido miembro integrante de comisiones y jurados
en asuntos vinculados a su especialidad; ha dictado cursillos
de perfeccionamiento, y conferencias o disertaciones de di-
vulgacién. En 1941 obtuvo la beca de la Rockefeller Founda-
tion (U.S.A.); en 1952 el Consejo Britdnico lo invité a
visitar Gran Bretafia y nuevamente en 1957/58 el mismo
Consejo lo invité a “seguir un curso especial de estudios
superiores organizado por la Universidad de Edinburgo...
siendo uno de los cuatro expertos extranjeros especialmente
elegidos por el Consejo Britdnico para prestar colaboracién
en este curso.” En esta oportunidad obtuvo el “Diploma of
Applied Linguistics” que se otorgaba por primera vez en la
universidad nombrada. En 1961 el gobierno de los Hstados
Unidos le invité a visitar ese pais “en un programa de in-
tercambic educativo tendiente a vincular méis estrechamente
a nuestros dos pueblos.” En 1962 concurrié a la XXV Asam-
blea Anual del B.I.E, en Ginebra como jefe de la Delega-
cién Argentina; representé a nuestro pais en la Conferencia
Internacional sobre Construcciones Escolares celebrada en
Londres e integré la representacién argentina ante la IX
Asamblea Mundial de la Organizaciéon Mundial de la Edu-
cacion pre-Escolar (O.M.E.P.), celebrada en la capital de
Inglaterra.

Actué ademés como profesor en la Asociacién Argentina
de Cultura Inglesa (1930-47); En la Hscuela Superior de
Guerra (1947-52) en la Escuela de Informaciones del Ejér-
cito (1947-52); en el Instituto del Profesorado del Consejo
de Educacion Catdlica (1950-52); y en la Universidad Ca-
télica Santa Maria de los Buenos Aires (1959-63).

Es autor de varios libros de texto y de lectura para estu-
diantes de inglés: Inglés, Cursos I, IT y III; y Cursos Avan-
zados I y II; Short Stories for Everybody; Sanmartiniana
y tres titulos en la serie Easy Readings for Young People
of all Ages. Ha realizado tambhién algunas traducciones de
importancia: La Scciedad Primitiva de L. B, Morgan y la
Historia de Ameérica inglesa de William Spence Robertson,
entre otras.
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ADVERTENCIA

El trabajo que aqui se presenta corresponde a la versién
espafiola del realizado en 1942 y 1943 para dar por terminado
el periodo de adscripeién a la catedra de Metodologia y Préctica
de la Ensehanza del Inglés en el hoy Instituto Superior del Pro-
fesorado,

El original de esta version, que ha estado 4 disposicién de
los lectores de la Biblioteca del Instituto de Didéctica de la Fa-
cultad de Filosofia y Letras de Buenos Aires desde 1946, ha
sido ligeramente ampliado en su contenidp con algunos aportes
recogidos con posterioridad a su primera redacciéon y actualiza-
dos algunos aspectos elementales de las cuestiones que se tratan.

Buenos Aires, Julio de 1963,

CENTRO NAC'ONAL _'
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INTRODUCCION

Vivimos wuna época de grandes progresos y sorprendentes
adelantos cientificos. Hoy mds que nunca, cuando el mundo se
comprime de hora en hora, el hombre percibe intensamente la
necesidad y conveniencia de aprender las lenguas de otros pue-
blos cuya aproximacion y vinculdcion desea, porque comprende
que le lengua es, sino el unico, uno de los factores que mds pue-
de contribuir al acercamiento de los pueblos facilitando el con-
tacto directo y la penelracion de las respectivas culturas y
modos de pensar; y esta manera de sentir habrd de hacerse mds
amplia e intensa en los proximos anos cuando la paz y la tran-
quilidad que todos ansiamos disfruter hayae sido conquistade de-
finitivamente entre los hombres y el progreso que presenciamos
atonitos y ain podemos disfrutar elimine las fronteras y supri-
ma las distancias.

Los idiomas siempre han sido considerados elementos in-
dispensables de la cullura y en tal cardcter han sido objeto de
ensefianza y aprendizaje, ya sea en forma privade o colectiva
en escuelas, colegios, universidades...; pero la suerte diversa
que acompaiié a esta ensefianza ha dado y aim da motivo para
acaloradas discusiones. '

Mientras tanto, en numerosos centros de educacion, se prac-
tican prolijas investigaciones y se estudian intensa e incansable-
mente los distintos problemas que se relacionan con esta cues-
tion tratando de llegar o resultados mds o menos definilivos
para establecer reglas lan precisas como fuere posible —o per-
feccionar las ya. reconocidas— en procura del mejoramiento de
los métodos de ensenianza.

En nuestro pais, de sentimiento afinado en el campo de la
cultura, y sensible por consiguiente a cualquier manifestacion
de este orden, esta inquietud ha tenido su natural y légica re-
percusion. ;Quién podria aventurarse a afirmdar que entre noso-
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tros lo enseianza de las lenguas vivas no ha progresado decidi-
damente desde comienzos de nuestro siglo?

Hoy, la posicion es tal que creemos legado el momento de
volver la mirada hdacia el pasado pare recorrer el camino seguido
haciendo la historia de este progreso en la esperanza de descu-
brir hechos que fortalezcan nuestra experiencia y podamos luego
recordar como valiosos jalones orientadores de nuestra marcha
en procurd del ideal de wne ensefianza mds provechosae y efectiva.
Es una, deuda que tememos contraida con los maestros que al
prepararnos afenosamente pare la labor que elegimos supieron
despertar en nosolros la curiosidad, el interés y la preocupacion
por las cuestiones de lo educacion y de lo ensefianza.

El mejoramiento del método de ensefianza de las lenguas
extranjeras —quizd fuera mejor lamarlo técnica— en la Repi-
blica. Argentina, asi como en cualquier otro pais del mundo, estd
intimamente ligado a la aparicion en el aula de lo que hoy co-
nocemos como Método Directo.

No ineurriremos aqui en el error de querer definir el Méto-
do Directo ya que ello equivaldria a querer fijar lo inasible. Mds
que un metodo, se trata de wna actitud, de una postura adoptade
frente al problema de la ensefianza de las lenguas vivas, que fun-
damenta algunos preceptos severos y suficientemente eldsticos
que permiten encarar con éxito las distintas situaciones origina-
das por los factores intervinientes en el proceso.

Digamos solamente que la expresién “Método Directo” sur-
gio probablemente para dar satisfaccion a quienes necesitan con-
cretar en un nombre todo cuanto es objeto de sus pensamientos
y como derivacion del punto 52 de los Principios de L’Association
Phonétique Internationale en lo que se refiere a la ensenianza de
las lenguas vivas cuando expresa que “Tanto como sea posible
(el profesor) relacionara en forma directa las expresiones de la
lengua extranjera cen las ideas o expresiones de la misma len-
gua y no con las de la lengua materna.”

Nuestro trabajo se orientard pues hacia lo bisqueda de las
causales que franquearon la entrada al Método Directo en nues-
tro pais, e investigaremos, hasta donde nos lo permitan los ele-
mentos de juicio disponibles hoy, como y por quién legd a apli-

8



cdrselo por primera vez y con qué resultados en el curso de los
afios que siguieron o los inciertos comienzos.

Entre nosotros el movimiento de renovacion de los métodos
de enseiianza de las lenguas vivas es, en cierto modo, muy re-
ciente, @ pesar de que sus principios fundamentales fueron bos-
quejados ya en una clase inaugural de idioma francés dictada
en la Escuela Superior de Guerra a comienzos de 1900. El méto-
do fue explicado con mds detalle tres afios después en el Colegio
Nacional de Buenos Aires (hoy Colegio Nacional Central de Bue-
nos Aires) en el curso de una conferencia a la que asistieron el
ministro de Justicia e Instruccién Publica, Dr. Juan Ramdén Fer-
nandez, fundador de la Escuela Normal de Lenguas Vivas (hoy
Instituto Nacional Superior del Profesorado en Lenguas Vivas,
Dr. Juan Ramén Ferndndez), y la conveniencie de su aplicacion
para lo enseianza de las lenguas fue sefialada por otro distin-
guido ministro de Justicia e Instruccion Publica, el Dr. Joaquin
V. Gonzalez, en su Plan de Hducacion Publica de 1905.

Podemos afirmar, sin embargo, que la difusion amplic del
Método Directo se inicia recién cuando el profesor Enrique Drot
de Gowrville se hizo cargo de la cdtedra de Metodologia y Prdc- .
tica de la Enseiianza del Inglés en el Instituto Nacional del Pro-
fesorado Secundario de Buenos Aires.

Iniciaremos el estudio de la introduccion del Método Directo
en nuestro pais y de su desarrollo ulterior con algunas referen-
cias histéricas sobre la ensefianza de las lenguas vivas desde la
época colonial ya que su aceptacion, tanto enlre nosotros como
en cualquier parte del mundo, no fue el resultado de esta o aque-
lla razén particular, sino consecuencia del descontento general
originado por los desalentadores resultados que eran la regla
en cualquier parte donde se enseiasen o aprendiesen lenguas
vivas. ‘

Aunque trataremos de limitar nuestra labor a la considera-
cién de la ensefianza del inglés como lengua extranjera en nues-
tro pais, deberemos necesariamente referirnos « otras lenguas
ya que aunque las lenguas sean distintas, la finalidad de su en-
sefianza y por consiguiente el método que ha de aplicarse para
lograrla no puede ser sino uno y el mismo para todas ellas.



La precarieddd del material informativo disponible en la
actualidad habrd de hacer mds dificil la taren que emprendemos.
Muchas de las fuentes consultadas, y en la que esperdbamos ha-
lar alguna referencia o dato de interés, se mostraron desprovis-
tas de ellas, y si la tentan, lo informacion fue incompleta. Por
fortuna la circunstancia que el movimiento en favor del Método
Directo sea, como queda dicho, hasta cierto punto de muy re-
ciente datd, nos permitird llenwr algin vacio por informacién di-
recta que nos fue generosamente brindada por algunos de los
que participaron en el movimiento y contribuyeron asi al conoci-
miento y difusion de la nueva técnica entre mosotros.

Divisiéon del trabajo:

Dividiremos nuestro trabajo en cuatro periodos:

12 Comenzando desde el establecimiento de los primeros
institutos de educacion en nuestro pais en la época de la
Revolucion de Mayo hasta 1865, aproximadamente.

22 Desde 1865 hasta fines del siglo pasado.
32 Desde comienzos de nuestro siglo hasta 1914,

42 Desde 1914 hasta nuestros dias.

Poca ocasion habrd, sin embargo, de hacer referencia al Mé-
todo Directo duranie los dos primeros periodos ya que fue tan
solo hacia 1880 que el movimiento en su favor se abrié camino
en el Viejo Mundo. En esos periodos pues, nuestro tema prin-
cipal habrd de constitwirlo la, ensefianza de las lenguas vivas, y
especialmente del idioma inglés, en nuestro pais. Es, sin embar-
g0, en el sequndo periodo que encontraremos la experiencia que
llevo a la eventual introduccion del Método Directo.
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PRIMER PERIODO
(Desde 1a Colonia hasta 1865)



La busqueda de antecedentes -que nos permitan conocer el
desarrollo de la ensefianza en la Republica Argentina, ya sea que
la contemplemos en su conjunto o sblo en algunos de sus aspec-
tos particulares, como lo es el de la ensefianza de las lenguas
vivas, nos conduce necesariamente, en un examen retrospectivo,
hasta el periodo colonial o hispanico de nuestro pasado histérico.

Afirmemos desde ya que hasta comienzos del siglo XIX, no
existi6 entre nosotros la ensefianza de idiomas extranjeros. Sin
embargo, las inquietudes que agitaban los espiritus de la colonia
en el terreno de lo politico y de la cultura, las necesidades
del creciente comercio —licito o ilicito— y el formidable impacto
de las invasiones inglesas, no tardaron en despertar el interés
por el aprendizaje del inglés y del francés.

En su interesante y ya clasica obra, Origen y desarrollo de
la ensefianza publica en Buenos Aires, Juan Maria Gutiérrez (1)
afirma que la Madre Patria no hizo nada para fomentar el inte-
rés de los criollos por el estudio de las lenguas de otros pueblos,
debido, ante todo, al temor que por ese vehiculo los hijos de esta
tierra estableciesen contacto con otras civilizaciones europeas.
“Ni atn al abrirse las primeras escuelas populares”, expresa, “se
dijo una sola palabra en favor de las lenguas extranjeras.”

Debemos admitir, sin embargo, que si bien nada se hizo para
favorecer el estudio de las mencionadas disciplinas en la época,
nada se hizo tampoco para impedir que se impartiese su ense-
fianza. En El Telégrafo Mercantil que es, dicho sea de paso, nues-
tro primer periddico impreso, se publico el dia 18 de octubre de
1801, un “Hlogio a las Portefias por Narciso Fellovio Cantodn,
filosofo indiferente, natural de Espana y residente de Buenos
Aires.” Se hace en la nota el siguiente inventario de la cultura
intelectual de las senoritas distinguidas de Buenos Aires:

(1) Ver apéndice de documentos y notas hibliogriaficas al final del
Capitulo.

13



Desde la mas temprana edad, todas se instruyen en
los principios esenciales de nuestra adorable Religion; y
uniendo las prendas del espiritu a las del corazbn, la fa-
cilidad de aprender cada dia més por medio de una edu-
cacién sabia, hacen, a la verdad progresos tan rapidos
que no s0lo poseen, por sus principios, el nativo idioma,
sino que se producen, leen y escriben con admirable pro-
piedad, exactitud y correccién; y a mas del dogma, mis-
terios y elementos de la moral cristiana repiten algunas,
los pasajes mas sefialados de ambos testamentos; la
fundacién, progresos y estado actual de nuestra Religion;
saben explicar cuil es el clima, gobierno, la Religion, le-
yes, caricter y costumbres de muchas naciones europeas:
y también hay varias que en punto a lengua estan impues-
tas de la francesa e inglesa y traducen medianamente.

A mayor abundamiento, el 27 de noviembre de 1801, los
miembros del Cabildo de Buenos Aires consideraron la “solicitud
de D. Mateo Ducini para poner escuela ptiblica de lengua francesa
y esgrima”. Los sefiores miembros del Cabildo resolvieron infor-
mar a 8. E., el sefior Virrey, que no hallaban “embarazo en que
se conceda al suplicante la licencia que solicita.” (2)

Fue en la época de la Revolucién de Mayo cuando comenzo a
considerarse el valor del conocimiento de las lenguas vivas (%),
probablemente como consecuencia méas o menos directa de las
invasiones inglesas, de la naciente libertad de comercio y de la
propia Revolucién (4)

Refiriéndose a esta época, Sarmiento expresé en el Congre-
so, durante el debate sobre enmiendas a la Constitucion Nacio-
nal, en la sesion del 12 de mayo de 1860:

“En 1810, habia poquisimos de nuestros padres que
supieran el inglés para ponernos en contacto con las tra-
diciones y précticas norte-americanas, y todos sabian
francés, que era el idioma de las ideas entonces. Nuestra
historia, nuestros antecedentes en Espafa mismo, nos li-
gaban a la nacién inmediata. La Francia habia asumido
el papel de redentora y guia de los pueblos. Hemos segui-
do en todas partes sus doctrinas. Ella fue la que al adop-
tar el sistema parlamentario, toméndolo de Inglaterra
donde los principios parlamentarios se pliegan ante he-
chos tradicionales, form6 sus representantes con los hom-
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bres que eran méas importantes en la nacién, eligiéndolos
sin relacion a cada departamento o Provincia.” (%)

H. M. Brackenridge, secretario de la mision norteamericana
que llegé al Rio de la Plata en 1817, declara que en 1818, el fran-
cés era méas conocido entre la poblacion, pero agrega, ‘el idioma
inglés ha comenzado ultimamente a ser objeto de mayor atencion
que anteriormente.” (6)

Refiriéndose al mismo asunto, el jefe de la misién, D. César
A. Rodney, afirma por su parte en una carta que dirigi6é al Se-
cretario de Estado de su pais que “el inglés gana terreno dia a
dia, segun lo demuestra el incremento de la importacién de libros
inglegses.” (7)

Los jefes del movimiento revolucionario de Mayo tenian
plena conciencia del valor que significa el manejo de las lenguas
de otros pueblos, pero, por extrafio que ello parezca, la ensefianza

de las mismas quedd librado al “azar de los esfuerzos indivi-
duales.” (%)

Gutiérrez aclara que no le ha sido posible verificar la fecha
en que fue instituida oficialmente la ensehanza de las lenguas
vivas en nuestro pais; nos informa, sin embargo, que en 1813
John Richmond avisaba en la Gaceta Ministerial ofreciendo sus
servicios como profesor de inglés y de castellano y para la tra-
duccién de toda clase de documentos comerciales:

AVISO

SPANISH LANGUAGE D. Juan Richmond de nacién in-
glesa que acaba de llegar de Lon-
Taught grammaticelly and all dres con buenas recomendaciones
kind of Law and Mercantile docu- que acreditan su capacidad, ha de-
terminado ensefiar la lengua inglesa
a los seifiores de esta ciudad inclina-
dos al estudio. Se daria razon de su
morada en la casa de Mr. Barton,
whom he comes recommended from  comerciante inglés, Traduce toda
Liverpool. John Richmond. clase de documentos de escribano

piblico y de comercio,

menis translated by the undersigned,
who resided a considerable time in
Spain, Enquire 'of Mr. Barton to

Podemos afirmar, por lo tanto, que John Richmond fue el
primero que ofrecié en nuestro pais sus servicios profesionales
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para la ensefianza del idioma inglés. Si otros le precedieron en
la misma actividad —suposicion nada inverosimil por otra parte
después de las invasiones inglesas— no hemos podido obtener la
informacién que lo demuestre. Varios avisos tomados de La Ga-
ceta de la época, nos sefialan, en su redaccién un tanto pinto-
resca, algunos sucesores:

Miércoles 10 de marzo de 1819.

“Acaba de llegar a esta capital un caballero que se
propone ensefiar el idioma francés e inglés por principios;
los sujetos que deseen aprender algunos de estos idiomas
podran dirigirse, para tomar informes, a la calle de las
Torres, casa de Galvez.”

Miércoles 16 de febrero de 1820.

“Dn. José Antonio Castillon de los Estados Unidos
de América tiene el honor de ofrecerse al publico como
profesor de idiomas extranjeros.

‘Bl modo peculiar que ha adquirido de ensefiar el
idioma inglés después de una aplicacién constante de mu-
chos afios, tanto en Europa como en América y suceso
que ha tenido, le lisonjean que dari entera satisfaccion
a aquellos individuos deseosos de poseer este idioma, sin
el fastidio de emplear ni alin la mitad del tiempo que re-
quiere la rutina observada por muchos maestros.

“El ejercicio constante de veinte afios de traductor
plblico le han hecho perfeccionarse en las traducciones
de casi todos los idiomas usuales, las que ha desempefiado
siempre con toda exactitud y conforme a estilo, y cual-
quier individuo que tuviere documentos que deseare su
version al castellano o de este a otros idiomas extranje-
ros podra persuadirse que lo verificari con pureza a la
mayor brevedad, a unos precios los méas equitativos.

Daran razén en el despacho de La Gazeta y Ameri-
cano.”

Al abrirse el Colegio de la Unidén del Sud, que remplazd al
Real Colegio de San Carlos, se dotaron las primeras clases de
idiomas vivos cuya inauguracion se realizd el 3 de agosto de
1818. Al ciudadano D. Vicenle Virgil, designado para ocupar la
catedra de la especialidad (francés, inglés e italiano) le corres-

16



ponde el reconocimiento de haber sido el primer profesor de idio-
mas extranjeros en nuestros establecimientos oficiales de ense-
nanza (9).

Bl contenido de un libelo que provoco el alboroto y escan-
dalo de la sociedad local, publicado posteriormente por Virgil,
forz6 su destitucién (10); fue remplazado por D. Santiago Wilde
en la citedra de inglés y por D. Miguel Belgrano en la de fran-
cés; este Gltimo fue remplazado poco después por D. Florencio
Varela,

En 1820, D. Alejo Ribes anunciaba en La Gaceta su propé-
sito de instalar una academia para la ensefianza de los idiomas
francés e inglés. Los padres de los jovenes que se inscribiesen
en los cursos no pagarian cuota alguna hasta que sus hijos su-
piesen hablar y escribir el idioma elegido, “no con perfeccion
pero si con facilidad y correcciéon.” (1)

En enero de 1821 la Corporacién del Consulado resolvib es-
tablecer una academia para la ensefanza del idioma inglés y las
principales materias relacionadas con el comercio. (2)

Infructuosa ha sido nuestra tarea en procura de la informa-
cién indicadora del resultado de la labor desarrollada en las aca-
demias mencionadas; su existencia eg, sin embargo, suficiente-
mente sugestiva del interés que la adquisiciéon de conocimientos
en lenguas extranjeras habia despertado entre la poblacién mas-
culina de la ciudad.

Por ofra parte se nos hace saber que:

“Una buena cantidad de caballeros nativos esecriben
y hablan el inglés con correccion. Don Manuel de Sarra-
tea, que ha sido gobernador de la provincia y residié
varios afnos en Londres como ministro, domina el idio-
ma y es hombre de talento. Es muy atento con los ingle-
ses quienes lo estiman y respetan mucho. Otro ejemplo
notable en D. Manuel Riglos. Este caballero ha visitado
Gran Bretafia y habla el inglés con tan leve acento ex-
tranjero que cuando me fue presentado crei conversar
con un compatriota; sus maneras son muy simpaticas
y es sumamente amable. Algunos jévenes han adquirido
por si mismos nociones del idioma; otros muestran gran
deseo de aprenderlo. En las escuelas publicas es hoy el
inglés una asignatura de rigor, y dado el continuo inter-
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cambio que tienen criollos con ingleses, norteamericanos
'y otras personas que hablan inglés, la conveniencia de
‘aprenderlo seri cada dia mas patente.” (18)

La solicitud de autorizacién ('4) para abrir, “una escuela de
lengua inglesa, musica, bordar y coser” que presenté Dna. Isabel
Hyne, el 31 de julio de 1821 nos autoriza a suponer que las nifias
de Buenos Aires no se veian exentas del interés que el estudio del
inglés despertaba en los varones. Aqui tenemos una referencia a
esta escuela, que tomamos del mismo autor que la anterior:

“Entre los numerosos colegios, existe uno que dirige
una sefiora inglesa, Mrs. Hyne, que disfruta del favor
piblico; cuenta con sesenta alumnos a los que se les
cnsefla entre otras cosas indispensables, el idioma, inglés.
5i se juzga por la ansiedad que tienen los padres de en-
sefiar a sus hijos nuestra lengua, la préxima generacion
resultars completamente anglicanizada. Colocando a los
pequefios alumnos al cuidado de una dama protestante
han demostrado no tener miras tan estrechas como yo
suponia, pues no creen que su religién sufrird por ello.
Uno de los jovenes conversé conmigo los otros dias en
buen inglés aprendido en poco tiempo.” (15)

Ya hemos tenido ocasién de referirnos a D. Alejo Ribes. Sus
ideas con respecto a la ensefianza de los idiomas eran indudable-
mente avanzadas, aun cuando en ciertos aspectos, pueden haber
sido equivocadas. No hemos podido hallar ninguna referencia
directa con respecto a su actividad docente, pero tenemos moti-
vos para colocarlo en una posicién de precursor, y afirmar que
fue el primero en exponer entre nosotros puntos de vista que lo
colocan cincuenta afios adelantado a sus contemporaneos.

Entre los papeles de Rivadavia se encontré una carta de Ri-
bes en la que describe su método de ensefianza, con la intencién
de promover el interés del ilustre hombre piiblico argentino y ase-
gurarse su apoyo para las gestiones encaminadas a obtener su
designacion en la catedra de francés del Colegio de la Unién. (16)

No cabe aqui la descripciéon del método propugnado por
Ribes —se trataba de la aplicacion del sistema de Lancaster a
la ensefianza de las lenguas— pero algunas de las ideas expre-
sadas en la carta mencionada mueven nuestro interés, ya que co-
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locan a su autor al frente de todos aquellos que merecen ser re-
cordados como iniciadores del movimiento que un dia habria de
culminar en la adopcion del Método Directo en la Argentina, unos

ochenta anos mas tarde.

Se preocupa Ribes de establecer la diferencia entre graméa-
tica y lengua sefialando que ambos vocablos son tratados como
si fueran sinénimos por los profesores de lenguas vivas sin com-
prender que la gramatica debe ser ensefiada valiéndose de la
lengua, y no ésta a fuerza de gramatica:

“Ils ont mis entre les mains de
Tleurs é€leves avant quw'ils en sen-
lissent le besoin et la mécessité,
confondant toujours et regardant
comme synnonimes les mots de
langue et grammuaire, puisque les
unes sont la conséquence des autres!
En effet, dit Condillac, il ¥ a ew
des poéles el des orateurs avant
gwon imagina de faire des gram-
maires et des rhétoriques. La con-
séquence de cette maniére d’enseig-
ner a €été fatale, et nous avons des
jeunes gens doués de beaucoup d’es-
prit, perdre sous des tels mailres
des années entieres dans étude
d’une langue étrangére et finir ni
par VPentendre ni la parler, tandis
que le neégre transporté parmis
nous du fond de PAfrique fait Pun
et Pautre au bout de quelques
mois,

“Llexperience que j'ai acquise dans
les pays divers que jai visité m’a
convaincu de la grande différence
qu'il existe entre une langue et sa
grammaire; quoique liés ensemble,
leurs rapports sont éEtrangers, de
sorte qu'on peut fort bien savoir
F'une et ignorer Paulre. Sicard sex-
‘wlique & ce suget d'une maniere
‘positive: on me saurait apprendre
la grammaire d'une langue quel-

Han puesto en manos de sus alum-
nos, antes de que sintiesen su falta
y necesidad, confundiendo siempre
y contemplandolos como sinénimos
las palabras ‘lengua’” y ‘graméti-
ca’ ya (que una es consecuencia de la
otra. En efecto, dice Condillac, ha
habido poetas y oradores antes que
se pensase en hacer graméticas y
retéricas, La consecuencia de esta
manera de ensefiar ha sido fatal, y
tenemos jovenes dotados de mucho
espiritu que pierden con tales maes-
tros afios enteros en el estudio de
una lengua extranjera que terminan
sin comprenderla ni hablarla, mien-
tras que el mnegro transportado a
nuestro medio desde el fondo del
Africa hace una y otra cosa al cabo
de algunos meses.

La experiencia que he adquirido
en diversos pafses que he visitado
me ha convencido de la gran dife-
rencia existente entre una lengua y
su gramatica; aunque ligadas entre
si sus relaciones son extrafias, de
modo que se puede muy bien saber
una e ignorar la otra, Sicard se ex-
plica a este respecto de una manera
positiva: no deberia aprenderse la
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‘conque, méme celle de son pays
‘que quand on sait parler, que quand
‘on sait causer.”

gramatica de una lengua cualquiera,
aun la de su pais, mas que cuando
se sabe hablar, y conversar,

Describe a continuacién las caracteristicas fundamentales

del método que se propone aplicar, ideado por Duffier y que fue
ensayado, dice, con gran éxito en los Estados Unidos de Norte
América. El mismo Ribes habria experimentado, segin lo de-
clara, las bondades del método bajo la direccién personal del Sr.
Duffier, aplicado a la ensefianza del inglés, y agrega en la carta

a que hacemos referencia:

“Je puis dire avec verité que je
wétais plus embarrassé @ m’enpli-
quer aw bout de trois mois pour
les affaires ordinaires de la wvie.
Je pourrais aussi citer wun grand
nombre de mes propres éléves, et
convainere aussi par Pexperience
ceux que la force de toutes les rai-
sons ne sauraient persuader”

Puedo afirmar en verdad que al
cabo de tres meses no tenia ya difi-
cultades para explicarme en cuestio-
nes de la vida ordinaria. Podria asi-
mismo citar un gran ntmero de mis
propios alumnos, y convencer fam-
bién por la experiencia a los que la
fuerza de todas las razones no po-
drian persuadir,

Ribes no tuvo el éxito que esperaba de sus gestiones en pro-
cura de un empleo oficial en el Colegio de la Uni6én segin lo evi-
dencia el hecho que su nombre no figure incluido en la lista de
los primeros catedraticos en la asignatura lenguas vivas que con-
feccion6 Gutiérrez (17): Antonio Castellini, Vicente Virgil, San-
tiago Wilde, Amadeo Brodart ('8), Manuel Belgrano, Tedfilo
Parvin y Fernando Huart.

De esta lista dos nombres merecen ser sefialados por una
circunstancia especial: Santiago Wilde por haber sido el primer
profesor de idiomas —inglés— en el pais que pudo jactarse,
luego, de haber formado un discipulo que a su vez llegd a desem-
pefiarse como profesor de la asignatura; y Manuel Belgrano, el
discipulo a quien nos referimos, que se constituye asi en el pri-
mer profesor argentino de idioma extranjero. Estudiante entu-
siasta, Manuel Belgrano —se trata de un sobrino del creador de
nuestra ensefla nacional— se dedicé preferentemente al estudio
del idioma inglés de modo que en opinién de algunos habia lle-
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gado a dominarlo en tal forma que lo hablaba con la misma sol-
tura con que se expresaba en su lengua materna. (19)

En la, Universidad de Buenos Aires, la primera catedra de
inglés fue inaugurada el 19 de abril de 1826, a cargo del ciuda-
dano norteamericano, egresado de la Universidad de Princeton,
D. Teéfilo Parvin, que dictaba también la citedra de griego (*°).
Parvin fue el introductor en el pais, del método de Hamilton
—traduccién interlinear— para la ensefianza de los idiomas (%1);
regenteaba asimismo una academia de su propiedad.

FEs de destacarse que atn cuando en la universidad las len-
guas vivas tenfan cardcter optativo, la gran mayoria de los es-
tudiantes concurrian a las clases de francés y en algunos casos
a francés e inglés; en cambio —seglin Palcos— debieron tomarse
medidas para asegurar la concurrencia al aula de latin (2?). En
1828 se modifica la disposicién reglamentaria anterior y se re-
suelve, sin embargo, que la concurrencia a las clases de lenguas
vivas serd obligatoria para los alumnos de “preparatorio”. (28)

Por decreto del 21 de julio de 1828, la Universidad reglamen-
ta la forma en que se tomaran los exdmenes de idiomas y dibujo:

Art. 12 En los idiomas y dibujo s6lo daran examen
los estudiantes de segundo afio para adelante; para los
de primero, sus respectivos maestros estableceran en sus
aulas las pruebas que juzguen convenientes para esti-
mularlos.

Art. 149 La forma y duracién de los exdmenes de
idiomas y dibujo quedan al arbitrio del Rector.

En 1829 asistian sesenta y un alumnos al aula de francés y
cuarenta y tres a la de inglés. (?4)

Este interés que observamos por el conocimiento de las len-
guas modernas, debe ser interpretado como uno de los signos
visibles del intenso movimiento cultural iniciado por la comuni-
dad de habla inglesa de la ciudad después de la firma del Tratado
de Amistad, Comercio y Navegacion, de 1825, apoyado en la in-
fluencia social que esa comunidad habia ejercido en Buenos Aires
desde 1807. Battola nos habla de “una gran concurrencia de ex-
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tranjeros, especialmente ingleses, que vinieron a establecer casas
de comercio en Buenos Aires”, lo que dio lugar a “una gran re-
volucién civilizadora que reconoce su origen en la invasiones in-
glesas, porque ellas trajeron, indudablemente, un elemento ex-
trafio y nuevo en el elemento sociolégico del pais.” (25)

Asi, a partir de 1825 se fundaron varias escuelas inglesas
para la educacion de los hijos de los residentes de nacionalidad
britanica (en 1823 se calculaba en 3500 el ntiimero de britanicos
que se habian establecido en Buenos Aires, y en 1827 habia en la
ciudad no menos de cuarenta comercios con propietarios de la
misma nacionalidad) y numerosas fueron, al parecer, las fami-
liag argentinas que enviaron sus propios hijos a dichos estable-
cimientos para ser educados en ellos.

El movimiento a que acabamos de hacer referencia fue se-
seguido o acompahado por uno similar que se caracterizé por la
fundacién de ‘“‘academias” en las que se ensefiaba, entre otras
asignaturas, francés e inglés. Tales fueron la “Academia Litera-
ria y Comercial” de Mr. Bradish que se llamé posteriormente
“Academia Clasica Comercial” y luego “Academia Comercial In-
glesa”; y la de Ramsay y Hull, conocida como “Academia Ar-
gentina”. La llegada de varios profesores franceses contrata-
dos por Rivadavia dio mayor impulso al movimiento cultural que
nos ocupa, aun cuando la mayoria de ellos tuvo su esfera de
accion fuera de los claustros universitarios como consecuencia de
la oposicion despertada por la iniciativa del distinguido esta-
dista. Todos ellos dedicaron sus esfuerzos a la causa de la ense-
nanza de “idiomas y otras materias.” (29)

Se fundaron asimismo en esa época algunos institutos para
la educacion de las nifias, en los que se ensenaba, ademés de las
asignaturas esenciales, idiomas y las propias de la educacién fe-
menina. Merece mencionarse el de Mme. Pierreclau, quien parece
haber sido la iniciadora del movimiento; su establecimiento se
inauguré el 2 de abril de 1827. También cabe recordar el insti-
tuto del Reverendo Armstrong, el de la Sra. de Curel, el Colegio
Argentino y el Ateneo. (27)

En junio de 1827, Parvin hace renuncia de sus tareas en la
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Universidad y se designa a D. Manuel Belgrano, de quien nos
hemos ocupado anteriormente, para la caitedra de inglés. (28)
Tres afios mas tarde Belgrano renuncia a su vez para retirarse
a la campaiia “por serle insoportable la residencia en Buenos
Aires a causa del estado social producido, por la dictadura.”

En 1838 o 1839, al parecer, logro emigrar secretamente a
Montevideo donde fallecié poco después. (29)

La vacante dejada por Belgrano fue ocupada, en abril de
1830, por Ignacio Ferros (3°) quien aiin continuaba en el cargo
en 1834, fecha esta en que parecen suspenderse los cursos de
idiomas vivos en la Universidad hasta después de Caseros. (3!)

Durante el periodo que culmina en 1852 se instalaron varios
colegios en la ciudad, el Colegio Republicano Federal, continua-
cion del de Ciencias Morales cuyo funcionamiento habia quedado
interrumpido, el Colegio de Buenos Aires, y la Academia Portefio-
Federal. En los dos primeramente nombrados, por lo menos, se
dictaron cursos de francés y de inglés. No hemos podido hallar
los nombres de quienes corrian con la responsabilidad de la en-
sefianza de esas asignaturas. La lectura de los programas para
los exdmenes de 1843, semejantes para ambos establecimientos
constituyen un indice interesante para la apreciacién del siste-
ma, de ensefianza que entonces se practicaba. (32)

Después de Caseros, en agosto de 1852 para ser mas preci-
sos, se llama a concurso, por primera vez en el pais, para la pro-
vision de las catedras de idiomas, inglés, francés y la superior
de latin en la Universidad. (32)

El concurso para la catedra de inglés se realizo el 12 de sep-
tiembre y al dia siguiente se designa a D. Gilberto Ramsay,
quien permanecio en el cargo hasta su fallecimiento en 1871. Le
sucedio el profesor David Lewis que ya actuaba en forma desta-
cada en el Colegio Nacional de Buenos Aires (citedra de latin
desde 1864). (34)

Kl interés que la poblacién portefia demostrd por el aprendi-
zaje de los idiomas y materias de comercio se evidencia asimismo
en los avisos recogidos por La Gaceta Mercantil y La Prensa. (%)
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En los Establecimientos de Provincias

Con respecto a los establecimientos que funcionaron en las
ciudades del interior del pais, podemos afirmar que en casi todos
ellos se asignaba lugar para la ensehanza de los idiomas vivos.

Mendoza: En el Colegio de la Santisima Trinidad se dictaba
en 1819 y 1820, un curso de traduccion del francés a cargo del
“aventajado estudiante D. Juan Sosa Corvalan como profesor
suplente”. (2¢) Durante los afios siguientes la catedra de francés
estuvo en manos del profesor D. Francisco Drouet. (87)

En marzo de 1858, el gobernador de la provincia, D. Juan
Cornelio Moyano aprueba, el Plan de Estudios para el estableci-
mientos; se incluia “idiomas vivos.” (88)

Corrientes: En el Colegio Argentino, se dictan cursos de idio-
mas vivos recién cuando el gobierno de la provincia lo restablece
bajo la direccion de D. Antonio Zinny en 1863. Por primera vez
encontramos el idioma italiano entre las asignaturas del plan de
estudios de un establecimiento oficial de ensehanza:

Idioma Inglés: Traduccién oral y escrita; conversacion;
lectura de modelos; ejercicios graduados de redac-
cién, o del Ollendorf, o sistema Robertson; por el
director.

Idioma Francés: Traduccion oral y escrita; conversacién;
lectura de modelos; ejercicios graduados de redac-
cion, o del Ollendorf, o de Labougle; por el director.

Idioma Italiano: Traduccion oral y escrita; conversacion;
por el director. (%)

Catamarca: De acuerdo con el testimonio del organizador
del Colegio Nacional de Catamarca, D. Pedro Agote, citado por
Fernandez (4°) no existen indicios de que se hayan dictado cla-
ses de idiomas vivos en los Colegios de San Francisco y de La
Merced. Es licito suponer que en el Colegio Nacional fundado por
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decreto del 9 de diciembre de 1864 en el que se establecia que
el nuevo colegio “tendra cinco afios de estudios conforme al plan
vigente en el Colegio Nacional de Buenos Aires” se dictaron cla-
ses de inglés, francés y alemén, pero no se han recogido los nom-
bres de quienes corrieron con su ensefianza.

El Plan de Estudios del Colegio Nacional de Buenos Aires
prescribia: (41)

Primer afio. Idioma Francés: Primeros ejercicios de tra-
duccién y conversacion,

Segundo afio. Idioma Francés: Ortografia; traducciones
literarias.

Tercer ano. Idioma Francés: Lectura y analisis de mode-
los e historia literaria.

Idioma Inglés: Primeros ejercicios de traduccién y con-
versacion.

Cuarto ano: Idioma Inglés: Ortografia; traducciones li-
terarias.

Quinto afio, Idioma Alemdn: Traduccién y conversacion.

Salta: En el Colegio de la Independencia, que funcioné entre
1847 y 1854, se dictaron cursos de francés y de inglés —estos 1l-
timos durante un afio solamente— cuya responsabilidad corria
a cargo del director del establecimiento, el presbitero Bailon.

Este establecimiento, cuyas ensenanzas —al decir de Fer-
nandez— fueron envidiadas en los deméas colegios argentinos, in-
cluso los de Buenos Aires, cerrd sus puertas en 1854.

El 14 de diciembre de 1857 la legislatura provincial creé un
Colegio de Ciencias en el que el presbitero Bailon dictaba fran-
cés, inglés, geografia politica y cosmografia.

En 1859, el ciudadano boliviano, D. Eugenio Caballero soli-
cité y obtuvo el amparo indispensable para inaugurar “El Liceo”,
en el que se dictaban con caracter de accesorios cursos de fran-
cés, inglés e italiano, La vida del establecimiento fue efimera
pues cerrd sus puertas en 1859.

Por tiltimo, en 1862, en la misma ciudad de Salta, comenzo a
funcionar el Colegio San José, sobre cuya base se organizé luego
el Colegio Nacional. Se dictaba en el establecimiento un curso de
francés. (42)



Cordoba: La ensefanza de idiomas parece iniciarse con el
francés en 1818 cuando “se establece la cdtedra de gramdtica
francesa, en la que se ensefiard a traducir el idioma por el arte
que por ahore pareciera mds a proposito al preceptor, hasta que
se elija, por el claustro el que deba seguirse.” (43)

En su informe al gobierno nacional después de su visita de
inspeccion a los establecimientos de educacién de la provincia
de Cérdoba, el Dr. Eusebio de Bedoya decia, entre otras cosas,
refiriéndose a la Universidad, . . .desde aquella época empezaron
a agregarsele, como capas minerales superpuestas, diferentes ma-
terias de ensefianza, que no eran por cierlo de ensefianza univer-
sitaria, y que no hacian otro efecto que el entorpecer el estudio
de las materias profesionales. Asi, por ejemplo, estd dispuesto
que el anio unico destinado para el estudio de las matemdticas,
se aprenda inglés; y resulta de esta mezcle heterogénea y mal
combinada, que las matemdticas se aprenden muy mal, y del in-
glés nada absolutamente. Es muy digno de notarse esto: en los
cinco afos que va de ensefianza del inglés, la Nacién ha gastado
dos mil pesos y no hay un solo estudiante que haye aprendido,
no digo a hablar, sino a traducirlo mal.” (44)

En el Colegio de Monserrat, en 1864, el Plan de HEstudios
para los idiomas francés e inglés era el siguiente:

Primer afio. Idioma Francés: Primeros ejercicios de lec-
tura, escritura y traduccion.

Segundo afio. Idioma Francés: Ortografia, traducciones
literarias, lectura y analisis de los modelos; conver-
sacion.

Tercer aio. Idioma Inglés: Primeros ejercicios de lectura,
escritura y traduccion.

Cuarto aho. Idioma Inglés: Ortografia, traducciones li-
terarias; conversacion.

Tucuman: Con respecto a la ensenanza de idiomas en el Co-
legio San Miguel de Tucuméan, nuestra blisqueda de antecedentes
en documentos oficiales ha sido infructuosa. Remitiéndonos, una
vez més, al valiosisimo trabajo del Ministro Juan R. Fernéandez,
encontramos sin embargo, que en 1902, el Rector del estableci-
miento, D. Sixto Terdn, expresaba que “respecto al Plan de Es-
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tudios de este instituto, no existe ningun documento en los ar-
chivos de esta provincia; pero en el tomo del Boletin Oficial que
comprende los afios 1852-1855, se registra la ley del 19 de mayo
de 1854, por la que se asignd la suma de mil pesos anuales al
director del Colegio M. Hdmond Buessard.”

“Como el suscripto, —contintia Teran— fue alwmno de dicho
colegio, puedo, confiado a mi memoria, apuntar las asignaturas
que se ensenaban en el primer curso, que lo formaban los alm-
nns mas adelantados: Gramdtica Castellana, Aritmética, Tene-
duria de Libros por Partida Doble, Francés, Historia Sagrada,
Geografia de [Europa y Latin.”

El Colegio sufrié diversos contratiempos hasta que final-
mente, en 1867, cerré sus puertas. En ese entonces, el educacio-
nista chileno, D. José Maria Rojas, ex-Vice Rector, y ex-Rector
del Colegio de San Miguel, quien, siempre segin Teran, tenia
“todas las dotles del verdadero educacionista; amor « la ense-
fianza, dominio de las materias, firmeza de cardcter, quizd un
poco mds de lo necesario, método, y una consagracién a toda
prueba, establecid, de su cuenta un instituto particular en el
que enseniaba con muy buen éxito, las siguientes asignaturas:
Castellano, Aritmética, Francés, Inglés, Historid y Geografia.”

En 1858, se reabre el Colegio de San Miguel, de Tucuman,
ahora bajo la direccion del eminente Amadeo Jacques. Jacques
presenta previamente al gobernador, cumpliendo con los deseos
que éste le expresara, las bases escritas que regirian las activida-
des del establecimiento. Ein la seccién que se refiere al Plan de
Estudios encontramos:

49, Idiomas vivos: idioma, graméitica y literatura
francesa.

Idioma, gramatica y literatura inglesa (mas tar-
de. (46)

Entre Rios: No podia, el Colegio Nacional del Uruguay, que
tan sefialado lugar ocupa en el desarrollo de nuestra educacion,
quedar rezagado frente a los otros establecimientos de la repa-
blica. Aunque, al igual que con respecto a muchos otros estable-
cimientos del pais, carecemos de documentacion fehaciente sobre
el método de ensefianza, no nos cabe duda que los idiomas vivos
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eran objeto de la misma asidua atencién que se dispensaba a
las demés asignaturas.

En su informe al ministro de Instruceién Puablica, Dr. Juan
Maria Gutiérrez, el rector del colegio, D. Alberto Laroque, decia
en abril de 1856:

“Viene enseguida la ensehanza prolija del idioma na-
cional, la de la lengua extranjera, francés o inglés, la de
la geografia, ...... ete.”

La clase de inglés (y otras asignaturas) estaba a cargo del
profesor D. Jorge Clark, que, al decir de Laroque, “es conocido
tanto en Buenos Aires como en las provincias de la Confedera-
cion, como uno de los hombres mds notables en lua ensefianza del
comercio. Su reputacion es bien conocida. Desempeiia las clases
que se le han confiado con toda conciencia y lucimiento.” (47)

A continuacién extractamos algunos pérrafos del informe
elevado al ministro en el departamento de Justicia, Culto e Ins-
truceién Publica, Dr. Pedro L. Funes, por los miembros de la co-
mision designada por el gobierno de la nacion el 22 de noviembre
de 1858, para presidir los exdmenes publicos en el Colegio del
Uruguay. El documento pone de relieve la satisfaccion con que
la comision observé la labor de las autoridades y profesorado del
establecimiento; los idiomas vivos son objeto de consideracion un
tanto cuidadosa:

“Los examenes principiaron el 26 de diciembre y con-
cluyeron el 20 del corriente (enero). Durante este tiempo,
la comision les ha consagrado ocho horas diarias y la
mas rigida y escrupulosa atencion.

dos aiin mejores que los que ofrecia el programa. Asi se
consigui6é llenar el vacio que la instruccién mercantil y-
meramente cientifica pudiera dejar en la inteligencia de
la juventud.

La clase segunda de francés esta a cargo de D. Ce-
lestino Heguas. Hemos notado mucho cuidado en la pro-
nunciacion de los nifios y sobre todo en las apreciaciones
gramaticales.

La clase primera dirigida por D. Estanislao Falkran,
ha contestado en francés a todas las preguntas de los
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Sres. examinadores. Se ha sostenido un didlogo por cada
nifio acerca de diferentes puntos que se promovian im-
provisadamente; y hemos notado en la mayor parte de
ellos mucha facilidad para traducir y escribir sus pensa-
mientos en francés. Hay algunos jovenes que tienen una
pronunciacion escojida.

Tales son los resultados que la comisién ha buscado
con preferencia en la clase de idiomas vivos.

La clase de inglés regenteada por el venerable Dn.
Jorge Clark, no ha dejado nada que desear. El Sr. Clark
trabaja con todas sus fuerzas, con toda su alma en la en-
sefianza de ese idioma.

La seccion primera se compone de jévenes sumamen-
te adelantados. Nos parece excusado entrar en pormeno-
res. Pronunciacion, analisis, didlogos, traduccién del in-
glés al espafiol y del espaiiol al inglés; todo, en una
palabra, ha correspondido a lag esperanzas del Sr. Clark.
Dificilmente se puede presentar una clase méis satisfac-
toria y més completa —merece el Sr. Clark una reco-
mendacion especial.” (48)

San Juan: Nos resta por considerar el Colegio Preparato-
rio de San Juan, fundado por Sarmiento, que posteriormente se
convirti6 en el Colegio Nacional de San Juan. No hemos encon-
trado informacién sobre la ensefianza de las lenguas vivas en el
establecimiento e ignoramos si se dictaron cursos de la especia-
lidad en él

Santa Fe: Lo mismo debemos expresar con respecto al Co-
legio de la Inmaculada Concepcién de Santa Fe.

La publicacién de libros de texto para la ensefianza de idio-
mas, de lectura, graméticas, etc., utilizados en las clases de la
asignatura de los distintog establecimientos del pais constituye
una valiosa fuente informativa que no podemos dejar de con-
sultar en nuestra bisqueda de antecedentes.

En su conocido y fecundo trabajo que hemos mencionado
repetidamente, Gutiérrez presenta una lista que contiene doce
titulos de los cuales cuatro corresponden a la ensefianza del
inglés. :

El primero de los libros mencionados aparecié en 1825 bajo
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los auspicios de la Imprenta Hallet. La portada nos informa que

es una Gramdtica inglesa para el uso de los poseen el espafiol. Se
trata de un pequeiio volumen en 42 de 81 paginas (*?). El libro
fue publicado anénimamente, pero creemos poder atribuirlo a
Teofilo Parvin, a cuya actuacion ya nos hemos referido y quien
lo utilizaba en su academia.

Se declara en el prefacio, que la obra es consecuencia de cir-
cunstancias de caracter especial como ser la absoluta imposibi-
lidad de obtener en plaza el nimero suficiente de ejemplares de
alguna gramaética para la ensefianza del idioma inglés y, aunque
—agrega el autor— ha esperado por un tiempo, se encuentra en
tal situacién que comprende que tanto el adelanto de sus alumnos
como la buena reputacién de su academia han sufrido. Insiste
en manifestar que habria preferido diferir la publicacion del li-
bro hasta tener un mayor conocimiento del idioma castellano,
pero las circunstancias exigen que la obra aparezca a pesar de
sus evidentes imperfecciones. No pretende el autor haber escrito
una obra original; s6lo ha querido, dice, ayudar a quienes desean
estudiar el idioma inglés; se ha limitado, expresa més adelante,
a elegir en diversos autores las reglas mas importantes para ofre-
cerlas al lector.

Como es facil deducir del prefacio, la obra carece de valor
didactico alguno, y su tinico mérito reside en haber sido la pri-
mera gramatica inglesa para estudiantes extranjeros publicada
en nuestro pais.

En 1851 se publicé un segundo libro para los estudiantes de
idioma inglés que concurrian a las escuelas y academias del pais;
su autor nos es desconocido. Se trata de la “Introduccion a la
Conversacion Inglesa para el uso de lag Escuelas”. Fue publicado
por la Imprenta de La Gaceta Mercantil (48 pgs. en 42). (50)

El tercer libro de la lista de Gutiérrez aparecié en 1847:
“Rudimentos de Idioma Inglés 6 Introduccion al Estudio de la
Gramatica Inglesa para el uso de los Principiantes”. Fue impreso
en la imprenta Argentina; autor desconocido. Gutiérrez expresa
que el libro se atribuye al Dr. José Pitra. (Calle de la Universi-
dad N2 37; 48 pgs. en 49).

Por ultimo, siempre siguiendo la lista de Gutiérrez, en 1860
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apareci6é bajo la responsabilidad de Beatriz Wilde de Heathfield
un “Primario Inglés de Monosilabos”. Imprenta La Revista. (128
pgs. en 82).

Lamentablemente s6lo hemos podido dar con un ejemplar de
la. Gramatica Inglesa que atribuimos a Tedfilo Parvin por lo que
debemos limitarnos a la descripcion de Gutiérrez para los demas.

Podemos, sin embargo, agregar a la lista anterior un nuevo
titulo: “El Nuevo Vocabulario Inglés (en cuadernos) para los
Estudiantes de Idioma Inglés”, de autor desconocido. Como en
varios casos anteriores no hemos podido dar con un ejemplar de
la obra para analizarla; la informacién ha sido tomada de un
aviso de La Gaceta Mercantil de mayo de 1847. (80-5)

El periodo que va desde la caida de Rosas hasta 1865 fue de-
dicado a la reorganizacién del pais en sus distintas actividades.
La difusién de la instruccion primaria es una de las mayores pre-
ocupaciones de nuestros gobernantes. El Colegio Nacional de la
Capital fue creado en 1863 sobre la base del Colegio y Seminario
de Ciencias Morales que atn subsistia. Las lenguas vivas integra-
ron el Plan de Estudios desde el primer momento. Nadie dudaba
de su importancia.



APENDICE DE DOCUMENTOS

(1) Juan Maria Gutiérrez, Noticias histéricas sobre el orijen y desarro-
llo de la enseiianza piblica superior en Buenos Aires, desde la estincién de
la Compaitia de Jesits en el aiio 1797 hasta poco después de fundada la
Universidad en 1821; con notas, biografias, datos estadisticos y datos .cu-
riosos inéditos Yy poco conocidos.”’ Buenos Aires. Imprenta del Siglo, de J.
M. Cantilo. Calle Victoria 151, Afio 1868.

(2) “Un hecho caracteristico que manifiesta la actividad de la vida de
“Buenos Aires y el caridcter de sus vecinos amigos de los extranjeros, es la
“solicitud que despachd el Cabildo el 27 de noviembre de 1801 dando licencia
“para abrir una escuela plblica de esgrima y lengua francesa. He aqui el
“Acuerdo Capitular: Se vié el escrito y la vista dade por el 8.or sindico
“Procurador General sobre la solicitud de D. Mateo Ducini para poner
“escuela piblica de lengue francesa y esgrima: y enterados los seiiores re-
“solbieron se informe a S. E. que el Cabildo no halla embarazo en que se
“conceda al suplicante la licencia que solicita, Cabildo del 27 de noviembre
“de 1801, Extinguidos Cabildos de Buenos Aires; Tomo I, Libro LVIII,
“Serie IV, Pag. T4, Buenos Aires 1925.” Adolfo Chaneton, La instruccion
“orimarie durante la dominarion espaniola en el territorio que forma actual-
‘“‘mente la Repiblica Argentina. Buenos Aires, 1939."

En su libro del mismo titulo, la sefiora Luisa Buren de Sanguinetti se
refiere al mismo tema (pag. 318):

“Idiomas: Poco se sabe sobre la ensefianza de idiomas en nuestro pa-
“sado cclonial, Gutiérrez afirma que no existia, Sin embargo, hemos dado
“con un Acuerdo Capitular de 1801 en el que autoriza la instalacion de una
“egcuela publica de lengua francesa y esgrima.” Transcribe el Acuerdo
Capitular que hemos visto més arriba y continiia comentando: “No hemos
“podido comprobar si esa escuela de lengua francesa es la misma a que
“se refiere Antonio Zinny en su Historia de los Gobernadores cuando, co-
“mentando la actuacién de Del Pino, expresa que se establecid un 1802
“una escuela de idioma francés (Tomo I, pag. 42). Desde luego salta a la
“vista que los Capitulares no se asustaron de semejante propuesta; por el
“contrario, autorizaron el estudio de un idioma extranjero. Resulta curioso
“gque en una sociedad cerrada, segin algunos historiadores, y constituida
“por elementos nada cosmopolitas, circularan en regulair nimero, al es-
“tallar la Revolucion de Mayo, obras escritas en idiomas extranjeros al
“propio. ;quien las leia? ;Donde habian aprendido sus lectores esos idio-
“mas? Por otra parte, al decir de V. F. Lopez, los de mejor situacién en
“el medio, sabian traducir el francés y algunos el inglés, Lo probable es
“‘que si no existian escuelas publicas, habria maestros particulares que los
“ensefiaban, por lo menos a principios del siglo XIX. ¥ el mismo Mateo
“Ducini puede haber sido uno de ellos.”

(3) “Los idiomas vivos, cuyo conocimiento pocos beneficios podian pro-
“ducir a la colonia, porque el elemento extranjero no existia, principian a
“divulgarse desde los primerog afios de la Revolucion hasta que se incorpo-
“ran a las materias de estudios del Colegio de la Union del Sud.” Pinedo
v Bidau, Historie de lo Universided, Tomo I, pag. 37. Buenos Aires, 1888,
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Véase asimismo, “La Sociedad de Anlaiio”, por Octavio C. Battola, Bue-
nos Aires, 1907; y también “Los primeros Ingleses en Buenos Aires” del

mismo autor, Buenos Aires, 1928,

(4) Idiomas fue una de las materias incluidas en el primer Plan de
Instruccién Priblica, preparado por las autoridades revolucionarias y para
cuya aplicacion se pensé en contratar catedriticos extranjeros, pero el Plan
no se llevé a la practica. Antonino Salvadores, “La Universidad de Buenos
Aires desde su fundacién hasta la caida de Rosas.” Biblioteca Humanidades,

Tomo XX, ap. I. La Plata, 1937.

(5) Domingo Faustino Sarmiento, Obras Completas, editadas por A.
Belin Sarmiento; publicadas bajo el auspicio del Gobierno Argentino, Tomo
XIX, Discursos Parlamentarios, pag. 74. Buenos Aires, 1898,

(6) “All restrainsts on the cir-
“culation of books, no muatter what
“may be the subject matter treated
“of, are not merely removed, but in
“order to encouwrage the importation
“they are suffered to be imported
“free of duties. A domiciliary visit
“would mow be an insult. I have
“seen the works of Voltaire publicly
“offered for sale in the bookstore
“hich would formerly have been
“a penal offence. The French 1is
“mueh more familiar to them than
“the English, which is perhaps to be
“regretted; the French revolutionary
“politics have been proved by expe-
“rience to be unsafe. The writings
“of Franklin, The Federalist and
“other American works are frequen-
“tly quoted; but, in general even
“the best English and American pro-
“duction find their way through the
“medium of French translations. The
“Bmglish language is, however, be-
“ginning of late to be much more
“attended to than formerly. There
“are in cireulation Spanish transla-
“tions of ouwr best Revolutionary
“writings,” “Voyage to South Ame-
“rica performed by orders of the
“American Government in the years
“1817-1818 in the frigate Congress”
H. M. Brackenridge, Hsq., Secretary
to the Mission. Baltimore, 1819, To-
mo II, pag, 214.

(7) “There are several bools-
“stores whose profits have rapidly
“increased; a proof that the number
“of readers has augmented in the
“same proportion, There has been a
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No so6lo han sido eliminadas todas
las restricciones a la circulacién de
libros, cualquiera sea el tema que
traten, sino que a fin de fomentar
su introduccién se permite que sean
importados sin imposiciéon de dere-
chos aduaneros.

Una requisa domiciliaria seria hoy
considerada un ingulto. He visto las
obras de Voltaire ofrecidas publica-
mente en venta en las librerias lo
cual anteriormente habria sido con-
derado una ofensa punible.

El francés les es mucho mas fa-
miliar que el inglés, lo que es, qui-
z4, de lamentarse; la experiencia
ha demostrado que la teoria politica
francesa es inconveniente. Se citan
con frecuencia los escritos de Fran-
klin, del Federalista y de otros au-
tores americanos, pero, en general,
atn lo mejor de la produccién in-
glesa o americana llega alli a tra-
vés de las versiones francesas. Sin
embargo, la lengua inglesa ha co-
menzado recientemente a despertar
mds interés que en el pasado. Cir-
culan traducciones espaiolas de nues-
tres mejores escritos de la revolu-
cién, “Voyage to South America
performed by orders of the Ameri-
can Government in the years 1817-
1818 in the frigate Congress, H, M.
Brackenridge, Esq. Secretary to the
Mission, Baltimore, 1819. Tomo II,
pag. 214.

Hay varias librerias cuyos bene-
ficlos han aumentado rapidamente,
prueba de que los lectores han au-
mentado en la misma proporcién.
Ha habido una amplia importacion



“large importation of English books, de libros en inglés, lengua ésta que
“a language becoming daily more  se les hace dia a dia mas familiar,
“familier to them.” H. M. Bracken- 1. M Brackenridge, op. cit. Tomo
(T : P d . . » . x

o idge, op. eft, Tomo 1, pdg. 33%; 1 yaq 337 Carta de César A, Rod-
Apéndice de docwmentos, Carta de g L 1
“Cesar A. Rodney al Secretario de DY &l Secretario 'de Estado de los
“Bstado de los HE. UU., John Q. BE. UU. John Quincey Adams, no-
“Adams, noviembre 5 de 1818.” viembre 5 de 1818,

(8) Alberto Palcos, “Lenguas Vivas contra Lenguas Muertas en 1826,
La Prensa, Buenos Aires, 11 de agosto de 1940.

{9) Oficio del Sefior Secretario de Hstado en el Departamento de Go-
bierno al Excmo. sefior Director:

“...con destino a la dotacién de catedriticos segin sancién del Sobe-
“rano Congreso el dia 11 del corriente, efectivamente se han dotado ya las
“cdtedras de idioma franeés, inglés e italiano que se han provisto en Ia
‘‘persona del. ciudadano D. Vicente Virgil, que posee dichos idiomas y que
“‘deberd empezar sus tareas el primer Lunes del préximo mes de agosto
‘“en la mafiana de diez a once el idioma inglés, por la tarde desde las cuatro
“hasta las cinco el francés y los Jueves por la mafiana a la hora indicada
“el italiano.”

Dios guarde a Ud. muchos afios.

Julio 20 de 1818, Excmo. Sr. Gregorio Tagle; Excmo. Sr. Supremo Di-
rector de las Provincias Unidas del Rio de la Plata. Enterado y publiquese.
Pueyrredon,

(La Gaceta de Buenos Aires, ntimero 80; Miércoles 22 de julio de 1818).

“Con esta fecha ha tenido 4 bien el Director Supremo nombrar al ciu-
dadano D. Vicente Virgil para que sirva el empleo de catedratico de idiomas
del nuevo establecimiento de estudios de esta Capital con la dotacion de
Cien pesos mensuales que le serdn abonados de los fondos del mismo co-
legio. De orden suprema le aviso a Ud. para su conocimiento y demas
efectos consiguientes.

Dios guarde a Ud. muchos afnos.

Buenos Aires, julio 23 -de 1818,

Gregorio Tagle,

Senor Rector del Colegio de la Unién del Sud. Dr. Domingo Achega.

J. M. Gutiérrez, op. cit. Capitulo IX, Documentos. Ver asimismo, A,
Salvadores, op. cit. pag. 21,

(10) A. Salvadores, cp, cit. pag. 23.

(11) AVISO

“Alejo Ribes, profesor de lenguas francesa e inglesa, tiene el honor de
“anunciar al publico que intenta abrir, por suscripcién una academia fun-
“dada sobre los principios de ensefianza de ambos idiomas, particularmente
‘el francés:

CONDICIONES

12 Precio de entrada: doce pesos,

22 Se proporcionard a los alumnos todo lo que sea necesario.

32 No se admitiran menos de diez alumnos, ni méas de veinticinco;

debiendo estar instruidos en la lengua materna.

40 No se exigirda a los padres retribucidén alguna sino cuando estén

aptos para hablar y escribir el francés, no con perfeccion, pero si
con facilidad y correccion.
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59 Se dard a ese fin un examen publico en el lugar que proporcione:n,
todos los cuatro meses o cinco a lo mas.

69 Todo alumno que falte tres veces seguidas, u ocho veces en caca
mes sin avisarlo antes al profesor, serd excluido del curso.

79 Después del término fijado para el exdmen, los padres de los
alumnos que se hayan suscripto deberan ahbonar treinta y cuatro
pesos.

La suscripcién se abre en casa de D, Pedro Lezica y M. Mayer, nego-

ciantes de esta ciudad,

(La Gaceta de Buenos Aires, Miércoles 17 de enero de 1821).

(12) La Corporacién del Consulado de Buenos Aires; deseosa de ser util
a su ccmercio por cuantos medios estén a su alcance, ha dispuesto esta-
blecer una Academia de Idioma Inglés e instruccién en materia de co-
mercio; como es llevar toda clase de libros, conocer el giro de las letras
y cambios de moneda, con lo demis concerniente a comercio; y se hace
saber al publico a fin de que los preceptores que gusten hacerse cargo de
la ensefianza, se presenten a esta Corporacién dentro de ocho dias conta-
dos desde la fecha, advirtiendo que un solo preceptor debe encargarse de
ampas aulas, con la dotacién de siescientos pesos anuales.

(La Gaceta de Buenos Aires, Miércoles 17 de enero de 1821),

(13) Un Inglés, Cinco afios en Buenos Aires, 1820-1825. Hdiciones Ar-
gentinas “Solar”. Buenos Aires, 1942, (Titulo original de la obra “A Five
Years’ Residence in Buenos Aires, during the years 1820 to 1825, by “An
Englishman”, London, 1825).

(i4) Buenos Aires, julio 31 de 1821,

“Diia. Isabel Hyne, de nacién inglesa, pide permiso para establecer una
“escuela de lengua inglesa, musica, bordar y coser.”

Julio 31,
“Informe del Regidor, Juez de Comercio y el Dr. Saturnino Segurola.
Agosto 19,

“El Juez de Policia dice que para expedirse con acierto en el informe
“gque se ha pedido, ha tomado todos los conocimientos necesarios de sujetos
“respetables ingleses y le han asegurado tanto su juiciosa conducta como
“los conocimientos de las artes que promete ensefiar, no encontrando otra
“dificultad para que se le conceda la gracia, si no es la de no poseer el
“idioma.

“El Dr, D. Saturnino Segurola: Dice: que limitdndose su inspeccion
“a las escuelas de primeras letras, y no siendo esta de esta clase, no tiene
“mas que exponer sino gque informdndose V, H. de los facultativos de los
“objetos a que se dirige la ensefianza que solicita la suplicante, se le con-
“ceda el correspondiente permiso.

Agosto 6.
“Concédase la licencia que solicita.”

(15) “Un inglés, op. cit. pag. 141.”
(16) En la parte final de la carta, Ribes se expresa asi:

“Voila, Monsieur, U'apercu géné-
“ral d’un plan qui est susceptible
“de beaucoup d’augmentation et de
“perfectionnement, et que je m’élais
“proposé d’élablir dans un pays que
“aime et on je désire me fiver. La
“d’fficulté que jai trouvé a me pro-
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He aqui sefior, el resumen general
de un plan susceptible de mucho
aumento y perfeccionamiento, y que
me habia propuesto establecer en un
pais que amo y en el que deseo
establecerme. La dificultad que he
experimentado para encontrar un



“eurer un nombre suffisant de jeu-
“nes gens qui voulussent étudier
“Panglais ou le frangais m’ont em-
“péché de le metire en pratique.
“Une seule occuasion se presenla. La
“chaire de langues élrangéres se
“trouva vacante aw college el il fut
“décide quelle serait divisée entre
“deww professeurs. Mr. Wildz dont
“les talents sont connus dans plus
“dun genre, me fit Pamiltié de me
“faire part de cetle délermination,
“et il me dit qu’il allait me proposer
“comme wmaitre d’anglais el m’en-
“gagea @ me présenter pour enseig-
“ner le frangais. Nous nous présen-
“tames donc ensemble: il fut recu
“pour professeur d’anglais, et Pins-
“truction de la langue francaise fut
“confiée, @ mon préjudice, a D. Mi-
“guel Belgrano. Ce dernier a donné
“depuis sa démission, et la meéme
“chaire se trowve wvacante,

“Les établissements publiques se
“consolident, de nowveaunx se for-
“ment, la marche des affaires pré-
“sente Pléspérance d'une tranquilité
“et d’une stabilité dans le gouver-
“nement que tous les bons citoyens
“désirent et qu'il nosa‘ent presque
“plus espérer: je suis en fm encou-
“ragé a me présenter encore une
“fois et a prétendre a cette méme
“place, espérant que vous voudrez
“bien m’y aider de vos lumiéres et
“de votre protection si vous m’en
“jugez digne.”

grupo de jévenes que quisieran es-
tudiar el inglés ¢ el francés me ha
impedido 1llevarlo a la practica. Solo
una oportunidad se presentd. La ca-
tedra de lenguas extranjeras se en-
contréo vacante en el Colegio y se
resolvio que se la dividiria entre dos
profesores, Hl seilor Wilde, cuyos
talentos son conccidos en mas de
un aspecto, tuvo la gentileza de ha-
cerme conocer esta determinacion y
me dijo que se propondria como pro-
fesor de inglés incitandome a pre-
sentarme para la enseflanza del
francés. Nos presentamos pues jun-
tos: él fue aceptado como profesor
de inglés, y la instruccion de la len-
gua francesa fue confiada en perjui-
cio mio, a D. Miguel Belgrano. Este
1iltimo ha presentado su renuncia y
la misma catedra se encuentra va-
cante,

Los establecimientos publicos se
consolidan y se forman otros; la
marcha de los asuntos publicos ofre-
ce yna esperanza de tranquilidad y
estabilidad en el gobierno que todos
los buenos ciudadanos desean y que
va no se atrevian a esperar: me
siento animado a presentarme nue-
vamente y a pretender el mismo
cargo, en la esperanza que querrais
ayudarme con vuestras luces y vues-
tra proteccion si me juzgais digna ,
de ella.

Con respecto a esta carta dice Guitiérrez: "“Este documento no tiene
“fecha ni el nombhre de la persona a quien el autor se dirige; nos inclina-
“mos a creer que era a D. Bernardino Rivadavia en la primera época de
“su ministerio siendo Gobernador General D. Martin Rodriguez.

“Ribes era un hombre afable y buscado en la buena sociedad por esta
“calidad y por su talento en el violin. Murié tragicamente en la costa del
Mar del Sud queriendo salvar para los interesados los restos del cargamento
de un buque naufrago’, (Gutiérrez, op. eit. Cap. IX, Documentos).

(17) J. M. Gutiérrez, op. cit. Apéndice de Doec.

(18) Decreto del Gobierno Nacional N2 1944,
..nombrando catedratico de francés a D. Andrés Brodart.

Buenos Aires, abril 21 de 1826.

Bl Presidente de las Provincias Unidas del Rio de la Plata ha acordado

y Decreta:

Art. 12 Queda nombrado D. Andrés Brodart en la clase de catedratico

de Idicma F'rancés,
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Art, 20 Gozard de una asignacion mensual correspondiente a ochocien-
tos pesos anuales.
Art. 39 Expidase el titulo respectivo y comunicdndose por el Ministe-
rio de Gobierno a quien corresponde, insértese en el Registro Nacional.
Rivadavia. Julidn 8. de Agiiero.

(19) Gutiérrez, J. M., op, cit. pag. 6.

(20) Decreto del Gobierno Nacional N2 1949,

....nombrando catedratico de inglés y griego a D. Teéfilo Parvin.

Buenos Aires, Abril 21 de 1826.

El Presidente de las Provincias Unidas del Rio de la Plata ha acordado
y Decreta:

Art. 12 Queda nombrado D. Tedfilo Parvin en la clase de catedratico
de idiomas inglés y griego,

Art. 22 Gozard por ambos destinos de un sueldo mensual correspon-
diente a Mil doscientos pesos anuales.

Art. 32 Expidase el titulo correspondiente y comunicdndose por el Mi-
nisterio de Gobierno, insértese en el Registro Nacional. Rivadavia. Julidn
S. de Agiiero.

(21) A. Ealvadores, op. cit, pag. 86.

(22) Alberto Palcos, op. cit.

Veéase a este respecto el siguiente decreto —IN© 1974 — del Gobierno
Nacional:

Estudios preparatorios de la Universidad.

Buenos Aires, mayo 9 de 1926.

Kl Presidente ha acordado y Decreta:

“Art. 19 Los estudios preparatorios se hardn en la Universidad en el
“orden siguiente: 10 Latinidad y Griego; 20 Filosofia; 32 Aritmética, Geo-
“metria y Algebra; 49 Fisica Experimental; Art. 20 Queda absolutamente
“prohibida toda inversion en el orden que prescribe el articulo anterior; |
“Art. 32 Ninguno podra ser admitido al estudio de las facultades mayores
“sin haber pasado todos los cursos de las facultades preparatorias; Art, 49
“El estudio del dibujo pedrd practicarse en cualquier tiempo, ain antes
“del estudio de latinidad; Art. 52 El estudio de los idiomas francés e inglés ‘
“sera igualmente libre después de haber aprendido latin; Art. 62 Por el
“Ministerio de Gobierno se comunicard este decreto segin corresponde e
“insertard en el Registro Nacional. Rivadavia, Julidan 8. de Agiiero.”

(23) Buenog Aires, julio 19 de 1828.

Art, 12 FEntretanto que en los estudios preparatorios no se establecen
ias Luevas cAtedras que deben acompaiiar a las que existen, en las que sdlo
se da una leccidén en el dia, todos los estudiantes que la cursen, seran obli-
gados a concurrir a una de las clases de idicmas vivos a su eleccion.

Art, 20 Ningtan estudiante de estudios preparatorios sera admitido a
alguna de las aulas sin que acredite haberse matriculado al mismo tiempo
para alguna de las de idiomas vivos.

Art. 32 No podran pasar de una a otra aula de idiomas vivos sin es-
pecial permiso del Rector.

Art. 42 Quedan por ahora suspensos los efectos del Art. 52 del de-
creto del 9 de mayo de 1926, sobre el estudio de idiomas vivos.

Art, 59 Comuniquese segin corresponde y publiquese.

(Registro Oficial, Libro 7. De Angelis 1821-1835, pag. 930).

(24) A. Salvadores, op. cit.,, pag. 96.
(25) O, C. Battola, La Sociedad de Antafio, Buencs Aires, 1907.
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(26) A. Salvadores, op. cit.,, pag. 115.
(27) A, Salvadores, op. cit., pag, 118,

(28) Decreto N 2165,

...nombrando catedratico de inglés a D. Manuel Belgrano:

Buenos Aires, junio 7 de 1827,

Habiéndose aceptado la renuncia hecha por D. Tedfilo Parvin del cargo
de catedratico de Idioma Inglés y urgiendo nombrar la persona que deba
sustituirlo, el Presidente de la Reptiblica ha acordado y Decreta:

Art. 12 Queda nombrado D. Manuel Belgrano con el sueldo de ocho-
cientos pesos anuales.

Art, 22 Comuniquese a quienes corresponde y dése al Registro Na-
cional.

Rivadavia. Julidn S. de Agiiero,

(29) J, M. Gutiérrez, op. cit.,, pag. 6.

(30) Buenos Aires, abril 19 de 1830.

“Siendo de necesidad proveer la cdtedra de Idioma Inglés que se halla
“yacante por renuncia de D. Manuel Belgrano y en vista de lo expuesto
“por el Rector de la Universidad, el Gobierno ha acordado y Decreta:

“Art, 19 Queda nombrado D, Ignacio Ferros, catedritico de Idioma
“Inglés en la Universidad con la asignacién acordada a este empleo;

“Art. 2¢ Comuniquese y publiquese.”

Tomas Manuel Anchorena.

(Registro Oficial de la Provincia. de Buenos Aires N2 5, Libro 9, Bue-
nos Aires, mayo 12 de 1830).

Note aclaratoria; Ferros regenteaba, desde 1828, una Academia Clasica
de Idiomas. En 1830 tenia establecido un curso de cuatro afios de estudios.

(31) “La tirania como es de conocimiento vulgar, en su oprohioso do-
“minio, se ensafié con la Universidad. En 1835, un decreto suprime por
“razones de economia citadas, las catedras de francés, de inglés, de di-
ki 21 [ Pl =1 £ )

(Juan Ramdn Fernandez, Antecedentes sobre Ensefianza Secundaria y
Normal ¢n la RepublicA Argentina, Buenos Aires, 1903; pag. 23).

(82) Colegio de Buenos Aires — Afio 1843 — Programas de examenes
IDIOMA S
Clase de Francés, Primera Seccion — Los Sehores:

D, Manuel Quirno; D. Gavino Martinez; D. Juan José Fontana; D. Eus-
taquio Cardeso; D, César Reyes; D. Miguel Navarro; D, Manuel Ocantos;
D, Juan Barrenechea; D, Estevan Risso; D. Carlos Villar; D. Manuel Muiiiz;
D. Isidro Neyer; D. Julio Reyes; D. Juan Vivot; D. Manuel Cobo,

Hstos Sefiores leeran en francés, conjugarian los verbos auxiliares, y
cualquier otro verbo regular. Dardn razon de la divisién de los verbos, de
sus tiempos primitivos y derivados, explicaran cémo se forman los tiempos
compuestos, traducirdn del francés al espafiol un trozo del Telémaco o His-
toria de Napoleon.

Segunda Seccion — Los Sefiores:

D. Le6n Alvear; D. Pedro Rivero; D, Osvaldo Lapido; D. Juan Dar-
guier; D, Sebastidn Lezica; D. Vicente Montero; D. Juan Monguillot.

I os sefiores que componen esta seccién, ademds de lo que presenta la
primera, dardn razoén del articulo. De la formacién del femenino y plucal
de los nombres poniendo ejemplos de todos estos casos. Del nombre sus-
tantivo y adjetivo, Del comparativo de superioridad, igualdad e inferiori-
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dad. De la formaciéon de los adverbios. Del superlativo. del numero cardi-
nal, ordinal colectivo y partitivo. Del pronombre personal relativo, posesivo
¢ indefinido, Conjugardn cualgquier verbo irregular. Numeraran los tiempos
de un verbo que no puede conjugarse interrogativamente. Escribirin en
trancés. Traduciran al espafiol los dos primeros libros del Telémaco, y del
casiellano al francés el principio de la Semana Magna de Paris, Traduci-
ran sdemds del francés al castellano algunas frases que se les dicte, siendo
égtas de la conversacion familiar. Y recitardn en francés algunas fibulas
de L& Fontaine y trozos de poesia.

Clase de Inglés
Primera Seccion — Los Sefiores:

D. Juan Cladellas; D. Florensio Garrigos; D. Antonio Almeida; D, Car-
los Gallo; D. Daniel Hayes; D. Florencio Montero; D, Martin: Monasterio;
D. José Gonzalez.

Todos estos sefiores daran la numeracion, o diran en inglés los niimeros
y cantidades que se les pregunte en castellano, como también el significado
ce palabras sencillas de uso familiar. Presentaran sus cuadernos con tra-
ducciones y palabras cortas del castellano al inglés,

Los Sres. D. Juan Cladellas, D, Daniel Hayes y D. Vicente Montero
conjugardn los verhos ‘To Have', ‘To Be' y "To Love.’

Los Sres, D. Florencio Garrigés y D. Antonio Almeida ccnjugaréin los
verbos ‘To Have' y ‘To Be.'

Los Sres. D, Juan Cladellas, D. Vicente Montero y D. Daniel Hayes
escribiran en la pizarra frases cortas de uso familiar que se les dicte en
castellano.

Los Sres. D. Martin Monasterio, D. Carlos Gallo y D, José Gonzilez
leeran en las primeras lecciones del ‘Spelling Book.'

Los Sres. D, Juan Cladellas, D. Daniel Hayes, D. Florencio Montero,
D. Florencio Garrigés y D. Antonio Almeida leeran fabulas en inglés, las
traduciran al castellano; darian la oral de estas fabulas de memcria, que
estdn en verso.

Segunda Seccion — Los Sehores:

D, Jaime Illa; D. Miguel Navarro; D. Claudio Casares; D. Claudio
Amoedo; D, Narciso Acufia; D, Juan A, Garcia; D. Federico Romero;
D. Federico Thorndike.

Conjugaran cualquiera de los verbcs regulares en todos sus modos,
dando verbos irregulares hasta predecir.

Todos menos el tltimo, leerdn en inglés hasta el capitulo tercero de
los viajes de TFarley, sobre el descubrimiento de América por Cristébal
Colén: traducirdn lo que hayan leido; daran ejemplos de les diversos so-
n dos de las vocales, y explicardn sobre el uso de los articulos y su colo-
cneidn, cudndo debe suprimirse, & c., como también sobre el adjetivo; la
formacion del plural de lcs nombres en inglés presentando en la pizarra
los ejemplos que éstos requieren.

Bl seior D. F. Thorndike leerda en inglés y traducird al castellano.

Los Sefiores: D, Narciso Acufia; D. Juan A. Garcia; D. Jaime Illa;
D. Miguel Navarro; D. Carlogs Casares; D. Federico Romero.

Bscribirdn en la pizarra algunas frases en inglés que se les diga en
castellano, demostrando a qué parte de la cracién pertenece cada palabra
que las compone.

Estas preguntas se hardn en inglés y se contestaran del mismo modo.

Toda la clase presentara traducciones del inglés al castellano.

Los sefores D. Federico Romero, D, Carlos Casares y D. Juan Agustin
Garcia recitaran algunas estrofas en inglés.
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Colegio Republicano Federal de Buenos Aires — Afio 1845 — Programa de
Examenes
IDIOMAS
Clase de Francés -— Primera Seccién — Los Seilores:

D. José Maria Martinez; D. Miguel Quirno; D. Miguel Insiarte; D. .
Fernando Lallosa; D. Solano Crespo; D, Ventura Pondal,

Estos seflores leeran en francés, conjugaran los verbos regulares y
traducirdn el primer libro del Telémaco,

Los sefiores Martinez y Lallosa leeran y traducirdn “La Exposicion,

la Profesia de Joyada”, y los “Coros de la Atalia” de Racine,
Tercera Seccion — Los Sefores:

D. Juan Darquier; D. Vicente Montero; D. Maxime Heredia; D. Se-
bhastian Lezica,

HEstos sefiores traduciran cualquier parrafo que se les seflale del Te-
lémaco y de la Poética de Boileau, los dos primeros libros de las fabulas
de La Fontaine, y leerdan en francés cualquier parrafo que se les sefiale
de la traduccion castellana de la Semana Magna de Paris.

Primera Cluse de Inglés

D. Juan Cladellas; D. Pedro La Rosa; D. José M. Belgrano; D. José
Antonio Ocantos; D, Juan Vivct; D. Daniel Hayes; D, José Gongdlez; D.
Pedro Cabello; D, Antonio Almeida; D. Carlos Gache; D. Belisario Gache;
D. Pablo Gowland:

D. José Antonio Ocantos, D, José Maria Belgrano, D. Carles Gache,
D. Juan Vivot, D, Belisario Gache y D, Pablo Gowland leeran las primeras
lecciones del “Spelling Book”, y dardn la numeracion en inglés. El primero
y D. Carlos Gache, conjugaran les verbos auxiliaves.

D. Jos¢ M. Belgrano dard razén de los articulos “the’ y “a” o “an” y de
la formacion del plural de los sustantivos.

D. José Gonzdlez y D. Antonio Almeida conjugarén los verbos auxi-
liares y “to love” (amar), daran la numeracién y traducirdn algunas fa-
bulas del “Spelling Beook.”

D. Juan Cladellas, D. Pedro La Rosa, D. Pedro Cabello y D, Daniel
Hayes conjugaran verhos regulares; los verbos “to be”, “to have' afirma-
tiva y negativamente, explicardn cuando “to he” es ser, y cuando es estar;
v ecuando “to have” haber y cuando tener.

D. Juan Cladellas, D. Pedro Cabello y D. Daniel Hayes leerdn en el
“Spelling Beok" y traduciran todas las fdbulas contenidas en él. D, Pedro
La Rosa leerda y traducird en el “National Reader”, Estos tres sefiores da-
ran explicaciones sobre el articulo “the”, “a” o “an”, los adjetivos y el
plural de los nombres. Escribiran algunas frases féciles y dardn cantidades
en inglés,

D. José Gonzélez, D, Pedro Cabello, D. Juan Cladellas y D. Daniel Hayes
daran la tabla de multiplicar que se les podra preguntar en inglés, y con-
testaran del mismo modo.

D. Juan Cladellas recitarda ‘“The Poor Mouse's Petition” en verso.

D. Juan Gonzdlez y D. Daniel Hayes daran también en verso “The
Blind Boy."

Segunda Cluse — Lios Sefiores:

D. Manuel Navarro; D. Domingo Vensano; D. Narciso Acufia; D. Eduar-
do Gowland; D, Claudio Amcedo; D. Pedro G. Diago; D. Juan Agustin
Garecia; D. Osvaldo Pifiero; D. Viecente Montero; D. Manuel Arrascaeta;
D. Enrique Gowland; D, Federico Thorndike,
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D. Narciso Acufia y D. Claudio Amoedo leerdn en el “Parley’s Tales
about America” y traducirdn hasta el capitulo 52, Conjugaran verhos en
todos sus modos y tiempos: escribirdn frases en inglés del uso familiar, I
primero dird en inglés las frases que le dictaren en castellano, o en caste-
llano las que le dictaren en inglés., Amhos daran razén de los articulos;
.cuindo han de usarse o suprimirse; del diverso modo de formar el plural
de los nombres; sobre el adjetivo, su terminacion, ete.

D. Miguel Navarro, D. Juan A. Garcia y D. Osvaldo Pifiero escribirdn
frases de los 17 didlogos contenidos en el Urculli u otras del uso fami-
liar, de las cuales designardn a qué parte de la oracién corresponde cada
palabra que las integra, (Si estas preguntas se hicieran en inglés se con-
testara del mismo modo), ;

Los mismos sefiores dardan explicaciones extensas sobre los articulos
“the’”, “a” o “an'; el plural de los nombres, el diverso modo de formarlo;
del adjetivo, su terminacion & a; del comparativo de superioridad, infe-
rioridad e igualdad; del pronombre personal compuesto o reflexivo, demos-
trativo, indefinido, posesivo, relativo e interrogativo; del genitivo de po-
sesion, .

Conjugaran los verbos regulares en todos los tiempos y modcs; dando
las explicaciones necesarias sobre lo que expresa cada modo negativa o
interrogativamente; como también los irregulares que por la ,gramatica
que siguen (Urculli) pasan de 300; manifestardn en qué consiste su irre-
gularidad. Demostraran ademas la tan dificil distincién que debe hacerse
entre “shall” y “will”, “may”, “might”, “can”, “could”, “should” y “would”;
y cémo se forman las interrogaciones y negaciones. Los términos de cor-
tesia usados por escrito, en la conversacién inglesa. Llenarin algunos de
los primeros temas contenidos en el Urcullii. El sefior Pifiero leera y tra-
ducird del “National Reader” desde ‘Affection to Parents Rewarded”.
(Leccién XTI) hasta “The Elephant”. Los sefiores Navarro y Garcia leeran
¥ traducirdn en cualesquiera parte de los viajes de Parley, y de otro libro
que gustasen presentarles (siendo prosa).

D, Enrique Gowland y D. Federico Thorndike leerdn en el National
Reader desde “Affection to Parents” hasta “The Rose”. Dirdn frases en
inglés a castellano o de castellano a inglés. Conjugaran los verbos auxi-
liares y “to love”. El primero dari explicaciones sobre los articulos, plural
de los nombres, adjetivos, etec., & a.

D. Pedro G. Diago leerd y traducird desde la misma leccién XI del
mismo libro, hasta *The Lion?”. Conjugari los verbos auxiliares, dars las
mismas explicaciones sobre los articulos & a y escribird frases en inglés
de un estilo facil,

D. Edurado Gowland, D. Domingo Vensano, D. Vicente Montero y D.
Manuel Arrascaeta, del mismo libro, desde la misma leccién hasta ‘“The
River Jordan”, Conjugarin verbos explicardn en qué consiste la irregulari-
dad de los verbos ingleses, Hscribirdn frases en inglés, y daran otras de
viva voz en cualquiera de los dos idiomas.

Todos los seflores que componen esta Seccién, darin razén y dirdn en
inglés los numeros cardinales, ordinales, partitivos, colectivos ¥ multipli-
cativos. Asimismo podran escribir un recibo o una cuenta en inglés en
debida forma,

Bl sefior Pifiero y el sefior Vensano presentaran varias traducciones al
castellano.

] sefior Gareia (D. Juan Agustin) presentard traducido del inglés los
siguientes trozos: “Junius Brutus over the dead body of Lucretia, by
Livy". Hannibal to Alexander, by Quintus Curtius, y otros.
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El sefior Navarro presentara, a mas de otras muchas, las siguientes
traducciones: ‘“Health Description of a Night, by Pope"”; “A Dialogue, by
Aikin; The Speech of the Ambassador of Tomiris to Cirus”,

Los sefiores Thorndike y Gowland (D. Enrique) daran un dialogo en
inglés,

Los sefiores Garcia (D. Juan Agustin) y Acuiia sostendran el didlogo
“The Two Robbers”, El primero pronunciara un discurso a la juventud y
el segundo recitard en verso ‘“The Downfall of Poland”.

Los sefores Amoedo y el mismo Acuila, se acompaiflardn en otro
didlogo.

El seiior Pifiero recitard un trozo de poesia y “The Speech of Brutus
on the Death of Caesar'.

Los sefiores Navarro, Garcia y Gowland (D. H.) desempeiiaran un
diadlogo.

El sefior Navarro recitard “The Description of a Night" en verso y
prenunciard un discurso también en inglés dedicado a sus compafieros en
dicha clase, presentando las traducciones de ambas composiciones,

(Bl texto de estos programas fueron facilitados al autor por gen-
tileza. del profesor D. Vicente Scarano),

(83) Deereto Nuimero 2985 del Gobierno Nacional. Buenos Aires, Agosto
13 de 1852. Abriendo concurso de oposicion a varies clases: Departamento
de Instruceién Publica: Hallandose vacantes las clases de idioma inglés,
francés y la superior de latin de la Universidad, y convencido el gobierno
de que el medio mAas seguro de obtener catedriticos idéneos, es el de
darlas a oposicion, de conformidad con lo propuesto por el Rector de la
Universidad, ha acordado y Decrela:

Art. 12 Ahrese un concurso de oposicion a las clases de Inglés, Fran-
cés y la superior de Latin que se celebrard el 19 de septiembre para las
primeras, y para la tultima el 7 del mismo mes en la sala de exdmenes de
la Universidad ante una comisién de cuatro jueces presididos por el Rector.

Art, 20 Las pruebas a que han de sujetarse los opositores seran de
dos clases, escritas y orales. La primera se reducira a traducir a cada idio-
ma repectivo un trozo que se les presentara en espaiiol una hora antes de
empezar el acto; consistira la segunda en el examen que reciprocamente
se harad sobre el mérito de la composicién por el espacio de un cuarto de
hora para cada uno, y en la versién por igual tiempo de un clasico de los
idiomas respectivos a eleccion del juez examinador,

Art, 32 Kl Rector de la Universidad nombrara previamente los jue-
ces del concurso y comunicarda por Seeretaria sus nombres a los opositores
para que en el término de 24 horas recusen por una gola vez hasta dos de
ellos si les conviniere.

Art. 49 Terminado el acto los jueces conferenciarian sobre el mérito
de él y decidirdn a pluralidad de votos cual de los opositores debera re-
comendar al Gobierno, para la provisién de las vacantes.

Art. 62 Los que deseen optar a las clases de Inglés y Francés se pre-
sentaran por escrito al Rector de la Universidad antes del 25 de este mes
y antes del 2 del proximo septiembre los opositores a la de Latin y, admi-
tidos que sean, se apersonaran el dia designado en la sala de exdmenes a
la hora que indicara un aviso de la Secretaria publicado oportunamente
por los diarios.

Art. 62 Comuniquese al Rector de la Universidad, publiquese e in-
sértese en el Registro Nacional. Urquiza. Luis J. De La Peiia.

(Registro Nacional 1852-1856, Tomo III. N2 2985. Pag. 25. Col. 2),
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(34) De Angelis, Pedro; Recopilacién de Leyes, ete. Afios 1841-1858,
Pag. 252,

(85) 1 AVISO — Eusefianza Piblica — Idioma, Inglés. Aritmética mer-
cantil. Caligrafia. Teneduria de libros por partida sencilla y doble. Geogra-
fia mercantil. Traducciones del inglés, francés, portugués. Calle del Temple
184. Profesor Bradish.

(Gaceta Mercantil NQ 7254; Miércoles 12.1 1848, Pag. 4, col. 14).
2 AVISO — HEnsefianza Pitblica — Precio de las lecciones del
Prof, Bradish en la calle del Temple 184;

Leccién una hora un dia si ctro no: 75.

Leceién todos los dias: 150.

No se hard contrato por menos de un mes.

(Gaceta Mercantil N2 7254; Miércoles 12.1.1848. Pag, 4, col. 4).

3 AVISO IMPORTANTE — Se ofrece un joven extranjero para
dar lecciones particulares de inglés, francés y portugués o en otres ramos
de la educacién. Calle Maypa N9 76.

(La Gaceta Mercantil N2 7092. Buenos Aires, 22.6.1847, Pag. 4, col. 6).

4 ACADEMIA DE SENORITAS — Directoras Doifla Elina y Dofia
Hstefania — Instruccion Elemental, Castellano, Inglés, Francés, Italiano,
a precios acomodados,

(La Gaceta Mercantil N2 7307, 14.3.1848; pag. 3, col. 3).

5 AVISO — 4 los que estudian Inglés: El Nuevo Voceabulario
Inglés (en cuadernos). La suscripeidn estd abierta en la libreria del Sr.
Steamans y en la del Sr. Ortiz. Bl cuaderno para los suscriptores 12 1s;
para los que no lo son 2 ps, Kl precio de la “Primeras Lecciones” es He
12 ts,

(La Gaceta Mereantil N2 7072 (7082). Buenos Aires 28.5.1847; pag,
3, col. 3).

6 AVISO MERCANTIL — Un profesor que en la Universidad de
Paris ensefiaba los idiomas francés, latin y griego y que tiene de eso los
certificados competentes, da lecciones de cualquiera de esos idiomas, como
de otros ramos de la educacion francesa.

(La Gaceta Mercantil N2 8236. Abril 25 de 1851, PAg. 4, col. 3).

T Colegio Republicano Federal de Buenos Aires — Clases noctur-
nas para Sefiores del comercio: Idiomas, Aritmética mercantil y Teneduria
de Libros.

(La Gaceta Mercantil N2 7099 del Viernes 2 de julio de 1847, pag. 3,
col. 1), 7

8 Hstablecimiento de Kducacion de Seioritas — Instruccién Pri-
maria, Instruccién Religiosa. Inglés, Francés e Italiano.
(La Gaceta Mercantil N2 7288 Lunes 21 de febrero de 1848, Pag. 4,
col, 2),

9 AVISO COMERCIAL — Se anuncia la aparicion de una pe-
quefna obra para adquirir los primeros conocimientos de la lengua inglesa.
Su titulo es “Introduccién a la conversacién inglesa para el uso de las
escuelas”, Se vende en la Imprenta de La Gaceta Mercantil, calle De-
fensa N2 75,
(La Gaceta Mercantil, Octubre 14 de 1851. Pag. 4, col.4)

10 AVISO COMERCIAL — REducacion — Wl que firma avisa al
publico que abrird su establecimiento de ensefianza en la calle Tacuari
N9 45, en donde se tomaran pupilos y medio pupilos ademéas de los externos.

Clases: Lectura, escritura, doctrina cristiana, gramatica explicada, geo-
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grafia explicada, aritmética mercantil, Latin, Francés, Inglés, Teneduria
de Libros, Matematicas, Dibujo.

La matricula estara abierta de las 7 de la maifiana hasta las 9, y desde
las 6 de la tarde hasta las 9 de la noche. Gabino Chanteyro.

(La Gaceta Mercantil N2 8209. Marzo 21 de 1851. Pag. 4, col. 2).

11 AVISO — Colegio Inglés — Calle Artes N2 170, Fundado en
1860. Idiomas. Matematicas. Taquigrafia. Primeros afios de la Universidad.

A, W. Juner — W. D, Juner.
(Lia Prensa, 10.2.1883. Pdag. 3, col. 1),

12 AVISO — Colegio Negroito. Calle Cangallo N2 530 y Seminario
Inglés en el Caballito. Apertura de las clases: 3 de marzo. Director:Adolfo
L. Negrotto.

(La Prensa, Buenos Aires, Enero 1 de 1884).

13 AVISO — Inmstitution Frangaise. Colegio de Seiioritas. Calle

Artes N2 379. Directora: Marie Richard. Institutriz francesa diplomada.
(La Prensa, Buenos Aires, Enero 1 de 1884).

14 AVISO — Colegio Britdnico. Incorporado al Colegio Nacional.
Santiago del Estero N2 173, Apertura de las clases para los alumnos de
19, 29, 30 y 49 afios preparatorios que deseen rendir exdmenes complemen-
tarios en Marzo. Las clases generales comenzaran el 3 del corriente. Clase
especial de Telegrafia. Director: drmando Bialock.

(La Prensa, Buenos Aires 11 de enero de 1884, Pag. 6, col. 2).

15 AVISO — Pensionnat Fribourg parae seitoritas, Casa-quinta es-
pecial para pupilas. Fundado en 1859. Calle Cuyo entre Andes y Ombil
Directora: Alejandrina M. de Fribourg.

(La Prensa, Buenos Aires, Febrero 2 de 1884).

(36) “HEl Colegio de la Santisima Trinidad”, por M. Guifiazi en “Contri.
bucicnes para el Estudio de la Historia de América”, Homenaje al Dr,
Emilio Ravignani. Buenos Aires, Peuser Ltda, MCMXLI.

(37) M. Guifiazi, op. cit.
(38) M. Guinazu, op, cit,

(39) “Antecedentes sobre HEnsefianza Secundaria y Normal en la Re-
‘“‘piiblica Argentina, presentados al H. Congreso de la Nacién en noviembre
‘‘de 1903 y con cuyo estudio previo se han dictado los decretos de enero 17
‘y 28 de este mismo afio reorganizando la instruccién secundaria y normal.”
por Juan Ramén Fernandez. Pag. 68.

(40) Fernandez, J. R., op, cit. pag. b4 et seq.
(41) Fernandez, J. R., op. cit. pag. 114.

(42) Fernandez, R., op. cit. pag. 965 el seq.
(43) Pernindez, R., op. cit. pag. 15.

R., op, cit. pag. 19.

R., op. cit. pag. 115.

R., op. cit. pag. 73.

R., op. cit. pag. 46.

(44) Fernandez,
(45) Fernandez,
(46) Fernandez,
(47) Fernandez,
(48) “El Colegio del Uruguay"”, por Antonio Sagarna. Publicaciones del
Instituto de Didéctica de la Facultad.de Filosofia y Letras de la Universi-

dad de Buenos Aires, 1943, pag. 173 et. seq.
En esta misma obra del Dr. Sagarna se encontraran los programas de

SIS T
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estudio de francés e inglés que se desarrollaban en el Colegio del Uruguay,
Y también:

Parandg, noviembre 9 de 1854.

Asignando sueldo a Mr. Jorge Clark, como catedratico de inglés y
Ramo Mercantil en el Colegio Nacional del Uruguay.

Por ahora y mientras se sancione el Presupuesto General de sueldos y
gastos nacionales, asignase a D. Jorge Clark el sueldo de setenta pesos al
mes como catedratico de Inglés y Ramo Mercantil en el Colegio del Uru-
guay, Avisese al Ministerio de Hacienda para que se haga el abono desde
el 23 de octubre tultimo en que ha principiado a servir, péngase esta reso-
lucién en conocimiento del Director del establecimiento y publiquese, Ur-
quiza, Juan M, Gutiérrez.

(Reg. Nacional N2 3319. 1852-1856, pag. 156, col. 2).

Parand, diciembre 13 de 1854,

Se nombran los empleados del Colegio Nacional del Uruguay. Minis-
terio de Instruccion Publica — El Presidente de la Confederacion Argentina
en uso de la facultad que le concede la Ley del 4 del corriente, Decreta:

Art. 12 Los catedraticos y demds empleados del Colegio del Uruguay
serdn por ahora les siguientes; El Dr. Alberto Larroque, que a mas de la
Direcciéon y Administracion desempefiard alternativamente las tres clases
de Derecho Civil, Internacional y Candnico; las dos de Filosofia, Latinidad,
la de Gramética castellana filoséfica y la de Geografia; D. Luis de la
Vergne, de Matematicas y Dibujo Lineal; D. Jorge Clark de Inglés y Ramo
Mercantil; D. Carlos Cornu de Francés; D. Baldomero Garcia (h) de Ins-
truccién Elemental; D, Doroteo Larrauri de Miusica; Dr, D, Vicente Mon-
tero, Médico; D. Felipe Argento, Ecénomo.

Art. 20 Desde el dia 12 del corriente se abonard a cada uno de los
nombrados el siguiente sueldo: al Director y catedratico, Dr. D. Alberto
Larroque, doscientos cincuenta pesos; al profesor de Matematicas y Dibujo
cien pesos; al de Inglés y Ramo Mercantil, ochenta pesos; al de Francés
sesenta; al de Instruccién Elemental sesenta; al de Miusica cincuenta; al
Meédico treinta y cuatro; al Ecénomo cincuenta.

Art, 32 Quedan suprimidags las demis plazas que existian en dicho
colegio, debiendo liquidarse los sueldos hasta el 30 de noviembre ultimo
con arreglo a las dotaciones que estaban sefialadas anteriormente.

Art. 42 Por la oficina respectiva se entregara al Director una can-
tidad mensual para los gastos mas urgentes de mantenciéon y sueldos de
domeésticos; y se descontarid del presupuesto que debe presentar todos los
meses con la cuenta de inversién documentada.

Art. 59 Comuniquese a quienes corresponda, y dése al Registro Na-
cional. Urquiza. Facundo Zuviria.

(Registro Nacional 1852-1856, pag. 184, col, 2).

(49) Miércoles, 6 de junio de 1825. Gramdticas Inglesas. Se hallan en
venta en casa de los Sres. Helbscy y Cia., calle del Peri N2 46. Es la
que acaba de salir de la Imprenta Hallet al precio de un peso. Se usa en
la Academia del Sr. Parvin,

(El Argos de Buenos Aires).
Puede consultarse en la Biblioteca Nacional, N2 116.715.

(50) Segun Gutiérrez la publicaciéon de esta obra data del afio 1838.
Hemos encontrado un aviso, sin embargo, de acuerdo con el cual la publi-
cacién corresponde al afio 1851 (Véase nota 85.9).

46



SEGUNDO PERIODO
1865-1900



Tampoco habria de hacer su aparicion el Método Directo en
la Republica Argentina en el curso de este periodo. ;Coémo po-
dria haberlo hecho si el movimiento que le diera origen para abrir
nuevas y firmes posibilidades a la ensefanza de las lenguas vi-
vas inicié la marcha en el Viejo Mundo recién en el afio 18807
Pero en el transcurso del mismo, rectores, examinadores, pro-
fesores y, en una palabra, todos cuantos estaban de alguna ma-
nera vinculados a la actividad docente del pais ganaron la ex-
periencia que habia de prepararlos para dispensar al Método
Directo, algunos anos mas tarde, la acogida que merecia.

Consideraremos en esta parte de nuestra resefia las opi-
niones de quienes tuvieron, de una u otra manera, la responsa-
bilidad de orientar la educacién de la juventud argentina, segin
las expresaron en sus informes al Ministro de Instruccion Pu-
blica u otras autoridades competentes. Analizaremos esas opi-
niones con respecto a los fines de la ensefanza de los idiomas
vivog en general segiin el sentir del momento, a los resultados
que se obtenian y a las sugestiones que alguna vez se formularon
en procura del mejoramiento de la ensefianza

Si exceptuamos algunos casos particulares, los resultados
que hacian regla no producian sino desconcierto. No se acerta-
ba a comprender dénde se encontraban las causas del fracaso.
Aunque la mayoria estaba de acuerdo para sostener que el es-
tudiante debe ser preparado para darle la capacidad de utilizar
el idioma que aprende en su aspecto oral, en general se juzga-
han tanto los resultados obtenidos comgo el método empleado
en la ensehanza, por el inico patrén que se conocia— el del la
ensehanza de las lenguas muertas.

Trataremos, en una palabra, de recoger y relacionar el
material disponible en estos momentos para formar una impre-
sion sobre la posicion que condueiria a la introduccion ulterior
del Método Directo.
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En 1873, Charles Hippeau —caballero estudioso francés que
habia atraido la atencién por sus acertadas investigaciones y
dictaimenes en el campo de la Hducacién Publica en diversos
paises y era por ello bien conocido entre nosotros— fue invita-
do por el gobierno argentino para estudiar nuestro incipiente
sistema de educacién y formular las indicaciones que creyese
oportuno, En 1876, public6 el resultado de sus labores bhajo el
titulo de L'Enseignement dans VAmérique du Sud: La Répu-
blique Argentine. En uno de los capitulos del libro se ocupa de
la ensefianza de las lenguag vivas de la siguiente manera:

“Il y aurait des observations du
méme genre @ presenter sur len-
‘seignement des langues wivantes
dont on conteste moins Vutilité;
mais ici encore, la plus pari des
maitries font fausse route: ils trans-
‘portent dans Penseignement des lan-
gues modernes la méthode scienti-
fique appliquée a celui des langues
mortes”,

“C’est encore par la grammaire et
‘@ coup de dictionaire que les élé-
‘ves apprennent langlais ow alle-
mand. 8i Von veut bien se rappe-
ler ce que jai dit en parlant de
Vétude de la langue maternelle dans
les écoles primaires on comprendra
‘quwil 'y a quw'une méthode pour
Pétude d’une langue, c’est de la par-
Ter et de la faire parler par les
éleves. N'a-t-on pas sous les yeux
Pewemple frappant que présentent
les enfants qui élevés dans la mai-
'son paternelle par des bonnes an-
‘glaises ow allemandes, parlent a
trois ow quatre ams, Pune de ces
‘langues ou méme toutes les deunx
‘a la fois aussi facilement que leur
langue maternelle? L’habileté d’un
‘professeur consistira touwjours a se
‘rapprocher autant que possible de
cette méthode pratique. Il enseig-
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Habria observaciones del mismo
tipo que formular con respecto a la
ensefianza de las lenguas vivas, cu-
ya utilidad es menos discutida; pero
aqui también la mayoria de los
maestros equivocan el camino: lle-
van a la ensefianza de las lenguas
modernas el método cientifico que
se aplica a la de las lenguas muer-

' tas.

Es atun por la gramatica y a gol-
pes de diccionario que los alumnos
aprenden inglés o aleméan. Si se re-
cuerda lo que he dicho al referirme
al estudio de la lengua materna en
las escuelas primarias se compren-
derd que no hay méas que un méto-
do para el estudio de las lenguas:
hablarla y hacerla hablar por los
alumnos. ;No se tiene acaso a la vis-
ta el ejemplo notable que ofrecen
los nifios educados en la casa pater-
na por sirvientas inglesas o alema-
nas, que a la edad de tres o cuatro
afos hablan una de dichas lenguas
y aun las dos al mismo tiempo tan
facilmente como su lengua materna?
La habilidad de un profesor siempre
estard en acercarse todo cuanto le
sea posible a este método comple-
tamente préactico. Ensefard, como lo



mera comme le wveut Herder, la recomienda Herder, la gramadtica
‘gramimaire par la langue et non la  por la lengua y no la lengua por la
Tangue par la grammaire, ete.” (1). gramética,

Mas no nos apartemos de nuestro tema. ;Por qué iniciamos
el estudio de este periodo en 18657 Porque este fue el afio en
que Amadeo Jacques redacté su tan conocida Memoria a la Co-
misién designada por el gobierno para preparar un Plan Gene-
ral de Instruccién Publica. (La Comisiéon estaba integrada por
el Dr. Juan M, Gutiérrez, Dr. José B. Gorostiaga, D. Juan
Thompson, D. Alberto Larroque y D. Amadeo Jacques) .

Jacques no era profesor de lenguas vivas; hacia algunos
afios que residia en la Argentina —lo hemos visto actuar en
el Colegio San Miguel de Tucuméin— en ;la que tanto él como
su amigo Cosson habian encontrado al fin la tranquilidad y' la
acogida que sus extraordinariag capacidades merecian después
de haber sufrido las consecuencias del torbellino politico que azo-
taba a su patria.

Aunque el movimiento en favor del Método Directo no se
habia iniciado atin, sus ideas reflejan preocupaciéon por el por-
venir de la ensefianza de los idiomas. Es evidente que habia
comprendido como muchos que el método gue hoy llamamos gra-
matical o clasico carecia de la fundamentacion cientifica indis-
pensable que le permitiese obtener resultados satisfactorios.
Fue Jacques el primero en sefialar entre nosotros gque la ense-
flanza de las lenguas extranjeras debe ser impartida por la aso-
ciacién directa de los vocablos con las ideas que los mismos
simbolizan, llamando la atencion asimismo sobre la importan-
cia de evitar la traduccién y la teoria gramatical y sobre la
necesidad de asentar el procesp de la ensefianza en la actividad
oral con una cuidadosa e insistente practica del sistema de so-
nidog particular del idioma extranjero.

Pero dejemos que Jacques hable por si mismo:

(1) Charles Hippean, L' Enseinement dans l"Amérique du Sud: La
République Argentine. Paris, 1876,
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“79 Los idiomas vivos tendran también su lugar en
esta clase elemental. Las reglas de gramatica que son in-
inteligibles y fastidiosas para la juventud, seran desterra-
das de ella. Pero a ciertas horas determinadas los nifios
oirdn pronunciar y repetiran palabras francesas o ingle-
sas que acostumbraran el oido al acento y la voz a la
emision del sonido extranjero, tanto mas facilmente que
los 6rganos atin tiernos son por esto méas flexibles. Acon-
sejamos a los profesores que no hagan con los nifios
traducciones propiamente dichas, Traducir es dar a co-
nocer una palabra extranjera como equivalente a una
palabra del idioma patrio, la cual a su turno expresa una
cierta cosa. Hl nifio que aprende asi un idioma contrae el
habito indestructible de pasar de la cosa designada al
vocablo extranjero por intermedio del vocablo patrio, esto
es de hacer siempre un tema mental. Suprimid este in-
termedio inatil, aplicad directamente el vocablo extran-
jero a la cosa significada por él: tocad y mostrad una
gilla al decir la chaise y una mesa al decir la table; pro-
firiendo la palabra jécoute tended el oido y mirad dicien-
do je vois. La denominacién extranjera se pegari de tal
modo al objeto que en presencia de éste, aquella ocurrira
de por si al nifio y asomara a sus labios sin obligarlo a
pasar trabajosamente por un sinénimo espafiol.” (2)

No cabe duda que el extracto transeripto encierra ideas que
no podrian haber sido mejor expresadas por un defensor del
Método Directo en nuestros dias. E] Dr. Joaquin V. Gonzélez
lo entendi6 asi durante su ministerio y las recordé en su Plan
de 1905, al recomendar la aplicacién del Método Directo en la!
ensefianza de los idiomas en nuestros colegios y escuelas (2),
como veremos mas adelante.

Desgraciadamente, Jacques fallecidé antes que la Comisién
elevase su informe final y las ideas que pudieron haber ejercido
una saludable y eficaz influencia renovadora en el desarrollo
de la ensefianza de las lenguas vivas en el pais, no encontraron

(2) Memoria presentada a la Comisién encargada de elaborar un
Plan de Instrucecién Publica General y Universtaria, por Amadeo Jacques.
Euenos Aires,

(3) Tintre 1862 y 1898 el Plan de Estudios sufrié 10 reformas; en
el mimo periodo 39 ministros se sucedieron en el desempefio de la car-
tera de Instruccién Publica.
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el nervio motor que necesitaban para apoyarlas y difundirlas
éxitosamente llevandolas a la practica.

Podemos observar que aunque la Instruccién Publica era
vigorosamente impulsada en todo el pais, en nuestra especiali-
dad todo quedaba librado a la buena voluntad e inteligencia
de rectores y profesores aisladamente.

Bl Plan de Estudios sufrié repe’idas modificaciones (4) tan-
to en lo que se refiere al nimero de horas adjudicado a la asig-
natura como al curso en que debia ser dictada, pero nadie dis-
cutia la necesidad de que el francés y el inglés, o solamente el
francés o el inglés y algunos veces el alemén fuesen incluidos
en el mismo.

Los inconvenientes o la lentitud de las comunicaciones ha-
eian dificil el intercambio de opiniones entre los profesores de
distintos establecimientos.

No se formularon directivas oficiales en cuanto a la fina-
lidad de la enseilanza de los idiomas como orientacién para el
desempeiio de los profesores y sin embargo, en la mayoria de
los informes de los rectores se lee o se percibe la opinién de
que el propésito fundamental de la enseflanza de la materia
debe ser dotar al estudiante de la capacidad ‘de utilizar el idio-
ma que aprende para comprender las ideas expresadas por ese
medio por otros y expresar las propias con relativa facilidad
en forma oral primero y por escrito después.

La habilitacién para traducir correctamente —o mejor aun,
para comprender el idioma extrano en su forma escrita— se
presenté como un fin inmediato imprescindible de la ensefianza
tan solo por la imposibilidad de hallar buenos libros de texto
en espafiol para algunas asignaturas, de manera que se creyd
conveniente y oportuno preparar a los estudiantes para utilizar
ulteriormente log libros extranjeros que se pondrian a su dis-
posicion .

La, importancia del aspecto oral en la ensehanza de las len-
guas vivas era tan seflalada en algunos planes, especialmente
a comienzos de la organizacion de los estudios secundarios que

(4) Planes y Programas de Hstudios Secundarios y Normales., Im-
prenta Didot y Cia. Buenos Aires 1905.
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se llegd a sugerir que alguna asignatura —Historia Antigua, Eco-
nomia Politica, Fisica, Quimica o Filosofia— fuese impartida
en uno u otro de los idiomas cuya ensefanza se dictada en los
establecimientos de ensefianza media de la época. (°)

No podriamos asegurar que la idea fue adoptada y practi-
cada por muchos profesores; sin embargo, la sugestion a que
nos referimog explica aquellas lineas de Juvenilia, en las que
Cané hace explicar a Binomio la razdn de la antipatia que siem-
pre sintiera por la Historia:

“; Y sabes quién tuvo la culpa de que yo no supiera
Historia? Cosson, tu amigo Cosson, que tenia la ocurren-
cia de ensenarnos Historia en francés.

“No seas injusto, Binomio, era para hacernos prac-
t' b )
icar.

“Convenido, pero no practica sino el que algo sabe,
¥ yo no sabia una palabra en francés”. (°)

Asi, lo que puede haber aparecido como una excentricidad
por parte de Cosson, no era mas que el afanoso intento de dar
cumplimiento a las exigencias del programa. ;jMétodo Directo
de extremismo, sin duda alguna!

E1 Método Directo no habia aparecido atin, es cierto; pero
algunos de los principios fundamentales que inspiraron su téec-
nica se hacian ya sentir entre nosotros. ;Habria razén legitima
para tachéirsenos de aventurados si sostenemos que de haber
sido impartida la ensefianza en todas partes con el espiritu de-
bido, el método habria sido elaborado, por propia gravitacion?
La dificultad, claro esta, residia en los profesores; no estaban
debidamente preparados para sus tareas —nadie habia pensado
aun que para impartir la ensefianza de un idioma, no es sufi-
ciente el mero conocimiento del mismo— y cuando se hallaban
frente a un problema relacionado con su labor, se dirigian, na-
turalmente, a su colega que ensefiaba latin, sin percatarse de
que sus ideas acerca de la ensefianza de su asignatura eran dia-

(5) Veéase el Plan de la Comision de 1865 y el informe del Rector
del Colegio Nacional Central de Buenos Aires.

(6) M. Cané, Juvenilla; anotada por Américo Castro. Angel Estra-
da y Cia, Buenos Aires. Péagina 6.
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metralmente opuestas a cualquier cosa que se pareciese a lo
que hoy tenemos por Método Directo.

En algunos casos la misma, persona tenia a su cargo la en-
sefanza de lenguas muertas y lenguas vivas al mismo tiempo
y aun al mismo grupo de alumnos y no es aventurado suponer
que en ambos casos se aplicaba el mismo método. (7)

Las escasag instrucciones contenidas en los Programas o
en el Plan de Estudios, los informes de lag comisiones exami-
nadoras designadas por el Ministro de Instruccién Publica para
los distintos establecimientos o los informes de los Rec‘ores, to-
dos senalan la importancia de “conversacion, lectura y eseritura”
—esto es capacidad para comprender y expresar ideas, necesi-
dades y sentimientos en forma oral o escrita— al mismo tiempo
que ‘“traduccion, gramatica y literatura” en algunos casos.

Sabemos muy bien que quien aplique correctamente el Mé-
todo Directo se negara a admitir tanto la traduceién como la
gramatica sistemitica como objetivo final y menos aGn como
medio de la ensefianza de los idiomas modernos. En lo que hace
a la literatura nos manifestara, con toda seguridad, que el alum-
no podra estudiarla cuando sus conocimientos del idioma le per-
mitan apreciarla, en cuyo caso la literatura le servira de valiosa
ayuda para el perfeccionamiento de sus conocimientos perg no
para adquirirlos en el verdadero sentido de la palabra. (%)

La opinién que deseamos dejar claramente establecida es
que mientras se fije la conversacién —expresiéon e intercambio

(7) D. Lewis en el Colegio Nacional Central de Buenos Aires; F.
Cucquet en el Colegio Nacional de La Rioja; E. Carlier en el Colegio
Nacional de Mendoza.

(8) “The learning of foreign lan- Kl aprendizaje de lenguas extran-

guages must proceed on o philoloyi-
cal basis and not on a literary one
because before we can learn the for-
eign literature we must be acquaint-
ed with the language itself, just as
when we started lecarning the litera-
ry form of owr own tongue we were
already acquainted with the language
itself”. H. E. Palmer, The Scien.
tific Teaching and Learning of Lan-
guages. George G. Harrap & C? Lid.,
London, 1917,

jerag debe realizarse sobre una hase
filolégica y no sobre una literaria
porque antes que podamos aprender
una literatura fordnea debemos co-
nocer la lengua misma, como cuan-
do comenzamos a aprender la forma
literaria de nuestra propia lengua al
tiempo que ya conociamos la lengua
misma. H. E. Palmer, “The Scien-
tific Learning and Teaching of Lan-
guages. George Harrap & C? Ltd,
London 1917.



oral de ideas, necesidades y sentimientos— como uno de los ob-
jetivos mas importantes y probablemente el mas importante de
la ensefianza de los idiomas existe la posibilidad potencial de
hallar por el desarrollo de un sistema adecuado de ensefanza, el
medio que conduzca tanto al profesor como al alumno hacia su
objetivo en la forma més segura y rapida; es decir que una vez
cumplido satisfactoriamente el paso preliminar de establecer el,
o los fines que se desea alcanzar, todos los esfuerzos de los pro-
fesores, aislados o mancomunados, tenderan a la selecciéon o pre-
paracion del método que su experiencia les haya llevado a consi-
derar como el mas apropiado para el logro de los fines previstos.
El nombre del método es asunto secundario, podria llamarselo
Método Directo o darsele el nombre que se considerase méas ade-
cuado en funciéon de una técnica especial en el desarrollo de la
cual el profesor echa mano de diversos recursos que le permiten
hacer frente a los varios problemas que se presentan durante la
leccion de lenguas vivas, teniendo siempre presente que el alum-
no debe aprender el idioma —entenderlo y emplearlo— por la
asociacion directa de las palabras, aisladas o agrupadas, con las
ideas que ellas simbolizan. Y a medida que estos problemas en-
cuentran su solucion, el alumno se hace subconcientemente méas y
mas eficaz en el empleo del vehiculo de expresion de las ideas
por cuyo dominio se esfuerza.

;Se halld tal método en este periodo? Pese a que el opZimis-
mo reveladp por algiin informe presentado al Ministro de Ins-
truccion Publica, podria induecir al lector desprevenido a creer
que la labor se desarrollaba en debida forma y que se lograban
espléndidos resultados, debemos expresar nuestra duda.

En el primer Plan para los Colegios Nacionales se expresa
que el objetivo de la ensefianza de las lenguas extranjeras sera:
“Traduccién oral y escrita, Conversacion, ete.” (?)

Se percibe aqui la influencia de los objetivos de la ensefian-
za de las lenguas muertas a los que se agrega el pensamiento de
que las lenguas vivas deben ser habladas.

Dog anos mas tarde, en 1865, en el Plan Jacques, anotamos:

(9) Fernandez, J. R., Obra citada, pagina 114.
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INGLES: Dos ahos de ensefianza directa. Conversacion,
traduccion oral y escrita; gramatica y literatura. (10)

Los fines han sufrido una inversién en su enunciado. Cabe
subrayar la expresion enseiianza directa, especialmente si re-
cordamos las expresiones del informe de Jacques a la Comisién
ya mencionado a comienzo de este capitulo (pag. 52). Obsér-
vese, asimismo, que afin no se habia hablado en ninguna parte
del Método Directo.

El programa contenia también dos notas para los cursos de
francés y de inglés respectivamente que refuerzan la opinién an-
terior poniendo mas claramente en evidencia el deseo de que se
entendiese que los idiomas debian ser ensefiados con un fin prac-
tico a la vista:

Nota: Ademas de la ensenanza directa del francés,
los textos para la ensefianza de la historia en el segun-
do y tercer anos, seran los textos franceses (por ejemplo
los de Duruy) y en cada uno de los tres afios subsiguien-
tes se dara al menos un curso en francés sea de filosofia,
sea de fisica o de quimica.

Nota: En cuanto sea posible se daran en los tltimos
anos algunos cursos en inglés, ver grabado: el de histo-
ria, antigua, la economia politica, ete.

Hn 1866, la Comisién designada por el Ministerio de Ins-
truccién Phblica para examinar los alumnos del Colegio Nacio-
nal de Buenos Aires, se expresaba en una forma que no deja
lugar a dudas en cuanto al objetivp que debe orientar la ense-
flanza: “Expresion oral y escrita”, la traduccion ni siquiera es
mencionada, ;Debe interpretarse este detalle como indicativo de
que los examinadores rechazaban la traduccion —esto es, capa-
cidad de entender el idioma en su aspecto escrito— como fin
de la ensefianza? ;De ninguna manera! Simplemente entendian,
con muy buen sentido, que la traduccién no es mds que un fin
secundario, cuya obtencion quedaria asequrada al lograrse el
cumplimiento de los fines primordiales. Aseguraos los fines pri-
mordiales que los fines secundarios se os diran por afiadidura:

“Tin cuanto a los ramos literarios, cimplenos decir a
V.E., que la Direccién del Colegio cuida de un modo es-

" (10) Fernandez, J, R., Obra citada, pagina 854.
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pecial de los idiomas vivos. Hemos notado con sumo pla-
cer que se esta generalizando el uso del francés y del in-
glés y ambas clases rivalizan en inteligencia y progreso.
V.E., mismo ha sido testigo de la facilidad con que los
alumnos hablan y escriben esas lenguas”. A. Larroque,
Dr. Speluzzi, Mariano Moreno, Luis J. de la Pefia. (1)

;Como interpretar el informe? Debemos calificar la opinién
como demasiado optimista o precipitada, o debemos deducir que
los examinadores se sintieron agradablemente satisfechos, al ob-
servar el resultado favorable de lag ideas de Jaciues (este ha-
bia fallecidp hacia un afio pero su influencia atin perduraba en
el establecimiento), acerca de la ensefianza de los idiomas? Sea
como fuere, ;quién no se sentiria halagado hoy al escuchar una
critica parecida con respecto a sus propios alumnos?

Dos afios después, el 25 de julio de 1868, el Rector del mis-
mo establecimiento (Cosson), informaba al Ministerio que:

“Los idiomas se ensefian teniendo en vista dar los
conocimientos précticos que encaminan gradualmente a
los alumnos a que puedan leér, escribir y hablar con pro-
piedad la lengua extrafia; e]ermta,ndolos al mismo tiem-
po en la traduccién de obras al alcance de sus inteligen-
cias, que los pongan brevemente en aptitud de poder
usar textos franceses e ingleses y de consultar las obras
clasicas de todas las asignaturas que ellos estudian; des-
pués perfeccionar su gusto literario e ilustrarlos en el
.‘conommlento de la lengua propia, poniendo de continub
a ésta de parangén con la extranjera...” (12)

.No estd pidiendo la primera parte de este informe la
aplicacién de nuestro Método Directo? ;Y atin més, si pen-
samos que las lineas transcriptas fueron escritas por el mismo
Cosson recordado por Binomio? (pag. 54).

Y en diciembre de 1869 el examinador oficial del Colegio
de Parana, informaba a la superioridad sobre los eximenes de
francés (el establecimiento habia sido creado un afio antes y
aun no funcionaban aulas de inglés en él):

(11) Informe anual del Rectorado del Colegio Nacional de Buenos
Alres, Afio 1866,

(12) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio
1868 - 69,
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, “Hl francés leido, traducido, hablado y analizado me
ha dejado de tal modo satisfecho que creo que muy pron-
to este idioma les serd tan familiar a los jovenes comc
el propio”. Juan José Alvarez. (13)

En Corrientes, el Rector del Colegio Nacional local, Dr. Pa-
tricio Fitz-Simon, no era tan optimista en su informe del 15 de

marzo de 1870:

“Me permitiré sugerir que el inglés deberia princi-
piar en primer afio y. continuar al menos cuatro aflos.

“Hl francés es aprendido mucho mas facilmente por
estudiantes argentinos, y yo s6lo lo haria principiar en
segundo afio, continuando lo menos tres afios con ins-
truccion diaria en cada ramo. El alumno no puede apren-
der estos idiomas en un colegio como para hablarlos bien;
pero puede hacerlo como para leer y entender una obra
francesa o inglesa con tanta facilidad como si fuera es-
pafiola”. (1)

Comparemos el informe precedente con el que va a conti-
nuacién, producido cuatro afios después por el nuevo Rector del
mismo establecimiento, Dr. J. Fitz-Simon, el 7 de enero de 1874:

“E] progreso hecho por los alumnos en el estudio del
inglés ha llamado la atencién de cuantos han vigitado
estas aulas. Como me refiero al adelanto de los jovenes
en este ramo de tanta importancia para su porvenir, debo
también hacer constar que la ensefianza de este idioma no
se ha limitado al mero aprendizaje de memoria de unas
reglas y unos cuantos ejercicios de Ollendorff, como an-
tes era costumbre en otras partes, sino que principiando
el alumno el estudio en la escuela primaria con ejercicios
fAciles de conversacién y pronunciacién, sigue después
en el primer afio del preparatorio con lecciones de tra-
duccién y asi gradualmente hasta que se halla en esta-
do de verter a su propio idioma cualquier obra en inglés
gue se le presente”. ('?)

A pesar de la importancia excesiva dada a la traduccion,
se confirman aqui las ideas puestas de manifiesto en paginas an-

(13) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Piblica. Ano
1868 - G9.

(14) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1870.

(15) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccion Piiblica. Ao 1874.

59



teriores con respecto a la finalidad de la ensefianza de los idio-
mas y arroja luz al propio tiempo, sobre el método que se habia
generalizado en la época, Demuestra, asimismo, que habia arrai-
gado en la mente de quienes dirigian la educacién de la juven-
tud en el pais, la idea de que el método de ensefianza no era satis-
factorio. Era pues indispensable corregir y mejorar el método.

En su informe anual del 10 de enero de 1876, el Rector del
Colegio Nacional del Uruguay, D. Clodomiro Quiroga, confirma
cuanto acabamos de expresar, aun admitiendo que su opinién
estaba lejor de ser correcta en lo que respecta a los principios
de método que ella encierra:

g “7T2 Ollendorff, aunque uno de los mejores sistemas,
es difuso en reglas teéricas y no presenta oportuna y
metédicamente la conjugacién y catélogo de los verbos
que son la llave de la ensefianza de los idiomas”. (19)

Veamos otra opinién que expresa descontento por el estado
de cosas y sugiere cambios en el método de ensefianza. Esta vez
se trata de la Comision Examinadora para el Colegio Nacional
de Buenos Aires, el 10 de enero de 1877:

“Respecto a la ensefianza de los idiomas, ella me-
rece una atencion especial en razén de ser la que hasta
ahora ha dado en el Colegio menos resultado.

“El Plan de Estudios comprende cinco: es suficien-
te para para que no se aprenda ninguno.

¢ Y qué utilidad practica reporta el conocimiento del
abecedario de un idioma? Absolutamente ninguna. Néta-
se, por el contrario, un perjuicio real y positivo; la pér-
dida de un tiempo precioso en que el estudiante puede
perfeccionarse en otro, o adquirir conocimientos de los
que podria aprovechar més.

“La ensefianza de los idiomas reclama imperiosa-
mente la préictica oral de los mismos por los alumnos
al menos durante las respectivas clases. Y creemos afin
gue podria cooperar a la adquisicién de ellos la adopcién
de textos cientificos en el idioma extranjero. ; Cuantos es-
tudiantes no habrian aprendido francés en la Quimica de
Peleuze et Frémy, o en los tratados de Filosofia que sélo
se encuentran en ese idioma?

(16) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruceién Publica. Afio 1876.
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“Siguiendo el mismo sistema se obtendria con el in-
glés el mismo resultado”. (17)

El tono de este informe estd muy lejos de parecerse al que
se manifestaba en los que presentaron el Rectorado y los exa-
minadores del mismo establecimiento diez afios antes (pag. 58).

Kl 27 de febrero del mismo afio, los examinadores del Co-
legio Nacional de Salta expresaban lo siguiente:

“Hl método de ensefianza debe ser completamente
defectuoso porque los discipulos ni tienen pronunciacion,
ni saben leer siquiera atn nuestro propio idioma”. (18)

También llegan voces diciendo su descontento, desde Men-
doza, en diciembre de 1877. De los examinadores al Ministro de
Instruccién Publica:

“Antes de terminar estas ligeras indicaciones, nos
permitiremos Ilamar la atencion de V.E. sobre la ense-
flanza de los idiomas. Una larga experiencia ha demos-
trado que una ensefianza, ya sea por los métodos segui-
dos, o por otras causas que V.E. mejor que nadie po-
dra apreciar, no ha dado hasta ahora los resultados que
debiera dar, a tal punto que el estudiante que después
de sexto ano sale de un Colegio Nacional, no posee regu-
larmente conocimientos bastantes, ni siquiera en su pro-
pio idioma. En cuanto a los demas y especialmente en
el latin y el inglés sus nociones son tan elementales que
ninguna ventaja le proporciona en sus estudios posterio-
res en que deberia tener su aplicacién”. (19)

Y también desde el Colegio Nacional de La Rioja en enero
de 1778, por conducto del Rector:

“Kl método Ollendorff adoptado para los idiomas,
nos parece bastante pesado y difuso y desearia rempla-
zarlo por otro més adecuado, seguro del resultado”. (*°)

Las observaciones en cuanto al método de ensefianza desa-
rrollado —debemos hacer algln esfuerzo para decidirnos a ca-

(17) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, Afio 1877.
(18) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, Afio 1877.
(19) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1877.
(20) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1878,
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lificarlo de método— se hacen méas y mas generales; las suges-
tiones en favor de cambios que debieran introducirse, sometidas
a la consideracion de la superioridad eran, segiin hemos leido,
més a menudo equivocadas que correctas y no podemos evitar
que el pesimismo se haga presente en nosotros. Pero de pronto
tropezamos con una opinién distinta, inteligente, Es la voz de
alguien que ha considerado el problema profunda y cuidadosa-
mente. HEsta es la clase de hombres que necesitamos: hombres
que observan el problema, lo estudian en sus causas y procuran
encontrar la solucién adecuada para el caso. Desgraciadamente

la voz llega desde muy lejos en nuestro pais y no estamos muy
seguros de que haya sido escuchada. Se trata de Ratl Legout,
Rector del Colegio Nacional de La Rioja, quien se expresaba
como sigue en su informe del 15 de diciembre de 1877, un mes
antes del informe transcripto en parte més arriba:

“El estudio de los idiomas vivos no da generalmen-
te el resultado que se propuso el Superior Gobierno al
incluirlo en el Plan de Estudios; ensenar francés o inglés
como latin, por gramética y sintaxis es un error; los
idiomas vivos deben wvivir, es decir ante todo deben ser
practicos; el profesor de ellos ha de relegar a un lado
cuantos métodos empiricos le brinden, y preferir a los
Ollendorff, Robertson, Andrews, Summers, etc., una no-
menclatura bien graduada, compuesta de las voces de
uso comun, empezando por los objetos que rodean al
nino, siguiendo con las formas méas conocidas, las accio-
nes y los movimientos de cada instante, elevindose poco
a poco hacia las regiones cientificas y psicolégicas. Pro-
curard siempre dictar su clase de viva voz, indicando a
la vez con el dedo el objeto de que se trata para que
arraigue en la memoria por la doble puerta del oido y
de la vista, el idioma que se desea adquirir y practicar.
Las reglas gramaticales y de sintaxis son para los jo-
venes flores sin perfume ni fruto; y para la mayor par-
te de los hombres hechos les sirven tanto como los pla-
nos espléndidos de un habil arquitecto cuando no tiene
acopiados materiales para ponerlos en planta. Los idio-
mas vivos deben practicarse desde que empieza la vida
escolar y no concluir sino con ella; partiendo de esta
verdad y sin perturbar el orden general del actual Plan
de Estudios, me atrevo a asegurar que las pequenas mo-
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dificaciones que someto a la aprobacion de V.E., facili-
taran mucho la adquisicién de ellos”. (2!)

Legout termina sugiriendo que los idiomas vivos —francés
e inglés— gean estudiados en todos los cursos secundarios con
4-3-3-3-2-2 horas de clase cada uno.

Las ideas enunciadas en el informe reproducido son, sin du-
da alguna, acertadas, pero no son sino las ideas de un golo hom-
bre; ;qué posibilidades tienen de extenderse y de ser llevadas
a la practica si los profesores no estin preparados para aplicar-
las eficazmente? ;Podria acaso esperarse hallar un cuerpo de
profesores que se desempefie de acuerdo con ellas —y aun que
se desempefie con uniformidad— si no existe el Instituto donde
se las pueda poner a prueba, discutirlas, adaptarlas, modificar-
las, y luego difundirlas si lo merecen? ;No eran acaso acerta-
das también las ideas de Jacques que pueden haber originado
o influido sobre lo expresado por Legout? ;Y qué se hizo de
ellas? La fundacién de una institucién como la dque sugerimos
constituia un paso previo indispensable..

Pero el método de ensefianza no era lo tnico erréneo. Si
los profesores no piensan en otra cosa méis que en ensefiar la
teoria gramatical del idioma extrafio, y a traducir ese idioma
al castellano —que con frecuencia conocen mal— todo el pro-
ceso se convierte bien pronto en una farsa, en la que los ‘alum-
nos toman parte activa a expensas del profesor y aln con su
complacencia; todo ello resulta en una continua diversién, mas
nadie aprende nada. ;Que importa!

;A quién culpar? ;A los profesores o a quienes los desig-
naron para sus tareas sin informarse si estaban debidamente
preparados para el desempefio de lag mismas?

El error evidente hace surgir la idea de la necesidad de te-

(21) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccion Priblica. Afio 1877.
(Anexos).

NOTA: Se encontrard mayor interés al leer esta opinién de Raul Legout
si se piensa que él mismo habia recomendado el uso del Método
Robertson por Eugehio de Bedoya, para la ensefianza de los idio-
mas modernos en un informe dirigido a Sarmiento que era en-
tonces Jefe del Departamento de Escuclas de la Provincia de Bue-
nos Aires.
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« ner “profesores nacionales de lenguas extranjeras”. El 19 de fe-
brero de 1887 el Sr. Nolasco Arias, Rector del Colegio Nacional
de Rosario, informaba al Ministro de Instruccién Piblica en los
siguientes términos:

“Los profesores de idiomas extranjeros y con espe-
cialidad los de inglés, alemén e italiano dejan mucho
que desear en cuanto a la disciplina de sus cétedras.
Son ellas siempre desempenadas por extranjeros que no
conocen la indole especial de nuestra juventud, que no
saben adaptarse a ella para dirigirla convenientemente
y por lo tanto no alcanzan a establecer esa superioridad
moral que infunde el regpeto y hace amar al profesor,
dando asi los més sélidos fundamentos a la disciplina
escolar,

Las circunstancias enunciadas, asi como las de que
no son los profesores que ensefian su lengua nativa los
que mejor comprenden y saben salvar las dificultades
que el aprendizaje de los idiomas extranjeros presenta
a nuestra juventud, me hace desear que esa ensehanza
sea confiada a maestros de habla castellana, que los
hayan adquirido con la necesaria perfeccién después de
haber salvado los mismos escollos con que sus discipu-
los tienen necesariamente que tocar”. (22)

Al revisar estos informes se llega con harta frecuencia a
la conclusion de que examinadores, rectores y profesores se en-
contraban desorientados y no acertaban con el camino que ha-
bria de conducirlog a la solucién de los problemas que la ense-
fianza de los idiomas les presentaba; no sabian exactamente qué
era lo que debian esperar o exigir de los alumnos o profesores,
Yy menos ain cémo juzgar su preparaciéon En este sentido los
extractos de informes que se leerdn a continuacion son signifi-
cativos,

De la Comisién Examinadora del Colegio Nacional de Ju-
juy, el 2 de diciembre de 1877:

“Los examenes de francés 19, 22 y 3er. afios, han
sido buenos también, no obstante que los alumnos de ter-
cer ano de esta asignatura, como los de 12 y 29 necesi-

(22) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1877.
(Anexos).
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De
cuman,

(23)

tan que el profesor de a la frase castellana la estructura
francesa para que puedan hacer las versiones de uno a
otro idioma. Este defecto unido al de que no conocen mas
voces del idioma que estudian que las de los ejercicios del
texto o las que lag traducciones en clase les suministran,
hara muy dificil la posesion de este idioma y sobre todo
la locucién en francés, Igual juicio ha formado la Comi-
sion del examen de los cursos de inglés. In estos como
en los de francés, los alumnos tienen muy limitados co-
nocimientos de las woces del idioma por lo que conven-
dria darles algunas lecciones de objetos. En cuanto al co-
nocimiento general del idioma ha notado méas adelanto
en log alumnos del curso de tercer afio que en los del
cuarto”, (2%)

la Comision Examinadora del Colegio Nacional de Tu-
el' 17 de diciembre de 1877:

“Los ramos en los cuales se reconoce verdadera apli-
cacion, aprovechamiento y estimulo son en Geometria,
Historia, Francés, Inglés, Aritmética y Dibujo.

“De sentir es, sin embargo, que el reglamento man-
tenga en el estudio del francés y del inglés el Método
Ollendorff. Por mayor que sea la aplicacion de los alum-
nos, por el método actual, s6lo se consigue un aprendi-
zaje puramente de memoria y sin base alguna para com-
prender y conservar en la mente la traduccion que ha-
cen de los ejercicios y mucho menos alin para conversar
y traducir en cualquier libro. Sin la conjugacién de los
verbos y reglas para pronunciar y escribir, jamés se pue-
de alcanzar ni medianamente la posesion de un idioma.

“Dos anog bastarian quizis para traducir, leer y es-
cribir el francés o el inglés, observando el método gra-
matical, obteniendo ademis la gran ventaja de conocer
y perfeccionar la graméitica de nuestro idioma.

“Creemos, Sefior Ministro, que tales idiomas, para
aprovecharlos es menester comenzar por la lectura y con-
jugacion de los verbos y no por el aprendizaje de me-
moria de oraciones y vocablos.

“Esta reforma se hace necesaria en atencién a la
importancia que tales idiomas tienen en el ejercicio de

Memoria del Ministro de Justicia e Instrucecién Puiblica. Afio 1877.

(Anexos).
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cualquier carrera, siendo hoy en dia de todo punto de
vista indispensable,

“Los examenes que han rendido log alumnos de fran-
cés y de inglés no pueden ser méis satisfactorios como
lo demuestran las clasificaciones que de ellos hemos he-
cho, pero a pesar de la contraccién de los profesores y
estudiantes se nota en estos los defectos que hemos enun-

ciado, defectos procedentes del método que impone el re-.

glamento”. (24)

La idea de la necesidad de preparar los maestros en insti-
tutos especiales para asegurar la eficiencia, la uniformidad de
métodos y establecer normas de ensefianza exactas y correctas
Ppara mejorar el rendimiento, hace su aparicion tan pronto como
las primeras escuelas elementales quedan firmemente estable-
cidas y no tardari en generalizarse. Pero log ministros vacilan.
En 1870 el Ministro de Instruccion Puablica, Marcos Avellaneda,
al presentar su informe anual al Congreso Nacional se refiere
a la conveniencia de crear Hscuelas Normales. Reproduciendo
algunos conceptos de U. Hankook, Director General de Escue-
las de Cincinatti (EE,UU.), dice:

“Hs necesario educar en establecimientos especiales
al institutor; porque es este el agente capital alrededor
del cual se agrupan todos los otros. Los métodos mas
ingeniosos los mejores sistemas de enseianza, los pro-
gramas més completos de estudios, aunque respondan a
todas las indicaciones filoso6ficas, no producirdn resulta-
do si el Hstado no posee instituciones inteligentes y ca-
paces de ponerlos en practica”. (25).

Puede argumentarse que la opinién que antecede se refie-
re al maestro de ensefianza primaria; concedido, pero nadie ne-
gara, sin embargo, que las ideas expresadas son validas también
con respecto a la preparacién de los profesores de ensefianza
media, y no podemos dejar de pensar que ellas serian utilizadas
tarde o temprano, para defender la necesidad de establecer una
Escuela, Preparatoria de Profesores de Ensefianza Secundaria.

(24) Memoria del Ministro de Justicia e Imstruccion Publica. Afio 1877.
(Anexos).

(26) Memoria del Ministerio de Justicia e Instrucecién Ptblica Afio 187(.
(Anexos).
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La falta de uniformidad en la ensefianza se hace cada vez
mis evidente y en 1874, el nuevo ministro de Instrucciéon Pu-
blica, Alearracin, insiste en los mismos puntos:

“La educacion, a pesar del impulso poderoso que ha
recibido en los filtimos afiog se reciente atn de la falta de
uniformidad, de método y de sistema a causa de que no
hemos formado todavia al maestro, que es el alma de la
escuela y sin el cual no tendremos un verdadero progreso.

La organizacion de la ensenanza en estos estableci-
mientos (Colegios Nacionales), ha salido ya del estado
embrionario en que se encontraba pocos afios antes y
queda para el porvenir la misién importante de expan-
dirla y consolidarla.

Con el objeto de uniformar la enseflanza en todos
los colegios, se han dado también programas generales
de todos los cursos que se ensefian, cuyo trabajo fue en-
comendado al Inspector General y al distinguido cuerpo
de profesores del Colegio Nacional de esta ciudad”, (26)

Las Escuelas Normales han quedado creadas; un paso més
y tendremos el Colegio o Instituto Preparatorio de Profesores
de Ensefianza Media, y en él, no nos quepa la menor duda, una
seccion para la formacion de profesores de lenguas extranjeras.
Bl profesor de lenguas extranjeras debe ser formado em el puis
en el cual habrd de impartir su ensefignza, ya que es desde cual-
quier punto de vista conveniente que se halle perfectamente al
corriente de lag modalidades, necesidades e ideales de su pue-
blo. Esta afirmacién ha adquirido hoy caricter de verdad axio-
matica, no solamente entre nosotros, pero ;euando fue tal idea
expresada por vez primera en la Republica Argentina?

K]l 15 de enero de 1874, el Rector del Colegio Nacional del
Uruguay, Sr. Agustin Ali6, se dirigia al Ministro de Instruc-
cion Puiblica en los siguientes términos:

“El Sr. Moore present6 la renuncia de su puesto des-
pués de comenzadas las tareas, a mediados de marzo
ppdo. De todo di oportuna cuenta a ese Ministerio indi-

(26) Memoria de] Ministro de Justicia e Ingtruccion Phblica. Atio 1874,
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cando el arreglo que se habia hecho interinamente a fin
de que dichas clases no fuesen desatendidas. Y no lo han
sido, por cierto, pues el resultado de los exdmenes ha
venido a confirmar la opiniéon que profeso respecto a la
ensefianza de las lenguas extranjeras en los paises don-
de se habla castellano. En los cursos anteriores hemos te-
nido para la ensefianza del inglés, personas que habla-
ban bien ese idioma, y el Sr. Moore se preciaba de haber
sido discipulo en la Universidad de Oxford. Ningilin re-
sultado se obtuvo, y apenas ha habido un solo nifio gue
haya conseguido retener en la memoria pocas frases que
habrian de ser pronto olvidadas.

“En el presente curso, un francés ha enseiiado in-
glés, pero un francés que posee el castellano perfecta-
mente y el resultado ha sido muy satisfactorio. La razon
es obvia. Los ingleses, como los alemanes, que pronun-
cian admirablemente en su lengua, hablan generalmente
mal el idioma que les ha de servir para que los nifios
comprendan sus lecciones, y los barbarismos que se ven
forzados a usar para expresarse en castellano, producen
en el 4nimo del alumno un efecto contrario al que se ha
de producir para hacer fructifera la leccién. El nifio se
solaza en oir palabras que lo distraen y no puede fijar
la atencién en los conceptos que estas palabras encie-
rran, Se aduce que la pronunciacién de un idioma no se
aprende sino oyéndolo pronunciar bien. Pero, ;aprenden
los nifios argentinos el inglés para pronunciarlo correc-
tamente, lo que consiguen pocos, o 1o aprenden para dar-
se a entender y entenderse con los ingleses, para leer sus
libros, para empaparse de su literatura, de sus héabitos,
de sus costumbres?

Buscando una pronunciacién correcta, dificil de con-
seguir por lo general, no encontramos ni el conocimiento
indispensable para traducir con facilidad, y es que pro-
pendemos siempre a la aplicacion de verdades que no lo
son sino relativamente. ; Quién mejor que un inglés puede
ensefiar el inglés?, se me dird. En estos paises, un argen-
tino que sepa bhien dicho idioma; en Francia un francés
que sgepa bien el inglés, Pero, ;donde encontrarlos?

Se forman, se tiende a ello por medios conocidos
¥ ique no son un secreto para nadie. Lo que hay es que
el procedimiento es lento aungue seguro, y se trata de
correr sin fijarse que no llega antes al mayor grado de
desarrollo en la instruccién el pueblo que corre més,



gino el que tiene mejor calculadas sus fuerzas, las dis-
tancias y los escollos en que puede tropezar”. (%7)

Tres anos mas tarde, el 10 de abril de 1877, J. M. Estrada,
en su caracter de Rector del Colegio Nacional de Buenos Aires,
se dirigia al ministro del ramo sefialando la urgente necesidad
de crear una Hscuela Normal Especial para la preparacion de
profesores para los Colegios Nacionales. La idea no era nueva,
puesto que Jacques la habia sugerido en su Memoria de 1865,
pero este nuevo proyecto es mas interesante para nosotros, pues
divide la Hscuela Normal que propone, en cuatro secciones, una
de las cuales se dedicara a “Idiomas Modernos y sus Literatu-

s”. Hs pues la primcra vez que se menciona en nuestro pafis
la necesidad de crear una institucién para la preparacion del
profesor de idiomas extranjeros:

“Si la instruceién secundaria se ha de desarvollar en
vasta escala y se ha de tratar de adaptarla a nuestra
indole nacional, considero indispensable preocuparse de
educar al profesorado propio creando una Escuela Ane-
xa al Colegio Nacional de Buenos Aires, cuyo plan pro-
pondré detalladamente si mi plan obtiene en; los conse-
jos gubernativos la acogida que espero. Es ya un con-
cepte trivial que el saber no basta para ensefar, pero
g6lo los hombres experimentados saben hasta qué punto
es verdadera esta sentencia. Fl profesorado exige una vo-
cacién y es ademés un arte. Quien s6lo lo ejerce por un
interés pecuniario lo degrada y lo estiriliza. Quien lo
ejerce sin dominar coneienzudamente los métodos y pro-
cederes adecuados a cada grado de ensefianza, fracasa
necesariamente en su practica, cualesquiera sean su cien-
gig ¥ 8y buena Voluhtad < lo vt v o s pero es
propio del estado usar de todos los recursos que directa
o indirectamente conduzean a impedir que se conviertan
en un peligro y en una afrenta. Para libertar las pobla-
ciones de magicos y curanderos se educan médicos. Si
las hemos de librar de charlatanes que trafican con la
nifez, es menester educar profesores.

La Kscuela Normal podré d1v1d1rse en cuatro seccio-
nes, en la forma siguiente:

12 Ciencias Morales.

(27) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccion Publica. Afio 1874.
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29 Ciencias Positivas.
32 Literatura y Lenguas Cléasicas.
49 Literatura y Lenguas Vivas.

Cursos fundamentales de las materias a cuya ense-
nanza quisiera consagrarse cada alumno y cuya duracién
podria variar de dos a tres afios, formarin su prepara-
cidn cientifica. A estos cursos se agregaria el de Metodo-
logia aplicada a la Ensgefanza Secundaria, y para la edu-
cacion practica de log alumnos, se adoptarian dos siste-
mas: 12 Hjercitarlos en las clases ordinarias del Colegio
hajo la direccion de los profesores respectivos; 22 Em-
plearlos en el servicio disciplinario.” (%%)

Y un afio después, en su informe anual sobre el desarrollo
de las actividades del establecimiento de su direccién, luego de
comentar la calidad de los profesores que se desempefiaban en
los colegios de la época —hace mencion del “dilettante”; del que
ensefia apremiado por las necesidades de la subsistencia; y por
fin del que cumple su misién con carifio y alin con pasion y a
la que dedica todas sus energias— Hstrada cree oportuno y ne-
cesarip insistir:

“A este propodsito someti al Gobierno, en mi Me-
moria del afio pasado, un proyecto de Hscuela Normal
Anexa al Colegio que dirijo y que puede ser planteada
sin sacrificio por parte de la Nacién, en la forma gque
tuve el honor de sugerir, Insisto en mi dictamen. La Re-
plblica no tendrid un sistema de Instruccién Secundaria
competente en tanto que no tenga profesores idoneos;
y seria doloroso postergar indefinidamente su adguisicion
cuando se advierte que ella es facil y puede ser rapi-
da. (29)

La voz de Hstrada es escuchada en las provincias y encuen-
tra su eco en La Rioja. El Rector del Colegio Nacional de esa

ciudad, D. Vicente Garcia Olivera, decia el 10 de enero de 1878:

“Lo expuesto evidencia una vez mas la necesidad de
preparar convenientemente al profesorado de segunda
ensefianza. Los maestros y profesores de ocasion son una

(28) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccion Pablica. Afo 1877.
(29) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Piblica. Afio 1878.
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verdadera rémora. Y como ya lo dijera Estrada: “Hs un
concepto trivial que el saber no basta para ensefiar; pe-
ro s6lo los hombres experimentados saben hasta qué pun-
to es verdadera esta gentencia. Il profesorado exige una
vocacién y es ademés un arte. Quien sélo lo ejerce por
un interés pecuniario lo degrada y lo esteriliza. Quien lo
ejerce sin dominar concienzudamente los métodos y los
procederes adecuados a cada grado de la ensefianza, fra-
casa necesariamente en su préactica, cualesquiera que
sean su ciencia y su buena voluntad”, (80) ;

A medida que avanzamos en nuestra tarea de buscar ante-
cedentes observamos que se generaliza el convencimiento que los
resultados que se obtienen en la ensefianza de las diversas asig-
naturas del Plan de Estudios y especialmente en Lenguas Vivas,
estin muy por debajo del objetivo original. Este convencimien-
to desespera a los Rectores que comprenden su impotencia para
resolver el problema, y muchos de ellos evitan toda referencia
a las lenguas vivas en sus informes. ;Qué habia ocurrido? ;Ha-
bian sido llevados por su falta de experiencia a esperar dema-
siado de alumnos y profesores? ;No seria que nuestra juventud
no servia para aprender lenguas? Sentian el peso del interrogan-
te, pero no se aventuraban a formular la respuesta. . .

Pero otros continuaban la lucha; insistian en sus pedidos
de cambios en log métodos de ensefianza; sugerian modificacio-
nes en la forma de seleccionar profesores para asegurar un mi-
nimo de garantia con respecto a su capacidad docente; en una
palabra, insistian en la necesidad de formar lo que alguien lla-
mo el “maestro profesional”, esto es el profesor preparado es-
pecialmente para el desempefio de lag actividades que esti lla-
mado a cumplir, aplicando los métodos mis convenientes para
el logro de sus fines. Hsta manera de sentir es, sin duda, la
que podria contribuir a breve plazo a descubrir cuil es el mé-
todo més apropiado, o por lo menos a abrir el camino que con-
dujese a formularlo.

Veamos algunos ejemplos:

Del Rector del Colegip Nacional de la Provincia de Santa
e, en Rosario, el 16 de marzo de 1879:

(30) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Priblica. Afio 1878.
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“La ausencia de buenos sistemas y el abandono de
los meétodos, convierte en arido y enojoso lo que en ma-
nos habiles y experimentadas se recomienda por su ame-
nidad y encanto, haciendo en cada nifio un pequefio atleta
que se propone con hoble emulacién vencer a sus con-
discipulos, corrigiéndoles las faltas en gue incurriesen, y
aspirando cada cual a merecer el primer lugar, entrando
en las aulas todos los dias con entusiasmo y abandonan-
dolas siempre con pesar.

Y estos resultados son seguros y preciosos, cuando

se emplean los métodos que la pedagogia moderna ha lle-
vado casi a la perfeccion; pero métodos que no pueden
practicar los més sabios jurisconsultos, los méas eminen-
tes médicos, los més notables ingenieros, sino cuando han
recibido una educacion y una ensehanza ad hoc para el
magisterio, porque se necesitan hombres que con voca-
cion y con fe hayan cursado en las Escuelas Normales,
teniendo hébitos de orden para uniformar desde los mo-
vimientos del cuerpo hasta lag impresiones del espiritu.
Y el que no ha visto y estudiado de cerca esos grandes
establecimientos donde se forma el magisterio, ni puede
darse cuenta de lo facil que es la enseflanza bien diri-
gida, ni de su esterilidad en manos bisofias.
Lo dicho més arriba resulta muy especialmente en
la. ensefianza de los lenguas vivas y muertas, donde los
ninos, no tocando el resultado de sus esfuerzos langui-
decen y se hastian hasta oponer una resistencia pasiva
que nada basta a destruir. La causa de esto sirve de
demostraciéon a la necesidad que hay de hombres espe-
ciales para la ensefianza, puesto que los profesores de
idiomas generalmente gon extranjeros a quienes los aza-
res de la vida conducen a ensefiar su lengua como un
modo de vivir, sin. conocer la metodologia ni su aplica-
cién a la ensefianza de los idiomas. (*!)

Del Rector del Colegio Nacional de Corrientes, Dr. Santiago

Fitz-Simon, el 30 de diciembre de 1883:

72

Pienso que la ensefianza debe ser una profesion y
la palabra profesion empleada técnicamente implica la
idea de una corporacién de personas que estan unidas
por un oficio particular y debidamente autorizadas para
ejercerlas. Hs en este sentido que el término se emplea

(31) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1879.
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cuando se habla de la profesién de abogado, médico, in-
geniero, etc., pero respecto a la educacion —particu-
larmente de la educacidn secundaria— se emplea la pa-
labra profesién en un sentido inexacto y antitéenico por-
que entre nosotros ninguna dote natural, ni preparacion
especial, ni credencial autoritativa se exigen como cla-
sificaciones personales. Asi es que el profesor que ha
diseiplinado su mente por el estudio de la teoria de la
educacion, conformande su practica con la teoria, se en-
cuentra en el mismo nivel que el maestro de ocasion que
no conoce nada de los métodos de ensefianza, y cuando
se trata de la provigion de una catedra en uno de estos
establecimientos, sucede muy a menudo que un preten-
diente sin mas mérito que una recomendacion de algun
magnate tiene probabilidades de ser preferido al profe-
sor experimentado, si no se presenta munido de igual pa-
saporte. (82) ;

Del informe del Rector del Colegio Nacional del Uruguay,
D. H. Leguizamdn, el 28 de marzo de 1885:

La creacion de una HEscuela Normal para formar pro-
fesores de educacion secundaria se impone como una ne-
cesidad cada dia mas imperiosa y a quien le tocare la
gloria de fundarla le tocars igualmente la de haber
echado los verdaderos cimientos de la segunda ensefian-
za, que alin vacila entre lo transitorio y lo wariable. (%2)

Del Rector del Colegio Nacional de Corrientes, D. G. Fitz-
Simon, con fecha 12 de marzo de 1894:

“Conozco belgas, suizos, suecos, noruegos y alema-
nes que sin haber visto “the lovely fields of Old England”
han aprendido a hablar, leer y escribir la lengua ingle-
sa en los bancos de las escuelas.

; Cuantos de nuestros bachilleres, médicos, aboga-
dos o ingenieros saben escribir cuatro palabras del idio-
ma mas enérgico, mag viril y més copioso que existe,
después de largos afios empleados en su estudio? Y na-
die puede decir que nuestros jovenes pecan por falta de
inteligencia. El mal estd en el fondo; el mal es grave ¥y
viejo y seguramente no es el método recomendado por
el programa de la asignatura que nos ha de sacar detl
apuro.

(32) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Puhblica. Ano 1883.
(33) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Ptblica. Afio 1885.
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Del francés nuestros alumnos aprenden un poco;
nunca consiguen hablarlo ni con regularidad, y si logran
traducir trozos sencillos es debido a la analogia que
existe entre ese idioma y el castellano. (34) 1

No cabe duda que la ensefianza de los idiomas habia pre-
sentado a la consideracién de nuestrog educadores una serie de
problemas que no estaban preparados para resolver. Tl mas im-
portante de todos —del que se derivan todos los demas— era
un problema de método para el que sbélo cabia una 'solucién:
preparar al profesor para la tarea que habia de serle confiada
posteriormente. Los directores de nuestra ensefianza tenian cla-
ra conciencia del problema y su solucién. Los resultados que se
obtenian en nuestros establecimientos daban testimonio elo-
cuente de lo que ocurria y noe podia precindirse de ellos.

Transcribimos a continuacién una parte del informe que
puede ser tenido como resumen de la situacion del momento,
puesto que nos ilustra sobre la manera como se ensefiaban los
idiomas y con qué resultados. Pertenece a una figura de desta-
cada actuacion y relieve dentro de la historia de nuestra educa~
cién, ¢l Dr. José B. Zubiaur, que desempefiaba en la oportunidad
el rectorado del Colegio Nacional del Uruguay y que habia sido
alumno en el establecimiento que dirigia y habia ocupado asi-
mismo el cargo de inspector de ensefianza; 10 de diciembre
de 1892:

“La ensefianza de los idiomas extranjeros, asi lo he
constatado como alumno y como inspector, y durante es-
te aflo como Rector, es deficientisima en general porque
la mayoria de los que ensefian, atin los buenos profeso-
res, abandonan el medio natural de ensefianza porv el que
se traduce en la adopcién de un texto mecanice, que sblo
exige el ejercicio de la memoria.

“Hg por eso que han sido muy deficientes los exa-
menes de franecés, inglés y latin, excepcién hecha de los
rendidos en los primeros afiog en que recien ensefian los
profesores Frankenberg y Spilsbury, porque estos profe-
sores, de acuerdo con lag excelentes prescripeiones de los
programas en vigencia —véase mas adelante los progra-
mas para el afo 1891, pag. 75— y las vistas propias

(34) Memoria del Ministro de Justicia e Instrucecién Publica. Afio 1894.
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del que suscribe, han desterrado en lo posible durante
este aflo esos textos artificiales que quedaran definitiva-
mente proscriptos en el entrante: los idiomas se ensefia-
ran con los libros de lectura, las composiciones escritas,
las recitaciones y la conversacion. No son ellos respon-
sables de tal resultado, puesto que esa ensehanza era im-
partida y dirigida anteriormente por otras personas”.

(2%)

En 1891, el Plan de Estudios habia sufrido una nueva mo-
dificacién, esta vez por iniciativa del ministro Carballido, de
acuerdo con el informe presentado por una Comisién Hspecial.
Al referirse a log Idiomas Vivos, dicha Comisién decia, con fe-
cha 24 de febrero de 1891:

Los idiomas vivos, como el francés y el inglés no
han sufrido alteracién; su estudio se hard sucesivamen-
te como hasta ahora. La tnica reforma de jque fueran
susceptibles se referia a los métodos y extension de la
ensefanza y al ntimero de afios que debia consagrarsele
desde el momento que los resultados no son completa-
mente satisfactorios, lo que sucede también en otros pai-
ses; pero lo primero es cuestion de la engefianza misma,
que queda librada a cada colegio, y lo segundo seria
diffeil sin un recargo en cada afo que no seria general-
mente aceptado por la tendencia al menor esfuerzo, a lo
que méas de una vez hemos hecho referencia. (%)

Ese mismo afio, al remitir un nuevo Plan de Estudios a los
Rectoreg de log establecimientos de ensefianza media del pafis,
el Ministro acompafiaba una circular en la que expresaba —esta
era la circular que mencionaba D. José Zubiaur en el informe
que hemos transcripto mas mas arriba— lo siguiente:

“Hrancés e inglés: El estudio de las Lenguas Vivas
tiene para nosotros el doble objeto de su utilidad inte-
lectual y material; debemos aprenderlas para leerlas y
emplear ambas como instrumento de comunicacién. Lo
primero es posible y relativamente facil en el colegio, es
cuestién de método y de estudio. Sera fuerza resignarse
a no conseguir lo segundo sino en grado muy limitado.

(35) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1892.
(86) Memoria del Ministro de Justicia e Instrdeciéon Piiblica. Afio 1892.
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El emplep de log idiomas se adquiere ante todo con la
practlca Ello no importa negar la importancia de la pre-
paracién gramatical para ese mismo resultado de la en-
Seflanza. Pero el uso cémodo y repentino de la frase ex-
tranjera esta ligado al pensamiento y depende de la im-
presion de las cosas. Bl aprendizaje practico de ]a lenguna
extrafia repite en compendio el procedimiento de la ad-
quisicion de la materna en la prlmera edad. Es una nue-
va interpretacion del mundo externo. En tanto que ne-
cesitamos traducir nuestro pensamiento a la lengua
aprendida, no la sabemos. Hs pues muy dificil que Ille-
guemos en nuestros colegios al resultado absoluto. Pero
se puede dar un paso mas hacia el resultado relativo,
acostumbrando al oido de los estudiantes a la elocucién
extraia por medio de la conversacién y del tema oral. Hs
lo que los programas sefialan con insistencia, reduciendo
la ensefianza gramatical a sus puntos esenciales y au-
nando sus éaridos preceptos con la inmediata y repetida
aplicacion”. (37)

K1 programa sintético para los tres afios de estudios era el
siguiente:

Francés e inglés. Curso 12, Lectura, escritura, gra-
mética, traducciones faciles del y al castellano.

Curso 29. Gramética, lectura, traduccion al idioma
extranjero. Conversacion,

Curso 39, Gramatica, explicacién de trozos de los
clasicos. Ceonversacién. (Clases en francés o en ingles).
%)

Como en planes anteriores, el programa acentuaba dema-
siado el ejercicio de la traduccién, mientras que de acuerdo con
el mismo la practica de la conversacion era postergada hasta el
segundo curso; es de preguntarse ademas ;coéomo podria compo-
nérselag el profesor para practicar “conversacién”, en el segun-
do curso, si lag clases debian ser dictadas en inglés (o francés)
tan solo en el tercer curso? Encontramos que el programa esta
en desacuerdo con el contenido, recomendable en mas de un as-
pecto, de la circular que lo acompaiiaha,

(47) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Publica Afp 1891.
(38) Programas de HEstudio. Afio 1891. Imprenta M. Biedma. Boli-
var 535.
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Este programa de 1891 demuestra, sin embargo, un avan-
ce indiscutible sobre el anterior de 1888, que era completamente
gramatical. Hste tltimo contenia ademas tres ‘“notas” que apa-
recian para “francés” y no para ‘“inglés”:

Primer curso: Bl profesor dictara su curso en caste-
llano y recibird las explicaciones en el mismo idioma.*

Sequndo curso: El profesor dictara su curso en fran-
cés y recibird las explicaciones en castellano,

Tercer curso: Toda comunicacién entre profesor y
alumno se harad en francés con rigurosa exclusién del
idioma castellano. (39)

Nos parece completamente innecesario comentar las notas
transcriptas; ellas son suficientemente significativas en si mis-
mas y arrojan luz sobre el espiritu que predominaba en la ense-
fianza de los idiomas vivos en la época. Como ya lo hemos sena-
lado las notas no aparecian més que en el programa de fran-
cés. ;Significa ello que no se lag creyé necesarias para inglés?
;0 quizd que el empleo del idioma extrafio no era considerado
indispensable o factible, ni aiin en el tercer curso de inglés?
Preferimos dejar el interrogante librado al mejor criterio del
lector. .-.

En diciembre de 1891, el nuevo ministro de Instruccién Pua-
ilica, Dr. J. Balestra, creyd ineludibleg necesidad formarse una
idea exacta sobre el estado de cosas con respecto a los proble-
mag educativos del pais. No es improbable que ya hubiese for-
mado un principio de opinién antes de asumir su nueva respon-
sabilidad, pero que ahora creyese conveniente procurar su con-
firmaeién o rectificacion. Por ello decidié enviar inspectores con
ia migién de visitar todos los establecimientos —Colegios Nacio-
nales y Escuelas Normales— del pais durante el periodo de exa-
menes., Los mencionados funcionarios tenian la misién de fisca-
lizar todo el proceso, formar una impresion sobre el desarrollo
de las actividades de los Colegios y Hscuelas que visitasen con
especial referencia a la enseflanza y luego informar al Minis-
tro, aconsejando las medidas que juzgase indispensable en vista
de lo observado.

(30) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccion Publica Afio 1892.
(Anexos) .
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No nos corresponde aqui analizar el resultado de toda esta
investigacién. Béstenos decir que estuvo lejos de ser alentado-
ra; en cuanto a log idiomas, unas pocas lineas tomadas del in-
forme del Inspector Sr, De la Barra seran suficientes: 28 de di-
ciembre de 1891:

“Por lo que toca a la parte intelectual, si he pre-
senciado algunos exdmenes satisfactorios, en general va-
lian ‘poco, especialmente los de idiomas y mateméaticas.
Tal resultado no siempre lo atribuyo a incompetencia de
log profesores, y si las mas de las veces a la dejadez de
los alumnos y a los malos métodos que se emplean’. (40)

La idea de que los pobres resultados que se obtenian eran
consecuencia de la aplicacién o utilizacion de un método defi-
ciente se extendia. ;No habré observado el Inspector De la Ba-
rra una relacion directa entre la ineficacia de los profesores —que
debe haber sido més generalizada que la que estim6 conveniente
consignar— y la dejadez de los alumnos, o quiza al encontrarse
ante el problema de decir la verdad sobre lo que habia oh-
servado, optdé por una discreta transaccion?

En 1893, el Rector del Colegio Nacional del Uruguay, Dr.
José B. Zubiaur, a quien nos hemos referido anteriormente, in-
formaba al Ministro de Instruccién Ptblica:

“Se ha cambiado completamente el método en la en-
sefianza de los idiomas extranjeros. El texto de la pala-
bra o de la frase ha sido sustituido por el libro de lec-
tura, eje, a la par, del profesor, sobre el cual gira toda
la ensefianza, el cuaderno de deberes, la conversacién en
el idioma que se estudia y el texto de gramatica, el mas
elemental y adecuado que ha sido posible hallar. No ten-
go mas que felicitaciones por el cambio; mejores resul-
tados se cosecharin en los afios venideros”, (41)

Bien podia felicitarse el Rector Zubiaur por la nueva orien-
tacién que procuraba imprimir a la ensefianza de los idiomas
vivos en el establecimiento que dirigia. Su plan ofrecia el equi-
librio més adecuado que puede esperarse: el profesor, centro

(40) Memoria del Ministro de Justicia e Instrucciéon Publica. Afio 1892.
(Anexos) .

(41) Memoria del Ministro de Justica e Instruccién Publica. Afio 1893.
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desde el cual irradia toda la tarea que se desarrolla en el
aula, apoya su labor en un libro de texto cuyo material de-
bidamente graduado en forma de lecturas, el estudiante asimi-
lard gracias a la actividad que se manifiesta en forma dialoga-
da. Los ejercicios -escritos, que se conservan en un cuaderno para
su utilizacién ulterior, contribuyen a la fijacién de los conoei-
mientos. La teoria gramatical reducida a una expresion mini-
ma, teniendo en cuenta, sin duda, que el estudiante, cuyos cono-
cimientos son limitados y van aumentando muy lentamente, sélo
comprende y encuentra aplicacién para lo muy elemental.

Nos encontramos frente a un plan que pone en evidencia
una acertada vision del problema; su correcta interpretacién y
préctica adecuada de la golucién no puede dar frutos de calidad
inferior.

Lamentablemente debe haber faltado esa “interprelacion
correcta y practica adecuade”, que hemos mencionado; solo asi
puede explicarse que el plan no haya fructificado en la forma
que su autor esperaba, extendiéndose posteriormente a todo el
pais. Faltd, forzoso es reconocerlo, la capacidad por parte del
cuerpo docente (;y la dejadez de los alumnos?), que lo hubiera
llevado a desarrollar su actividad en el aula de'acuerdo con una
técnica muy semejante al Método Directo moderno.

Veamos ahora un extracto del informe del Rector del Cole-
gip Nacional de Catamarca, Sr. Javier Costa, elevado al Minis-
tro de Imstruccién Plblica en 1894:

“T,a ensefianza de los idiomas extranjeros ha sido de-
ficiente, debido, a mi entender, no a los programas sino
a los profesores que no se dan cuenta clara del objeto
de estas materias en la educacién secundaria. Natural-
mente que la mente del Plan de Hstudios no es exigir
que un alumno con las clases del Colegio resulte hablan-
do con perfeccion el inglés o el francés, pues tal cosa
no se consigue sino con larga y constante préctica, en
un medio a propésito y entrando en mucho el gusto, por
adaptarse a la pronunciacién de un idioma diferente al
nuestro; pero se comprende facilmente que su objeto sea
enseflar a traducir para aprovechar ese aprendizaje y
hacerlo un auxiliar de los estudios formales.

“Dado pues que es este el cardcter propio con que
debe emprenderse el estudio de los idiomas, debe tratar-
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se de proveer a estas clases de profesores que sepan, no
solamente el idioma extranjero, sino también el nues-
tro, sin cuyo requisito no es posible ensefiar a traducir.

“Por lo general las clases de que me ocupo tienen
por profesor a un extranjero que habla bien su idioma,
quizd sea una persona docta, pero que no conoce nues-
tro idioma y se presenta ridiculo ante sus alumnos tras-
ladando al espafiol un trozo de inglés, por ejemplo, El
resultado es el que he notado en este Colegio; alumnos
de quinto afio no pueden traducir, hablar mucho menos,
cinco lineas de un trozo sencillo de francés o inglés; esos
mismos alumnos, por falta de practica sin duda, no sa-
ben usar el diccionario, y todo lo que les queda en la
memoria, después de frecuentar las clases, es una que
otra frase del método Robertson y se encontraran con
que no pueden consultar las fuentes del derecho, de las
matematicas o de la medicina, que sin duda estin en un
idioma que no es el nacional,

“Sin duda que, ademas de los defectos que en ge-
neral noto en la ensefanza de los idiomas, debe tenerse
en cuenta otro mal muy acentuado en el profesor extran-
jero; me refiero a la generalidad de los que he eonocido
desde alumno hasta hoy; es la falta de habilidad prac-
tica o conocimiento del arte de ensefiar. No porgue un
francés o inglés hable bien su idioma debe concluirse
que es capaz de ensenarlo,

“He visto practicamente dar mejores resultados en
la ensefianza de los idiomas a un profesor practico, que
sabia tradueir bien, con buena preparacién literaria, que
a los profesores extranjeros”. (42)

Estd demés insistir en la preocupacién que la sola redac-
cion del extracto precedente revela por parte del Rector. Si bien
las afirmaciones con respecto al fin de la enseiianza son ob-
jetables, més atn si tomamos al pie de la letra la poco feliz
expresion “ensefiar a traducir”, es menester convenir que nos
exhibe el defecto mayor de nuestra ensefianza de idiomas en
aquella época y confirma nuestra suposicién anterior cuando co-
mentibamos los cambios introducidos por Zubiaur en el Colegio

del Uruguay.
Kl mismo afno, 1894, el Rector del Colegio Nacional de Co-

(42) Fernandez, J, R, Obra citada, pag, 503,
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rrienteg, D. Guillermo Fitz-Simon informaba al Ministro de Ins-
truccién Phblica que:

“La ensehanza de log idiomas vivos debe ocupar se-
riamente la atencién de nuestras autoridades escolares;
es esfa una cuestién de tanta importancia que toda ne-
gligencia al respecto ha de ser censurada, y con justi-
cia, por los que algl(n interés sienten por el porvenir de
la, Argentina.

“No vacilo en afirmar que gran parte de los defec-
tos a que me refiero es debida a los textos para la en-
sehanza de los idiomas modernos que hoy circulan en nues-
tro pais. Hay profesores, sobre todo en la Capital de la
Reptuiblica, que se dedican a fabricar textitos y es esto un
trabajo no poco lucrativo, como los resultados lo de-
muestran.

“Generalmente, son estos profesores autores, los que
hacen los programas de idiomas que en todos log colegios
deben regir. De aqui resulta un monopolio que mucho
mal esta causando a la educacion; los textos estos deben
ser comprados y usados por log alumnos de los Colegios
Nacionales y de los Colegios Incorporados; por malo que
sea un texto, sin ser impuesto por el Ministerio de Instruc-
cién Publica, forzosamente tiene que ser adoptado por
los profesores y por sus discipulos desde Buenos Aires
hasta Jujuy.

“El gran resultado que de semejante abuso se ob-
tiene es la proscripcion de los buenos libros, escritos por
maestros experimentados europeos y norteamericanos,
cuya falta mucho nos hace”. (48)

Obsérvese en el informe que antecede la misma preocupa-
cién por la ensefianza de las lenguas vivas, aunque atribuyendo
los deficientes resultados obtenidos a una causa distinta: el li-
bro de texto, otro de los elementos que integraban el planteo
Zubiaur, Las opiniones de D, Guillermo Fitz-Simon presentan
cierto interés para nosotros, ya que nos enuncian otra de las
dificultades que habia que salvar.

No estamos, sin embargo, de acuerdo con la solucion pro-
puesta ya que el libro de texto dehe ser preparado especialmen-
te para atender a las necesidades e idiosincracia del estudiante
de cada pais, o grupo de paises que ofrezcan un conjunto apre-

" (43) Fernandez, J. R. Obra citada, pdg. 498.
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ciable de rasgos comunes, No es ficil, sino imposible, encontrar.

un texto preparado en Huropa o Norteamérica, alin por “maes-
tros experimentados”, que se adapte a las modalidades de nues-

tra juventud estudiosa. i

Quiza objete el lector que estamos analizando, o juzgando
&1 se quiere, los problemas del pasado a la luz de la experiencia
actual; indudablemente, pero no debe olvidarse gue no critica-
mog por puro afin de eritica o con afin hue podria 'calificarse
de poco comprensivo, sino porque al proceder de esta manera tra-
tamos de poner de relieve causas gque a nuestro entender dieron
origen a situaciones que nuestros educadores debieron enfren-
tar. Por otra parte, es necesario decirlo una vez mas, y desea-
riamos que fuese la ultima, que muchas de las situaciones que
destacamos en estas péiginas se mantienen ain con todas sus
caracteristicas, porque no ha existido la visién o no se ha te-
nido la energia suficiente para llegar a la solucién adecuada.
Y la postergacion no hace sino agravar el problema.

Log afios pasan pero el problema se mantiene: Los Minis-
tros de Imstrucecién Publica no permanecen frente de sus carte-
ras el tiempo suficiente para hallar y poner en prictica la solu-
cion. Sin embargo todos se muestran igualmente preocupados.

A comienzog de 1895, todos log profesores de los estableci-
mientos de ensefianza media del pais fueron requeridos por los di-
rectores y rectores respectivos, a instancias del Ministro de Ins-
truceién Phblica, Dr. José B. Zapata, para que expresaran sus
opiniones en cuanto a la ensefianza de sus respectivas asignatu-
ras, No fueron muchos los profesores de idiomas que se preocu-
paron por responder —indiscutible prueba de la medida del in-
terés que su labor despertaba en ellos—. S6lo hemos podido ha-
liar tres contestaciones; lag tres corresponden a profesores del
Colegio del Uruguay, lo que nos lleva a confirmar la preocupa-
cion general que existia en el establecimiento por la ensefianza
de las lenguas vivas, fomentada, no cabe duda alguna, por su
digno Rector, Dr. José B. Zubiaur.

La primera pertenece al profesor D. Kduardo Laisne, quien
se limita a emitir una opinién sobre la importancia de las len-
guas vivas.
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“En nuestra época y sobre todo en un pais nuevo
como la patria argentina, nadie duda de la importancia
de la ensefianza de los idiomas extranjeros porque cuan-
to mas adelantan el progreso, la civilizacién, el comercio
y las relaciones cosmopolitas, mis se comprende que los
hombres llamados a ocupar los puestos elevados en aque-
llas carreras deben comunicar con sus semejantes por los
medios en su poder, que son el lenguaje escrito y hahla-
do” (44)

La segunda, del profesor D. Antonio C. Muzzio, comenta
sobre el abuso de la teoria en la ensefianza de ‘log idiomas:

Kl mal éxito de la ensefanza de los idiomas extran-
jeros en nuestras escuelas y colegios esti demostrado por
la experiencia; se debe casi exclusivamente a que se abu-
sa de la teoria, olvidando con frecuencia la practica, y
lo que sucede con el francés y el inglés, ocurre también
con nuestro idioma, Este mal no esti seguramente en
los programas, sobre todo cuando son sintéticos, porque
entonces el profesor tiene bastante libertad para hacer
su ensefianza tan practica como desee; pero se encuen-
tra, en parte, en que son muy analiticos porque lo obli-
gan a seguir una linea demasiado estricta. (45)

La opinién con respecto a los programas analiticos y sin-
téticos coincide con lo expresado por el Rector Zubiaur, quien
se “declara partidario del programa sintético porque garante
la, libertad del profesor y el mejor éxito de los estudios”. (%9)

La tercera respuesta a la encuesta del Ministro Zapata,
pertenece al profesor J. H. G. Spilshury, quien también expre-
sa su descontento. La solucién que propone, sin embargo, no po-
dia conducir a la mejora de la ensefianza:

Al Senior Rector del Colegio Nacional del Uruguay.
Dr. José B. Zubiaur.
Febrero 28 de 1895,

En contestacion a la cireular fechada 18 del corrien-
te pidiendo observaciones sobre el programa vigente del
curso de inglés no puedo més que repetir las ideas que
remiti el afio pasado sobre el mismo asunto.

(44) Ferndndez, J. R. Obra citada, pag. 540.
(45) Ferndndez, J, R. Obra citada, pag. 540.
(46) Fernandez, J. R. Obra citada, péagina 537.
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En la ensefianza de los idiomas extranjeros, el mé-
todo deberd ser practico de modo que el alumno pueda
continuar con provecho el estudio después de salir del
colegio. En cuanto al inglés, la experiencia me hace in-
sistir atin mas sobre este punto.

Un texto reglamentario al programa, con su corres-
pondiente clase, es incapaz de hacer aprender el idioma
al alumno a quien bajo esta forma se presenta la faci-
lidad de aprender de memoria ciertas frases, sin darse
cuenta de su significacién.

En lugayr propongo el uso de un libro de lectura gra-
duada que servird para lectura y traduccién, mientras
que la formaciéon de frases con las palabras sacadas del
texto, y la aplicacién préctica de las reglas gramaticales
encerradas en las frases leidas dard un ejemplo practi-
co de su uso.

Naturalmente, al profesor este método da mucho
més trabajo; pero los resultados son también mayores
y los alumnos podran salir del 52 afio escribiendo y ha-
blando correctamente el idioma.

El texto que he empleado en este sistema ha sido
los Nos. 3, 4, 5 y 6 del Royal Readers.

Saludo a Ud. muy atte.

J. H. G. Spilsbury. (47)

Y para cerrar esta revista del periodo que termina con el
siglo, veamos un dltimo comentario para aclarar una vez méis
cuales eran las ideas fundamentales que regian la ensefianza de
los idiomas modernos en nuestro pais, esta vez en las proximi-
dades del afio 1900. Hasta cierto punto el extracto que repro-
ducimog a continuacién puede ser tomado como representativo
de las ideas que habian ganado terreno en los afios anteriores,
ya que se sostienc alli que la ensefianza de los idiomas debe ser
prictica y condena toda exageracién de la ensefianza grama-
tical. Estas ideas ya no eran nuevas en la Argentina, pero cons-
tituian una novedad para muchos y dudamos que hubiesen sido
debidamente aplicadas todavia. Lo que se va a leer ha sido to-

mado del informe del Colegio Nacional Oeste, fechado el 2 de
febrero de 1900:

i

se aplican los mejores métodos didacticos pre-

(47) Memoria del Ministro de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1895.
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conizados por la ciencia pedagégica, en todas las mate-
rias; asi por ejemplo, los idiomas extranjeros que se en-
seflan en una forma eminentemente prictica haciendo uso
por varios profesores del Método Gouin con las reservas
necesarias que lo hacen compatible con los programas
que tanta preferencia han dado a las reglas gramatica-
les, a mi juicio, exageradamente; por este medio se ha
obtenido que a fin de afio, alumnos del primer afio de
francés e inglés presentaran sus cuadernos, en los que
no ha sido posible encontrar un solo error, realicen ejer-
cicios de numeracién, resuelvan problemas aritméticos en
alta voz utilizando exclusivamente el idioma extranjero
y escriban al dictado el mismo, con lo que se consigue
la educacién auditiva tan esencial como generalmente
descuidada.

“Sobre este punto insisto en la necesidad de refor-
mar los programas despojandolos del exceso de teoria
gramatical que imponen; tomemos por via de ejemplo
el idioma francés y con lijeras variantes, lo que se diga
de €l es aplicable al inglés; seglin los programas vigen-
tes, debe estudiarse la gramética francesa muy comple-
ta, sin omitir un detalle, con mas recitacién de selectos
en prosa y verso, dictados, composiciones, cartas, narra-
ciones. .. en francés, todo lo cual constituye en las es-
cuelas de F'rancia, tares diarie de ensefianza gramatical
pura, durante ocho aiios, ete. ete.”. (48)

La importancia del método en la técnica de la ensefianza en
general y de cada materia en particular ya habia sido definiti-
vamente establecida un aho antes, segiin se infiere del decreto
firmado por el Ministro Dr. Osvaldo Magnasco, el 28 de febrero
de 1899, reglamentando las competencias para la designacién de
nuevos profesores.

Ademés de establecer las condiciones que debian cumpli-
mentar los candidatos, el decreto disponia que cada uno de ellos
sometiese a la consideracion del jurado una descripeién y eri-
tica del método de ensefianza de la asignatura de su especialidad
v demostrase luego su capacidad para aplicar dicha teoria.

Llegamos asi al final de este segundo periodo; en el curso
de nuestra busqueda de antecedentes que condujeron a la intro-

(48) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruecién Piiblica. Afio 1900.
(Anexos).
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duccion del Método Directo en la ensefianza del inglés como len-
gua extranjera y de lag lenguas vivas en general, en nuestros
institutos de ensefianza media, hemos encontrado las opiniones
de Ministros de Instrucecién Publica, rectores de nuestros esta-
blecimientog oficiales de ensefianza, examinadores y profesores,
seglin lo expresaron en sus mensajes, informes o memorias, He-
mos visto asimismo como el periodo transcurrio en una larga e
infructuosa lucha para establecer una correlacién entre los' fines
deseables de la ensefianza -—que nunca fueron establecidos con
claridad— y las posibilidades de llevarlos a la préctica. A pesar
de algunas opiniones aisladas, optimistas por demés, sobre el re-
sultado de la engeflanza de las lenguas modernas, llegamos a la
conclusion de que, fuera de la experiencia adquirida, no se re-
gistré progreso alguno en el perfodo. En 1903, el Ministro Juan
Ramén Fernandez, se refirié a este periodo en su conocida y va-
liosa, obra “Antecedentes sobre Fnseflanza Secundaria y Nor-
mal, ete.” y al hablar de las lenguas vivas se expresé asi:

“La ensefianza de las lenguas vivas, una de las for-
mulas esenciales de la escuela moderna se realizaba por
otra parte, en condiciones lamentables, por su profesora-

do improvisado”. (*?)

Esto no significa necesariamente que el tiempo haya sido
mal empleado en su totalidad, ya que todo adelanto en cualguier
ramo de log conocimientog humanos, puede ser considerado fun-
damentalmente como resultado de una necesidad o de la obser-
vacion de alguna deficiencia o fracaso anterior. En el caso que
nos ocupa, la experiencia dip origen a la mayor o menor convic-
cién de que:

a) Se hacia necesario hallar y aplicar un buen método. dis-

tinto del que se practicaba entonces;

b) Que era necesario crear el profesorado especialmente pre-

parado con miras a la aplicacién de ese mélodo;

e) Que los profesores debian ser formados en nuestro puis.

Los principiogs enunciados requerian indudablemente como
primera medida la creacién del instituto en el cual se prepara-

(49) Fernandez, J, R, Obra citada, pag. 739.
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rian los profesores y donde los diversos métodos de ensefanza
o sus modificaciones pudieran ser estudiados, ensayados y some-
tidos a la prueba definitiva de la practica.

. Pueden los textos que se utilizaron en lag clases de lenguas
vivag durante el periodo ayudarnog a establecer la posicion de
la asignatura en su transcurso?

No nos quepa la menor duda. Obrariamos, sin embargo, po-
co cuerdamente si separadsemos la influencia del libro de texto
en si mismo de la accién del maestro que lo utiliza y lo hace uti-
lizar, Libro y profesor no deben, ni pueden ser contemplados
como ‘elementos separados de un proceso en el que actian por
cuenta propia en direcciones distintas y atn paralelas. Ambos
constituyen un equipo cuyos integrantes funcionan o trabajan
en intima colaboracién y a mayor entendimiento entre las par-
tes mejor habra de ser el resultado que pueda esperarse de esta
concurrencia. El texto eg el guia y auxiliar del profesor en su
labor pero es la personalidad de este Gltimo y nada més que
ella, que dara vida a aquel; es por otra parte, tan solo por la
actividad del profesor combinada con la utilizacién del texto que
el autor —responsable de la seleccion y graduacion del mate-
rial presentado, y de ciertos aspectos del método de ensefianza—
contribuird a la preparacién del estudiante; el profesor puede
omitir el empleo del texto y elaborar sus propias lecciones, mas
el estudiante no puede prescindir de la accién del profesor para
obtener el mejor provecho del texto. (50)

Con referencia al periodo que estamos estudiando podemos
afirmar que con demasiada frecuencia los profesores olvidaban
su posicion y descargaban sus obligaciones sobre el libro de tex-
to por la simple fijacion de una cierta medida de tarea que el
alumno debia preparar “para la clase proxima”, y cuando llega-

(5V), ...for @
properly conceived

rational book, “ ..un libro racional, debida-
and efficiently “mente concebido y cficientemente

worked owt will show the teacher
whet to do and wohen and how to do
itband the teacher in his twrn will
convey the resulls to the pupils”, H.
. Palmer, The Scientific Study of.
Languages, Harrap & €2 Lid. Lon-
don, 1917. Page 26.

“claborado mostrara al profesor qué
“hacer, y cuéndo y cémo hacerlo, y
“e] profesor a su vez trangmitird los
“resultados a sus alumnos™. H, H.
Palmer, The Scientific Study of Lan-
“guages”, Harrap & C? Ltd., Lon-
“dres 1917. Pag. 26.
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ba la clase proxima se contentaban con exigir del estudiante que
“dijera” la leccion preocupandose rara vez o nunca de averiguar
si el alumno asimilaba o simplemente entendia lo que hacia o
decia. Sin duda es a esta clase de “actividad” gue se referia el
profesor J. H. G. Spilshury en la carta transcripta en la pagi-
na 83. Hste sistema se veia favorecido, por cierto, por la ten-
dencia de log profesores de otras asignaturasg que se limitaban
a hacer estudiar, memorizar y repetir por sus alumnos cierta
parte del libro de texto.

Bl profesor toleraba —y atn hacia— que el libro de texto
ocupase su lugar; en ninglin momento se sentia la influencia
de su personalidad; decididamente no habia profesor. ;Podria-
mos acaso afirmar que el mal ha sido extirpado en nuestros
tiempos ?

Algunos de los libros de texto publicados durante este pe-
riodo nos recuerdan ciertog ‘“métodos” que se vocean en lag ca-
lles centrales de nuestras cindades “Aprenda Inglés (Francés,
Aleman, etc.), en diez dias”.

Tal es el caso del “Curso Elemental de Inglés arreglado fi-
loséficamente”, por Guillermo Fitz-Simon publicado en 1871, que
logré cierto favor ptblico como se desprende de sus varias re-
impresiones, y que atn era utilizado en 1910. (50 big)

La primera parte del libro, evidentemente la méis importan-
te de la'obra, estd dividida en cuarenta y tres lecciones en las
que se observa escasa conexién y graduacién, atin en el material
que integra cada una de ellag considerada aisladamente, a me-
nos que nos sintamos inclinados a aceptar lo que sigue como
ejemplo de conexidn:

Itirst Lesson Primera Leecion
I Yo
You ud.
Yes Si
Siy Sr.
Have you? ¢, Tiene Ud?
I havel Tengo

50 bis, Véase: Krbe, T., Didactica y Metodologia de la Ensefianza del
Ingiés. Publicaciones del Instituto Nacional del Profesorado Secundario de
Buenos Aires. 1914. Pag. 24.
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The
The pear
The iree
Have you the tree?
Yes, sir
My
My pear
Have you my tree?
No, sir
I have not
The nen
efc.

Second Lesson
The salt
The wine
Good
The good salt
Have you the good salt?
ete.

Thirteenth Lesson

Who has the cold water?

The good man has it

Who is that good man?

He is the balker

What has the baker

The baker has good bread
ete.

Forty-Third Lesson

El, los, la, las
La pera
IZ1 arbol
; Tiene Ud. el arbol?
Si Sr.
Mi
Mi pera
;Tiene Ud. mi &rbol?
No Sr.
No tengo
La pluma
ete.

Segunda Leccion
La sal
Kl vino
Bueno, buena, buenos, buenas
La huena sal
;Tiene Ud. la buena sal?
ete.

Décimotercera Leccion
; Quién tiene el agua fria?
I21 hombre bueno la tiene
;Quién es ese hombre bueno?
HEs el panadero
. Qué tiene el panadero?
®1 panadero tiene pan hueno

efe.

Cuadragésimatercera Leceion

Have those good carpenters
many more shelves?
They have a good many shelves

; Tienen aquéllos carpinteros bue-
nos muchos mas estantes?
Tienen muchisimos estantes

That boy’s Drother has three Bl hermano de aquel muchacho

boxes of good paper tiene tres cajas de papel hueno

ete. ete.

Si execeptuamos las ocho o diez lineas finales (que no trans-
cribimos) de la Gltima leccién, en el desarrollo de esta primera
parte del texto, solamente se han utilizado dos verbos: “To be”
y “To have”. ;Qué motivo legitimo podria aducirse para acusar
a log estudiantes si después de ser sometidos al tratamiento de
tener que aprender estas cuarenta y treg lecciones, se demues-
tra que no han aprendido nada?

Las otras tres partes del libro consisten en: a) una serie
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de explicaciones gramaticales en castellano; b) una serie de ejer-
ciciog ‘“progresivos” de traduccién; y ¢) algunos trozos breves
de poesia. No creemos que el lector pueda tener dificultad algu-
na en formarse un cuadro exacto de la forma en que se desarro-
llaba la clase de inglés sobre la base del texto que acabamos de
deseribir rapidamente.

Otro de los libros de texto que parece haber tenido amplia
aceptacién entre los profesores de la época y que era conside-
rado como un adelanto sobre el sistema Ollendorff —de cuya
consideracion creemos que podemos prescindir, ya que es sufi-
cientemente conocido a través de innumerables criticas, revistas
e ironias— era el Método Robertson por Eusebio de Bedoya. Lo
hemos visto mencionado repetidamente en los informes rectora-
les que hemos transcripto en estag péginas. f

El autor toma como material de ensefianza dos cuentos que
divide en varias partes y ofrece cada una como “texto’” de las
distintas lecciones. Es evidente que no hay nocién de las difi-
cultades que el estudiante ha de encontrar en su camino hacia
el conocimiento del inglés como lengua extranjera y ni siquiera
puede sospecharse que se haya aplicado, el elemental principio
de graduacion de dificultades o de material.

El texto de lag lecciones primera y segunda seran mas que
suficientes para formar una idea cabal de las posibilidades del
“método” :

First Lesson Second Lesson

My dear children, you say that you Peter and Fanny a true story. Pe-
ter was writing at his deslk and
his sister was darning a pair of
stockings. But who were Peter
your little friends and I will give and Fanny? Be patient I am

you «a lesson, going to lell you.

wish to learn the English lan-
guage. Come near me with all

Cada leccion va seguida de una “traduccion literal”, esto
es una traduccion del trozo respectivo, palabra por palabra, y
luego una “traduccion castiza”, en la que se da la versién en
“buen castellano” de la traducecion literal anterior. La leccién cie-
rra con uno o dos parrafos de “observaciones” en las que el es-
tudiante podia encontrar explicaciones sobre el empleo de las
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palabras y expresiones dificiles asi como de las principales ve-
glas gramaticales. Por supuesto que esta Gltima parte va inte-
gramente en idioma castellano, (51)

En 1895, Eduardo Jackson, profesor del Colegio Nacional de
Buenos Aires, publicé su “Método Practico para aprender a leer,
tradueir, eseribir y hablar la lengua inglesa”.

La obra no es mejor que otrag de su clase que gozaban de
favor en la época; sin embargo, algunas partes de la extensa
irrtroduceién deben merecer nuestro examen, ya que ellas pue-
den ser tomadas como evideucias del descontento que prevale-
cia en estag cosas y que las ideas expresadas parecen querer
anticipar la inminente llegada del nuevo dia.

Lag ideas contenidas en esos parrafos son sin duda sanas
y pueden muy bien ser vistas como relacionadas con principios
sostenidos por los defensores del Método Directo. En este caso,
sin embargo, no han sido suficientemente meditadas, ni han sido
correctamente aplicadas, a nuestro entender, en el desarrollo de
la obra:

“Hste método es una recopilacion de los mejores es-
critos y diccionarios de pronunciaciéon; y si laboriosa ha
sido mi tarea, prométome que mi ensayo no serd inntil.
En la mayor parte sino en la totalidad de los métodos
se pretende ensefiar el inglés esplanando teorias, amon-
tonando reglas y dejando la explicacion practica de estas
a la impericia o al capricho del estudiante.

Indicase que una cosa puede hacerse, mas no se en-
gefia el modo de hacerla, como quien habla de que existe
una tierra famosa cuya riqueza arrebata sin indicar el
camino que conduce e ella.

Totalmente opuesto es el camino que yo he trilla-
do. Aqui el autor llama al alumno y le conduce por la
mano en el dificil campo de la pronunciacién inglesa; le

(51) S6lo hacemos referencia al método con respecto al idioma inglés
por la indole de nuestro trabajo. Podemos afrmar, sin embargo que se ob-
servan las mismas caracteristicas en el texto correspondiente al idiomna
francés; la “traduccién castiza” es dada en forma interlinear; se agrega,
una ‘“‘conversaciéon” y ‘“fraseologia”. Como dato ilustrativo transcribimos
el texto de la primera leccién, Es suficiente: “On mnous dit que le sultan
Mahmoud, par ses guerres perpetuelles —au dehors de sa tyrannie & l'in-
térieur, avait rempli— les états de ses —ancétres de ruines— et de désola-
tion et avait dépeuplé I'empire persan’.
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presenta en perspectiva todo el mecanismo del idioma;
le hace comprender la facilidad del estudio; conversa con
¢l desde la primera leccién sobre asuntos que luego pone
a su aleance; le enriquece de frases, de voces, de modis-
mos; le muestra por el lado mas accesible las dificulta-
des gramaticales y le ayuda a vencerlas, y cuando las
ha vencido, aln sin advertirlo, sienta entonces uni re-
gla que no podra ya olvidar, porque se ha practicado de
distintos modos y porque en las subsiguentes lecciones
habra més de un motivo para recordarla.

Aqui se aprende a leer, traducir, escribir y hablar
y se adquieren con disimulo y poco trabajo, conocimien-
tos gramaticales desde la primera leccion.

Creo haber resuelto satisfactoriamente el complica-
do problema que me he propuesto, a saber: 12 hacer
aprender el mayor niimero posible de palabras en el me-
nor espacio posible de tiempo; 22 indicar con un método
sencillo y facil la pronunciacion de las palabras; 32 ha-
cer retener sin esfuerzo y sin fatiga sus diferentes in-
flexiones, es decir, sus variedades de formas; 42 hacer
aprender por la practica mas que por las reglas el uso
y la colocacion de las palabras, esto es el modo de cons-
truir frases seglin las leyes establecidas por el uso y
requerirlas por el genio de la lengua; 52 dirigirse a to-
das las inteligencias ofreciendo a cada una el género de
ejercicios para el que sea mas apta; a unas la teoria, a
otras la sintesis, a otras el anilisis y a todas la practica.

He procurado dar poco sabor de pedagogia, pero
sencillez y naturalidad en las explicaciones y acomodar-
me en lo posible a la capacidad del estudiante,

Las muchag dificultades que se presentan para la
pronunciacién de las palabras del idioma inglés, que es
lo mas dificil que ofrece su estudio (y me es grato re-
conocer que los hijos de esta parte de América poseen
mucha ‘facilidad para la buena pronunciacién), por ra-
zén de que cada vocal tiene el sonido de todas las demas
segln el lugar en que se halla; el conjunto extraordina-
rio de excepciones, los sonidog sin letras y las letras sin
sonidos y medio sonidos, me han sugerido el plan de re-
presentar la pronunciaciéon particular de cada palabra,
con lo que se obtendri un conocimiento practico que no
podra adquirirse con ninguna teoria, diandoese, sin em-
bargo, las reglas que existen, para mayor satisfaccion y
que reducen el estudio de una lengua algo dificil a un
entretenimiento 1til a la vez que agradable y sera ma-



terialmente imposible, atin a la capacidad méas limitada,
concluir el estudio de esta obra sin haber adquirido el
conocimiento del idioma, sus reglas y modismos y po-
derlo hablar y escribir con facilidad.

Como hay algunas palabras cuya pronunciacion es
imposible representar con exactitud, se debe formar una
lista de ellag y aprender su pronunciacién de quien la
sepa, aungue también se hallara representada dicha pro-
nunciacién lo mds aproximadamente posible para que se
tenga alguna idea de ella.

El plan adoptado en esta obra respecto de la pro-
nunciacion, lejos de perjudicar a los profesores que lo
usen, les favorece pues les ahorra un considerable tiempo
y trabajo en la dificil tarea de ensefiarla, bastando algu-
nas observaciones al efecto. Como he dicho antes y no
me canso de repetir, para hablar un idioma no basta so-
lamente saber las reglas de gramética, sino también es
preciso tener en la memoria las voces mas usuales en la
conversacion y trato de la gente.

Hay ciertas frases que no se pueden aprender ni
con lag graméticas, ni con los diccionarios, sino por el
estudio de lag acepciones que en cada idioma tienen cier-
tas voces que constituyen lo que se llama con propiedad
modismos de las lenguas, la parte méas dificil y a la vez
mas interesante de ellas.

Aquellos que desconfiando de su inteligencia o de su
fuerza abran este libro, se sorprenderan agradablemente
al ver cuin sencillo es leer, traducir, hablar y adguirir
conocimientos gramaticales desde la primera leccion. Hn
lugar del camino tortuose y erizado de obstaculos que
acago esperaban, hallardn una via recta, practicable y
comoda que desde el punto mismo de partida permite ver
el fin, medir la distancia y calcular el tiempo que se tar-
dara en llegar.

Log que se han consumido ya algunog afios en la en-
sefianza de idiomas y que mediten sin prevencion, reco-
noceran sin duda que ha comenzado una nueva era para
la engefianza del inglés,

Para ensefar el verbo, por ejemplo, no hemos segui-
do las fastidiosas conjugaciones que desde tiempo inme-
morial se han aprendido como loro, sino presentamos el
verbo bajo todos sus aspectos, en todos los modos, en
todos los tiempos, en todas las personas, dando la forma
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afirmativa, negativa e interrogativa, en frases cuyo en-
cadenamiento presta un punto de apoyo a la memoria.

Para concluir diremos lp siguiente:

12 Que por este método puede aprenderse sin maes-
tro, lo cual, de paso sea dicho, no debe inguietar a los
profesores, pues que la mayor parte de las personas no
tienen una voluntad bastante firme para estudiar solos,
siendp por otra parte mas coémodo dejarse conducir.

22 Que cualguier persona medianamente instruida
puede llegar a ser profesor con so6lo adelantarse a sus
discipulos en una ledeion,

Kl profesor debe leer primeramente la leccién, po-
niendo los discipulos atencion en la pronunciaciéon y en
la acentuacion; después el discipulo la leerd a su vez
hasta que pronuncie de una manera satisfactoria.

Cuando el discipulo pronuncie bien las palabras, en-
tonces el profesor debe ir diciendo palabra por 'palabra
en inglés y que el discipulo le diga en espaiiol la signi-
ficacién y luego las mismas en espafiol para que el dis-
cipulo las diga en inglés”.

Resumiendo la exposicion de principios que antecede pode-
mos establecer tres grupos centrales de ideas:

a) Las dificultades del idioma deben ser presenta-
das al estudiante en forma gradual;

b) Elidioma debe ser aprendido y ensenando en for-
ma préctica, oral y activa; y

¢) La pronunciaeién es uno de los aspectos muy im-
portantes de la ensefianza de los idiomas que el
profesor debe procurar que el alumno adquiera
correctamente,

Ninguno de los tres principios enunciados ha sido aplicado
con éxito en el curso de las lecciones desarrolladag en el texto
que comentamos. El hecho debe ser considerado como una nueva
prueba de la distancia que separa la teoria —en este caso teo-
ria pobremente explicada— de la practica. El autor emplea, por
ejemplo, cualquier verbo que le parezca necesario o conveniente
desde el comienzo mismo del libro; la seleccion del vocabula-
rio —si ha habido tal seleccibn— no responde a plan percepti-
ble. No se observa graduaciéon de ninguna naturaleza.

Cada una de las lecciones esté dividida en varias secciones;
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a) Tres columnas que contienen, la primera una lista de
palabras o frases en inglés; la segunda su equivalente
en castellano y la tercera la pronunciacién inglesa fi-
gurada;

b) Dos o tres grupos de “ejercicios” en castellano, en su
mayoria preguntag con sus respuestas, que los alum-
nos deben traducir al inglés de acuerdo con las ins-
trucciones que se dan en la parte final de la introduc-
ci6n. Para asegurarse que nho se perderi tiempo o es-
fuerzo se da una “clave” de estos ejercicios en la 1l-
tima parte del libro, es decir una traduccién al inglés
de los mismos;

c) Notas —también en castellano— sobre puntos de gramé-
tica o explicaciones sobre la mejor forma de emplear
ciertag expresiones;

d) Un trozo breve, cuento o anécdota, presentado en dos
columnas, Castellano - Inglés;

e) Ejercicios adicionales del mismo tipo que los anteriores.

Como ejemplo ilustrativo sélo reproduciremos aqui el pri-

mer parrafo del trozo que cierra la primera leccién. Es, cree-
mos, suficientemente convincente:

ADAUNTAGES OF RELIGION
Religion, swid Belisarius, comforts man in the hours
of adversity and mingles the sweets of pleasure in tha
cup which contains the bitterness of life. Who experien-
ces it more than 12
Con respecto a la conversacion: ;Puede un libro escrito ca-
si totalmente en castellano ser considerado como modelo o una
ayuda? El autor mismo recomienda, como hemos visto, que el
profesor lea las oraciones en inglés para que el alumno pueda
repetirlag en castellano. El texto carece de toda conexion, a tal
punto que si exceptuamos log cuentos y anécdotas, es comple-
tamente imposible mantener una conversacion sobre la base del
mismo, Con respecto a los mencionados cuentos y anéedotas, el
autor califica como ‘“conversacion” a lo siguiente:
Pregunta Answer

;Cual eg el titulo de esta lec-
cion 7 Advantages of Religion.
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.Quién es el gue habla sobre es- Belisarius

te tema?
,Qué dijo Belisario sobre la Re- That it comforts man in the hours
]ig‘ién? of adversity.
ete. ete.

Expresamente hemos dejado para el final el tercer punto de
la introduccion en el cual el autor se refiere a la pronunciacién
del idioma inglés. No escapan a su observacién ni la importan-
cia del punto en sf, ni algunas de las dificultades que su es-
tudio presenta al estudiante argentino. Su insistencia lo lleva
hasta dedicar a esta cuestion de la pronunciacién una seccién
especial ademés de las opiniones presentadas en otras secciones
de la introduccién.

Aflin cuando algunas de las ideas expresadas, como se vera
o, continuacion, deben ser consideradas acertadas, el autor pone
de manifiesto su incapacidad para analizar los sonidos (debe de-
cirse, a su favor, que en la fecha de la publicacién del libro,
sélo comenzaban a divulgarse los estudios de fonética aplicados
o la ensefianza de las lenguas vivas):

DEL VALOR O SONIDOS DE LAS LETRAS

“Si los alfabetos estuviesen formados filos6ficamen-
te, el niimero de letras seria el mismo que el de los so-
nidos de cada lengua respectiva y cada signo o letra
representaria siempre y exactamente el mismo y Unico
sonido.

Por la tabla se comprende facilmente que la “a”, por
ejemplo, anotada con el ntimero 1 (fate) suena como la

[{PS2]

e’ espaiola.

Como la pronunciacion de la “th” es la parte més
dificil de la lengua inglesa, es preciso poner mucho cui-
dado al hacerla y si es posible aprenderla de viva voz.

La “d@” final de una palabra y la “t” se pronuncian
tocando con la lengua el paladar.

Respecto a la “b” y a la “v” deberd tener mucho
cuidado en np confundirlas, pues afea mucho la pronun-
ciacion, ademés de variar como en espafiol el sentido de
la palabra como en “best”, mejor y “vest”, chaleco. La
“v” ge pronuncia tocando los dientes superiores con el
labio inferior y la “b” juntando los labios.
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La “s” al principio de una palabra seguida de una
rconsonante como en ‘“‘star”, estrella, se tendra cuidado

de pronunciar sin darle el sonido de “e” antes.

En cuanto a la “r” y a la “g” cuando se hallan al
fin de palabras se pronunciaran de modo que apenas se
dejen percibir. Esto 1ultimo se recomienda como muy ca-
racteristico del inglés.” (52)

Otro de los puntos que merecen ser observados en el caso
que nos ocupa es el de la “pronunciacién figurada; no creemos
necesario entrar al anilisis de la misma; unos pocos ejemplos
serdn mas que suficientes para que el lector forme su propia

opinién:
thi
of thi

tu thi
tu jav

ferst lesson
ar iu in ei jori?
thi jankerchif

thi letar

thi shumekar

stiudios

indostrios

isi
ajern

: the

: of the

: to the-

: to have

: first lesson
: are you in a hurry?
: the handkerchief

: the letter

: the shoemaker
: studious

: industrious

: easy

; iron

Otros libros publicados durante el periodo —el de D. Le-
wis, el de Pressinger y Munro, etc.— muestran las mismas ca-
racteristicas fundamentales: reglas de gramética; preparacién
(?) para la traduccion del y al castellano, que el alumno debia
—cabe la suposicion— realizar de memoria, Nos excusamos pues
de entrar en mayores detalles sobre ellos.

(52) En las ediciones posteriores el autor agregdé una secciéon en la
que analiza “el sonido de las letras”, valiéndose de comparaciones con el

alfabeto castellano,
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TERCER PERIODO
(1900-1914)



1900! EI nuevo siglo trajo consigo la renovada fe y el opti-
mismo que es comun en todos aquellos que se aprestan a entrar
en la vida con la conciencia de lo que el porvenir les depara. Los
gobernantes de este pueblo joven y pujante se veian frente a
nuevas responsabilidades con fundadas esperanzas. Era un sen-
tir manifestado en la necesidad de accién que se percibia en todos
los ambitos del pafs. La educacion piblica no podia quedar reza-
gada. En el terreno de las lenguas vivas, los més recientes fo-
lletos, diarios y revistas especializadas que llegaban del extran-
jero se ocupaban con entusiasmo de un nuevo método o técnica
de encarar la ensefianza de la especialidad que iba ganando te-
rreno rapidamente en las escuelas del Viejo Mundo. Los defen-
sores de este nuevo método —que comenzaba a ser conocido
como el Método Directo— se habian propuesto llevar nuevamente
el problema de la ensefianza de las lenguas vivas a su punto de
partida, olvidado por mucho tiempo, y de alli tomar el derrotero
que nunca debié haberse abandonado. Este punto de partida se
resumia en el principio de la filologia viva segin el cual “cual-
quier estudio de lenguaje, ya sea teérico o prictico, debe basarse
en el lenguaje hablado.” (1)

Al llegar en momentos en que se hacia més clara la insatis-
faccion prevaleciente desde tiempo atras en los circulos docentes
de nuestro pais —al igual que en las escuelas e institutos del
Viejo Mundo— estas noticias despertaron el interés de nuestros
educadores que comprendieron inmediatamente el valioso aporte
que la aplicacion del nuevo método representaba en la tarea de
llegar al mejoramiento de la ensefianza de las lenguas vivas.

Los idiomas modernos habian sido introducidos en log pla-
nes de estudio por razones de oportunidad o necesidad y no como
resultado de la consideracion previa de la finalidad que debia

(1) Sweet, Henry, A Practical Study of Languages, J. M. Dent, Lon-
don 1899, pag. 4.
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reconocerse a su ensefianza y de las posibilidades de cumplir esa
finalidad. ;Porqué no? Muy probablemente porque esta finali-
dad era tan obvia que nadie se detuvo a suponer que pudiera
llegarse a interpretar que las lenguas debian ser ensefiadas con
una finalidad que no fuera la de capacitar al estudiante para
comprender las ideas expresadas por otros en la lengua extrafia
y para expresar las propias en la misma tanto en forma oral
como escrita.

Pero la influencia del latin y del método empleado para su
ensefianza era demasiado grande. Hasta llegé a olvidarse que
hubo una época en que el latin era ensefiado con éxito como len-
gua viva; (*) nadie era entonces considerado como persona ver-
daderamente culta si no era capaz de expresarse correctamente
en latin (3). Los Principios didacticos que se desarrollaron luego
para la ensefianza del latin como lengua muerta se transfirieron
a la de las lenguas vivas. El resultado sélo podia ser negativo.

Lejos de ser una improvisacién
como se pretende a veces, el Méto-
do Directo de ensefianza de las len-
guas vivas es, en sus grandes lineas,
el que se empleaba antiguamente en
la ensefianza de las lenguas muer-
tas, latin y griego; la que se ha
continuado aplicando mientras se
aprendieron lenguas para utilizar-
las hablando o escribiendo. Es sdlo
cuando el latin dejé de ser un ins-
trumento de cultura, de comunica-
cion entre los sabios, que se trato
de hacer de él un instrumento de
cultura del espiritu; entonces poco
a pcco sin pensar en ello se rempla-
z6 el estudio directo de la lengua
por ejercicios de gramaética y de tra-
duccion; ya no se aprendié mas el
latin, se quiso utilizar el latin para

(2) Loin d’élre comme on le
prétend par fois une improvisation, la
Méthode Directe d’enseignement des
langues est, dans ses grands traits,
celle qu’on employait autre fois pour
les langues anciennes, le latin et le
grec; celle qu'on a continué a emplo-
yer aussi longtemps quw'on apprenait
ces langues pour s’en servir en par-
lant ou en écrivant. (’est seulement
quand le latin a cess¢ d’élre un ins-
trument de culture de communication
entre les savants, qu'on a cherché
d’en faire un instrument de culture
de Pesprit; alors, pew a peu, sans y
penser on a remplacé 'étude directe
de la langue par des exercises de
grammairve et de traduction; on wWa
plus appris le latin, on a voulw se
servir du latin pour mieux apprendre
le francais. C'est done la méthode
classique qui est une innovation.
(Passy, Pawl. De la Méthode Direc-

te dans Uenseignement des lungues
viventes. Association Phonétique In-
tenationale. Paris, 1899).

aprender mejor el francés., KEs pues
el Método Clasico que es una inno-
vacion.

(3) Refiérese la siguiente anécdota que podria ser prueba de lo afir-
madn: “En el siglo XVI tuvo lugar ante la Corte del Parlamento en Paris
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Ya nadie se sorprende hoy cuando se oye comentar la falta
de resultados efectivos en la ensefianza de las lenguas vivas. Es
opinién generalizada que estos fracasos son siempre atribuibles
a la aplicaciéon de un método de ensefanza equivocado o a la
desacertada aplicacion de un buen método. La naturaleza de los
factores subjetivos que intervienen en el aprendizaje y ensefan-
za de las lenguas es tal que el éxito o fracaso del proceso depende
en forma integral tanto del método que se aplica en si como de
la forma en que se lo aplica. Convenimos en que los resultados
pueden variar en funcién del factor personal, ain en los casos
en que se aplica un método de la mayor correccién, pero pode-
mos afirmar, -asimismo, que esas diferencias son debidas ante
todo a la variacién del elemento tiempo de que dispone el pro-
fesor para el desarrollo de su labor, a la cantidad de alumnos
que integran el curso, a la personalidad del profesor incluyendo
en este ultimo factor la voluntad de dar de si el necesario e in-
dispensable esfuerzo, y a la voluntad de aprender de los alumnos.

Fue en 1900 que se hablé por primera vez entre nosotros
sobre el Método Directo en forma publica. El método no fue
claramente descripto en la oportunidad pero se dijo de él lo
suficiente para hacer comprender al auditorio que se aplicaria
un sistema de ensefianza completamente nuevo, distinto.

El 26 de abril de 1900, en la Escuela Superior de Guerra que
abria sus puertas a los jefes y oficiales de nuestro ejército, el
profesor Dr. Luciano Abeille inauguré su curso de francés para
el que acababa de ser designado. Dedic6 s6lo una pequefia parte
del discurso que pronunci6é en la circunstancia a la importancia
del método en la ensenanza de las lenguas; luego de desecribir las

un pleito curioso cuyos debates duraron cuatro dias. Un sujeto llamado
Roc le Baillif habia demandado a la Facultad de Medicina por haberse
negado a tomarle examen., La facultad fundaba su conducta en el hecho
de no poder examinar sobre medicina en lengua vulgar —en francés!-— El
candidato sostenia que las enfermedades no se curaban ni en latin, ni en
griego, que €l era médico aunque ignorase el latin., Pero ante las conclu-
siones del abogado del Rey, en lugar de oir pronunciar en su favor dignus
entrare, Roc le Baillif se vio expulsado del territorio donde se extendia la
jurisdiccién del Parlamento. (De la Conferencia pronunciada por el Dr. L.
Abeille en el Colegio Nacional Central de Buenos Aires el 22.4.1903, sobre
El1 Método Directo en la Ensefianza de los Idiomas Vivos’),
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caracteristicas fundamentales del “método clisico”, resumié los
resultados de la aplicacion del mismo:

... les grammairiens déguisent la
réalité et ne montrent que des coins
ténébreun, ignorés, Ils égarent I'étu-
diant dans un dédale de sentiers
épineus, ii’s' jétent sur tout le paysa-
ge un wvoile de mort, et Uesprit se
Jatigue et se rebute: il se trowve
emprisonné dans un cachot téné-
breux tandis quw'il ne recherchait
que des beauw panoramas, des fleurs
merveilleuses, de Dair pur et du
soleil radieuw.

y como contraste:

Nous réagirons contre ces défauts
et nous ferons une étude concréte
et vivante, large et lumineuse. (Pest
vous dire que mnous étudierons la
grammaire par la langue et non la
langue par la .grammaire. .Nous
nous servirons donc de la méthode
directe et vivante associant Vintui-
tion et le son, procédant ainsi par
une sorte de projection synthétique
de blocs de langue wvivante dans
Pesprit, vivant la langue ensemble,
avec vous, devant wvous a fin que
chaque jowr soit pour vous Messieurs,
un séjour d'une hewre a l'étranger.

Je dois déclarer d’ores et déja que
nous
theme

banissons de mnotre cours le

sous quelque aspect qu'il
puisse se présenter; theme de régle,
theme de phraséologie, théme de
traduction, théme d'imitation, ele.
Dans le théme il 2’y a pas de gym-
nastique intellectuelle, on applique
machinalement des régles et a nous
il nous faut des pensées « manier.

Cependant n’allez pas croire que
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...los gramaéticos disfrazan la rea-
lidad y solo muestran rincones te-
nebrosos e ignorados. Hxtravian al
estudiante en un dédalo de sende-
ros espinosos, arrojan sobre todo el
paisaje un velo de muerte, y el es-
piritu se fatiga y se desalienta: se
encuentra aprisionado en una celda
tenebrosa, cuando no buscaba sino
bellos panoramas, flores maravillo-
sas, aire puro y sol radiante,

Reaccionaremos contra esos de-
fectos y haremos un estudio con-
creto y vivo, amplio y Iuminoso. Es
decir que estudiaremos la gramai-
tica por la lengua y no la lengua
por la graméatica, Utilizaremos pues,
el Método Directo y vivo, asociando
la intuicién y el sonido, procedien-
do de esta manera por una especie
de proyeccién sintética de bloques
de lengua viva en el espiritu, vi-
viendo la lengua juntos, con Uds,,
ante Uds.,, para que cada dia sea
para TUds. Sefiores, una estadia de
una hora en el extranjero.

Deho declarar desde ya que pros-
el ejer-
cicio de traduccién en cualquier for-
ma que se presente: de reglas, de
fraseologia, de imitacion, ete, En el
“tema’ (para simplificar utiliza-
mos este galicismo para indicar el
ejercicio de traducciéon al francés)
no hay gimnasia intelectual, se apli-
can maquinalmente las reglas y nos-
otros queremos manejar ideas.

cribimos en nuestro curso



nous proscrirons les régles de gram-
maire, Nous les apprendrons, mais
nous les apprendrons chemin faisant,
nous les glanerons sur notre passage,
nous conserverons d'elles ce qui est
clair, précis el nét; mais nous nous
perdrons pas dans les minuties et
dans les subtilités sans fin; car la
base de mnotre enseignement doit
étre, non pas wune grammaive fran-
caise @ Pusage des argentins, mais
la langue parlé ow la conversation,
et la langue écrite ow les auteurs.

Nous connaissons la méthode, vo-
yons @ présent le but de notre
étude.

Le vrai but en général de Vensei-
gnement du frangais c’est de former
des éléves qui sachenl parler le
francais et écrire le frangais.

No creais, sin embargo, que pros-
cribiremos las reglas de gramaética.
Las aprenderemos, pero lag apren-
deremos sobre la marcha, las reco-
geremos sobre nuestra ruta, conser-
varemos de ellas lo que sea claro,
preciso y neto; pero no nos perdere-
mos en las minucias y en sutilezas
sin fin; porque la hase de nuestra
enseflanza, debe ser, no una grama-
tica francesa para uso de los argen-
tinos, sino la lengua hablada o sea
la conversacién, y la lengua escrita
o los autores.

Conocemos el método, veamos aho-
ra la finalidad de nuestro estudio.
El verdadero objetivo, en general,
de la ensefianza del francés es for-
mar alumnos que sepan hablar y
escribir el francés.

Uno de los aspectos méas importantes de la aplicacién del

Meétodo Directo reside en la cuidadosa atencion que se dedica a
la practica de ejercicios destinados a dar al estudiante una buena
pronunciacion. Los sonidos de la lengua extraia son estudiados
uno a uno y contemplados en contraste con log de la lengua
materna.

La fonética —ciencia que estudia los sonidos del lenguaje
en las diversas lenguas— naci6 en su aspecto moderno, casi si-
multdneamente con el Método Directo (4) y los iniciadores del
movimiento de reforma de la ensefianza de las lenguas compren-
dieron de inmediato la gran ayuda que esta ciencia ofrecia a los

(4) Aungue los estudios de fonética pueden remontarse a una época
anterior a nuestra era, podemos decir que los estudios de fonética propia-
mente dichos nacen recién cuando se comienza el estudio comparativo de
estados fénicos distintos entre si en el tiempo o en el espacio. A partir de
mediados del siglo XIX los estudios de fonética se intensifican y es enton-
ces cuando comienza a apreciarse la importancia fundamental del lenguaje
oral frente al lenguaje escrito, lo cual trajo como consecuencia posterior
la aplicacién de esta ciencia a la ensefianza de las lenguas vivas.
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profesores de lenguas modernas. El Dr. Abeille lo sabia bien.
Habia observado su progreso y habia estudiado su aplicacion
como ciencia auxiliar y tenia en consecuencia plena conciencia
de sus ventajas; después de algunas consideraciones sobre el sis-
tema de sonidos del idioma franeés, continué diciendo el Dr.

Abeille:

En résumé, chaque peuple pro-
nonce les woyelles et les articula-
tions d’une maniére spéciale. Aucun
wWa ni PVaccent, ni la prononciation
d'un autre pewplé. Il ¥y a donc une
prononciation, une voix nationale et
on peut dire d'une langue ce quw’on
@&t des consonnes, qu'elle est nasale,
dentale, gutturale, selon la consonne
qui y domine et le retowr fréquent
de celte consonne. Le francais est
nasal @ cause du mutisme des con-
sonnes finales an, én, in, on, un, qui
reviennent si fréquemment dans no-
tre langue.

Pour vous inculquer la bonne pro-
nonciation francaise, je prendrais
pour base wune science qui est née
d’hier, wne science éminement fran-
caise, puisque c’est La Société de
Lingiiistique de Paris qui a enfan-
tée au College de France, Cette noiu-
velle science w'est autre que la pho-
nétique expérimentale, la seule vrai-
mant éfficace et rationelle dans 'en-
seignement des langues wvivantes.
En effet, celle-ci ne se contente pas
de prononcer wun son a reproduire
mais fail voir en action Uorgane qui
Iwi donne naissance; elle ne s'en
tient nullement & des généralités,
elle mous mét en état d’étudier Iu
pureté et la grdce de la prononcia-
tion,

La mesure exacte de la durée des
sons, lewr hautewr wmusicale, leur
intensité, lewr rhytme que lewr im-
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En resumen, cada pueblo pronun-
cia las vocales y las articulaciones
de una manera especial, Ninguno
tiene ni el acento ni la pronuncia-
cién de otro pueblo. Hay pues una
pronunciacién, una voz nacional, vy
puede decirse de una lengua lo que
se dice de las consonantes, que es
nasal, dental, gutural, segiin la con-
sonante dominante y la recurrencia
frecuente de esa consonante. El
francés es nasal por el mutismo de
las consonantes finales an, en, in,
on, un, que recurren con tanta fre-
cuencia en nuestra lengua.

Para inculcaros una buena pro-
nunciacién francesa,
base una ciencia que nacié ayer, una
ciencia eminentemente francesa, ya
que es la Sociedad de Lingiiistica
de Paris que le dio vida en el Cole-
gio de Francia. HEsta ciencia nueva
no es otra que la fonética experi-
mental, la 1tnica verdaderamente
eficaz y racional en la ensefianza
de las lenguas vivas. En efecto, es-

tomaré como

ta no se contenta con pronunciar el
sonido que debe reproducir sino que
hace ver en accidén el érgano que le
da nacimiento; no se satisface con
generalidades, nos coloca en situa-
cion de estudiar la pureza y la gra-
cia de la pronunciacién.

La medida exacta de la duracién
de los sonidos, su altura musical, su



pose la mécanique humaine et Dex-
pression de la pensée, la décomposi-
tion duw travail phonateur, laction
réciproque des articulations les unes
sur les autres, et les rapports du
timbre avec les mouwvenments depuis
lewrs débutls non encore sentis par
Porveille jusquw’d leurs derniéres tra-
ces qui ont cessé de se faire enten-

intensidad, el ritmo que les impone
el mecanismo humano y la expre-
sién del pensamiento, la descompo-
sicion del trabajo fonador, la aceién
reciproca de las articulaciones unas
sobre otras, y las relaciones del tim-
bre con les movimientos desde los
comienzos atn no sentidos por el

oido hasta sus ultimos rastros, que

dre. han cesado de escucharse.

Toutes ces questions devani les-
quelles Poreille est impuissante for-
ment le domaine privé de la phoné-
tique experimentale, et recherchant
les lieus d’articulation de lu pairole,
elle a trouvé le moyen le plus expé-
ditif de UPVewseigner, si bien qg’en
s'addressant aux yeux et non plus
a Poreille seule, elle arrive en quel-

Todas estas cuestiones ante las
cuales el oido es impotente forman
el dominio privado de la fonética
experimental, y al buscar los pun-
tos de articulacion de la palabra,
ha encontrado el medio méas expe-
ditivo de ensefiarlo, tanto que al
dirigirse a los ojos y ya no al oido
solo, llega en pocas horas a corve-
gir vicios de pronunciacién que ha-
bian resistido afios de esfuerzos y
tanteos.

ques heures @ corriger des wices de
proponciation qui ava’ent resisté
dels années d’efforls et de tdtonne-
ments, (5)

Debemos destacar aqui que el Dr. Abeille no hizo referencia
en su discurso inaugural de la Escuela Superior de Guerra, a los
simbolos fonéticos de la Asociacién Internacional de Fonética.
Nos mueve a ello el recuerdo del error en que incurren muchas
personas, entre las que cabe mencionar no pocas que se dedican
a la ensefianza de las lenguas vivas, para quienes los simbolos de
la Asociacién Internacional de Fonética y Fonética son una mis-
ma y Unica cosa.

Sin embargo, la ciencia fonética es la fuente de la que de-
rivamos nuestra informacién sobre el funcionamiento de los or-
ganos de la fonacion —como lo expresara el Dr. Abeille en la
oportunidad comentada mas arriba—, informacién ésta que es
indispensable para el profesor en la ensefianza cientifica —exac-

(5) HEsta Conferencia inaugural del profesor Dr. Luciano Abeille fue
mihlicada en junio de 1930 por la Revista del Club Militar, hoy Circulo
Militar.
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ta— de sonidos y combinaciones de sonidos no familiares, y ain
familiares. Es esta ciencia la que debe ayudarnos en la labor de
capacitar al estudiante para realizar las acciones necesarias que
le permitan llegar a la pronunciacion correcta de los sonidos ex-
trafios en el plazo mas breve. Como lo expresa el profesor H. E.
Palmer:

The application of phonetics to La aplicacién de la fonética a la

language learning is to be consider-
ed in the first place as « labour
saving deviece, an instrument which
diminishes the work of the student,
which enables him to accomplish,
in a few months what otherwise
would require wyears, which tuwrns
a complicated subject into a simple
one. (6)

ensefianza. de las lenguas debe ser
considerada como wun instrumento
de ahorro de trabajo, un instrumento
que disminuye el trabajo del estu-
diante, que le permite cumplir en
unos pocos meses lo que de otra ma-
nera le llevaria afios, que transfor-
ma una cuestién complicada en sen-
cilla.

El alfabeto de la Asociacion Internacional de Fonética es,
por otra parte, un instrumento —un utilisimo instrumento— au-
xiliar que tiene por objeto reducir las dificultades del estudiante
a un minimo para que pueda concentrar sus esfuerzos en la préc-
tica del aspecto del idioma que debe necesariamente aprender
ante todo: el lenguaje hablado (7).

(6) What is Phonetics? por H, E. Palmer. Publicaciones de la Aso-
ciacién Internacional de Fonética. Segunda Edicion. 1920,

(7) La Asociacién Internacional de Fonética fue fundada en 1889 por
figuras de relieve como Paul Passy, Jean Passy, Otto Jespe.sen, Wilhelm
Viétor y otros; todos ellos eran profesores de lenguas vivas. Damos a con-
tinuaciéon las recomendaciones de la Asociacion sobre la ensefianza de las
lenguas vivas como demostracion de la influencia indudable que ella ha

ejercido:

Les principes de P’Association en
ce qui concerne lenseignement des
langues élrangéres, sont 7résumes
dans le programme swivant:

1.Ce qu'il faut étudier d’abord dans

wune langue étrangeére, ce w'est

pas le langage plus ow moins
archaique de la litérature, mais
le langage parlé de tous les
jours.

2.Le premier soin du mailre doit
étre de rendre parfaitement fa-
miliers aux ¢léves les sons de
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Los principios de la Asociacion
Internacional de Fonética en lo que
respecta a la ensefianza de las len-
guas extranjeras, se resumen en el
programa que sigue:

1.Lo que debe estudiarse en pri-

mer lugar en una lengua ex-
tranjera no es ni el lenguaje
més o menos arcaico de la lite-
ratura, sino la lengua hablada
de todos los dias,

2.5l primer cuidado del maestro
debe ser que los sonidos de la



(Continuacién nota 7)

la langue élrangére. Dans ce
but ‘il se servira d'une trans-
cription phonétique, qui sera
employé a Pexclusion de or-
tographe traditionnelle pendant
la premiére partie dw cours,

8.Fn second liew le maitre fera
étudier les phrases et les tour-
nures idiomatiques les plhis usue-
lles de la langue élrangére. Pour
cela il fera étudier des tlentes
swivis, dialogues, descriptions et
récits aussi faciles, aussi natu-
relsi et aussi interessamis que
possible,

4.I1 enseignera d’abord la gram-
maire inductivement, commne co-
rollaire et généralisation des
faits observés pendant la lectu-
re; une étude plus systématique
sera réservée powr la fin.

5. Autant que possible, il ratta-
chera les expressions de la lan-
gue étrangere directement au®
idées, ouw a d’autres expressions
de la méme langue non & celles
de la langue maternelle. Toutes
les fois qw’il le pourra, il rempla-
cera done la traduction par des
lecons de choses, des lecons et
des eaplications données sur des
images dans la langue étran-
geére,

6.Quand plus tard il donnera auw
éleves des devoirs écrits d faire,
ce seront d’abord des réproduc-
tions de tewtes déja lus et eux-
pliqués, puis des récits faits par
lwi méme de vive voix; ensuite
viendront les védactions libres;
les wersions et les thémes se-
ront gardés pour la fin.

N. B, Ce programme indique les
tendances générales de I’ Association,
non Popinion individuelle de chaque
membre.

En ce qui concerne la langue ma-
ternelle, P Association préconise U'em-
ploi dun alphabet phonélique pour
Penseignement de la lecture aum
illétrés et auw sowrd-muets.

lengua extranjera se hagan per-
fectamente familiares para el
alumno, Con ese propésito uti-
lizard una transcripcion fonéti-
ca que serd empleada con ex-
clusion de la ortografia tradi-
cional en la primera parte del
curso.

3.En segundo lugar el maestro
hard estudiar las frases y giros
idioméaticos usuales de la len-
gua extranjera. Para ello hara
estudiar textos continuados, dia-
logos, descripciones y mnarracio-
nes tan féciles e interesantes
como sea posible.

4. Al comienzo ensefiard la grama-
tica. en forma inductiva como
corolario y generalizacién de
hechos observados durante la
lectura; se reservaréd el estudio
mas sistemético para el final.

5.Tanto como ello sea posible el
profesor relacionard las expre-
siones de la lengua extranjera
directamente con las ideas, o a
otras expresiones de la misma
lengua materna. Remplazard,
pues, todas las veces que sea po-
sible, la traduccién por leccio-
nes de objetos, sobre figuras y
explicaciones dadas en lengua
extranjera.

6.Cuando méas tarde dé deberes
escritos a los alumnos, seran
primero reproducciones de tex-
fos ya leidos y explicados, lue-
go la reproduccion de narracio-
neg, etc, que los alumnos le
habran escuchado; luego ven-
dran las compogiciones libres;
la traduccién de y hacia la len-
gua extranjera serd dejada pa-
ra el final.

N. B, Este programa gefiala las

tendencias generales de la asocia-

‘cion, ¥ no la opinién individual de

sus miembros,

En lo que se refiere a la lengua
materna la Asociacion preconiza el
empleo de un alfabeto fonético para
la. ensefianza de la lectura a los
nifios, a los analfabetos y a los sor-
domudos.
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El Dr. Luciano Abeille fue, por consiguiente, el primero de
nuestros educadores que hablé piblicamente en favor de un mé-
todo de enseflanza que, como ha quedado definitivamente de-
mostrado hoy, implicaba la posibilidad de llegar éxitosamente
al conocimiento correcto, tanto tedrico como préactico de una
lengua viva. Kl es, sin duda alguna, por lo que hoy sabemos, el
tnico que habia formado, entre nosotros, una idea exacta del
problema de la ensenanza de los idiomas, de sus dificultades y
de sus posibilidades, y de la magnifica oportunidad que el mé-
todo significaba para los profesores de lenguas vivas. Volvere-
mos sobre él mas adelante.

El lector podria ser llevado a pensar que el discurso al que
acabamos de referirnos marcé el comienzo de una nueva y bien
definida época en la ensefianza de la materia que nos ocupa y
que las palabras del Dr. Abeille despertaron de inmediato el in-
terés de numerosos profesores. Desgraciadamente no fue asi,
entre otros motivos debido al lugar restringido en que fue pro-
nunciado y escasa circulacién de la revista en que el texto fue
publicado. Podemos considerar dicho discurso como un jalén en
el progreso de la ensefianza de idiomas, pero nada mas. El Dr.
Abeille continué su labor paciente y silenciosa convencido que
llegaria el dia del triunfo para la buena causa.

De vez en cuando alguien dejaba oir su queja o su disconfor-
midad frente al estado de cosas, pero no eran sino esfuerzos ais-
lados destinados a no ser'escuchados.

El programa aun contenia una ‘“nota” que es en si mas que
suficiente para explicar la posicion sin tener en cuenta el resto:

Francés. Primer ano: El profesor dictarid su curso en
castellano y recibira las explicaciones en el mismo
idioma.

Inglés. Primer afio: El profesor alternara el dictado del
curso entre el castellano y el inglés; ejercitando al
alumno en las frases y locuciones méas sencillas. El
examen ho versara principalmente sobre gramaética
sino sobre traducciones y ejercicios de lenguaje.

Francés. Segundo afio: El profesor dictard su curso en
francés y recibira, en cuanto sea posible, las expli-
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caciones en el mismo idioma. El examen versari, no
principalmente sobre gramatica sino sobre traduc-
ciones y ejercicios de lenguaje, ete.

Inglés. Sequndo afo: El profesor interrogara al alumno
y el alumno contestara en lo posible en el idioma. El
examen versara sobre lenguaje y traduccion, siendo
accesorias las reglas gramaticales.

Francés. Tercer afio: Toda comunicacion entre profesor
y alumno se hara en francés con rigurosa exclusion
del idioma nacional. El examen versara sobre len-
guaje y traduccion siendo accesorias las reglas gra-
maticales.

Inglés. Tercer afio: Queda reproducida la advertencia re-
lativa a la ensefianza del inglés del afio anterior. (®)

Creemos completamente innecesario cualquier comentario,
mas aun si recordamos las “notas” del programa de 1891 que
hemos comentado anteriormente y que sin duda inspiraron las
que acabamos de reproducir.

En 1902, una de las personalidades mas respetadas en nues-
tros establecimientos de educaciéon, D. Pablo Pizzurno, decia en
el informe que elevara al Ministro de Instruccién Publica, en su
calidad de Inspector General de Ensefianza:

“De los idiomas extranjeros es bien sabido que sélo
quedan el recuerdo, al salir de las aulas, de las aburridas
y largas horas ocupadas en aprender como en el propio
idioma, definiciones gramaticales, reglas y excepciones,
palabras y frases sueltas. Hs excepcional el alumno que
con sélo ese bagaje acumulado en la Escuela o en el
Colegio, pueda después, no digo hablar o escribir, sino
entender una conversacion en francés o en inglés; la ma-
yoria no se ponen siquiera en condiciones de poder leer
con provecho obras escritas en dichos idiomas”. (?)

Un poco méas adelante, después de comentar sobre las causas

fundamentales que podrian contribuir a explicar la posicion (el
informe se referia a todas las asignaturas individualmente y en

(8) Programas de Estudio para les Colegios Nacionales. Publicacién
Oficial. Buenos Aires, 1902.

(9) Bl Educador Pablo A. Pizzurno. Recopilacién de Trabajos. Bue-
nos Aires, 1934,
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sucesion), expresaba que debia hacerse comprender al profesor
de lenguas modernas que:

“...debe hacer de la gramatica lo accesorio, consi-
derando esencial los ejercicios practicos que facilitaran
el uso de las lenguas, y las lecturas selectas, utiles ade-
mas a la cultura literaria.” (10)

Con todo habia hombres que trataban de abrir nuevos ho-
rizontes; es probable que no aplicasen el Método Directo segiin
lo entendemos hoy, pero su esfuerzo era ambicioso y bien inten-
cionado. Aqui tenemos un informe del Rector del Colegio Nacio-
nal del Norte del 26 de abril de 1903:

“A pesar de los inconvenientes que no interpretaron
bien ni reflejaron tampoco la tendencia informativa del
Plan de Estudios vigente en 1902, hecho perfectamente
explicable desde que las ideas del nuevo ministerio dife-
rian de su antecesor en cuanto a los conceptos generales
didacticos de la ensefianza secundaria, la ensefianza se dio,
sin embargo, con un caricter eminentemente practico ten-
diente a descubrir y estimular aptitudes, ya que como
norma. general, los alumnos ejercitaran sus facultades por
el esfuerzo propio que entrafia el descubrimiento de la
verdad. ;

Asi en lenguas extranjeras, hablando siempre el pro-
fesor en el idioma objeto de la ensefianza, obligando al
nifio a pensar en el mismo y transmitir de viva voz sus
ideas, educando a la vez el espiritu y el oido se han hecho
en clase continuos ejercicios de los cuales se han deducido.
ocasionalmente las reglag a que obedece el arte de hablar
y escribir bien, de acuerdo con el uso de la gente culta.”

A comienzos de 1903, el Rector del Colegio Nacional de Bue-
nos Aires, Dr. Enrique de Vedia, decidid, con el auspicio del Mi-
nisterio de Instruccién Publica, organizar un ciclo de conferen-
cias con el propoésito de que las mismas “fijasen los principios
fundamentales de la ensefianza que regirin las actividades do-
centes del Colegio.”” (11)

(10) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Ptiblica, afio 1903.

(11) Informe del Rector del Colegio Nacional de Buenos Airves al Mi-
nistro de Justicia e Instruccion Publica en la Memoria del Ministerio.
Ao 1903. i
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La posicién sobresaliente del colegio entre los establecimien-
tos de educacion del pais; la importancia que el apoyo del Minis-
terio significaba para las conferencias; la personalidad del Rec-
tor que habia concebido la idea, son todas circunstancias mas
que suficientes para marcar el acontecimiento en forma desta-
cada en la historia de nuestra educacién publica. Pero si el hecho
ha de ser considerado como de importancia capital dentro de la
esfera de la educacion en general, dicha importancia se acrecien-
ta cuando lo colocamos dentro del marco méas reducido de la
ensefianza de las lenguas vivas por la circunstancia especial que
la primera de las conferencias del ciclo fue dedicada al “Método
Directo en la Ensefianza de las Lenguas Vivas”, prueba evidente
de la preocupacién que muchos docentes sentian con respecto a
esa asignatura. La conferencia fue confiada al Dr. Luciano Abei-
lle a quien ya hemos tenido oportunidad de referirnos.

El Dr Abeille era profesor de francés, segin lo hemos visto
ya, en la Hscuela Superior de Guerra y en el Colegio Nacional
Central de Buenos Aires. En este ultimo establecimiento cum-
plia con sus tareas desde hacia aproximadamente diez afios, y el
hecho que se le confiase la inauguracién del ciclo de conferencias
constituye una prueba indudable del éxito que habia tenido y
demostracién de las esperanzas que “su método” habia desper-
tado.

El Ministro Dr. Juan Ramén Fernandez, cuyo entusiasmo
por la causa de la ensefianza de las lenguas vivas es bien cono-
cido, asisti6é a la conferencia y podemos suponer que ella ejerci6
alguna influencia sobre él. (12)

La conferencia inaugural tuvo lugar el 22 de abril de ese
ano —1903—. El Dr. Abeille inicié su disertacion con una refe-
rencia a lo que llamé “la persecucion” de las lenguas vivas por
el latin y el griego, “persecucion” dijo, “que no hace mucho ha
concluido”. y luego afiadi6:

(12) El Dr. Abeille nos relaté como al llegar con algin retraso para
la iniciacién de su conferencia debido a una demora inesperada, al excu-
sarse ante el Rector del establecimiento, el Dr. de Vedia le expresé que la
demora habria de permitir al Ministro Dr, Fernandez escuchar toda su
exposicion, pues acababa de hacer saber que en ese momento se ponia en
camino hacia el Colegio con ese propdsito.
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“Cuando los gobiernos europeos se han preocupado
de confiar exclusivamente las catedras de idiomas vivos
a verdaderos profesores, esta desconfianza instintiva de
los estudiantes hacia lag lenguas vivas y sus profesores
ha desaparecido y se han convencido que las lenguas y
literaturas modernas no son enemigas de las lenguas y
literaturas antiguas, que por el contrario se ayudan y
complementan,

El efecto inmediato de este cambio en los espiritus
se ha traducido por una evolucién completa en la ense-
flanza de los idiomas vivos.”

La sugestién es fundamentalmente correcta, incuestionable,
excepto para ciertos hombres que anteponen los intereses poli-
ticos o de partido a cualquier otra consideracion: los buenos
profesores provocan a plazo breve un cambio saludable en el
método de ensenanza con su inevitable consecuencia en el resul-
tado. Pero el profesor Abeille cometié un error en la interpreta-
cion del proceso, confundiendo causa y efecto, ya que es evidente
que no es la supresion de la ‘“desconfianza instintiva de los es-
tudiantes” que provocara el cambio en la ensefianza, sino todo
lo contrario, es decir que el cambio originado por la designacion
de buenos profesores hara desaparecer la desconfianza estudiantil.

Pero lo que con toda seguridad queria hacer comprender el
Dr. Abeille a su auditorio —y no tenemos motivos para creer que
ho tuviera éxito en su propdsito— era que los malos resultados
obtenidos por los profesores de idiomas vivos en nuestros cole-
gios debian ser considerados como la consecuencia directa de la
medida de sus capacidades y dedicacion.

Continud el Dr. Abeille haciendo una breve resefia de la his-
toria de la apariciéon de los principios que fundamentan la teoria
del Método Directo, sin olvidar las diferencias de opinién en
cuanto a sus aspectos importantes:

“Pongo punto final a estas citas que bastan para
comprobar que hay —como anteriormente lo he dicho—
conformidad absoluta acerca del uso del método directo
en la ensefianza de los idiomas vivos; las divergencias, las
restricciones y las reservas se producen cuando se trata
de los medios que es menester emplear para lograr la per-
fecta aplicacién del método.
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Pues bien, senores, la verdad no se halla en las teo-
rias extremas, y sélo hay que pedir a cada uno lo racio-
nal. Procediendo asi, las divergencias sefialadas desapa-
receran para bien de la ensehanza- de los idiomas vivos.

A la realizacién de este anhelo ha de contribuir el
nuevo plan francés de ensehanza secundaria que indica
que deben dividirse en tres periodos los afios consagrados
al estudio de las lenguas a fin de practicar con buenos
resultados el método directo. En el primer periodo al
alumno se le ensefa a hablar; a leer y escribir en el se-
gundo; y en el tercero se estudia la literatura.

El método directo es un verdadero método, vale decir
que es continuo y progresivo.

La adquisicién del vocabulario constituye la base ini-
cial del método, que, para conseguir este resultado acos-
tumbra al alumno a comprender directamente asociando
la intuicion en el sonido de la lengua. ;

El método indirecto, al contrario, en vez de hacer
acopio de voecablos, junta en la memoria del estudiante
la palabra extranjera con el vocablo materno, uniéon hi-
brida a la par que estéril.”

“Es menester”, dice el Sr. Firmery, Inspector Gene-
ral de Instruccion Ptiblica de Francia, “que desde la pri-
mera clase de lengua se presente al nifio, bajo su forma
viva, la forma de la lengua hablada. En realidad, desde
este mismo principio, hablar no constituye el verdadero
fin que nos proponemos alcanzar; el fin es transportar
al nifo en una especie de atmésfera artificial y como en
pais extranjero; el fin es darle la facultad de entender
directamente y al instanie el sentido de las palabras, de
las frases y de expresarse en idioma extranjero sin la
ayuda, o mejor dicho el obstdaculo de la traduccién.”

Se refirio luego el disertante a la importancia de la traduc-
cién en el estudio de las lenguas, repitiendo en esta oportunidad
algunos de los conceptos expresados en el discurso inaugural de
su curso de frances en la Escuela Superior de Guerra que hemos
comentado en paginas anteriores, y nuevamente insistio en Ia
funcién de la fonética en este aspecto de la ensefianza:

“Ahora bien, el vocablo es a la vez un sonido y un

simbolo; una lengua es por lo tanto un conjunto de soni-
dos y de simbolos y el aprendizaje de un idioma vivo
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comprende el estudio de los sonidos y de los simholos.

........... L S S R R TR R TR T O T T T

Predomina el elemento motor en el lenguaJe y por lo
tanto si el lenguaje es una contraccién muscular que en-
cierra un sentido, una significacién, el poseer la pronun-
ciacién de una Iengua es poseer cierta destreza muscular
especial, y el estudio de aquella pronunciacién constituye
una especie de ejercicio gimnéstico.

Como la pronunciacion de un idioma extranjero se
busca en los institutos de ensefianza por medio del estu-
dio, es indispensable, para mayor velocidad y facilidad
en su adquisicion, que al oido se agregue la vista, es de-
cir que a la imitacién se una el conocimiento de las com-
binaciones fonéticas. Estos secretos de la pronunciacion
nos lo revela la fonética experimental. En esta ciencia
meramente moderna, y al lado de las investigaciones re-
servadas a la ciencia pura y desinteresadas se hallan las
aplicaciones practicas.

He ahi un ejemplo: el sonido francés u es muy difi-
cil para las nifios argentinos. K1 método empirico para
ensefiar este sonido es el siguiente: el maestro dice u, el
alumno repite ow, iou, llow, you, etc., pero jamas u hasta
que maestro y alumno igualmente cansados e impacien-
tes se declaran satisfechos y pasan al estudio del voca-
blo hwit siempre con el mismo resultado. Claro que des-
pués de dos o tres aflos de fastidiosas repeticiones el
alumno consigue la pronunciacién aproximativa del fa-
moso u y huit.

Otro es el sistema de la fonética experimental. Maes-
tro y alumno toman un paladar artificial y ambos se en-
tregan al siguiente experimento: El maestro se coloca el
paladar artificial en la boca y pronuncia oui, lo saca in-
mediatamente e indica al alumno los puntos de contacto
de la lengua. El alumno argentino coloca entonces su
paladar en la boca y pronuncia owi: los sitios tocados son
los mismos, porque en ambos idiomas, a causa de la u
castellana, las disposicion de los érganos fonéticos es la
misma.

El maestro pronuncia ¢ primero, después  y demues-
tra que para la pronunciaciéon de la ¢ y de la u la regién
de contacto de la lengua es la misma, la diferencia se
halla en otra parte y hay que buscarla en los labios. En
efecto, la diferencia entre la i y la w francesas consiste
en la abertura de los labios, mas pequefia para i que para
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u; la posicién de los labios hacia adelante, su apertura o
cerradura se ensefian por medio del explorador de los la-
bios y de una ampolla exploradora.

T S T T T TA S et TS S S S S e S W S YO T T T TR S T N R T R R I T R

' Es necesario por lo tanto que en los institutos de en-
sefianza se organice un pequernio laboratorio de fonética
con los aparatos més necesarios para el estudio de los
idiomas extranjeros. La creacion de un laboratorio com-
pleto de fonética experimental en esta casa constituiria
un adelanto; seria el primer laboratorio que se instalaria
en América.”

HEl Dr. Abeille era, por lo tanto un decidido partidario de la
fonética experimental y en la ayuda que sus conclusiones signi-
fican para el profesor de idiomas extranjeros. No creemos, sin
embargo, que sea necesario llegar a la experimentacion directa
para la ensefianza en el aula de nivel secundario; ello debe que-
dar reservado para estudios més profundos y acabados, en los
institutos de formacién de los futuros profesores, por ejemplo.
Pero las informaciones obhtenidas como resultado de esa experi-
mentacién son los elementos practicos que deben utilizarse.

Nos sorprende, sin embargo, el no encontrar en la conferen-
cia que comentamos —ni en otros trabajos publicados por el
Dr. Abeille que hemos examinado— referencia alguna a la con-
veniencia de utilizar un sistema de simbolos para la representa-
cién de cada sonido, tanto més cuando en uno de los momentos
de su exposicién se refirié a la conveniencia de asociar la vista
v el oido en el estudio de los idiomas.

Después de referirse al estudio de la pronunciacion, el con-
ferencista volvié al estudio del vocabulario:

“Cuando el alumno sabe pronunciar los sonidos del
idioma extranjero, es menester enseiiarle la significacion
de los vocablos sin emplear la lengua materna. Al mismo
tiempo que la pronunciacién, ha aprendido cierto niimero
de palabras.

Son conocidisimos los procedimientos usados para la
adquisicion de vocabulario. Se nombran primero las par-
tes del cuerpo; el traje; los objetos que se hallan en la
clase; se ensefian los verbos por medio de acciones y mo-
vimientos que ejecutan los alumnos, como ser ir hacia la
puerta, abrirla, cerrarla, escribir en la pizarra; se cuen-
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tan los bancos, las ventanas. Agotado este repertorio se
recurre a laminas murales, para conocer nuevos vocablos,
para hacer nuevas preguntas y para entablar nuevas con-
versaciones.”

Pero el profesor debe vigilar atentamente su propia activi-

dad; el tipo de preguntas dirigidas a los alumnos debe ser va-
riado constantemente para evitar que lag contestaciones se vuel-
van una especie de eco mecanico en el alumno:

“Kstas preguntas, esta conversaciones, el maestro de-
be variar infinitamente porque la frecuente repeticion
seria nociva; el alumno, en lugar de hacer acopio de vo-
cablos, colocaria en su memoria un cliché que reproduci-
ria a cada instante.”

Y continta:

“Por este motivo debe ser rigurosamente prohibido
todo libro que encierre los vocablos, las preguntas, las
conversaciones que constituyen la materia de la ensenan-
za intuitiva por medio de objetos, de acciones, de image-
nes. Semejante libro haria imposible la ensefianza intui-
tiva.

Designar por medio de objetos, laminas, movimien-
tos, ademanes, todo lo que se articula, es asociar la in-
tuicién y el sonido. Este modo de ensefiar es una parte,
la primera del método directo. Su valor consiste en que
ensena parte del vocabulario sin necesidad de recurrir a
la traduccion. Pero en los Colegios Nacionales no hay
que prolongar mucho aquella etapa.”

No cabe duda que la intuicién pura constituye una gran

ayuda, una forma de facilitar el aprendizaje de las lenguas, pero
ella debe ser utilizada cautamente a medida que aumenta la edad
del principiante, ya que las facultades de observacion no pueden
ser ignoradas. El Dr. Abeille tuvo buen cuidado de hacerlo notar:
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“Conviene (nicamente la ensefianza intuitiva para la
ensenanza infantil porque el nifio carece de aptitud para
los conceptos abstractos y posee el don del lenguaje in-
concientemente adquirido. Pero en un alumno de doce a
catorce anos, la intuiciéon se ha vuelto observacion y la
espontaneidad se ha convertido en reflexion; ensenarle
el idioma extranjero intuitivamente equivaldria por con-



siguiente a vendarle los ojos, hacerle girar alrededor de
un mismo punto, y dejarle creer que camina hacia ade-
lante cuando sblo experimenta la sensacion del movi-
miento.”

Otro de los puntos a que aludi6 el Dr. Abeille en la confe-
rencia que comentamos es el referente al empleo de la lengua
materna en el aula, ;Debemos excluirla rigurosamente?

“He dicho que el método directo se lo llamaba directo
porque enseiia la lengua extranjera sin valerse del idioma
materno. Para ser més exacto debiera decir, sin valerse
salvo escasas excepciones del idioma materno o lo que
significa que la lengua de la ensefianza es la misma que
se ensefia, sin que por eso se prohiba de un modo abso-
luto el uso de la lengua materna para ciertos casos: para
comentar preceptos gramaticales que encierran excesiva
dificultad; para facilitar al alumno la comprension de
términos abstractos; el método Berlitz no admite ni un
solo instante el uso de la lengua materna. Esta prohibi-
ciébn es una exageracion. El mismo método Berlitz es
victima de su error puesto que resulta ineficaz y contra-
producente el sistema que ha adoptado respecto de los
términos abstractos y que consiste en explicarlos por me-
dio de términos concretos conocidos. La lengua materna
en aquellos casos es auxilio poderoso; asi lo reconocen
también los profesores alemanes y franceses.”

Sobre el punto traducciéon fue breve pero definitivo:

“Hn cuanto a traducciones esta es la divisa: jNinguna
traduccién! Sobre este punto es menester ser radical. La
traduccion es contraria al método directo.”

El Dr. Abeille cerré su conferencia con un resumen de las
conclusiones a que habia llegado:

12 Implantacién oficial del Método Directo;

20 Adquisicién para usarlo durante el periodo de en-
seflanza intuitiva, de un abundante material de
laminas, de mapas, de fotografias de las ciudades
principales de la nacion cuya lengua se estudia;
de retratos de los méas célebres personajes;

32 Creacion de un laboratorio de fonética experi-
mental;
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49 Uniformidad de texto en lag mismag divisiones de
un mismo afio;

52 Adopcion exclusiva para texto de libros de lectu-
ra en los primeros afos y de obras literarias e
histéricas en los afios superiores;

62 Unidad de ensefianza que se conseguira al esta-
blecer que el mismo profesor ensefie el idioma ex-
tranjero a los mismos alumnos durante el periodo
entero del aprendizaje;

72 Ninguna imposicion de Berlitz, ni de Gouin. Den-
tro del Método Directo hay varios senderos, pa-
ralelos a veces, que se cruzan otras, y por los
cuales el profesor puede llevar a sus alumnos por-
que todos conducen a la adquisicién del idioma
extranjero o sea del oriente resplandeciente de la
ciencia lingiiistica. (12)

Analizando la conferencia en su conjunto no podemos menos
que expresar nuestra concordancia con una proporcién de la
misma ya que ella no contiene sino pocas opiniones que no po-
driamos compartir gustosamente hoy. Tampoco cabe duda de que
tanto el Ministro de Instruccion Piblica —que como sabemos
escuchd la conferencia— como las autoridades del Colegio la con-
sideraron del mayor interés ya que se ordend la publicacién del
texto de la disertacién en folleto oficial.

Pero surge inmediatamente un interrogante: ;Qué conse-
cuencias tuvo la conferencia? O si se quiere, ;Tuvo esta confe-
rencia alguna influencia sobre el desempefio de los profesores de
lenguas vivas de nuestros establecimientos de ensefianza? ;Qué
cambios pudieron observarse?

En realidad no puede decirse que la exposicién critica del
Dr. Abeille originé un cambio definitivo en la ensefianza de los
idiomas entre nosotros, pero sirvié, por lo menos, para poner en
evidencia la necesidad y, al mismo tiempo, la posibilidad del
cambio.

Pero tal cambio no podia efectuarse en forma brusca; debia
ser la consecuencia natural de un proceso gradual que sélo podia

(13) El Método Directo en la Ensefianza de las Lenguas Vivas, por Lu-
ciano Abeille. Publicacién Oficial, Buenos Aires, 1903,
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tener un punto de partida: disponer la creacién del estableci-
miento en el cual podria realizarse la formaciéon de los futuros
profesores capacitados para la aplicacién correcta del método
directo o de otros métodos provenientes de las modificaciones
que se hiciesen a aquel de acuerdo con la experiencia que se ad-
quiriese. Los profesores asi formados serian llamados para lle-
nar las vacantes que se produjesen en lo sucesivo.

HEste era el pensamiento del Ministro Fernandez, pensamien-
to que se vio reforzado al escuchar la conferencia del Dr. Abeille,
ya que luego de estudiar los resultados de la “Inspeccion Técnica”
dispuesta para establecer la capacidad de los profesores de idio-
mas extranjeros, cumplida durante el afio 1903, obtuvo del Pre-
sidente de la Republica, Gral. Julio A. Roca, la firma de un
decreto disponiendo la organizacién de la Seccion Lenguas Mo-
dernas en la Escuela Normal N2 2 “para satisfacer la ensefianza
de las lenguas vivas tan descuidada en los establecimientos
oficiales.” (%)

La importancia de la medida decretada en esta oportunidad
es de tal magnitud que creemos conveniente transcribir el men-
cionado decreto en toda su extension: (15)

Division de Instruccion Publica:

Organizando la Ensehanza del Profesorado en
Lenguas Vivas en los idiomas Francés, Inglés,
Ttaliano y Alemén en la Escuela Normal N2 2:

(14) Fernandez, J. R., obra citada pag. 775.

(15) El anuncio de la firma del decreto por el diario “La Prensa” pone
en evidencia asimismo que la decisién del gobierno fue considerada como
el triunfo del Método Directo, que habia sido defendido reiteradamente
desde sus columnas:

Ayer se firmo, por el Ministerio de Justicia e Instruceién Pu-
blica un decreto sobre organizacién del profesorado en lenguas
VIVAS. i sl

La ensefianza en los cursos de idioma extranjero se hard ex-
clusivamente por el Método Directo.

Son conocidas de nuestros lectores las publicaciones de La
Prensa sobre el Método Directo que da resultados tan maravillo-
sos en Francia y Alemania.

Nos felicitamos de su adopcién entre nosotros y vemos com-
placidos que el nuevo decreto representa una plausible iniciativa
que reportara henéfica influencia para la educacién de nuestra
juventud.” La Prensa, Buenos Aires, 10 de febrero de 1904,
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Buenos Aires, febrero 10 de 1904.

Siendo necesario completar la organizacién de las
Escuelas Normales, para que éstas respondan en su obje-
tivo a la formacién del profesorado en Lenguas Vivas,
cuyas deficiencias han sido comprobadas en distintos ins-
titutos de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial, en
la Inspeccion Técnica realizada durante el afio 1903,

El Presidente de la Republica
DECRETA :

Art, 12 La Escuela Normal de Profesoras N2 2 de
la Capital organizara en su instituto la ensefianza corres-
pondiente al profesorado en lenguas vivas en los idiomas
Francés, Inglés, Italiano y Aleman para alumnos profe-
sores y para alumnas profesoras, coeducacion en la ins-
truceion normal respectiva con el siguiente Plan de
Estudios:

PRIMER ANO

Asignatura Horas semanales
Castellano y su literatura .......... 3
Historia Argentina ................ 3
Idioma extranjero y su literatura .. 12
Geografia del mismo pueblo ......... 3
Psicologia General ................. 3
Pedagogia General (Teérica y Prac-

{17 Vgt S e o A ol A 12
SEGUNDO ARO
Castellano y su literatura ........... 3
Eligtoria Avgenting . .. .o oo s 3
Idioma extranjero y su literatura ... 12
Historia del mismo pueblo .......... 3
Psicologia Imfantal . 0. o0l v hve s 3
Pedagogia Hspecial (Teoérica y Prac-
GIOEY el e 0 e 0 R 12
TERCER ANO
Castellano y su literatura .......... 3
Historia Argentina ................. 3
Idioma extranjero y su literatura ... 12
Historia del mismo pueblo .......... 3



Asignatura Horas semanales

Moral ¥ TOZICH - vivin vaie ovsinne s 3
Pedagogia (Especial y Practlca) 12

La Hscuela Normal de Profesoras de la Capital se
designara en adelante conforme a su nuevo caracter
HEscuela Normal para el Profesorado en Lenguas Vivas,
conservando adscripta dicha institucion su actual Escue-
la Normal de Maestras.

Art. 22 Para ingresar como alumno a los estudios
del profesorado de lenguas vivas, los candidatos deberan
presentar en la Direccion de la Escuela Normal respectiva
su diploma de maestro o maestra normal nacional.

Art. 32 La practica pedagégica se efectuara en los
siguientes cursos que funcionaran en la Escuela Normal
para el Profesorado en Lenguas Vivas:

a) Un curso de idioma extranjero para nifios de seis
a doce afios anexo a la Escuela de Aplicacion y
de asis'encia voluntaria para los alumnos de
los grados en la instrucecién primaria, previa ins-
cripeion realizada por los padres o tutores;

b) Un curso para alumnos maestros de doce a vein-
te afios de edad en los idiomas extranjeros com-
prendidos en los programas y plan de estudios
normales de la Nacion;

¢) Un curso para adultos que sera nocturno y al que
concurriran las personas que se inscriban en la
Direccién de la Escuela respectiva comprometién-
dose a una asistencia regular.

La ensefianza en los cursos a) y c) de idiomas ex-
tranjeros para nifios y adultos se hari exclusivamente
por el método directo. La instruccion normal de lenguas
vivas en los cursos b) para maestros y profesores se dic-
tard por un método mixto (directo o indirecto) seglin sea
oportuno para la més perfecta posesion de los alumnos
del idioma extranjero y su literatura.

Art. 42 En los cursos del profesorado en lenguas
vivas, la ensefianza y el estudio de la geografia e historia
del mismo pais y pueblo extranjero se hara en el propio
idioma.

Art. 52 Los programas de estudio para las asigna-
turas de castellano y su literatura, de historia argentina,
de psicologia general e infantil, de moral y logica, seran
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los mismos que rigen para las Escuelas normales de pro-
fesores y profesoras en las secciones de ciencias y letras.

Los nuevos programas para la ensefianza del idioma
extranjero y su literatura, de la geografia e historia del
mismo pueblo, asi como los que corresponden a la peda-
gogia especial tedrica y practica seran formulados por
una Comision de profesores que seran designados por el
Ministro de Justicia e Instruccién Publica a quien presen-
taran a la mayor brevedad posible un proyecto completo
de reglamentaciéon de esta instrucciébn normal especial
para su aprobacion e imposicion en el instituto.

Art. 62 Las demas disposiciones vigentes para el
profesorado normal en ciencias y letras seran aplicadas
en la instruceién de lenguas vivas cuando no se opongan
al espiritu e indole de estos estudios. _

Art. 72 La aprobacion de todas las asignaturas de
los cursos del profesorado en lenguas vivas dard opcién
al diploma correspondiente que sera otorgado al candi-
dato por el Ministro de Justicia e Instruccién Piblica.

Art. 82 Degde la promulgacion del presente decre-
to, el P. E. proveeri en propiedad las catedras vacantes

~de lenguas vivas en los Colegios Nacionales, Escuelas
Normales y Escuelas HEspeciales con log diplomados en
la Escuela Normal respectiva; no habiéndolos en las con-
diciones exigidas, la designacion se hara con caracter de
interinato, caducando todos los nombramientos el 31 de
diciembre de cada afio.

Quedan por consiguiente derogados el Art. 29 del de-
creto del 17 de enero de 1903 en lo que se oponga a lo
ordenado en este decreto.

Art. 92 Dése cuenta oportunamente al Honorable
Congreso a los fines consiguientes.

Art. 102 Publiquese, etc., ete.

Roca — Ferndndez (1°)

La creacion de la Escuela Normal de Lenguas Vivas por el
ministro Fernandez —el instituto lleva hoy su nombre (17)— debe
ser considerada como marcando la terminacién del largo periodo
que hemos estudiado anteriormente, y como la iniciaciéon de otro

(16) Boletin Oficial, 10 de febrero de 1904.

(17) Instituto Superior Nacional del Profesorado en Lenguas Vivas.
“Juan Romén Ferndndez.”
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periodo que deberia haber culminado en la amplia difusion del
Meétodo Directo en todo el pais.

Sin embargo debemos admitir que no ha sido asi —hombres
y circunstancias se opusieron a ello— y atin hoy hay profesores,
muchos profesores, que desconocen los principios fundamentales
del mejor método que se haya planeado para la ensefianza efectiva
de lag lenguas vivas.

En 1904, V. A. de Saint Joseph, profesor del Colegio Nacio-
nal de la Capital publicé su “Método Directo de Idioma Inglés”.
Es ]a primera vez que la expresion “método directo” aparece como
titulo de un libro de texto destinado a la ensefianza de una lengua
extranjera en nuestro pais. El revuelo creado alrededor del nuevo
método es aprovechado habilmente para interesar al piiblico en
su obra.

Hl autor valora justamente la importancia de la pronuncia-
cién y de la practica oral en el aprendizaje de la lengua extra-
na, pero incurre en un error técnico cuando desde el comienzo
mismo de la obra decide dar una traduccion interlinear de las
expresiones presentadas, con el propésito,'dice, de asegurar para
el estudiante, la comprension de lo que lee.

Asi como el maestro a cargo del curso de lenguas vivas no
olvida el libro de texto durante la leccién como la fuente 'origi-
nal y ordenada del material que es su deber hacer que el alum-
no asimile, tampoco puede el autor de un texto ignorar en la
preparacion de su obra, la funcion del profesor en el aula. El
profesor no esta alli frente a su clase s6lo como modelo de pro-
nunciacién. Bajo la inspiraciéon del método directo la labor del
aula se convierte en un permanente y activisimo ir y venir
de preguntas y respuestas. Y si el extremo de desterrar ri-
gurosamente la lengua materna del aula no es recomendable,
el extremo opuesto de permitir que el alumno tenga en forma
permanente ante sus ojos el equivalente de la expresion extran-
jera en su lengua materna lo es aliin menos:

Recorramos el prefacio:

“El objeto del presente texto es encaminar a los alum-
nos en el estudio del idioma inglés, procurando en lo po-
sible hacérselo atractivo y familiarizarlos con los soni-

125



dos peculiares del mismo idioma. A este fin dedicamos
el mayor espacio a los ejercicios orales.

En efecto, la pronunciaciéon es la primera dificultad
del idioma inglés. Influyen especialmente en ello las
condiciones personales del profesor, que debe ser el cons-
tante modelo. Para enseharla, rechazando antiguas ru-
tinas, abandonamos el sistema de representar la pro-
nunciacién por signos especiales q ue no hacen sino
confundir al alumno y de nada sirven cuando se halla
en presencia de un texto que no las utiliza.

Més sencillo y més practico es presentar al alumno
las dificultades gradualmente y en un orden légico por
medio de cuadros que hieran a la vez la vista y la mente.

Esos cuadros y las versiones que contiene la prime-
ra parte del libro constan exclusivamente de palabras de
una silaba como también la mayor parte de los trozos
de lecturas y las recitaciones.

Para que el alumno lea y recite bien es indispensa-
ble que comprenda lo que lee o recita; en vista de esto
hemos dado una traduccion interlinear de los trozos y
de las recitaciones. Estas traducciones, hemos procurado
que sean lo mas literal posible, si bien esto nos lleva a
veces a emplear giros que no son del mas puro y correc-
to castellano.

Los didlogos han sido calculadamente elegidos para
acostumbrar al alumno a la practica de la conversacion
familiar., Se empieza por frases usuales en clase para
llegar a comprender poco a poco todas las frases mas
indispensables y de uso general,

Llamamos nuestro método “directo” porque con ex-
cepeion de la primera parte del libro, en que nos parece
imprescindible dar explicaciones en castellano, lo demas
esta basado en el referido método. Nuestro empefio ha
sido hacer un texto sencillo, claro y 1til. Dejamos ahora
al puablico decidir hasta qué punto lo hemos logrado”.

Atln cuando la obra evidencia un adelanto con respecto a
otrog textos publicados anteriormente, al considerar la propor-
cién del empleo de la lengua materna con relacion a la lengua
extranjera, la graduacién de los textos y aiin el grado de inte-
rés que estos presentan para el estudiante, deberemos convenir
que estd muy lejos de regirse por los fundamentos del método
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directo (18). Su publicacién indica, sin embargo, que se habia
comprendido que la aplicacién del método directo se veria faci-
litada por la utilizacién de un libro de texto especialmente pre-
parado de acuerdo con las necesidades de su técnica. El defecto
principal de este libro de texto proviene de la falta de expe-
riencia del autor en la aplicacion del método.

Durante el mismo aho, 1904, algunos rectores de estable-
cimientos de ensefianza secundaria se dirigieron al Ministro de
Instruccion Publica para significarle su satisfaccién por los re-
sultados que el cambio de método habia originado en la ense-
flanza de las lenguas vivas. La aplicaciéon del Método Directo
llevaba ya algin tiempo en el Colegio Nacional de Buenos Ai-
res, El Dr. Abeille 1o practicaba en sus clases de francés y es
de suponerse que tanto sus colegas de frarcés domo los de in-
glés trataban de seguir su ejemplo y de beneficiarse con su ex-
periencia. El Rector del Colegio, Dr. Enrique! de Vedia informé
al Ministro de sus resultados en los siguientes términos:

“La ensefianza de los idiomas vivos, especialmente
del francés se ha hechp por el Método Directo con resul-
tados plenamente satisfactorios”. (19) :

En el Colegio Nacional del Norte, la ensefianza de idiomas
habia sido modificada también, bajo la influencia de los prinei-
pios del Método Directo. Aqui tenemos la opinién del Rector del
establecimiento:

“En idiomas extranjeros se ha progresado mucho
debido, en gran parte a la obligacion impuesta en este
colegio desde muchos afios atras de hacer pensar, de dar
y reproducir los conocimientos pertinentes a cada uno
en e] idioma objeto de la ensefianza con estricta prohi-
biciéon de hablar el castellano”. (20)

Otro de los informes que estimamos oportuno ofrecer pro-
viene de San Miguel de Tucuman. El Rector del Colegio Nacional
de esa ciudad expresa en él su optimismo fundado en la aplica-

(18) Como ejemplo diremos que en el curso de las tres primeras lec-
ciones se emplean los siguientes verbos tan dispares en su significado ¥y
aplicacién: To be, to have, to run, to like, to fear,

(19) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1904.
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cion del nuevo método a la par que confirma el hecho ya énun-
ciado de que los profesores de idiomas vivos se inclinaban méas
y més hacia la necesidad de un cambio:

“Los profesores de idiomas extranjeros reconocen la
buena ubicacion de las materias y del método que ahora
se sigue, pudiéndose apreciar desde luego los progresos
cada vez mayores que realizan los alumnos, de manera
que puede asegurarse que al terminar sus estudios sal-
dran conociendo muy bien el castellano y sabiendo ha-
blar con facilidad los idiomas extranjeros a que se de-
dican’. (1)

En 1905, el nuevo Ministro de Justicia e Instruccién Pabli-
ca, Dr. Joaquin V. Gonzilez, preparé un Plan de Ensefianza Se-
cundaria.

En su introduccion, el Dr. Gonzilez se refirié a las lenguas
modernas en una forma que merece nuestra consideracion, ya
que pone de manifiesto el interés que la introduccién del Méto-
do Directo habia despertado en nuestro pais; sus expresiones
deben ser tomadas asimismo como evidencia de que las ideas
del Plan Jacques de 1865 eran ahora interpretadas en su justo
valor. Como lo hemos observado anteriormente esas ideas sélo
tenian una probabilidad de ser llevadas a la practica, es decir
por la aplicacion de lo que hoy conocemos como Método Directo.

IEs lamentable, sin embargo, que el Dr. Gonzalez colocara
al Metodo Directo, al Berlitz y al Gouin y “otros métodos”, en
un mismo plano, La falta de discriminaciéon demuestra que atn
no se habia percibide el exacto valor y las caracteristicas del
Método Directo:

89 En cambio, las lenguas modernas, como el fran-
cés y el inglés en particular, por la enorme difusién de
las influencias de ambos pueblos y de su literatura, y sus
relaciones comerciales con el argentino, son de una per-
manente actualidad, universalmente reconocidia, como lo
sera el italiano por aquellas razones, no sélo por el hecho
de la poblacion difundida en el territorio, sino porque dia
a dia la literatura cientifica de Ttalia interesa a todos los

(20)|Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Piblica. Afio 1904.
(21) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1904,
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ordenes intelectuales de la reptblica. Los alumnos po-
dran ahora realizar con mejor fortuna los anhelos de la
ilustrada Comisién de 1865, pues debido al Método Di-
recto y materno de Gouin, Berlitz y otros, las clases pue-
den darse en el mismo idioma y las lecturas auxiliares
de otras asignaturas realizarse de idéntica manera”. (2?)

Es interesante consignar aqui que el Dir. Joaquin V. Gon-
zalez se habia preocupado dentro de las tareas ministeriales que
desarrollaba de observar personalmente la aplicacion del Método
Directo para poder emitir su opinién al respecto en el trozo
transcripto més arriba. El Dr, Luciano Abeille nos refirié co-
mo cierto dia se sorprendié al ver aparecer al propio Ministro
de Justicia e Instruccién Publica, con ‘cuya amistad se honraba,
en la puerta del aula del curso donde se encontraba en plena
tarea en ese momento, solicitando autorizacién para asistir a su
clase. El Dr. Abeille supo luego que el Ministro se habia pre-
sentado en el establecimiento, sin previo aviso, con el nico pro-
posito de visitar algunas clases de idiomas. Como el Rector del
establecimiento no se encontraba en la jicasa en ese momento, el
Dr. Gonzalez habia decidido recorrerlo por si mismo en procura
de lo que buscaba.

El programa preparado para el nuevp Plan de Estudios
constituye una innovacién, mas atn, una revolucién. Se percibe
el influjo de las nuevas ideas desarrolladas al amparo del nue-
vo método. Por primera vez se ha preparado un programa para
“lenguag vivas” y mno un programa para francés, o inglés o
italiano; los tres idiomas debian ser ensefiados bajo la direccion
de los mismos principios rectores. Por primera vez también, el
programa habia sido preparado teniendo en cuenta el idioma
mismo y no exclusivamente su gramética.

Podrian criticarse varios de los puntos del nuevo programa.
Perp antes de juzgarlo debemog tener presente el espiritu que
rigi6 su preparacién y el significado de la decisién que condu-
jo a una atrevida y definitiva ruptura con el pasado. Reproduci-
mos en primer lugar, para facilitar la comparacion, el programa

(22) Programas y Planeg de studios Secundarios y Normales.
Afio 1905,
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para el primer curso de inglés aprobado por el ministerio Mag-
nasco en 1900 y a continuacion el correspondiente al Plan Gon-
zalez a fin de que el lector pueda apreciar la diferencia:

INGLES: PRIMER CURSO (PLAN 1900)

Graomdtica: Articulo. Declinacion. Nombre sustanti-
vo. Formacién del plural regular e irregular. Adjetivos.
Grados de comparacion del calificativo. Adjetivos pose-
sivos ,demostrativos, relativos, indefinidos. Adjetivos nu-
merales. HEjercicios orales de numeracion y calculo men-
tal. Peculiaridades de la declinaciéon de los adjetivos. Ca-
so posesivo. Pronombres: declinaciéon del pronombre per-
sonal, Pronombres posesivos, demostrativos, relativos, in-
definidos. Ejercicios sobre su empleo. Primeras reglas de
construccion.

Verbo; formacién de los tiempos. Verbos auxiliares;
verbog regulares e irregulares més usuales; ejercicios de
conjugacién activa, pasiva, interrogativa, negativa, pro-
nominal. Verbos impersonales. Principales particulas in-
variables.

Ejercicios de pronunciacién y lectura. Su traduccién
oral y escrita del inglés al castellano y vice versa, Dic-
tados.

Advertencia: Tl profesor alternard el dictado del
curso entre el castellano y el inglés, ejercitando al alum-
no en lag frases y locuciones méas sencillas. El examen
no versard principalmente sobre gramética sino sobre
ejercicios de traduccién y graméitica”. (28)

y aqui tenemos el nuevo programa de 1905:

IDIOMAS EXTRANJEROS
Primer Aifio

Francés: Adquisicion verbal del idioma, con exclu-
sién rigurosa de la lengua materna, a no ser para expli-
car cosas dificiles como las etimologias, que sblo han de
ser explicadas cuando tengan también aplicacién en cas-
tellano, es decir como elemento de ensefianza de la lengua
estudiada. Empleo constante del ejemplo. Aplicacion del
Método Gouin para la ensefianza de términos concretos;

(23) Planes y Programas de Hstudio para los Colegios Nacionales,
Buenosg Aires, 1900. Publicacién Oficial.
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pequeiias monografias del aula, el traje, etc. Nomencla-
tura de las ‘cosas primero y de las personas después; re-
lacién entre unas y otras; uso y accién de las mismas
entre si.

Términos abstractos engendrados por comparacién
entre los concretos y las sensaciones mas comunes; sino-
nimia, oposicién de los contrarios, etimologia y explica-
cion de las palabras nuevas por otras ya conocidas.

Desarrollo paralelo de la gramatica.

Analogia. Nociones de funci6n; ensehanza especial
de los sonidos peculiares de la lengua estudiada. Algu-
nas lecturas sencillas en prosa: ‘“Morale Practique” por
Th, Barrou. Escritura de palabras sueltas aprendidas al
oido y de breves oraciones para ilustrar la ensefianza
gramatical.

Nota: El profesor debe tener presente en todo mo-
mento el vocabulario que poseen sus alumnos; hacer ad-
quirir cada palabra con pronunciacién irreprochable, y
no pasar de ninguna mientras no la posea cada alumno.
Su ensefnanza ha de ir siempre de lo concreto a lo abs-
tracto, como estid indicado en el programa, dando pre-
ferencia en los primeros tiempos a las cosas sobre las
personas. Expresando juicios sobre unas y otras, es de-
cir estableciendo relaciones entre ellag por medio de mo-
dificaciones de lag palabras es como ha de entrarse en
el estudio de la gramatica. La interrrogacion, la nega-
cién y la afirmacién haran intervenir la conciencia del
alumno, desarrollando su juicio o sea ensefidndole a pen-
sar en la lengua extrafia. Kl estudio gramatical de la
lengua extranjera debe marchar estrictamente de acuer-
do con el castellano.

Segundo Afo

Francés: Lectura y composicién: “Description géo-
graphique de la Confédération Argentine” por Martin de
Moussy, u obras descriptivas del pais en francés. Si bien
en este afio ha de predominar la adquigicion del idioma
por medio de la lectura y de la escritura, no debe olvi-
darse la conversacion en la forma anteriormente men-
cionada y amplidndola con temas de actualidad.

Desarrollo paralelo de la graméticas. Sintaxis.

Nota: Téngase presente la nota al programa de pri-
mer afio.
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Tercer Afio

Francés: Lectura de trozos escogidos con su traduc-
cién al idioma materno; composicién “Le Génie du Chris-
tianisme” en la parte concerniente a las Misiones del
Paraguay; ‘“‘La Légende des Si¢cles”; “Les Raisons de
Monotombe”: “Les Trophées” por J, M. de Heredia; “Les
Conquérants de l'or”.

Nota: Téngase presente la nota al programa de pri-
mer ailo.

El profesor puede usar fuera de las indicadas en estos
programas, otras obras; pero tendiendo siempre a las
que versen sobre temas nacionales y americanos de his-
toria, geografia e historia natural. Durante los dos pri-
meros afios debe evitarse la traducciéon cuanto se pueda.
La adquisicién del idioma ha de empezar siendo empi-
rica en primer afio, casi del todo empirica en segundo
afio y mas acentuadamente gramatical en tercer afio; ba-
jo estos principios ha de graduarse la ensefianza.

Inglés: Las mismas indicaciones que para primer
afio de francés: obra indicada “Polyglot Readers”, con
exclusion de lag lecturas en verso.

Cuarto Aiio

Inglés: Las mismas consideraciones que para segun-
do afio de francés. Obra indicada “Guide to Science’” por
Brewer.

Quinto Aio
Inglés: Las mismas consideraciones que para tercer
afio de francés. Obra indicada “Polyglot Readers”.

Italiono: Las mismas consideraciones que, para los
afios primero y segundo de francés; Obra indicada
“Grandezza e Decadenza di Roma”, de Guglielmo Ferrero.

Sexto Afio

Italiano: T.as mismas consideraciones que para el
tercer afio de francés, Obra indicada “Pagine Parlanti”
de Edmundo de Amicis; “Nuovi Canti” por Marradi. (*4)

Tn 1906, log rectores de los Colegios Nacionales recibieron

(24) Programas y Planes de Hstudios Secundarios y Normales.

Afio 1905.
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una circular del “Consejo de Ensefianza Secundaria y Normal”,
solicitando su opinién con respecto a diversos puntos relaciona-
dos con la engefianza de lag lenguas Wvivas: a) HEstado actual
ce la ensefianza; b) Métodos, sus resultados; ¢) Importancia que
debe darse a la ensefianza de los idiomas en el Plan de Bstu-
dios. El plan vigente con relacién a los idiomas. Sus ventajas
y defectos; d) Programas vigentes,

El Rector del Colegip Nacional Oeste —hoy N2 3, “Maria-
no Moreno— D, Manuel Derqui, comisioné a los profesores Fran-
cisco Busquet, D. A, Rutland y J. M. Rizzi para que estudiaran
las preguntas de la encuesta en representaciéon del estableci-
miento.

El informe resultante fue publicado ese mismo afio y pre-
senta ideas que tienen interés para nosotros, ya que nos ilus-
tran con respecto a la actitud adoptada en -ciertos circulos
después de la aparicion oficial del Método Directo en nuestros
colegios y escuelas., Comienza dicho informe haciendo referen-
cia al punto ¢), que se consideré previo frente a log demés, Des-
pués de establecer que Ia asignatura —que los informantes ca-
lifican de “idiomas hablados’”’— debe necesariamente ser incluida
en cualquier Plan Moderno de Estudios, la seccién cierra con
la consideracion de “qué” debe ensefiarse en un curso de Lenguas
Modernas:

Anélogamente cada materia consta de tres partes
que miden la extension y la intensidad del estudio: una,
esencial que se concreta a lo més indispensable; otra,
complemento de la primera, con la que se considera ele-
mentalmente terminada la materia; una tercera, por fin,
de ampliacién que puede llegar hasta el lujo de la pro-
digalidad. Las dos primeras son indispensables en los
idiomas elegidos para instruccién secundaria’.

Hista forma de encarar el problema de los fines, puede ser,
naturalmente, considerada imprecisa ya que no puntualiza la
parte de la ensefianza que ha de ser incluida en la calificacién
elemental - esencial, y cual debers ser considerada como amplia-
cién de la anterior, Creemos, sin embargo, que corresponde acep-
tarla, por cuanto reconoce la necesidad, o conveniencia de esta-
blecer un nivel minimo de instruccién que puede ser objeto de
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modificacion en un sentido u otro, de acuerdo con las exigen-
cias de factores o circunstancias variables. Por otra parte la
determinacién especifica del aspecto cuantitativo - cualitativo
puede quedar reservado a un organismo méas especializado.

Sin embargo, la Comision considero en forma general la
cuestion del nivel minimo de instruccién en el punto b): “Méto-
do, sus resultados” presentado seguidamente en el informe a que
nog referimos.

Después de senalar el hecho de que no existen instrucciones
oficiales para las escuelas alemanas, la comision afirma que las
“Instrucciones” francesas parecen haber sido preparadas para
regsponder a las necesidades argentinas:

“La ensefianza de las lenguas vivas no debe ser un
simple ejercicio intelectual, ni un medio de cultura li-
teraria como la del latin y del griego. Las lenguas vivas
han de ser para el alumno que egresa del Liceo, un
instrumento real, efectivo; ya sea para las relaciones
comunes de la vida, ya para los estudios literarios, o
para la informacién cientifica en las fuentes de origen.
Los alumnos ge familiarizardn con la lectura de la co-
rrespondencia, revistas, publicaciones cientificas, litera-
rias, economicas, ete. Adquirirdn ante todo la practica
del habla usual por cuanto el lenguaje comercial, cienti-
fico, literario, ete., supone esa base y se funda en ella’”.

No puede dejar de pensarse que atin hoy mismo el parrafo
transeripto podria ser considerado como un excelente resumen
de los objetivog finales de la ensefianza de las lenguas vivas
en nuestros establecimientos y que deberian adoptarse todas las
medidag posibles para hacer factible su cumplimiento:

Contintia el informe:

“Lia instruecién oficial categérica es un dato indig-
pensable, pero no suficiente para determinar las condi-
cioneg de un método; falta saber el niimero de los alum-
nos que forman una entidad colectiva, su preparacién y
el tiempo que se destina a la materia”.

Luego de estudiar ripidamente los puntos mencionados, la
comisién pasa a la consideracion del método de ensefanza, que
es, seglin una declaraciéon previa, consecuencia directa de la fi-
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nalidad, y llega por fin, a la conclusiéon que € Método Directo
por si solo no resuelve el caso:

“FIn resumen: saber lo que ha de ensefiar, a quien
y en cuanto tiempo, es todo lo que necesita el profe-
sor para prepararse y preparar sus medios de accion.
El éxito serd siempre la resultante de las dos fuerzas:
cooperacién eficaz del alumno, y direccién acertada del
profesor. Ahora bien, dado los datos requeridos, ;qué
método adoptar? Los maestros en metodologia contes-
tardn que minguno de los conocidos exclusivamente ha-
blando”.

“Esto podria levantar en el campo de los entusias-
mos faciles una formal protesta en favor del encomia-
do Método Directo: hemos tenido ocasién de apreciar y
proclamar sus ventajas reales en el terreno de la prac-
tica; la experiencia nos dice que s6lo no resuelve el
problema’.

Siguen luego algunas lineas significativamente alusivas a la

actividad que se desplegé en la época en favor de la difusion del
Método Directo:

“No nos mueve para nada el espiritu de contradic-
cién, no quitamos méritos a esas conferencias brillan-
tes, a esos articulos encomidsticos, que nos han dicho
todo lo bueno del método, lo que es de sentir, lo que
sentimos, es que no se han revelado los defectos con la
misma, elocuencia. Nadie hubiera apreciado mejor su va-
lor pedagdgico para lecciones colec‘ivas”.

La objecion principal que se hace al Método Directo en el
informe de los profesores del Colegio Nacional Oeste, es la que
se refiere a “pensar en el idioma extrafio” que‘la comisién con-
sidera como consecuencia directa de la exigencia que la ense-
nanza se imparta en la lengua extranjera con exclusién te la
lengua materna.

La critica citada evidencia un concepto erréneo acerca de la
aplicacién del Método Directo, ya que, ante todo, aiin en aque-
lla época de pioneros, la exigencia del emplep exclusivo de la
lengua extranjera no era estricta, si exceptuamos a Berlitz, y en
cuanto a “pensar en la lengua extranjera” la comision confun-
de los medios con el objetivo.
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El profesor que aplica los principios del Método Directo,
procura lograr que sus alumnog lleguen a asociar el simbolo
—que perciben por via del oido o de la vista— con las ideas
que el mismo representa lo mas pronto posible; y si bien es
cierto que a pesar de todog sus esfuerzos los estudiantes pro-
cederan inevitablemente a hacer una traduccion mental en las
etapas iniciales, atin con referencia a ideas concretas, rfadie
negari que una vez que el Método Directo haya sido aplicado
correctamente con ellos por cierto tiempo, este proceso de tra-
duccién mental inevitable desapareceri gradualmente para rea-
parecer solo ocasionalmente y cada vez con menor reiteracion,
cuando las ideas que se ofrezcan provoquen su recurrencia.

No cabe duda que la comision fundament6é sus criticas al
Método Directo, teniendo demasiado — quiza exclusivamente —
en cuenta lag ideas de Berlitz, sin observar las diferencias:

Dice la comisién con Delobel:

“Kl método directo se aplica bien a los términos
concretos, a los objetos que uno puede designar, a las
acciones que uno puede ejecutar con facilidad. ;Pero,
cémo se arregla para formas abstractas por la sola au-
dicién? Berlitz tiene explicaciones muy ingeniosas para
ciertas palabras; pero: ;Qué tiempo toman semejantes
explicaciones? ;Histd uno seguro de hacerse entender por
todos los alumnos? Y en otrog casos mas complicados.
4 A qué especie de expedientes mimicos se veria reducido
el pobre profesor”?

Y luego, para concluir con la seccion destinada al Método
Directo:

“La exageracién lo pierde todo; no se debe pedir a
un médico mas de lo que puede dar. Inteligentemente
aplicado, con una escogida seleccién de estampas sin pa-
labras, el Método Berlitz tiene su puesto en la enseflanza
intuitivo - objetiva., Nada méis. Con sélo Berlitz no se
aprende un idioma.

Nuestra critica del Método Directo, bien reducida por
cierto, podria inducir en error. Creemos en lo bueno de
todo, pero la critica es necesaria para ver claro, y si
hemos insistido tanto es finicamente para traer los Ani-
mos saturados de los directos al terreno de la investiga-
cién desinteresada que es la tnica buena”.
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Continta el muy interesante informe que venimos conside-
randp con una critica de las ideas y métodos de Gouin, Frank,
Landelot, Laudenback, Moigno, y otros. La tltima parte contie-
ne una exposicion de las ideag de la comisién redactora, las cua-
les, lamentablemente, no encaran el problema de la ensenianza de
lag lenguas vivas en su integridad, Debemos convenir, sin em-
bargo, que el Métodp Directo, segun lo entendemos hoy, responde
a las sugestiones contenidas en el extracto que damos 'a conti-
nuacion:

“Formularemos brevemente nuestro modo de ver:
entender, hablar y escribir serian las divisiones de la
tarea, llevadas con aparente simultaneidad; pues hay
todo en todo, y el hombre debe valerse de todos sus sen-
tidos para aprender. En eso de aparente simultaneidad
manifestamos que es la tarea primera enfender: son
coadyuvantes lag otras dos.

“Cada parte requiere divisiones en nombre del prin-
cipio pedagégico que nadie viola impunemente: de lo
conocido a lo desconocido; de lo facil a lo dificil. Il en-
tender implica dos cosas: a) Distinguir los sonidos ar-
ticulados; b) Descubrir el gentido de los signos en la
estructura sintactica. Para distinguir facilmente los so-
nidos se necesitan ejercicios metédicos de audicién, de
fonacion, hasta aqui descuidados en todas partes y en
todos los métodos conocidos. No hay estructura sin verbo
y vocabulario. Nadie ide6 todavia un procedimiento real-
mente practico para la ensefianza del verbo en los idio-
mas. La conjugacion aislada por tiempos sucesivos, modo
por modo, seglin el cuadro de la gramética es una here-
gia metodologica: los verbos deben conjugarse en las
condiciones usuales de la conversacién, seglin las reglas
de la correspondencia gramatical respectiva de tiempos
y modos sin perder de vista las acepciones de que son
susceptibles. La posesion efectiva de los verbos en sus
formas y acepciones usuales es la posesién del idioma.
El verbo es la mejor base del método.

“La intervencion de las otras partes se explica: no
hay audicién, ni fonacién sin hablar; no se retienen los
sonidos sin simbolos escritos, pues es cosa demostrada
en psicologia que lag distintas memorias, auditiva, vi-
sual, ete., se ayudan, y lo fugaz procede de aislarlas.

“Audicion, fonacién y conjugacion, (por clausula v
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correspondencia de tiempo), son para nosotros objeto
de un periodo de preparacion que podria tomar un aio,
sea cual fuere el procedimiento del profesor. Lo demés
es facil.”

La comisién traté de no favorecer a meétodo alguno en par-
ticular. Bl informe preparado debe ser considerado como un fes-
tudio eritico de algunog métodos de ensefianza de idiomas, con
especial referencia al Método Directo. A este respecto, los miem-
bros de la comisién dedicaron su atencién a un aspecto del mé-
todo que, afirman, no habia sido contemplado por quienes lo de-
fendian en esa época. El estudio concluye, como lo hemos visto,
con wina especie de exposicion breve de las exigencias a que
debe responder un método de ensefianza o combinacién de va-
rios de ellos si ello fuera posible o conveniente, para hacei
frente a los requerimientos de nuestras necesidades. Estas con-
diciones podrian resumirse de la siguiente forma:

Finalided: entender, hablar, escribir.

Prdctica especial para lo recepcidn y produccion de
los sonidos en viste de lo finalidad: hablar.

Representacién escrita de los sonidos: ayuda a la
memoria, auditiva por la memoria visual.

E1l verbo debe ser el centro alrededor del cual gira,
el método o aplicarse: actividad motriz en forma dialo-
gada; pero debe ensefidrselo en la forma de la conver-
gacién usual y no en forma de paradigmas, cuidando no
olvidar log usos idiomaticos. E] sentido o el significado
de log sonidos articulados y sus combinaciones debe ser
descubierto en el texto de oraciones conexas.

Extrafiard seguramente al lector que los redactores del in-
forme no se hayan formulado, antes de dar por concluida su ta-
rea, la pregunta que se presenta de inmediato: ;Existe algun
método que responda a los puntos mencionados, més ampliamen-
te que el llamado métode Directo? (28)

En el curso de ese mismo afio el Dr. Luciano Abeille publi-
¢6 “La Méthode Directe pour I'Enseignement du Frangais” (29),

(25) Puede consultarse un ejemplar de este informe en el Imstituto
de Didactica de la Facultad de Filosofias y Letras de Buenos Aires. (Fo-
lletos IV).

(26) Libraivie Francaise de Joseph Escary. 1906.
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obra en la que present6 los principios fundamentales que apli-
caba en la ensefanza del francés. Una nota nos informa clara-
mente sobre la naturaleza de la obra a la par que sugiere las
criticag y discusiones que la actividad del autor debe haber pro-

vocado en algunos circulos:

“Je résume ici les observations
notées au fur et a mesure dans
mon cahier de classe. J’ai choisi
dans tout le domaine de la métho-
dologie des langues wvivantes. J'ai
mis a contribution les travauwm des
maitres de la pédagogie moderne.
Je me suis surtoul inspiré des
ceuwvres de M, Firmery, Hovelacque,
Carré, Schweitzer, Simonnot, Po-
tel, Laudenbach, Walter. J'ai donc
adopté et adapté. Je le declare
d’une fois pour toutes: je wWai quw’'un
but, faire conmaitre et coordonner
les théories wuniversellement accep-
tées et les procédés généralment
employés”,

Presento agui un resumen de las
observaciones anotadas dia a dia en
mi cuaderno de clase. He elegido
en todo el dominio de la metodolo-
gia de las lenguas vivas. He traido
a contribuciéon los trabajos de los
maestros de la pedagogia moderna,
Me he inspirado sobre todo en los
trabajos de Firmery, Hovelacque,
Carré, Schweitzer, Simonnot, Potel
Laudenbach, Walter. Por lo tanto
he adoptado y adaptado. Lo declaro
una vez por todas: no tengo més
que un propodsito: hacer conocer y
coordinar las teorias universalmen-

‘te aceptadas y los procedimientos

generalmente aplicados.

Por otra parte, la dedicatoria de la obra puede dar testimo-
nio de la simpatia e interés que despertd la divulgacion e implan-
tacion del Método Directo en la Argentina:

“Je dédie ce livre & mon ami. M.
Hgzechiel P. Paz, le distingué direc-
teur de “La Prensa” qui a ouvert
les colonnes de son journal & la
Méthode Directe.”

Dedico este libro a mi amigo el
Dr. HEzequiel P, Paz, distinguido di-
rector de La Prensa, que ha abier-
to lag columnas de su diario al Mé-
todo Directo.

Posterguemos la consideracién de este trabajo para estu-

diarlo més adelante en su versién espafiola publicada en j1913.

En 1907 aparecié otro libro que debemos considerar en esta
recopilacién de antecedentes de la aplicacion del Método Directo
en nuestros establecimientos de ensefianza. El hecho que, como
en el caso anterior, la obra fuera dedicada a la enseflanza del
francés, no es suficiente en si para que su analisis sea conside-
rado fuera de lugar en este trabajo nuestro. No es posible es-
tudiar la introduccidon y desarrollo del Método Directo sobre la
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base de la ensefianza de una lengua particular con exclusion de
las demés. La experiencia lograda por un grupo de profesores,
de francés por ejemplo, puede y debe ser valiosa para los otros
grupog de profesores de inglés, italiano, alemén, ete. Rehusarse
a beneficarse de dicha experiencia significaria una innecesaria e
inttil pérdida de tiempo y esfuerzo.

La obra a que nos referimos “Método Directo Intuitivo
para la Ensefianza del Francés”, por A. Laroche (27) es la pri-
mera publicacion de esta naturaleza realizada en nuestro pais
dentro de la ortodoxia de principios del Método Directo.

Veamos lo que dice el autor sobre su trabajo. ;Qué objetivo
debe tener la ensefianza de log idiomas vivos?

“Expresar juicips y pensar en la lengua extrana dice
el programa francés de los Colegios Nacionales y HEscue-
las Normales, es decir, que el alumno adquiera un cier-
to ntimero de palabras, sepa unirlas para formar frases
y expresiones, con facilidad, sin pensar, como si el idio-
ma extrafio fuera el suyo, es lo que debe ser objeto de
nuestros afanes, es el resultado que nosotros los profeso-
res de idiomas extranjeros debemos tratar de conseguir.”

. Qué princinios debe regir la seleccion del vocabulario que
se presentars al alumno en su aprendizaje?

“Entre todas las palabras del idioma, entre sesenta
u ochenta mil que es posible conocer, hay un cierto ni-
mero cuyo conocimiento es necesario. El alumno no pue-
de aprender todo el idioma, ni todos los vocabularios;
pues entiendo que un ingeniero no emplea los mismos
voecablos que un meédico, ni un zapatero los del marino;
ni son las mismas las expresiones que emplean, ni los
mismos modismos; no hubiera nada de extrafio que un
carpintero ensefiara a un académico el nombre técnico
de alguna herramienta de uso comiin en su oficio,

Por lo tanto debemos elegir y ensefiar al alumno el
menor numero de palabras que le son indispensables
para expresarse, los vocablos més usuales o pertene-
cientes a vocabularios de sus acciones mas naturales
para que, familiarizado con ellag pueda emplearlas sin

(27) Publicada por Angel Estrada y Cia.
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trabajo costoso y asi entender y hacerse entender facil-
mente.” (28)

Principio este extremadamente sano e indiscutible, pero que
lamentablemente es con demasiada frecuencia olvidado —o ig-
norado— voluntariamente atin hoy en dia.

iPor qué decidi6 el autor seguir los principios rectores del
Método Directo?

“Como lo indica. el titulo de éste Método hemos adop-
tado el “Método Intuitivo Directo”, que a mas de ser el
indicado por el Ministerio de Justicia e Instruccién Pa-
blica, es, a mi juicio, el tinico que puede dar resultados
précticos con principiantes.

“Ademés he seguido paso a paso las indicaciones
del programa oficial: la adquisicion verbal del idioma
con rigurosa exclusién de la lengua materna; la mono-
grafia del aula, del traje, del comedor, de la familia,
del cuarto de dormir, etc., la momenclatura de las cosas
primero y de las personas después; la relacién entre
unas y otras, uso y accién de las cosas entre si, la en-
sefianza de los términos abstractos engendrados por com-
paracién entre los concretos y entre las sensaciones méis
comunes, la sinominia, la oposicién de los contrarios, la
etimologia y explicacién de las palabras nuevas por otras
ya conocidag.”

Una crecida proporcién de las lecturas es ilustrada. El autor
se ha preocupado de explicar al lector el valor de las ilustracio-
nes en un libro destinado a la ensefianza de las lenguas vivas:

“Cyreemos haber facilitado el estudio del idioma, in-
troduciendo un gran nimero de ldminas y grabados que
a més de amenizar un libro de texto, siempre un poco
rudo y poco atrayente, ensefiar a log alumnos las cosas
de la vida usual casi haciéndoselas tocar con el dedo,
de manera que puedan dar nombre, cualidad y forma al

(28) El mismo principio ha dado origen a la confeccién de las listas
de frecuencia tan conocidas jen la) actualidad por los profesores de len-
guas vivas. Como es sabido estas listas se componen después de una cuen-
ta de millones de palabrag contenidas en t¥abajos de indole diversa. La
objecién més valedera que suele hacerse con respecto a estas listas de
frecuencia. és que ellas mo tiemen en cuenta mas que trabajos escritos.
AGn asi su utilidad es sumamente importante.
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objeto conocido; asi el idioma, todo vida no es ya una
serie de palabras y sonidos fugitivos.”

Tampoco olvida el autor referirse al espiritu del método y
a la parte que el libro de texto debe desempefiar en su desarro-
llo como guia y ayuda tanto para el alumno comg para el pro-
fesor, de acuerdo con la funcion reciproca de cada cual. La per-
sonalidad del profesor debe intervenir en forma predominante
para el cumplimiento de la finalidad. Se sugiere que él es el
agente por cuyo intermedio se obtendri el resultado buscado:

“El Método Directo hace uso continuamente de pre-
guntas y respuestas; para seguir esta norma hemos di-
vidido cada leccién en dos partes; la primera es la pre-
paracion de la leccion, el estudio del vocabulario y la
construccién de las proposiciones por medio de frases
modelos; la segunda es dedicada enteramente a la con-
versacion y al dilogo.

“Si se sigue exactamente el espiritu de las indica-
ciones de cada serie, evitando el uso del idioma castellano,
garantimos el resultado final deseado, es decir que al
final del afio escolar, el alumno hable y maneje el idioma
con facilidad y conozea un nimero suficiente de palabras
que le permitan seguir con provecho el curso de segundo
afio.

“Decimos que se debe seguir el espiritu del método
porque en nuestra mente es el profesor quien hace el
método; hemos querido solamente dar un resumen de las
palabras elegidas mis esenciales, asi como de los medios
mas apropiados para enseniarlas; es claro que el profe-
sor puede modificar la forma tanto como le convenga,
pues el Método Directo Intuitivo, siendo un método ver-
bal, es de toda imposibilidad dar otra cosa que indicacio-
nes y frases modelos susceptibles de cambiarse en todo
0 en parte. Tampoco hemos pretendido dar todas las
preguntas ni indicar toda la mimica; para cada frase y
para cada palabra hay una infinidad de ejercicios que
pueden y deben hacerse, que no estan en el libro, no solo
para no aumentar su tamafo sino también para dejar
toda libertad a la personalidad del profesor.”

Algunas ideas contenidas en el prefacio de la segunda parte
de esta obra completan las que acabamos de reproducir:

“Al desarrollar con mayor extensién las nociones
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elementales ya estudiadas, es necesario volver a expli-
carlag de nuevo con mucha sencillez, pues el estudio de
un idioma no es més gue la repeticion constanie de soni-
dos que al herir el oido del alumno se plasman en su
memoria.”

Al considerar el trabajo escrito que los alumnos deben rea-
lizar, dice el autor:

“His menester que un trabajo escrito tan facil como
se pueda siga al ejercicio oral; este deber ya no puede
consistir como en el primer afio Gnicamente en la copia
de un trabajo escrito colectivamente en el pizarrén o en
una enumeracién de objetos. Al principio del afio el pro-
fesor tendrd que ayudar mucho a los alumnos para la
redaccién de este trabajo escrito, pero como es necesario
que aquellos expresen en francés sus ideas, habra que
dejarlos librados a si mismos para obtener un trabajo
personal.

“En cada leccion he incluido un dictado, y convie-
ne indicar aqui que el dictado no es un medio de ense-
fianza, sino un contralor; nunca se debe obligar al alum-
no que escriba una palabra cuya ortografia no conoce,
pues es exigir de él un esfuerzo estéril y obligarle a que
escriba al tanteo. Como raras veces acierta, se fija en
su memoria la ortografia defectuosa; después el alumno
tendra el doble trabajo de olvidar la forma que escribio,
la cual ha dejado en su mente una huella persistente,
para aprender una forma nueva.”

Y para concluir, un principio de psicologia lingiiistica que
puede servir de guia para el planteo y desarrollo de la leccién:

“No es el lugar aqui de hablar de psicologia, sin em-
bargo, quisiera repetir que el recuerdo de la palabra es
un recuerdo de articulacién, y por lo tanto es alrededor
de este que vienen a agruparse los otros, auditivos, vi-
suales y graficos.”

Este trabajo constituye un esfuerzo ponderable e interesan-
te en favor de la difusion de un método que, no debemos olvi-
darlo, habia sido introducido en nuestros establecimientos de
ensefianza hacia muy poco tiempo y que habia provocado una
oposicién nada despreciable. El autor comprendié que esa opo-
gicién era motivada, en la mayoria de los casos, por el descono-
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cimiento que no queria admitirse de la técnica a aplicarse, y
provocada por inercia derivada de la tendencia al menor esfuer-
zo. Decidi6 por consiguiente, incluir en el texto una serie de “ins-
trucciones” con el propdsito aparente de ayudar al profesor a
desempeiiar su funcién en la forma més provechosa.

Podrian formularse algunas objecciones en cuanto a la pre-
sentacion, graduacion y recurrencia del material.* Creemos, sin
embargo, que examinada la obra a la luz de la época en que fué
escrita y de la experiencia previa recogida en el pais sobre la
enseilanza de las lenguag vivas, esos puntos débiles pueden muy
bien ser pasados por alto, y recoger un neto saldb positivo del
conjunto del trabajo.

E1 Método Directo era por fin conocido en nuestro pais; las
instrucciones ministeriales recomendaban su aplicacion en nues-
tros establecimientos de ensefianza; se habia creado un instituto
para la formacion del personal docente que seria llamado a apli-
carlo; las discusiones académicas que se originaron con este mo-
tivo sefialaban la conveniencia de adoptar el nuevo método, alin
cuandp se observaban encomiables diferencias de opinién en
cuanto a la extension y rigurosidad de su aplicacion.

Todos estos hechos sefialan con evidencia innegable la ma-
nera de sentir que era corriente en nuestros circulos "educacio-
nales. No podriamos afirmar, sin embargo, que el resultado de
la ensefianza demostrase gran progreso sobre el pasado, si ex-
ceptuamos unos pocos profesores de francés, No podria hablar-
se de una mejora real hasta que el movimiento se hubiera hecho
mas amplio

El informe presentado por el Rector del Colegio Nacional
Central de Buenos Aires, Sr. Enrique de Vedia en 1906, dice
una vez mas el descontento que habia sido corriente en los ahos
precedentes. Sefiala el Rector en ese informe tres causas que
pueden haber motivado el estado de cosas que critica: la cos-
tumbre de permitir a los profesores la redaccion de sus propios
programas; el sistema por el cual los alumnos cambian de pro-
fesor en cada curso sucesivo; y la designacion de extranjeros
para el desempeiio de lag catedras de idiomas vivos:

“Ks necesario reaccionar contra la atribucién confe-
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rida a los profesores para la confeccion del programa
respectivo. Ello es de muy malos resultados porque el
solido prestigio de la uniformidad de la ensefianza, se anula
por la variedad de criterios con que se da dentro de una
misma asignatura y dentro de un mismo colegio. Kl pro-
grama y la orientacién con que se ensefian, no puede
ser obra del profesor de ensehanza secundaria.

“Y ya que me refiero a los profesores de este grado,
cimpleme declarar categéricamente que cada afo con-
firmo la conviceién de que los profesores extranjeros de-
dicados a la ensefianza de los idiomas vivos, el inglés
especialmente, realizan una tarea absolutamente estéril.
Creo que no habra ni un solo alumno que haya aprendido
inglés por la obra exclusiva del profesor del colegio, salvo
que el profesor sea argentino.

“No ocurre lo propio, justo es reconocerlo, con la
ensefianza del francés, que en manos de caballerog fran-
ceses da resultados y a veces buenos resultados, acaso
porque en general se trata de personas de sélida cultura
intelectual, quizd porgue se vincularon a nuestra vida
nacional en sinceras simpatias y se interesan vivamente
por la solidez de nuestro progreso, tal vez porque el
mismo idioma coopera en sus prestigios para que el
alumno se empefie en adquirirlo, pero el hecho innegable
es que los alumnos regulares pueden aprender francés
y no pueden aprender inglés, ni mas ni menos.

“Considero en este caso el regultado de mis obser-
‘vaciones de diez afios er log dos colegios nacionales que
“he dirigido y concluyo con esta observacién: si se quiere
“que la _ensenanza del inglés, el idioma del Habeas Cor-
“pus, de la libertad sin tumultos, sea una verdad, pon-
“gase en manos de caballeros argentinos”. (29)

Cuanto mejor hubiera sido expresarlo mas rotundamente-y

con toda seguridad méas acertadamente: “Péngase la ensefianza
de todas las asignaturas en manos de profesores argentinos de-
bidamente preparados para su tarea”.

Debemos, sin embargo, complementar las ideas expresadas

en el informe precedente con las que, en 1909, se expresaron en
el informe oficial preparado por el Rector, D. Enrique de Vedia,
por encargo del Ministro de Justicia e Instruccién Publica, bajo

(29) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afio 1909.
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el titulo de Investigacion sobre el estado de lo Ensefianza Secun-
daria, mas frecuentemente conocido como Hncuesta Naon,

Hemos visto al Rector Enrique de Vedia como un creyente
decidido en la importancia y valor del método como factor po-
sitivo de la ensefianza cuando organiz6 el ciclo de conferencias
en el “Central” en 1903, y con referencia al Métodol Directo po-
demos decir que la conferencia del Dr. Abeille le produjo entu-
siasmo. No podemos pues dejar de sentirnos sorprendidos, a
la par que pesarosos, cuando recorremos la seccién de la En-
cuesta Nadn que se dedica a los idiomas modernos, ya que el
director de la investigacién aparece en ella como opositor re-
suelto, aunque sin fundamento soélido para ello, a la aplicacion
del Método Directo:

“A proposito del estudio de las lenguas vivas, he
comprobado con explicable satisfaccion que apenas ha-
br4 un dos por ciento de profesores que aconsejan el “Mé-
todo Directo”, como adecuado para el aprendizaje de
aquellos y en cambio abundan los que censuran severa-
mente y con buen acopio de razones, como lo hace entre
otros el profesor del Colegio Nacional de La Plata, Dr.
R. Froncini, cuya contestacién en este punto merece una
mencién especial. () Atribuyéndolo tal vez a la misma
causa, el profesor de francés del Colegio Nacional Nico-
las Avellaneda, Sr. Luis Beaudoin, proclama con rara va-
lentia la siguiente afirmacion: “...actualmente ninguno
de nosotros duda que al concluir el tercer afio, los estu-
diantes no saben francés...”, y esto que refleja el resul-
tado del Método Directo si es verdad comprobada en su
caso, no lo es en la injusta generalidad que encierra: en
el Colegio Nacional del Uruguay, por ejemplo, se ensefia
y se aprende francés por la obra de la intensa y asidua

dedicacion del profesor Ludovico Maury, que tiene a su

cargo esa catedra, y este caso no es el tnico en la Repu-
blica y constituira la regla el dia que se imprima a la
ensenanza del francés el caracter de que adolece.”

“De poco vale la existencia de profesores de este
idioma como Joaquin Giménez, Miguel Cané (h.), Enri-
que Solty, Godofredo Daireaux, Luciano Abeille y otros
como estos si no se les da el programa, el texto, y la

(30) Esta respuesta no estd incorporada en el informe publicado.
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congigna ineludible para que uniformandose la ensenanza
no haya transiciones graves ni perplejidades invencibles
en los alumnos que pasen de un profesor a otro —cue es
como decir de un método a su antitético— o lo que serd
mejor el dia que los alumnos hagan todos los cursos en
un idioma con el mismo profesor.,

Entre tanto la ensehanza de idiomas extranjeros
tal como viene haciéndose en los Colegios Nacionales,
al amparo de todas las libertades conferidas a los pro-
fesores, seguira siendo lo que es mientras no se estahlez-
ca la “consigna” a que me he referido —que si en alguna
manera pudiera deprimir “la majestad” del profesor, pro-
penderia en mucho a la eficacia de su cometido— v esto
es lo que importa.

Las afirmaciones que acabamos de reproducir son, permi-
tasemos expresarlo asi, exdctamente lo opuesto de lo que tenia-
mos derecho a esperar de un hombre como el Rector de Vedia,
cuya vasta experiencia, prestigio e influencia en nuestros circu-
los vinculados a la educacién de la época no puede ser discutida.

Su razonamiento en esta oportunidad fue tan solo superfi-
cial, simplista: Kl Método Directo, pensd, no habia traido el es-
perado cambio en la ensefianza de idiomas; la posicién en la
época de la encuesta continuaba siendo la misma que antes de
la aparicion del Método Directo. Consecuencia: el Método Dirsc-
to era malo, su aplicaciéon debia ser definitiva y estrictamente
prohibida en nuestros escuelas y colegios.

La sentencia era suficientemente clara a la par que defini-
tiva. jPodriamos tener, sin embargo, la certeza de que el juez
habia sido debidamente imparcial?

Probablemente hubiera sido mas prudente examinar Ja
cuestion un poco mas detenidamente, ;Qué seguridad habia de
que el Método Directo, estigmatizado en el informe, hubiera te-
nido “su oportunidad”? ;no se le habria estado cargando al Mé-
todp Directo equivocadamente —o intencionalmente— culpas de
las que no era responsable?

Muchos de los profesores que ensefiaban idiomas en esa épo-
ca —Ila gran mayoria sin duda alguna— habian desempeiiado sus
tareag sin ninguna clase de preparacion previa especial para las
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mismas, excepto la familiaridad con la lengua cuya ensefianza
lds habia sido confiada. ;Qué sabian ellos con respecto a los
procesos psicolégicos cuyo ejercicio supone el aprendizaje y la
ensefianza de una lengua extranjera? ;Se habian detenido algu-
ng vez a considerar cuales eran las dificultades fundamentales
que los estudiantes encontraban o debian necesariamente encon-
trar en su camino? ;Cémo podian haberlo hecho si ellos mis4
mos nunca se habian sometido al proceso de aprender el idioma
que ensefiaban, o cualquier otro idioma para el caso, como len-
gua extranjera?

Estos eran los profesores que habian aplicado el Método Di-
recto. ;Cuéntos de entre ellos trataron de hacerlo con toda ho-
nestidad? Lo ignoramos. Pero, ;Hasta qué punto podian ellos,
que habian llegado a desarrollar un sistema “personal” de tra-
bajo, aplicar una técnica enteramente nueva, basada en los prin-
cipios relacionados intimamente con los procesos psicologicos
fue la préactica del lenguaje supone?

Més aln, el redactor del informe derivado de la encuesta
nos dice que s6lo el dos por ciento de los profesores recomep-
daron el Método Directo pero no nos aclara cuéntos del total de
los profesores que enviaron sus respuestas se refirieron al mé-
todo de ensefianza de idiomas; tampoco se nos dice si ese dos
por ciento se refiere al total general o si se lo ha limitado a los
profesores de idioma, como deberia ser. ;Hasta donde podemos
considerar la omisién como casual?

Pero al avanzar en la lectura del informe encontramos
una tabla incluida como resumen de las contestaciones al punto
“B" de la encuesta. Las contestaciones e encuentran agrupa-
dag segin su naturaleza y so6lo dos de los grupos se refieren a
“lenguas extranjeras”. Al comparar las cifras nos encontramos
que sobre un total de 682 respuestas, Ginicamente 27 (4% apro-
ximadamente) corresponden a lenguas extranjeras, de entre las
cuales 18 (2,65% del total; 66,66% del sub-grupo) fueron favo-
rables al Método Directo iy nueve favorecian la adopeién de un
“Método Mixto”. (3!) En realidad no hubo ninguna opinion re-
sueltamente desfavorable para el método que nos ocupa.

(1) La cifra real a considerar debe ser reducida a 17 y 9 regpectiva-
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El redactor del informe tiene plena conciencia, sin embargo,
de la importancia que la aplicacion de un método correcto tiene
en la ensefianza de lag lenguas vivas cuando expresa su opinién
con respecto a la labor de algunos profesores, pero omite delibe-
radamente la técnica o método aplicado por esos profesores. La
respuesta de uno de ellos, sin embargo, ha sido incluida mas

adelante en el Tomo IV, pagina 417; se trata de la opinion Hel
profesor Ludovico Maury, cuyo elogio hemos transcripto al con-

siderar otra parte de esta misma encuesta:

“En cuanto al método de ensehanza de las lenguas
vivas, creo que el objeto de dicha ensefianza debe ser
la adquisicién efectiva de un instrumento cuyo uso pue-
de ser continuado después de la salida del colegio, sea
para las necesidades practicas, sea para los estudios li-
terarios, sea para la informacién cientifica.

“Para el objeto practico que debe tener a la vista
la. ensefanza de las lenguas vivas es necesario emplear
el método que dard con més rapidez y més seguridad al
alumno la posesion efectiva de la lengua estudiada. Este
método es el Método Directo. El Método Directo es induc-
tivo y préactico. Inductivo, él tomari por base el idioma
extranjero y no el idioma materno; él partird de las ob-
servaciones y no de la abstraccién. Practico, él ejercitara
al alumno a expresar sus ideas por medio del vocabulario
estudiado. Inductivo y practico a la vez, él no separara
jamés la practica de la teoria, pero las desarrollara si-
multineamente y el uno por el otro. Para primer afio al
ensefiar al nifio el vocabulario mas usual y acostumbrar-

mente debido a que una de las respuestas recibidas fue incluida por error
entre “idiomas”. He aqui la lista:

Favorables al Método Directo: R. Mazantini, F. C, Thompson, M. D.
Bouilly, 1. Maury, B. Cappanera, C. Bazzano Ansaldo, O. C. Bonfanti, M.
M. Miles, L. Abeille, J. G. O'Farrel, A. Legrand & Teithard de Laterisse,
J. M. Maurette, A, y HE, Houssay, M. M. de Lacage, J. M, Giufra (Ejer-
cicios Fisicos, incluida por error), M. L. Esquirol, J. Mec. Clymont, Blamey
Lafone,

Por un Método Mixnto: E. de la Precilla, G, Lanne, ¥, Senesy, D. Con-
trera Lépez, C. Frangois, R. J. Caussat, A, Longo, J. J. Jogé, Ed. Kenny.

Algunas constestaciones no inclwides en Ia lista: A. Colmo: por el Mé-
todo Directo; H. Solty; por un método oral; H. Frascini: por un método
razonado - racional (?); C. H. Kiebs: por un método teérico; L. Longhy:
no hay método fijo para aprender idiomas; B.L Mithieux: por un método
directo - natural; J. Moresio: Berlitz; G. W. Dillon: mixto - directo.

149



lo a la correccion gramatical, se aplicari sobre todo a
hacer la educacién del oido y de los érganos vocales y
a darle el habito de hablar en la lengua que se le ensefia.
Dar a los nifios una buena pronunciacion debe ser la tarea
del profesor. El medio natural de poner en prictica este
meétodo oral es la ensefianza por el aspecto, que liga di-
rectamente la palabra al objeto; dibujos, cuadros mu-
rales, ete.

“Nota: Para su desarrollo creo necesario el horario
de cinco horas semanales.

“En el segundo afio se debe ejercitar y desarrollar
el habito de conversar dando una méas grande extensién
al vocabulario que el alumno posee y mas precisién a
sus conocimientos gramaticales, proponiéndose como ob-
jeto ponerlo en estado de comprender los libros y las pu-
blicaciones diversas, impresas en el idioma extranjero y
de expresar él mismo su pensamiento en esa lengua por
escrito. Se le ensefia a leer y escribir.

“Nota: Creo que deben conservarse las cinco horas
semanales.

“En fin, en el tercer curso la lengua debe ser sufi-
cientemente conocida para que la lectura deje de ser su
principal objeto; se servira de ella para hacerse conocer
al alumno el pais extranjero, la vida del pueblo que lo
habita y su literatura que es la manifestacién esencial
de la vida de los pueblos.

“Nota: Cuatro horas semanales me parecen sufi-
cientes.

“Este método hace cerca de doce afios que lo estoy
practicando en este colegio y creo sin jactancia, como lo
pueden comprobar las direcciones bajo las cuales he pro-
fesado, creo digo, que me han dado resultados satisfac-
torios. Asi es que lo expongo; es (inicamente la resultante
de los hechos précticos que es lo que puedo presentar,
sin acudir a mis pequeiios conocimientos pedagégicos.”

Volviendo ahora al informe en si: ;Hasta qué punto es co-
rrecto sugerir que la actividad de quienes obtienen resultados
satisfactorios debe ser encuadrada dentro de ciertas limitaciones
para adaptarlos a la capacidad de los elementos méas débiles?
;No habria sido mas oportuno y correcto mostrar a esos elemen-
tos mas débiles la conveniencia o la necesidad de esforzarse para
imitar el buen ejemplo y aprovechar la experiencia de log deméas?




El parrafo que sigue es mas que suficiente para predispo-
ner a cualquiera en contra de quien lo escribe:

“Il Método Directo, nacido en los hoteles y en los
cafés, cuyos mozos son poliglotos por frotamiento, tie-
ne partidarios convencidos e interesados en la deliciosa
comodidad del procedimiento que Ileva a un minimo de
trabajo aunque comienza con un maximo de dificultad
—oque no se vence desde luego sino a la manera en gue
los loros y las cotorras los vencen—, como que son las
mismas para éstos y los estudiantes. De ahi que pasado
el curso, los estudiantes se parezcan al conocido loro de

Trafalgar, que después de asistir al combate, sélo podia
decir: “Pum!.. Pum!”

iNo confirma acaso lo que acaba de leerse nuestras sospe-
chas de que su redactor debe haber estado mal informado en
cuanto a las caracteristicas, importancia y valor del Método Di-
recto? ;O por lo menos, que por una u otra razén no habia com-
prendido que en la mayoria de los casos, el método habfa sido
mal aplicado entre nosotros? ;Es correcto pensar que expresio-
nes como las reproducidas pueden haberse originado en una men-
te libre de prejuicios y suficientemente imparcial? ;Cémo pudo
el redactor del informe llegar a expresarse como lo hace con
respecto al origen del método? Y en cuasto a lo que se refiere
al esfuerzo que la aplicacion del método implica por parte del
profesor, una visita a una clase de idiomas dictada sobre la base
de los principios del Método Directo seria suficiente para resol-
ver de inmediato cualquier duda.

Tan inhtil como extemporaneo ataque contra un método de
ensefianza, en una época que dia a dia sefialaba el incremento
de sus adeptos en las instituciones més importantes del Viejo
Mundo, s6lo podia concluir con la presentacién de un método o
de algunos principios que deberfan regir la conduccién del pro-

ceso de la ensefianza. Aqui tenemos algunos de log péarrafos fi-
nales del informe:

“Aquel meétodo ha sufride algunas modificaciones
que lo enmascaran un poco, y asi podri notarse en los
conjuntos de opiniones manifestadas en respuesta a la
base “D”. ;Qué método de ensefianza conviene para la
més eficaz preparacién de la asignatura?
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Pero como concurrente a los fines de esta y a los
efectos de la “consigna” a que me he referido, séame to-
lerado dar aqui las bases de esta, seglin el concepto per-
sonal que me he formado, sobre el método o forma en
que puede ensefiarse inglés o francés en los nutridos cur-
s0s del colegio nacional,

Desde luego, el Método Directo y sus analogos deben
ser terminantemente exeluidos.

Y bien —reitero que consigno conceptos exclusiva-
mente personales— el aprendizaje de un idioma consta
de tres grados, en cada caso se vencen por la aplicacién
de una finalidad determinada. En el primer grado el pro-
ceso es puramente mnemonico, auxiliado por la vista y
siendo por lo mismo méis facil de vencer, abundan los que
leen y entienden el franeés, por ejemplo, leyéndolo pero
son incapaces de entender si se les habla, y mucho mas
de hablarlo— como que en eso estriban los otros dos gra-
dos susodichos.

Quien ve escrita una palabra que conoce de vista,
diré, y cuyo sentido conoce también sabe lo que quiere
decir “flagonner” supongamos o “maquereau” pero po-
siblemente las leera para si como estan escritas. En re-
sumen, hay muchas personas que tienen un gran vocabu-
lario para leer pero que son incapaces, o poco menos, de
entender, si se les ofrece “macré alwil”, con la brevedad
de diccion de un parisiense cachaciento.

En este caso falta la capacidad auditiva que re-
quiere una cultura especial que marca el segundo gra-
do en lag dificultades para aprender un idioma extrafio
y diferente al nuestro. Bl oido se educa para la per-
cepcion de sonidos a que no estad habituado, ya se tra-
te de palabras dichas en alemis o de cafionazos, ya
se trate de una habanera o de un discurso en portugués.

“Vencidas las dificultades apuntadas, se presentan
las de tercer grado: hablar en un idioma que no es el
nuestro, pensar en este, traducir y ordenar al otro y
vocalizar luego en forma desusada, y desde luego ha-
cerlo delante de otros y de otro que seguramente no
las pasard iguales.

“El Método Directo principia por donde debe con-
cluirse y acaba por ensenar latines y no latin. Bien esta
que el estudiante vocalice desde el primer dia y aiun
conviene que aprenda de memoria parrafos o estrofas
que le aportaran vocabulario de utilizacién ulterior,



mientras su recitado tiende a las formas de vocaliza-
cion propias del idioma a que se aplique; pero para
que la ensefianza de idiomas mo siga siendo una farsa
es necesario darle la forma que indico, esto es utili-
zando lo memoria y el oido, la memoria y lo wvista y
finalmente la memoria. y lo capacidad de vocalizar.

“Cualquier estudiante puede aprender de memoria
—porque hay que volver al vocabulario!— diez pala-
bras cuando menos para recitarlas en cada clase del
primer afio en que estudie un idioma extranjero; y co-
mo tendra algo mas de cien clagses en el aiio habri
aprendido mas de mil palabras; habra olvidado la mi-
tad —esta bueno— pero le quedard un capital con mu-
cho superior a las diez o veinte frases que es el maximo
de ensefianza por el Método Directo en tres afios conti-
nuados de estudios.

“La forma que indico como¢ adecuada para apren-
der francés o inglés en los colegios nacionales, tiene
gsin duda, un gran inconveniente: los sefiores profe-
res tendran que trabajar, y la reforma ha de ser re-
sistida; debe implantarse”.

Las ideas puestas de manifiesto en las sugestiones que an-
teceden no estan fundadas en ningln razonamiento cientifico.
La importancia relativa de los sentidos y facultades humanas
que intervienen en el proceso de aprendizaje de una lengua ex-
tranjera no han sido debidamente tenidos en cuenta. El “Plan”
mismo se ofrece como prueba de la inconsistencia con que fue
preparado; su autor comienza tratando de demostrar la impor-
tancia de la memoria visual en las etapas iniciales y concluye
dando lugar mis importante a la memoria auditiva.

Aunque expresa su oposicién a cualquier aprendizaje “a lo
loro"” —tratando de hacer resaltar su idea respecto a este pun-
to valiéndose de sarcasmos de muy pobre factura— sostiene
que el estudiante debe memorizar diez palabras por clase, de-
clara luego que “conviene asimismo que aprenda de memoria
parrafos o estrofas”.

El papel importante desempefiado por el hoy Instituto Su-
perior del Profesorado Secundario en favor del Método Directo
por la inteligente y tesonera labor de sus profesores, nos obli-
ga a referirnos a su creacion.
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Cuando el Dr, Juan R. Fernandez fue nombrado Ministro
de Justicia e Instruccién Piblica en 1902, al analizar los pro-
blemas mas importantes que tendria que resolver en su juris-
diccion, comprendié que una de las primeras medidas que debia
tomar se relacionaba con la formaci6én de un cuerpo docente ca-
paz y responsable para nuestros establecimientos de ensefanza
secundaria, Sug decretos de fechas 17 y 30 de enero de 1904, y
del 10 de febrero del mismo afo, creando la Escuela Normal de
Lenguas Vivas, de cuya fundacién ya nos hemos ocupado, son
pruebas evidentes en este sentido. Pero esto no era méas que el
comienzo, Sus propoésitos eran de alcance més ambicioso. Duran-
te el aneo anterior, 1903, el gobierno argentinp habia contratado,
por iniciativa del Ministro Fernindez, a seis profesores alema-
nes que tendrian bajo su responsabilidad la tarea de establecer
un Instituto Modelo, cuya creacién habia sido ya resuelta aun-
que no decretada oficialmente, en el que se prepararian los fu-
turos profesores de nuestros Colegios Nacionales, segiun el mo-
delo del Seminario Pedagogico Aleman. El instituto asi creado
llevaria el nombre de Instituto Pedagégico.

Los seis profesores alemanes contratados llegaron al pais
4l comienzo del afio siguiente —1904— e iniciaron sus activida-
des de inmediato. La escuela para la ejercitacién préctica de los
futuros profesores que cursasen el Seminario Pedagégico fue
inaugurada, en junio de 1904, Se la conoce hoy como Colegio
Nacional Bartolomé Mitre, N2 5 de la Capital.

Pero Fernandez no habria de tener el honor jy la satisfac-
cion de firmar el decreto de creacién del instituto que él habia
concebido. Su salud guebrantada le obligd a hacer renuncia de
su cargo antes de la preparacion del referido decreto, Afortu-
nadamente fue sucedido por un hombre cuya devocién por la
causa de la educacién le hizo comprender de inmediato la impor-
tancia de la idea de su antecesor: el Dr. Joaquin V.!Gonzélez
que fundaria asimismo la Universidad Nacional de La Plata al
afio siguiente. Asi pues el 16 de diciembre de 1904 se firmé el
decreto creando el Instituto Nacional del Profesorado Secunda-
rio. El nuevo establecimiento de ensefianza superior se dividia
en un namero reducido de secciones, pero ese nimero inicial fue
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aumentando gradualmente hasta cubrir todas las asignaturas que
integran el Plan de Estudios de nuestros colegios secundarios,
exceptuada la cultura estética.

No fue sino en 1911 que se creé la “Seccion Inglés”, la cual
estaba llamada a ejercer tanta influencia en el desarrollo y arrai-
go del Método Directo en nuestro pais. Siguiendo las normas
adoptadas para otras asignaturas, el gobierno nacional contrato
log servicios de un profesor alemén de idioma inglés para la
nueva seccién: el Dr. Teodoro Erbe. El Dr. Erbe se habia gra-
duado en su especialidad en Prusia y habia pasado varios afios
de perfeccionamiento en Oxford.

Los primeros pasos de la “Seccidon Inglés” del instituto no
fueron faciles. La incompleta informacién del Dr. Erbe sobre
la preparacion de los estudiantes que podian optar por la ca-
rrera del profesorado de inglés le indujeron a esperar de los
mismos un conocimiento még profundo del idioma en el momen-
to del ingreso a la seccion., E] ntimero de periodos semanales
de clase debié ser aumentado y se tuvieron que designar nuevos
profesores para colaborar en la tarea con el director del depar-
tamento. Asi ingresaron el profesor Sr. Enrique Drot de Gour-
ville, a fines de 1913, para la ensenanza de Fonética Inglesa y
el profesor Sr. Roberto W. Rudd, a mediados del afno siguiente
para la catedra de Literatura Inglesa.

La labor del Dr. Hrbe se vio interrumpida repentinamente
por la primera Guerra Mundial. Regres6 a su patria cuando su
obra “Didactica, y Metodologia de la Ensefianza del Inglés” se
hallaba atn en prensa. 7 g

Esa obra fue la primera en su género publicada en nuestro
pais; contiene las lecciones mas importantes 'del curso de meto-
dologia que el Dr. Erbe dicté a log alumnos de la seccion. Puede
considerarsela, como una decidida defensa y gufia para la apli-
cacion del Método Directo en la ensefianza de lag lenguas vivas,
con especial referencia al inglés. Con esta publicacién el autor
esperaba subsanar, seglin su propia declaracion, “una grave de-
ficiencia” de la literatura didactica en el pais.

La extension de la obra, cuya naturaleza, por otra parte,
hace recomendable su lectura en forma integral, no nos permite
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el analisis detallado; s6lo hemos de reproducir algunas lineas
del prefacio que nos permitirdn ilustrarnos sobre las caracte.
risticas de la ensefianza de los idiomas en la época y senalar
una, — quiza la prinecipal — de las causas que motivaron su
fracaso:

“Ha sido proposito constante de la preparacién dada
en el departamento de inglés que dirijo, combatir y
extirpar paulatinamente el dilenttantismo, terrible sar-
coma al cual se debe principalmente el estado deplora-
ble e insostenible en que la ensefianza de las lenguas
vivas se encuentra actualmente,

“Hs precisamente ese dilettantismo, el que ha lucu-
brado una multitud de textos escolares, que en lugar
de enriquecer la valiosa coleccién de libros de positivo
mérito, han aparecido como la cizafia entre la dorada
mies, no mereciendo otra distincién que la de ser rele-
gados al museo de las monstruosidades pedagégicas.

“Imbuidos de este fatal dilettantismo, muchas per-
sonas que han fracaso en profesiones de orden dis-
tinfo al profesorado, se han improvisado docentes, han
vestido la toga profesoral, y al pisar los umbrales de
la ensefianza se han creido en posesién de la ciencia
y arte de ensefiar y han ideado métodos y procedimien-
tos con pretension de originales.

“Si esta obra lograra extirpar el mal pre-indicado,
principal rémora en la ensefianza de los idiomas vivos
quedaran cumplidas mis méas vehementes aspiracio-
nes”. (%2)

La Seccién Inglés del Instituto Superior del Profesorado al-
canzd, desde su inauguraci6n, una posicién rectora en las cues-
tiones relacionadas con la ensefianza de log idiomas vivos en
nuestro pais. Hsta posicion, que ha mantenido desde entonces y
comparte con el Instituto Nacional Superior del Profesoradp en
Lenguas Vivas, Juan R. Fernindez, ha sido la resultante de la
preparacion, del entusiasmo, dedicacion a sus deberes y la fe
en el resultado de sus afanes que alent6, en todo momento, a
los profesores que la honraron con su brillante ejemplo y 'por

(32) “Didactica y Metodologia de la HEnseiitanza del Inglés”, por Th.
Krbe. Publicaciones del Instituto Nacional del Profesorado Secundario, N0 &
Afio 1914,
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sobre todo a la excelente direccién del sucesor del Dr. Teodoro
Erbe, el profesor Enrique Drot de Gourville. .

La obra que el Dr, Erbe dejo en prensa al alejarse del pais
fundamentd esa posicién, y ain hoy, después de tantos afos,
la mayor parte de sus capitulos merece ser leida con atencion.

En el afio 1910 se dicté en el Instituto Nacional del Profe-
sorado Secundario un curso de aleméin por el Sr. George Goets
que debemos considerar como el primer cursp de lenguas vivas
dictado en el establecimiento sobre la base de los principios del
Método Directo:

“El curso fue dividido en dos secciones paralelas
para facilitar el estudio préactico del idioma a los alum-
nos y darles a cada uno la ocasién de practicar el idio-
ma en clase. Bl método aplicado fue el directo y prac-
tico. En las primeras clases el profesor dedic6 especial
empefio a la pronunciacién del idioma; comenzb por
los objetos que rodean al alumno, la familia, la casa,
la calle, ete. Los alumnos llegan poco a poco a conocer
el modo de pensar y expresarse en aleman”.

En cuanto a los resultados del curso el informe respectivo
dice: - ;

“La mayor parte de los alumnos demostraba gran
facilidad en aprender un idioma que se considera ge-
neralmente como uno de los mas dificiles, y estoy se-
guro que este curso, bien continuado, podria llenar per-
fectamente los propodsitos que habia inspirado su crea-
cién”. (%3)

La HEscuela Normal de Lenguas Vivas habia abierto sus
puertas unog diez afios atris, pero nada se habia dicho ain
sobre sus egresadas, ;Habian fracasado en sus tareas? ;Se tra-
taba de una omisién por parte de los rectores de quienes depen-
dian como profesoras quiza?

El 15 de septiembre de 1914, el Rector del Colegio Nacional
Mariano Moreno, Sr. Manuel Derqui, confirmaba, en un infor-
me dirigido al Ministro de Justicia e Instrueciéon Phblica, el acier-
to de guienes habian sostenido que la solucién del problema de!

(38) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica, Afio 1910.
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la ensefanza de las lenguas vivas estaba en la formacién de
un cuerpo de profesores argentinos; era la primera vez que el
hecho se admitia en forma ptiblica:

“El rectorado desea llamar la atencion especial de
V. E. sobre dos cuestiones igualmente inleresantes. Una
se refiere a la ensefianza de idiomas extranjeros rela-
ciondndose con un ensayo realizado en este colegio y
cuyo conocimiento no puedo ni debo sustraer a la su-
perioridad, en mérito a los sorprendentes resultados ob-
tenidos. Al iniciarse el curso, solicité la designacién de
algunas de las profesoras de la Hscuela Normal de Len-
guas Vivas, y su actuacién ha sido tan sobresaliente
que constituye una verdadera revelacidn.

“Se impondria que V. E. por el 6rgano que corres-
ponda recogiera la confirmacion de lo que acabo de
manifestar pues con el concurso de esa escuela, que hace
verdadero honor al pais, podemos desde ahora rem-
plazar la colaboracion docente de aquellos que nos han
inducido en el error de considerar estéril la accién del
colegio en la ensefianza de los idiomas extranjeros, por
elementos argentinos, con positivos e innegables bene-
ficios y la disciplina”. (84)

En mayo del mismo aflo, el Rector del Colegio Nacional

Nicolas Avellaneda, Sr. V. Magnasco, también se dirigia al
Ministro, sefialando el resultado de sus observaciones sobre la
ensefanza de las lenguas vivas; sus impresiones indican clara-
mente que comenzaba a percibirse el cambio beneficioso tan
largamente esperado: '
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“El adelanto en estas asignaturas es visible, pues
aunque la parte gramatical ha gido estudiada en la
medida de lo posible, los alumnos se han familiarizado
con el idioma, dedicando especial atencion a la lectura,
didlogos, conversaciones y explicaciones de grabados,
todos ellos destinados a enriquecer y perfeceionar la
diceién. El rector asiste con preferencia a estas clases
de idioma y ha podido cerciorarse del verdadero grado
de adelanto de los alumnos”. (85)

(84) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Publica. Afo 1914,
(35) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruceién Piblica. Afio 1914.



Durante el afio 1914 ge hizo en el Colegio Nacional Domin-
go Faustino Sarmiento un ensayo de dos sistemas rivales. La
idea misma denota una preocupacion estimulante y no muy fre-
cuente. Podria anticiparse una suposicion de que la confronta-
cion seria entre el Método Directo y el Método llamado Clasico,
méas no fue asi; la oposicién se realizé entre el Método Gouin
y el Método Berlitz, hecho sintomético del desfavor en que ha-
bia caido indudablemente el Método ‘“Clasico” en el estableci-
miento, Puede interpretirselo, asimismo, como una nueva con-
firmacion de las ideas expresadas en cada uno de los informes

precedentes:

“En idiomas extranjeros hemos seguido distintos
métodos en los dos primeros cursos con los resultados
que detallan los cuadros adjuntos (estos cuadros no
figuran en la Memoria anual del Ministerio al Con-
greso).

“; Empero cual de esos dos métodos es el mejor y
por cual hemos de decidirnos?

“Plantear la cuestién no es siempre resolverla; en el
presente caso la cuestiéon es de tiempo y en tal sentido
debo esperar la terminacién del ciclo completo encomen-
dado a cada profesor con los mismos alumnos, a fin de
juzgar con méas acierto sobre la bondad de los métodos
seguidos y decidirnos para su adopecién por aquel que
ofrezca mas ventaja.

“FEn el orden de ubicacion en el Plan de Estudios,
pienso que habria conveniencia en ensenar la lengua in-
glesa, la mas dificil en el concepto estudiantil, a contar
desde primer afio, hasta su ciclo completo, porque cuan-
to més nifio es el educando, mas ficilmente aprende un
idioma, y porque ademéis de su idiosincracia y compara-
cion con el castellano, de tan distinto origen, resalta me-
jor su estructura, su diferencia y hasta peculiaridades
de raza’”. (39)

Los resultados del “experimento” fueron llevados a conoci-
miento de la superioridad tres afios después:

“En idiomas extranjeros se siguié el método Gouin
por unos y Berlitz por otros.

(36) Memoria del Ministerio de Justicia. e Instruccién Publica. Afio 1914,
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“Con el primero se consiguié muy buenos resulta-
dos. En cuanto a Berlitz, parecianos més dificil por ser
su aplicaciéon de caricter enteramente personal. Con el
profesor de la materia que, con mi asentimiento, lo pu-
siera en practica en 1913, no dejabamos de tener
nuestros recelos acerca de la bondad de sus resultados
definitivos, pero alentados por la creencia de que los
idiomas entran rapidamente por la vista y el oido, creia-
mos que si conseguiamos dominar pronto la incultura
de estos, los alumnos podrian hablarlo al terminar el ci-
clo de la asignatura.

“A tal fin se dirigieron los esfuerzos, utilizando ma-
pas murales adecuados a cada caso sin hacer uso de
una sola palabra en castellano, el profesor pronunciaba
en alta voz palabras en inglés que repetian los alumnos
colectivamente, una, dos y tres veces y después cada
uno por separado; en seguida escribian primero en el
pizarrén y segundo en sus cuadernos e indicindoles en
el cuadro el objeto u objetos que las voces significaban,
volvian ambos a leerlas también en alta voz.

“Con tan sencillo procedimiento y una serie de ejer-
cicios orales y escritos sistematizados, se consiguié en
primer afio la educacién del oido, darles un regular vo-
cabulario y muy buena pronunciacién que en segundo
afio, mejorados y ampliados eficazmente, les permitio
sostener conversaciones mis o menos correctas que es-
pero seran perfeccionadas al terminar el ciclo de la asig-
natura.” (37)

Hemos visto anteriormente que el Dr. I.. Abeille publico
en 1906, La Méthode Directe Pour I’ Enseignement du Francais
en la que exponia las ideas ¢ principios que aplicaba en los cur-
sos de francés que dictaba. En 1913 apareci6 la versién espafiola
de la parte tedrica de la obra en el Boletin de Instruccién Pi-
blica (Vol. XIII. Parte I, pag. 465 et seq.). Como se recordara
preferimos postergar la consideracién de esta obra hasta la apa-
ricién de su version espafiola, que presenta sblo ligeras variantes
con respecto a la edicién en francés, variantes que, por otra
parte, fueron sugeridas por la mayor experiencia recogida por
el autor, Cabe suponerse, ademas, que la versién espafiola tuvo
entre nosotros, una difusion mayor que la francesa.

(87) Memoria del Ministerio de Justicia e Instruccién Phblica. Afio 1917.
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Ahn cuando las ideas que se desarrollan en esta obra no
pueden considerarse completamente personales con respecto a su
autor, ellas constituyeron una novedad en el pais en la época de
su primera publicacién, y deben ser contempladas como funda-
mento de las que el autor enunciara en su conferencia del Cen-
tral en 1903.

La obra se refiere especialmente a la ensefianza del francés
como segunda lengua, pero una parte de ‘ella contiene, sin em-
bargo, sugestiones validas como generales para la ensefianza de
las lenguas vivas, y no pueden por lo tanto ser omitidas.

Comienza el autor declarando que en el proceso de la en-
sefianza de una lengua viva deben reconocerse tres tiempos o
momentos que caracteriza de la siguiente manera:

1. Hablar; 2. Hablar - Leer; y 3. Hablar - Leer - Escribir.

Los objetivog de la primera etapa son fundamentalmente
importantes:

“El periodo intuitivo es el mas importante; de €l de-
pende el éxito de la ensefianza de los idiomas.

“Hs menester en este periodo: 12 Transmitir el vo-
cabulario al alumno; 22 Adiestrar los organos vocales;
y 32 Acostumbrar al discipulo a expresarse correcta-
mente.”

Nadie podria hoy objetar esta nitida exposicion de princi-
pios, pero cabe sehalarse que era la primera vez que se los ex-
ponia en el pais. Ninguno de los tres objetivos puede ser con-
siderado independientemente més importante que los otros dos,
puesto que el resultado final de la ensefianza depende directa-
mente de la correcta interaccion de los tres.

.Como debe impartirse la ensefianza del vocabulario?

Después de algunas consideraciones con respecto a la acti-
tud del profesor frente a la clase, y luego de formular algunas
indicaciones a este respecto, el Dr. Abeille dedica la parte si-
guiente de su trabajo a la manera en que debe ser impartida
la ensefianza del vocabulario, haciendo resaltar la importancia
de establecer una diferencia entre ensenar listas de ‘palabras y
ensefiar el vocabulario como un elemento del lenguaje. Merece
ser leido y recordado:
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3. Frases enteras y ninguna lista de palabras

“No hay que hacer aprender lista alguna de pala-
bras; si estos vocablos no se hallan traducidos resul-
tan inttiles; si tienen la traduccion son peligrosos. Este
modo de ensefiar es contrario al fin que se busca. Ais-
ladamente el vocablo es solamente un movimiento, es
el aire que sale de la boca y de la nariz bajo la im-
pulsion de los érganos vocales. Para que tenga vida el
vocablo necesita reunir las tres condiciones siguientes:
sonoridad, significacion, relaciones gramaticales con
otros vocablos. Es menester, por lo tanto, ensefiar al
alumno el vocablo animado con estas tres potencias,
lo que significa que el discipulo aprenderd siempre el
sentido del vocablo por medio de la frase y no el sen-
tido de la frase por medio de los vocablos. Luego hay
que transmitir el vocahulario al alumno, acostumbrarlo
a pensar y a expresarse con frases enteras y no con

vocablos aislados.”

Después de referirse a la importancia de la graduacion cui-
dadosa en la presentacion del vocabulario y luego de explicar
los principios que deben regir este aspecto fundamental de la
ensefianza de las lenguas vivas, el autor estudia la posicidn del
libro de texto en esta primera etapa. El lector encontrara se-
guramente algunas objecciones que formular en relacién con cier-
tos puntog del parrafo siguiente, pero no debe olvidarse que su
contenido debe ser visto como la expresién de un movimiento
de reaccién contra el método de traduccion-gramatica, que ha-
bia estado en uso en los afios precedentes y que ain empleaban
muchos profesores. Los peligros que se sefalan, por' otra par-
te, han sido considerablemente reducidos hoy por el empleo de
los simbolos del alfabeto de I.’Association Phonétique Interna-
tionale, de manera que el problema es encarado desde un punto
de vista enteramente distinto.

El libro
“En el periodo intuitivo el alumno recibe oralmente
toda la ensefianza. El papel que desempefa el libro es,
por consiguiente secundario; sirve sencillamente de com-
plemento a la palabra del maestro. Es masg fuerte la
tentacion de traducir cuando se tiene un texto a la vista
que cuando la ensefianza es meramente oral. Ademas la
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vista del signo grafico es un inconveniente para la buena
pronunciacion. En el periodo intuitivo el libro es por
consiguiente un punto de llegada. Hay que hacer de él
un uso discreto y bien entendido.”

;Existen, quizd, principios o sugestiones con respecto a la
labor en clase, y al método de ensefianza? Por primera vez en
nuestro pais, alguien se ha preocupado de dar indicaciones so-
bre la importancia de la accién del profesor frente a una clase
de lenguas vivas; sabenos cuinto depende del correcto manejo
de la clase y de la adecuada participacién del alumno:

“La repeticion y la lentitud son las dos condiciones

del éxito de una ensehanza que nada o casi nada pide al
. libro. Repetitio est mater studii festina lente.

“La clase no debe ser una serie de pequenas lec-
ciones particulares que solamente se dirigen a un alum-
no mientras los demés se hallan distraidos o conversan
con el compafiero. No hay que interrogar largamente
al mismo alumno; es indispensable al contrario pasar
rapidamente de uno a otro y sin orden alguno. Duran-
te la hora de clase todos los alumnos deben hablar o
repetir varias veces las frases ensefiadas por el maestro.

“En el periodo intuitivo la repeticiébn y por consi-
guiente la lentitud son necesarias para progresar. Se
anda despacio pero se anda. Esa lentitud se halla com-
pensada en el periodo intuitivo con la seguridad de los
conocimientos adquiridos y con la vida de estos cono-
cimientos y con la rapidez de los progresos ulteriores.

“Los alumnos mas aventajados pronunciaran des-
pués del maestro, los alumnos menos aprovechados pro-
nunciaran después de aquellos alumnos. De este modo
los discipulos acostumbrados a percibir los sonidos pro-
nunciados serviran de repetidores y cuando les llegue
el turno a los alumnos menos habiles, habran oido la
frase varias veces por sus compafieros, y esta repeti-
cion les permitird reproducir mas facilmente los voca-
blos ensefiados. Asi, merced a sus condiscipulos méas ade-
lantados, progresan mas.”

Pero la adquisicién del vocabulario implica la ejercitacion
por parte del alumno de su capacidad para hacer uso correcto
del mismo. Las tendencias idioméaticas del nuevy idioma sufren
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necesariamente el influjo de las de la lengua materna con la
casi inevitable consecuencia de la expresion incorrecta. Cada una
de las actividades que deben cumplirse en la clase de lenguas
vivag debe ser encarada como un esfuerzo para provocar la ha-
bilidad de emplear el vocabulario correctamente y con la menor
conciencia del esfuerzo que sea posible. Algunos aspectos del
lenguaje pueden ser encarados en forma méis especifica por me-
dio de reglas; estas reglas, sin embargo, no deben ser presen-
tadas al alumno “a priori”. La ensefianza de una nueva lengua
no debe ni puede ser basada en tales reglas. El alumno observa,
o se le hace observar, la recurrencia de un hecho lingiiistico,
para que derive una conclusién obvia que le ayudara a resolver
problemas similares cuando se le presenten posteriormente. La
gramatica no puede ser convertida en el medio para un fin co-
mo la ensefianza de un idioma viva y su adquisicion practica
debera hacerse gradualmente y en forma paralela con la adqui-
sicion del vocabulario:

“HEn el periodo intuitivo la ensefianza gramatical se
limita, en realidad, a ser mera gimnéastica. Se deia la
teoria para una época ulterior. El alumno debe adquirir
costumbres de conexiéon por medio del uso y de la préc-
tica. El hecho siempre tiene que preceder al precepto.

“Lo han dicho y repetido; saber la gramética no
es hallarse en estado de citar de memoria un volumen
de reglas; saber la gramatica es dar a la palabra con
seguridad y como por instinto la forma que ha de te-
ner la frase, afin la még sencilla. ;No es esto ya cono-
cer implicitamente la gramatica? Luego si se quiere que
los alumnos hablen desde un principio, hay que apar-
tarse de toda ensefianza sistematica y abstracta, es me-
nester que no se desagreguen, para estudiarlas sepa-
radamente, formas que la lengua presenta agrupadas
siempre en un organismo vivo. Se necesita Unicamente
que el mismo vocablo sea bajo sus formas distintas co-
nocido por los alumnos.

“En el periodo intuitivo la ensefianza de la gramé-
tica ha de ser forzosamente empirica. Queda subordina-
da a una serie de ejercicios que conducen seguramente
a la posesion efectiva de la lengua.

“En efecto, al estudiar el vocabulario no son pala-
bras las que tnicamente se aprenden; se formulan al
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mismo tiempo juicios que se expresan con ciertas mo-
dificaciones en los vocablos. Por consiguiente al adqui-
rir metédicamente el vocabulario se adquiere a.l mismo
tiempo la gramatica.”

Otras partes de la obra del Dr. Abeille estan dedicadas a
la consideracion del papel desempefiado por la conjugaciéon —in-
cluso un estudio critico de los tiempos de verbo que conviene
sean estudiados en este periodo y algunas sugestiones sobre la
mcjor forma de impartir la ensefianza de los mismos para el
mayor beneficio del estudiante— trabajos escritos, memoriza-
ciones, disciplina en el aula, empleo del gramo6fono, ete.

Aceptamos que algunas de las afirmaciones del autor pue-
den ser motivo de discusion, pero debe convenirse, sin embargo,
que la gran mayoria de las mismas senalan significativamente
que el Dr. Abeille adopts la actitud que convenia frente al pro-
blema de la ensefianza de idiomas y las ideas expresadas por
él en esta obra podrian tener ain hoy excelente acogida.

El estudio de la primera etapa de la ensefianza de las len-
guas vivas cierra con una seccién dedicada a la importancia de
la correcta recepcion y produccién del sistema de sonidos del
nuevo idioma.

Estudia el autor la importancia del lenguaje desde el punto
de vista fonético y describe las caracteristicas de las distintas
clases de sonidos y su produccién, en general. Si tenemos en cuen-
ta que en la época en que el trabajo fue preparado las posibili-
dades y ventajas de la aplicacion de la fonética a la ensenanza
de las lenguas vivas no habia sido atn bien establecida, com-
prenderemos las razones que llevaron al Dr. Abeille a tratar esta
cuestién sblp en forma parcial. Veamos algunas de sus afirma-
cione méas interesantes:

“La ensefianza de los sonidos es algo dificil. Predo-
mina el elemento motor en el lenguaje y por lo tanto,
si el lenguaje es una contraccién muscular que encierra
un sentido, una significacion, el poseer la pronuncia-
cion de una lengua es poseer cierta destreza muscular
particular y el estudio de aquella pronunciacién consti-
tuye una especie de ejercicio gimnastico.

“Cada idioma exige una disposicion especial del or-
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ganismo fonético. Esta es la razén por la cual los so-
nidos representados por el mismo alfabeto indo-europeo
tienen matices peculiares a cada pueblo que posee su
fonética especial. De la colocacion especial que cada pue-
blo hace de su organismo fonético para hablar nacen
las modificaciones en la naturaleza de los sonidos y esta
diversidad de sonidos engendra la diversidad de lenguas.

“Una lengua es un conjunto de sonidos que expre-
san ideas. La adquisicién de los sonidos que componen
el idioma francés o cualquier idioma extranjero, se busca
en los institutos de ensefianza por medio del estudio.

“Ahora bien, como el mecanismo fonético exigido
por muchos sonidos de cada idioma es distinto, al es-
tudiar una lengua extranjera es menester combinar los
6rganos fonéticos asi como lo exige el idioma extranjero
so pena de modificar los fonemas lingiiisticos.”

Mas adelante, el autor establece claramente cuales son,

a su juicio, las caracteristicas de la segunda etapa de la ense

iflanza:
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“Hl resultado obtenido al concluir el periodo intui-
tivo es doble: el alumno sabe, en primer término, ser-
virse del vocabularic adquirido, para hablar, en segun-
do lugar, posee una cantidad de conocimientos —voca-
blos y graméatica— perfectamente asimilados.

“H1 espiritu del diseipulo se halla pues perfecta-
mente hien preparado: la lentitud del primer periodo
quedard compensada con la rapidez de los progresos ul-
teriores. {

“El Método Directo es capaz de transformaciones y
adaptaciones sucesivas. El segundo periodo se diferencia
esencialmente del periodo intuitivo. El libro completa la
ensefianza oral del maestro en el periodo intuitivo; en
el segundo periodo, el papel que desempeha el libro es
preponderante; en el periodo intuitivo el profesor ejer-
cita las facultades de imitacion del alumno; en el se-
gundo periodo el maestro se dirige a la inteligencia y a
la. reflexion del educando.”

“Al pasar del primero al segundo periodo de ense-
Nanza, esta debe por consiguiente experimentar una
transformacion total. Se realiza esta transformacion por
medio del contacto con el libro, vale decir que el libro
llega a ser ahora el principal instrumento de trabajo.”



“El segundo periodo es esencialmente el periodo de
“la lectura”.

La tercera y tultima etapa de la ensefianza debe ser dedi-
‘cada, segin el Dr. Abeille, a una intensificacion de la lectura
para dar al estudiante ideas generales sobre las costumbres, vi-
da, artes, comercio e industrias del pafs cuyo idioma estudia.

El nuevp programa para lenguas extranjeras aprobado en
1908, puede ser considerado como una reedicién del de 1904, en
los aspectos fundamentales de la ensefianza: pronunciacion, vo-
cabulario, lectura, conversaci6n, gramitica, etc. Se indica ade-
mas la conveniencia de utilizar cuadros y dibujos o fotografias,
recalcando asi los principios del Método Directo que recomien-
da que toda vez que ello sea posible, el objeto y su nombre de-
ben ser presentados al alumno en forma simultinea:

“Las palabras deben enseflarse por la vista de los
objetos recurriendo lo menos posible a la lengua ma-
terna. Se empezara con el nombre de las cosas que ro-
dean al alumno en la clase: también se utilizaran cua-
dros y dibujos. El método natural de poner en practica
este meétodo, es la ensefianza por la vista que liga di-
rectamente la palabra al objeto.”

Las instrucciones a los profesores insisten en que la lengua
extranjera debe ser empleada con preferencia en el aula:

“En este curso (segundo) la lectura ocuparé el lu-
gar principal. El profesor dictara la clase en inglés, se
servirg de ese idioma para todo lo que tenga que decir
a sus alumnos y especialmente para la correccion de los
deberes; los alumnos, de igual modo, para todo lo que
digan o pregunten, La lectura proporcionara amplia ma-
teria para la conversacién.” (8%)

En ninguna parte del programa se hace mencion particular
del Método Directo, pero es evidente, por su contenido, que ese
método ejercio su influjo sobre quienes tuvieron la responsabi-
lidad de su preparacion.

Las directivas principales del programa de 1908 encontra-
ron expresion en el “Mitchell’s Pictorial English Course with

(38) Programas de HEstudio para los Colegios Nacionales. Afio 1908.
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Pictures, Descriptions, Conversations and Grammar por W,
Wyatt Hayward. (%) En nuestra opinién este libro fue el pri-
mer libro de texto para la ensefianza del inglés publicado en el
pais que significé alguna ayuda positiva para los profesores’
que deseaban aplicar el Método Directo.

No debe interpretarse, sin embargo, lo que acaba de afir-
marse, en el sentido de que el libro citado poseia una calidad
que estaba lejos de tener; pero a pesar de sus imperfecciones,
provenientes en primer lugar de la excesiva abundancia del vo-
cabulario y por la inadecuada graduacién de los problemas gra-
maticales o de otro orden, el autor trataba de salir al cruce
de las dificultades y necesidades tanto del profesor como del
alumno a la vez que marcaba nuevos rumbos en estas cuestio-
nies. sta obra puede ser colocada a la cabeza de una serie de
esfuerzos tendientes a la preparacion del libro de texto ideal
si es posible alcanzar tal objetivo, o su aproximacién. No ol-
videmos que las conquistas logradas en la ruta del progreso de
cualquier individuo, comunidad o generacién no son mas que
etapas que los que vienen detrds sabran utilizar para dar el nue-
vo salto hacia adelante en la eterna carrera de la humanidad
en procura del bien, la belleza, la perfeccién.

El programa de ensefianza de lenguas vivas fue modificado
una vez mas en 1913. Ya habia quedado establecido en forma
definitiva —lo hemos visto en paginas precedentes— que el Mé-
todo Directo era el mas adecuado para la ensefianza de las len-
guas vivas y los programas habian sido redactados de acuerdo
con esa directiva. La importancia de la fonética como eciencia
auxiliar, aunque sobreentendida, no habia sido debidamente va-
lorada, menos atin especificamente mencionada.

El nuevo programa, gue en lineas generales ponia de relie-
ve las mismas caracteristicas que los precedentes, presentaba,
sin embargo, una diferencia fundamental originada en los es-
fuerzos del profesor W, W. Hayward que se habia hecho cono-
cer como propulsor del empleo de la fonética; por primera vez

(39) En 1913 se publicé una nueva edicion revisada bhajo el titulo
“Mitchell's Revised English Course”. La introduccion ccntiene numerosos
extractos de informes, o libros, tendientes todos a sefialar la importancia
y el valor del Método Directo.
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se exigia la aplicacion de esta ciencia en la ensefianza del inglés
en nuestros establecimientos de ensenanza secundaria:

“19 Adquisicion de wnw pronunciacion correcta: a)
Fonética con explicaciéon de los 6rganos vocales en cuan-
to sea necesario; b) La pronunciacién seri ensefiada por
medio de transcripciones fonéticas usando para esto el
alfabeto de I’Association Phonétique Internationale, con
frases o palabras en combinacién.” (40)

Lamentablemente no se adoptaron las medidas indispensa-
bles para asegurar el cumplimiento de la exigencia, y, atin hoy,
pese a gue ella ha sido renovada en todos los programas pos-
teriores el niimero de profesores que apoyan su labor en este
valiosisimo auxiliar de la ensefianza de las lenguas vivas es su-
mamente reducido. (41)

Llegamos asi al final de este importante capitulo de nues-
tra recopilacién de antecedentes en cuyo transcurso hemos pre-
senciado la aparicion del Método Directo en nuestros Colegios y
Escuelas.

Si bien el nuevo método habia sido difundido principalmen-
te por la actividad de algunos profesores de francés, conferen-
cias, articulos periodisticos, libros, textos, e informes, no po-
driamos afirmar que habia tenido amplia aceptacién entre
nosotros; quiza fuera mejor decir que su teoria era aceptada
por cierto nimero de profesores cuya inquietud los llevaba a
experimentar en las nuevas orientaciones, pero su aplicacién es-
taba lejos de ser lo suficientemente ortodoxa como para dar
lugar a los resultados que sus propugnadores tenfan derecho a
esperar, Un ejemplo mas que demuestra cuan grande es la dis-
tancia 'que separa la practica de la teoria.

(10) Programas de Hstudios para los Colegios Nacionales. Afio 1913.

(41) Debemos estar en guardia contra las conclusiones demasiado
precipitadas al considerar el caso “a favor de la fonética” — v— “contra
la fonética”, La cuestion sélo puede ser dilucidada después de juzgar los
resultados obtenidos por las dos partes, sin olvidar que la mayoria de
los profesores que se oponen a la aplicacién de la fonética en la ‘ense-
nanza de las lenguag vivas, lo hacen asi por haber decidido por antici-
pado la actitud a tomar, sin haber sometido la técnica sugerida a una
prueba imparcial.
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Todo parecia indicar, sin embargo, que el dia no estaba
lejano en que el Método Directo seria aceptado y aplicado am-
pliamente en el pais; se habian creado dos importantes esta-
blecimientos para la formacion de los profesores de lenguas
vivas; los dos establecimientos apoyaban en forma decidida la
aplicacion practica del Método Directo; y el P. E. habia esta-
blecido que cualquier nombramiento de profesores para las ca-
tedras de idiomas que vacasen en el futuro debia recaer en los
egresados de estos dos institutos de ensefianza superior.
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CUARTO PERIODO
(desde 1914 hasta nuestros dias)



En las paginas precedentes nos hemos referido a la ense-
flanza de las lenguas vivas en general; es decir que no hemos
tratado de mantenernos estrictamente dentro del irea de algun
idioma en particular, aunque sin olvidar, clarp esti, nuestra
cuestion principal.

Sin embargo, ahora que hemos presenciado por fin la in-
troduccion del Método Directo en los Colegios argentinos, nues-
tra atencién se dirigird, en el periodo cuya exploracion inicfa-
mos, a la aplicacién del método con preferencia a la ensenanza
del inglés en la argentina.

Iniciamog este cuarto y ultimo periodo de nuestra resena,
a fines de 1914 cuando el profesor Enrique Drot de Gourville
tomé a su cargo el desempefio de la catedra de Metodologia y
Practica de la Ensefianza del Inglés —de la ‘que se retiré en
1941— en el Instituto Superior del Profesorado, que habia que-
dado vacante con la partida del Dr. Teodoro Erbe, porque fue
debido a la incansable y tesonera actividad de aquel pionero
que el Método Directo llegd a ser mejor conocido y en conse-
cuencia, mejor aplicado en nuestro pais a partir de esa fecha.

Enrique Drot de Gourville habia llegado a Buenos Aires
pocos aflos antks y habia atraido la atenciéon en ciertos circu-
los privados por sus ‘‘originales’” ideas sobre la ensefianza de
las lenguas vivas que aplicaba en forma muy efectiva a juzgar
por los resultados; los principios que aplicaba, que eran *‘ori- .
ginales” y nuevos para muchos, no eran otros que los que fun-
damentan la aplicacion del Método Directo, El hecho que aln
en esa época se los contemplase como una novedad es prueba
més que suficiente de que los esfuerzos de los predecesores del
profesor de Gourville no se habian visto recompensados con el
éxito que merecian, probablemente porque np habian sido mas
que esfuerzos aislados o quizd porque quienes sostenian esos
principios no habian logrado obtener la oportunidad de demos-
trar la correcta aplicacion de sus ideas.
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La importancia de los métodos modernos en la ensefianza
de las lenguas vivas no habia pasado, sin embargo, inadverti-
da para nuestros hombres publicos como queda demostrado por
el contenido de la Introduccion al nuevo Plan de Instruccion
Pliblica del Ministro Dr, Carlos Saavedra Lamas, en 1916. Las
razones que alli se exponen como explicacién del escasamente
satisfactorio resultado de la ensefianza de las lenguas vivas
son correctas solamente en parte y se las puede tomar como
evidencia significativa de la unilateralidad con que se encaraba
el problema. Con todo, dicha explicaciéon no puede ser pasada
por alto aqui debido al elogio que contiene de “los métodos mo-
dernos de ensefianz” y por las implicancias que tal elogio con-
tiene para el futuro de la ensefianza de las lenguas vivas en
nuestros establecimientos de ensenanza:

‘“,...todos los planes distribuyen la duracion total
de sus ensefianzas entre dos idiomas extranjeros, en de-
trimento de ambos, hecho que ha vulgarizado la descon-
fianza sobre la capacidad de los institutos secundarios
para dar la posesion relativa, ya que no el dominio del
idioma extranjero. La experiencia ha ido confirmando
esa desconfianza que s6lo ha podido desvirtuarse en ca-
sos aislados y mediante la intervencién de métodos mo-
dernos que de alguna manera consiguen neutralizar los
perniciosos efectos del sistema que nos ocupa”. (1)

No es pues de sorprenderse que el profesor de Gourville
fuese pronto llamado a integrar el cuerpo docente del Colegio
Nacional Bartolomé Mitre, de la HEscuela Normal de Lenguas
'Vivas y, como ya lo hemos visto, del Instituto Nacional del
Profesorado Secundario: al retirarse el Dr. T. Erbe se le en-
comend$ la catedra de Metodologia y Practica de la Ensefan-
za del inglés en la respectiva seccion del “Instituto”, que lleva-
ba anexa la Direccién del departamento, y continudé con ambas
responsabilidades hasta su retiro.

(1) Plan de Instruccion Publica del Ministro Dr, Carlos Saavedra
f:amas, Ano 1916,
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Podemos afirmar que el dia que el nuevo Director de Sec-
cién, inaugur6é su curso de Metodologia marca el comienzo del
movimiento que culminar algin dia con la aplicacion amplia
de los principios que constituyen lo que se ha dado en llamar
Método Directo fundamento de todos los “métodos” modernos
cualquiera sea el nombre con que se los quiera distinguir. (2)

Los hombres que habian propugnado la aplicacién del Mé-
todo Directo en afios precedentes habian llevado sus esfuerzos
adelante ante sus propios alumnos o habian tratado de influir
ante sus colegas valiéndose de los libros de texto de que eran
autores, pero ninguno, excepto el Dr. Erbe durante un periodo
insuficiente por lo breve, habia logrado obtener la oportuni-
dad de ensefiar a otros la aplicacion practica de las teorias gue
sostenian,

De Gourville comprendi6é esto de inmediato y se dedicé in-
cansablemente a la tarea de reformar el Plan de Estudios de
la Seccion que dirigia, con el objeto de mejorar la preparacion
de los futuros profesores de la especialidad. Con tal propésito
pronto logré aumentar el niimero de catedras de la Secci6n, de
acuerdo con'los nuevos requerimientos, llamando para ocuparlas
a los mejores profesores disponibles en el pais. Su labor eficiente
contribuyé en no pequefia medida al éxito del Método Directo en
la Argentina y a dar a la Seccion Inglés del Instituto una en-
vidiable reputacion entre nuestros institutos de educacién; fue-
ron ellos: H. D. de Gourville, Roberto W. Rudd, Alfredo Mulgrew,
W. W. Hayward y M. King. La Escuela Normal de Lenguas
Vivag confribuyd posteriormente a la integraciéon de este cuer-
po docente de excepcion con tres profesoras egresadas de sus
aulag: Soffa Dieckman, Cora Roland y Agustina Llanos. La
eleccion de estas tres profesoras jévenes de excelente prepara-
cién y exquisita dedicacién, para encomendarles la dificil tarea
de la formacién de profesores de inglés juntamente con sus co-

(2) A pesar de que el programa de lenguas vivas para nuestros
Colegios y Escuelas, y las ‘“Instrucciones” que lo ‘acompailan no dan lu-
gar a dudas en cuanto al método a aplicarse, es hecho de 'todos cono-
cido que, por razones que mno correkponde explicar aqui, solamente un
reducido ntmero de profesores aplican correctamente los principios del
Método Directo en sus clases de lenguas extranjeras.
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legas britanicos, constituye el mejor reconocimiento de la labor
que la Escuela Normal de Lenguas Vivas habia desarrollado,
y de la dignidad y eficiencia con que supieron colocarse a la
altura que la responsabilidad que las circunstancias exigian.
Con ello quedaba desvirtuada categéricamente la postura de
oposicién que adoptaron quienes no alcanzaron a comprender
la importancia de la medida que creé el establecimiento. La
posterior creacion de las Secciones Inglés, Francés e Italiano
del Instituto Superior del Profesorado confirmé la oportunidad
de la decision, y si la labor de ambos institutos no llegd a pro-
ducir el esperado cambio en los establecimientos de ensefianza
de la Argentina en la forma amplia que se esperaba y deseaba,
no tenemos derecho alguno a culparlos a ellos, puesto que hasta
la. sanciéon de la Ley 14.473, tan solo una exigua proporcién
de sus egresados eran llamados a ocupar las vacantes para
cuyo desempeiio tenian un indiscutible derecho de prioridad.

Afio tras afio los egresados del Instituto Superior del Pro-
fesorado y del Instituto Nacional Superior del Profesorado en
Lenguas Vivas, “Juan R. Fernandez”, y sus similares de crea-
cion posterior, han ido aumentando las filas de los que creen
y defienden la aplicacién de los principios del Métodp Directo,
pero su numero continiia siendo por deméis reducido si se lo
compara con las crecientes necesidades de nuestros colegios v
escuelas. Estos profesores formados en la Argentina mno tu-
vieron siempre la huena fortuna de verse favorecidos con un
nombramiento para llenar una vacante a la que tenian, como
hemos dicho, derecho de prioridad; sin embargo, cada vez que
fueron llamados al desempefio de la cAtedra, su excelente labor
“demostré a sus colegas lo que puede lograrse con los métodos
modernos, y convencié a quienes estaban dispuestos a creer y
a ser convencidos”, (8)

Su capacidad era repetidamente reconocida pero no siem-
pre utilizada como correspondia, de lo que resulté la posterga-
cién irremediable de la generalizaci6n del mejoramiento en los

(3) The Modern Handbook of English, por H. D. De Gourville; par-
te I. Pag. XVII, edicion 1937,
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métodos de ensefianza de las lenguas vivas, y aun hoy (1963)
queda muchisimo por hacer en la Argentina en este campo.

El nuevo método de ensenanza habia necesitado siempre
el apoyo y la ayuda de un texto planeado para responder a Yos
principios que sustentan al método facilitando la técnica de su
aplicacién. Ninguna de las tentativas —algunas de las cuales
hemos tenido ocasién de ver— para producir tal libro, logrod
satisfacer a aquellos a quienes estaba destinado. Muchos pro-
fesores se habituaron asi a utilizar textos que habian sido pre-
parados para ensefiar inglés a nifios ingleses en escuelas ingle-
sas, o textos que habian sido preparados para ensefar inglés
como lengua extranjera en un pais europeo, por ejemplo, sin
reparar que ninguno de ellos respondia a las necesidades del
estudiante argentino. En el primer caso, el libro habia sido pla-
neado en vista de un problema completamente distinto del que
se planteaba al profesor de inglés como segunda lengua, mien-
tras que en el segundo caso, el libro habia sido escrito teniendo
presente un desarrollo intelectual, una capacidad mental y una
psicologia individual que, atin en el mejor de los casos, serian
distintag de las caracteristicas del estudiante argentino.

El terreno que conquistaba la aplicacion del Método Direc-
to entre nosotros hizo que la publicacion| de un libro que res-
pondiese a nuesiros requerimientos llegase a ser una necesi-
dad casi impostergable. En 1924, el profesor de Gourville, cu-
yas ideas tenfan, como hemos visto, evidente influencia en nues-
trog circulog educativos, decidi6 emprender la tarea. No podria
haberse encontrado en el pais persona més capacitada para la
cbra: al afio siguiente aparecié pues un nuevo libro de texto
para la ensefianza del inglés a los estudiantes argentinos, “The
Modern Handbook of English”. Este libro, que estaba llamado
a orientar decisivamente la aplicacion del Método Directo en la
Reptiblica Argentina, habia sido concebido de acuerdo con un
plan enteramente nuevo; por primera vez las dificultades idio-
maticag eran presentadas y correlacionadas en forma tal que
el alumno, debidamente guiado por su maestro pronto se encon-
traba haciendo uso del idioma después de haber asimilado el
material cuidadosamente seleccionado, sin necesidad de esfuer-
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zo excesivo. El libro presentaba otra caracteristica importiante
y original: por primera vez se publicaba entre nosotros un libro
de texto que contenia cierto ntimero de lecciones en caracteres
fonéticos. Por fin podian cumplirse las exigencias del progra-
ma oficial en orma integral!

Algunos extractos de las lineas que el autor dirige al es-

tudiante habran de ayudar al lector a entender las ideas que
rigieron la concepcién del libro. La mayor parte de las ideas

se expresaban por primera vez en la Argentina:
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“;Qué debe ser un texto? Para el que lo usa, debe
ser un guia inteligente y seguro que allane el camino que
conduce a un conocimiento practico de lo que enseiia.

“ml profesor aqui emplea la transcripcion fonética
en sus clases. Esta ensefiando el valor de los signos. Ca-
da signo estd explicado y se ejercita a los alumnos en
aquellos que representan sonidos desconocidos. Cada
alumno repite una serie de palabras faciles conteniendo
el sonido nuevo. Toda la atencién auditiva y visual de la
clase estd concentrada sobre este sonido y su represen-
tacién en lugar de estar dispersa sobre varios sonidos,
el significado de las palabras, su lugar en la oracidn,
dificultades gramaticales, ete. Después se pasa a otro so-
nido y a otro hasta saberlos. Al cabo de algunas clases
los alumnos estaran familiarizados con todos los signos
y sus sonidos y entonces empieza el estudio del vocabu-
lario.

“FEin fin, cuando estudia su leccion en casa, sabe que
su texto no le engafia y puede fiarse de él. Estudia con
mas ganas. Mas tarde, tal vez a mediados de afio, tode
lo que ha aprendido con ayuda de la transcripeién foné-
tica volvera a repasarlo en la escritura corriente. Aho-
ra que comprende el inglés hablado y que sabe hablarlo
con bastante correccién aprenderd a escribirlo y a leer-
lo. Es en este orden gue aprendié su propio idioma. Su-
po hablarlo mucho antes de leerlo y escribirlo. Tuvo en-
tonces, como hoy para el inglés, que ensefiar a su oido
a reconocer los sonidos y a sus 6rganos vocales a pro-
nunciarlos”.

Méas adelante, en el “prefacio” expresa el autor lo siguiente:



“The lessons and execises have
been written so as to be able
to tackle and overcome these diffi-
culties one by one and provide the
student at the end of the First
Year's studies with a sound work-
ing basis of English considered
from the threefold point of view of:
speaking, reading and writing.

“By Direct Method I mean all
these processes by means of which
the student will acquire in the shor-
test possible time the maximun of
real, practical knowledge. Hence 1
am of opinion that nothing is gain-
ed but much time is lost, by ban-
ishing the wuse of the student’s
mother tongue from the classroom.
For instance in the first year of
English, theoretical Fknowledge
should be imparted mainly in Span-
ish; if eaxplanations are given in
English there is a great probability
they will be misunderstood, and
mauch harm will be done. Transla-
tion may be used as a test of the
student’s comprehension of a word,
expression or sentence, but not as
a means of teaching English

“Phonetics, properly wsed, is «
most valuable help to both learner
and teacher. To those who have not
as yet applied phonetics in their
teaching or who have done so timidly,
let me urge them to make just one
honest experiment, They will cer-
tainly not repent it.

“Not only my own experience
but that of many colleagues in this
country as well as in other parts

Las lecciones y ejercicios han
sido escritas para superar estas di-
ficultades una a una y dar al estu-
diante, al finalizar el Primer Afio
de estudios, una solida base de in-
glés desde el triple punto de vista
de hablar, leer, escribir.

Entiendo por Método Directo
todos esos procesos que permiten al
estudiante adquirir en el menor
tiempo posible el maximo de cono-
cimientos reales y préacticos. Por
ello estimo que nada se gana y en
cambio  se pierde mucho tiempo, al
proscribir el uso de la lengua ma-
terna del estudiante en el aula. En
el primer afio de inglés, por ejem-
plo, los conocimientos tedéricos deben
ser impartidos, en su mayor parte,
en espaficl: si se dieran las expli-
caciones en inglés, existirian gran-
des probabiliéades de que sean
erréneamente interpretadas, de lo
que vresultaria gran dafio. La tra-
duccién debe ser utilizada como
comprobacién de la comprension por
parte del estudiante, de una pala-
bra, expresién u oracién, pero no
como medio de ensefianza del inglés.

Usada correctamente, la. fonéti-
ca constituye un auxiliar sumamen-
te valioso, tanto para el estudiante
como para el maestro, Me permito
sugerir a quienes no hayan atin apli-
cado la fonética a la enseilanza, o
que lo hayan hecho en forma timi-
da, que realicen una tentativa seria
v honesta. HEstoy seguro que no lo
lamentaran,

No s6lo mi propia experiencia
gsino la de mis colegas de este pais
asi como los de otras partes del
mundo, ha demostrado, sin lugar a
dudas, que los estudiantes prepa-
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of the world has proved without the
least room for doubt, that the pho-
netically trained students hear and
pronounce much better than those
who have had no training in pho-
nelics, express themselves more
fluently, and their spelling is more
correct.

Over thirty years ago Paul
Passy wrote:

Referring to my eaxperience in
teaching languages, specially Eng-
lish by means of a pronetic nota-
tion, you ask whether my pupils
have any difficulty in passing from
phonetics to the ordinary spelling.
I answer none whatever, provided
the pupils are kept at the phonetic
spelling till they have a fair speak-
ing knowledge of the language and
provided the first reading matter in
common spelling is made to con-
tein none but familiar words. If
those two conditions are observed
the transition is a wmatter of the
greatest ease mot only as regards
the reading of the common spelling
but the writing also. I never teach
my phonetically trained pupils how
to spell English. They learn it some-
how themselves. A few months
after the transition they cannot only
read the common spelling with a
belter pronunciation but write it
more corrvectly than those who have
used it all the time from the begin-
ning. I offer no explanation but the
Jact itself is quite certain®.

“After many years of practical
use of phonetics in the teaching of
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rados con una hase fonética oyen y
pronuncian mejor que los que no han
hecho fonética, se expresan con ma-
yor fluidez, y su ortografia es mas
correcta.

Hace treinta afios, Pall Passy
escribia:

“Con referencia a mi experien-
cia en la enseflanza de idiomas, es-
pecialmente, de inglés, por medio de
la grafia fonética, se me pregunta
si mis alumnos tienen dificultades
al pasar de la grafia fonética a la
escritura ordinaria, y respondo ne-
gativamente; los alumnos no expe-
rimentan dificultad alguna, a con-
dicion de que contintien en el em-
pleo de los simbolos fonéticos hasta
que obtengan una discreta capaci-
dad de expresion hablada en la len-
gua que aprenden, y que el primer
material de la lectura en la ortogra-
fia corriente soélo contenga vocabu-
lario que les sea familiar. Observan-
dose las dos condiciones expresadas,
la transicién se realiza con la ma-
yor facilidad no solo en cuanto a
la lectura sino también en lo que
se refiere a la escritura. Nunca en-
sefio a mis alumnos preparados so-
bre la base de fonética, a escribir
sin errores, lo aprenden ellos mis-
mos. Unos poccs meses después del
paso de unos a otro sistema no sélo
pueden leer la escritura ordinaria
con mejor pronunciacién sino que
escriben mAas correctamente que los
que la han empleado desde el co-
mienzo. No ofirezco explicacién al-
guna, pero el hecho es estrictamen-
te cierto”

Después de muchos aifios de uti-
lizacién practica de la fonética en
la ensefianza del inglés puedo sus-



English I can endorse every word
contained in this statement.

“Language is muade to be spo-
ken and it is by speaking that we
learn a language — whether it be
our mother tongue or a foreign one.
I have constantly kept this idea in
mind, and conversation between the
teacher and the pupils forms the
backbone of nearly all the lessons,
allowing of scope for drilling in all
personst of the verb and forms of
the sentence. The Present Imperfect
(Continuwous) Tense has been wused
exclusively in the first lessons as
being the “doing” tense. A thorough
understanding of the wmeaning of
this tense will have been acquired
by the time the Present Indefinite
is introduced, and the probability
of confusion greatly reduced. In all
text-books, these two forms are
miroduced simultangously. This may
be the reason why ouwr students fail
to discriminate between them.

I have also been careful to avaid
heaping difficulties of different
kinds in the same lesson. Whenever
the lesson taxes the student’s me-
mory by
only idiomatic expressions
grammatical structures fami-
liar 1o the student have been in-
cluded, (1)

containing many new
words

and

cribir la afirmacién precedente en
toda su extensidn, '

HEl idioma debe ser hahblado y
es hablando que aprendemos un
idioma —sea el materno o uno ex-
traito—, He tenido esta idea perma-
nentemente presente y la conversa-
cion entre profesor y alumno forma
la columna vertebral de casi todas
las lecciones, con margen para la
ejercitacion en todas las personas
del verbo y formas de la oracion.
En las primeras lecciones se ha uti-
lizado exclusivamente el tiempo Pre:
sente Imperfecto (Continuo) por ser
el tiempo de “obrar”.

La probabilidad de confusién se
ve grandemente reducida por el
arreglo que se ha hecho de modo
que al presentarse el tiempo Pre-
sente Indefinido ya se ha adquirido
un conocimiento cabal del Presente
Imperfecto, En todos los libros de
texto ambos tiempos son introduci-
dos simultdneamente. KEsta puede
ser la razén por la cual nuestros
estudiantes no alcanzan a discrimi-
nar enftre ellos.

He tenido cuidado, asimismo, de
evitar acumular dificultades de in-
dole diversa en la misma leccién. Si
la lecci6én sobrecarga la memoria
del estudiante con numerosas pala-
bras, s6lo se inecluyen expresiones
idiomaticas y estructuras gramati-
cales que le sean familiares.

sew e

El nuevo texto conquistod el favor de los profesores de inglég
del pais de inmediato, como lo demuestran las numerosas edicio-
nes o reimpresiones, confirmando asi a su autor en su posicion

(4) The Modern Hanbook of English, Parte I, por H. D. de Gourville.
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rectora en las cuestiones vinculadas a la ensenanza del inglés
como segunda lengua entre nosotros. Por otra parte, al poner
en evidencia indiscutible el hecho que los profesores de inglés
habian estado a la espera de una publicaciéon semejante, la aco-
gida dispensada a la obra demuestra asimismo que eran nume-
rosos los profesores que habian formado conciencia sobre las
necesidades de la leccion de lenguas vivas.

En la época de la aparicién del texto, los egresados del Ins-
tituto Nacional del Profesorado Secundario y de la Escuela Nor-
mal de Lenguas Vivas, comenzaban a hacer gentir el influjo de
su actuacién en nuestros establecimientos de ensefianza secun-
daria. La accion de lag dos circunstancias combinadas trajo co-
mo consecuencia el renacimiento de la cuestién de la ensefianza
de las lenguas vivas. Muchos “viejos” profesores expresaron un
interés y curiosidad que habla mucho en su favor. La necesidad
de explicar la técnica de la leccion de lenguas vivas segilin las
directivas del Método Directo se hizo mis y mas evidente.

A comienzos de 1926, el profesor de Gourville publicdé un pe-
queiio opusculo cuyo origen y propodsito explica asi:

Repetidas veces, mi editor, el sefior Crespillo, me ha-
bia pedido que escribiera una explicacion. de los procedi-
mientos que deben emplearse en la ensefianza del inglés
por medio de la transcripcion fonética.

Me decia que habia muchos profesores que emplea-
rian la fonética en su enseflanza si supieran cémo em-
plearla; que muchos de ellos deJaban de emplearla, no
por desconocimiento de su valor, sino porque no se aven-
turaban a hacerlo sin previamente conocer la técnica a

aplicar, no encontrando en ninguna parte la informacién

necesaria.
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He creido conveniente ensanchar el tema y en lugar

de tratar de la fonética aisladamente, e incidentalmente,

he delineado el papel de la fonética en el estudio de las

lenguas vivas. (%)

En esta muy interesante a la vez que importante obrita, el

(5) Observaciones sobre la Enseflanza de las Lenguas Vivas en. los
Colegios Nacionales con referencias especiales al idioma inglés, por H
D. de Gourville, Editorial Crespillo, Buenos Aires. Afio 1926.
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autor trata del “objeto del lenguaje”, “lo que significa aprender
un idioma”, “lo que el profesor de lenguas vivas debe saber”,
“el alumno”, “distincién entre una lengua muerta y una lengua
viva”, “métodos de ensefianza de idiomas”, “el Método Directo”,
“principios del método”, “aplicacion del Método Directo a la en-
senanza del inglés”, “empleo de un alfabeto fonético”, ete.

De todos estos puntos igualmente interesantes, s6lo nos ocu-
paremos aqui de log que se refieren al “Método Directo” y a los
“principios del método”, para ilustrar al lector con respecto al
tono general de la obra:

EL METODO DIRECTO. OBJETO Y FINALIDAD
DE LA ENSENANZA

El objeto de la ensenanza de las lenguas vivas es
impartir un conocimiento real y duradero, de modo que
la lengua ensefiada sea un instrumento de expresion pro-
pia, en la misma forma que lo es la lengua materna den-
tro del limite del 1éxico conocido. Hace de la lengua un
instrumento activo; mientras que el método clasico se
contenta con hacer de ella un instrumento pasivo desde
que su objeto es ejercitar al alumno a comprender la len-
gua escrita y a conocer su gramatica,

Desde el prineipio de los estudios, el Método Diree-
to suprime el vacio que existe entre el conocimiento ac-
tiwo y el pasivo del idioma; esto es entre la facultad de
usarlo y la facultad de comprenderlo.

La finalidad en vista es dotar al educando de un ins-
trumento que le permita estudiar y conocer una litera-
tura y su estructura y una historia distinta de la suya,
y apreciar la cultura y civilizacién del pueblo que habla
ese idioma.

PRINCIPIOS DEL METODO

El Método Directo se inspira en las observaciones
psicolégicas que demuestran el papel importante desem-
pefiado en la adquisicion del idioma por las asociaciones
auditivas y moirices (es decir la memoria del oido y de
los 6rganos vocales). Hace el mayor uso posible de estos
factores en lugar de depender casi inicamente de las aso-
ciaciones visuales como ocurre en el método clasico.

En la adquisicion de una lengua se pueden reconocer
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cuatro procesos diferentes. Consisten en la (i) Interpre-
tacion (comprension) y (ii) la asimilacion (el uso) del
material nuevo; (iii) el recuerdo y (iv) el uso del mate-
rial viejo junto con el nuevo. Mientras el método clasico
tiende a impedir la asociacién directa entre la palabra
y la idea, pues hace intervenir la lengua madre, en cada
uno de estos procesos, el Método Directo permite pres-
cindir en mayor grado de la lengua madre pues esti ba-
sado en un sistema de reproduccidon en que la pregunta
y la respuesta en lengua extranjera forman el medio de
comunicacion entre el profesor y el alumno, lo nuevo
siendo siempre encadenado y explicado por lo conocido,
siguiendo de este modo un curso semejante a aquel por
medio del cual se aprende y se estudia la lengua madre.

Es evidente que el proceso en el que es més dificil
impedir la intrusién de la lengua madre es en el prime-
ro; la interpretacion. Cuando el significado de la pala-
bra no se deduce claramente del contexto o no puede ser
explicada clara y brevemente en la lengua extranjera por
medio del material ya asimilado es preferible traducirla
que correr el riesgo de que el alumno la interprete erro-
neamente.

Lo que el alumno ha aprendido a expresar oralmen-
te es repetido por escrito, de modo que llegara el momen-
to en que el progreso en las dos formas del idioma se
hara al unisono. La traduccién del inglés al castellano
durante los dos primeros afios no debe tener otro objeto
que el de comprobar la comprensién del contexto, y nun-
ca como medio de ensefianza. Aun dentro de es‘e limite
debe usarse con parsimonia.

No se descuida la graméatica en ningtn periodo, pero
se la considera como una generalizacién de hechos 1 fe-
nomemos ya ohservados en la lectura o en la conversacion.

Este trabajo, en el cual el autor presenté brevemente pero
con toda claridad algunos de los problemas fundamentales que
deben resolverse en la ensefianza de las lenguas vivas para el
mejor éxito de la misma, integra el escaso nfimero de anteceden-
tes orientadores de la didactica de la asignatura en la Argentina
y, casi con toda seguridad, en América. No nos cabe la menor
duda que su contenido despertd entre nosotros vivo interés en
cuestiones que habian sido ampliamente debatidas en el Viejo
Mundo,
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Al sefialar cuales eran los puntos mas importantes que de-
ben tenerse presente, revel6 lo que para mucha gente atin consti-
tuia un aspecto desconocido de la ensenanza de las lenguas vivas.
Es de lamentarse que hasta la fecha, esta obra no haya sido
seguida por otra de mayor aliento en la que su autor estudie
los mismos problemas més profundamente, principalmente la
parte relativa a la aplicacion de los principios del método en
el aula.

A medida que avanzan los afios, el éxito del Método Direc-
to se hace mas y mas notorio segun lo demuestra la eficiente
labor de los egresados de los institutos nacionales de forma-
cién de profesores de lenguas vivas que no desmerece cuando
no supera ampliamente la de sus colegas de otras nacionalida-
des, y que la creciente demanda de sus servicios confirma.

No podemos omitir consignar aqui un hecho por demas sig-
nificativo, que pone de relieve el interés que nuestro pueblo
siente por el estudio del idioma inglés, y demuestra asimismo
el valor del Método Directo en la ensenanza de las lenguas vi-
vas por el testimonio del mejor de los jueces: el estudiante.

En noviembre de 1927 se fundd en nuestra capital, por ini-
ciativa de un grupo de caballeros argentinos, una institucion
destinada a “fomentar la difusién de la lengua y cultura ingle-
sa en nuestro pais”’, que se denomind Asociacion Argentina de
Cultura Inglesa. La actividad docente de la “Cultura” o “Cul-
tural Inglesa”, segiin el calificativo difundido popularmente
hey, recién se inicid en 1929 con un total de treinta y tres au-
lag, Lo interesante de este acontecimiento que deseamos desta-
car en esta investigacion reside en el hecho que desde el comienzo
los directores de la nueva institucion resolvieron que la ense-
nanza de la lengua inglesa que se impartia en sus aulas debia
regirse por los principios que fundamentan la aplicaciéon del
Método Directo seglin la orientacioén de los especialistas del Ins-
tituto Nacional del Profesorado Secundario y de la Escuela
Normal de Lenguas Vivas, “Juan R. Fernandez”. Consecuente-
mente la mayoria del personal docente fue reclutado entre los
mejores egresados de los establecimientos superiores de ense-
nanza citados.
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Kl éxito de la Asociacién Argentina de Cultura Inglesa fue
inmediato; sus clases se completaron y los resultados fueron
tan satisfactorios que afo tras afio debié aumentarse el nime-
ro de las mismas para responder a la demanda, hasta que final-
mente se impuso la restriccion en el ingreso. Nunca habia te-
nido en nuestro pais éxito semejante una organizacién creada
principalmente para la ensefianza de una lengua viva (%). Cons-
tituye ello el mejor elogio a la excelente organizacién y serie-
dad de la instituciéon y el méis justificado homenaje a la efi-
cientisima labor de los profesores que le dieron vida y al meé-
todo de ensenanza por ellog aplicado: el Método Directo.

El hecho se repiti6 con respecto a otro instituto similar
creado pocos meses después: el Instifuto Cultural Argentino
Norteamericano (conocido popularmente por Icana), y en otras
instituciones menores donde se aplicé el mismo método de en-
sefianza; por otra parte no es hoy poco frecuente el caso de
personas que, deseando iniciarse en el estudio de una lengua,
se informan ante todo con respecto al método que los profeso-
res aplican en su ensefianza.

En noviembre de 1933, el profesor Henry Drot de Gourvﬂle
pronuncié una serie de tres conferencias en el Instituto de Di-
déactica de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad
de Buenos Aires, de las que s6lo se publicé la primera. (7).

Las conferencias constituyeron un resumen de las ideas de-
fendidas por el conferencista en el curso de su larga actuacion
como director de la seccién Inglés del Instituto Nacional del
Profesorado Secundario y representan un nuevo esfuerzo en su
fructifera labor docente formadora de profesores, para intere-
sar a lo que podriamos denominar ‘el mundo exterior”, en fa-
vor de principios que atin no eran suficientemente conocidos por
los profesores de la especialidad.

Por extrafia coincidencia el profesor de Gourville inici6 su

(6) La inscripcién de alumnos para el afio 1943 (en que se redacto
este trabajo) fue aproximadamente de 4500; esta cifra fue creciendo a
medida que la institucién hacia los arreglos indispensables para aumen-
tar su capacidad hasta superarse los 10.000 alumnos anuales.

(7) Véase Boletin de la Asociacion de ex alumnas del Profesorado
en Lengudas Vivas, junio 1941,
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ciclo de conferencias con la mencion de la forma en que se ha-
bian ensefiado las lenguas vivas hasta ese afio, confirmando asi
lo que hemos expresado repetidamente en el curso de estas

paginas:

Until a few years ago the teaching
of foreign languages was mainly bas-
ed on the method used by professors
of the mother tongue. Hven now these
imitators form, I believe —at least

Hasta hace pocos aiios la ensefian-
za de las lenguas vivas se hasaba
principalmente en el método utili-
zado por los profesores de la lengua
materna, Aun hoy, estos imitadores

constituyen, creo —por lo menos en
este pais— la mayoria, y utilizan
para su enseflanza el llamado ‘“‘mé-
todo gramatical”. Pese a sus reite-
rados fracasos, continian en el con-
vencimiente de que la Unica manera
de ensefiar una lengua estd en Ia
insistencia constante y metédica en
la graméatica En sus mentes “gra-
mética” y “lenguaje” son sinéni-
mos. (8)

in this country— the majority, and
use the so called “grammaticel meth-
od” in their teaching. In spite of
their repeated failures, they are still
convinced that a constant and me-
thodical grinding at grammar, is the
only means by which a language
may be tawght and learnt. In their
minds ‘grammar’ and Tanguage’ are
synonymous, (8)

Lamentablemente no estamos muy convencidos de que atin
hoy, pese a todas las posibilidades de difusién y perfecciona-
miento, la situacién haya variado fundamentalmente.

Las tres conferencias ya sea que las consideremos como
un todo cada una de sus partes son fuente de abundante y uti-
lisimo material para valiosas consideracionks préactidas sobre
la especialidad. E1 contenido pone de relieve una vez méis los
amplios conocimientos y vasta experiencia del conferencista
tanto desde el punto de vista practico como del tebrico consoli-
dados en su prolongada actividad docente.

En todo momento resalta la importancia del aspecto oral,
vivo y hablado de la lengua que es presentado como la piedra
angular sobre la que debe construirse toda la ensefianza. De
aqui las consideraciones sobre la finalidad de la ensefianza de
las lenguas vivas que habran de llevar a la concepcién de prin-
cipios rectores para la actividad del aula:

(8) op. cit. pag '97.
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Let us consider the problem as it
prasents ilself to ws. It is language
we have to teach, foreign language,
may be Hnglish, French, Italian.
What is language? Don’t you think
that since it is language we have
to teach, we should have a clear,
cefinite and correct idea of what
language is or of what constitutes
language? The dictionary of the
Spanish Academy gives the followng
definition: ‘Lenguaje: conjunto de
sonidos con que el hombre manifies-
ta lo que piensa y siente.” This defi-
nition should be to wus what ‘Je
pense, donc je swis’ was to Descar-
tes, the starting point of all our
labour, the inspiring words of all
we have to do; for in these half
dozen words our task is clearly de-
fined. If language is the expression
of our thoughts and of our feelings,
it is without a shadow of doubt our
duty to teach our studenis to ex-
prass what they think and what
they feel in HEnglish, Italian or
whatever language we are training
them in. This truth is so evident
that it seems incredible that it has
taken so long to discover and that
there are still highly cultured people,
who deny that this is the task
allotled to the teacher of foreign
languages. I do not by this affirm
that teaching our students to speak
a foreign language is or should be
owr ultimate aim. It is merely the
aim we have in
obtain

view in order to
our ultimate purpose, This
ultimate purpose w1l depend wupon
the use the student wishes to make of
the knowledge acquired. For instance,
a pupil of the commercial
studies Emglish or

school
French with a
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Consideremos el problema tal co-
mo se presenta ante nosotres. Tene-
mos que ensenar una lengua. Una
lengua extranjera, quizd sea Inglés,
Francés, Ttaliano. ; Qué es lenguaje?
: No os parece que ya que tenemes que
ensefiar un lenguaje, debemos tener
una idea clara, definida y correcta
de lo que es o constituye lenguaje?
K] diccionario de la Academia Es-
panola da la siguiente definicion:
Lenguaje: conjunto de sonidos con
los que el hombre manifiesta lo que
piensa y siente”. Hsta definicion de-
be ser para nosotros lo que ‘“Je pense,
donc je suis” era para Descartes: el
punto inicial de toda nuestra labor,
las palabras inspiradoras de todo lo
que tenemos que hacer, ya que nues-
tra tarea estd claramente definida
en esta media docena de palabras,
Si el lenguaje es la expresién de
nuestros pensamientos y de nuestros
sentimientos, no cabe la menor duda
que nuestra obligacion estd en ense-
flar a nuestros alumnos a decir lo que
piensan o sienten en Inglés, Francés,
Italiano o en cualquier lenguaje que
le ensefemos. Esta verdad es tan
evidente que parece increible haya
tardado tanto tiempo en ser descu-
bierta y que haya aln personas de
elevada cultura que se niegan a acep-
tar que esta sea la tarea asignada
al profesor de lenguas extranjeras.
No debe interpretarse por esto que
yo afirmo que nuestra finalidad ul-
tima sea o deba ser enseflar a nues-
tros alumnos a hablar una lengua
extranjera. Es sencillamente el obje-
tivo que tenemos presente con el obje-
to de obtener nuestro propésito final,
Este ohjetivo final depender4 del em-
pleo que el estudiante desea hacer
del conocimiento adquirido. Por ejem-



purely practical purpose while the
secondary school student does so
with a twofold purpose: cultural and
practical,

Let us analyse the definition of the
word language. May be we shall
find that the contents are not exactly
what they seem to be at first sight;
or that something which is said or
has not been said but is understood,
liais not been noticed.

First of all we see that language
has two aspects: psychological and
physiological. We have to think of
something or feel something before
we can express that something. The
Jfundamental object of lamguage is,
therefore, to express what the spea-
ker thinks or feels. It is most import-
ant not to forget this fact, for it
is on this fact or rather let us call
it awxiom, that the greater number
of the processes of owr teaching
have to be based. If our pupils are
youths, let us remember that they
neither think nor feel like grown ups,
that they see the world neither as
« literary man nor as o scientist.
Their horizon, their world, whether
internal or external is far narrower
Just as their experience or world is
more limited, .

By physiological aspect of language
we mean the work of the wvocal
organs when producing speech
sounds, The sounds are the raw ma-
terials by means of which we form
the words which express owr thought.
Is it useful, is il necessary for the
professor of language to have a con.
scious knowledge of the sounds of the
tongue he is teaching ? Or is a prac-
tical but unconscious knowoledge su-

plo, el alumno de una escuela co-
mercial estudia francés o inglés con
un proposito puramente practico,
mientras que el alumno de la escuela
secundaria lo hace con un doble pro-
posito: cultural y préactico.

Analicemos la definicién de la pa-
labra lenguaje. Quiza encontremos
que el contenido no es exactamente
lo que parece ser a primera vista;
0 que algo que se dice, o que no ha
sido dicho pero que estd sobreenten-
dido, no ha sido observado.

En primer lugar veremos que el
lenguaje tiene dos aspectos: psicolé-
gico y fisiolégico. Debemos pensar
en algo, o sentir algo antes de poder
expresar ese algo, Hl propédsito fun-
damental del lenguaje es, por consi-
guiente, expresar lo que piensa o
siente el que habla. Es de la mayor
importancia no olvidar este hecho,
ya que es sobre este hecho, —sera
mejor que lo llamemos axioma—,
que deben fundamentarse la mayor
parte de los procesos de nuestra en-
sefianza. Si nuestros alumnos son
Jjovencitos, debemos recordar que ni
sienten, ni piensan como personas
mayores, que contemplan el mundo
ni como un literato ni como un hom-
bre de ciencia. Su horizonte, su mun-
do tanto el interior como el exterior
es mucho méas estrecho, en la misma
proporcién que es més limitada su
experiencia del mundo.

Entendemos por aspecto fisiolégico
del lenguaje la funcién de los o6rga-
nos vocales en la produccién de los
sonidos del lenguaje. Los sonidos
constituyen la materia prima con los
que construimos las palabras que ex-
presan nuestros pensamientos. ;Es
util, es necesario que el profesor de
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fficient? Is it mecessary that the
profgssor of language —be he
teacher of the wmother tongue, or
of a foreign one— should know the
nature of these sounds, their forma-
tion, in what they differ, the laws
to which their distribution in the
word and in the sentence obeys?

This summary of the twofold as-
pect of language psychological
and physiological; of the connec-
tion between the idea and its ew-
pression on one hand and of the
spoken word and its written repre-
sentation on the other, gives us a
clear mnotion of what Ilanguage is.
Our newlt step is to enquire amd
Tind out, if possible, how to acquire
the power of expressing owr ideas,
that is to say, so to speak, to trans-
form ideas into sounds. The nearer

~we'll get to the solution of the pro-
blem, the better we'll understand the
nature of language and the more
efficient shall we be able to muke
our teaching.

una lengua tenga un conocimiento
conciente de los sonidos de la lengua
que ensefia? ;O es suficiente el co-
nocimiento préactico pero inconcien-
te? ;s necesario que el profesor de
una lengua —sea ella la materna o
una lengua extranjera— conozca la
naturaleza de estos sonidos, su for-
macién, en qué se diferencian, las
leyes que rigen su distribucién tanto
en la palabra como en la oracién?

Este resumen de los dos aspectos
del lenguaje, fisiol6gico y psicolégi-
co; de la relacién entre la idea y su
expresion por una parte y de la pa-
labra hablada y su representacion
grafica por otra nos da una clara
nocién de qué es lenguaje. Nuestro
proximo paso consistird en inquirir
y descubrir, si es posible, cémo ad-
quirir la capacidad de expresar nues-
tras ideas, esto es, por asi decirlo,
transformar ideas en sonidos. Cuanto
méas nos aproximemos a la solucién
del problema, mejor entenderemos la
naturaleza del lenguaje y més efi-
ciente sera nuestra ensefianza.

Los extractos que acabamos de leer pertenecen a la pri-

mera conferencia, En la segunda, el conferencista se extendio
en nuevas especulaciones relativas a la formacién de las lenguas
¥y a la importancia de los habitos lingiiisticos en el enfoque de
los problemas que generalmente se presentan en la ensenanza
de las lenguas vivas (?). Veamos lo que expresd, por ejemplo,
con respecto a la tan debatida cuestion'del empleo de la lengua
materna en el aula; Drot de Gourville tuvo ante todo buen cui-
dado de prevenir a su auditorio contra cualquier empleo equi-
vocado, o contra cualquier interpretacién errdénea del lugar de

(9) Aunque las segunda y tercera conferencias no han sido publi-
cadas, nos referimos a ellas sobre la bhase del texto leido por el profe-
sor de Gourville facilitado gentilmente por é mismo para el caso.
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la traduccién para lo cual procedié a analizar previamente el
proceso y significado psicolégico de la adquisicion del vocabu-

lario y del lenguaje como tal:

.. .because he, too, has to learn to
label his experiences, But unlike the
child, whose world of experience is
just germinating, he has a world of
experiences to which he has already
given a label. In this re-labelling of
his ewxperiences, our pupil will be
compelled to keep in what psycholo-
gists call ‘the background of con-
sciousness’ many of the labels he has
been taught to wse —he will find
they have mo counter-part in the
new language. For learning a mnew
language does not mean replacing
one set of labels by another equiva-
lent set of labels. If it is true that
language is the expression of thought,
we must not forget that our way of
thinking and considering the rela-
tion that ewists between ideas, as
well as the order in which they pre-
sent themselves to owr mind, have
been in a very great measure mould-
ed by the language we speak, More-
over, if we analyse the meaning of
the individual words which maie up
most of the commonly used expres-
sions, we shall posibly be surprised
to find what wutter nonsense they
express, Yet we use them everyday
of our lives without their ever
striking us as ridiculous or absurd.

Perhaps a few examples of what
I mean will make my statement
clearly understood. Here are a few:
“Put the light out, please!”; “Turn
the light on”; “The fire’s gone out”;
“Pll wind my watch up”; “How do

...porque él también tiene que
aprender a designar, rotular, sus ex-
periencias. Pero a diferencia del ni-
fio, cuyo mundo de experiencia sélo
comienza a germinar, él tiene un
mundo de experiencias, a las que ya
ha aplicado un rétulo o calificacién,
En este proceso de volver a califi-
car sus experiencias, nuestro alum-
no se vera obligado a mantener en el
“fondo de su subconciencia” muchos
de los rétulos que ha aprendido a
utilizar, pero encontrari dque no tie-
nen contra-parte en la nueva lengua.
Aprender una nueva lengua no equi-
vale a remplazar una serie de rétu-
los: por otra serie equivalente de ré-
tulos. Si es cierto que el lenguaje es
la expresion del pensamiento, no de-
bemos olvidar que nuestra manera
de pensar y de congiderar la relacién
existente entre las ideas, asi como el
ordenamiento en que se presentan en
nuestra mente, ha sido en gran me-
dida moldeado por la lengua que ha-
blamos., M4as aiin, si analizamos el
gignificado de las palabras —indivi-
dualmente— que integran la mayo-
ria de las expresiones usadas comin-
mente, nos sorprendemos al compro-
bhar el total desatino que expresan.
Sin embargo las utilizamos diaria-
mente sin que nog llamen la atencion
por ahsurdas o ridiculas,

Unos pocos ejemplos de lo que
quiero significar aclarardn mi afir-
macién, Aqui tenemos algunas: “Put
the light out, please!"”, “Turn the
light on”; “The fire's gone out”; ‘I’'ll
wind my watch up”; “How do you
do?”, “It’'s all up!”, “Isn't she
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you do”; If’s all up”; “Iswt she
pretty !,

The order, as I have just stated,
in which ideas flow to our minds 1is
regulated by habit; these habits are
not of our making, but have been
imposed upon us by the collectivity
in the midst of which we have grown
up, As we all know ‘language is not
an individual fact, but a social fact’.
We do not make our own language;
it is an instrument which has been
shaped by millions of beings in the
counse of long centuries. Hach lan-
guage has an individuality of its
own; and the more idiomatically we
speak it the wmore it differs from
any other, The between
idtomatic English, for instance, and
idiomatic Spanish, is as noticeable
ts that of a typical Spaniard and a
typical Englishman, If a typically
Iimglish girl with the idea of passing
herself off as Spanish dressed Terself
up as a Spanish girl, no one would
be taken in. We would call it mas-
querade. The same happens if we
attempt to put Spanish thouwght di-
rectly into English garb, It needs a
good deal of ‘touching up’ to pass
muster. For Spanish and BEnglish
thought are as different as from
chalk to cheese.

contrast

It is indispensable to emphasize
this fact so that we may not be taken
wunawares in our teaching of the for-
eign idloms. We shall find at every
step and at every stage of owr teach-
ing the student’s linguistic habits
cropping up and trying to impose
themselves in his attempts to ex-
press himself in another language.
In the acquisition of new habits, it
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Como ya lo he expresado, el or-
den en que nuestras ideas fluyen a
nuestra mente es regulado por el
habito; estos habitos no son produc-
to nuestro, sino que nos han sido
impuestos por la colectividad en cu-
yo medio nos hemos desarrollado.
Como todos sabemos “el lenguaje no
es un acto individual, sino un hecho
social”, No hacemos nuestro propio
lenguaje; es un instrumento que ha
sido elaborado por millones de seres
en el transcurso de largas centurias.
Cada lengua tiene una individualidad
propia, y cuanto més idiomitica la
forma en que la hablamos mis di-
fiere de cualquier otra. El contraste
entre el inglés “idiomatico” y el es-
pafiol “idiomatico” es tan perceptib’e
como la diferencia entre una persona
tipicamente inglesa y otra tipica-
mente espafiola. Si una sefiorita ti-
picamente inglesa se vistiese como
una espafiola con la intencion de
hacerse pasar como tal, nadie se de-
jaria engaiiar. Lo calificariamos de
mascarada, Lo mismo ocurre si in-
tentamos llevar el pensamiento es-
pafiol directamente al inglés. Le ha-
ce falta una dosis de “retoque” para
ser aceptable. El pensamiento inglés
y el espafiol son tan distintos como
la tiza y el queso.

Es necesario recalcar este hecho
para evitar ser sorprendido en
nuestra ensefianza del modo pecu-
liar de expresion foraneo, Encontra-
remos que a cada paso de nuestra
ensefianza, y en cada etapa los hé-
bitos lingiiisticos del estudiante tra-
tan de imponerse frente a sus inten-
tos de expresarse en otra lengua.
Este fenémeno aparece infalible-
mente en el proceso de adquisicion
de nuevos habitos sea cual sea su



matters not of what order, this 1is
always bound to occur. It is for this
reason that we so strenuwously object
to the use of translation ws « means
lo acquire a new language, as trans-
lation only reinforces this habit and
utteriy prevents the student from
ever acquiring an intelligent and
correct knowledge of the spirit and
essence of the foreign language, (10)

naturaleza. Esta es la razén por la
cual luchamos tan intensamente con-
tra el empleo de la traduccién como
medio de adquirir una, nueva lengua,
ya que la traduccién sélo refuerza
este habito, y perturba decididamen-
te la lucha del estudiante en procura
de la adquisicién de un conocimiento
correcto e inteligente del espiritu y
esencia de la lengua extranjera.

El trozo transcripto, que pone en claro la objecion que se
hace al empleo de la lengua materna como medio en la ense-
flanza de una expresién extranjera y por extensién a la ense-
fianza del idioma, es la resultante de la cuidadosa consideracion
de las condiciones que rodean al proceso de la adguisicion del
lenguaje tanto en su aspecto de “codigo social” como en el de
“getitud social”, seglin la terminologia sugerida por Harold E.
Palmer derivada de la teoria del lingiiista suizo Ferdinand de
Saussure, El mismo tema fue motivo de parte de la tercera con-
ferencia, pero en esta oportunidad el conferencista procurd ase-
gurarse que las ideas expresadas en la oportunidad anterior no
habian sido interpretadas en un sentido que é1 no habia pen-
sado asignarles. Desterrar la lengua materna del aula signifi-
caria incurrir en un grave error ya que en ciertas y determi-
nadas circunstancias su utilizacién se hace inevitable aun den-
tro de una ortodoxia rigurosa, y rechazar la ayuda que su empleo
implica no seria sino incurrir en una lamentable pérdida de
tiempo y esfuerzo:

No debe deducirse de lo que he
dicho que me aferro ciegamente
al principio de explicarlo todo en
inglés ¥ de eliminar el espafiol del
aula. Hay momentos y ocasiones en

It should mot be deduced from
what I have said, that I make it a
fetish of explaining everything in
English.  and eliminating Spanish
Jrom the classroom. There are times

(10) Puede estudiarse esta cuestion en I, de Saussure; Cours de
linguistique Générale, Payot Paris, (Hay traduccién en espafiol en edi-
cién Losada, Buenos Aires 1945. H. B, Palmer: “This language learning
business” Harrap & C2 1945, H Declacroix: Le langage et la Pensée;
I, Alcan Paris 1930. L. Bloomfield, Language, Henry Holt & C2 1933.
W. L. Graff: Language and Languages, D. Appleton & C? N, Y. 1932.
L. H. Gray: Foundations of Language, The MacMillan C2 N. Y. 1939, etc.
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and occasions when Spanish should
and has to be used. In every division
there are certain number of slow,
dull boys who only get a hazy idea
of what has been explained in FEn-
glish and need the Spanish equiva-
lent of some portion or other of the
sentence before ithey can form a
clear mental picture, Now when such
 case presents itself, I think it is
the teacher’s duty to help tnem oy
giving them the Spanish equivalent
so as to dissipate any doubt existing
in their minds. But even in such ca-
ses the students connect the English
series of sounds with the idea; the
Spanish word has only reinforced
this association but making it clearer.
But where the use of Spunish becomes
indispensable it is in the teach-
ing of grammar; especially in the
elementary course. The object of
grammatical explanation is to call
the student’s attention to certain
principles or habits that govern the
language or to some peculiar devia-
tion from these general principles,
It is mecessary that these principles
should. dppem‘ quite clear to the
student’s mind. We can moke sure
of this if we make ude of the
language our students wunderstand,
that is their mother tongue.

que debe recurrirse al espafiol. En
todo curso hay un cierto nimero de
alumnos més torpes o lentos que
obtienen una idea un tanto nebulosa
de 1o que se ha explicado en inglés,
¥ que necesitan el equivalente es-
pafiol de una u otra parte de la
frase antes que puedan formar una
representacién mental clara. Creo
que cuando se presenta un caso se-
mejante es deber del profesor ayu-
darlos dando el equivalente espafiol
de manera que se disipe cualguier
duda que haya quedado en sus men-
tes, Pero aun en estos casos los es-
tudiantes relacionan la serie de so-
nidos ingleses con la idea; la palabra
espafiola, no ha hecho mas que re-
forzar esta asociacién haciéndola
mas clara. Pero donde el empleo del
espafiol se hace indispensable es en
la explicacién gramatical, especial-
mente en los cursos elementales. El
objetivo de la explicacién gramatical
es llamar la atencion del estudiante
hacia ciertos principios o héabitos
que rigen la lengua o hacia cierta
desviacion particular de estos prin-
cipios generales. Hs indispensable
que estos principios aparezean cla-
ramente para la mente del estudian-
te. Podemos estar seguros de esto si
utilizamos la lengua que nuestros es-
tudiantes entienden, esto es su len-
gua materna.

El tono de las conferencias revelan sin lugar a duda vas-
ta experiencia y conocimientos en la aplicacién de la metodolo-
gla de la ensefianza de las lenguas vivas y muy especialmente
en la aplicacion del Método Directo. Esta circunstancia permitié a
Gourville suplantar la teoria con oportunos “toques” personales
frente a un auditorio que, considerado en su conjunto, tenia
una opinién formada sobre el tema en afinidad con la exposi-
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cion del conferencista, pero que indudablemente deseaba refor-
zar y ampliar. Su concurrencia no hacia mas que demostrar su
sincero afin de perfeccionamiento, como muy bien lo hizo no-

tar el profesor de Gourville:

The fact that you have come to
listen to me is a clear proof that
some professors are interested in
their professional work, and are keen
on  getting information about the
newer methods of modern language
teaching, and are ready to listen to
anybody who has any views to ex-
press on the subject. It is a wvery
promising and encouraging fact.

Il hecho que hayais venido a es-
cucharme es prueba evidente de que
algunos profesores estin interesados
en su labor profesional y desean ob-
tener informacion con respecto a los
métodos més recientes en la ense-
flanza, de las lenguas modernas, y
estdn preparados para escuchar a
quien tenga alguna opinién que ex-
presar en la materia. Es un hecho
prometedor y estimulante.

Kl valor didactico del Método Directo no estaba en discu-
sién y por consiguiente el conferencista no traté en momento
elguno de convencer a su auditorio sobre lag ventajas de su
aplicacién. Se propuso simplemente explicar los fundamentos
de los principios bésicos y la técnica més apropiada para su
aplicaciéon en el aula,

Hs sensible que las tres conferencias no hayan sido publi-
cadag y colocadas, de esta manera, al alcance de log numerosos
profesores de lenguas vivas de la capital y del interior del pais,
pueg tal difusién habria hallado un eco entusiasta y habria con-
tribuido a la satisfaccion de inquietudes muy penderables la-
tentes en quienes no tuvieron la oportunidad de escucharias,
todo lo cual hubiera, seguramente, incidido en forma positiva
en la practica metodologica de la ensehanza de las lenguas vi-
vas. Podrian asimismo haber constituido la s6lida e interesan-
le base de una literatura especializada casi inexistente entre
nosotros sobre cuestiones que, necesario es admitirlo, no han
recibido toda la importancia que merecen en un adecuado sis-
tema de educacion.

El programa de 1936 ratificé la imposicion de la aplicacion
del Método Directo para la ensefianza de las lenguas vivas, se-
gin se lee en las instrucciones incorporadas a ese programa
para dar a los profesores la orientacién que se deseaba impri-
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mir a la tarvea del aula y asegurar la conveniente uniformidad
y efectividad didactica. Veamos algunos extractos de los capli-
tulos que componen estas instrucciones:

Finalidades: Es de imprescindible necesidad que el
profesor a cargo de un curso de inglés (1), tenga una
nocion clara y precisa del papel que ha sido llamado a
desempefiar.

La limitacion de finalidades que esta escasez de tiem-
po impone podra menos aun ser de tal naturaleza que
justifique la conviccién de algunos profesores para quie-
nes el inglés que ensefiamos ha de servir sélo para que
el alumno, una vez llegado a la Universidad, pueda leer
libros escritos en esa lengua.

Si tal fuese nuestro objeto, ocioso seria perder tiem-
po en la ensefianza de la pronunciacién de ese idioma,
y el método que empleariamos no diferiria del que se usa
en el estudio de una lengua muerta,

Muy al contrario, las disposiciones ministeriales re-
ferentes a la seleccién del profesorado se inspiran en el
proposito de que la ensefianza del inglés capacite, en lo
posible, para la posesién de un conocimiento completo e
intimo del idioma, para abrir ante el alumno méas amplios
horizontes espirituales y darle el conocimiento de otras
gentes y naciones, para proporcionarle la base, al menos,
de futuros estudios del idioma que le permitan obtener
informaciones de primera mano acerca de la vida, la
cultura, la literatura y el arte de otras naciones.

Por otra parte, en institutos democraticos de cultu-
ra general como son los Colegios Nacionales, los estu-
dios del inglés se introducen con la mira de que ese idio-
ma sea usado en la vida social y, como auxiliar utilisi-
mo, en la actividad comercial. Todo ello aparte de la
ejercitacion que ofrece a la mente desde que el uso co-

(11) I.as observaciones e instrucciones preparadas por la Comision
Redactora de este programa de Inglés son vilidas para el programa de
Francés, ya que en este Gltimo se incluyé la siguiente, Nota: Lag instruc-
ciones dadasg para la ensefianza del inglés por la Comigion que acaba de
redactar los programas para los Colegios Nacionales, Liceos y KEscuelas
de Comercio pueden ser eficiente guia para la del francés con la excep-
cion de la importancia que se da a la fonética, la que sélo se empleard
como auxiliar de pronunciacién, “Programas de Francés. Inspeccién Ge-
neral de Ensefianza, Afio 1936,
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rrecto de un idioma supone una labor previa de obser-
vacion y disciplina.

METODO DE ENSENANZA: ........ .00, o

La adquisicion de un idioma no es una ciencia, es
un arte y como tal debe ser encarado. Debe, pues, ser
adquirido con la practica, por su uso constante, es decir
habléandolo. Llegamos asi a lo que se conoce bajo el nom-
bre de Método Directo, pues es una de sus caracteristi-
cas que quien ensefia teniendo en cuenta sus principios
lo hace directamente en el mismo idioma.

Aunque en nuestro mundo docente todavia circu-
lan opiniones que ponen en tela de juicio la eficacia del
Método Directo, el voto unénime que obtuvo en el Con-
greso Internacional de Lenguas Vivas reunido en Paris
en el ano 1927, y en los que le sucedieron anualmente
desde entonces hace que su mérito no pueda ya ser ob-
jeto de controversia.

El certamen lo calificé de natural y cientifico: na-
tural por que primero ensefia a hablar y luego a leer y
escribir, y cientifico porque satisface a la psicologia y
a la pedagogia genética. Esti probado, y en parte por
la experiencia realizada en nuestro pais, que este me-
todo supera a cualquier otro en resultados y beneficios
intelectuales.

Ningn otro método tiene la virtud de dar tanto
movimiento y vida a una clase. El elemento de interés
proporcionado por ejercicios orales, conversacién anima-
da y restimenes escritos, 1ntroduce en la ensenanza un
factor pedagogico de gran valor,

Contintia el programa considerando diversos puntos rela-
cionados con la aplicacion del método directo, llegando dentro
del mismo capitulo a tratar la traduccion y el empleo del libro
de texto, que luego se han de repetir en capitulo aparte:

En una palabra, el Método Directo consiste en utili-
zar todo el tiempo de que se dispone para el estudio de
la lengua extranjera, ahorrando asi el que con otros mé-
todos absorbe la lengua materna en explicaciones y tra-
ducciones. Estas no son empleadas como un fin en si
mismas, sino cuando el profesor desea asegurarse dque
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los alumnos han comprendido el significado de una fra-
se o palabra.

En el método directo el alumno aprende del profe-
sor y no del libro, pero muchisimos profesores no asu-
men la funcién que tal situacién les confiere, y hacen
del libro el eje de la ensefianza, llamando individualmen-
te a los alumnos y ‘“toméandoles la lecei6n”, mediante
la lectura y la traduccién, pasando por alto errores gra-
ves de pronunciacién e interpretacién, que corrigen me-
canicamente, sin asegurarse que la correccién ha sido
tomada en cuenta. Por otra parte, en tales casos, el
resto de la clase se desentiende de lo que pasa entre el
profesor y el alumno.

Todos los capitulos que integran estag “instrucciones” con-
tienen ideas que deberian citarse aqui como demostrativas del
deseo de convencer a los profesores con respecto a la necesidad
y conveniencia de aplicar el Método Directo. Veamos, para ter-
minar esta presentacién algunas lineas referentes a “Conversa-
cién y Vocabulario”:

L O e T T S R S T i T N S ST T S S S TS T

E] vocablo-unidad como medio de expresién de una
idea ha perdido su antiguo valor. La idea sera siempre
traducida por una combinaciéon de voces, por elemental
que ella sea; una lengua no estid formada por palabras
sino por combinaciones de las mismas.

R T IR R S T I e T S T T T T S S S e

Al introducir gradualmente por este medio los nue-
vos vocablos y expresiones, y no los “vocabularios” se
permite asociar directamente la idea con su representa-
cién oral sin una previa traduccién mental siempre per-
niciosa, es decir, que el vocablo percibido por el oido
o por la vista, evoca directa e inmediatamente la idea
que expresa.

Para la presentacién de nuevos vocabularios se ten-
dri en cuenta que es mejor aprender y usar correcta-
mente cinco palabras absolutamente necesarias que vein-
ticinco de menor importancia.

LTI A SIS S S T L R S I R R O TROTR T T 0 T RO T T Tt o T T o

Los demaés capitulos de las “instrucciones” al programa que
nos ocupa se referian a: ‘“Fonética”, “Gramética”, “Lectura”,
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“Textos”, “Traduccién”, “Exadmenes”, “Trabajos Escritos” y “Co-
rrespondencia Escolar”, Cada uno de ellos estaba dedicado a uno
de los aspectos de la ensefianza de las lenguas vivas, de acuer-
do con los principios de aplicacion del Método Directo. Final-
mente se daba una bibliografia en la que los profesores podrian
encontrar orientaciones tedrico practicas para la aplicacién del
Método Directo. (12)

El programa de 1941, que modifica ligeramente el que aca-
bamos de considerar, muestra la misma orvientacién hacia la
aplicacion del Método Directo, aunque sin mencionarlo especifi-

camente en las instrucciones sumamente breves que lo acom-

pafian.

El [Plan de Estudios sufre nuevas modificaciones en su
estructura en 1952 y 1956; se observa asimismo en los pro-
gramag correspondientes a las distintas asignaturas que se
generaliza la practica de agregar un capitulo —de extension
variable— de “Instrucciones para su mejor aplicacién y de orien-
tacion metodologica de la ensefianza”.

Las Instrucciones del programa de “Idioma Extranjero”,
cuya redaccién ha sido evidentemente preparada sobre la base
de los de 1936 que hemos comentado ya, se destacan por su ex-
tensién y amplio enfoque. Los extractos que damos a continua-
cién, tomados del programa de 1956, deben ser considerados
como complementarios o ampliatorios de los que ya hemos exa-
minados en relacién con el programa de 1936:

FINALIDADES: (38) ......... B L

El nimero reducido de horas semanales que el Plan
de Estudios asigna a las lenguas extranjeras, sélo per-
mite el cumplimiento elemental de los objetivos estable-
cidos por la Metodologia moderna de la especialidad. En
nuestro caso podemos dar como objetivos: 12) entender
la lengua estudiada al ser hablada claramente en sus for-
mas sencillas sobre temas conocidos; 22) poder expresar-
se, aun cuando sea con alguna vacilacién y cometiendo

(12) El programa de francés incluia también una biliografia espe-
cializada, de metodologia para la ensefianza de‘esa lengua.

(13) Planes y Programas de Estudio; Ministerio de Educacién y
Justicia; Buenos Aires, Afio 1956.
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algunos errores leves, sobre asuntos de la vida diaria,
oralmente o por escrito; 32) ser capiz de leer textos fa-
ciles con provecho directamente; 42) ser capaz de leer
con provecho textos més dificiles, literarios o cientificos,
con ayuda del diccionario.

Estos objetivos deben ser considerados como mini-
mos y es indispensable que tanto el profesor como el
alumno se esfuercen por lograrlos, pues ellos constitu-
yen la base sdlida sobre la que el estudiante podra ela-
borar su perfeccionamiento ulterior, de acuerdo con la
orientacion futura de sus actividades o estudios.

R R I O R DR R . . PR T T T T T T e PR BRI = ) .

METODO DE LA ENSENANZA: ...............

Llegamos asi a lo que se conoce por Método Direc-
to, es decir el método que tiende a transformar el idio-
ma en instrumento activo de expresion propia; su ca-
racteristica estd en que quien lo aplica, desarrolla su en-
sefianza, en el mismo idioma, aunque en las formas mas
modernas del método no se excluye el empleo de la len-
gua materna, especialmente en los comienzos del apren-
dizaje. El empleo de la lengua materna debe limitarse,
sin embargo, a lo imprescindible. Ningtin otro método
tiene la virtud de dar a la clase tanto movimiento y vi-
da. El elemento de interés proporcionado por la ejerci-
tacion oral, la conversacion animada, las descripciones,
restimenes, ete., introduce en la ensefianza un elemento
de gran valor psicolégico,

HEs sabido que el Método Directo ofrece las siguientes ca-

racteristicas:
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a) Practica oral permanente en el idioma extranje-
ro con intervenciéon constante del oido y 6rganos
motores de la fonacion. El empleo de la lengua
materna, inevitable en los comienzos, se reduce
poco a poco hasta ser eliminado por completo
rapidamente;

b) Adquisicién de un vocabulario vinculado a las
actividades diarias normales de log alumnos, me-
diante la relacidn, lo més directa posible, con
las cosas y una participacién personal en acti-
vidades reales o figuradas a base de conversa-
cién entre el profesor y los alumnos y de estos
entre si. Uso constante del vocabulario aprendi-



do, oralmente o por escrito, sin traducciones in-
necesarias;

¢) Introduccién sisteméatica y gradual de las nuevas
formas gramaticales y de construccion;

d) Oportunidad para que el alumno se exprese es-
pontaneamente,

En una palabra, el Método Directo aprovecha todo
el tiempo de que se dispone para el estudio de la len-
gua extranjera, ahorrando asi el que con otros métodos
absorbe la lengua materna para explicaciones y traduc-
ciones.

Aunqgue el libro de texto desempefia una funcién im-
portante en el desarrollo de la ensefianza de un idioma
extranjero por la labor de seleccidn y de graduacion que
su preparacion supone, es menester recalcar que el alum-
no debe aprender del profesor y no del libro. Aquel es
el centro alrededor del cual debe girar la actividad del
aula; el libro de texto no es sino un elemento eficaz de
ayuda que complementa la labor del profesor y hace mas
facil la tarea de preparacién del alumno.

Pronunciacion: E] fundamento del aprendizaje de
un idioma estd en la correcta comprensién del valor del
sonido y en la habilidad para emitirlo en forma fécil y
correcta. Débese insistir, pues, en la imitacién por par-
te de los alumnos, de los sonidos que el profesor articu-
la, de la inflexién de su voz, del vocabulario que emplea
y lde los asuntos que trata en sus conversaciones con
ellos.

El idioma se resuelve en sonidos, estos se combinan
para formar palabras que encierran conceptos y estas
a su vez combinan en oraciones que expresan ideas. Kl
gonido es el elemento esencial del idioma y como tal de-
be ser dominado desde el comienzo.

La practica de incorporar un ecapitulo de “Instrucciones”

aclaratorias al programa y como expresién de la orientacion
que el Ministerio de Educacion desea dar a la enseflanza de las
lenguas vivag en log establecimientos de su jurisdicciéon nos pa-
rece acertada y deberia producir resultados beneficiosos, tanto
por la calidad como por la uniformidad de la labor a desarro-

Cabe expresarse, sin embargo, que el propésito sélo ha si-
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Nos encontramos ahora en situacién de pasar revista bre-
vemente a nuestro trabajo. Hemog visto que las lenguas extran-
Jeras se estudiaron entre nosotros desde los primeros afios pos-
teriores a la Revolucion de Mayo, Vimos luego, a través de di-
versos documentos, cémo se manifestaba el descontento ante
los deficientes resultados de una ensefianza que se hacia des-
cansar en el aprendizaje de la gramitica y la traduccién. En
algiin caso se hizo notar la importancia de “vivir” la lengua
que se estudia pero la voz no fue escuchada. Vimos, por fin
como fue tomando cuerpo la idea de la necesidad ineludible de
formar al profesor especializado para la lecciéon de lenguas vi-
vas; en una palabra, hemog visto como se fue formando la men-
talidad que oportunamente habria de recibir al Método Directo
como solucién positiva para un problema de trascendencia. Por
otra parte los cambios en los programas de estudio indicaban,
significativamente, que se buscaba una orientacién para la cual
no se encontraba el punto de referencia adecuado.

Finalmente, hemos presenciado cémo la creacién del pri-
mer Instituto Nacional para la formacién de profesores espe-
cializados para la ensefianza de las lenguas vivas siguié muy
de cerca a la aparicion del Método Directo en nuestro pais, cu-
ya aplicacién fue, asimismo, recomendada por el Ministro del
ramo en la misma época.

La accién conjunta y coincidente de todas estas circunstan-
cias debié ser causa méis que suficiente para provocar un me-
joramiento notable y definitivo en los resultados apreciables
de la ensenanza de las lenguas extranjeras en nuestros colegios

.y escuelas. Sin embargo, atin cuando no es dificil sefialar un
progreso sensible en algunos establecimientos, ese progreso esta
muy lejos de haber alcanzado el nivel y extension que tendria-
mos razones para esperar. il mejoramiento experimentado se
debe, justo es reconocerlo, mas al esfuerzo individual y aislado
de algunos profesores, que a la accién concertada en el conjun-
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de la psicologia del lenguaje que puede ser llevado eficazmente
y de inmediato a la practica del aula.

La tarea primera debe ser pues asegurar la apropiada for-
macion de los docentes especilizados en la ensefianza de las len-
guas vivas, de acuerdo con las reales necesidades del pais, tan-
to por su nimero como por su calidad, facilitar su acceso in-
mediato a la catedra en las mejores condiciones y promover la
uniformidad de criterio de enfoque de las cuestiones ‘que el
adecuado cumplimiento de la labor supone. Lo deméas sera la
loégica consecuencia de lo anterior.

La tarea de convencer a las personas —cualesquiera ellas
sean— sobre la conveniencia de ajustar la ensefianza de las len-
guas vivas a principios basicos de orientacion metodologica
puede considerarse terminada. Quienes nos precedieron ganaron
la batalla para nuestro usufructo.

Queda para nosotros la labor de refinamiento del procedi-
miento, de la técnica adecuada, de la aplicacion de los adelan-
tos cientificos modernos para el méis efectivo aprovechamiento
de los esfuerzos —tanto del profesor como del alumno— y la
reactivacién e intensificacién de un movimiento de difusién que
coloque a la ensefianza de la asignatura en el nivel que le co-
rresponde de acuerdo con la reconocida capacidad de los jove-
neg docenteg que egresan de nuestros institutos de formacion
de profesores.
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