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UN CUARTO DE SIGLO A LA VANGUARDIA
EN LA ENSENANZA DE LAS
LENGUAS EXTRANJERAS

1.— Primeras experiencias: 1936 - 1939.
2. — Tipos de laboratorios: 1956 - 1959.

3. — Unificacién de esfuerzos para la instalacion de
un laboratorio moderno. Util y altruista aporte
de la iniciativa privade para colaborar com un
instituto oficial: 1960 - 1961.

4. — Bl nuevo laboratorio del Instituto Nacional del
Profesorado en Lenguas Vivas: 1961.

5. — Técnica de laboratorio. desarrollo de clases
{{t,ipOSJJ. .

6. — Algunas conclusiones,

1. — PRIMERAS EXPERIENCIAS: 1936 - 1939

El ano 1936 marca para nuestro Instituto Nacional del Pro-
fesorado en Lenguas Vivas “Juan R. Fernindez” el comienzo del
uso de elementos mecanicos para el aprendizaje de lenguas ex-
tranjeras,

Entre 1936 y 1939 se instala y funciona el primer labora-
torio que da cabida a quince alumnos. Se disponen conexiones
alrededor de una mesa alargada a la que se conectan hasta
quince pares de auriculares que reciben el programa enviado por
medio de un tocadiscos; y se coloca convenientemente un alto-
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parlante que permita pasar de la recepcion por auriculares a
la recepeién por altoparlante y viceversa segiin lo requiera el
material transmitido.

En la misma consola gue contiene el pick-up se coloca una
cabeza de grabacion, que unida a un micréfono, permite a los
alumnos grabar sus propias versiones de los pasajes ensefia-
dos; y con esto se-agiliza un sistema que hoy en dia esta muy
en boga en los Hstados Unidos de Norteamérica con el nom-
bre de “listening -lab” es decir, laboratorio para la ejercitacién
del oido en el que quedan reducidos al minimo las posibilidades
de grabacion. =

Mencionar, los veinticinco anos transcurridos desde 1936,
comgp un cuarto de siglo logra magnificar este lapso en nuestro
calculo mental del tiempo; pero es desde entonces que la ejer-
citacion auditiva por via mecanica y la grabacion en la ense-
fanza de la fonética y en el perfeccionamiento de la diccion se
han implantado en nuestro instituto.

La experiencia ha probado que el lahoratorio da la oportu-
nidad de escuchar cualquier lengua hablada por nativos en sus
matices mas diversos: conversaciones familiares, conferencias,
dialogos amenos, monodlogos, escenas de obras teatrales, ete. Al
procurar entender lo que se dice a la velocidad natural dada por
un disco, que ni se detiene, ni disminuye su velocidad, ni repite,
el oido se ve forzado a rendir un maximo y a reconocer en la
practica todo un cimulo de reglas fonéticas que, mientras no
se transformen en caudal de conocimiento que se aplica casi ins-
tintivamente, s6lo resulta letra muerta e inutil.

Para conseguir esto el procedimiento es el siguiente:

12) El1 alumno debe desconocer el texto del trozo o de la
conversacion elegida aunque debe resultarle familiar el vocabu-
lario empleado.

29) Mientras se hagan los ejercicios, no ha de tenerse a la
-vista ninguna versién escrita, ni en notacién fonética ni en es-
critura corriente.



392) El alumno ha de tener oportunidad de escuchar el tro-
7o completo tantas veces como sea necesario, debiendo tenerse
en cuenta que medio minuto de transmision da lugar a treinta
minutos de trabajo.

49) La atenciéon del alumno ha de dirigirse en tal forma
que se sienta capaz de dividir el pasaje en sus parrafos o en los
parlamentos pertenecientes a cada personaje, para que se pue-
dan repetir esas partes por separado y facilitarle asi la trans-
cripeion fonétiea.

59) Se procedera a corregir la versidén fonética,

69) Se procede a marcar los acentos, las pausas v la ento-
nacion, Al finalizar cuarenta minutos de clase, éste ejercicio de
observacion gradual, esta diseriminacién sistematica del acento,
pausas, entonacién y ritmo, hecha pura y exclusivamente a tra-
vés del oido dard al estudiante una versién grafica exacta de
un pasaje hablado. Con esto se cumple la primera etapa de este
procedimiento, que consta de tres, correspondiendo la segunda
a ejercicios de repeticion que agilizan la articulaciéon y favore-
cen la memorizacion del trozo, y la tercera a la grabacién de la
version oral del alumno para poder hacer la comparacién con
el original.

Aunque el proceso total parezca lento y complicado al prin-
cipio, es sorprendente ver como crece la habilidad y la rapidez
de los alumnos en tomar versiones fonéticas, como aumenta su
poder de imitacién en los ejercicios orales y e6mo es posible
alargar las versiones a transcribir en los cuarenta minutos de
clase.

Hasta aqui, lo que corresponde a nuestras primeras expe-
riencias.

2. —TIPOS DE LABORATORIO: 1956 - 1959

La necesidad de mantenernos al dia nos llevé a investigar
en el extranjero la diversidad de laboratorios existentes y las
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ventajas que unos y otros ofrecen. Por cierto que la variedad
es grande, asi que nos limitaremos a describir aquellos que tie-
nen caracteristicas salientes y que pueden considerarse tipicos.
En general los planos contemplan las exigencias del espacio y
del ntimero de alumnos a ejercitar, nimero que osecila entre quin-
ce y ciento cincuenta.

Existe un tipo de laboratorio econémico, como el de la Uni-
versidad de Miami, en Coral Gables, Florida, que ofrece cincuern-
ta asientos colocados en hilera de espaldas a tres de las cuatro
paredes del salén rectangular. Cada asiento tiene una conexion
para un par de teléfonos en una especie de friso colocado entre
el respaldo y la pared. Véase la Fig. 1. Queda asi libre un am-
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sas alargadas en las que hay algunos grabadores, que funcio-
nan independientemente y bajo la vigilancia del jefe del labora-

22 () e



O

OD0Dop ©O0OO0O0ODQE OO O
000 0O0OO0O 0O DO O
00000000000

0|0
O

O

&

O
O

O
O

QIO

e CIVE

Tapes - (plan view)

1
loouo’

Booth

==

Conkrol.lfront view)

£
Lal
o
A
o

©

microphone

{:2% oo )
SR

@

R ecording only
Play

Play or record

Bras

®® @ @ 7 ) LPower of

=5

?corrlm;r
d

Q

K|

GEORGETOWN UNIVERSITY - SPEECH-LAG. fi6.?



torio cuando se hace indispensable grabar alguna version, sea
para comprobar progresos o para corregir errores.
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Desde una cabina central se envian programas hasta en cin-
co lenguas diversas o, si fuera necesario, hasta cinco lecciones
distintas en una misma lengua.
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La Fig. 2 nos muestra el laboratorio de Washington’s Ins-
titute of Languages and Linguistics de la Universidad de Geor-
getown. Esta puede jactarse de tener un laboratorio equipado
para ensenar treinta y ochp lenguas distintas y un catalogo que



clasifica mas de cinco mil cintas. En ese laboratorio, que da ca-
bida. a ciento treinta cabinas, s6lo doce ofrecen la posibilidad
de grabar; el resto se usa para escuchar. El alumno tiene que
escuchar la cinta integra, pues no puede repetirlas por partes.

Las Figs. 6 y 7, muestran los nuevos laboratorios de Geor-
getown University, que poseen, ademéas de cabinas con teléfonos,

micréfonos en cada una de ellas, proyector sonoro y un recep-
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tor de onda corta, equipos para conferencias multilingiies, en los
que los selectores permiten elegir la lengua a escucharse. En
esta sala —Fig. 6— a traductores e intérpretes.

Bl laboratorio mas pequefio de la Universidad de Columbia,
consiste en una habitacion de reducidas dimensiones donde se
experimenta con un grabador de discos magnéticos. Estos dis-
cos ofrecen la particularidad de que, al igual que la cinta mag-
nética de los grabadores comunes, es posible borrar de ellos lo
grabado y volver a grabar el niimero de veces que se quiera, y
esto puede hacerlp el propio alumno sin necesidad de retirarlos
del aparato donde se graba y escucha a la vez. Son comodos
para catalogar y archivar. Véase la Fig. 3.
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En Washington, la American University tiene lo que se lla-
ma en Hstados Unidos ‘“self-teaching tape”, es decir, cinta para
autoejercitacion. En esta cinta, que ofrece —a continuacion de
trozos del texto recitados por el profesor, espacios con silencios
grabables por los alumnos— se fija la version del alumno para
compararla con la del maestro, pudiendo borrarse la del prime-
ro y no la del segundo, que queda siempre como modelo. Fig. 4.

AMPLIF caDOR ATAPLY FiCADLR
=] =
rocCA ™IS Cos

C ONTROL GraBanon:tinta:  (rag:dises 2 (G Gn CGh —
X JeRciTAcio~ Audio ViSuvAL

[

e I . |

e, :: el

o | o &

&) o e e
i s, e ;
ape l G | f u
¥ el o g & :
{1 ]E o K o l‘" (9] og
2|« o & &
;'j Ik Cg) id &')) lf 80)

¢

RECERTOR Fig 6. C\aor—gv_[own Univers, My LABeRATORO

ONDA CoTA

En la Universidad de Michigan, en Ann Arbor, el labora-
torio tiene cien cabinas separadas en dos alas por un cuerpo
central en el que se hallan las maquinas de alta fidelidad para
la grabacion, por los profesores, de los textos que ellos juz-

guen convenientes a los diversos grupos de alumnos. Véase la
Fig. 5.

En la Universidad de Indiana, en Bloomington, Indiana,
todo un cuerpo de edificio ha sidp dedicado a laboratorios, que
ofrecen las ventajas de todos los que se han mencionado has-
ta aca, con mas la posibilidad de elegir diversas salas seglin
sea la actividad y el ntimero de alumnos a ejercitar.
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Finalmente mencionaré la Universidad de Wayne que se ha-
lla en Detroit, Su laboratorio, de treinta y cinco cabinas, esta
dotado de los medios mas modernos para aprender una lengua.
Desde su cabina de control, el instructor puede escuchar los
ejercicios que se hacen en cada cabina, y puede dirigirse a cada
alumno por separado para darle instrucciones a fin de corregir
errores. Los alumnos pueden escuchar los programas y grabar
su voz simultineamente o por separado. En verdad este labo-
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ratorio excede en mucho las necesidades minimas de un labo-
ratorio comiin. Se completa la ejercitacion con el trabajo en
un anfiteatro —con ciento cincuenta asientos— donde se exhi-
ben peliculas para ensefiar lenguas por el método audiovisual,
que ha ganado gran renombre en la ensefianza del francés.

En todos estos centros de ensefianza de lengua, ésta se im-
parte en forma masiva, sometiendo a los alumnos a largas ho-
ras de practica para reducir el lapso total del adiestramiento.
Pero esta ejercitaciéon que se hace mecanicamente, no se redu-
ce Unicamente a la repeticion de un texto; se hacen ademés
ejercicios de comprension, En este tipo de ejercicio se pide al
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4 alumno que escuche las que en realidad son conferencias sobre
temas de arte, ciencia, sociologia, historia, geografia, que luego
se comentaran con el profesor. Hstas conversaciones posteriores
dan la medida de lo captado por los alumnos.

Cabina §
de &
control §

Fig. 8 a).

Exterior de las cabinas Fig. 8 b). — Interior de una cabina
para el alumno
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Los horarios y los elementos didacticos que necesitan los
alumnos para su ejercitacién se preparan anticipadamente, ac-
tuando el profesor (como guia) y el instructor para que se

cumplan los periodos de ejercitacion.

Como corolario de nuestros estudios e investigaciones en
los campos mencionados en los parrafos precedentes, podemos
apuntar algunas conclusiones atinentes a la eficiencia y a la

necesidad de actualizar nuestrg propio laboratorio:
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19) Un laboratorio agiliza la ensefianza de las lenguas ex-

tranjeras.

292) Hs 1ntil para propender a que aquellos que necesitan
una lengua extranjera para seguir cursos universitarios en el
exterior, puedan adquirir la necesaria rapidez en la captacién *
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de las exposiciones orales emitidas con la fluidez caracteristica
de quienes estan familiarizados con el idioma que emplean.

39) La ejercitacion atafie a quienes quieran especializarse
en la ensenanza de lenguas, en elocucién y oratoria.

3. — UNIFICACION DE ESFUERZOS PARA LA INSTALA-
CION DE UN LABORATORIQ MODERNO. UTIL Y ALTRUISTA
APORTE DE LA INICIATIVA PRIVADA PARA COLABORAR

CON UN INSTITUTO OFICIAL 1960 - 1961

Visitas como las realizadas en 1956 y 1959, a Estados Uni-
dos, donde —como hemos visto— hallamos laboratorios de todo
orden y categoria, nos hacen pensar en la posibilidad de insta-
lar por lo menos uno en nuestro medio.

En este punto la ayuda oficial y la privada han de unirse
para vencer la dificultad mayor: el problema econémico. Se
piensa, desde luego, en recurrir a los que tienen mucho y ade-
mas saben apreciar el valor de la ensefianza que los Institutos
oficiales brindan gratuitamente a los alumnos de toda condi-
cién. Opinamos también que, de recurrir a la ayuda privada
hay que hacerlo pidiendo elementos, y no dinero.

Nuestro laboratorio ha sidp montado integramente con apa-
ratos donados al Imstituto, y creo que es hacer justicia nom-
brar a quienes con su apoyo decidido, confiando en la eficacia
y utilidad de este elemento de trabajo, nos han provisto de todo
lo que se enumera a continuacion:

DOW Quimica Argentina y Dow Chemical Interna-
tional: dieciséis grabadores. Asociacién de Ex Alumnas
del Instituto: seis grabadores. '

Standard Electric Argentina: Planos e instalacion
de la red de conexiones, panel de control y controles in-
dividuales en veintiuna cabinas.

Ducilo 8. A.: Equipo de asientos.
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Plexitar: Paneles de férmica para cubrir las mesas
de las veintiuna cabinas.

Hulytego y Alberto Gontero y Sra.: Piso de plas-
tico y su colocacion.

Malvarez y Cia.: Artefactos eléctricos para la ilu-
minacin, Reloj. Estabilizador de corriente vendido a pre-
cio de costp por SYNDAC.

Barrett y Cia.: Tres tocadiscos y amplificadores,

R.C.A. Argentina: Receptor de cinco bandas, de
onda corta. '

Siemens Argentina: Una mesita. Un atril, Una me-
sa para proyector.

Sra. Directora Da. Iris Chelia de Bali: Una pantalla
para proyecciones.

Srta. Vicedirectora Da. Maria Elena Podesta: Dos
mezcladores.

Srta. Prof, Esther Fioravanti: Dos mezcladores.

Esta colaboracion reciproca que atina el apoyo moral y la
ayuda material con el fin de beneficiar a la instruccion piblica,
ha conseguido incorporar al patrimonio del Hstado, en el Insti-
tuto Nacional del Profesorado en Lenguas Vivas, un caudal que
representa ochocientos mil pesos moneda nacional, en aparatos
y elementos de trabajo para el alumnado.

4. — EL NUEVO LABORATORIO DEL INSTITUTO NA-
CIONAL DEL PROFESORADO EN LENGUAS VIVAS. 1961

El uso del término “laboratorio”, que antes se asociaba al
trabajo de investigacion cientifica tinicamente, se ha extendido
ahora para designar el lugar donde es posible la ejercitacion
del oido, mediante elementos mecéanicos, para el aprendizaje de
lenguas extranjeras. Es indispensable, sea el laboratorio gran-
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de o chico, que su montaje permita el trabajo individual y co-
lectivo, es decir que en todo momento el profesor pueda estar
en contacto con uno o con todos sus alumnos, y que a su vez
el alumno haga su ejercitacién individual, mientras otro grupo
~—o el resto— estd ocupado en otra tarea asignada, si esto fue-
ra necesario,

Para asegurar esto nuestro laboratorio tiene veintiuna ca-
binas o divisiones y en cada una de ellas el estudiante cuenta
con los siguientes elementos: a) un grabador de cinta magné-
tica; b) un par de teléfonos; ¢) un micréfono, y d) una caja
de control con una llave selectora, instalados en tal forma que
le permiten efectuar las combinaciones siguientes:

1. — Grabar, y reproducir, por teléfonos, lo grabado en su
propia cinta.

2. — Recibir lo que transmiten los tres reproductores de dis-
cos, seleccionando el programa por indicacion' del profesor.

3. —Recibir lo que transmite el receptor de radio desde el
pais que se sintonice.

4. — Recibir el texto de la proyecciéon sonora.
5. — Recibir el programa del reproductor de cinta monitor,

6. —Hacer la grabacién simultinea de estos programas
cuando se los recibe,

7. — Recibir las 6rdenes o hacer los ejercicios que el pro-
fesor transmite por miecréfono.

8. —Escuchar su propia grabacién con sus auriculares y
reproducirla por los altoparlantes del laboratorio.
A su vez el profesor tiene las siguientes posibilidades:

1. — Grabar cualquier texto en la cinta del monitor, y re-
producirlo por medio de teléfonos o de altoparlantes.

2. — Escuchar cada canal a voluntad, por teléfono, o trans-
mitir el programa por altoparlante.
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3. — Suplantar cualquiera de los cuatro canales antes men-
cionados (tres reproductores de discos y un reproductor de cin-
ta) por la emisién de radio o del texto del proyector sonoro.

4, — HEscuchar por medio de teléfonos la grabacion hecha
en cualquiera de las cabinas por cada alumno, y enviar esta
emision al altoparlante de la sala.

5. — Graduar las distintas emisiones en los canales.

6. — Dirigirse a los alumnos por micréfono para dar orde-
nes o hacer los ejercicios que se recibiran individualmente por
los teléfonos de las cabinas o colectivamente por el parlante
del aula.

Todas estas combinaciones se efectiian desde la mesa de con-
trol, donde estan instalados los amplificadores, el grabhador de
cinta monitor, el receptor de onda corta, los reproductores de
discos y el tablero de llaves, que en este casp es de veintiuna
unidades (una salida para cada alumno), Ver Figs. 8 y 9.

Un proyector sonoro de 16 mm., un proyector mudo de
8 mm. y un proyector fijo de 35 mm. permiten proyectar, des-
de el fondo del salon peliculas, tiras didacticas y diapositivas,
sobre una pantalla colocada en el frente y por encima de las
cabinas y del pizarron. Con todos estos elementos nuestro labo-
ratorio es un auxiliar eficaz para cumplir las siguientes fun-
ciones:

a) Ensefiar un idioma cualquiera como segunda lengua,

aplicando el sistema audiovisual.

b) Ejercitar, a los alumhos que estudian fonética, en la
captacion de los sonidos de un idioma transmitidos por
voces diferentes y en dialectos diversos.

c) Hacer el analisis de la acentuaciéon y entonaciéon de tro-
zos de prosa transmitidos y transcriptos en clases previas.

d) Imitar, grabar y comparar la propia pronunciacién con
la de los modelos dados.

e) Hacer traduccion simultinea de hasta cuatro lenguas dis-
tintas.

— P




5. — TECNICA DE LABORATORIO. DESARROLLC DE
CLASES “TIPOS”

El limite para el desarrollo de actividades en este labora-
torio de lengua lo marcan las necesidades del grupo a ejercitar-
se en él. La provision de cintas y discos que ha de acrecentarse
constantemente, no debe limitarse a la cinta dual grabada, de
tal modo que se cifia ‘a un texto tnico. Nuestro campo de ac-
cién debe ser mas amplio.

En la adquisicion de un idioma, el laboratorio cumple una
doble funcién: la de la ensefianza y la de la ejercitacion, dando
al estudiante ocasion de practicar, en horarip especial, ejerci-
cios adecuados a sus dificultades, y graduando —ademas— su
tiempo de un maximo a un minimo, a medida que se ponga a

la par de los alumnos mas capaces. El aislamiento, que por su

material acustico le brinda cada cabina, le permite escuchar,
grabar su voz y —a su vez— escucharse, sin que interfiera la
voz ajena en su propip trabajo y en su atencion.

Puede haber quien se pregunte si, para que tal condicion
se cumpla, no seria necesario cerrar completamente las cabinas,
como se hace con las de algunos teléfonos publicos. La expe-
riencia ensefia que ésto no es indispensable —la prueba es que
en ninguno de los grandes laboratorios visitados han sentido la
necesidad de adoptar ese tipo de cabina— pues la voz que ha-
bla a diez o quince centimetros del micréfono tapa cualquier
otro sonido o murmullo que pudiera hacer de parasito en la pro-
pia grabacion, Se supone —claro estd— que quien habla en las
cabinas contiguas, no lo hara dirigiendo su voz hacia los tabi-
ques divisorios o cerca de ellos, sino hacia el frente y hacia el
propio mieréfono, para que su propia grabacion no pierda ca-
lidad aun en el casp de que el resto de la sala estuviera vacia
y en silencio absoluto,

En caso de que el profesor decida prescindir del elemento
mecanico en una leccion determinada, para hacer, por ejemplo,
un ejercicio de dictado de viva voz, podra dirigirse a todas las
cabinas por micréfono. Cada auricular recibird el mensaje. Los
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alumnos a quienes no esté dirigido no lo captarin, y podran
continuar sus propios ejercicios, Una vez més, y mediante este
tipo de trabajo, se podra comprobar la bondad del aislamiento
a que estan sometidos los alumnos, quienes no pueden ver, ni
escuchar, ni consultar a sus vecinos. Cuando todos los alum-
nos hagan el mismo ejercicio, y si el profesor juzga convenien-
te dar alguna explicacion colectiva mientras escribe en el pi-
zarron la version fonética del dictado para que se haga la co-
recciéon de las versiones, puede pasar su transmision al altopar-
lante y pedir a los alumnos que abandonen los teléfonos para
asi permitirles trabajar con méis libertad y disponer de un des-
canso.

En la interpretacin de poesias, asi como en la practica pa-
ra teatro leido, conferencias, etc., se ofrece aqui tanto la po-
sibilidad de escuchar modelos mundialmente aclamados, como la
de grabar la propia imitacién y medir sus bondades y defectos.
En la transmisién por auriculares de trozos de prosa o verso,
y con miras a ejercitar el oido, se recomienda que el alumno
no tenga a la vista los textos de los trozos, ni en escritura co-
mln ni en transcripcion fonética, para que se facilite asi la
comprension de frases completas y no de palabras aisladas se-
gun lo indica en el texto su ortografia,

Esta habilidad se adquiere a fuerza de practica, lentamen-
te al principio, pero el tiempo que en ellag se emplea rinde cada
vez mas a medida que se avanza. Esto se nota especialmente
en la facilidad de imitacion que poco a poco va adquiriendo el
alumno y que se hace patente en sus grabaciones.

Si se quisiera extender la labor en este laboratorio a la
transmigion simultanea en cuatro lenguas o versiones distintas,
ésto también seria posible dadas las caracteristicas de la insta-
lacion, Hl interesado recibe el texto seleccionado en su control
y simultineamente graba su propia version en el grabador de
su cabina, que trabaja independientemente cuando esto es nece-
gario. Se puede preparar, un texto con intermitencias, para que
la traduccion ocupe los espacios vacantes de tal modo que, gra-
badas alternadamente ambas versiones, se pueda retransmitir el
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conjunto y asi juzgar la fidelidad de la traduccién. Supuesto el
caso de que los alumnos no tuvieran la rapidez suficiente para
captar de primera intencién el sentido, la cinta permite la re-
peticion tantas veces cuantas fuere necesario. La repeticiéon no
intenta ayudar a desmenuzar el trozo en particulas pequenas,
pues las traducciones han de hacerse por ideas completas y no
por expresiones minimas, Se acrecienta el interés de quienes
deban someterse a la ejercitacién si se le da el caracter de com-
peticion: de torneo de velocidad, de reportaje, ete., donde haya
un aliciente para el ganador.

Cuando se desea enseflar una poesia, ha de procederse en
la forma siguiente:

Supongamos que la poesia es Silver de Walter de la Mare,
cuyo texto viene a continuacion:

SILVER (W. de Ta Mare)

Slowly, silently, now the moon

- —

Walks the night in her silver shoon.
1

This way and that she peers and sees
2 3

Silver fruit upon silver trees
4 4
One by one the casements catch
b

Her beams beneath the silvery thatch.

i3

Couched in his kennel like a log
6

With paws of silver sleeps the dog.
6

From their shadowy cote the white breasts peep
T 7
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Of doves, in their silver-feathered sleep.
7

A harvest mouse goes scampering by
3

With silver claws and silver eyes
8

And moveless fish in the water gleam
9

By silver reeds in a silver stream.
10 10

La poesia es una descripcion sencilla de lo que se ve a la

luz de la luna a la que se personifica de modo tal que ve lo
que su propio reflejo plateado descubre. Su reflejo son sus ojos.
He aqui la traducecion libre de la poesia:

PLATA, por W. de la Mare

Lenta, silenciosa, la luna con chinelas de plata se desliza
1 1

1
en la noche.

Aqui y alla curiosea y ve frutos de plata en los arboles

2 3

plateados.

Una por una las ventanas atrapan sus rayos, bajo la te-
b

3
chumbre plateada.

Acurrucado en su casilla —patas de plata— duerme como un
G s

tronco el perre,

Desde su refugio sombreado asoman los blancos pechos de
; 7

T
las palomas

Que duermen su sueno emplumado en plata.
T
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Un ratoncito de campo —patitas y ojitos plateados— escapa.
8

Y los peces inméviles brillan en el agua, junto a cafavera-
9

10
les de plata en el rio plateado,
10 :

Ahora bien, las expresiones subrayadas son las que tienen
ilustracién y los niimeros representan los diapositivos que las ilus-
tran. Cuando los niimeros se repiten significa que son diferen-

tes diapositivos de un mismo tema, de modo que en este caso
tenemos 15, a saber:

Lista de diapositivos

1.— La luna en el cielo.

2,—La luna vista a través de los arboles.
. 3.—La luna en otro momento similar, |

4, — Luz plateada sobre frutos en un arhol.

5. — Ventana bajo un alero con luz de luna.

6. — Otra reproduccién del mismo tema.

7.— Luz de luna sobre techumbre de paja.

8.— Perro dormido en su casilla con reflejos de luna sobre
la pata.

9. — Palomar a la luz de la luna,

10. — Otro palomar del que las palomas asoman.

11. — Palomar con palomas asomadas en actitud de dormir.
12. — Ratoncito de campo.

13. — Peces inmoviles en el agua bafada por luz lunar,
14. — Canag a orillas del rio plateadas por la luz de la luna,
15. — Rio iluminado por luz de luna.

Aparte hemos de tener un disco grabado por algtn artista
de mérito que recite esta poesia (en este caso John Gielgud), una

= AR



cinta en que la misma poesia haya sido grabada por voces dis-
tintas, y a continuacion la grabaci6n con intermitencias. Con
este material preparado se procederi como sigue:

19) Los alumnos oirdn, por sus auriculares, la primera
,transmisién al mismo tiempo que el proyector fijo refleja los
diapositivos en la pantalla.

29) La repeticion se hard por altoparlante. Esto brinda des-
canso y hace mas clara la subsiguiente recepcién por auriculares.

32) En la tercera transmisién la voz que recita sera otra.
(Las tres veces se proyectarin las imAgenes al mismo tiempo
que se hace la transmision).

49) Se procedera a repetir las voces tnicamente.

52) Se alternari la trasmision de la voz sola con las pro-
yecciones en silencio, para estimular la memoria auditiva.

69) Llegados a este punto se dispondri que el ejercicio de
repeticion se haga en los espacios de silencio de la cinta que
ha sido grabada con esta finalidad.

Hste ejercicio se repetira cuantas veces se crea conveniente,

79) Se hara el mismo ejercicio, grabando la voz de los alum-
nos en los espacios antes mencionados.

82) Con el control en “local” cada alumno podra oir su
propia version, alternando con la versién original. Mientras ha-
cen este ejercicio, desde su puesto de control el profesor escu-
chard a los alumnos que desee.

99) Las versiones que por su bondad o por su pobreza me-
rezcan comentario se pasan por el altoparlante para que el pro-
[esor haga la critica. También puede dirigirse la critica al in-
leresado solamente, por micréfono, critica que él recibira colo-
cando su control en “6rdenes”.

Bl proceso que ha quedado descripto marca una primera
etapa del aprendizaje, pues los alumnos que siguen cursos de
especializacién en Fonética y Diccion llegan ahora al momento
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de hacer el analisis de pausas, acentos, entonacion y ritmo, para
pulir sus versiones y para aplicar en la practica la teoria que
esta materia exige.

Las versiones ritmicas y fonéticas constituyen un estudio
que puede ahondarse hasta llegar al campo musical. El labora-
torio ofrece, en este sentido, infinidad de posibilidades para la
ejercitacién del oido.

Consideremos ahora el uso del film sonoro en el laborato-
rio de lengua. Estd de méas subrayar el interés que despierta
oir hablar a los personajes mientras actian en escenas de la vi-
da diaria, y darse cuenta de que se capta (aunque sea en parte)
lo que dicen. Lo que esto vale como estimulo para incitar al
alumno a conversar y a estudiar con ahinco, se percibe obser-
vando lo que en el mismo sentido brinda el cine.

7. — ALGUNAS CONCLUSIONES

19) La tendencia moderna en la enseflanza de lenguas pro-
picia la repeticién mecénica de sus estructuras caracteristicas
para que esta repeticion forme un hébito equiparable al que se
crea con la adquisiciéon de la lengua materna.

20) Se ha comprobado que escucharse a si mismo mien-
tras uno habla, no es lo mismo que oir lo que uno ha hablado,
posteriormente, y por medio de una grabacién. El cambio de
posicion, de actor a escucha, da una nueva perspectiva y una
nueva conciencia de las cualidades o de las fallas de nuestro
lenguaje.

32) En el aprendizaje de cualquier lengua, la memoria au-
ditiva es mas nutil que la memoria visual, el sonido méas eficaz
que la letra, la entonacién més que la puntuacion, lag pausas
més que los signos que la representan.

Lo dicho en este parrafo tercerp no importa en modo al-
guno desdefiar el empleo de los recursos visuales como comple-
mentarios, como auxiliares que contribuyen a hacer mas lleva-
dera y mas fructifera la labor del instructor y del estudiante.
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49) La articulacion —y por consiguiente, la fluidez— se
adquiere con la repeticién ritmice. El provecho que se obtiene
con repetir a piacere lo que alguien dice, no es equiparable al
que se logra cuando se intenta seguir, sineronizada la velocidad,
a un disco para repetir su texto.

52) Cuando al aprendiz de lenguas se le lleva a que escu-
che textos desconocidos hasta el punto de que no los entienda,
es un bien el que recibe y no es una pérdida de tiempo que su-
fre. Bs darle la oportunidad de aprender una melodia hasta que
sepa cantarla.

62) La pérdida de un sentido agudiza los otros; asi, con
cerrar los ojos a la ortografia se afina el oido y se ayuda a la
imitacion.

72) Cuanto més variado y ameno sea nuestro repertorio,
tanto mas facil serd ensefiarlo, tanto menos dificil aprenderlo.

82) Por cada hora de ensefianza ha de haber una de prac-
tica, Eista practica ha de hacerse en el lahoratorio,

99) La falta de fluidez en la conversacion que achacamos
a nuestra falta de memoria, debemos achacirsela a nuestra fal-
ta de rapidez para emitir los sonidos, las palabras y los con-
glomerados de ellas.

10) La planta que recibe un baldazo de agua por semana,
en vez de una taza de agua por dia, no prospera. La ejercitacion
auditiva y la ejercitacién oral han de hacerse “un poco por
dia”, todos los dias, si se quiere progresar en el manejo de la
lengua.

El auxiliar obligado para poner en practica este decilogo
del perfecto estudiante de lenguas, es el laboratorio. Tenemos
uno y esperamos que los resultados de la ensefianza impartida
en él gean tales, que su uso se difunda en todos los ambitos
donde sea necesario aprender una lengua: tanto la propia co-
mg las ajenas. La difusion es util, y, hoy en dia es facil. Hace
veinticinco afos, cuando teniamos un laboratorio més sencillo
pero basado en los mismos principios, no creiamos necesario
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hablar de ello. Resulta grato, sin embargo, elegir del archivo de
discos grabados entonces, los que conservan las palabras de Ha-
rry Brissenden del Consejo Britanico de Londres, de Harold H.
Palmer, y de J. Eckersley, quienes, durante sus visitas, nos alen-
taron a continuar esa obra.

A un cuarto de siglo, hemos dado otro paso: sea este la
semilla para conquistas futuras como lo fueron las que arroja-
ron Celina Dourisboure, William W, Hayward, Henry D. de
Gourville, Agustina Llanos —cortamos la enumeracién para no
hacerla fatigosa con tantos nombres inolvidables— quienes im-
plantaron en nuestro Instituto y difundieron en los ambientes
dotados de la debida receptividad, la ensefianza de la Fonética.

No deberan terminar estas lineas sin una insistencia en la
expresion de nuestra gratitud a todos, propios y extranos, los
que con sus labores, con sus contribuciones, con su aliento y
con su ejemplo, nos mantuvieron firmes en la luicha, intensa,
p.rsistente y a menudo ingrata, por el mejoramiento de los ni-
veles de ensefianza. Nombres como los de Dow Chemicals, y de
los que siguen en la mal compaginada enumeracion antes formu-
lada, asi como los de los precursores y predecesores en la lucha,
" quedan para siempre vinculados a una obra de bien. Quiera la
Providencia que las generaciones sucesivas conserven y acre-
cienten el acervo y —lo que es mas— obtengan de él los cuan-
tiosos beneficios que pueda acordar.
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BASES ESTRUCTURALES PARA LA
; ENSENANZA DEL IDIOMA INGLES
‘ EN LA ESCUELA MEDIA

Leyendo los articules publicados en la serie didactica N2 1
sobre experiencias y contribuciones para la ensefianza de la
lengua oral y escrita, surgen los problemas que deben afrontar
educando y educador a medida gue se avanza en el estudio y
en el desarrollo de las facultades intelectuales del primero.

A la espontaneidad de los grados inferiores se va suman-
do poco a poco la necesidad de saber “como” y “por qué” y se
comprueba que paulatinamente “las preguntas abarcan ortogra-
fia, sintéxis, régimen, concordancia, logica, vocabulario, que
todo precisa el nifio en su blsgueda ansiosa de expresion” se-
gln palabras de la profesora Martha A. Salotti.

Me permito valerme de diversas citadas extraidas del primer
numero de la serie didactica puesto que aunque nos referimos aqui
a otra asignatura y lo que es mas, a otra lengua no hay que al-
vidar “que el fin finico comun, consiste en formar de modo inte-
gral al educando, no en informarlo parcialmente” como lo expre-
| sa el doctor Ranl H. Castagnino.

En el acto educativo todo problema debe estar entrelazado,
dentro de la misma materia y entre las diferentes materias en-
tre si. El presente trabajo tiende por lo tanto, no a ser un he-
cho aislado sino el segundp eslabén de la cadena iniciada en el
primer ntimero de la serie didéctica.

Cuando los profesores de la escuela media recibimos en
primer afio a esos grupos de nifios asombrados y temerosos
ante lo nuevo a enfrentar, debemos recordar que traen ya en
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su haber, conciente o inconcientemente un método de estudio, una
disciplina, interior, una necesidad tal vez incipiente pero no por
eso menos valedera, de razonar y nuestra ensefianza debe ser
impartida respetando ese haber para que exista una continui-
dad y un apoyo légico de una asignatura en la otra, En inglés
es preciso a menudo echar manp a los conocimientos de caste-
llano ya adquiridos para aclarar un problema de cualquier in-
dole, gramatical linguistico, de diccién, ya sea por similitud o
por antitesis. i

He comprobado que en diversos de estos problemas ha bas-
tado con decir a los alumnos: “En castellano lo hacen de esta
manera?, en inglés haganlo al revés”, para que se grave el co-
nocimiento. Por ejemplo en primer afio con respecto a la hora:
“Nosotros decimos primero la hora y luego los minutos. Hagan-
lo al revés, primero los minutos”. Con respecto al caso posesivo:
“Nosotros mencionamos primero el objeto y luego la persona;
haganlo al revés, primero la persona que por lo general es més
importante que el objeto”.

Mary’s book

A esto se podra objetar, que existe un método para la en-
sefianza de un idioma extranjero, basado en la practica y en
la conversacion en clase y que los alumnos deben aprender di-
cho idioma como si fuera el suyo propio. Pero permitaseme
aclarar desde ya que es mi intencion referirme aqui a la ense-
nanza del idioma inglés seglin mi propia experiencia vivida du-
rante veinte afios y partiendo de la base de la realidad de nues-
tras aulas. El nifio no puede aprender el idioma nuevo como
aprendié el suyo propio. 12) por cuanto las circunstancias y su
circunstancia (a la manera de Ortega y Gasset) son totalmente
distintas: ni el ambiente que lo circunda en la escuela, el hogar,
la calle, ni la conformacién fisica heredada lo ayudan para esto.
Ademis, los tratados pedagogicos se refieren siempre a un cur-
so ideal que los nuestros en general distan mucho de ser: en
lugar de a 15 6 20, tenemos que informar y educar al mismo tiem-
po a un numero de alumnos que oscila entre 50 y 60, sentados
de a tres en bancos para dos alumnos y en aulas con diversas
deficiencias. 22) Por cuanto como ya lo he manifestado antes el
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nino llega a primer afio con un método propio, inglés es otra
asignatura, otra lengua y tiende a adquirirla con esfuerzo, co-
mo comenzé a adquirir la propia en los grados y no como el
lenguaje que adquirié al nacer.

Partiendo  entonces de la base de estas realidades es que
analizaré los distintos aspectos que abarca la ensefianza del
idioma inglés en la escuela secundaria, desde primer afo en
adelante y desde el primer dia de clase,

1. — CONTACTO INICIAL DE EDUCADOR Y EDUCANDO

Esto es lo que se produce el primer dia de clase; y desde
el primer instante con su sola presencia, ya debe despertar el
profesor en el curso que enfrenta la sensaciéon de que su asig-
natura es fundamental.

El concepto de que en los establecimientos secundarios hay
materias fundamentales y otras que no lo son es arcaico y ha
contribuido, en gran medida, en nuestro ambiente, al debilita-
miento de la formacién integral del educando.

Desgraciadamente el inglés (al igual que los otros idiomas
extranjeros), se encuentra dentro de estas materias, salvo en
los institutos especializados o escuelas piloto como el Liceo Na-
cional de Sefioritas N2 3, en el cual no se aceptan mas de 30
alumnos por curso, requisito indispensable para la experiencia.

Este concepto lo hemos oido manifestar discretamente y
también indiscreta y directamente a alumnos, padres v lo que
es peor, a profesores de toda asignatura inclusive inglés.

He registrado conversaciones en que un padre ha expresa-
do: “mi hijo no sabe nada de inglés” o ‘“no le ensefian nada
pero tiene 10, asi que con tal que apruebe...”, “mi hijo no
aprende nada en el colegio pero tiene profesora particular...”,
“en inglés no le va muy bien, pero de todas maneras, no es ma-
teria fundamental”.

Como caso de excepcion cito el de un padre que habiendo
descubierto que su hijo no sabia nada de inglés y tenia 10 de
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promedio fue a reclamar al establecimiento, manifestando que
su interés era que aprendiera, no que aprobara el ano.

Sé del caso de un profesor gque teniendo dificultades para
arreglar su horario pensdé como solueién no dictar una hora se-
manal, por cuanto en cuarto ano con tres horas semanales era
suficiente.

Muy lejos estd de mi espiritu censurar 'a alumno, padre o
profesor por este planeamiento que aungue arcaico continfia en
vigencia, como algo natural. Los he presentado como meros
ejemplos. La situacion es aceptada, como ya lo he expresado
por los mismos profesores, rebajando asi el nivel a que su ma-
teria de hecho pertenece y lo que es peor, privando al alumno
de una corriente formativa e informativa indispensable para el
desarrollo de todas sus facultades intelectuales. Lo ético y lo es-
tético, la razén y la intuicidén, la ciencia, la filosofia y el arte,
encuentran su fuente en lag distintas disciplinas que las distine
tas materias ofrecen. El relajamiento de una es dejar al ado-
lescente mentalmente cojo. Se ha alegado frecuentemente que
el motivo de esta deficincia es la carencia de programas, méto-
tos y materiales adecuados. Pero un profesor que ama su mate-
ria y la dicta con entusiasmo logra un éxito concreto con cual-
quier programa, con cualquier método y sin material.

Lo fundamental es pues el contacto humano profesor-alum-
no, despertar un vinculo de unién, una corriente de simpatia que
se traduzean en interés por la materia y en admiracién, mas
que respeto por el profesor.

Vemos como resultado de todo esto que la ensefianza del
idioma inglés es tarea compleja. No hay nada que desperdiciar,
nada que dejar de lado, hay que abarcar todos los aspectos y po-
sibilidades: pronunciacién, lectura, escritura, conversacion, gra-
mética, traduccién, memoria, razonamiento, ahondar la palabra
y llegar a su esencia y el artista que debe entretejer los hilos
de esta trama y darle vida, es el profesor. En 40 minutos de
clase tiene que, dia a dia, realizar esta tarea: instruir, educar,
interesar y ademas. .. clasificar. Aguzar su sensibilidad y dotes
psicolégicas de manera de captar en pocos dias la idiosineracia
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del curso que tiene entre sus manos. Cursocs por lo general muy
numercsos de varones, de mujeres, interesados, indiferentes, tra-
bajadores, abtlicos, disciplinados, revoltosos, infantiles, superio-
res, en la ciudad o en el campo.Trabajo arduo, dificil y agota-
dor que requicre toda su energia, pero que se puede cumplir y
reporta enormes satisfacciones. Cuando se logra esto en su to-
talidad, es que el profesor de inglés deja de ser el informante
de la materia para convertirse en maestro, en pedagogo. Ha
creado su propio método.

2. — INFORMACION Y FORMACION

Fonélica y diccion: En-un trabajo presentado al Seminario
Escolar sobre planes y programas de estudio, propongo entre
otras cosas, la creacién del gabinete de idioma que facilite al
profesor el empleo de elementos tales como cintas grabadoras,
tocadiscos, proyectores, diapositivas, etc. Sabemos gue en algu-
nos establecimientos se cuenta ya con cintas grabadoras o pro-
yectoras que los profesores se facilitan entre si. Inclusive, los
alumnos colaboran prestando los propics. Ademés en el Insti-
tuto del Profesorado en Lenguas Vivas, la profesora Adriana
Gandolfo venciendo toda suerte de chsticulos ha inaugurado ya
el gabinete a gue ella misma se refiere en otro articulo de esta
publicacion. Pero en la mayoria de los casos no contamos todavia
los profesores con estas facilidades y adelantos cientificos y de-
bemos ingeniarnos para que con rudimentos de fonética y dic-
cion nuestros alumnos pronuncien el idioma lo mejor posible.

El primer obsticulo a vencer es la resistencia que oponen
ellos mismos juzgando esta ensenanza innecesaria y la debilidad
de los profesores ante esta resistencia que los lleva a dejar de
lado totalmente esta ciencia que tantos beneficios reporta.

Aproximadamente en diez clases el profesor puede hacer co-
nocer los sonidos principales y los signos que los representan,
agregando indicaciones generales sobre el acento, las ligaduras
e insistiendo sobre las caracteristicas de pronunciacién del in-
glés, como ser, consonantes explosivas, salvo la “r”. Sobre esto
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es poco lo gque se insiste, puesto que nuestra modalidad para
pronunciar el castellano es justamente suavizar lds consonantes,
no dandole a cada una su verdadero valor y fuerza. Hagase no-

7

tar cuan diferente es la letra “b" al decir “bebe” y “baby”.

Al finalizar este periodo, el alumno puede escribir lo que
dicta el profesor, sin entender nada, reproduciendo nada mas
que sonidos y luego leer lo que ha escrito, con pronunciacion
bastante exacta,

Ha llegado a conocer los sonidos del idioma, su musica, po-
demos decir, aunque no todavia su letra.

El dictado final puede consistir en versos extraides de al-
guna poesia de la literatura inglesa. Personalmente he llegado
a dictar y hacer leer pasajes de la escena del balecéon de Romeo
y Julieta “What light through yonder window breaks...” y una
mayor alegria ha sido comprobar qué asombro y placer el alum-
no manifiesta al enterarse, recién después, de lp que ha sido
capaz de hacer. Se da cuenta de que ha entrado en contacto con
un mundo nuevo y desde el comienzo se lo inicia asi en la lite-
ratura, en el espiritu del idioma y no en la palabra aislada, fria
y objetiva.

Depende pues de la habilidad del profesor transformar este
periodo arido y monétono en algo constructivo y util que des-
pertara en el alumno, no sélo inerés, sino deseo de investigacion.

Hay diversos recursos para lograr ambas cosas: adelanto e
interés y también ;por qué no? diversion durante la hora de
clase. La mayoria de los alumnos ha oido alguna vez a un in-
glés hablar castellano y la mayoria de ellos ha tratado también
de remedarlos, lo que hacen muy bien, sin saber por qué. Un
huen ejercicio es llevarlos a perder la timidez y hacerlo en cla-
se, explicar por qué consiguen tal efecto (consonante fuerte,
exageracion del sonido “ou”, r muy suave) y que luego lo apli-
quen cuando leen las oraciones escritas en fonética,

En los altimos afos, con ayuda de la misica popular y su
difusién por discos hemos podide amenizar las clases adap-
tandonos al mismo tiempo, a la idiosincracia de la juventud
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cambiante, cosa que por otra parte conviene siempre tener pre-
sente y practicar. Cuantos alumnos tenemos que sin entender
cantan en inglés las canciones de moda por imitacion de la pro-
nunciacién. El cantante americano Nat King Cole no podra nunca
suponer que ha colaborado con una profesora en la ensefianza
del inglés, gracias a sus versiones en castellano. No temamos
recurrir a estos procedimientos si con esto logramos mayor éxi-
Lo en nuestra tarea.

£

Los sonidos ©® y & son otro grave escollo a vencer. Kl pri-
mero existe en nuestro idioma producido por la letra ‘z” pero
nuestra particular manera de pronunciarlo lo ha desterrado del
habla cotidiana. Notamos que los alumnos lo pronuncian forza-
damente en el lenguaje literario, pero en sus conversaciones,
inclusive con el profesor, lo dejan nuevamente de lado; se ha
modificado inclusive la formacion fisica de nuestros 6rganos vo-
cales puesto que si les hacemos leer una lista conteniendo pa-
labras con “z”, vemos que se convierte en destrabalenguas.

El segundo sonido no existe en nuestra lengua y tenemos
que valernos de indicaciones simples para que lo descubran. Una
solucién es que preparen ellos mismos listas de palabras en cas-
tellano, una conteniendo la letra “z” para practicar como des-
trabalenguas y otra conteniendo la letra “d” con la aclaraciéon
de que deben sacar la lengua para lograr el sonido exacto.

(13 1

Por ejemplo “dedo”, pronunciado “ e & o".

Luego aplicar esto mismo a listas de palabras en inglés
conteniendo dichos sonidos.

Para el sonido & , que frecuentemente lo confunden con z ,
basta con hacerles decir “Callao”, “Cangallo” exagerando nuestra
mala pronunciacién habitual, para que correctamente lean des-
pués, “ple 5 8"

Cada profesor puede descubrir sus propias pequefias argu-
cias, de acuerdo a las necesidades del momento, que le facilitan
la tarea y que dejan una solida base para la pronunciaciéon co-
rrecta del idioma inglés. Podemos contribuir a evitar casos tan
corrientes como el siguiente: un seflor manifiesta estar orgu-
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lloso de su inglés y en efecto lo habla correcta y fluidamente,
pero hagasele contar y pronuncia ‘“one, two, free” que es so6lg
una pauta de cémo pronuncia lo demas. O habla entrecortado:
“I/arvived/fronm/the/country”, sin entonacion ni acento, en for-
ma, monocorde, Este sefior no ha descubierto la mugicalidad del
idioma aprendido. Desde la primera leccion el profesor debe re-
chazar enérgicamente la lectura entrecortada y en el mismo libro
marcar acentos y ligaduras: “The téacher in the classroom”,

Después de cuatro o cinco lecturas los alumnos ya realizan
esta tarea solos. Para conseguir esto es también muy til ha-
cerles marcar el compas. Podemos decir gue la oracion tomada

como ejemplo responde a un compés de -2 como que éste es, en

general, el que caracteriza al idioma inglés por contener en su
gran mayoria palabras cortas,

Como he sugerido antes, cada lengua tiene su musicalidad,
su melodia podriamos decir; es la cancién primera, mas emoti-
va, y permanente que compone un pueblo. Notemos como una
cancion francesa cantada en aleman, o un “lied” cantado en
franeés pierden su encanto original.

Fonética y diccion revelan esta caracteristica fundamental

y no s6lo no deben entonces ser omitidas en la ensefianza, sino
que por el contrario debe continuarse con ellas a lo largo de
todo el estudio combinandolas con las otras ejercitaciones y ac-
tividades como ser vocabulario o gramatica, como veremos mas
adelante.

Es una gran satisfaccion para el profesor comprobar y de-
mostrar que el alumno que ya sabe algo de inglés puede siem-
pre mejorar su pronuneciacion y lo transforma asi, de un ele-
mento negativo que generalmente resulta en el aula, en uno
positivo que inclusive colabora en la tarea. Este es un aspecto
que nunca debe olvidarse: el alumno que sabe debe trabajar y
rendir como el que ha comenzado sin ningiin conocimiento.

Finalmente, otra satisfaccion para el profesor consiste en que
los propios alumnos durante el curso del afio solicitan la foné-
tica, la ligadura o el acento de una palabra o frase cuando se
ha omitido darla. 4
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VOCABULARIO

El texto es el primer aliado con que cuenta el profesor para
iniciar el estudio del vocahulario y su aplicacion en conversacion.
Los aprobados oficialmente presentan un contenido similar de
manera que la eleccién surge de la inclinacién personal de cada
profesor. Todo depende de la habilidad y actividad del mismo
para que respondan por igual a las exigencias del programa.

Es conveniente cambiar perioédicamente de texto para evitar
al docente la rutina y su subsiguiente monotonia. El vocabula-
rig debe ser de todas maneras completado por el profesor en
base a sindnimos, antonimos, paréonimos y homonimos de pala-
bras y expresiones idioméaticas, con e! cual, al finalizar el cur-
so el vocabulario presentado por el texto se ha duplicado y con
lo cual también se evita ddsde el comienzo la traduccion. No
Liay que olvidar de incluir este vocabulario suplementario en la
ejercitacion subsiguiente a cada lectura. He obtenido resulta-
dos satisfactorios realizando diferentes tipos de ejercitaciéon pos-
teriores a eada conocimiento difundido.

19) Lectura por el alumno y conversacién con el profesor
en base a preguntas formuladas por éste, lo que es tradicional,
aunque he comprobado que algunos profesores reemplazan la
conversacion por traduccién, lo cual es ineficaz. Las preguntas
formuladas deben ser de dos tipos: a) que la pregunta respon-
da exactamente al texto; b) que la pregunta lo aleje del texto,
de lo contrario el alumno se acostumbra a reconocer una pala-
bra por el sentido general de la oracién y la desconoce cuando
es empleada libremente.

El dictado no puede realizarse en forma general para todo
el curso y mucho menos para clasificar, por cuanto la colabora-
cién entre el alumnado es inevitable. Pero se debe controlar que
se cumpla con el estudio de la escritura puesto que todo debe
abarcar el conocimiento del idioma: lectura, conversacion y es-
critura. Es conveniente dictar algunas oraciones para ser escri-
tas en el encerado, por el alumno que da la lececion en el mo-
mento. Esto basta para mantenerlos alertas y que no descuiden
la ortografia. :
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29) Lectura y conversacion sobre el mismo texto, entre dos
alumnos, iniciandolos asi en el didlogo, de lo contrario el alum-
no se acostumbra a responder y se siente perdido cuando él debe
formular una pregunta, sobretodo al incorporarse el wuso de
“do”, “does” y “did”. Este tipo de ejercitacion tiene gran atrac-
cion sobre el alumnado, encuentran un verdadero placer en rea-
lizarlo, ellos mismos lo reclaman y aportan generalmente una
iniciativa personal. En primer afio el profesor elige dos alum-
nos al azar, pero en segundo y sobretodo tercero pueden, ade-
més, prepararse dos alumnos de antemano. En una oportunidad
organizaron con todo entusiasmo y me esperaron con la sor-
presa de un didlogo, que mis que un diadlogo fue una deliciosa
comedia utilizando el vocabulario “Shopping”.

Lugar de accion: una confiteria,

Personajes: el mozo y una sefiora cansada de hacer com-
pras que pide una taza de té con masas y tortas y luego no tiene
dinero para pagar.

32) Hlegir cuidadosamente en la misma lectura un parrafo
corto pero rico en contenido y darlo a estudiar de memoria exi-
giendo fluidez, exacta pronunciaciéon y entonacion. Aqui se ex-
plica lo ya expresado sobre fonética y diccién. Conviene con
anterioridad marcar ligaduras y acentos y recomendar la prac-
tica de dos o tres palabras por vez antes del trozo completo.
Con esta ejercitacion el alumno retiene poco a poco no solamen-
te el vocahulario sino también el giro idioméatico y la construc-
cion gramatical, algo dificil de obtener confiando sélo en la
practica pues, como ya lo he expresado, el ambiente que rodea
al alumno no es enteramente propicio.

49) Preparar composiciones orales, llamadas asi pomposa-
mente, desde el primer vocabulario, para que no se reduzcan a
una serie de oracioneg aisladas.

La primera sera evidentemente sobre la clase y las activi-
dades que se desarrollan en ella, siguiendo el orden que pre-
sentan los textos oficiales.
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Todo lp expresado en la primera Serie Didactica sobre la
lengua viva y creadora y la composicion, debe aplicarse aqui
desde el comienzo, intensificandose a medida que el vocabulario
se enriquece. Colaborando con el profesor de Castellano debe-
mos propender a mantener su espontaneidad y gracia y a des-
arrollar su imaginacion. El tema es fundamental. Por ejemplo,
después de estudiado el cuerpo humano este no puede ser evi-
dentemente el titulo de una composicién. Generalmente utilizo
“Descripeion de una de mis compafieras” y hago pasar a las
dos al frente. Se divierten enumerando sus cualidades y defec-
tos que expresan con toda picardia.

En 22 y 3er. afios ya se pueden también dar temas libres,
en el momento oportuno, a raiz de un acontecimiento actual.

KEistas eon’iposiciones orales, aunque previamente prepara-
das y estudiadas de memoria, inician al alumno en la dificil ta-
rea de expresarse solos sin la muletilla, de la pregunta. No
hay que corregirlos en este caso. Solo al finalizar, que sus com-
pafieros digan cuales son las faltas principales que han podido
descubrir,

52) La traduccién, que menciono como ejercicio comple-
mentario de la adquisicién del vocabulario, es ya una actividad
superior que practico s6lo en 3er. afio.

El alumno debe estar seriamente dirigido por el profesor
para realizarla, puesto que le serd fundamental, dejadas de lado
todas las ventajas de saber un idioma, para su ingreso en una
facultad y para obtener informacion del extranjero en sus estudios
universitarios y técnicos. Se comienza con traduccién del inglés
al castellang de ‘los trozos escogidos que ya contienen los tex-
tos; luego del castellano al inglés, lo que presenta mayores difi-
cultades. Finalmente traducciones dé trozos literarios y cienti-
ficos aportados por los mismos alumnos a veces, por el profe-
sor otras, extraidos inclusive de diarios y revistas, sobre acon-
tecimientos del momento. La traduccién debe ser hecha oral-
mente, leyendo el pasaje en el idioma original por oraciones y

traduciendo cada una de ellas. Es también conveniente estudiar °
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el trozo traducido, comg lectura, aplicando todo lo dicho sobre
esta ejercitacion en los apartados 12 y 29,

Cité al comienzo las palabras del doctor Raul H. Castag-
nino sobre los profesores que “olvidan que el fin finico, comiin,
congiste en formar de modp integral al educando, no en infor-
marlo parcialmente”. Traigo a colaciéon nuevamente sus pala-
bras para que no olvidemos en ningiin momento que cada ma-
teria de estudio desempeiia estas dos funciones: 12) desarro-
llar ciertas facultades de la inteligencia en formacién hasta
que el adolescente egresa de la escuela secundaria; 22) infor-
marlp de su contenido manteniendo a éste en el plano cultural
més elevado de acuerdo con las posibilidades del curso.

Con estos ejercicios de vocabulario entra en funcionamien-
to y se robustece la memoria, tan importante en la vida intelec-
tual del individuo. Es esencial para la retencion y enrigueci-
miento de todo su saber, puesto que basindose la ciencia mas
en los hechos del pasado que del presente, ¢s la memoria la
que proporciona sus datos. Segiin Pascal: “La memoria es ne-
cesaria para todas las operaciones del espiritu y sin ella no hay
raciocinio, ni juicio, ni comparacién”. El profesor aconseja y con
razon en la mayoria de los casos: “No dstudien de memoria,
razonen”, Pero los profesores de inglés no debemos temer pe-
dir al alumno que fortalezca todo tipo de memoria, auditiva y
visual. A veces fracasan no por falta de estudio sino por no sa-
ber estudiar. Hay distintos ejercicios de memorizacion que cada
profesor conoce ya y que hard practicar al alumno; con lo cual
fijarad y conservard éste el conocimiento recién adquirido. Insis-
to en que los profesores debemos explicar en cada clase cuidado-
samente a los alumnos no sélo cuil es la leccién sino como de-
ben estudiarla. En los apartados 12, 22, 32 y 42 me he referido
en especial, con respecto al vocabulario, a la practica oral, pero
por supuesto, debe existir también la escrita, con ejercicios ex-
traidos del mismo texto e inventados por el profesor de acuer-
do a las necesidades del momento.

Con referencia al texto quiero recordar lo propuesto y acep-
tado en las jornadas de Educaciéon Media realizadas en nuestra
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capital en 1958. En sus conclusiones la Asamblea recomienda,
en lo que concierne a las lenguas extranjeras, “Facultar al pro-
fesor para elegir textos editados en el pais o en el extranjero”.

A titulo de experimentacion, esto se realiza ya en algunos
establecimientos tanto en inglés como en francés. Los textos
utilizados en el Instituto de Lenguas Vivas han sido adoptados
por un profesor de inglés y otro, gracias a la colaboracion de
la embhajada que lo hizo llegar a nuestro pais, utiliza e] texto
didactico méas actualizado editado recientemente en Francia. El
franco éxito obtenido y el rapido adelanto de los estudiantes
confirma que, si bien como dije al comienzp todo depende de
la habilidad y actividad del profesor para que todo texto res-
ponda por igual a las exigencias del programa, la acertada elec-
cion de éste es fundamental para que su tarea sea méas com-
pleta y constructiva.

El diccionario es el segundo aliadp con que cuenta el profe-
sor para el estudio del vocabulario. Poco o nada es utilizado
éste en clase o en los hogares por los alummnos. Sin embargo
ellos mismos sienten la necesidad de hacerlo y a menudo nos
consultan sobre la bondad de uno o de otro.

Ninglin impulso del alumno debe ser librado a su propia
suerte, Aqui estamos los docentes para canalizar esos impul-
sos y hacerles rendir el mayor provecho posible. El uso del die-
cionario puede ser un ejemplo de esto, puesto que ejerce una
atraccion indudable para el educando y en su propio concepto
constituye elemento fundamental para el estudio. Pero dehen
saber usarlo y esto debemos ensefiarlo desde el comienzo. Evi-
tamos casos como el siguiente en que un alumno eseribio “I
power write"” en lugar de “I can write”, por supuesto que an-
les de haber llegado al verbo “can’.

Log resultados obtenidos son:

19) Que la labor del profesor se agiliza y se trabaja con
mayor rapidez dejando asi margen de tiempo para el empleo
del vocabulario obtenido. Con respecto al castellano expresa la
profesora Martha A. Salotti, con toda razén: “No vamos a su-
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poner que dando listas de palabras se enrigquece el vocabulario;
tal vez se aprendan, pero no se incorporan”. Con respecto al in-
glés puede practicarse lo contrario, si el alumno ha aprendido
desde el comienzo a utilizar el diccionario provechosamente, Las
palabras aisladas las aprenden solog y luego se incorporan prac-
ticandolas en lectura, conversaciéon y modismos que es lo esen-
cial. En ler, ano, ya en la 42 o 52 lectura cuando se maneja el
vocabulario de colores y ttiles escolares, se les puede pedir que
preparen listas lo mas completas posibles que son leidas en
clase. Este tipo de trabajo también les atrae enormemente y to-
dos los alumnos pugnan por leer su lista. Siempre estd presen-
te el que con alegria manifiesta tener dos o tres o ‘“muchas
mas” palabras que se agregan luego a las listas mas incom-
pletas. En 22 afio los alumnos preparan los vocabularios de co-
midas, familia, casa, deportes, ete, practicamente solos. Se evi-
ta también la consabida interrupcién de la clase con preguntas
tales como: “Sra. ;como se dice canilla?” o “;Qué quiere decir
“frame” 7,

Solos, buscan lo que despierta su curicsidad. En 3er. afio
el alumno se ha independizado, en este sentido, totalmente del
profesor y se hace préactica intensiva en base a lo ya estudiado
por ellos. Resta asi tiempo para dedicar a otrag actividades, in-
clusive organizacién de pequefios actos, a los que me referiré
mas adelante. ¥

22) Que el alumno se independiza del profesor como acabo
de manifestarlo, y éste es uno de los objetivos a que debemos
aspirar. Cualquiera sea su orientacién posterior, que sepa des-
empenarse solo, con la ayuda de un diccionario, cuando la opor-
tunidad asi lo requiera y sabemos que en el momento actual
esta oportunidad se presenta practicamente a diario. No pode-
mos permitir los profesores de inglés, que una vez alejados de
nosotros, nuestros alumnos no puedan, no sélo disfrutar, sino
aprovechar de lo ensehado con tanto esfuerzo y que paulati-
namente lo olviden casi por completo. Hs con verdadera ver-
glienza, como si fuera mi propia responsabilidad y con verda-
dera pena por ellos, que retengo la frase tantas veces repetida:
“Hl inglés que aprendi en el colegio no me sirve para nada. He
olvidado todo”.
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GRAMATICA

El estudio de la gramatica debe realizarse a medida que
el accidente gramatical aparece en la lectura correspondiente e
incorporarse por la practica a la construccién idiomatica. Pero
después debe analizarse profundamente, pues el alumno de la
escuela media siente la necesidad de saber el “por qué” y el
“como”™ de esta construccion. La practica que se realiza en el
aula no es suficiente para que esto se grabe por si sélo y sin
explicacion y por otra parte el alumno ya ha aprendido a razo-
nar. Esta actividad mental encuentra en el estudio gramatical
el campo propicio para entrar en actividad y desarrollarse. Hs
el aporte del inglés a la parte formativa de las facultades inte-
lectuales. Gramatica se refiere al razonamiento comg vocabu-
lario a la memoria. Su ignorancia es dejar las cosas a medio
hacer y la satisfaccién que reporta al espiritu su conocimiento,
analisis y solucién es similar al que produce la resolucién de
un problema matematico. Curiosidad, principio de todo conoci-
miento, analisis y reflexion pierden la oportunidad de manifes-
tarse al restarle importancia a la gramatica en los estudios de
un nifio o adolescente en quien estas facultades estan prontas
a entrar en accién. La satisfaccién en la mirada del alumno
cuando una incoégnita se ha aclarado y su actitud de aprobacién
a este género de actividades, es prueba suficiente de su vigen-
cia. Por lp tanto gramatica y vocabulario concurren a la for-
macion integral y ninguna debe primar sobre la otra. Segin
palabras de la profesora Adolfina R. Risolia “Ni la gramatica
es sistema cerrado, en cuyo caso acabaria con la entidad orga-
nica del idioma, ni la retorica posee fuerza suficiente para crear
vida por si misma”.

Ensefiar, del latin sefialar significa que debemos distinguir,
hacer resaltar algo en forma tal, que resulte claro para todos,
No que capte el mas avezado, y el menos, quede en la ignoran-
cia del problema.

Para corroborar lo dicho, presento algunos ejemplos, basa-
dos en mi experiencia personal, sobre este aspecto de la activi-
dad en el aula.
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En Ier. aio se encuentran ya construcciones gramaticales
que difieren profundamente de la construccion castellana, Con
respecto a la comparacion de adjetivos cortos, comprobé que
es més eficaz dedicarles una clase intensiva de explicacion y
ejercitacion, previa al encuentro de su uso en la lectura; de lo
contrario, al alumno le es mas dificultoso desglosar la cons-
lruccién:

“shorter than” — “the shortest”,

tomandolas como palabra tnica cuyo significado no alcanza a
comprender.

Esto es evidentemente una excepcion al principio general
sefialado al comienzo de este capitulo y como ésta, existen va-
rias otras que el profesor debe tener en cuenta.

Con respecto al sujeto que en castellano puede ser tacito y
en inglés no, surge la misma dificultad. Acliresele al alumno
desde primer afo que al no declinar el verbo el sujeto es im-
prescindible, puesto que si dicen “wrote a letter”, no se sabe
a qué persona se refiere y nunca mas lo olvidard. Cuando surge
el uso de “no” como negacién de “some”, explico al alumno que
en construceion inglesa se aplica el principio mateméitico de
que dos negaciones resuelven en positivo; que decir “no tengo
nada” en lenguaje comin, logicamente expresa que tengo algo
pues se estd negando la nada. Comprenden entonces el por qué
de expresar “I see no book” y se evita la construccién “I don't
see no book” con lo cual se liga ademas el conocimiento hasta
29 afio, al aplicarse el uso de los pronombres indefinidos com-
puestos: “I see nobody” Por otra parte, el descubrir esto, per-
mitagseme la expresion, les encanta.

En 22 afio debe quedar bien esclarecido el uso de voz acti-
va y pasiva por cuanto da origen a una de las construcciones
més tipicamente inglesas y de dificil comprensién. El comienzo
es facil desde que responde exactamente a la graméatica cas-
tellana,

“T write a letter — A letter is written by me”.

El objeto directo se convierte en sujeto,

R
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Pero luego surge el escollo que se va enlazando hasta 3er.
afio: el objeto indirecto usado como sujeto.

“He was given an order”
“He is supposed to come in time”

Aunqgue el alumno conoce todas las palabras, no compren-
de el significado de la oracién debido a su construccion.

Aclaro que hago uso de la palabra “objeto’”, no como tra-
duccion del inglés, sino como ha sido adoptada actualmente por
la gramatica castellana.

En 3er. afio nos encontramos de lleno ya con la lengua inglesa
viva, sus idiosinerasias, modalidades y matices, Cuando el alumno
se separe del profesor, no es el diccionario s6lo el que resolveri
sus problemas por més que hayan aprendido a utilizarlo, Co-
mo lo he expresado anteriormente, el uso del diccionario apli-
cado al vocabulario, nos permite ganar mucho tiempo que po-
demos aprovechar para dejar solidamente establecida la base
estructural que contribuird a mantener su interés por el idio-
ma. Esto lo conseguiremos con un ‘estudio intensivo de grama-
tica aplicandola a la conversacion, redaceion y traduccion lite-
raria que en este periodo se comienza a realizar.

Me referi a la importancia de voz activa y pasiva en 22 afio
por cuanto en 3er. afio la encontramos enlazada con el modo
subjuntivo y la voz directa e indirecta, nudo gordiano de la cons-
truceion,

The boy was told not to jump.

Creo que log tres puntos deben revisarse y ensefiarse ligan-
do uno con otro lo que implica un trabajo gramatical claro y
preciso y no un simple encuentro con el accidente.

Lo mismo sucede con' el uso y omigsion de log articulos. En
ler., afg se familiarizan con la consgtruccion “Watches tell the
time”, En 22 afio con “I have breakfast” pero conversemos con
ellos en 32 dando por sentado este conocimiento y veremos que
caen nuevamente en la traduccién literal “the watches”, “the
breakfast”. En este caso hay que analizar y ejemplificar todas
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las reglas una por una. Contamos para esto con la ayuda de
las canciones infantiles tradicionales y poesias estudiadas des-
de ler. afio. Por qué se dice:

“The rose is red

The violet is blue

honey is sweet. .. ”

En el caso de algunos puntos gramaticales como ser éste
mencionado, pronombres relativos, adjetivos indefinidos (much,
many, few, little, etc.) y otros, he caido en el pecado de hacer-
los estudiar de memoria, como leccién gramatical aislada, por
supuesto que con los ejemplos preparados por los mismos alum-
nos y previa correccién, Lo confieso arriesgAndome a la sensu-
ra consiguiente porque personalmente he obtenido resultados
satisfactorios, al alumno le agrada el trabajo y lo va familiari-
zando asi también con la composicién oral.

A lo largo de todos los estudios, recurro a ejercicios no
s6lo orales, sino también escritos, de gran provecho, dos de los
cuales quisiera mencionar.

19) Basindome en las llamadas “100 Substitution Tables”
de Harold E. Palmer, preparo listas de oraciones en las que se
encuentra el problema gramatical recién solucionado, ademis
de los involucrados por la necesidad de la construccién y del
vocabulario en uso en el momento. Las dicto en castellano para
que sean traducidas en sus casas, aclarando que hay “tram-
pas” incluidas y luego se corrigen en clase. El entusiasmo por
descubrir la “trampa” y por averiguar qué es lo que han hecho
incorrectamente es de la mayor eficacia para la retencién del co-
nocimiento. La lista vertida asf al inglés, debe ser estudiada luego
como destrabalengua, marcando acentos, ligaduras y entonacion,
aplicAndose también lo dicho sobre fonética y diccién y relacionan-
do todas las actividades; que si hemos dicho que la educacién
constituye un todo global, que todas las materias deben rela-
cionarse entre si, con mas razbn, las actividades dentro de una
misma. Citaré algunos de los ejercicios que ilustran esta forma
de trabajo en clase como ejemplo de lo dicho anteriormente.
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Ier. ano:

No vengas
Escribes mejor que yo

. Pueden ver el reloj mas
grande ?

;HBscribe una  palabra
més Jarga?

La lista incluye de 8 a 10
oraciones

29 aiio:

Nos vieron con ellas

No tuve nada que decir
acerca de ella

Eran todos para él

Los compramos para us-
tedes

Dén't coéme

You write héiter than I

Can tihey sée the bhiggest
cléck ?
Does he Pwriie a longer
word?

They saw us with them

I had nélhing to say
about her

N

They were all for him

We béught them fér you

Ordencs uso
del sujeto, uso
de can, compa-
racién, uso de
does, etc.

Tiempo pasa-
do. Pronombres
personales. Pro-
nombres indefi-
nidos. Uso del
sujeto.

Listas similares se preparan para todos los afos de cual-
quier establecimiento secundarip (normal, nacional, comercial,
industrial), de acuerdo a las necesidades que se presentan.

Marco los acentos principales para evitar la lectura entre-

cortada.

Subrayo las consonantes principales para que no olviden de

pronunciarlas explosivas.

Marco las ligaduras principales entre consonante final y vo-

cal inicial.

Los sonidos ©® y ¢

=5

los que méas dificultades presentan.

los hago resaltar especialmente por ser

Desde el comienzo hago practicar el uso de las contracciones,

Recomiendo el estudio marcando el compas y acelerandolo

poco a poco.

Notese que se repasan al mismo tiempo los conocimientos
adquiridos con anterioridad. Las listas se preparan por lo tan-

to previamente, no se improvisan en el momento.
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Aungue a primera vista parece éste un ejemplo que insu-
me mucho tiempo, no es asi, por cuanto luego de haberlo reali-
zado dos o tres veces, los alumnos los preparan practicamente
solos. Con esto se gana tiempo, por el contrario, para clasificar-
los, pues como leccién oral es corta y se pueden llamar a varios
alumnos en diez minutos de clase. Desgraciadamente en nues-
tro ambiente, tanto alumno como profesor, estamos atados a
la nota. Con los ejercicios mencionados hasta ahora y los que
mencionaré mas adelante, podemos clasificar hasta cinco veces
a cada alumno, aunque el curso contenga 50 6 60 como ocurre
muy a menudo.

29) Basandome en los “tests” que revelan no sélo el cono-
cimientop del alumno sino su rapidez mental y les enseflan a
pensar bien y con calma, preparo ejercicios escritos que sirvan
de practica, asi también como para clasificar que nunca abarcan
méas de 20 minutos de clase, quedando el resto libre para otras
actividades.

Se realizan después de difundidos conocimientos bésicos y
abarcan el repaso de lo anterior. Doy generalmente cinco ejer-
cicios distintos, pero no enunciados con anterioridad, sino uno
después del otro y tan sélo 3 6 4 minutos para realizarlos, de
acuerdo’ a la dificultad que contengan y de la practica que haya
adquirido el curso, Loégicamente, en los primeros ‘“tests” con-
cedo méas tiempo, hasta que se acostumbran y el procesc se va
acelerando gradualmente, asi como también, la actividad men-
tal del alumno en el idioma nuevo.

Cito algunos “tests” como ejemplo de lo dicho:
ler aiio:

I— Dicto oraciones en inglés:

That is a good pupil. T am writing on this paper. He is
an English boy.

She has the pencil.

Son cuatro oraciones, doy cuatro minutos para ponerlas
en plural.
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II — Diicto oraciones en inglés:
I write a sentence. You read English. We open the
window, They take the blotting-paper.

Son cuatro oraciones, doy cuatro minutos para poner-
lag en presente continuo.

IIT — Dicto algunas preposiciones:
at, between, under, by.

Son cuatro preposiciones, doy seis minutos para que
formulen una oracion con cada una.

IV — Hscribir una oracién con “there is” y ponerla en
plural:

Doy dos minutos.

V — Formular preguntas con “who’”, “what” y “how many”.
) Vi

Doy cuatro minutos.

Entregan inmediatamente y en veinte minutos han realiza-
do un trabajo de repaso general, de verdadera actividad mental
y que al alumno interesa y entusiasma como he podido compro-
barlo. Quiero agregar que en esta forma trabajan también in-
tensamente atin los que ya saben algo de inglés evitindose asi
la. “colaboracion” entre ellos y el tener que dar temas distintos
por filag con lo que siempre se pierde tiempo y que es ademas
imposible cuando en bancos paralelos, se sientan tres alumnos
como aclaré al principio. |

Antes de realizar estos “tests” dicto una pequeiia lista de
los puntos a repasar; lo que no saben nunca es si el “test”
serd para clasificar o no. En el primer caso hay que contar
con la logica nerviosidad del alumng y concedo algunos minu-
tos més por ejercicio; en el segundo, ellos mismos tratan de
terminar antes de los minutos concedidos, realizando una ver-
dadera competicion que los estimula y divierte simultaneamente.

Cuando no es para clasificar se corrigen en clase en los
minutos que restan. Similares son los “tests” a realizar duran-
te todo el afo, en todos los anos de estudio y en cualquier es-
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tablecimiento educacional, Presupone un trabajo previo de pre-
paracion y no de improvisacion en clase. Con respecto a esto
quiero recordar que cuanta més experiencia tiene el profesor y
mas actividad de indole diversa despliega en clase, mis necesa-
rio es que prepare en un cuaderno dedicado especialmente a
esta finalidad, la clase que dictari en cada curso.

Se aprovechan asi todos los pocos y preciosos cuarenta mi-
nutos de clase, dandoles actividad, variedad y entretenimiento.
Con respecto a gramatica quiero anadir que como personalmen-
te le doy gran importancia por cuanto es el esqueleto del idio-
ma, no incluyo los diferentes puntos en las holillas del programa
sino que los enumero detalladamente al final. En el examen
no los tomo aparte, pero trato de que mi pregunta, aunque se
refiera a la primera bolilla contenga cualquiera de ellos. La res-
puesta correcta da la pauta de que se los conoce y del éxito ob-
tenido finalmente en la tarea realizada.

Todo lo expresado hasta el momento responde a los fines
practicos que se persiguen al estudiar un idioma extranjero y
sobre todo inglés que en el mundo actual parece ser el que méas
responde a esto. Debemos implantar una sélida base sobre la
cual el alumno pueda edificar y perfeccionarse déandole él en-
tonces la aplicacion y practica que sirva a sus necesidades co-
merciales, industriales, de investigacion, ete.

Los profesores de inglés nos vemos asi solicitados méas que
los otros y no puedo decir favorecidos por cuanto es la prueba
de que la practicidad y la conveniencia dominan sobre lo bello
y lo espiritual. Creo que nuestra materia tiene también un pro-
fundo valor educativo y que es nuestro deber hacerlo resurgir,
colaborando con las demis asignaturas al enriquecimiento del
acervo cultural del futuro cuidadano. Es mediante la labor de
extension a que a continuacion me referiré, que lo iniciaremos
en la literatura, la cultura, el arte, la historia, el espiritu que
anima el pais cuya lengua nos ocupa. Kl horizonte mental se
enriquece con nuevas ideas, se abren las puertas de un nuevo
mundo.
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3. — EXTENSION

Se puede introducir al alumno en el mundo cultural, rico
y profundo del idioma desde el comienzo; desde que le hacemos
leer sin entender, en fonética, un pasaje de Shakespeare. Al co-
municarle lo que ha leido ya se nota en él el interés y el agrado
de ponerse en contacto directo con la vivencia de la lengua, con
lo que é] ha tenido, hasta el momento, s6lo como una idea obje-
tiva de su existencia.

El programa oficial incluye algunos aspectos de esta labor
de extensién, pero que el profesor debe ampliar en la misma for-
ma que amplia el vocabulario por medio de anténimos y sind-
nimos de palabras y expresiones. A medida que se avanza en
el estudio se verd cémo puede recurrirse en cada clase a una
referencia literaria, a una tradicion para ilustrar un casgo, aun-
que sea gramatical,

Nunca he dejado de oir, al s6lo enunciar el verbo “to be”
en las primeras clases, la voz de un alumno que cita “to be or
not to be”. No desperdiciemos la oportunidad. Al encontrar el
verbo “to smoke” en segundo afio, recordemos a Sir Walter Ra-
leigh y a su anécdota sobre el tabaco. Se puede utilizar como
lectura. Esta actividad que lo mantiene interesado y apela a su
curiosidad intelectual, tiene miles de facetas que el profesor va
descubriendo por si sélo hasta convertirla en un diamante mul-
ticolor que el alumno afiadira a su mundo espiritual y recordara
siempre con carifio. No temamos por lo tanto dedicarle especial-
mente un tiempo que jamés es desperdiciado.

Esta labor de extension incluye:

Las canciones infantiles, famosos “Nursery Rhymes” algu-
nos de remoto origen politico. Pueden estudiarse de memoria
desde la 32 o 42 lectura en que encontramos “The rose is red”.
Se debe explicar un “Nursery Rhyme”, su historia si es posi-
ble y se debe estudiar como las lecturas, teniendo en cuenta el
vocabulario, la pronunciacién la entonacion, la gramética que
encierra, Se lo utiliza luego como ejemplo, como en el caso a
que hice referencia con respecto al uso y omisiéon de los articu-
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los, Be debe ensefiar la melodia y hacerlo cantar a coro mar-
cando el compas aplicando también lo dicho sobre fonética y
diccion, Hay infinidad de canciones infantiles que el profesor
agregard a medida que se enriquece el vocabulario. Los alum-
nos las reconocen en la musica de fondo de las peliculas, en te-
levision, en grabaciones y nunca dejan de comunicarlo luego al
profesor: “Ayer oi “London Bridge” o “Daisy, Daisy” y lo en-
tendi todo”. Son los ejemplos que dan vida y que hacen agra-
dable la vida en el curso a profesor y a alumno.

Las canciones tradicionales, que desde el “Happy Birthday”
hasta “Auld Lang Syne”, son cantadas en clase cuando la oca-
sién lo requiere: el cumpleaiios de un compaiiero, una despedi-
da. Cuando un alumno malo obtiene una clasificacién alta es la
oportunidad para cantarle “For he's a jolly good fellow”. Las
canciones de Navidad, los himnos nacionales de los paises de
habla inglesa, todo puede ser incluido y no hay alumno por més
reacio que sea, que no responda de manera positiva gquedando
siempre un saldo favorable.

A las canciones tradicionales se agregan las populares ac-
tuales y los mismos alumnos se encargan de llevar discos y to-
cadiscos para escucharlos y acompaiarlos.imitande al original
lo mejor posible. Siempre hay también en el curso un alumno
que se destaca por su voz o por su predileccion por las cancio-
nes, que ayuda al profesor a dirigir a los demas. Hay que dar
el nombre del autor si éste es conocido y hacer alguna referen-
cia sobre él, como en el caso de Robert Burns.

Las poesias, que abarcan una gama infinita que se puede
aplicar en todos los momentos del estudio, Desde los colores en
ler, afio que encontramos esa expresion de delicadeza y candor
que es: “Colours” de C. G. Rosetti, “The Arrow ante the song”,
de longfelow, para segundo afio, hasta “If” de Kipling en

tercero, para citar sélo unos ejemplos.

Tanto canciones como poesiag se practican aplicando todo
lo dicho sobre fonética, vocabulario y gramatica y aportan ma-
terial para clagificar oralmente y por escrito, que como expresé
antes seran preparadas con cuidado previamente.
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Las lecturas no deben restringirse a las del texto adoptado.
Al finalizar ler., afio ya se podran incluir recortes de diarios y
revistas que el profesor elige de acuerdo a las posibilidades del
cursop y Se escriben en el pizarrén para que sean copiadas en la
carpeta, si el establecimiento no posee mimeodgrafo o rotaprint.
Esto permite hacer referencia a los acontecimientos del momen-
lo; una inundacion, una visita importante, un acto cultural o ar-
tistico. En segundo afio se inicia al alumno en tarea més inde-
pendiente haciendo que él elija sus propios recortes que servi-
van de lectura individual. En tercer afio, el trabajo encauzado
se intensifica; es el mismo alumno que solicita al profesor una
lista, de libros a la altura de sus conocimientos, para leer solo.
Nunca hay que defraudarlos en este sentido, pues ademdis es
til tomar uno o des para leer en clase durante el afio, En este
tipo de actividad recomiendo que no utilicen el diccionario. Lo
que no comprenden lo asimilan por el sentido general de la fra-
se o del parrafo”, Daddy Long-Legs” es uno de los libros mas
apropiados para 3er aflo, puesto que cada carta es en si misma
un trozo literario aislado. La introduccién la explico yo previa-
mente. Doy a leer cuatro o cinco cartas por semana y controlo
con pequeiios “tests”, orales y escritos, que la tarea se realice.
No encuentro dificultiudes en esto porgue cuento con el entusias-
mo 'de los alumnos.

Las obras clasicas inglesas resumidas y vertidas al inglés
moderno por Charles Lamb sgon asimismo oportunas. Hn este
gentido lo que es valido para castellano lo es también para in-
glés y el alumno lo aplicard como unidad a ambas lenguas, apo-
yandose asi un profesor en otro, una asignatura en la otra.
Por esto las palabras de la profesora Risolia nos sirven a nos-
otros, profesores de inglés, cuando pone de relieve “la impor-
tancia de la lectura de los textos literarios como fuente de to-
dos los procedimientos de asimilacion del estilo” y en nuestro
caso agregaré, como posibilidad de adentrarse. en el espiritu de
la lengua.

{
La Correspondencia Interescolar es otra fuente de informa-
cién actualizada y de valor incaleulable gque no se halla lo su-
ficientemente difundida en nuestro ambiente. Se sabe de su exis-
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tencia, pero no sé ha organizado y canalizado para ser utiliza-
da en el aula. Sin embargo, despierta tal entusiasmo entre la
juventud, que justamente esta negligencia es contraproducente
y puede acarrear serios peligros para el alumno, como ya se ha
comprobado en algunos casos en las escuelas. Por diversos con-
ductos pude obtener direcciones de HEstados Unidos e Inglaterra
que facilité a mis alumnos, Permanentemente me vi asediada
inclugso por alumnos de otras divisiones, solicitAindome corres-
ponsales, No pude satisfacer a todos, pero son muchag las alum-
nas de la Escuela Normal N9 10, que desde afios mantienen una
relacion que ha derivado en amistad y estrecha colaboracion
entre ellas. Reproduzco la carta de una nifia estadounidense por
cuanto es un ejemplo acabado de lo que acabo de referir.

3421 Montrose Ave,
Rockford, Illinois
June 16th, 1961

Dear Marta:

I hope you received my postcards of some of the highilights
of Rockford. School is now over for the Summer and I am glad
for now I will have some spare-time. During the Summer va-
cation I am learning how to type and I am reading a couple
of books a week. I am also having fun by going swimming,
bowling, visiting old friends and by catching up in my corres-
pondance.

My hirthday was on june 6th and I had a wonderful day.
I had an unusual party. Five girlfriends, my mother and I went
to a nice restaurant for dinner; then we went bowling, and we
ended the evening by returning to my house for refreshments.
I had so much fun, and I received many wonderful cards and
gifts.

I gave the address of your friend to a friend of mine so
they will be writing to each other soon, if they aren’t now. My
pen-pal and I are trying to start a pen-pal club. I guess my
pen-pal who lives in the Philipine Islands first thought of it,
but since we are just starting we need members. If you would
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like to join this club simply fill out this card I'm sending to
you and mail it back to me. Through our letters we can be
junior ambassadors of good-will.

I am sending to you a picture of myself. Please send me a
picture of yourself too.

I must close for now. Please write again soon.
Sincerely,

Cheryl

P. S. Thank you very much
for the peso. It is
so colorful and in-
teresting.

La carta incluye las postales coloreadas a que hace refe-
rencia, entre otras la reproduccién de una casa en que el pre-
sidente Lincoln residi6 hace mas de 100 afios y que es monu-
mento histérico. También una ficha preparada por ella en car-
tulina y a maquina, que reproduzco, anverso y reverso.

NAME:

ADDRESS:

AGHE:

HOBBIES:

ANYTHING THAT INTERESTS YOU:

PICTURE OF |
YOURSELF

L

En las jornadas de Educacion Media a que me he referido
anteriormente, la Asamblea recomienda.
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“Promover la reactivacién del Departamento de Correspon-
dencia Hscolar y requerir la colaboracion de la UNESCO y de
las asociaciones con experiencia en el asunto’.

Creo que en la actualidad esto se halla en vias de reali-
zarse y reglamentar la actividad tanto del alumno, como del
profesor, que tampoco puede ser librada al azar,

Oportunamente se dard a conocer a todos los profesores de
idiomas extranjeros como también de geografia e historia, que
en este caso pueden trabajar en colaboracion.

Las ventajas que reporta al alumno son enormes desde todo
punto de vista y entre otros: del idioma: por cuanto lo practi-
can y se esmeran en perfeccionarse; costumbrista: pues cono-
cen la idiosincrasia de una ciudad, pueblo o regién; geogrdfico:
al ubicar un lugar en la realidad del mundo y no en la fria
objetividad de un mapa; histérico; por cuanto cobran vida lu-
gares, hechos y personajes a través del relato directo y espon-
taneo del corresponsal. :

Los actos culturales derivan de todo lo dicho en cuanto a
extension. Es la aplicacion del pegueho mundo espiritual que el
alumno se ha creado merced al estudio de un idioma y su rela-
cion con las demis materias. Pueden organizarse desde log méas
sencillos en ler. afio hasta los de méas alto vuelo en tercero.

Personalmente log realizo para el dia del estudiante o al
finalizar el curso, en la misma aula que por mas vieja y dete-
riorada ha pasado a ser “nuestro cuarto”, con todo lo gue de
intimo encierra la expresién, Invitamos a autoridades -y profe-
sores de materias afines, jerarquizando la labor que con tanto
entusiasmo han realizado, conseguimos orden y diseiplina sin
imponerlos y sin restar alegria en momentos en que la escuela
mas tiene de caos que de tal,

Los actos pueden incluir coros de las canciones estudiadas,

recitado de poesias, exposiciones con los materiales obtenidos

de la correspondencia interescolar. Pueden organizarse pecue-
nas funciones en que se representa una obra, previamente adap-
tada a los conocimientos del curso. Asi he realizado en repe-
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tidas oportunidades ‘“Blancanieves y los siete enanitos”, “Hl
ruigefior y la rosa”, de Oscar Wilde y hasta un ciclo de confe-
rencias sobre literatura inglesa ilustradas con poesias extrai-
das de todas sus etapas,

Todo este trabajo de extensiéon queda registrado en la car-
peta y lo incluyo en el programa de inglés de los cursos.

Me he referido a lp largo de este trabajo a mi experiencia
personal y a los resultados con ella obtenidos. Siempre es di-
ficil molesto hacerlo dirigiéndose a colegas, por cuanto cada
uno tendra su propia experiencia y scbre todo por cuanto yo
misma soy de opinién, como lo he expresado anteriormente que
cada profesor crea su propio método. Pero me he atrevido a
hacerlo porque he interpretado que esta es la intencién de la
serie Didéactica propiciada por el Centro Nacional de Documenta-
cion e Informacién Educativa: volcar la experiencia personal;
y porque he comprobado que la conversacién con los colegas,
sea privada o en reunién de departamentos, siempre deja un
saldo favorable., Se conoce el procedimiento adecuado que un
profesor descubrié para esclarecer un punto y conviene a todos
ensayarlo y adoptarlo.

Cito asi para terminar, a Marcel Achard, cuya férmula de
conducta consiste en no proponerse trabajar exclusivamente en
la. dimension del genio, es necesario golo ejercer honestamente
su oficio,

BEATRIZ A. F, P. DE TOMBEUR
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IRIS CHELIA DE BALI

Maestra Normal y Profesora Normal con
especialidad en Inglés, egresada del Imstitu-
to Nacional del Profesorado en Lenguas Vi-
vas “Juan R. Fernandez”, En 1961, invitada
por el Departamento de Hstado de log Esta-
dos Unidos de Norteamérica e institutos de
su especialidad.

Actividad docente actual: Rectora suplen-
te del Instituto Nacional del Profesorado en
Lenguas Vivas “Juan R. Fernandez”. Profe-
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EL METODO ORAL EN NUESTRA
ESCUELA SECUNDARIA

Cuando el doctor Harold E. Palmer eligié un epigrafe para
su obra “El Método Oral para la Ensefianza de las Lenguas”,
recurrio al maestro Otto Jespersen, quien en su “Del Modo de
Ensefiar un Idioma Extranjero” habia dicho: “En evidente con-
traste con el método constructivo tenemos el imitativo, que pue-
de llamarse asi, en parte, porque es una imitacion de la manera
en que el infante aprende la lengua materna y, en parte, porque
depende del empleo de esa inapreciable facultad para adquirir
el verdadero sentido lingiiistico, que es el instinto imitativo,
siempre que al mismo se le dé amplio campo de accién”.

Ya, Paul Passy en su “Méthode Directe’” habia dicho: “L’imi-
tation, c’est la, en effet, le secret ouvert de la bonne acquisition
d'une langue. C’est par I'imitation —I’'imitation naturelle, spon-
taneée, irréfléchie— que le petit enfant apprend sa langue mater-
nelle. .. Clest aussi limitation, non la construction, que doit
etre la base d'une méthode rationelle pour l'acquisition d’une
langue étrangere...”. He subrayado la palabra ‘‘irréfléchie”
porque con ella Paul Passy parece haberse erigido en precursor
de los principios fundamentales de la didactica moderna para la
ensefianza de los idiomas extranjeros. Efectivamente, en nues-
tros dias, el doctor Robert Lado dice, en la introduccién de su
“HEnglish Pattern Practices”: ‘““Para aprender un idioma desco-
nocido se deben cimentar oralmente sus “patrones”, a modo de
héabitos subconscientes”. La exclusion del idioma escrito en la
parte inicial del estudio de la lengua extranjera y la importan-
cia dada a procedimientos puramente imitativos y no razonados
hacen pensar a los antagonistas del método oral que sus parti-
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darios no ven en la adquisicién de una lengua mas que un medio
de comunicacién, es decir, no contemplan méis que su aspecto
utilitario sin ver en ella un nuevo ingtrumento de cultura.

Con el doctor Palmer, los partidarios del método oral no
creemos que un idioma, cuyo aprendizaje se ha iniciado oral-
mente con la prictica suficiente para que sus estructuras pecu-
liares se hayan hecho automéaticas pueda dejar de ser, por eso,
un vehiculo cultural. Con el método oral, el proceso por el cual
dejamos de pensar en “cémo decimos algo” para ocuparnos de
“aquello que deseamos decir”, se abrevia tan notablemente que
muy pronto alcanzamos la meta deseada: el pensar en el idioma
extranjero. No creemos que.esto sea criticable, yva que estd
probado que la eficacia en el manejo del idioma oral es la mas
poderosa ayuda para la comprensién del idioma oral y escrito
¥ que el alumno que ha penetrado en el espiritu del idioma gra-
cias al dominio de sus estructuras sera el que mejor aprecie la
obra literaria.

Dice E. C. Kittson en su “Teoria y Practica de la Ense-
fianza de los Idiomas” que: “la adquisicion de una lengua es la
adquisicion de un arte y, como tal, debe ser alcanzada por la
practica —es decir por su empleo—. La manera més satisfac-
toria de usar un idioma, desde el punto de vista de la economia
del tiempo y del esfuerzo, es hablandolo y es, también, la més
natural”.

Palmer explica como se ha comprobado experimentalmente
que no captamos lo que oimos o leemos, palabra por palabra,
sino por grupos de uno o mas vocablos. Nuestro progreso sera
lento mientras no nos hayamos adiestrado en el arte de com-
prender, hablar, escribir o leer el idioma extranjero en una
serie de ‘“saltos”, pero cuando hayamos adquirido ese arte, nues-
tra posibilidad de asimilar y emplear la nueva lengua se vera
triplicada. Erréneo es pensar que todo estudiante debe pasar
por las dos etapas: reconocimiento y reproduccién del material
idiomatico palabra por palabra primero, e idéntico proceso, por
grupo de palabras, después. Podemos ahorrar al alumno la pri-
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mera etapa y, si bien podrian parecer mas faciles en un prinei-
pio al reconocimiento y la reproduccion de términos sueltos, re-
sultard —segin una imagen del mismo Palmer— que el camino
aparentemente mas largo resulté siendo el mas breve”.

iPor qué esa resistencia al método oral? Palmer da como
causa principal: “la fatal atraccion de la falsa facilidad ofre-
cida por la palabra escrita”. El alumno que lee y escribe desde
los comienzos procede laboriosamente a lo largo del trozo escrito
reconociendo cada uno de las palabras. No comprende lo que
se le dice a menos de que se le hable vocablo por vocablo para
darle tiempo a escribir mentalmente lo que oye y, leyéndolo,
percibir su significado. Del mismo modo, cuando desea expre-
sarse, escribe mentalmente los simbolos de sus ideas, los lee
luego y finalmente los articula. Los alumnos a quienes no se
les ofrece la oportunidad de ver la palabra escrita asimilan el
material en su conjunto, “lo absorben por todo sus poros”, se
libran de adquirir el pernicioso habito de aislar los vocablos unos
de otros.

; Cuanto ha de durar el periodo exclusivamente oral? Para
los nifnos puede prolongarse por dos o tres afios, para los ado-
lescentes y adultos se continuara hasta tanto el alumno pueda
reproducir con fluidez y correccion una sucesion de silabas oidas
una sola vez y pueda considerarse inmune del habito de intro-
ducir pausas entre las palabras. En un curso de ler. afio,
con tres horas semanales, obtuvimos buenos resultados desarro-
llando integramente el programa en forma oral y comenzando la
escritura del material aprendido a prineipios del mes de setiem-
bre. Los cursos acelerados que desarrollan el estudio de un
idioma en dos ahos con cuatro horas semanales, podrlan dedicar
al trabajo oral el primer cuatrimestre de 49 afio.

Procedimientos. — Asimilar el material que constituye un
idioma implica memorizarlo. Usamos los vocablos y grupos de
vocablos que recordamos. Ahora bien, es imposible memorizar
sin articular. Es un error el pensar gue articulamos sélo cuando
vocalizamos; la psicologia experimental ha demostrado que
articulamos lo que oimos, lo que leemos y hasta lo que pensa-
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mos. Articulamos mentalmente y nuestros musculos vocales,
aun sin entrar en movimiento, son estimulados por los nervios
que los comunican con el centro del lenguaje. El alumno que
adquiere un idioma extranjero por el método oral esta obligado
a formar el habito de articular por directa imitacién oral: el
que lo aprende con el “auxilio” de la escritura retardari su
adquisicién, articulando lo que antes escribié con su imagina-
cion y leyé del mismo modo.

Los procedimientos propios del método oral son aquellos
que ofrecen mayor campo a la imitacién, al trabajo de la sub-
consciencia y a la memorizacion. Los dividiremos en dos grupos
principales: 12) Trabajo receptivo; 29) Trabajo productivo.

12 Trabajo receptivo. — Antes de producir, en lenguaje, es ne-
cesario recibir, Recordemos los largos meses de recepcion que
preceden a la produccion en el aprendizaje infantil de la lengua
materna. El alumno que enfoca su atencién sobre lo que oye se
distrae si, al mismo tiempo, debe pensar en lo que ha de respon-
der, mientras que, si se preocupa por elaborar una respuesta,
no puede escuchar conscientemente lo que oye. Pasemos a la
parte emotiva de la situacién: la preocupacién del que se sabe
Hamado a responder coarta su atencién mientras que el que no
se encuentra inhibido en ese sentido escucha con ecuanimidad,
sin perder su capacidad receptiva. La atencién reclamada por
la doble actividad de escuchar y de elaborar una respuesta ma-
logra la adquisicién del mas valioso de los habitos: la correcta
observacion. '

Bl trabajo receptivo puede dividirse en:

a) Inconsciente.

b) Consciente.

¢) Ejecucion de ordenes.

a) Trabajo receplivo inconsciente: El maestro dedicara los
dos o tres primeros minutos de la clase a hablar naturalmente y

con fluidez empleande estructuras que pueden ser desconocidas
para acostumbrar al alumno al sonido del idioma, a su ritmo,
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sus cadencias. Podra incluir en esta brevisima charla alguna
estructura que ensefiara al cabo de una o dos semanas, repetira
en una clase posterior en el periodo de asimilacién consciente y,
en una tercera clase, en el momento de la ejecucién de oérdenes.
Elegira el profesor palabras estructurales que ilustrara ostensi-
blemente dramatizando lo que dice o mostrandolo en alguna
lamina apropiada. No explicara nada, no traducird ningtn voca-
blo, no hara mas que presentar a sus alumnos una ‘“muestra”
del idioma vivo de la cual los alumnos “absorberan” las “taja-
das de sonoridad” (slices of sonority, seglin Palmer) que, acu-

muladas en la subconsciencia, afloraran en los momentos de

trabajo consciente.

b) Trabajo receptivo consciente: El valor psicolégico de
este momento es conducir la observacion del alumno —dirigida
generalmente en forma exclusiva a las palabras— hacia otros
aspectos del idioma. Asi como en el momento “a” la atencién fue
difusa, en este momento “b” seri enfocada sobre un problema,
estructural determinado, o la pronunciacién de algunos sonidos,
0 la entonacién propia de grupos de palabras, etc. Bl estudiante
deberd acostumbrarse a repetir mentalmente todo lo que oye v
a asociar las palabras y oraciones con su significado. Este ejer-
cicio alejara el pernicioso habito de traducir mentalmente.

¢) Ejecucion de ordenes: Tocard ahora al alumno demos-
trar que entiende lo que se le dice. Muchos timidos, para quienes
el expresarse en el idioma extranjero es un suplicio, participan
con gusto de estas actividades que evidencian su capacidad de
comprension y log alientan a liberarse de sus inhibiciones. El
material que habia sido presentado primitivamente en el momen-
to “a” de una clase y en el momento “b” de una leccién posterior,
puede ser el tema de estas ordenes en una tercera clase. De
este modo los vocablos o estructuras habréan sido pronunciados
por el profesor y oidos por los alumnos por tres veces cuando
llegue el momento del trabajo productivo.

La variedad en el tema de estas 6rdenes es infinito y puede
usarse material que jamés hubiéramos sospechado como fac-
tible de ser empleado en esta actividad. Veamos un ejemplo:
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Si en una ldmina un profesor ordena a los alumnos que senalen
a la persona que dijo tal cosa, a la que pregunt6 tal otra, a
aquella que ordené ejecutar tal accién, a quien se exclamé ante
tal hecho, estara familiarizando a la clase con el estilo directo
v el estilo indirecto que ya habra introducido en los' momentos
“a” y “b” de clases anteriores y que ensenari en un futuro préximo.

29) Trabajo productivo. — Al cabo de seis o siete minutos,
durante los cuales el alumno ha escuchado sin producir, entra-
mos en la parte de la clase en la que hara uso del idioma, articu-
landolo oralmente. Comenzara con una ejercitacion auditiva Yy
oral de sonidos aislados y en conjunto, entonécién, ritmo, énfa-
sis. El profesor dedicara tres o cuatro minutos a esta actividad,
que podra ser sistematica —si sigue el plan trazado para su
desarrollo durante el curso escolar— o incidental —si ha sido
sugerida por necesidades de los alumnos evidenciadas en clases
anteriores—.

Cuerpo de la clase: Los cuatro pases anteriores habran ocu-
pado diez minutos en total; restari media hora para desenvolver
los temas de: a) ensefianza de palabras nicleos, nexos, modis-
mos, ete.; b) reconstrucecion del trozo a estudiarse; ¢) escritura
de términos nuevos (si el curso ha comenzado el estudio del
lenguaje escrito); d) lectura; e) ejercitacion; f) conversacion.

a) HEl vocabulario, las estructuras, los modismos, se pre-
sentan de acuerdo con los procedimientos del método directo:
ostensivamente, contextualmente, por sindénimos, por definicio-
nes. Cuando estas ultimas pudieran ser demasiado extensas o
confusas puede echarse mano a la traduccién. A diferencia
del método directo, el método oral exige la presentacion del
vocablo dentro de una oracién y su repeticion en la misma for-
ma. Cualquiera sean los medios de que se valga el profesor para
este primer paso que es la identificacion del vocablo o de la
expresion nuevos, el mismo ha de ser brevisimo, ya que el préximo
que consiste en cimentar la asociacién directa entre concepto
y simbolo es mucho més importante.

Como el alumno que aprende por el método oral no lee ni
escribe el material que va adquiriendo, el profesor debe valerse
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de procedimientos que faciliten y afiancen la memorizacién. Sera
- el uso repetido del nuevo simbolo el que acelerara el proceso de
[usién entre el mismo y el concepto que representa eliminando
la traduccién mental. De entre las formas de trabajo del doctor
Palmer hemos elegido dos para la ensefianza y la fijacién de los
vocablos y expresiones nuevos: las “secuencias’” y los “grupos
homogéneos”,

Ni bien el profesor ha presentado el nuevo vocablo, estruc-
tura o modismo, hara una ‘“secuencia” con el mismo, Ejemplo de
“secuencia’;

Palabra ensenada ostensivamente: to write.

Tema de la “secuencia”: Tom is writing.

Profesor: Is Tom writing? Alumno: Yes, he is.
Profesor: Is Mary writing? Alumno: No, she isn’t,
Profesor: What is Tom doing? Alummno: He's writing.

Profesor: Who is writing? Alumno: Tom is.

Las dos primeras preguntas son de tipo general; las res-
tantes, de tipo especial. La primera pregunta tiene respuesta
afirmativa, la segunda la tiene negativa, la respuesta a la tercera
pregunta incluira la palabra o modismo nuevos, la cuarta interro-
ga acerca del sujeto. Puede haber otras preguntas referentes a
circunstancias concomitantes. La “secuencia” es el medio ideal
para fijar los vocablos y expresiones nuevos porque:

12 — El alumno que no ha comprendido perfectamente el
significado de lag palabras ensefiadas o no ha captado su pro-
nunciacién no se inquieta pues sabe, por costumbre, que la pri-
mera respuesta es afirmativa y que él no necesita emplear en
ella el nuevo vocablo.

t

20 — La segunda pregunta vuelve a ofrecer a los alumnos
otra oportunidad de oir el nuevo voecablo y tampoco exige su
empleo en la respuesta, ademas de que la contradiccién involu-
crada en ambas preguntas suele iluminar las posibles dudas acer-
ca del significado de lo que se esté ensefiando.
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32 — En la respuesta a la tercera pregunta el alumno
emplea por fin el término ensefiado y la préctica comprueba
que puede hacerlo sin dificultad.

42 — La cuarta pregunta, cuya respuesta es el sujeto, vuel-
ve a repetir la palabra nueva si este elemento estd en el pre-
dicado, si, en vez, forma parte del sujeto, es el alumno quien la
emplea en su respuesta.

Cabe anotar aqui el alto valor did4ctico de las “secuencias”
para fijar el uso de los verbos defectivos tan peculiares del
idioma inglés y cuyo empleo congtante en esta forma de trabajo
puede graduarse a través de los tres afios de un curso de nuestra
escuela media.

Tratindose de palabras ntcleos la “secuencia” seri sufi-
ciente, pero si se trata de palabras nexos, serd necesario fijarlas
por medio de los “grupos homogéneos”. Con sus “grupos homo-
géneos”, el doctor Palmer fue el precursor de los “pattern prac-
tices” magistralmente realizados por los doctores Charles O.
Fries y Robert Lado. Dice el doctor Lado en su introduccién a la
obra “English Pattern Practices”: “Es un error el pensar que
oir un idioma es suficiente para aprenderlo. Es forzoso practi-
car las estructuras hasta que se puedan emplear con poco o
ningun esfuerzo. Mayor error es el pensar que el conocimiento
de las normas que rigen las construcciones de un idioma resul-
tara en la posibilidad de usarlo como medio de comunicacion.
No es suficiente tampoco repetir una misma oracién una y otra
vez. Poco o nada se aprende después que una oracién ha sido
repetida tres o cuatro veces del mismo modo. Repetir un “pa-
trén” con los mismos vocablos no lo ensefia, ensefia meramente
esa oracion como si fuera una sola palabra.

En los grupos homogéneos el alumno practica el “patron”
cambiando algtn elemento cada vez de modo que no repite la
misma oracién dos veces. Ademas su atencion se vé atraida por
los cambios y, de este modo, el patrén mismo, el esqueleto sig-
nificativo de la oracién, se incorpora profundamente a sus habitos,
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Estos grupos homogéneos pueden ser dictados, si el profesor
sugiere los vocablos que han de cambiar los alumnos dentro del
patrén invariable que se desea fijar, o libres, si son los alumnos
los que proporcionan los elementos variables.

Ejemplo de un grupo homogéneo dictado para fijar el mo-
dismo “ir por”.

Profesor: Manuel va por vino al almacén,
Alumno: Manuel va por vino al almacén.
Profesor: Aceite.

Alwmno: Manuel va por aceite al almacén.
Profesor: Azicar.

Alumno: Manuel va por aziicar al almacén.
Etcétera.

Ejemplo de un grupo homogéneo libre:

El profesor da el patrén: “Manuel va por vino al almacén”
¥y luego pide a los alumnos que nombren diversos negocios adonde
pueda ir Manuel por distintos articulos, por ejemplo:

Manuel va por azicar al almacén..., zapatos a la zapate-
ria..., leche a la lecheria. .., etc.

El profesor ensefara, pues, el vocabulario, los elementos, las
estructuras, los modismos, de una leccidén nueva por medio de
las “secuencias” y de los ‘“grupos homogéneos”. Aconsejamos
ensefiar primero las palabras nexos valiéndose de las pa-
labras nticleos ya estudiadas en lecciones anteriores y tomar lue-
go las palabras nicleos de la nueva leccion revisando al mismo
tiempo los nexos ensefiados en la clase anterior. Esta tarea po-
dra ocupar dos o tres clases de trabajo exclusivamente oral.

b) Reconstruccion del trozo: Hemos comprobado que en las
clases elementales es muy conveniente que el alumno vaya cons-
truyendo oralmente, junto con su profesor, el trozo de caricter
narrativo, descriptivo, dialogado, epistolar, que leerd mas tarde.
El pasaje elaborado es fruto de un trabajo de preguntas y res-
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puestas durante el cual el alumno busca el vocablo apropiado,
transforma oraciones en clausulag subordinadas, construye ora-
ciones compuestas y complejas, proporciona los nexos apropia-
dos; es decir, elabora él mismo, oralmente, lo que luego ha de
presentarsele en forma escrita (si estd en un curso en el que
se hace uso del lenguaje escrito). El reconocer lo que uno mismo
ha construido es el medio mas eficaz para la fijacién de voca-
bulario y de las estructuras, para evitar la lectura palabra por
palabra y para minorar el vicio de traducir mentalmente todo
lo que se presenta.

c) Lectura y escritura: Despuég de tres o cuatro clases de
trabajo puramente oral (ensefianza de vocablos, estructuras, mo-
dismos y reconstruccion del trozo) se escribiran en el pizarron,
con simbolos fonéticos y en escritura corriente, las voces y expre-
siones nuevas. Los alumnos las copiardn en sus cuadernos. A
esto seguird la lectura modelo del profesor y su imitacién por
parte de los alumnos.

d) Ejercitacién: El método oral influencia también la clase
de ejercitacién. Las largas y pesadas clases de ejercicios en el
pizarrén se transforman —si el trabajo es oral sugerido por el
profesor— en una rapida sucesion de preguntas y respuestas, en
“srupos homogéneos” (que son verdaderas ‘“tablas’ de sustitu-
cion orales”, terminacion de oraciones elipticas. No aconsejamos
el trabajo oral de completar omisiones dentro de oraciones, ya que
una oracién con elementos omitidos queda deformada en cuanto
a su entonacion. Este tipo de trabajo y las tablas de sustitucion
seran presentadas en el pizarrén. En los cursos superiores seré
necesario el libro para la ejecucion de algunos ejercicios méas
complejos.

Toda la ejercitacién realizada oralmente en clases sera escrita
en casa. Tal es la rapidez del trabajo oral que el profesor podra
dosificar los jercicios que han de hacerse como deber, clase por
clase, a través de todo el lapso que durara la preparacion oral de
la leccion siguiente. Si el libro de texto empleado no ofrece la
ejercitacion adecuada serd muy til la entrega de copias al mi-
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medbgrafo con los ejercicios convenientemente numerados para la
asignacion de la tarea diaria.

e) Conversacion: Bl ciclo termina con otra clase puramente
oral durante la cual el profesor mantendré con sus alumnos una
conversacién que debera parecer espontanea pero que, en reali-
dad, habra sido cuidadosamente preparada, a fin de incluir en
ella todas las palabras y estructuras nuevas para relacionarlas
con lo anteriormente estudiado. En los cursos superiores esta
conversacion puede dar origen a un trabajo de composiciéon escri-
ta que no aconsejamos para ninguno de los tres cursos de nuestra
escuela secundaria.

Problemas gramaticales. — Dice el doctor Lado en su intro-
duccién a la obra “English Pattern Practices”: “No queremos de-
cir. .. que la conciencia ha de quedar abolida y que las practicas
formadoras de hébitos deben ser exclusivas. El adolescente y el
adulto necesitan ante todo contemplar a la luz de su razonamien-
to los problemas lingiiisticos y sumergirlos luego en su subcon-
ciencia por medio de la préctica”.

Para la ensefianza de los problemas gramaticales hemos ela-
borado este procedimiento: Kl profesor presenta el problema gra-
matical oralmente en un éonjunto de preguntas y respuestas en
las cuales se interroga y se contesta a si mismo o dialoga con
un alumno que conozeca bien el idioma. Luego hace leer dos o
tres oraciones ilustrativas del caso en estudio y conduce la obser-
vacién hasta llegar a una generalizacién. No habria ningin incon-
veniente en hacer uso de la lengua nativa en este momento. Esta
brevisima presentacién sera seguida de copiosa ejercitacion oral,
especialmente de “grupos homogéneos dictados” y luego de “gru-
pos homogéneos libres”. Podran seguir luego las oraciones elipti-
cas, las tablas de sustitucion escritas en el pizarrén, ete.

NOTAS: El profesor que emplea el método oral debe dar
descanso a sus organos vocales siempre que lag circunstancias
se lo permitan, Sugiero algunos ejercicios y juegos que podrian
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efectuar los alumnos bajo su direccién empleando exclusivamente
el idioma extranjero.

* k% y
i e

Alumno A: Este es un. .. Hse es un. .. Ahora te toca a ti, B.
Alumno B: Este es un. .. Ese es un. .. Ahora te toca a ti, C.
(Sigue en cadena.)

i R

Se muestran objetos o laminas que los representen numera-
dos de 1 a 10.

Alumno A: B, mira al nGmero. .., ;qué es?

Alumno B: Es un... C, mira al ntimero... jqué es?...

(Sigue en cadena.)

% % ®

Los alumnos, numerados del 1 al 40 tendran sobre los ban-
cos tarjetones indicadores de sus ntimeros respectivos.

Alumno N2 10: N2 36, ;qué es esto?

Alumno N2 36: Es un libro. N2 24, ; qué es esto?

(Sigue en cadena.)

El profesor variara este ejercicio sugiriendo el tipo de pre-
gunta v. g. :

Comiencen la pregunta comenzando con quién, qué, cuéando,
empleando la palabra 6, ete. Después de un mes se cambiaran
los nimeros de los alumnos para tomar los incluidos entre el 40
y el 80, y asi sucesivamente.

El profesor podra dar el tema de una ‘“secuencia” que los

~ alumnos sabran desarrollar en todos sus elementos.

O

Uno de los pronombres personales.

Alumno A: Yo soy Pedro.

Clase (hablando @ Pedro): T eres Pedro.

Clase (hablando unos a otros): Kl es Pedro,

Igual ejercicio para los plurales con dos alumnos en el 4
frente.
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Un alumno esconde un objeto a su espalda y pregunta: ;Qué
tengo en la mano? Los compafieros tratan de adivinar. El que
acierta pasa al frente. ,

Alwmno A: N2 36, tengo un... en la mano izquierda (o de-
recha), jde qué color es? )

Alumno N? 36: Es rojo. N2 24, tengo un... en la mano...,
i de qué color es?

(Sigue en cadena.)

Dar érdenes a la clase con verbos que sugiere el profesor.

ok R

El profesor da érdenes a la clase que originan oraciones di-
chas en primera persona en el futuro perifrastico (I'm going
to...), en presente continuado (I'm...), en presente perfecto
(I've....); en segunda persona por un alumno que se dirige al
que ejecuta las 6rdenes; en tercera persona por el resto de la
clase que se dirige al profesor. Una orden dada por el profesor
ha dado origen a nueve oraciones.

* * %

Presentar una lamina. Los alumnos nombraran sus elemen-
tos comenzando con “There is” o “There are”, segin lo indique
el profesor. Cada uno nombrarad una cosa y designard a quien
ha de seguirle, Dando oraciones negativas puede prolongarse el
ejercicio.

Juego del veo-veo. (I spy with my little eye...)

L

Un alumno da una clausula que expresa causa para que un
compaifiero que él designe dé la consecuencia.
(Sigue en cadena.)

e mreg s



\

Ordenes afirmativas y negativas combinadas con ordinales:
No recojas el cuarto palito, recoge el vigésimo.

ke Tk
Los alumnos dibujarin una cruz en catorce o quince posi-

ciones distintas con relacion a un rectangulo. Los compafieros
designados por él dirdn en qué lugar esti la cruz.

R
Un alumno marcaré la hora en un reloj o sefialard un dia

en un almanaque para que los compafieros den la hora, el dia
de la semana y la fecha.

Sl

Recitacion de didlogos memorizados.
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UN ESFUERZO PONDERABLE

En una separata de la revista “Transactions” of the Philo-’

logical Society (TRANS), el profesor Randolph Quirk, catedra-
tico de Lengua Inglesa en el University College de la Univer-
sidad de Londres, se refiere a un trabajo de investigacién que
se ha iniciado en Inglaterra.

HEste trabajo, minucioso, estrictamente cientifico, esti a
cargo de especialistas que bajo su direccién preparan un fichero
de caracteristicas excepecionales.

El objetivo: llegar a una descripcién del idioma inglés
corriente, es decir, tal como se habla y se escribe hoy en Ingla-
terra.

Para los que han tenido el privilegio de tener acceso no
solo al fichero sino también a los gabinetes de trabajo, resulta
doblemente interesante hacer conocer esta experiencia de insos-
pechados alcances en el futuro.

Tanto se ha escrito sobre el idioma inglés y sobre su grama-
tica que puede asombrar el objeto de esta investigacion.

El mismo profesor Quirk lo puntualiza al comienzo de su
ensayo pero ha de agregar a continuacion y con su reconocida
autoridad de lingiiista “que el material reunido durante afios es
completamente inadecuado para servir de base al libro de texto
de graméatica mas elemental”, *

Vayan a continuacién entonces algunos de los fundamentos
que justifican un esfuerzo intelectual y —por qué no decirlo—
financiero de tal categoria.
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1)

2)

3)

4)

La gramatica inglesa atin no ha sido descripta con pre-
cision sistematica y en forma exhaustiva.

Los autores de textos para la ensefianza de la gramatica
carecen de material de informacién, completo y genuino,
que se pueda utilizar para un estudio de la lengua desde
el punto de vista estructural y para llegar a enunciar re-
glas seguras.

Dichos autores deben guiarse por lo que ellos consi-
deran lenguaje culto y por lo tanto recomendable, es
decir, que se puede imitar.

Otros especialistas siguen prescribiendo en forma arbi-
traria de acuerdo con sus predileccions.

Aun en las mejores gramaticas, la de Jespersen o la de
Kruisinga, se nota la ausencia de un método puramente
cientifico.

Se ha partido de lo que el doctor Murray (*) llama
“ejemplos fabricados”, verdaderos arquetipos con los que
han de comparar miltiples variantes, ya sean estas nuevos

* “ejemplos fabricados” o modelos auténticos.

9)

Es obvio que ha privado un critrio “a priori” avalado
por la intuicién y por viejas tradiciones gramaticales.

Las diferencias debieran surgir de un material pre-
viamente compilado y auténtico en cuanto a ser expresion
cabal del uso corriente.

No se han analizado sistematicamente todas las estructu-
rag. Se ha tendido a observar las singularidades y a es-
tudiar cuidadosamente las construcciones raras o anéma-
las.

Lo normal, lo corriente, ha quedado relegado.

Es pues el objetivo fundamental de este estudio:

(*)

Uno de los editores del NED.
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1) Reunir un material cuantioso que consistird en textos in-

2)

3)

4)

9)

6)

1)

interrumpidos de lenguaje oral y escrito y que abarcara
todas las variedades coexistentes de la lengua inglesa
culta que se habla en la actualidad.

Hsa actualidad queda restringida al periodo que em-
pieza en el afio 1950, es decir, se examinara exclusiva-
mente un estado de lengua. La vision seri sinerénica.

Cada uno de los textos tendra normalmente alrededor
de 5.000 palabras. Para “British English” (el inglés que
se habla en las Islas Britinicas) se espera reunir mas de
200 textos tomados de testimonios orales espontaneos
(impresos en cintas magnetofénicas), novelas, obras de
teatro, poesia, ensayos, psicologia y ciencias sociales, fi-
losofia, fisica, ciencias exactas, ciencias biologicas, dere-
cho, politica, religi6n, periodismo, ete.

Anotar y estudiar todas las peculiaridades gramaticales
que se encuentran en el texto. '

Comparar lag estructuras para determinar cual es la cons-
truceidn corriente y cuales son sus variantes.

Observar con qué estructuras aparecen ciertas estructuras.

Determinar con un criterio riguroso de estadistica, la fre-
cuencia relativa maxima o minima de las distintas cons-
trucciones.

Buscar los factores que llevan al uso de una u otra va-
riante.

Considerar cada texto relacionandolo con la situacion es-
pecial que lo condiciona.

Esa matriz (situacion) explicars las restricciones que
puedan surgir en cuanto al uso de una u otra estructura.

El archivo lingiiistico asi organizado, verdadero repertorio

estadistico de usos, ha de aportar la informacién que se requiere
para:
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a) Describir en forma objetiva y no dogmatica la mayoria
de las estructuras inglesas y sus variantes.

b) Indicar en qué casos y bajo qué condiciones se usan.

Sera ademas fuente de informacién verdadera y completa para
los futuros autores de librog de texto de gramética u otros ma-
nuales, sea cual fuere su objeto especifico.

Se ha creido necesario sintetizar y difundir este trabajo
cuya importancia no puede esecapar a todos los profesores de in-
glés, Sélo se ha hecho referencia a los lineamientos generales sin
entrar en detalles, de interés casi exclusivo para el lingiiista. Con-
viene sin embargo puntualizar que el estudio sigue una linea de-
finida de pensamiento: la que parte de Sweet y de Saussure para
llegar a través de muchos otros lingiiistas hasta Hjelmslev, Firth
y Pike. Esto significa en términos generales que al establecer con-
clusiones se tendra en cuenta forma y significado, no se excluira
totalmente el contenido semantico.

También se pulsari la opinién publica culta con respecto a
problemas lingiiisticos ya que es innegable la existencia de una
actitud marcadamente parcial en cuanto a prescribir qué es co-
rrecto y qué es incorrecto cuando se habla o escribe.

UN NUEVO ENFOQUE — UNA NUEVA ACTITUD

Bl rigor cientifico, la severa objetividad y el proposito defi-
nido de esta investigacion, liberada de la exigencia tiempo, asom-
bran al visitante y llevan a reflexionar sobre algunos aspectos
que la vinculan con la formacién de nuestros profesores de idio-
mag y con la ensefianza del inglés como segunda lengua.

Es necesario:

1) Crear un ambiente cultural gque comprenda y estimule la
investigacion,

2) Desarrollar el interés de los futuros profesores por los
problemas del lenguaje.
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3)

4)

9)

6)

7)

8)

Fomentar la amplitud de criterio. Un nuevo enfoque exi-
ge una nueva actitud. No caben aqui las posiciones dogma-
ticas — (mal, bien; correcto, incorrecto)— ni el atarse a
la tirania de normas tradicionales ya descalificadas por
el uso.

Recordar que: “La lingliistica del pasado, aun la de un
pasado reciente se ha ocupado de las precipitaciones fisicas
y fisiologicas, psicologicas y légicas, sociolégicas e his-
toricas del lenguaje, no del lenguaje en si mismo™. Hjelms-
lev.

Concebir la lengua como sistema o conjunto de elementos
organizado de modo tal que el valor de uno depende de
su relacion con los demés.

Comprender que ese sistema es arbitrario, convencional,
condicionado por la comunidad o grupo social a que per-
tenece cada individuo.

No olvidar que ese individuo o hablante elige con cierta
libertad el vocabulario que necesita para comunicarse pero
no crea las estructuras, verdaderas formulas o esquemas
de organizacion.

El vocabulario es lo movil, lo transitorio. Las estruc-

turas constituyen lo basico, lo estable, las secuencias que
se repiten,

Entender que esas estructuras se pueden describir y ana-
lizar en forma sncilla y sistematica haciendo notar fodas
las sefiales sintdcticas propias del idioma que el alumno
estd estudiando.

Tal analisis revelara no la tradicional estructura 16-
gica sino la verdadera estructura gramatical de las cons-
trucciones.

Es de esperar que con este nuevo enfoque la gramatica vuelva

a ocupar el lugar que le corresponde en la ensefianza de los idio-
mas vivos.
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Habré que superar en muchos casos viejas convicciones. Aln
se la ve como una disciplina normativa y arida que dificulta el
aprendizaje. Hay que llegar a concebirla y a aplicarla como una
ciencia viva, dindmica, auxiliar indispensable para lograr una
téenica que permita al alumno dominar el mecanismo bésico de
la lengua cuyos hébitos de expresion desea adquirir.

ROSA ELVIRA MOURE DE VICIEN
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LAS GRANDES OBRAS LITERARIAS EN INGLES
Y EL ESTUDIANTE SECUNDARIO

Vivimos en la era del especialista. No basta definir al pro-
fesional como médico, abogado, ingeniero; debemos agregar otra
calificacion: cardiélogo, derecho nautico, electrénica; lo mismo
ocurre con el téenico.. Si bien aceptamos complacidos tanta es-
pecializacion en cuanto significa progreso, nos resistimos en cam-
bio a encasillar rigurosamente la actividad espiritual de los hom-
bres constrifiéndolos en una dedicacién excluyente que los aparta
de lo universal y gradualmente los aisla en un mundo casi ex-
clusivamente técnico y materializante. Asi como no admitimos
al poeta encerrado en su torre de marfil, no queremos ver al ex-
perto aislado en su laboratorio.

El impulso excluyente propio de toda especializacién, la sin-
gular fascinacion que la investigacién de un tema puede llegar
a ejercer en el individuo han sido advertidos por grandes hom-
bres de ciencia, que han buscado en lecturas literarias y filoso-
ficas, en goces estéticos y en las religiones, la comunicacién hu-
mana y la compensacién necesaria para lograr un justo equilibrio
espiritual.

Seria deseable que esta experiencia no fuera dejada al azar
de una eventual reaccién individual; ella debe ser provocada,
fomentada por quienes deben encauzar al joven en su vocacién.

Parece inoperante insistir en la adquisicién por el estudiante
universitario de una cultura general paralelamente al ‘estudio es-
pecializado que le reclama todo su tiempo; en esta etapa superior
de estudios el joven es absorbido por la intensa preparacién que
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exige su futura carrera. Queda pues en manos del educador de ins-
titutos secundarios tratar de solucionar el problema apuntado.

Hs justificable, pues, dejar establecido que el joven que aban-
dona las aulas secundarias debe hacerlo despierto ya a la exis-
tencia de actividades del espiritu a las que habra aprendido a
apreciar como indispensables para la vida. Los autores y las obras
que de una u otra manera han moldeado el pensamiento universal
habran sido puestos a su alcance de modo tal que el joven, ade-
cuadamente motivado, no abandone en adelante esa fuente de solaz
y de comprensién humana, que es la lectura.

;,Cual es —ademas de la misién de proporcionar un instru-
mento util— el papel asignado al profesor de inglés dentro de este
plan ambicioso, pero irrenunciable, de educar y formar a los ado-
lescentes? Puede ser —y no es poco— el de acercar al alumno a
las grandes obras escritas en idioma inglés que, superando todo
localismo, pertenecen ya a la cultura occidental.

La primera dificultad que encuentra el profesor es el limi-
tado tiempo a su disposicién. Con el reducido nimero de cursos
y de horas dedicados.a la ensfianza del inglés, poco puede hacer
para llevar al alumno al conocimiento de la cultura y la literatura
de los pueblos de habla inglesa. Aquellos planes que distribuyan la
ensefianza del idioma en mayor nimero de cursos permitiran que
el profesor se desenvuelva con més comodidad para conducir a
sus alumnos en una breve pero intencionada incursion en las le-
tras inglesas,

Resuelto el profesor a sacar el mejor partido posible del tiem-
po asignado y aportar su grano de arena a la formacién huma-
nistica de sus alumnos, debe ahora resolver el problema de la
seleccién de obras. Solucicnado éste, se preguntara si conviene
hacer leer la obra completa o s6lo fragmentos de ella. Es siempre
aconsejable la lectura completa ya que, a la larga, satisface mas
al alumno. En punto a la seleccion de las obras debe recordar el
profesor que més que ensefar inglés (tarea que cumple al des-
arrollar su programa especifico) la finalidad inmediata del plan
de lecturas es vincular al alumno con las grandes obras de autores
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ingleses y norteamericanos que han pasado a integrar la litera-
tura universal. La eleccion es tanto méas facil cuanto més retro-
cedemos en el tiempo; no lo es tanto cuando nos acercamos a la
produceciéon contemporanea.

Los paises que han intentado dar solucién al problema gue nos
ocupa han estructurado cursos diversamente intitulades “Gran-
des Libros”, “Obras Maestras de la Literatura”, ete., en los que
se leen y estudian obras de Dante, Chaucer, Shakespeare, Cervan-
tes, Milton, Voltaire, Goethe, Ibsen, Chekhov, Joyce, Melville, Flau-
bert, entre otros. Los programas en algunos casos se remontan
mas atras en el tiempo e incluyen obras de Homero, Esquilo y
Virgilio, el estudio de la Biblia, ete, El eriterio de la eleccion ha
sido a veces la universalidad de la obra, otras el caracter repre-
sentativo del autor,

Dentro de estas dos lineas, ;qué nombres destacari el pro-
fesor? Chaucer, Shakespeare y Milton se imponen. Son figuras
sefleras de lag letras inglesas; sus obras, de difusiéon mundial,
aproximaran al alumno al conocimiento de las caracteristicas fun-
damentales de la literatura y la cultura inglesas. El siglo die-
ciocho nos ofrece a Swift y Fielding; el diecinueve a Jane Austen,
Walter Scott, Dickeng, Thackeray, George Eliot y otros. Una
buena antologia poética permitird presentar a Pope, las grandes
figuras del Romanticismo, a los victorianos Browning y Tennyson,
a Whitman y a los contemporaneos Yeats, Eliot, Frost. La vineu-
lacion del alumno con los prosistas contemporaneos més accesibles
puede establecerse también a través de una antologia. Posible-
mente no nos detendremos en el teatro en inglés después de haber
leido a Shakespeare a menos que nos parezca’ conveniente hacer
leer a Jonson, Sheridan, Bernard Shaw y O’Neill, y, para un mejor
conocimiento de la vida norteamericana, a Thorton Wilder. Si
bien todos los nombres citados recompensaran ampliamente el
tiempo que se dedique a su estudio conviene insistir en el caricter
meramente tentativo de esta enumeracién, Cada profesor hara su
propia seleccion de autores, de acuerdo a sus propias inclinaciones
v la modalidad del curso.
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Lo que no debe olvidar el profesor de inglés que intenta es-
timular el gusto de sus alumnos por las grandes obras literarias
en inglés es que éstas son en ese momento su objétivo principal;
la ensefanza del idioma queda momentineamente en un plano
secundario. ;Coémo realizar este estudio? No se nos escapa la
dificultad enorme de hacer leer en inglés obras de cierta extension
a alumnos que estan aprendiendo el idioma. Creemos, sin embar-
go, que la solucion puede encontrarse en la lectura, interpretacion
y comentario de trozos significativos de cada obra. Asi gustara
el alumno lag caracteristicas del estilo, que se pierden casi inevi-
tablemente en la traduccién. Al conocimiento de la obra completa
llegard después con la lectura de la versién en espaiiol. Podré,
asi leer la version castellana del prélogo de los Cuentos de Can-
terbury, de Macbeth, Samson Agonistes, Los viajes de Gulliver,
Orgullo y Prejuicio, Oliver Twist, ete. Los estudiantes aventaja-
dos, innecesario parece decirlo, podran leer la versi6n original.
La discusion en clase de la obra —su tema, argumento, estruc-
tura, personajes y estilo— puede hacerse en el idioma del alumno
para que éste pueda expresarse con méas soltura.

Recuerde el profesor escrupuloso que se resiste a abandonar
aun momentaneamente su misién de ensefiar inglés, que por esta
via despertari en el alumno un interés vivo por las grandes obras
de cultura, que si bien no alcanza a captar en su totalidad en el
idioma original, comenzard a gustar a través de la traduccién y
querrd seguir frecuentando mas tarde con nuevas lecturas. No
pierde el idioma inglés y gana el alumno en cultura y motivacion.

Un mayor entendimiento entre los profesores de inglés y los
profesores de literatura espaiiola y argentina y en otros idiomas
permitiria establecer vinculaciones y comparaciones entre obras
de diversas literaturas que llevarian a los alumnos a comprender
que ese gran acervo literario al que se trata de acercarlos se con-
funde en una literatura tnica, que es herencia comiin que recibi-
mos los pueblos integrantes de la tradicién occidental europea y
que, por lo tanto, es obligacion ineludible conocer,

MARIA CLOTILDE REZZANO de MARTINI
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UN NUEVO ENFOQUE EN LA ENSENANZA
DE IDIOMAS: EL BACHILLERATO EN
CIENCIAS Y LETRAS

Desde el afio 1960, en algunos establecimientos de enseifian-
za privada se estd aplicando el interesante plan de estudios del
Bachillerato en Ciencias y Letras, que también podria llamarse
“bilingiie”, puesto que se trata de un plan de contenido huma-
nista, que acentia el estudio y la prdctica profunde de un idio-
ma y cuyas condiciones estan fijadas en el Decreto de creacion.
Nos ha parecido oportuno dar a conocer algunos parrafos del
texto de dicho Decreto (N2 4.043 -13 de abril de 1960); por
considerarlos de interés general y porque su contenido, claro y
preciso, no deja lugar a dudas sobre su forma de aplicacion.
Asgi, dice entre otros considerandos:

“_ Que definido su Ambito geografico, alcanzado un alto
grado de madurez politica, unido el pueblo por tradiciones de
elevado nivel espiritual y por un pasado histérico del que se
enorgullece a justo titulo, la Argentina puede planear empresas
de libertad en el terreno educativo y cultural, sin temor de
afectar su estabilidad ni su creciente grandeza;

— Que la lograda unidad de los argentinos en una comuni-
dad nacional firmemente establecida, es el producto de una sin-
tesis superior de valores espirituales y materiales, tradicionales
los unos y otros de diverso origen cuya incorporacién no desna-
turalizo el linaje historico del pais, porque no fué necesario des-
truir ningtn elemento vital para alcanzarlo, ni nadie piensa que
lo serd necesario en el futuro para mantenerlo inalterable en el
tiempo;

— Que todo ello justifica el propédsito de facilitar la reali-
zacion de todo esfuerzo educativo que tenga por finalidad, sa-
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tisfacer necesidades de las distintas corrientes culturales de sig-
nificacion tracendente en la alta espiritualidad argentina, para
formar ciudadanos con el conocimiento profundo de la cultura
de los pueblos empehados en la tarea de salvar al hombre para
la paz y la libertad;

— Que el proyecto sometido a consideracion del Poder Eje-
cutivo reconoce como finalidades concretas especiales:

a) Intensificar el estudio del castellano como idioma na-
cional de los argentinos de tal forma que los jévenes puedan
adquirir su pleno dominio en la expresion, descubrir su extra-
ordinaria riqueza, flexibilidad, ritmo y armonias y llegar a co-
nocer su antigua y noble progenie y la magnitud del aporte
americano para su enriquecimiento;

b) Dar la oportunidad de poseer un idioma extranjero con
la mayor perfeccion;

¢) En materia cientifica, reforzar al maximp el aprendiza-
je de las matematicas e introducir al alumno en el conocimiento
de la fisica, la quimica, la botanica, la zoologia, etc., en la me-
dida requerida para ubicar al joven en un nivel 6ptimo de cul-
tura cientifica elemental;

d) Ensefar la historia y la geografia utilizando todas sus
posibilidades, como instrumentos ttiles para formar a la juven-
tud dentro de los grandes ideales nacionales y patrioticos;

e) En cuanto a la educacion estética y fisica, se busca fa-
cilitar un mejor aprovechamiento de lag condiciones espiritua-
les y fisicas de los alumnos, ofreciendo oportunidades a los dis-
tintos grupos sociales para encontrar y realizar su particular
destino dentro de la comunidad;”

“Por tanto y de acuerdo con lo aconsejado por el sefior
Ministro de Educacién y Justicia,

Hl Presidente de la Nacion Argentina
DECRETA:

Articulo 12 — Apruébase el siguiente plan de estudios pa-
ra la formacién de bachilleres en ciencias y letras con seis aiios
de estudios:
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A) Plan basico; Primer Ciclo Ciclo Superior

LENGUAS ler. aito, 2do. aito 8ed, aitp 42 aiio 52 jwiio 62 wilo
Castellano

y Literatura. 7 ¥ 6 5 5 5
Idioma Extranjero. 8 8 7 5 5 5
Latin, 5 5 + ) 3 —

(Horas semanales de clase)

LETRAS:

Historia., 5 5 4 3 3 3
Geografia. 4 4 3 ) 2 2
Filosofia. — = o= 3 3 3
Instruceién Civica y

Ed. Democratica — — 2 2 2 2

(Horas semanales de clase)

CIENCIAS:

Matematicas. 5 5
Figico-Quimica, _— =_
Ciencias Naturales, - —
Hconomia Politica, — —

| oo w
w ow e
W w
ca o

(Horag semanales de clase)

EDUCACION
ESTETICA Y FISICA:

Hducacion Hstética. 5 5
(Dibujo, Pintura y Mu-

sica, Canto, Arte Dra

matico, Actividades Ar-

tisticas y Practicas e
Introduccién a la His-

toria del Arte o al co-
nocimiento de la obra

artistica, a opcién).

HEducacién Fisica. 3 3 3 3 3 3

o
o
o
[

(Horas semanales de clase)

Articulo 29 En la aplicacion de este nuevo plan de es-
tudios se observaran las siguientes normas:

19) Podri ser adoptadp por establecimientos de ensefnanza
oficiales o privados que se incorporen al mismo;
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29) Condiciones de ingreso: Certificado de 52 grado de es-
cuela elemental donde se ensefian desde el ler. grado el idioma
extranjero bdsico correspondiente, o de escuela primaria comin y
prueba de suficiencia de conocimiento del idioma extranjero
bdsico.

39) Desarrollo semanal de la actividad escolar en cincg o
seis dias y doble turno, y distribucion de la tarea semanal, con-
forme a horario y planes de desarrollo especiales para cada es-
tablecimiento;

59) La eleccion en cuanto al idioma extramjero bdsico que
corresponde a cada establecimiento se limita al: alemdn, fran-
¢és, inglés, italiano y portugués;

62) Algunas de las asignaturas del plan de estudios podrdn
dictarse en el idioma extranjero bdsico, siempre gque no excedan
las horas que se dictan en idioma extranjero a las que se dic-
tan en castellano y con excepcién expresa de: Castellano, Lite-
ratura, Historia y Geografia Argentina, Educacién Democratica
e Instrueccion Civica.

10.) El Ministerio de Educacién y Justicia dictard un régi-
men de equivalencias para aquellos alumnos que abandonen este
plan para proseguir sus estudios con el plan del bachillerato
tradicional o del bachillerato humanistico moderno;

EXPERIENCIAS SOBRE LA MARCHA

Hasta el momento, el Bachillerato en Ciencias y Letras ha
sido adoptado en los siguientes establecimientos:
—Belgrano Day School Conesa 2102 Cap. Fed. Inglés
—Instituto “Pestalozzi” Freire 1802 Cap. Fed. Alemén

—Instituto Esclavas del
Sagrado Corazon Luis M, Campos 898 Cap. Fed. Inglés

—Instituto Nuestra Se-
flora de la Misericordia Directorio 2738 Cap. Fed. Inglés
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—Instituto de la Santa
Union de los Sagrados
Corazones Bsmeralda 739 Cap. Fed. Inglés

—Inst. “Michael Ham” Gaspar Campos 517 Vte. Lépez Inglés

—Instituto  “Guillermo

Hudson” Madero 137 Vte. Lépez Inglés
—=S8t. Peter's College Gral, Pacheco 715 San Isidro Inglés
—Instituto “Barker” Avda. Meeks 387 L. de Zamora Inglés
—=Seminario  Francis-

cano Casilla de Correo 3 Moreno Inglés
—Instituto ‘“Cervantes” Ing. Marconi 1060 Escobar Inglés

—Instituto del Verbo

Divino Hsperanza, Santa Fe Inglés
—Instituto Italo-Argen-

tino “Leonardo Da ,

Vinei” 27 de Abril Cordoba Italiano

Estos colegios estin considerados como ‘“escuelas pilotos”;
por lo tanto el plan, sujeto a experimentacién, va sufriendo mo-
dificaciones y ajustes que aconseja la propia experiencia, como
ya esta previsto en el articulo 32, del Decreto de creacién. Para
ello, se han efectuado varias reuniones con los directores de los
establecimientos y los profesores de las diversas asignaturas,
los cuales han recibido con general beneplicito la nueva estruc-
tura. Los docentes ven la posibilidad de trabajar en estrecha
colaboracion, ya que la unidad de contenidos facilita los res-
pectivos aportes, en los que se incluyen no s6lo los de los
profesores de las materias de Lenguas y Letras, sino los de
formacién' estética. Ademés, el empleo de material audiovisual
concretard la imagen y dard la dinidmica necesaria a toda en-
sefianza concebida con criterio moderno. Cabe agregar que las
autoridades de los colegios en los cuales se ensefiaba intensa-
mente una lengua extranjera siguiendo el plan antiguo, han
comprobado por experiencia propia que este sistema es mejor
que el anterior, el cual separaba y partia el estudio, que con-
sistia, en la practica, en dos bachilleratos en uno. El haber in-
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tegrado este estudio, hace que los alumnos salgan sabiendo y
pudiendo dominar ambos idiomas; el castellano intensificado y
la lengua extranjera elegida, ademéas de contar con la ayuda in-
apreciable del Latin. La inclusion de esta lengua tiene, ademés
del fin formativo propio e instrumental con respecto a las otras
lenguas, el de brindar la posibilidad de introducirse en el espi-
ritu y la cultura latinas que el alumno abordard en 42 afio a
través de la geografia, historia, literatura y filosofia.

ORIENTACION

Es de suma importancia el saber que, para la aplicacion
del moderno bachillerato bilingiie, se ha efectuado una nueva
ordenacién de los programas, siguiendo una téenica que respon-
de al deseo —tantas veces manifestado por eminentes educado-
res argentinos— de dar unidad a los contenidos de la ensehanza.
La coordinacion de las materias de Lenguas y Letras en la uni-
dad fisica, histérica y cultural —dentro de las limitaciones de
los programas tradicionales— facilita al estudiante secundario
la posibilidad de una sintesis que dificilmente se logra en la
dispersion de los conocimientos, tal como habitualmente se im-
parten. Asi, por ejemplo, y teniendo en cuenta la edad de los
alumnos en los primeros afos, sus intereses inmediatos y las
experiencias previas adquiridas en la escuela primaria en ma-
terias como geografia e historia, se ha visto la conveniencia de
continuar con las mismas, ampliando e intensificando los cono-
cimientos de Geografia e Historia Americana y Argentina en 19,
20 y 3er. afios. En Castellano, como una contribucion a esa uni-
dad fisica, histérica y cultural a la que se desea llegar, —ademaés
del programa especifico de ler. afio, que se realiza especial-
mente en base a la lectura de los autores modernos— se des-
tinaran una o dos horas semanales a las lecturas de obras per-
tenecientes al periodo colonial, para que el alumno tenga una
nueva oportunidad de acercarse en forma viva a la naturaleza,
la vida y la cultura de este periodo. Este mismo criterio coordi-
nativo proseguiri en los afios subsiguientes.
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EL IDIOMA INGLES EN EL BACHILLERATO BILINGUE

Kl contenido sintético de los programas de inglés en este
moderno sistema es el siguiente:

PRIMER ANO:

Log tiempos del modo indieativo —Voz activa, Voz pasi-
va, Oracion indirecta— el uso del gerundio. Los verbos: “have
to, must, need not, ought, should, might”, Los pronombres per-
sonales, posesivos y reflexivos. Adjetivos y adverbios. Forma-
cién, comparacién, posiciéon. Formas ‘“some, any” y sus com-
puestos-pronombres relativos. El articulo.

Las fechas, edad, la hora, las estaciones.

Literatura: los textos que actualmente se determinan.

NOTA: Hste programa tiene fundamento en los estudios realizados
por los alumnos en la escuela primaria.

SEGUNDO ANO:

Repaso de lassconjugaciones, voz activa y voz pasiva. Prin-
cipales verbos y su uso. Verbos: “can, must y ought”. Partes
de la oracién. Sujeto y complemento directo. Pronombres. Ad-
jetivos y pronombres posesivos. Pronombres y, adjetivos interro-
gativos. Comparacion del adjetivo. Formas irregulares. Adver-
bios. Expresiones negativas. El articulo y las reglas que rigen
su uso. Anténimos, Signog de puntuacion,

La hora y horarios. Nuimeros, pesos, medidas, precios, edad.
Los dias de la semana, los meses del afio. Las estaciones. Ex-
presiones referentes al clima.

Literatura: Los textos que anualmente se determinan.

TERCER ANO:

Pronombres relativos, interrogativos, posesivos y demostra-
tivos. Pronombres reflexivos. Pronombres de énfasis. Diferencia
entre los tiempos indefinidos y progresivos. Diferencia entre el

— 101 —



pretérito perfecto y el pasado. Oracién directa vertida a la ora-
cién indirecta. La voz activa vertida a la voz pasiva. Las par-
tes principales del verbo empleadas en la voz pasiva, la oracion
indirecta y los tiempos compuestos. Algunas formas interroga-
tivas. Formas de expresar admiracién. Antoénimos. Homoénimos.

Literatura: Los textos que anualmente se determinen.

CUARTO ANO:

Los verbos ‘“can y to be able”, “must y ought”, “may y
might”, Tiempos empleados después de “if” y ‘‘when”. Los ver-
bos “to say, to tell y to ask” en la oracion indirecta y en el mo-
do imperativo directo e indirecto. Verbo “to advise”. Verbo “fo
want”. Verbos auxiliares “shall y will”. Las expresiones verba-
les to be going to, used to y to be about to”. El modo infinitivo
v el gerundio. Verbos reflexivos, Usos especiales de “may
let y would”. Usos de “since y for”. Repaso de todas las formas
interrogativas. Cambios ortograficos en los verbos. Verbos que
cambian de significado segin la preposicion que los acompaia.

Literatura: Programa en vigencia para el “Cambridge
School Certificate”, Ejercicios de composicién vigentes para el
mismo programa.

QUINTO Y SEXTO ANO:

Oracién directa e indirecta. Intercambio de palabras y fra-
ses, Correccién de errores en una oracién. Puntuacién de una
oracion en distintas formas. Construccion de oraciones emplean-
do expresiones senaladas. Anélisis: estudio de los miembros de
la oracién. Nombres e identificacion de los mismos. Uso inco-
rrecto de palabras. Formacion de sustantivos y de adjetivos.
Sustitucion de giros verbales por adverbios. Vocablos que pueden
ser usados en distintas partes de la oracion.

Literatura: BExigencias del “Cambridge School Certificate”
y del “Higher School Certificate”. Ejercicios de composicién vi-
gentes para los mismos programas.
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Una Visita al Instituto “Michael Ham”

Para tener una idea completa del funcionamiento del Ba-
chillerato en Ciencias y Letras (Bilingiie), hemos efectuado una
vigita al Instituto “Michael Ham”, donde ya se han creado las
divisiones de 192, 22 y 3er. afios, con doble turno de clases, de
8 a 15.40. Contando con la amable y eficaz colaboracién de las
diligentes autoridades de esa prestigiosa casa de estudios, he-
mos podido observar varias clases, algunas dictadas en Caste-
llano y otras en Ingles. La que mas nos llamé la atencién fue
una clase de Latin ensefado a través de la lengua inglesa, en la
cual las alumnas de 22 afio hicieron gala de un profundo cono-
cimiento del idioma extranjero que les permitia captar con una
extraordinaria facilidad las explicaciones de la profesora y al
mismo tiempo analizar y transcribir sin ninguna dificultad pa-
rrafos literarios, del inglés al latin,

Las materias que en ese establecimiento se ensefian en in-
glés son: Lengua inglesa, Literatura e Historia inglesas, Latin
(a través del inglés), Religién, Educacién, Fisica, Dibujo y par-
te del programa de Musica. Todas las alumnas del instituto to-
man parte, ademés, en actividades extra-curriculares, que se
desarrollan también en idioma inglés. Estas actividades no son
solamente recreativas, sino que demandan el estudio y dedica-
cion del alumnado y al mismo tiempo estimulan sus naturales
condiciones artisticas. Un ejemplo de ello es el concurso anual
de Diccion y Oratoria que la escuela organiza, en el cual reci-
ben premios las alumnas que se destacan en la pronunciacion y
recitacion de poesias y pasajes literarios. Generalmente se elige
a Shakespeare para las clases superiores; las alumnas de los
cursos intermedios e infantiles recitan poemas méas sencillos.

Se efectiian también concursos de cantos y danzas folkld-
ricas. Uno de los més celebrados es el “Annual Caledonian Dan-
ce”, interesante festival en el cual las nifias realizan una exhi-
bicion de danzas escocesas.

El campeonato intercolegial de atletismo es siempre espe-
rado con entusiasmo y en el mismo toman parte cada afio ocho
escuelas, en las cuales se ensefia inglés como segunda lengua.
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Ademés de competir en estos concursos, las alumnas reali-
zan otras actividades artisticas, en las cuales tienen magnificas
oportunidades de practicar el idioma extranjero. Durante el cur-
so escolar y en algunas celebraciones especiales, se representan
comedias y operetas de conocidos autores. La escuela tiene su
propia orquesta y un ajustado coro.

Bibliografia. Textos Lilterarios y de Ensenanza

Como dato ilustrativo, proporcionamos los nombres de los
distintos libros de texto y de Literatura en inglés utilizados
por el Instituto “Michel Ham” en sus diferenes cursos.

CURSOS PRIMARIOS: De 12 a 62 grados:

Lengua inglesa:

— First, Second, Third, Fourth, Fifth and 'Sixth HEnglish
Workbook (Ronald Ridout).

— Fundamental English (P. B, Ballard, M, A. D. Lit. Uni-
versity of London Press), para 62 grado.

Lectura y conversacion:

— Learning English-Book one, (J. M. Miller), para ler. gra-
do superior.

—Learning TEnglish-Book Two. (J. M. Miller), para 29
grado.

—Learning English-Book Theree. (J. M. Miller), para 3er.
grado.

—Learning English-Book Four. (J. M. Miller), para 42 grado.

Religion:
— Happy Half - hours for Sixes and Sevens (Our Lady”s
Catechists) para ler. grado superior,
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— Saints and Animals (The Heritage Story Books-Longmans)
para 22 grado. :

— My First Catechism (A Book of Religion for Young Chil-
dren-Browne . and Nolan Ltd) de 32 a 62 grado.

— Old Testament Selections for Catholic Schools (Senior
Book-Nelson) para 52 y 62 grado.
Literatura:

— Childen of the New Forest (captain Marryat, R. N, Long-
mans) para 3er. grado.

— The Black Tulip (Alexandre Dumas, simplified by Mi-
chael West-Longmans) para 42 grado.

— The Golden Road to English Literatura-Bok one. (W.
J. Ball. M. A. And G. C. Thornley, M. A, Ph. D. Longmans)
para 52 y 62 grado.

BACHILLERATO

Lengua inglesa:

— English Today —I— (Ronald Ridout) para ler. afio:

—HEnglish Today II (Ronald Ridout) para 29 afio.

—English Today ITI (Reonald Ridout) para 3er. afio.

—English' Today IV (Ronald Ridout) para 42 ano.
Religion:

— The Student’s Catholic Doctrine (Rev. Charles Hart,
B. A.) de 12 a 52 afio.

Literatura:

— Shakesgpeare (comienza en 3er. aho).

—A. Midsummer Night's Dream (New Swan Shakespeare.
General Editor: Bernard Lott. M. A. Ph. D.) Todas las obras de
Shakespeare corresponden al mismo editor.
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Geografia:

— The Americas, etc. (E. C. T. Horniblow).

Latin:

—The Approach to Latinn —1 rst. part— (Paterson and
Macnoughton) para 12 y 22 afios.

—The Approach to Latin —2nd. part— (Paterson and Mac-
naughton) para 32 y 42 anos.

— Via Vertendi (A Latin ungeen course. B. W. M. Young)
para 42 y 52 afio, ademas del otro texto.

CONCLUSIONES

Esta interesante experiencia del Bachillerato en Ciencias y
Letras (bilingile) puesta en practica con todo éxito por los esta-
blecimientos ya citados, merece ser conocida y estimulada, no
s6lo por los profesores especializados en idiomas extranjeros,
sino por todos aquellos que se preocupan por mejorar y reno-
varr los métodos y planes de ensenanza.

“Saber dos lenguas —ha dicho poco mas o menos Carlos V—
equivale a ser hombre dos veces”. Es verdad, porque no sola-
mente se duplica con ese estudio la visién del mundo y de la
vida, sino que también se duplica el corazon.

MANUELA ELVIRA PAYA
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EL IDIOMA ITALIANO EN LA
REPUBLICA ARGENTINA

Iste trabajo ha sido pre-
sentado y aprobado por la
Comisién N2 29, en el Semi-
nario Hscolar, Zona N2 1,
realizado en el afo 1959, en
el Colegio Nacional N2 2 de
esta Capital.

VINCULOS CULTURALES ENTRE ARGENTINA E ITALIA

Las relaciones culturales entre Argentina e Italia, encuen-
tran su primera base en la comtn herencia y civilizacion latina.

Las manifestaciones artisticas contemporaneas italianas tie-
nen su propio peso y prestigio y rivalizan con los paises mas
ricos en su produccién moderna.

El primer reclamo estd unido a sus glorias pasadas, que
cada generacién revive y siente segiin sus propios impulsos y
que cada mente abierta y reflexiva, en un cierto sentido renue-
va y descubre, en el momento que los interpreta.

La tradicion humanista es esencial en la vida cultural ar-
gentina, Una educacion de tal género no se aleja ni huye de las
experiencias avanzadas, ni excluye en la época presente a los ar-
gentinos el conocer, discutir, y experimentar formas de arte,
que parecian desarraigadas de toda tradicion, y que no son un
obstaculo para la apreeciaciéon de todo lo que artisticamente se
produce.

En la arquitectura y en dibujo industrial (que son entre los
hechos artisticos italianos de hoy, los mas genuinamente admi-
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rados), en la pintura, en la misica, en la escultura, se recono-
ce facilmente que los italianos llevan “en la sangre” un sentido
de equilibrio estético de claridad, de pureza, que proviene de su
gloriosa tradicion.

Con respecto a las obras literarias, su eco es poco difundi-
do, salvo por un sector atraido por las manifestaciones cultu-
rales, proyectos, programas, investigaciones técnicas, sociologi-
cas y hasta periodisticas que los ilustran.

HEs necesario producir efecto entre otras categorias de per-
sonas. No es dificil reclamar a los j6venes a los cursos de lengua,
si a estos se agrega una ensefianza menos elemental, literaria,
historica, filoséfica, sobre arte, cursos de conversaci6n, inter-
pretacion, ete.

El Instituto Italiano de Cultura, desde 1923, promueve y di-
funde el conocimiento de la cultura y ecivilizacién italiana, me-
diante una serie de conferencias, films, exposiciones, la cotidiana
correspondencia que realiza para responder consultas e infor-
maciones particulares y también a través de docentes que se
ocupan de desarrollar diversos temas de contenido literario y
artistico.

Después de la segunda guerra mundial, Italia surgié de
su aislamiento cultural, contando con una notable reserva de
simpatia.

Las expresiones méas originales del ingenio creativo italiano
florecieron y se propagaron mediante el cine, lag artes figura-
tivas, la narrativa y la musica.

Se despert6 por lo tanto el deseo de aprender la lengua, que
se extendio a nuevas esferas de la sociedad y abarca actualmen-
te vastos circulos medios de empleados y profesionales,

LA POSICION DE LA LENGUA ITALIANA EN LA
REPUBLICA ARGENTINA

Entre nosotros la lengua italiana es ensenada como mate-
ria de especializacién, junto con otras lenguas extranjeras mo-
dernas, en el Instituto Superior del Profesorado, donde después
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de cuatro afios de estudio, se obtiene el titulp de profesor en la
materia, que habilita para la ensehanza secundaria.

Tratdndose el nuestro de un pais de arraigada tradicion y
cultura humanista, existe en la Facultad de Filosofia y Letras
un curso sobre el estudio de la lengua italiana y de su literatura.

Es oportuno recordar que entre otros paises, en Gran Bre-
tana, de 25 Universidades existentes, 11 poseen departamentos
de italiano, entre ellas: Londres (donde existen 2), Oxford, Cam-
bridge, Birmigham, Glasgow, Manchester, Leeds, Liverpool, Aber-
deen, Edimburgo, etc., provistas de un ntmero adecuado de do-
centes y asistentes.

Estos reciben su diploma superior o doctorado, equivalente
a la libre docencia italiana, con una disertacion cientifica escri-
ta, después de sostener los correspondientes examenes escritos
y orales.

Lo mismo se podria decir con respecto a otras Universida-
des europeas, entre ellas las de Viena y Americanas, especial-
mente en los Estados Unidos que gozan de tan elevado prestigio.

En nuestro pais, en el Instituto Nacional del Profesorado
en Lenguas Vivas “Juan Ramdén Fernandez”, se dictan cursos
libres de idioma italiano, organizados por la asgociacion de ex
alumnas.

La lengua italiana se ensefiaba también en el Conservatorio
Nacional de Musica “Carlos Lépez Buchardo”.

Existian tres cursos de idioma italiano, y el tercero com-
prendia especialmente: literatura, historia del arte, teatro y sus
principales intérpretes y cantantes; la musica; su origen, evolu-
cion, desarrollo; compositores e intérpretes geniales.

Actualmente y de acuerdo con los nuevos planes de estudio,
el italiano ha sido sustituido por otros idiomas.

Si bien es cierto que el estudio del francés como lengua di-
ploméatica y del inglés como lengua comercial y practica, esta
muy desarrollado entre nosotros, nada tiene de contacto con un
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Instituto de Cultura Musical y de tan distinta idiosinecrasia, co-
mo es el Conservatorio Nacional.

Italia con toda justicia ha sido llamada la patria “del bel
canto e del suoni”. Obtuvo su primado y atn lo conserva, lo
defiende y lo incrementa con el correr de los afios.

Basta recordar que Guido D’Arezzo, inventor de la escala,
dio el nombre a las notas musicales, que toda la nomenclatura
musical estd en lengua italiana, que fue alli donde nacid la mii-
sica sacra, el Concierto, la mfsica de Camara, el Melodrama
que luego se llamé Opera, ete., y que por lo tanto ha dado al
mundo genios como: Palestrina, Monteverdi, Scarlatti, Rossini,
Donizetti, Mascagni, Puccini, Verdi, ete.

Es recomendable propugnar su estudio como lengua latina
obligatoria en el Conservatorip Nacional, siendo el justo y 1o-
gico lugar que le corresponde por su origen, su tradicién y su
acervo cultural en esa especialidad.

PROSPECTIVAS Y PROPUESTAS PRACTICAS

Un campo fecundo para la difusién y conocimiento de la
lengua se abre en el sector extra académico, en el cual van
desarrollandose centros e iniciativas italianizantes, gracias a la
accion estimulante y coordinadora del Instituto Italiano de Cul-
tura que desarrolla programas y actividades varias y promue-
ve el interés por el estudio de la lengua, mediante conferencias
sobre temas de actualidad, literarios, cientificos y artisticos,
acompafnados de proyecciones luminosas.

Lo mismo se puede decir de la sociedad “Dante Alighieri”,
fundada en el afio 1896, prestigioso centro de cultura gue con-
tribuye a difundir y afianzar los conocimientos lingiiisticos y
literarios, por medip de numerosas becas otorgadas a sus mejo-
res alumnos. ‘

Tambien hay circulos y entidades que sostienen escuelas
elementales propias: La Nazionale Italiana, ‘“Unione e Bene-
volenza', etc. En Cérdoba, en junio de 1958, se han inaugurado
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cursos de ensefianza media. Los alumnos son admitidos previo
examen de ingreso y terminados sus estudios, son examinados
por una comisién especial del Instituto: Cristoforo Colombo de
Buenos Aires, que entrega -certificados plenamente validog en
Italia.

Existen ademés centros culturales y artisticos que frecuen-
temente organizan reuniones para divulgar varios aspectos de la
vida italiana y para debatir sus especificos problemas literarios,
sociales y politicos contemporaneos, Entre ellos ocupa un lugar
destacado la magnifica biblioteca: “Benedetto Croce”, en el Ins-
tituto Italiano de Cultura.

Actualmente con el tecnicismo practico de la instruccién, no
es licito crearse ilusiones sobre un rapido aumento de la ense-
nanza de la lengua italiana, puesto que no a todos aparecen
evidentes las ventajas practicas que puedan derivar del conoci-
miento de la lengua, confrontadas con otras politicamente o co-
mercialmente de inmediata utilidad.

Sin embargo, debemos reconocer que Italia tiene una con-
tribucién de vital importancia para llevar a la civilizacién occi-
dental, contribucion que ha alcanzado en algunos aspectos su
méxima perfeccién, y no ha sido alin superada.

Un parcial impulso en el sector educativo, podria realizar-
se con el aumento de becas y con el intercambio de docentes no
s6lo universitarios, sino también secundarios,

Seria interesante emplear a nuestros estudiantes hecados o
profesionales en las distintas especialidades en las Embajadas
o sedes de los distintos Consulados, para facilitar sus viajes de
perfeccién, fomentando prudentes rebajas que permitirian or-
ganizar en gran escala, los cambios de visitas entre escuelas
argentinas e italianas, como incentivo de la accién educadora.
Por otra parte se podria satisfacer en forma adecuada y mo-
derna, las exigencias de un turismo cultural, promoviendo el
acercamiento de profesores y alumnos, tal como sucede en Gran
Bretafia, Francia, EE.UU., ete. En 1952 fue constituido en Ro-
ma la sede del CIVIS (Centro Italiano Viajes Instruccién Estu-
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diantes), cuyo fin consiste en organizar viajes culturales, socia-
les dentro y fuera de Italia, tendientes a completar los conoeci-
mientos y ensanchar horizontes a menudo demasiado limitados,
consistiendo en encontrarse con estudiantes de otras naciones,
y cambiar opiniones, ideas, impresiones, estrechar amistades
utiles, con el fin de llegar a aquella comprension y colabora-
cién internacional, de la cual cada dia se advierte mas la ne-
cesidad. :

Estos viajes tienen un alto gentido, contribuir a la prepa-
racion intelectual y social de los jovenes que formaran los fu-
turos centros de la vida nacional, en el campo de la cultura,
de la economia, profesiones liberales, politica, etc.

. Hs oportunp citar como ejemplo log concursos abiertos a
los estudiantes universitarios entre EE.UU. e Italia que van
dando siempre mayor relieve a la posibilidad ofrecida por el
estudio de la literatura, historia, asuntos internacionales, socio-
logia, economia y ciencias politicas.

Para la seleccion son tenidos en cuenta aquéllos que posean
titulos académicos o culturales dignos de nota. Ultimamente han
ido aumentando al ser elegidos por las becas: Fulbright.

En colaboraciéon con el Ministerio “Per Gli Affari Esteri”
(de Relaciones Exteriores) y el de Instrueccion Publica se ponen
a concurso becas con una duracién de 9 meses, para los profe-
sores de escuelas secundarias americanas, con el fin de contri-
buir en modo especifico a un mayor conocimiento y valoriza-
cién de la cultura entre los dos paises.

Por motivo de orden administrativo los becados Fulbright
estan divididos en 4 categorias:

10) Estudiantes universitarios.

29) Profesores de escuelas elementales y secundarias.
39) Estudiosos e investigadores,

49) Docentes universitarios.

En nuestro pais hasta 1940, el gobierno italiano otorgaba
como premio al mejor egresado del Instituto Superior del Pro-
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fesorado, en la especialidad, una hbheca, para perfeccionar estu-
dios, en alguna de las distintas Universidades italianas, beca
que fue suprimida con la entrada de Italia en la conflagracion
europea.

Es necesario, por lo tanto, gestionar en la Embajada Ita-
liana la implantacion de ese justo premio estimulo.

S6lo con una obra paciente, tenaz y multilateral, que pro-
ceda a estimular, cultivar y satisfacer, las vastas corrientes de
simpatia e interés por Italia, con la cual nos unen ideales co-
munes, se podra contribuir en manera determinante a la ense-
fianza de la lengua.

Actualmente, en el colegio nacional y en los liceos, este
idioma cuenta con dos afos de estudio. Son muy pocos para el
aprendizaje de una lengua rica, flexible y con amplio caudal de
vocablos, como es la lengua italiana.

Si bien por su caracter de lengua neolatina, ofrece menos
dificultades por su facil interpretacion, resulta casi imposible al
alumno sostener una conversacion o identificarse plenamente
con su cultura, en tan limitado espacio de tiempo. La temética
de un programa abarca literatura, historia del arte y ciencias,
asi como también la musica.

Resulta una necesidad imperiosa facilitar y estimular por
medio de lecturas apropiadas la difusién de la literatura.

Especialmente para el conocimienty de la literatura se podra
hacer mucho, muchisimo méas de cuanto hasta ahora ha sido hecho.

En Inglaterra por ejemplo, debido a una nueva traduccion
de: “I Promessi Sposi”’, se avivé hace algunos afios el interés
por la literatura italiana contemporanea.

Ademés de Manzoni, el Verga, y el Pirandello han ido ga-
nando también en Gran Bretafia notable prestigio, no sb6lo entre

los literatos, sino aun en el piblico que se interesa por la na-

rrativa.
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En cuanto a los autores los mas conocidos son: Dante, Leo-
pardi, como clasicos, y entre los contemporineos: Ungaretti y
Moravia.

Sin embargo las lagunas que hay que llenar son muchas y
graves, especialmente en el conocimiento de la literatura con-
temporanea.

De ahi, que la necesidad inteligente de difundir la cultura
italiana, sea para dar a conocer lo mejor que la literatura ha
conocido, ha producido y sigue produciendo.

RATIFICACION DE LA CONVENCION SOBRE LA
UNION LATINA

Argentina e Italia forman parte de la Convencion latina,
que se firmé en Madrid en '1954.

Ha sido constituida por los Estados de lengua, cultura y
origen latino con los siguientes términos:

a) Promover la maxima cooperacion intelectual y reforzar
los vinculos morales y espirituales que las unen.

b) Conseguir un mejor conocimiento reciproco de los carac-
teres de las instituciones y de las necesidades especificas
de cada pueblo.

¢) Poner los valores morales y espirituales de la latinidad
al servicio de las relaciones internacionales, para obtener
una mayor comprension y cooperacion entre las naciones
y una mayor prosperidad entre los pueblos.

Siempre hubo a lo largo de la milenaria historia de nuestra
civilizacién occidental llamamientos y referencias a ideales comu-
nes y a hondos lazos espirituales, entre los pueblos latinos,

Ista situacidén se ha acentuado mayormente en estos tltimos
decenios, debido al papel cada vez mas importante que los pai-
ses latino-americanos han asumido en el escenario mundial.
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Vuelve a plantearse en términos mucho mas concretos y ur-
gentes, la necesidad de vinculos, atin mas estrechos, que unan
a las naciones de tronco latino en Europa y América.

Transmitir la lengua italiana significa: transmitir el pensa-
miento italiano en su még alta expresion: la cultura.

La cultura italiana ha germinado y se ha reflejado en nues-
tra tierra, fundiendo en crisol argentino las virtudes de su raza;
y al fructificar ciment6 las bases de una nueva civilizacién lati-
na y humana a un tiempo, acorde con la tradicién y la idiosin-
crasia de esta joven y pujante nacion.

CENTRO NACIONAL
© LOCUMENTACION E INFORMACIOF i EDUCATIVA

SRORA BS lucnos Alres Rep. Argenbir.
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ENSENANZA ESTRUCTURAL
DE LAS LENGUAS MODERNAS

(Con ejemplos en francés)

Antes de ocuparnos de nuestra experiencia metodologica
para la ensefianza del francés nos ha parecido itil un examen
somerisimo del “objeto en si” que se ensefa, recordar las com-
ponentes de la lengua y su funcionamiento a los efectos de reco-
nocer luego en que medida, el métodp empleado habitualmente
para proveer la lengua extranjera a quienes se inician en su es-
tudio, procura la adquisicion de esas diversas componentes y de
su funcionamiento y poder entonces estimar la eficacia del método.

12 EL OBJETO QUE ENSENA

LAS COMPONENTES:
En la lengua se dan las siguientes realidades :

12) Unidades formales de expresién. — En la envoltura so-
nora y grafica de las palabras que la gramética estudia como
“fonética” y “ortografia”. Cuando nos comunicamos emplea-
mos esas unidades aisladas muy ocasionalmente.

22) Los contenidos. — Son de orden intelectual, volitive y
afectivo. En general estos tres tipos de contenidos no se expre-
san separadamente, A veces, el lenguaje los da en conjuncién
armoniosa, otras con preeminencia de uno de ellos, ya del con-
tenido intelectual como ocurre con el vocabulario de las ciencias
exactas, ya del afectivo en el caso de las interjecciones. La
seméantica es la ciencia lingiiistica que se ocupa de este estudio.
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Las unidades formales de expresion y los contenidos cons-
tituyen una unidad que se llama “palabra” y cuya variedad
forma el vocabulario.

32) Las estructuras articulares. — Estan constituidas por
las unidades formales relacionadas entre si. Son las oraciones
en su aspecto formal, acerca de las cuales nos informa la sintaxis.

La lengua dispone de tipos diversos de estructuras articu-
ladas. Por ejemplo:

Sujeto. Verbo transitivo. Complemento directo. Si substi-
tuimos en esta cadena, cada eslab6n por palabras, podemos de-
cir por ejemplo: “Richard mange des cerises”.

Como la comunicacién oral se realiza lo més frecuentemen-
te por el didlogo, resulta que las estructuras de cada una de
las frases pronunciadas por los interlocutores pueden estar for-
malmente relacionadas entre si. Asi a una pregunta formulada
por una estructura del tipo siguiente:

Término interrogativo — verbo — sujeto?
“Quand viendrez-vous”

corresponde la que sigue
Sujeto — verbo — complemento
“Nous viendrons demain”

Advertimos la relacion formal que guarda la respuesta con
respecto a la pregunta, pues a la construccion interrogativa con
pronombre sujeto y desinencia verbal de la segunda persona
del plural, corresponde un ordenamiento enunciativo de las pa-
labras con pronombre y desinencia verbal en la primera persona
del plural. La correspondencia morfolégica y sintactica entre la
estructura de la pregunta y la de la respuesta puede ser llamado
“mecanismo”. Por lo tanto

“__Viendras— tu seul? —Non, je viendrai aveec Paul”
constituye un mecanismo correcto. En cambio
“Irez-vous au cinéma? —OQOui vous irez au cinéma”

es un mecanismo incorrecto que se escucha con frecuencia en
los cursos de francés.
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INTEGRACION DE LAS COMPONENTES:

Estas distintas componentes, las unidades formales de ex-
presion, los contenidos y las estructuras articuladas funcionan
constituyendo un todo que se ha dado en llamar “sistema”, que
cada comunidad de habla ha elaborado inconscientemente por
obra del pueblo o conscientemente gracias a los cultores de esa
lengua, con el devenir de los siglos. Los sistemas lingiiisticos de
los pueblos civilizados son utilizados para dog tipos de expresion.

12) Para la comunicacion cotidiana oral y escrita. — En tal
caso es “importantisimo” que la lengua sea un instrumento de
uso inmediato. Ello ocurre cuando las ideas se presentan mol-
deadas instantaneamente en las palabras méas adecuadas para
expresarlas, si las relaciones formales se establecen sin demora
al construir oraciones y cuandg se pronuncia correctamente sin
titubeo. El usuario llega a ello porque cada estructura tipo sirve
para innumerables frases, es uno de los aspectos econdémicos
de los sistemas, tantas como combinaciones coherentes permi-
tan las palabras de la lengua, La enorme frecuencia con que
cada una de esas estructuras es repetida con palabras distintas,
determina un altisimo grado de automatismo y por lo tanto un
uso espontaneo del idioma.

22) Para la expresion literaria. — Si bien aqui la intenciom
estética u otra demoran la expresion por la seleccion de las pa-
labras segiin su significado, forma sonora y aun grafica y por
la busqueda de la construccion a emplear, existe asimismo un
alto grado de automatismo. No olvidemos ademés que a lo ya
construido por la lengua, el genio creador del escritor agrega
nuevas palabras o construcciones que la enriquecen.

22 LOS METODOS

Desde hace anos oimos hablar en las casas formadoras de
profesores de “método directo” para la ensenanza de las len-
guas extranjeras. Las voces “estructural”’, “oral”, “esencialmen-
te oral”, “audiovisual” que oimog actualmente nos sefialan que,
como en toda disciplina, no se habia dicho la 1ltima palabra
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en cuanto al vehiculo didactico por el cual el estudiante comien-
za a poseer los modos de expresion de una lengua en uso. Tra-
taremos de precisar sucintamente la ensefianza que se practica
por el método directo clasico y en que medida atiende a las com-
ponentes del sistema lingiiistico que se provee al estudiante.
Asimismo nos referiremos a una experiencia personal, al cami-
no que hemos seguido para buscar mejores resultados y a las
sendas que puede explorar el profesor inquieto, que busca de su
educando un manejo flexible del instrumento que le proporciona.

LOS METODOS DIRECTOS; -

Pluralizamos pues, consideramos que todos los mencionados
son “métodos directos”. El término ‘“directo’” caracteriza esen-
cialmente el modo por el cual se- da a conocer el contenido de
los vocablos de la lengua extranjera. Por todos ellos se informa
acerca del sentido de las apalabras “directamente”, sin la traduc-
cién intermediaria como se procedia otrora. De las componentes
del idioma, las unidades formales de expresién, los contenidos
y las construcciones, la palabra “directo” se refiere pues a la
segunda.

12) El procedimiento directo “cldsico”. — Para distinguir-
lo de los otros, llamamos asi al que se practica desde hace afios
¥ que es de uso habitual.

I) Empleo
Se siguen frecuentemente las siguientes etapas,
A) Expresion oral a cargo del profesor.

B) Pregunta del profesor y expresion oral enunciativa del
alumno. '

C) Escritura inmediata en el pizarrén y copia de los alum-
nos en los cuadernos.

D) Lectura inmediata de la frase.

I1) Resultado

A) El vocabulario. El alumno puede aprender un vocabu-
lario “fundamental’”’, llegando a memorizar paginas referentes a
los mismos.
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B) Los mecanismos estructurales. El alumno no puede des-
articular demasiado los elementos para organizarlos facilmente
de otro modo por lo cual no es capaz de usar las palabras para
su expresion personal.” En el mejor de los casos puede respon-
der correctamente al profesor. Ademas de las tres personas ver-
bales del singular y del plural, maneja con seguridad la primera
persona, observandose con frecuencia titubeos, en las respues-
tas dadas en otras personas,

C) Apreciacién. Por medio de este procedimiento se atien-
den las tres componentes de que hemos hablado pero con in-
tensidad distinta,

a) Pone el acento en lo seméntico y ortografico. Creemos

b)

que los profesores estin doblemente influidos: por un
lado por la atraccion que ejerce el aspecto psicolégico
de todo idioma por lo cual se intensifica el estudio del
vocabulario; por otro lado ceden a la orientaciéon con
que se ensefia muchas veces la lengua madre y segln la
cual se busca enriquecer el vocabulario y ensefiar tedéri-
camente las estructuras. Pero no hay que olvidar que la
lengua materna es hablada desde nifio por el alumno
y que ha automatizado gran ntimero de estructuras, fal-
tandole corregir las construcciones incorrectas.

En cuanto a los mecanismos estructurales, este proce-
dimiento atenta contra una caracteristica del idioma:
el ser un sistema economico, es decir un organismo mul-
tiarticulable en donde los elementos pueden ser utiliza-
dos en combinaciones multiples, segin la voluntad del
usuario, dentro del margen que permiten lag estructuras
y los mecanismos existentes, el conocimiento que tenga
de ellos y el grado de automatismo adquirido. Como
consecuencia de ello el alumno no aprende a conversar
en la lengua extranjera. A este respecto transcribimos,
traduciéndolo, unos parrafos de un articulo de la profe-
sora Berenice Liynch de Islas , a cargo de la citedra de
metodologia en la Facultad de Humanidades de La Pla-
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ta, publicado en “Cahiers Pedagogiques”, en Buenos Ai-
res, en junio de 1959 (p. 34).

“En general, quien se ocupa de la ensefianza de las
lenguas vivas, otorga quizé excesiva importancia, a la
adquisicién del vocabulario, descuidando la importancia
de los mecanismos y de la construccion de las “estructu-
ras gramaticales”. Nuestros alumnos estudian un voca-
bularip bastante completo acerca de cada tema o ‘“‘cen-
tro de interés’, pero no pueden utilizarlo para expresar
sus ideas. Dicho de otro modo, tienen un vocabulario
“activo” muy restringido”.

“Desde primero y segundo afios, el alumno se acos-
tumbra a repetir lo que el profesor dice, o bien a respon-
der a las preguntas que se le plantean. Sin embargo, si
consideramos la lengua como un instrumento de comu-
nicacién, tenemos que proveer a huestros alumnos los
medios que les permitirdn expresarse con cierta faci-
lidad”.

“Debemos tratar que los alumnos puedan interro-
gar, a su profesor, o a sus compaieros: deben ser capa-
ces de utilizar espontineamente y en forma personal la
lengua que estudian. Ademas, si viajan, deberan com-
prar objetos, pedir informes, en una palabra, “arreglar-
se solog; de alli la importancia capital del manejo de la
construceion interrogativa”.

¢) La pronunciaciéon. A pesar de introducirse oralmente las

d)

palabras, los alumnos las pronuncian articulando con
demasiada frecuencia las letras mudas. Ello se debe a
que las ven escritas, al poco rato de haber sido intro-
ducidas. ;Quién puede en general, reproducir con fide-
lidad, una melodia escuchada sélo una o dos veces?

Conclusién. En resumen, si bien el procedimiento es in-
tegral desde el punto de vista de lp que se provee al
alumno, es insuficiente por la poca variedad de los me-
canismos estructurales que se ensefian y la poca inten-
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sidad con que se los practican, ambas cosas ejes del
dialogo.

R2) Bl procedimiento estructural vy esencialmente oral. —
Nos referiremos en particular a algunos aspectos de una expe-
riencia metodolégica personal llevada a cabo en establecimien-
tos del Ministerio de Educacién, ung de ellos nocturno, en la
Escuela Superior de Comercio y en el Colegio Nacional de Bue-
nos Aires, éstos dos ltimos de la Universidad Nacional de Bue-
nos Aires.

EL. ASPECTO ESTRUCTURAL

1) Empleo

A) El vocabulario es conocido por el alumno en forma di-
recta y servird para poder ejercitar sistematica y gradualmente
los mecanismos gstructurales que se vayan ensefiando. Nos re-
feriremos con mayor detalle a este punto, una vez que hayamos
explicado en que consiste el aspecto estructural, y cuando tra-
temos el aspecto oral de este procedimiento.

B) La posesién de los mecanismos puede llevarse a cabo
en forma intuitiva es decir por simple imitacién, Hste camino
es indicado cuando se trata de nifios pequefios y si el plan de
estudios otorga bastantes afios para el aprendizaje del idioma
como ocurre en las instituciones privadas. El otro camino es la
objetivacion clare de cada mecanismo estructural, sequido de
una practica intensiva del mismo por medio de otras palabras
—ejercicio de substitucion— hasta obtener un grado de automa-
tismo suficiente. Algunos estimaron que eso se hace: si bien en
principio puede ser cierto en la intensidad con que se lleva a cabo

la practica lo que da el real caricter de estructural al proce-

dimiento.

Veamos a grandes rasgos las etapas recorridas durante
nuestra experiencia en log establecimientos mencionados.

a) Mecanismos de la frase simple (Primera etapa).
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En el primer curso de francés se puede buscar el dominio
de los mecanismos de la frase simple, sin recurrir al uso de
los pronombres complementos. Lios mecanismos posibles de la
frase simple en la cual no tienen cabida los pronombres com-
plementos son once:

© Ai-je... ? — Qui, tu as. .. (1)
— Oui, vous avez. .. . (1)

As-tu... ? —Oul, Jalss (1)
A-tdl, .. ? ~—Qui, ila... (1)
A-telle... ? —Qui, ellea. .. (1)
Avons-nous. .. ? — Qui, vous avez. . . (1)
Avons-nous. ,. ? — Oui, nous avons. .. (1)

Ete.

En lugar de ensefar todos ellos, con un selo verbo, —y un
verbo irregular—, conviene elegir un verbo tipo regular, obje-
tivar claramente las dos frases de un mecanismo y luego subs-
tituir el verbo y los complementos por otros, en forma seriada,
a los efectos de asegurar un automatismo suficiente del meca-
nismo que se ensefa. Por ejemplo:

— Regardez-vous le livre? —Oui, je regarde le livre.
— Parlez-vous avec Jean? —Oui, je parle avec Jean,

— Passez-vous la feuille? —Oui, je passe la feuille.
Ete.

Una vez dominados los once mecanismos se puede practi-
car la forma negativa con un ejercicio con respuestas dobles.
Por ejemplo:

— Regardes-tu la porte? —Non, je ne regarde pas la por-
te, je regarde la fenetre.

— Ramasses-tu la gomme? —Non, je ne ramasse pas la
gomme, je ramasse le crayon.
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— Marches-tu vite? —Non, je ne marche pas vite, je mar-
che lentement.

Ete,

Posteriormente se pueden ensefiar las estructuras con pala-
bras interrogativas encabezandolas y ejercitar a los alumnos

mediante el tipo de ejercicios de que hemos hablado. Asi por
ejemplo:

— Que regarde-t-il? —II regarde la carte.
— Que donne-t-il a Luc? —Il donne un stylo a Luc.

— Que copie-t-il? Il copie des phrases.
Ete.

—Avee quoi effacez-vous? —Nous effacons avec la gomme.
— Avec quoi dessinez-vous? —Nous dessinon avec le crayon.

— Avec quoi copiez-vous? —Nous copions avec le stylo.
Ete.

Una vez dominados estos mecanismos, se puede abandonar
el ejercicio de substitucién, practicando con cada nuevo verbo
que se ensene la mayor parte de los mecanismog indicados.

b) Mecanismos de la frase simple (Segunda etapa).

En el segundo curso se puede proceder al manejo de los pro-
nombres personales complementos. Daremos un eshozo del ca-
mino que se puede recorrer,

Uso de los pronombres complemento de objeto directo de
la tercera persona (LI, LA, LES). Ejemplos con LE:

— Regardes-tu Paul? —Oui, je LE regarde.
— Copies-tu cet exercice? —Oui, je LE copie.

— Salues-tu ton ami? —Oui, je LE salue.
Ete.

Uso de los pronombres complemento de objeto indirecto de
la tercera persona (LUI, LEUR). Ejemplos con LUIL
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— Parleras-tu a Pierre? —Oui, je LUI parlerai,

— Obéiras-tu a ton pere? —Oui, je LUI obérrai.

— Ecriras-tu a ta mere? —Oui, je LUI écrirai.
Ete.

Posteriormente se puede proceder a la ensenanza de los pro-
nombres de las otras personas, presentando un mecanismo tipo
por vez y realizando luego los ejercicios de substitucion. Como
ser:

— VOUS connait-il? —Oui, il ME connait bien.

— VOUS visite-t-il souvent? —Oui, i1 ME visite toutes les
semaines.

— VOUS voit-i1? —Oui, il ME voit de sa fenétre,
Hte.

En forma andloga se puede proceder para respuestas ne-
gativas. Posteriormente se pueden practicar los mecanismos con
respuestas en imperativo, en primer lugar en forma afirmativa
y después en forma negativa. Ejemplos con el imperativo en
forma afirmativa:

— Hst-ce que je LE prends? —Oui, prends-Le.
— Est-ce que je LE corrige? —Oui, correge-LE.
— Hst-ce que je LE regarde? —Oui, regarde-LE.

Miés adelante y en el tercer curso se puede ejercitar al alum-
no en el uso de pronombres personales complementos con los
tiempos compuestos y finalmente en el empleo de dos pronom-
bres complementos.

¢) Mecanismos de la frase compuesta.

Esta etapa no ofrece grandes dificultades pues el manejo
de oraciones coordinadas con “et”, “ou” y ‘“‘mais” es facil.

d) Mecanismog de la frase compleja.
Su estudio y practica pueden comenzar en el segundo cur-

so. Veamos un camino posible:

— 130 —



Primer mecanismo:
— Qui regardes-tu? —Je regarde la dame QUI parle la-bas.

— Qu’ attendez-vous? —Nous attendons I'autobus QUI pas-
se par ici,

De quel livre parle-t-il? —II parle du livre QUI est sur le
bureau.

Para los ejercicios de substitucion, la estructura compleja
de la respuesta tiene la ventaja de requerir solamente el cambio
de la persona pronominal y verbal de la oracién principal, pues
en la oraciéon subordinada no hay pronombre personal sujeto y
ademés el verbo es empleado en la misma persona, la tercera
del singular o del plural,

Segundo meecanismo:

—Quand travaillerez-vous? — Nous travaillerons quand
nous serons a la maison,

Ira-t-il au cinéma? —Oui, il ira au cinéma quand il sera
libre.

— A quelle heure sortirez-vous? Je sortirai quand je ne

serai plus occupé.

Esta vez, en la respuesta, se hace variar tanto el verbo de
la oracion principal como el de la subordinada. Pero como am-
bos son dichos en el mismo tiempo y estan empleados en la mis-
ma persona, la dificultad no es mayor.

Tercer mecanismo:

— Que ferez-vous quand nous serons chez Pierre? —Quand
vous serez chez Pierre, nous travaillerons dans notre chambre.

Hte.

Ahora la dificultad es algo mayor porque los dos verbos
estan empleados en personas distintas; no obstante ambos co-
rresponden al futuro.

Cuarto mecanismo:
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— Que feras-tu si tu es libre? —Si je suis libre, jirai me
promener dans le pare.
Ete.

Si la ensefianza se desarrolla en esta forma, al cabo de tres
afios de estudios el alumno conocera un niimero apreciable de
estructuras y de mecanismos que le permitiran expresarse “mas
sueltamente” en la lengua extranjera.

EL ASPECTO ESENCIALMENTE ORAL

1) Empleo.

El libro es utilizado poco en clase, reservamos su uso espe-
cialmente para los ejercicios que deben dar solidez posterior a
la ensetfianza oral, desarrollada en clase, Asimismo escribimos
poco en el pizarrén mientras se ensefian los vocabularios. Da-
mos una sintesis escrita de estos al final de la clase, o bien en
la subsiguiente. El pizarron puede ser también 1til para objeti-
var la estructura tipo que se ensefa y que serid automatizada
oralmente mediante ejercicios de substitucion.

El procedimiento que empleamos se caracteriza por ser el
alumno quien formula la més de las veces la pregunta. Para
ello el profesor se la sugiere, sea con gestos o con una indica-
cién oral con la cual la clase se ha familiarizado: Propondremos
ejemplos, en primer lugar para la practica de estructuras en
particular y luego para el empleo del vocabulario nuevo en es-
tructuras diversas.

La indicacién oral “Question avec une phrase complexe;
employez deux imparfaits: le verbe faire et le verbe étre; com-
mencez la phrase par que” sera suficiente para que un alumno
diga:

— Que faisais-tu quand nous étions chez Pierre?
Otro alumno proveera la respuesta.

— Quand vous étiez chez Pierre, je jouais dans le parc.
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Otra indicacion oral puede ser “Question portant sur le
sujet; employez le verbe acheter et comme complément le nom
d’'un fruit”. Algin alumno dira entonces:

— Qui est-ce qui achéte des oranges?

La respuesta de un compaiero podria ser:
—C’est 1a mere de Jean qui les achete.

Veamos ahora ejemplos relativos a la ensenanza del voca-
bulario® “los medios de transporte”. Se puede mostrar la ilus-
tracion de un émnibus y decir ‘“un autobus”, ‘T'autobus”. Lue-
go se puede pedir a los alumnos que formulen preguntas con
verbos en tiempos y en personas diversas. Se les podra indicar
“Question pour préciser; employez le verbe prendre au passé
composé”, Se podra oir entonces:

— Quel autobus as-tu pris
y como respuesta:

— Jai pris I'autobus ntmero 109.

Otra pregunta podria ser pedida asi “Question portant sur
un complément de compagnie; employez le verbe prendre au
futur”. La oracion podria ser:

— Avee qui prenais-tu l'autobus?

El profesor podri completar agregando “Tous les jours” y
pedir la repeticién de la pregunta.

Avec qui prenais-tu l'autobus tous les jours?

Para la respuesta podra especificarse “Dans la réponse em-
ployez un nom du vocabulaire “la famille”. La frase oida podria
ser:

— Je prenais l'autobus tous les jours avec ma tante.

Después de presentada la palabra “la circulation” se podra
indicar la pregunta del modo siguiente: “Question avec les ver-
bes étre et se promener a l'imparfait; employez le mot interro-
gatif comment”. Podrd surgir en tal caso:
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—Comment était la circulation quand tu te promenais dans
le centre?

El profesor podra aclarar entonces “Dans la réponse, le
mot intense” y oirse:

— Quand je me promenais dans le centre la circulation
était intense”.

Este tipo de trabajo es posible si se ha acostumbrado al
alumno al uso de los mecanismos desde las primeras clases y
en forma graduada. Hemos bautizado a este procedimiento de
trabajo llaméandolo “Método esencialmente oral de didlogo entre
alumnos™,

IT) Los auwiliares audiovisuales.

Para las clases orales es muy aconsejable el uso de diapo-
sitivas, de discos y de un grabador de cinta.

A) Las diapositivas. Pueden servir magnificamente de apo-
yo visual para la practica del didlogo. Como no existen en el
comercio se las puede hacer preparar por un fotégrafo, ya sa-
cando fotos de la realidad, ya utilizando excelentes grabados
con las cuales se pueden ilustrar la mayor parte de los vocabu-
larios de segundo y de tercer afios. Conviene que el profesor
trabaje en intimo contacto con el fotégrafo y que le indique las
tomas mas convenientes para ilustrar cosas y acciones, segin
una secuencia pensada de antemano. En el Colegio Nacional de
Buenos Aires hemos preparado una serie acerca del vocabulario
“el automovil”. Hemos mostrado primeramente un auto cerra-
do, luego uno abierto, después sus partes: la delantera para
ensenar los nombres del parabrisas, del limpia vidrio, del para-
golpes, .de los faros, de la chapa; la delantera con el capot le-
vantado para hablar del motor; la posterior para la ensenanza
de las palabras correspondientes al baulero, las luces posterio-
res; las laterales para las portezuelas; el interior para los
asientos, el volante, el cambio, los pedales. Asimismo hemos
ilustrado acciones: empuiar el volante, apoyar los pies sobre los
pedales, arrancar, dar vuelta, cargar nafta. Otras diapositivas
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ilustran las rutas de tierra, de macadam, de montana con giros
y precipicios. Al presentar cada diapositiva el profesor nombra
el sustantivo o verbo aisladamente o en una oracién y luego
pasa al didlogo, promoviendo las preguntas y las respuestas co-
rregpondientes entre los alumnos.

Las ventajas del uso de diapositivas resulta de la vida ac-
tual. Hoy estamos acostumbrados al cine, a la television y a
la propaganda, luminosa llamativa, efectuada en las calles. Es
necesario que las ilustraciones sean de la misma familia, otras
aparecerian como deslucidas o sin relieve. Los alumnos de hoy
no son los de 1930, época en que veiamos con gusto en la escuela
primaria, ldminas en colores ¢ en blanco y en- negro. Las dia-
positivas tienen la ventaja de actualizar en cierto modo la cosa
o accion de la cual se habla por lp que la relacion de ambas
con el lenguaje es mas intima en la mente del alumno a la vez
que éste otorga a las palabras, espontanea e inconscientemente,
un contenido afectivo, motivado por la actualizacion de lo que
se estudia o por la belleza de la imagen; descarga que al ganar
4 las palabras las vitaliza un poco, como cuando se las
usa en las reales circunstancias de vida. Sin esas imagenes que
traen lo situacional a la clase, las palabras serian menos vivi-
das y el alumno las poseeria méas bien como “términos planos”,
que como “términes tridimensionales”, es decir insuflados por
la afectividad, segtin nos ha parecido adecuadop caracterizarlas.
El empleo de este material puede satisfacer pues la adquisicion
de los contenidos afectivos, una de las componentes del lenguaje
mas dificil de proveer cuando se estudie una lengua extranjera
sin vivirla suficientemente.

B) El comercio vende actualmente discos para el aprendi-
zaje de idiomas sin profesor. En ellos hay generalmente didlo-
gos registrados que corresponden a los vocabularios habituales.
Se los puede utilizar después de haberse estudiado los vocabu-
larios en cuestion, como trabajo complementario. Gracias a ellos
los alumnos oyen voces diversas, distintas a la del profesor y
tienen la satisfaccion de comprender un didlogo en lengua ex-
tranjera, dicho por personas ajenas a la clase.
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C) El grabador de cinta es también un auxiliar atil aunque
muy costoso. Permite que el alumno reconozca sus errores. Por
otra parte el profesor puede grabar dialogos preparados de an-
temano o bien grabar dialogos auténticos en lengua extranjera
que luego hari oir a la clase, Estos tltimos asi como los dis-
cos contribuyen a atenuar la falta de vida con que se aprende
generalmente el vocabulario, problema al cual nos hemos refe-
rido al hablar de las diapositivas, dificil de solucionar la mas
de las veces.

RESULTADO

Los alumnos aprenden el vocabulario fundamental, integran
lag oraciones con los vocabularios estudiados anteriormente y
ademis conocen y practican intensamente los mecanismos es-
tructurales del dialogo, de modo que al cabo de tres afios de
estudio pueden expresarse mas sueltamente y son capaces de
hacerlo en forma més personal, es decir aprenden a hablar.

Este procedimiento estd de acuerdo con la “fisiologia” del
idioma al punto de poder afirmarse que cualquier procedimiento
didactico que se quiera emplear debe ser estructural.

Experimentacion diddctica.

Estimamos que desde el punto de vista didactico queda mu-
cho terreno por investigar dentro de esta orientacién. Hl profe-
sor deseoso de llevar adelante el procedimiento que emplea pue-
de tratar de ensefar y hacer practicar nuevas combinaciones
estructurales, ingeniandose siempre para partir de los mecanis-
mos mas faciles y llegar a los més arduos. En las escuelas de
Lenguas Vivas es posible llevar a cabo con éxito este tipo de
trabajo experimental pero también es factible realizarlo en los
otros establecimientos como lo prueba nuestra propia experiencia.
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METODOS AUDIOVISUALES EN LA ENSENANZA
DE LAS LENGUAS EXTRANJERAS

Seria util quiza recordar que los métodos audiovisuales han
sido concebidos en Francia hasindose en estudios realizados por
un grupo de lingiiistas (Gougenheim, Michéa, Rivenc y Sauva-
geot), estudios que dieron como resultado el establecimiento de
un voeabulario y de una gramatica de base: “Le francais fonda-
mental”, llamado primeramente “Francais élémentaire”.

Esos trabajos han sido realizados en el Centro de Investi-
gaciones y de Estudios para la Difusion del Francés (CREDIF)
que tiene su sede en Saint-Cloud.

La lista de los nombres de quienes colaboran en el Centro
es muy extensa pero no contiene sino los de eminentes profe-
sores.

No pudiendo citarlos a todos cabe sefalar muy especialmen-
te el de su director, el seflor Gougenheim, profesor de Historia de
la Lengua Francesa en la Sorbona, infatigable investigador, asi
como el de su director adjunto, el sefior Rivene, profesor de Cas-
tellano, hombre joven, de gran entusiasmo comunicativo, que
tiene el don de explicar con suma claridad y sencillez, quiza por
centesima vez, los distintos problemas que planteé “I’élaboration
du francais élémentaire”, los problemas que plantean hoy las
nuevas investigaciones.

Los origenes del “Francais Fondamental” remontan a una
iniciativa de la UNESCO, en 1947,

La intencién de la UNESCO era la de todas las naciones
modernas: '
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12) Difundir la lengua en el exterior.
29) Ensenarla al mayor nimero posible de extranjeros.

39) Enseharla a los inmigrantes que van a trabajar en el
pais.

El “ler. Degré” del “Francais Fondamental” es el resultado
del estudio de centenares de conversaciones grabadas en cintas
magnéticas. Para establecer la lista de palabras que figuran en
él se tuvieron en cuenta dos principios esenciales:

12) La frecuencia de las palabras en la lengua oral.
22) La disponibilidad de las palabras.

En efecto, se comprendié que el indice de frecuencia no era
suficiente; hay palabras como “6mnibus”, por ejemplo, que no
usamos frecuentemente a pesar de que viajamos a menudo en él
Si vamos a tomarlo, si lo esperamos, si subimos a él, si bajamos,
realizamos una serie de acciones pero no pronunciamos la pala-
bra. No es de uso frecuente, Sin embargo esa palabra tiene que
estar pronta en nuestra mente, a nuestra disposicién, si en algfin
momento la necesitamos. De ahi que al indice de frecuencia se
haya agregado el de disponibilidad.

El “Francais Fondamental” no es una lengua diferente del
francés corriente. Lo que se ha hecho es una seleccién metodica
en el vocabulario y en la gramatica, de modo que pueda ense-
narse lo esencial en primer término. Difiere del “Basic English”
en lo siguiente: el “Basic English” reduce el vocabulario inglés a
un centenar de palabras y crea, en cierto modo, una lengua arti-
ficial. El “Francais Fondamental” no crea ningin automatismo
que no sea correcto. Eista destinado a todos aquellos que ensefian
el francés como lengua extranjera, indicandoles cuiles son los
mecanismos que deberan ensefiar en primer lugar a sus alumnos,
estableciendo una progresion rigurosa y, por ende, mis segura.

HEste estudio mostré que los elementos que se repiten con
méas frecuencia son los elementos gramaticales. Ello confirma
lo que leemos ya en 1921 en la “Méthodologie des Langues Vivan-
tes”, de Schweitzer et Simonnot: “il ne servirait a rien d’entasser
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chapitres de mots sur chapitres de mots; la grammaire est le fil
conducteur qui doit traverser tous nos exercices de langage du
commencement a la fin, Il en résulte que le vrai programme d’en-
seignement d’une langue étrangere est moins un programme de
vocables que de phrases types” (1).

Es lo que nos dice Briod en 1930 en su libro “Des buts et des
bases de I’étude d’une langue vivante” cuando habla de los ele-
mentos que sirven para construir una lengua: “Les mots essen-
tiels en sont les pierres, la grammaire en est le ciment” (2). Dicho
de otra manera: hay que ensefiar lag palabras en las frases, en
las estructuras, y esas estructuras son realmente asimiladas
cuando se transforman en automatismos. Hay que crear, pues,
automatismos de lenguaje. :

Este afio acaba de aparecer el “2e. Degré” previsto para la
iniciacién a la lengua escrita més abstracta, mas rica, con més
matices, como dice Hessel.

Tres categorias de documentos han sido utilizados en esta
investigacion, realizada segtn los métodos estadisticos mas ri-
gurosos:

19) Resultado de las encuestas anteriores (ler. Degré).

20) Utilizacién del “French Word Book”, de Van der Beke.
(Publicado en Nueva York, en 1932.)

32) Nuevas encuestas:

a) Hxamen de textos impresos: lengua de las revistas,
de los diarios, ete.

b) Manual de educacion civica, (Vida civica y social.)

(1) Seria inutil amontonar palabras y mds palabras; la graméatica es
el hilg que debe unir todos nuestros ejercicios de lenguaje desde el comienzo
hasta el final. De ahi se deduce que el verdadero programa de ensehanza
de una lengua extranjera debe ser més que un programa de wvocablos, un
programa de frases tipo.

(2) Las palabras esenciales son las piedras, la gramdtica es el cemento
gque las une.
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¢) Encuesta sobre el vocabulario psicologico (realizado
en las escuelas normales con alumnos-maestros).

Se acaba de publicar, también, el vocabulario de iniciacion a
la critica y la interpretacién literaria.

Hste vocabulario esta destinado, asi lo leemos en el Prefacio,
a los estudiantes extranjeros que desean hacer estudios de lite-
ratura francesa.

El vocabulario técnico esta en preparacion.

Todos estos optsculos son el punto de partida para redactar
programas de estudio, para componer librog para la ensefanza
del francés, para establecer una progresion y en ningiin caso para
servir de libros de estudio para los alumnos.

Si analizamos algunos manuales o los programas publica-
dos con anterioridad a estos estudios podemos observar gue res-
ponden ya al principio de ensefiar palabras frecuentes y dispo-
nibles. Se empleaba el término de palabras usuales. Esta preocu-
pacion cientifica la encontramos ya a comienzos de siglo. Basta
recordar la conferencia de Louis Marchand, pronunciada en La
Sorbona en 1914, sobre “L'enseignement Scinentifique des Langues
Vivantes” y la que pronuncié en el Museo Pedagégico, en 1927,
sobre “L’enseignement des Langues Vivantes par la Méthode
Scientifique”, donde basa la ensenanza de las Lenguas Vivas en
el coeficiente de uso de las palabras’y en su grado de elaboracion.
Dice: “Cést la vie journaliere dans le pays étranger qui nous
enseigne le coefficient d'usage” ().

Pero las publicaciones del CREDIF son las primeras que
reunen en Francia las listas de los elementos que debe poseer
todo aquel que comienza a estudiar el francés (el principiante),
o quien quiere proseguir estudios. (22 Curso. Vocabulario Lite-
rario. Vocabulario Téenico.) Listas realizadas con gran rigor
cientifico. Son por eso de gran utilidad porque desde ahora permi-

(1) Es la vida diaria en el pais extranjero la que nos da el coeficiente
de uso.
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ten a los autores de programasg o de libros de texto trabajar
no de una manera empirica sino sobre bases cientificas.

Varios libros han sido publicados en Francia para la ense-
fianza del francés como lengua extranjera, teniendo en cuenta
estudios realizados por el CREDIF. Casas editoras se han preocu-
pado también publicando novelas, biografias noveladas, escritas
con las 1.300 palabras del “Francais Fondamental”, con 3.000 pa-
labras, 3.500 palabras, presentando asi textos al alcance de los
estudiantes que no conocen sino un limitado ntimero de palabras.

Son por consiguiente de gran utilidad para iniciar a los alum-
nos en la lectura extensiva.

Paralelamente a estos estudios el CREDIF ha creado un
método de ensehanza audiovisual que el centro continiia perfec-
cionando, ya que ningiin método de ensefianza debe ser rigido,
sino que por el contrario, tiene que ser motivo de experiencias y
continuas adaptaciones.

Este método audiovisual es, como dice M, Rivenc, el método
directo aplicado en todo su rigor.

Los ‘“‘sketchs” que constituyen el curso audiovisual de
Saint-Cloud, estan contenidos en un libro publicado por el Minis-
terio de Educacién y Justicia nacional, intitulado: “Voix et ima-
ges de France”, pero como se lee en el prefacio, esta obra no
debe ser considerada como un instrumento de trabajo util por si
mismo. No es sino la transcripcién de didlogos grabados en ban-
das magnéticas que constituyen, con las peliculas correspondien-
tes, los instrumentos esenciales de este método de ensenanza
del francés.

Los textos contenidos en esta obra fueron compuestos, natu-
ralmente, con ayuda del vocabulario y la gramatica del “Francais
Fondamental” ler. Degré. Son 32 y ya hay otros preparados y
empleados a titulo atin experimental.

Los centros de interés de esos 32 “sketchs” son los siguientes,
por orden de presentacion:
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19) La casa.

29) La familia. Los amigos.
32) La calle. El transito.
49) El cuerpo humano.

92) Los vestidos.

62) El aseo.

79) Las divisiones del tiempo. El empleo del tiempo.
89) EIl correo.

992) Los negocios.

109) Los diarios.

1192) La playa. )
122) El hotel. El restaurante.
139) El teléfono.

142) Las estaciones.

Se toma, pues, como punto de partida, la casa y no el aula.
Pero no hay en ello cambio fundamental con lo que indican nues-
tros programas, puesto que el principio que orienta la seleccién
en los dos casos es el mismo: “ensenar primeramente los elemen-
tos que se refieren al medio que rodea al alumno”. Nosotros ense-
namos primeramente el aula, los objetos del aula, los ttiles esco-
lares, porque ello nos permite proceder por intuicion directa. Es
lo que se hace por otra parte, en Paris, atin en los Liceos Pilotos.
En el Centro Audiovisual la ensefianza esta dirigida a adultos, es
pues loégico presentar a una familia en su medio natural: la casa.
Pero en este caso se procede por intuicion indirecta; la imagen
fija, lo que no ofrece ningiin inconveniente a los adultos. El nifo,
por el contrario, halla dificultades para asociar la imagen fija
a la idea que ella representa. Sobre este punto se estan reali-
zando estudios profundos, pero detenernos en ello nos alejaria
del tema que tratamos en este momento.

Cada leccién (que es ensefiada en cuatro horas de clase, apar-
te del trabajo en el laboratorio) comprende tres clases de ejer-

— 144 —



cicios que giran alrededor de un centro de interés inspirado por
la vida cotidiana en Francia, de una familia francesa, los Thi-
bauet.

Michel y Francois Thibault, sus hijos Paul y Catherine, son
los personajes centrales del curso audiovisual de francés reali-
zado por el CREDIF,

El sefior Thibault es ingeniero. Toda la familia vive en el
49 piso, 10 Place d’Italie, en Paris.

Esta familia es tan célebre entre los becarios de la Coopera-
ciébn Técnica o entre los principiantes de la Escuela de Prepa-
racién de La Sorbona, como la familia Richard del libro “France”,
de Camerlynck, lo ha sido para nosotros o para nuestros padres,
como las familias Vincent y Legrand del libro “Langue et “Civilisa-
tion Francaise”, de Mauger, lo son actualmente para nuestros
alumnos.

Cada leccion comprende, como deciamos mas arriba, tres
dialogos.

Asi lo leemos en’el Prefacio y asi lo comprobamos en cada
leceion:

— Un “sketch” compuesto de diez a veinte réplicas que per-

mite a los estudiantes asimilar de veinte a treinta palabras o

expresiones nuevas ligadas al centro de interés de la leccion.

— Un segundo diilogo, muy corto, compuesto de siete a
ocho réplicas inspiradas de la misma “situacién” que la del ejer-
cicio anterior, redactada con palabras y expresiones ya conocidas,
permite una ejercitacion progresiva de la pronunciacion francesa,
es decir, insiste sobre ciertas dificultades de pronunciacion.

En este caso el didlogo no esti acompaifiado por imagenes;
toda la atencin de los alumnos debe eoncentrarse en reproducir
la pronunciacién lo mas exactamente posible.

— Un tercer texto presenta varias dificultades gramaticales
cuidadosamente graduadas. Este ejercicio tiene por finalidad ejer-
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citar a los alumnos en el juego de los “mecanismos” gramaticales
de base, a través de situaciones presentadas en imégenes Es uina
gramatica esencialmente funcional,

Se ejercita gradualmente a los alumnos en el empleo del
Presente, del Imperativo, del Futuro, del Futuro Inmediato, del
Pretérito Perfecto y del Pasado Reciente.

Pero entremos en el Centro que tiene la ASTEF (Asociacién
para la Organizacién de “Stages” para Técnicos Extranjeros en
la Industria Francesa) Centro provisto de instalaciones muy mo-
dernas

La ASTEF cuenta con dos aulas y un Laboratorio de Len-
gua. La 12 aula para los principiantes, la 22 para los que han
comenzando el 29 curso. Se organiza el trabajo de manera que los
alumnos pueden ir al laboratorio alternativamente.

Kl senor Schertz da clase a los principiantes, siete en total:
2 americanos, 1 inglés, 2 japoneses, 1 sefiora de Tahilandia, 1 se-
nora griega. Tienen seis horas diarias de clase todos los dias de
la semana, durante dos meses, es decir esfudian el contenido de
“Voix et images de France” en 240 horas. Nosotros, lamentable-
mente, no alcanzamos ese ntimero en dos afios de estudio. Es
facil calcular: 3 horas por semana en 9 meses son 104 horas de
40 minutos, o en las mejores condiciones, en el Colegio Nacional
de Buenos Aires, son 144 horas. El sistema que se aplica, como
puede observarse, es intensivo. La finalidad que se proponen es
enseriar el francés en un plazo muy corto a hecarios de la Coope-
racion Técnica, por ejemplo, que deben hacer “stages” en las
universidades o en centros industriales franceses. Estos becarios
son ingenieros, fisicos, quimicos, etc., y deben aprender el fran-
cés antes de hacer estudios de perfeccionamiento en su espe-
cialidad.

M. Schertz tiene sobre su mesa el proyector y al lado el gra-
bador de cinta, Ante él la pantalla. Los alumnos estin sentados
en semicirculo. El profesor tiene al alcance de su mano un pe-
queiio aparato que, encendido, proyecta sobre la pantalla una
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flecha — de izquierda a derecha, —«— de derecha a izquierda,
un circulo. O grande o pequeno o , un punto ., aparato que
sirve para mostrar en la imagen proyectada el objeto que se
explica o sobre el que se interroga. La flecha se emplea sobre
todo para indicar el movimiento, el punto, naturalmente, un lugar
o un objeto bien determinado, el circulo para indicar el conjunto
grande o pequetio.

Es muy util porque permite ganar tiempo: evita los des-
plazamientos del profesor hasta la pantalla. Por otra parte, el
profesor debe permanecer al lado de la mesa para ajustar el
proyector o para hacer caminar la banda sonora.

El aula no estd en la oscuridad total, pues el método es
esencialmente audiovisual pero no mecanico; es decir, la funcion
del profesor contintia siendo de una gran importancia y en el
periodo del aprendizaje es indispensable que los alumnos vean
al profesor, ya que no se habla sélo con las palabras y las fra-
ses, con la voz si no, también, con las manos, el rostro, con todo
el cuerpo.

) La clase comienza. Después del repaso de los elementos
adquiridos en la 12 y 22 leccién por medio de un didlogo entre
el profesor y los alumnos, de los alumnos entre si, en un tono
amable y a menudo chispeante, se da comienzo a la nueva leccion.

Para la asimilacion total de cada texto se deberd pasar por
dos momentos subdivididos en tres etapas.

Primer momento:

Los alumnos deberan apropiarse del lenguaje — O.
12 etapa: Presentacion.
22 etapa: HExplicacion.
52 etapa: Memorizacion.

Segundo momento:

Proyeccion del lenguaje al exterior.
Transposicion O. —
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12 etapa: Redescubrimiento.
22 etapa: Preguntas hechas por los alumnos.
32 etapa: Transposicion. Conversacion,

Observamos la 12 etapa del primer momento:
Presentacion.

Las imégenes fijas (en blanco y negro o en colores) desfi-
lan sobre la pantalla, ilustrando el “sketch” objeto de la leccién.

Tomemos la lecciéon N2 3 por ejemplo ()

Pierre es un amigo del sefior Thibault y ambos estin en la
vereda, frente a varias casas.

12 imagen: El sefior Thibault y Pierre en la vereda, frente
a la casa del sefior Thibault; hay un punto de interrogacién so-
bre la cabeza de Pierre. (Es uno de los signos convencionales
para dar idea de la conversacién en su faz interrogativa.) Al
mismo tiempo se oye en el grabador:

Ow est-ce que vous habitez, M. Thibault?

R% imagen: La misma escena anterior, pero no hay signo
de interrogacién, El sefior Thibault responde (en el grabador) :

J? habite aw 10, place d’ Italie & Paris.

3¢ imagen: Semejante a la primera, con el signo de interro-
gacion sobre la cabeza de Pierre:

Ou est votre maison, M. Thibault?

42 imagen: El sefior Thibault muestra la casa con la mano.
Se oye:

La, juste devant nous.

5% imagen: El sefior Thibault muestra los pisos. Se oye:

C’ est la maison de quatre etages.

(1) Ver leccion N2 3 al final del articulo.
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Asi, sucesivamente.
A cada unidad lingiiistica corresponde una imagen diferente.
Se hacen pasar dos veces el texto grabado y las imégenes.

Es la primera etapa de todo el proceso de explicacion y de
adquisicién que permitird a los alumnos apropiarse del lenguaje:
es la etapa de la presentacion.

En esta etapa los alumnos deben realizar un esfuerzo para
volver a descubrir lo que ya conocen y para poder adivinar lo
que atn ignoran. Es el momento en que se les ejercita en des-
cubrir el sentido de las palabras en la lengua extranjera, en
que se los ejercita a penetrar en el mundo sonoro.

Gracias a las imigenes y a los conocimientos adquiridos en
el curso de las lecciones precedentes, pueden seguir la escena y
comprender casi todo el didlogo.

El profesor no interviene sino para hacer funciongr los
aparatos. Es un momento de descanso para sus érganos vocales,
pero esta atento a las reacciones de los alumnos para captar
el grado de comprension de las imagenes y de las frases enun-
ciadas.

Cada lecci6n presenta expresiones y palabras nuevas que
deben ser explicadas. El profesor debe saber cuiles son esos
mecanismos y esos elementos nuevos. Para esta leccion, la lec-
cion N2 3, ;cuales son los elementos nuevos?

Los alumnos conocen:

Aquel étage est-ce que vous habitez?
Oiy est votre appartement?

On est I' appartement de M. Thibault?

Tenemos ahora reunidos el adverbio interrogativo y Ia
férmula perifrastica. El sentido del verbo habiter no es el mis-
mo que en las lecciones anteriores. Aqui no sélo tiene el sen-
tido de vivir sino ;cual es su direccion?
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Se avanza lentamente y progresivamente.

Si estudiamos la 22 frase observamos que todos los ele-
mentos han sido presentados en la leccion I o en la leccion II,
ya sea en el texto del “‘sketch”, ya sea en el didlogo para fijar
los mecanismos, ya sea en el texto fonético.

En efecto, conocen: j° habite aw 42 étage. Han ejercitado
la pronuneciacion de dix.

Ahora deben reconocer primeramente los elementos cono-
cidos, comprender el sentido de los mismos y ser capaces de
pronunciarlos y de emplearlos.

J° habite aw diz, Place d Italie.

Si estudiamos asi cada frase nos damos cuenta que lo que
es realmente nuevo en el texto es lo siguiente:

— Juste / devant / nous.

— C’ est la maison,

— Qu’ est-ce qu’ il y a?

— Un cinéma.

— L' Avenue Auguste Blanqui.

— Une station de métro,

— Derriére.

— Une cour.

Las primeras frases del didlogo no presentan casi dificul-
tades. En las otras la palabra nueva aparece en una estructura
precedentemente adquirida. Se amplia asi el caudal de cono-

cimientos siguiendo el principio pedagogico tan conocido de ir de
lo que es facil (o conocido) a lo que es dificil (o desconocido).

Se ha cumplido la primera etapa: los alumnos han oido
dos veces el “sketch” y han visto simultaneamente el desarrollo
de la escena en la pantalla.

La segunda etapa comienza, la de explicacion. Es una etapa
muy importante. Se procede durante ella a la explicacion tal
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como la realizamos, aplicando el método directo, es decir por
medio del gesto, de la entonacion de los sinénimos y de los ant6-
nimos, siempre en forma dialogada. La diferencia reside en el
empleo de los métodos audiovisuales.

El sefior Schertz vuelve a la primera imagen, la del sefior
Thibault y su amigo, en la acera, frente a la casa; Pierre, el
amigo, con un signo de interrogaciéon sobre la cabeza.

Con el punto luminoso, el sefior Schertz muestra al sehor
Thibault en la pantalla, Dice:

—Qui est-ce?

Los alumnos responden:

—C’est M. Thibault.

Muestra al otro sefior: —Qui est-ce? El alumno; C” est Pierre.

Con el circulo luminoso muestra la casa y pregunta:
—Qu'est ce-que c’est?
Respuesta: —C’est la maison de M. Thibault.

Es esta la etapa de la exploracion en la que el profesor se
da cuenta si los alumnos identifican la voz de log personajes,
los objetos y lo que se dice de los objetos. ‘

El seior Schertz hace oir de nuevo y varias veces: Oii est-ce
que vous habitez M. Thibault? Y dirigiéndose a los alumnos,
dice: Digan la pregunta de Pierre. Varios alumnos repiten. El
profesor corrige la pronunciacién y la entonacion de la frase.

Se sigue el mismo procedimiento para las otras frases cu-
yos elementos son conocidos.

Llega el momento de ampliar los conocimientos .Hay que
explicar tres palabras nuevas: Juste / devant / nous. Las pala-
bras, naturalmente, son siempre presentadas dentro de wuna
estructura.

Con la flecha luminosa primero y luego con el punto, el
profesor muestra la imagen y se oye: la maison est la jusle
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devant nous. Se oye en la cinta magnética y el profesor lo dice
también a continuacién, como para darle més vida. Vuelve a
mostrar con el punto y dice: M. Thibault est juste devant la
matson. Abandona la imagen por un instante y dirigiéndose a
los alumnos explica, por medio de gestos: M. Schertz est juste
devant ‘M. Kao (un alumno). M. Siow (otro alumno) est juste
aevant M. Kao. M. Schertz est juste devant nous. Vuelve enton-
ces a la imagen y con la flecha muestra a los dos sefiores y hace
oir de nuevo la frase en el grabador.

La finalidad del didlogo en esta etapa es la comprension y
no el empleo de las expresiones por todos los alumnos,

En esta etapa hay que ser muy exigente, muy riguroso y
extremadamente prudente.

Si los alumnos no comprendieron, no pueden repetir, pero
tampoco pueden hacerlo si no han oido suficientes veces el nuevo
elemento o la nueva estructura.

Por eso es que después de haber explicado un tercio de la
leccion o la mitad, segtn las dificultades, se vuelve al principio
y se pasa a la tercera etapa: la, repeticion, la memorizacion.

El profesor hace oir la primera frase de la leccion y la
pelicula presenta la imagen correspondiente. Cada alumno repite
individualmente la frase oida, el profesor corrige, o bien hace
corregir por los ofros alumnos o hace oir de nuevo la frase
grabada. Presta mucha atencién a la pronunciacion y a la ento-
nacion. Los alumnos, como los nuestros, acompafian con el gesto
la palabra.

Todo esto puede parecer cansador o falto de interés, no lo
es de ninguna manera para adultos que desean vencer dificul-
tades, diriamos puramente mecénicas, articulatorias. Cuando el
texto ha sido asi trabajado, es el momento de pasar al labo-
ratorio.

Antes de pasar al laboratorio es preciso que los alumnos
hayan comprendido muy bien el texto y que lo hayan repetido
por lo menos una vez.
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El trabajo del laboratorio se hace a partir de la 32 leceidn,
esta leccion que analizamos, A veces se comienza a partir de la
52 leccion. Eso depende del grupo de alumnos.

Durante la 12 y 22 leceion los alumnos van al laboratorio
para aprender el manejo del grabador pero no estdn aiin en con-
diciones de trabajar solos.

Durante las diez primeras lecciones los alumnos no hacen
mas que escuchar. No graban, pues, sino a partir de la 102 lec-
cion. A medida que avanza, el trabajo individual en el labora-
torio resulta mas fructifero.

El Laboratorio de Lengua es una sala insonorizada donde
se han instalado ecabinas individuales, también insonorizadas.
Cada cabina ,abierta en la parte superior, tiene en la parte de
adelante una pared que puede bajarse a voluntad, lo que permite
a los estudiantes ver vistas fijas, peliculas o diapositivos en la
pantalla. colocada ante sus ojos. (El Instituto Nacional del Pro-
fesorado en Lenguas Vivas de la Capital Federal ya tiene un
laboratorio muy bien equipado, el primero de ese tipo en los
establecimientos educacionales de la Nacion.)

No creo 1til extenderme en esta oportunidad sobre las
condiciones necesarias para la instalacion de un laboratorio de
Lengua ni de los elementos que debe poseer, ni de las posibili-
dades que ofrece.

Cabe sin embargo sefalar que cada alumno tiene en su
cabina un grabador de cinta provisto de un micréfono y de auri-
culares. Es un grabador de doble pista: la pista del profesor y
la pista del alumno. '

Los alumnos se instalan cada uno en su cabina y comien-
zan a trabajar.

Bl profesor vigila el trabajo, instalado detras de los estu-
diantes, en una salita separada de la parte reservada a los alum-
nos, por un tabique de vidrio: es la cabina de comando.

;Por qué detras de los alumnos? Con el fin de ver si los
estudiantes trabajan mejor sin ver al profesor, es decir teniendo
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la impresion de que estdn realmente solos, venciendo asi la
timidez.

Los alumnos en sus cabinas ponen en marcha el grabador
y oyen: “Ecoutez et répétez aprés moi”., Y la leccién comienza.
El alumno oye una pregunta y la graba en el espacio que le
corresponde, luego la respuesta, que graba también.

El profesor puede comunicarse con todos los alumnos a la
vez o con un alumno determinado. Le basta para ello establecer
el contacto con tal o cual cabina o con todas las cabinas a la
vez y no necesita moverse para corregir la pronunciacién o la
entonacion.

A veces se graba asi todo el texto estudiado y se vuelve
luego atras, para corregir las faltas, pero casi siempre el alum-
no, después de haber grabado la 12 pregunta, vuelve atris, escu-
cha la voz del profesor y su propia voz y repite el ejercicio
tantas veces como lo cree necesario.

 En estos ejercicios el profesor interviene para estimular a
los timidos, hacer avanzar a los que por ser demasiado exigentes
consigo mismos se detienen demasiado en la repeticién de una
estructura.

Después del ejercicio en el laboratorio hay un momento de
descanso.

Se retoma el trabajo en el aula; el 22 momento comienza.

No se emplea entonces el grabador, se utiliza sélo la pelicu-
la. Los alumnos deben proceder a recordar el comentario de la
pelicula (es decir el texto de la leccién). Se proyecta la pelicula
y ante cada imagen el alumno nombrado por el profesor o el
primer alumno que recuerda o todos a la vez (el grupo de alum-
nos es tan pequefio que este ultimo sistema no ofrece ningin
inconveniente), hacen la pregunta o dan la respuesta. Se suce-
den luego las preguntas y las respuestas entre el profesor y
los alumnos a propésito de las imigenes. Y finalmente tiene
lugar la conversacién sin imagenes.
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Al comienzo, el trabajo es, légicamente, pesado, hay que
limitar la conversacién, pero a medida que se avanza la conver-
sacion permite hasta recordar lo que los estudiantes han apren-
dido en las clases anteriores, y hay més animacién en la clase.

Se terminé el ciclo. El saber se transformé en poder, yendo
de lo conocido a lo desconocido, del elemento al conjunto.

Este esquema no debe de ninguna manera ser rigido. Se
lo puede variar al infinito, segln las circunstancias, segiin la
capacidad de los alumnos, seglin el arte del profesor. De este
arte depende, por otra parte, el éxito de todo método.

Los métodos tienen que ser buenos pero para que esos
meétodos buenos den buen resultado tienen que ser aplicados
por profesores también buenos. 4

El trabajo para los otros textos: “Fonética o Mecanismos”,
es analogo al primero.

Como ya hemos dicho, para el texto de Fonética la ense-
nanza se hace sin iméigenes y el trabajo es, sobre todo, de repe-
ticion, para correccion de la articulacion y de la entonacién. Kl
trabajo en el Laboratorio se hace con la misma finalidad.

En Paris, en dichos centros, no se emplea la transcripcién
fonética. Se lo hace en Besancon, en donde el Instituto de Len-
gua y Civilizacién Francesa de la Facultad de Letras ha adap-
tado este método para los becarios de la Cooperacién Técnica.

En cuanto a la leccién de gramatica, es decir, en cuanto a
la ensefianza del texto de los Mecanismos, no se hace nunca
el mismo dia que se ensefla el “sketch”, pero se siguen las mis-
mas etapas.

Aparte de los ejercicios exigidos por esta progresién, va-
rios otros son previstos para cada leccion en su conjunto.

19) El profesor hace oir una frase en el grabador y los
alumnos deben hallar la pregunta o bien deben res-
ponder a preguntas grabadas.
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29)

39)

Se realiza el mismo trabajo anterior pero en el labora-
torio. Los alumnos graban la pregunta o la respuesta
en la pista del alumno. En la pista del profesor encuen-
tran, mas lejos, la respuesta correcta. Si contestaron
mal pueden volver atras y corregir grabando de nuevo,
puesto que cada grabacion borra la anterior. La gra-
bacién hecha por el profesor no se borra, pues los
grabadores han sido preparados de tal manera que du-
rante el trabajo de los alumnos la cabeza que borra no
funciona en la pista del profesor.

Cuando los alumnos pasan a la ortografia se pueden
realizar otros ejercicios: dictados, respuestas por es-
crito o preguntas, ete.

;Cuando se comienza a escribir? ;Como se procede?

No nos vamos a extender sobre el detalle de la progresion

que se sigue, pero cabe sefialar que se comienza a escribir des-
pués de la 152 leccion.

El problema que se plantea es el siguiente: ;Como escribir

lo que se comprende y lo que se puede repetir? Para resolver
este problema se pasa de la escritura a la lectura. Por el dic-
tado se aborda la lengua escrita.

Se debe partir de lo que en francés se escribe seglin un

sistema de convenciones simples, uniformes y sin anomalias.

Se presentan primeramente los sonidos, representados por

lag letras siguientes:

Vioeales i =l a1 ol =N — on — 6

Consonantes: b —d —f —j—1—n —m —p —r —

t — g (duro) — s (inicial) — ¢ (duro).

Expresiones de uso frecuente cuya ortografia debe apren-
derse globalmente: p. ej: il est, elle est, c’est, il y a, voila,

etcétera.
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Con estas letras, estos sonidos y estas expresiones, se han
compuesto frases que no presentan ninguna particularidad
ortografica de uso gramatical.

Por ejemplo:

a) midi b) elle va partir
il est midi elle partira
il va finir elle a un sac
il finira il a un café

il a bu du café
elle a bu un café

¢) & midi, il partira
il va partir & midi
elle partira a midi
elle va finir a midi
il y a un sac
4 midi elle a bu du café

Si los estudiantes conocen los tipos de letra latinos, el pro-
fesor presenta en el pizarrén una palabra que contiene el soni-
do i que se va a estudiar (ej: midi), luego los grupos son dicta-
dos directamente, advirtiendo al estudiante que todo lo que es
dictado se escribe fonéticamente.

Se dictan dos o tres grupos solamente, sin separar las sila-
bas, con el ritmo y la entonacion empleados en las lecciones. Para
la correccién, que se realiza inmediatamente, el profesor escribe
en el pizarron,

Si los estudiantes no conocen los caracteres latinos, deben
aprender a dibujar las letras que componen las palabras del ejer-
cicio; el dictado preparado asi se hace a continuacién. La ense-
nanza es por consiguiente global.

Los alumnos leen luego individualmente, en voz alta, las
frases que escribieron al dictado.

Cabe sefialar la labor que realiza en este sentido el profesor
Boudot, hombre inteligente, comprensivo, que maneja el método
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a la perfeccion. Hs el ler. profesor que aplicé el método audio-
visual para ensefiar el francés a los hingaros que se exilaron en
Francia, y es con este fin que el Ministerio de Educacién Na-
cional autorizé el primer ensayo.

Otro tipo de ejercicio se realizé con peliculas animadas mu-
das o con comentarios. Tomemos por ejemplo una pelicula sobre
Paris (en este ecaso, muda). Instalados en el laboratorio los alum-
nos ven desfilar las imagenes ante sus ojos.

Kl profesor hace pasar toda la pelicula, que es en colores.
Con el titulo: “A trawvés de Paris”, es una especie de reportaje
sobre el transito y los medios de transporte en Paris. Una joven-
cita, que recorre la ciudad, refine todas las secuencias.

Los alumnos han estudiado ya (en el texto del “sketch”, en
el de Mecanismos) las estructuras que les permiten entablar una
conversacion sobre lo que ocurre en la pelicula. -

Esta vez la pelicula ha sido presentada sin preparacién pre-
via, otras veces, si la preparacién es necesaria, se proyectan pri-
mero los diapositivos, se los analiza con los alumnos y se les da
asi la documentacién necesaria para la buena comprension de las
imagenes.

Después de proyectada la pelicula se entabla una conversa-
cion general. El sefior Boudot hace lag preguntas. Su fineza, su
don de gentes, su sonrisa permanente, dan animacién a la clase.
La pelicula es el centro de motivaciones. El profesor tiene el
arte de hacer aflorar las estructuras ya aprendidas, aquellas que
estan “disponibles”.

Pero como muchos detalles no pueden ser observados por los
estudiantes durante la primera proyeccién se pasa de nuevo la
pelicula pero dividida en tres partes. Para cada parte el profesor
y los estudiantes hacen preguntas asi: “Hst-ce qu'elle prend
Pautobus? Lequel? Qu'est-ce qu'elle prend ensuite? et vous, le
prendez-vous? pour aller ou? Es lo que hacemos también nos-
otros con el fin de fijar las estructuras ya adquiridas.
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Este tipo de peliculas animadas sirve de complemento al
curso. Permite, por un lado, reunir los conocimientos adquiridos
y extender el campo de sus aplicaciones y, por otro, poner al
alumno frente a la vida practica y cultural expresada a traves
de la lengua que se le ensefia. La pelicula acerca al alumno a un
universo que le es en muchos puntos desconocido y le permite
un contacto mas directo con el pais cuya lengua estudia.

HKsas peliculas van acompanadas de material pedagodgico;
diapositivos que permiten rever sucesivamente cada plano inte-
resante de la pelicula, informes histéricos, textos literarios, dis-
cos, canciones y una documentacion que ofrece a los profesores
la posibilidad de realizar variados y multiples ejercicios orales
y escritos. Viene también acompanado este material de sugeren-
cias para los profesores, sobre el mejor empleo del mismo.

Hay unos diez conjuntos pedagoégicos, cuyos titulos son los
siguientes:

12) A travers Paris.

29) Au jardin public

32) Le marché.

49)  Images du travail.

52) Partons en vacances.

62) La petite ferme.

72) Images de la campagne.

8%) Le gare.

99) Le téléphone.

102) Un homme tranquille.

119) Je marchais.

Esta serie es, ante todo, una serie experimental. Se ha tra-

tado, tomando diversos tipos de peliculas, de estudiar su aporte
respectivo a la ensefanza de las lenguas.

La tultima pelicula citada “Je marchais”, es una pelicula so-
bre el empleo del pretérito imperfecto (Imparfait) y del pretérito
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perfecto (Pasé composé). Esta pelicula, en la que el vocabulario
utilizado es extremadamente sencillo, tiende a dar a los alumnos
la nocién de esos dos tiempos. Es una hermosa pelicula por el
color, la miusica, la presentacion, itil quizé para estudiantes cuya
lengua materna no es de origen latino, pero que exige una eroga-
cién muy grande que no se justifica para nosotros, por ejemplo,
puesto que la nocién de pretérito imperfecto y de pretérito per-
fecto ya ha sido adquirida en la lengua materna.

Cuando la pelicula esta acompanada de comentarios, el alum-
no oye en un contexto nuevo, frente a imagenes animadas, expre-
siones que ya conoce. Después de la proyeccion se puede compro-
bar que el alumno vuelve a utilizar espontaneamente y correc-
tamente esas expresiones, lo que permite hacer pensar que la
pelicula comentada puede ser, si estd bien adaptada al nivel del
alumno, un excelente medio para fijar estructuras aprendidas
en clase.

La preparacion de todos los elementos exige, como es natu-
ral, la colaboracion estrecha de lingiiistas, pedagogos, técnicos,
actores, etec., gran dominio del método y la paciencia de volver
a comenzar cuando no se ha logrado la finalidad propuesta. El
equipo de Saint-Cloud trabaja con entusiasmo que se renueva
cada dia.

Se estudia actualmente la posibilidad de extender la aplica-
cién de los métodos audiovisuales a la ensefianza del francés a
nifios extranjeros. Ya se han realizado varias encuestas de carae-
ter psico-pedagoégico, se piensa que la mejor edad para comenzar
el aprendizaje de la lengua extranjera se sittia entre log 8 y los
11 afos. Pero no se pueden utilizar ni las mismas imagenes ni
los mismos ‘“‘sketches” que los que se emplean para adultos, ya
que el mundo de éstos es muy distinto al mundo de los nifios.
Los trabajos, de un gran interés pedagégico y psicolégico, estan
atun en la etapa experimental.

Para la ensefianza del inglés, el Laboratorio de Lenguas del
Centro Audiovisual ha elaborado una serie aniloga a la que se
ha preparado para el francés; destinada también para los princi-
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piantes adultos. En este terreno se est4, también, en el periodo
puramente experimental.

La television no se emplea hasta ahora en los cursos que
hemos considerado, pero hay espacios reservados a la ensenanza
de las lenguas en el horario establecido por la Televisién Esco:
lar Francesa.

Se piensa realizar, con la colaboracion del CREDIF, un cursc
televisado de francés destinado a extranjeros, pero para la ense-
fianza de las lenguas la television pertenece todavia al futuro. De
todas maneras serd siempre, como el cine, un elemento de moti-
vacién, de repaso de los conocimientos adquiridos y no un ele-
mento de ensefianza propiamente dicho.

En un futuro bastante cercano se piensa encarar, en el labo-
ratorio de Saint-Cloud, para la ensefianza del idioma, la accién
conjunta del cine, la television y de las bandas sonoras ilustradas.

Aparte de los cursos en la ASTEF, en el CREDIF, que hemos
citado, se emplean los métodos audiovisuales en el curso para
principiantes de la Escuela Superior de Preparacién y de Perfec-
cionamiento de Profesores de Francés en el Extranjero de La
Sorbona.

Ese curso para principiantes recibe a los estudiantes extran-
jeros de nacionalidad diversa, becarios del gobierno francés o
del gobierno de sus respectivos paises, que van a realizar estudios
en Paris, en la Facultad de Letras. Como los estudiantes de la
Cooperacién Técnica, antes de comenzar los estudios de sn espe-
cialidad, deben aprender el francés y deben hacerlo en un minimo
ée tiempo. Son veinte. El nlimero de alumnos en estos cursos es
siempre reducido. Es lo que deseariamosg para nuestras clases y
lo que aconsejan todos los Congresos Pedagogicos, y es lo que
desearian también para sus clases en los Liceos los profesores
franceses, pero tanto ellos como nosotros estamos lejos de con-
tar con ese ntimero ideal de alumnos.

La sefiora Stourdzé es la profesora del curso y su clase tiene
la vivacidad del profesor que ensefia por vocacion. De oido fini-
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simo, muy inteligente y muy intuitiva, nada se le escapa. La vida
reina en su clase: la vida del aula, la vida de la calle, la vida del
Barrio Latino, la vida afectiva, también. La palabra amiga, el
chiste oportuno, mantienen activos, en un clima de vida familiar,
a todos los alumnos. Y asi son ensefiadas la lengua y la civili-
zacion francesa, :

El proyector y el grabador son los instrumentos de trabajo.
La sefiora Stourdzé los utiliza como hemos visto hacerlo en la
ASTEF. Aqui, como en cualquier otra parte, serian elementos
muertos sin la intervencién inteligente y activa del profesor.

Los métodos audiovisuales no son aplicados sin embargo en
todo su rigor. Muchas veces la voz del profesor reemplaza la
de la banda sonora, sobre todo para los ejercicios, para el juego
de preguntas y respuestas, por ejemplo, y quizé se gana en viva-
cidad. El grabador es muy ttil porque evita al profesor repeti-
ciones fatigosas y permite realizar a los alumnos ejercicios a
veces cansadores, pero a pesar de todo ello la carencia de un
buen grabador no es serio problema para la ensefianza, el pro-
blema serio es la ausencia de un buen profesor.

Se puede seiialar atin otra diferencia en el trabajo. Después
de las primeras lecciones puramente orales, se distribuye el texto
del “sketch” aprendido durante la leccién, es decir, se va del
oral al escrito mas pronto que en los otros centros. Los alumnos
aprenden en sus casas los didlogos memorizandolos y los teatra-
lizan en clase asi como lo hacemos con nuestros alumnos. Kl
resultado es muy bueno.

Después de la leccién 322 abandonan el método audiovisual.
La ensefianza comprende, a partir de este momento, el estudio
del vocabulario, explicacién de textos, gramética, dictado. La
ensenanza del vocabulario y del dictado toma como punto de
partida el oral para pasar al escrito; la explicacién de texto se
hace a libro abierto o cerrado, segiin el caso. La ensefianza gra-
matical se hace por induccién.

Abandonan el método audiovisual, no abandonan los medios
o0 técnicas audiovisuales. Los alumnos van al lahoratorio a per-
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feccionar la pronunciacion y la entonacion, el disco, la pelicula,
la banda magnética, ilustran algunas lecciones, pero los medios
audiovisuales son en este caso recurso auxiliar y no método de
ensefanza.

En Sévres, en el Liceo Piloto de Montgeron, en el Liceo
Duruy, en los demés establecimientos de ensefianza media, no se
emplea el método audiovisual de Saint-Cloud. Emplean, si, en
algunos casos, los medios audiovisuales, es decir emplean esas
técnicas como recursos auxiliares como lo hacemos en nuestro
pais en algunos establecimientos, cuando las instalaciones lo
permiten. En las clases de lenguas vivas observadas (inglés,
espaiiol, italiano), la ensefianza se hace a libro abierto o cerrado,
seglin el caso. La ensefanza es puramente oral en los cursos
de trabajo dirigido (cursos desdoblados), en los otros casos los
ejercicios escritos acompafian la ensefianza oral.

En los establecimientos de segunda ensefianza, atn en log
Liceos Pilotos, no hay laboratorio de lengua propiamente dicho.

En Sévres se estd experimentando un método audiovisual
para ensefar el inglés a nifios, pero esta experiencia, como la
que se prepara en Saint-Cloud para la ensefianza del inglés en
colegios y liceos, pertenece al futuro,

Existen aun Laboratorios de Lengua en la Alianza Fran-
cesa de Paris (5 cabinas). Los alumnos que tienen dificultades
de pronunciacion se inseriben en él para el trabajo de un eunarto
de hora en el Laboratorio.

En el Instituto Britanico hay también una sala de labora-
torio de lenguas, pero en este caso no es empleado sino para
la correccién de la pronunciacién,

En América latina hay ya varios centros audiovisuales: en
el Brasil, Perti y México. Tendremos uno, préximamente, en la
Alianza Francesa de Buenos Aires,

En nuestros establecimientos secundarios o primarios, don-
de el niimero de horas de clase semanales es insuficiente (3 ho-
ras semanales en la mayor parte de los casos), en que las claseg
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tienen muchisimos alumnos (40, 50 y hasta 60), el método audio-
visual aplicado en todo su rigor no es aconsejable,

Hay que estimular, por el contrario, el empleo de las tec-
nicag audiovisuales, adaptandolas al nivel de los alumnos y a
la finalidad que se quiere alcanzar. Por eso, los profesores de
idiomas extranjeros quisiéramos que contaran con laboratorios
de lengua todos aquellos institutos que forman profesores de
Lenguas Vivas y, poco a poco, todos los establecimientos de
ensefianza. Este deseo nuestro de hoy ya fue expresado en el
Colegio Nacional Buenos Aires por el profesor doctor Lucien
Abeille, en el ano 1903, en la conferencia que pronuncié sobre:
“Kl método directo en la ensenanza de las Lenguas Vivas”.

Actualmente, en nuestro pais, en momentos en que las téc-
nicag audiovisuales han alecanzado un alto grado de, perfeccién
y de difusién, varias comisiones trabajan en distintos estable-
cimientos de ensefianza para lograr la instalacién de estos labo-
ratorios, que como los de Quimica, los de Fisica, los de Ciencias
Naturales, se han hecho indispensables. Asi se concretaria el
sueflo que nos transmitieron nuestros maestros.

LECON 3
LA MAISON (Suite)

“Sketch”
Voixz; 1 — Monsieur Thibault.
P — Pierre.
TEXTE
P — Ou est-ce que vous habitez, M. Thibault?
1 — Jhabite au 10, place d’Italie, & Paris.

P — Ou est votre maison, Monsieur Thibault?

1 — La, juste devant nous. C'est la maison de quatre étages.

P — A quel étage est-ce que vous habitez?

1 — Jhabite au quatrieme étage. Mon appartement esta au
4’éme.
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P — A gauche de votre maison, qu'est-ce qu’'il y a?
1 — A gauche de ma maison, il y a un cinéma.

P — Et a droite?

1 — A droite, il y a 'avenue Auguste Blanqui.

P — Et devant la maison, qu’est-ce qu’'il y a?

1 — Devant la maison, il ¥ a une station de métro.
P — Et derriére la maison?
1 — Derriére la maison, il y a une cour.

1 — Entrez done, s’il vous plait.
En face, il y a l'escalier. A droite, l’ascenseur

PHONETIQUE: u francais — i — t — s

Voiz: 1 — Une voix de’homme.
2 — Une voix d’homme,

1 — Ou habite Monsieur Thibault?

2 — Il habite au numéro dix, place d’Italie.
Son appartement est au quatriéme, au-dessus de la
pharmacie.

— On est la place d'Italie?

— A gauche de 'avenue Auguste Blan(jui.

— Monsieur Thibault est ici?

R = N =

— Non, pas aujourd’hui; il est ici le samedi aprés-midi.

Ici — samedi aprés-midi —
L’avenue Auguste Blangui —
Au-dessus de la pharmacie —

MECANISMES: Articles défini et indéfini au singulier:

le —la — les — I
Construction du complément du nom avec:

du — de la — de I
parler a, au, a la
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Voix: P — Le présentateur.
A — Voix de femme.
P — Qu’est-ce que c'est?
A — Clest la maison de Monsieur Thibault,
P — Qu’est-ce que c'est?
A — Clest le café.
P — Qu’est-ce que c'est?
A — Clest une porte. C’est la porte du café,
P — Qu’est-ce que c'est?
A — C'est une porte.
P — C’est la porte de l'appartement.
P — Qu’est-ce que c'est?
A — C’est un escalier.
P — Cest V'escalier de la maison.
A — Qui es-ce?
P — Cest Madame Thibault.
A — Catherine parle & Madame Thibault.
A — 11 parle au boucher.
P — Voila la boulangére.
A — Madame Thibault parle a la boulangére.
Textes tirés de VOIX ET IMAGES DE FRANCE. Méthode
rapide de frangais (Cours de Débutants) realisée par ie Centre

d’Etude du Francais Elémentaire de 'Ecole Normale Supérieure
de Saint-Cloud.
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TRABAJOS PRACTICOS DE GRAMATICA
FRANCESA EN UN CICLO SUPERIOR

Hay una idea bastante generalizada y naturalmente sin nin-
glin asidero, que considera la gramatica como una ciencia des-
provista de vida. Pero nosotros sabemos que la gramatica tiene
por objeto el estudio del idioma y que no hay quizi nada mas
vivo que el lenguaje puesto que es él la manifestacion més im-
portante del individuo y de la sociedad.

Si la gramética ha merecido ese reproche es porque en reali-
dad se alejo a veces de su finalidad esencial y se la ha. ense-
fiado por ella misma y no con la intencién de hacer adquirir
conocimientos acabados de la lengua.

Varias etapas debers cumplir la ensefianza de la Gramatica
en un ciclo superior y con ellas deberd perseguir varios fines.
Ensefianza propiamente dicha, aprendizaje, asimilacion, aplica-
ci6n, investigacion constituyen las principales fases que deberan
ser cumplidas y acabadas para tener la seguridad de haber
transmitido al alumno-profesor un sistema de ensefianza y un
método que le permitan develar los misterios y los problemas
de la gramatica encarada como ciencia llena de vida y de mo-
vimiento. Esas etapas, esos fines no podran ser alcanzados sino
en estrecha colaboracién con los profesores de lengua y no ha-
bra que olvidar, en ningiin momento, algunas nociones actual-
mente rudimentarias, firmemente establecidas. La gramatica no
es una ciencia tnicamente deductiva, es, ante todo, sobre todo,
una ciencia experimental de la misma manera que lo es la bio-
logia o las ciencias naturales o la fonética.

Concebida como una verdadera ciencia natural, fundada en
la observacién y en la reflexién, la gramatica puede llegar a
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ser, en manos de quien sepa emplearla, un maravilloso instru-
mento de formaeion del espiritu, porque tanto o méas que nin-
guna otra disciplina recurre a todas las formas de la inteligen-
cia, HEsta gramatica de la reflexion estd llamada a tener un
lugar de preferencia en las humanidades modernas.

En todos los casos, todos: los trabajos practicos, todos los
ejercicios, los del profesor, los de los alumnos, orales o escri-
tos deberan poner al estudiante-profesor frente a esta certidum-
bre, que se debe partir del hecho para llegar a la ley y hacerle
comprender dque todo estudio gramatical para ser ftil y dura-
ble debe descansar en este principio: no es porque hay una ley
suprema que obliga a decir fina en el femenino y fino en el mas-
culino que hablamos de esa manera sino porque hablamos de
esa manera que ha nacido la regla, la ley suprema. La grama-
lica sigue pues al pensamiento y trata de expresarlo del modo
mas correcto y exacto posible. Pero nunca puede alcanzarlo.

Una larga experiencia como profesor de Gramatica Fran-
cesa me prueba que todos los ejercicios deben estar intimamen-
te, armoénicamente ligados entre ellos a fin de poder desarrollar
en los jovenes estudiajtes, estas facultades indispensables: la
de saber y la de poder clasificar todos los fenémenos, los he-
chos de lengua explicados y analizados por el profesor; luego
la facultad de deducir leyes, conclusiones generales que tengan
siempre como base lo que se ha estudiado.

Todos los ejercicios, ademas del desarrollo de las faculta-
des mencionadas, deberan mostrar y hacer sentir que los me-
dios de expresion son muy numerosos, pero nunca tanto como
las formas del pensamiento. Los alumnos aprenderan asi, ins-
tintivamente, que es imposible e ilogico querer clasificar mate-
maticamente, jestrechamente, todas jlas funciones gramaticales
y por consiguiente los fenémenos de lenguaje.

Si la gramética debe ser el reflejo fiel del usg correcto,
de un uso que ensefia a hablar y a escribir correctamente un
idioma conforme al buen uso que es el de la gente culta, es ne-
cesario entonces que todos los trabajos précticos se dirijan ha-
cia esa meta,
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Esa es pues la naturaleza, la finalidad de los ejercicios
a realizar. Quiero analizar aqui aquéllos que en mi opinién res-
ponden mas al objeto esencial de nuestro estudio y no analizaré
otros —muy importantes— a pesar de parecer secundarios.

a) Clases especiales (ordenamiento de material, exposicion
propiamente dicha).

b) Analisis de una obra de graméatica y defensa oral del
mismo.

¢) Trabajos monograficos.

d) Estudio comparativg entre el castellano y el francés
principalmente en sus aspectos morfologico y sintéetico.

e) Restmenes orales y cuadros sinopticos.

f) Clasificacion, mediante fichas, de elementos lingiiisticos,
gramaticales, estilisticos, de vocabulario.

g) Analisis de textos literarios, periédicos, revistas, ete.

Todos estos ejercicios son vividos; han sido y son aplica-
dos en mis cursos de Gramética Francesa en el Instituto Su-
perior del Profesorado, en la Facultad de Humanidades y Cien-
cias de la Educacion, de la Universidad de La Plata y en el Ins-
tituto Nacional el Profesorado de Lenguas Vivas (curso para
graduados), durante mas de veinte afos en la ensefanza supe-
rior. Pero antes de analizarlos conviene fijar los valores de la
bibliografia que se empleara en el transcurso del afio.
Bibliografic:

Desde los primeros dias de clase es necesario poner el alum-
no en contacto con la Bibliografia mas general y completa po-
gible, a fin que el estudiante pueda realizar la larga lista de
trabajos practicos, orales y escritos, que seran indicados du-
rante el curso, La bibliografia debera tener como base la elec-
cion mas rigurosa y constituir algo viviente, de empleo y de
aplicacion de todos los dias. El profesor indicara la bibliografia
general y la especializada para cada tema antes de la prepara-
cion del mismo. Dos aspectos diferentes pero que constituyen
un todo coherente pueden dar un sello particular a cada uno
de los dos semestres del afio escolar.
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En la primera mitad y bajo la direcciéon del profesor el
alumno analiza y clasifica los libros inseriptos en la lista biblio-
grafica; en la segunda mitad el alumno sélo y en torno de un
tema a desarrollar, debe agrupar todos los tutiles, los instrumen-
tos gramaticales bibliograficos que empleari para el desarrollo
del tema indicado.

Fichas:

La preparacién del material de aplicacion y de sintesis
cuando se ha terminado el desarrollo de un capitulo es muy
importante. Puede darse al estudiante un lapso determinado pa-
ra la revisién del tema que se acaba de estudiar y para la lec-
tura de una novela o de una pieza de teatro moderna para esta-
blecer las caracteristicas y las estructuras del francés actual
en los mejores escritores contemporaneos. El estudiante clasifi-
ca el mas grande nimero de ejemplos relacionados con la teoria
estudiada, seglin las subdivisiones y los subtitulog tratados por
el profesor. In seguida deben seleccionarse los mejores y co-
piarlos, segun los temas, en distintas fichas que contendrin el
niimero de la pagina, la edicién y todos los datos sobre la au-
tenticidad del ejemplo. Esas fichas seran analizadas y acepta-
das por el profesor. En el examen oral constituiran la base del
interrogatorio, de acuerdo con el plan seguido para la confec-
cion de las mismas.

Como ftrabajo derivado el estudiante debe elegir la mejor
pagina del libro analizado y redactar sus impresiones puramen-
te personales sobre el libro estudiado, con conclusiones grama-
ticales sobre la lengua del autor. El alumno, de esa manera, ha-
bra analizado al bisturi muchos textos al final del ano escolar
—tantos como bolillas contenga el programa—, Habri anotado,
clasificado, fichado purismos, errores, incorrecciones, empleos
defectuosos y oblicuos. Esos ejemplos le ofrecen empleos varia-
dos, a veces delicados, a menudo arcaicos y muy frecuentemente,
neologismos.

El estudiante ha sido llevado a reflexionar sobre el “mara-
villoso instrumentp gramatical” constituido por una lengua. Se
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le habra hecho ver la variedad de los significados, la diversidad
de las construcciones. Penetrari en lo hondo del pensamiento
de un autor y habra llegado a apreciar, a distinguir, a saborear
una pagina de Racine, de Hugo, de Proust.

Andlisis de una obra gramatical:

De la larga lista bibliografica dada a los estudiantes, el
profesor distribuye desde las primeras clases el material y los
trabajos préacticos de més largo aliento. Entre los ultimos el
estudio de una obra de gramética, perteneciente a la lista hi-
bliografica constituye uno de los trabajos mas importantes.

HEste trabajo exige del alumno un estudio consciente y pro-
fundo, un andlisis inteligente y un amplio espiritu de sintesis
para establecer consideraciones y conclusiones.

Ninguna, eleccion rige la distribucion de esas obras. Kl es-
tudiante debe conocer todas las tendencias en materia de idioma
v de gramética: la tradicién y la revolucién; los lingiiistas, los
estilistas y los graméiticos; los historiadores de la lengua y la
gramatica actual; ‘“la academia y el golpe de estado”.

Saber extraer un resumen de la obra analizada y adivinar
su plan, su finalidad; establecer las tendencias, las pruebas y
las conclusiones generales y cientificas del autor significa un
trabajo esencial e interesantisimo, una monografia que el alum-
no debera presentar al profesor (aspecto escrito) y que debera
defender en clase (aspecto oral).

Clases Especiales:

Es éste uno de los trabajos que da al profesor y a los alum-
nos las més grandes satisfacciones, Se trata por ejemplo de
desarrollar un punto del programa “Origen, formacion, signifi-
cado de los posesivos”. Para desarrollar ese tema los alumnos
tienen alrededor de quince dias. De antemano se les indica la
bibliografia especializada y de ninguna manera haran un estu-
dio de gramética historica. Saben ellos que deben conocer la
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gramatica historica en la medida que ella explica cémo el uso
actual ha salido del uso antiguo o de un uso precedente.

Los alumnos designados trabajan separadamente; retinen
luego los elementos seleccionados y discuten sobre los resulta-
dos de sus busquedas personales siguiendo siempre las indica-
ciones del profesor, porque se trata asi de no perder la unidad
del trabajo. Dlespués de este aspecto de seminario viene la ex-
posicion propiamente dicha. Uno, habla del origen, otro, de las
formas y un tercero de su evolucién. Luego indicaciones y acla-
raciones por parte del profesor. Estas clases tienen una doble
ventaja: por el trabajo de investigacion personal los alumnos
enriquecen su cultura idiomatica y lingliistica; por la exposi-
cion en clase dan a su idioma francés una fluidez creciente.
Ademas dichas clases obligan al estudiante a ir a las fuentes
mismas del estudio y, el espiritu experimenta gran placer fren-
te a nuevos horizontes. Asi se forma poco a poco una persona-
lidad, siguiendo a los grandes maestros y asimilando su método.
Se desarrolla también la facultad del juicio y se acrecienta la
pasion por el trabajo que nace de uno mismo. El ejercicio con-
cebido de ese modo y en consecuencia una enseflanza asi orien-
tada transmite al alumno el deseo de saber mis., Debe asomar-
se, sin ninguna opresién hacia ese “didactismo” inteligente sin
el cual no se puede aprender nada a fondo. Cuando un estudio
esta hecho con la tnica preocupacion del resultado inmediato
no tiene generalmente proyeccion en el mafiana ni para la in-
teligencia ni para el corazén. Habremos entonces formado un
profesor pero no habremos creado una personalidad.

Gramdtice comparada (Morfologia y sinlaxzis):

Después de haber desarrollado un punto del programa por
ejemplo: la “Concordancia del verbo con el sujeto”, los estu-
diantes provistos de un importante conjunto de gramaticas es-
pafnolas deben preparar en francés el mismo tema, pero rela-
cionado con la lengua espanola. Deben extraer conclusiones ge-
nerales y particulares; analogias y diferencias, luego desarro-
llar la clase correspondiente. De todos los trabajos préacticos
éste ofrece una importancia capital; el estudiante busca y ahon-
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da en la fuente misma de la lengua materna, aprende a refle-
xionar sobre ella gracias a la gramatica francesa y establece
entre las dos lenguas un estudio comparativo lleno de substan-
cia y de razonamiento, en lo que se relaciona con la sintaxis,
con la morfologia, con las estructuras.

La gramatica comparada da lugar a dos trabajos practicos,
uno, escrito, controlado por el profesor y otro oral, ante los
compaheros que haran la critica, y la ampliacion cuando fuese
necesaria. Los problemas a tratar variardn al infinito dentro
de la morfologia, de la sintaxis, de la lengua y del estilo.

Analisis de un texto literario:

Cada bolilla del programa contiene un texto literario selec-
cionado entre los mejores, entre los mas hermosos trozos de
la literatura francesa contemporinea dignos de figurar en una
antologia (verso, prosa, teatro).

Posteriormente a la explicacién, al andlisis y al desarrollo
mas completos por parte del profesor se hari la practica de
toda la teoria, por ejemplo: ‘“concordancia del adjetivo con el
sustantivo”. Este trabajo, corregidp y controlado por el profe-
sor es devuelto al alumno sin ninguna apreciacion, Solo en el
examen, el alumno conoceri, después de la defensa de su tra-
bajo, el concepto que ha merecido dicho trabajo, sobre el mis-
mo texto, por acumulacion y adicion, se aplicara la teoria estu-
diada para cada bolilla, Es éste un ejercicio precioso y utilisimo
que permite gracias a una sintesis profunda, recorrer tode el
programa en el transcurso de media hora.

Conservando las mismas caracteristicas de analisis y de sin-
tesis (lengua, estilo, medios de construccién, conocimientos gra-
maticales, sintaxis), este mismo ejercicio puede referirse a un
articulo periodistico. La utilidad de este trabajo préactico salta
a la vista porque el estudiante estd en contacto, en este caso,
con un texto redactado a veces con gran premura en una sala
de redaccion, o escrito con menos pureza de estilo y de idioma.
Desde ese punto de vista pueden extraerse conclusiones muy in-
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teresantes en torno de una personalidad literaria que'actiia como
escritor y como periodista.,

Ordenamiento de material:

Mediante fichas, de modismos, de giros, de neologismos, de
empleos derivados, de evolucion morfeoldgica o semantica emplea-
dos en las piezas de teatro modernas (leidas o representadas), en
las peliculag francesas, en las manifestaciones culturales fran-
cesas (radio, televisién, diarios, revistas, discos, bandas magné-
ticag) y muy especialmente en las manifestaciones comerciales
y de propaganda.

Esta clasificacion del material analizado sera controlada con
los diccionarios de la Academia Francesa, Larousse y especial-
mente con el mas moderno y autorizado: el Diceionario de la
Lengua Francesa de Paul Robert, obra monumental laureada por
la Academia Francesa, cuyos ultimos tomos estin en via de
impresion,

Este trabajo de fichas es una sintesis del trabajo experi-
mental, de la investigaciéon de laboratorio que habiamos men-
cionado al comienzo de esta exposicién y que permite afirmar
que la graméatica es ante todo una ciencia experimental de eter-
no, de creciente movimiento en este siglo XX tan dificil de
abarcar para el estudioso que desea estar rigurosamente al dia
en su especializacion,

La intensidad de los ejercicios debe depender naturalmente
de la preparacion de los estudiantes, del nivel de sus conocimien-
tos lingiiisticos. Todos los trabajos practicos deben obedecer a
esta regla general: ensefiamos la gramatica de una lengua ex-
tranjera. Por otra parte los ejercicios responderan a esta fina-
lidad: desmenuzar la lengua de los escritores modernos de tal
manera que se ponga al descubierto la arquitectura gramatical
de su estilo. El alumno sentird asi la expresion de la lengua mo-
derna y sin duda la hari suya. La gramatica concebida asi ha-
bra sido algo infinitamente vivo.

Para terminar estas reflexiones digamos que un estudiante
de un ciclo superior de francés no debe olvidar nunca que el es-
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tudio de la gramatica, de la lengua francesa son inagotables.
Racine, Hugo, Colette se ocuparon de gramatica hasta en sus
altimos afos. Jules Romains, Georges Duhamel, Francois Mau-
riac trabajan actualmente su idioma y su gramética con una
coneiencia y una profundidad realmente admirables. El estudian-
te de francés, el profesor de francés, el francés culto veran en
ella un elemento valioso de cultura. Aprendiendo gramatica se
aprende cientificamente, metédicamente la lengua francesa. Hay
excepeiones que justamente confirman la regla.

GRAMATICA FRANCESA
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