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INTRODUCCION

Argentina ha completado el ciclo de expansién
de la educacién general basica'. Seguln las
estimacionesde la UNESCO, a partirde los seis
afios, y hasta los once afios, todos los nifios
concurren ala escuela primaria en la Argentina
(Cuadro 1). No existe tampoco el problema de
ingreso tardio a la escuela. Comparada con los
otros paiseslatinoamericanos, Argentina exhibe
tasas de cobertura superiores y mas
homogéneas. Esa posicién privilegiada en el
concierto de los paises de laregion se mantiene

inclusive cuando se compara sélo en relacién a
los palses de mas altos ingresos?.

Los datos del Censode 1991 confirman también
esa alta cobertura del sistema. El Censo de
1980 indic6 que, al inicio de la década pasada,
Argentina ya habfa alcanzado niveles de
escolarizacion casi universales. Durante el
periodo subsiguiente, elavance més notable fue
superarlos niveles residuales de ingreso tardio
al nivel primario, registrandose un aumento de
10 puntos porcentuales en la escolarizacién de
los nifios de 6 anos.

A pesar de la coincidencia en general, de las

Cuadro 1
Tasas de escolarizacién por edades simples. América Latina y Argentina

Argentina

Edad América Censo1991
Latina UNESCO Censo1980
Total Urbano Rural

6 57,5 100,0 94,5 95,9 87,4 84,4
7 83,1 100,0 96,8 97,4 93,0 94,3
8 89,9 100,0 97,8, 98,3 94,7 95,3
9 92,4 100,0 97,8 98,2 95,3 95,7
10 93,2 100,0 97,5 98,0 94,7 955
11 92,3 100,0 97,2 97,7 94,0 95,2
12 89,6 89,8 88,3 88,7 86,1 93,7
13 80,9 46,8 29,9 27,2 46,8 54,2
14 71,4 26,3 14,8 13,1 255 27,9
6 grados 85,3 98,9 96,9

l

Fuentes: UNESCO/OREALC (1992) Situacion educativa de América Latina y el Caribe, UNESCO/OREALC;

Censo Nacional de 1980 y 1991,

' La reciente Ley Federal de Educacién instituyd la Educacion
General Bésica obligatoria de 9 afios de extensién. El presente
trabajo, sinembargo, se refiere ala educaciénprimaria de 7 afios,
vigente hasta la nueva ley, ya que las informaciones disponibles
se refieren a ese concepto,

2 A finales de la década anterior, la tasa bruta de escolarizacion
primariadelgrupo de paises coningresomedio alto eraiguala 104,

mientras que lade Argentinallegabaa 112 (UNESCO,1991;World
Bank,1991).




estimaciones de la UNESCO vy los datos
censales de 1991, parecen evidentes las
siguientes observaciones. Enprimerlugar, en el
area rural todavia resta una proporcién
significativa de poblacién con ingreso tardio al
sistema escolar, denotado por una tasa de
escolarizacién de los nifios de 6 afos
notablemente mas baja que la propia del drea
urbana. En segundo lugar, las tasas de
escolarizacion de la poblacién de 13 y 14 afios
estimadas por la UNESCO se distancia
notablemente de las que se infieren de los datos
censales, punto que sera comentado
posteriormente en relacién al perfil etario de los
alumnos matriculados en el sistema educativo?®.

Debido a estos niveles de escolarizacion, la
preocupacion por los aspectos cuantitativos de
la oferta educativa ha sido paulatinamente
desplazada por la atencion en los aspectos
cualitativos de la educacion, referidos tanto asu
producto final - aprendizaje efectivo-comoalos
procesos internos del sistema. Es facil percibir
que la calidad de la educacion pasa a ocupar el
centro de la escena en los discursos politicos
sectoriales, en los esfuerzos programaticos
publicosysociales, yenlos andlisis académicos.
Eneste contexto, el principal objetivo educacional
es satisfacerlos requisitos parala formacion de
un ciudadano apto para participar de una
democracia moderna y de un productor
competitivo en una nueva realidad econdémica
(UNESCO/CEPAL,1992).

La repeticién escolar ha sido frecuentemente

3 Esa diferencia refleja una probable subestimacién de las tasas
de promocién por unlado, y de las tasas de escolarizacién de esa

poblacién en el nivel medio, por el otro (ver més adelante Cuadro
7).

considerada como indicativa de una deficiente
calidad de la educacion. De hecho, enlos paises
gue nho realizan medicion sistematica y regular
del rendimiento escolar, la tasa de repeticion
continda siendo el indicador substituto mas
adecuado para medir calidad de la educacién®.

Sinembargo, existe poca o ningunainformacion
proveniente de muestras extendidas vy
representativas, acerca del alumno repitente, de
su situacién dentro del sistema, su vida extra-
escolarysufamilia. Lasinformaciones relevadas
a través de la evaluacién de la calidad de la
educacion de 1993 (ECE/93)° vienen a llenar
parte de este vacio. El cuestionario aplicado al
alumnode 7mo. gradodurante la ECE/93 contuvo
algunas preguntas referidas a la situacién de
repeticion escolar ©.

El presente trabajo hace uso de esas
informaciones con el objetivo de profundizar el
conocimiento de larepeticion escolar. En primer
lugar, el analisis se centra en las estimaciones
de repeticiones yalumnos repitentes que surgen
de los datos (punto I), contextualizandolas con
otras estimaciones obtenidas a través de
metodologias diferentes. Inmediatamente
después, se analizan las relaciones entre la
repeticion y algunos de sus probables factores

1V/¢ase en este sentido UNESCO/OREALGC, 1992,

5 De aquf en mds usaremos la sigla ECE/93 para referirnos a la
evaluacion de la calidad de la educacién de 1993. Este operativo
de evaluacion es realizado anualmente por el Sistema Nacional de
Evaluacion de la Calidad (SINEC) de la Direccion Nacional de la
Evaluacion del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacidn. E
usode lasigla ECE cubre unanecesidadpréctica en este trabajo,
pero no esta oficializada como tal. \

6 El cuestionario incluyd ires preguntas vinculadas, a saber:
¢ Repetiste de grado alguna vez?; ¢Cuéntas veces?; ;Qué
grados repetiste?




(puntoll) yconsecuencias (punto lll). En el punto
IV, se describen algunas caracteristicas del
alumno repitente y su comportamiento, en
relacién con los no-repitentes. Las relaciones
entre la situacion de repeticion y las
clasificaciones y expectativas de los agentes del
sistema educativo merece un tratamiento por
separado por su importancia en el proceso de
su”produccién” (punto V). Finalmente se extraen
algunas conclusiones (punto VI).

Consideraciones y limitaciones
metodologicas

Parece conveniente presentaralgunos aspectos
metodolégicos referidos a los datos y su
tratamiento en este trabajo. En primer lugar,
estos serefieren alos alumnos del 4rea urbana
yportanto, las conclusiones que se extraigan no
contemplan la situacién en el area rural.

En segundo lugar, los datos analizados se
refieren exclusivamente a los alumnos que
asisten al tltimo grado del nivel primario. Alll se
encuentran los alumnos de una cohorte que
consiguieronllegar alfinal del camino sin repetir
ningun grado (o sea, los ingresantes al sistema
7 afos antes), junto con alumnos de diferentes
cohortes que repitieron una o méas veces durante
el trayecto escolar’. Es claro que para obtener
unaimagencompletade larepeticion sedeberian
considerar también los alumnos que pasaron
por el sistema y desertaron antes de llegar al
séptimo grado. Obviamente, estono es posible.
Sin embargo, cuando la tasa de desercién

7 Més especilicamente, la cohorte de alumnos que ingreso6 al
sistema en 1987, mds aquellos alumnos que ingresaron en
diversos afios anteriores y repitieron al menos una vez.

permanente es baja, como en el caso argentino,
el 7° grado proporciona una imagen sintética y
bastante completa delos efectos de ladindmica
del sistema educativo. De hecho, es el corte
transversal del sistema mas completo porque
acumula en si la casi totalidad de los diferentes
caminos porlos que transitanlos alumnos enel
sistema, exceptuando el abandono permanente.

I. DIMENSIONANDO LA
REPETICION

Conceptoy medicion. En apariencia, y desde
un punto devistameramente formal e individual,
larepeticionindicala existencia de un aprendizaje
insuficiente enrelacion a determinados patrones.
Un alumno repitente es aquel que no consiguio
aprender elminimo requerido para ser promovido
al grado superior subsiguiente®. Ese minimo es
resultado del entrecruzamiento entre las
condiciones institucionales de cada escuela y
las apreciaciones personales de cada maestro,
enelmarcode un plan curricularjurisdiccional o
nacional. Mas adelante discutiremos las
relaciones entre el fracaso (o éxito) académico
del alumno, las clasificaciones escolares del
maestro y la repeticion escolar (punto V).

Desde el punto de vista agregado, la repeticion
es una tasa que describe ademds el grado de

8 Adviertase que este concepto incluye dos siluaciones diferentes:
a) los alumnos que habiendose matriculado en la esguela, la
abandonan en alglin momento durante el transcurso del aiio
leclivo, y vuelven al sistema en el afio siguiente. Las causas de
este abandono son muy variadas, incluyendo a los alumnos que
persisten durante todo el afio, pero abandonan casi al final del
ciclo porque no habran de alcanzar lapromocién (muchas veces
anticipado e incentivado por el propio maestro); b) los alumnos
que son directamente reprobados en las evaluaciones finales.




eficiencia del sistema educativo.
Tradicionalmente, la tasa de repeticién ha sido
estimada en base a los datos provenientes de
formularios respondidos por los directores de
las escuelas. En esos cuestionarios se incluye
la distincion entre alumnos matriculados nuevos
yrepitentes. Los célculos para estimarlastasas
del flujo escolar -entre ellas la de repeticion-
debensuponerlaveracidad de esadiscriminacion
entre alumnos nuevos yrepitentes. Las diversas
formas de construir este indicador a partir de
esas informaciones han producido resultados
disimiles y llevado muchas veces, a extraer
conclusiones contradictorias. Una opcion, por
cierto bastante primitiva, ha sido expresarlacomo
la proporcion de alumnos repitentes en la
matricula inicial o censal de un afio y grado
determinado. En otra forma més elaborada, se
ladefine comolarelacion entre los repitentes en
un afo y grado determinado en relacién a los
matriculados en el afoy gradoinmediato anterior.
Cualquiera de esos métodos que usan las
informaciones clasificadas tal cual provienen de
los establecimientos educativos, hanincorporado
acriticamente serios errores y portanto, obtenido
estimaciones sesgadas®. A ello se agrega que,
en la mayoria de los casos, la tasa ha sido
calculada en forma “aislada”, sin considerar su
consistencia con los otros parametros del
sistema educativo, como son las tasas de
promocion y de desercion. En resumen, los

? Estudios de campo han demostrado que la sub-estimacién de
la repeticién sucede porque los alumnos que desertan
temporariamente son registrados como “nuevos” al afio siguiente;
llenar formularios no constiluye una prioridad y por tanto, se
cometen muchos errores; aveces el alumno es promovido, pero
elmaestro recomienda su“reinscripcion” en el mismogrado hasta
que madure, sinregistrarlo como repitente; yfinalmente, muchas
veces los padres declaran que son “recién llegados" para no
declarar que el hijo es repitente (Schiefelbein y Wolff,1993),

l

célculos realizados enforma aislada y basados
directamente en las informaciones de las
escuelas han subestimado latasa de repeticién
y provocado frecuentemente resultados
inconsistentes.

La tasa de repeticion y
desercion en América Latina y
Argentina

El desarrollo y uso reciente de procedimientos
estadisticos que permiten estimar las tasas
referidas al flujo escolarde unacohorte, basados
exclusivamente en los volumenes de matricula
en cada grado y durante un perfodo de tiempo
determinado, han arrojado resultados
consistentes y bastante mas ajustados a la
realidad educativa. En América Latina, en
particular, eluso de esa metodologiaha permitido
evidenciar que elfenémeno dela repeticion en el
nivel primario es notablemente mas alta que lo
que se suponia hasta muy recientemente'?,

El sistema educativo argentino no constituye
una excepcion en este aspecto. Alin cuando la
repeticion en Argentinaes menor que el promedio
de América Latina, la magnitud de las tasas
correspondientes acada grado, pone de relieve
que ésta constituye también su principal problema
(Cuadro 2). En especial, se confirma la idea
bastante difundida de que la repeticion afecta
principalmente a los dos primeros grados del
nivel primario (31,4% y 27%, respectivamente).

' El diagnéstico de Ia situacién educativa de la regién y de una
mayoria significativa de paises realizado recientemente por
UNESCO (UNESCO/OREALC, 1992)es elresulladodelaaplicacion
de ese tipo de estrategia melodolégica.




Cuadro 2
Tasas de repeticién y desercién en el nivel primario. Argentina y América Latina

— Tasaderepeticién Tasadedesercion
Argentina AméricaLatina Argentina AméricaLatina
i 31,4 45,3 3,0 4,9
28 27,0 31,8 2,3 50
3 24,6 29,7 1,8 7,6
4° 21,6 29,7 3.1 8,2
5° 18,0 34,9 2,3 8,8
6° 13,0 33,5 14 11,5
7 3,0 n.c. 0,0 n.c.

Fuentes: UNESCO/OREALC (1992) Situacion educativa de América Latinay el caribe, 1980-1989. Santiago:

UNESCO/OREALC.

Por otro lado, y consistente con lo anterior, la
desercion escolarmuestra niveles notablemente
bajos.

Estaimagen del funcionamiento del sistemano
concuerda con otros diagnosticos anteriores,
realizados con el uso directo de las declaraciones
de las escuelas. Como fue destacado
anteriormente (ver nota 9), en ellos se cometia
el error de incluir el abandono temporario del
alumno enlatasade desercion, locual llevabaa
la conclusion igualmente errada de que ésta
constituiria el principal problema del sistema’".
Ademas, el uso extendido del conceptoimpreciso
de “desgranamiento” reforzabala atenciénsobre
la desercion en detrimento de la repeticion'?,

" Asipor ejemplo, en un estudio realizado a mediados de los 70
(Ministerio de Cultura y Educacion, 1974), se estimaba que las
tasas de repeticion eran de 22,7; 13,6; 11,1; 9,2, 6,4; 4,4y 1,7%
del primer al séptimo grado, respectivamente. En otro estudio
posterior (Wiiar,1976) se llegaba también a estimaciones muy
similares (25% en el primer grado, 14% en el segundo y 13% en
el tercero).

Los datos censales tambiéntienden a confirmar
elbajonivel de latasa de abandono permanente
enlaescuelaprimaria. Sise aceptala proporcion
delapoblacionde 15 a 19 afios con “educacion
primaria incompleta” como un indicador
adecuadodel abandono escolar, lostres tltimos
Censos de poblacion realizados en el pals
muestran su caida acentuada, especialmente
enlaultimadécada: en 1970 esa proporcionfue
28,9% (Braslavsky,1987), bajando para 12,9%
en 1980, y llegando a 6,97% en 199113, Si se

12 E| concepto de “desgranamiento” es el inverso de la retencion
e incluye la desercion lemporaria y la permanente. En 1979, el
Ministerio de Educacién difundia la imagen de que se habia
constatado un desgranamiento del 47,8% en la cohorle 1971-

1977 (Braslavsky,1987). Poco después, esa cilra era estimada
en 46,3% para la cohorte 1974-1980 (Ministerio de Cultura y

Educacion, 1981)

13| a estimacitn de 1970 no incluye a los jévenes que atin asisten
alnivel primario nialos que nunca asistieron. Para los Censos de
1980 y 1991 las estimaciones se refieren a la proporcion de la
poblacién de 15 a 19 afios que “no asiste pero asistié al nivel
primario” y que no completé ese nivel. En 1991, existe una
acentuada diferencia entre el drea urbana (5,0%) y la rural
(20,0%) en este indicador.




considera también a los que aun asisten', en
1980 y 1991 esas proporciones se elevan a
18,5%Yy9,9%, respectivamente. En conclusién,
la ultima década significd, ademds de la
disminucién del ingreso tardio comentado
anteriormente, un descenso significativo del
abandono escolar.

Otroaspectointeresante que puede serabordado
con los datos censales de 1991 se refiere a la
magnitud de la desercion por grados, enbase a
la historia escolar de la poblacién de 15 a 19
anos. De acuerdo a esa definicion's, se constata
que elabando nopermanente aumentaenforma
constante amedida que se avanzaenlos grados
escolares (Cuadro 3), o sea, no se abandonala
escuela en los primero grados sino cuando se
ha completado el mayor trecho posible'.
Ademas, se muestra connitidez que el abandono
eneléarearural es notablemente mayorque el de
laurbana.

En resumen, los indicadores anteriormente
presentados, basados en informaciones
provenientes del propio sistema educativo-libres
de pasados errores metodoldgicos- y de

" Lainclusion de los queadnasistenal nivel primario en ese grupo
etariose justificarfa, aunque sea parcialmente, porque gran parte
de ellos lo hacen en programas alternativos de la primaria comun,
a la cual previamente asistieron y abandonaron.

'5|as estimaciones del Cuadro 3se basan en los datos contenidos
enelCuadro 13de laSerie C de ladivulgacién del Censo Nacional
de 1991. Expresan la proporcién de la poblacién de 15a 19 afios
de edad que “asisti6 a un establecimiento educacional de nivel
primario” cuyo “Gltimo grado aprobado fue x".

' Los datos del Censo de 1991 muestran un perfil del abandono
escolar un tanto diferente del sugerido por las estimaciones de
UNESCO (Cuadro 2). Mientras que éstas ultimas indican que, en
4to. grado, existe una reversién de la tendencia decreciente de
la tasa de abandono, para posteriormente retomar la tendencia
declinante, los datos censales muestran un crecimiento sostenido
a lo largo del trayecto escolar,

Cuadro3
Proporciéndelapoblaciénde 15a 19 afos de edad que
nocompleté el nivel primario yque no asiste pero asistié
a un establecimiento educacional por ubicacién del

domicilio, segtn el tltimo grado aprobado

Ultimogrado | .1 Situaclén del domiciljo
aprobado Urbano Rural

Ninguno 0,09 0,07 0,29
Primero 0,27 0,19 0,78
Segundo 0,56 0,37 1,83
Tercero 0,96 0,64 3,13
Cuarto 1,25 0,85 3,98
Quinto 1,61 1,14 4,72
Sexto 1,74 1,33 4,562
Total 6,48 4,59 19,3

Fuente: Censo Nacional 1991.

relevamientos poblacionales, llevan a concluir
que la exclusion de la escuela, el ingreso tardio
y la desercién temprana permanente son
problemas practicamente superados por el
sistema educativo argentino. La repeticion en
cambio, condensa todas sus deficiencias,
desajustes y contradicciones.

La repeticion en los datos de la
evaluacion de la calidad de la
educacion de 1993 (ECE/93)

De acuerdoalas informaciones obtenidas enel
cuestionario del alumno en la ECE/93, mas del
21% delos alumnos quellegana7mo. gradode
la escuela primaria ha repetido al menos una
vez y de éstos, una porcion significativa -28 %-
declara haber repetido mas de una vez'’.

"7 Estas estimaciones son convergentes con las que surgen de
los datos de la Investigacion sobre la Pobreza en Argentina (IPA).
Para el Conurbano, esa investigacion estimé que alrededor del
22% delapoblaciéninfantilde 10a 14 afos de edad habfa repetido
alguna vez, y de ésta, 26,4% lo habla hecho mds de una vez.




Una primera cuestion a ser elucidada se refiere
a cudles fueron los grados que repitieron esos
alumnos. En el Cuadro 4 se observa que los
mas frecuentes son los alumnos que repitieron
el 1er. grado, descendiendo bruscamente esa
frecuencia respecto a segundo grado, para
continuarcon una suave tendencia decreciente
en los grados subsiguientes.

Cuadro4
Porcentaje de alumnos repitentes, segtin el grado que
repitieron

Grados % *
Primero 31,4
Segundo 17,7
Tercero 15,9
Cuarto 16,7
Quinto 15,6
Sexto 14,3

Séptimo 57

(*) Estos porcentajes expresan la relacién entre los
alumnos que repitieron el grado y el total de alumnos
repitentes. Los porcentajes no totalizan el 100%
debido a que un alumno puede haber repetido mas de
un grado.

En segundo lugar, cabe preguntarse no sobre
los alumnos repetidores, sino sobre el perfil de
las repeticiones como suceso. Al considerar el
total de las repeticiones experimentadas porlos
alumnos repitentes, se obtiene la distribucion
que se puede ver en el Cuadro 5.

Se observa que del total de repeticiones
informadas por los alumnos, mas del 25% se
refieren al primer grado, bien distante de la
frecuencia del segundo grado -14,5%- . Estas
informaciones confirman claramente la alta

Cuadrob
Distribucion porcentual de las repeticiones, segtin
el/los grados repetidos

Grado %
Primero 17.8 :
Primero y otros 7,9
Segundo 7,9
Segundo y otros 6,5
Tercero g
Tercero y otros 5,8
Cuarto 8,7
Quinto 8,3
Sexto 8,2
Séptimo 2,9
Otras combinaciones 18,3
TOTAL 100,0

tasa de repeticién en el primer grado de la
escuela primaria.

Por otro lado, de la comparacién de los perfiles
de distribucion de la repeticion presentada en
este cuadro y en el anterior, con el de las tasas
de repeticion estimadas porlaUNESCO (Cuadro
2) parece surgir un cierto grado de
inconsistencia. Existen evidencias, creemos,
que fortalecerfan la hipdtesis de que el modelo
propuesto por UNESCO sobreestima, aunque
levemente, la tasa de repeticion y subestima la
tasa de promocion de Argentina. Pasaremos a
ilustrarla a continuacion.

Evaluando la repeticion:
extra-edad y escolarizacion.

La extra-edad esla consecuencia mas evidente
de la repeticion escolar. A su vez, el desajuste




etario por repeticion opera como uno de los
factores del fracaso académico - bajo
rendimiento - o eventualmente, del posterior
abandono escolar. Dado que el ingresotardioa
la escuela es muy bajo o practicamente
inexistente en la Argentina, ese desajuste etario
es un efecto casi exclusivo de la repeticion
escolar's, Poreso, el perfil etario de los alumnos
del 7mo. grado puede tomarse como criterio
para evaluar las estimaciones de la tasa de
repeticion.

De acuerdo a los datos de la ECE/93, casi el
30% de los alumnos llegan al Ultimo peldafio
escolar con algun grado de desajuste etario'.
Con el objetivo de evaluar esta estimacion, en el
Cuadro 6 se presentan también los datos del
Ministerio de Cultura y Educacion, del Censo
Nacional de 1991 ydela UNESCO®, En primer
lugar, se observa una gran consistencia entre
los datos arrojados porla ECE/93yla distribucion
etariadelos alumnos matriculados en el séptimo

18 A suvez, el desajuste etario por repeticién opera como uno de
los factores del fracaso académico -bajo rendimiento - o
eventualmente, del posteriorabandono escolar (ver mas adelante
punto lll). Por otraparte, en sistemas educativos con promociones
flexibles, la extra-edad no refleja necesariamente la repeticién de
grado/s, sino también, los ritmos desiguales de avance en los
logros educacionales por parte de los alumnos.

19 La edad del alumno se refiere al 30 de junio del afio 1993. La
informacion fue proporcionada por el maestro de acuerdo al
registrode inscripcién. Enlos casos de pérdida de esa informacion,
la edadse calculd en base a lafecha de nacimiento proporcionada
por el propio alumno,

20 | as estimaciones en base al Censo Nacional de 1991 se
refieren a la distribucion etaria de la poblacion que asiste a algun
establecimiento educacional de nivel primarioy que cursa el 7mo.
grado. Debido a que lastabulaciones del Censo nodiscriminan el
tipo de establecimiento, en el Cuadro 6 no incluimos la poblacién
de 15 o mds afios de edad ya, que en este caso, estarfamos
considerando también a los que asisten a formas institucionales
alternativas a la escuela primaria comun. Sin embargo, para
ayudar a la evaluacidn del efecto de este artificio, en el Anexo A
y el Cuadro A-1 se presenta la distribucién completa con la
correspondiente explicacion.

grado, segun lo informado por las escuelas
(Ministerio de Cultura y Educacion), y los datos
del Censo de 1991 referidos a la poblacion que
asiste al 7mo. grado de la escuela primaria?'.

Cuadro 6
Distribucion de la matricula de 7° grado por edad*
segun diferentes estimaciones. Argentina

Estimaciones
Edad
Censo199
(en afos) UNESCO (pinisterio bl ECE
(1987) Total |Urbano (1993)

12/menos 652 71,9 756 77, 74,1
13 228 196 163 154 19,0
14 120 85 81 74 70

TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Fuentes: UNESCO/OREALC,1992b; Ministerio de
Cultura y Educacién; Censo Nacional de 1991.

(*) Todas las estimaciones excluyen los alumnos de 15
o mdas afios de edad. Explicacion mas detallada en las

notas 20 y 21, y en el Anexo A. ‘

Ensegundolugar, se observa queladistribucion
etaria de la matricula de 7mo. grado estimada
porla UNESCO es bastante diferente, mostrando
una poblacién estudiantil menos joven que las
de las otras distribuciones. Los datos de
UNESCO son estimaciones logradas enbase a
un modelo de flujo escolar y sus
correspondientes tasas de promocién, repeticion

oty

2V El perfil etario levemente mas joven del Censo y de la ECE en
relacién al de la matricula en la escuelas puede ser explicado en
parte, por la fecha de referencia de cada fuente. La matricula
escolar se refiere alos alumnosinscriptos al inicio delafio (aunque
su edad se sitda en el 30 de Junio), mientras que los datos del
Censoydela ECEse refierenalos alumnos que estén asistiendo
alfinal delafio lectivo. Estos tltimos datos , por lo tanto, expresan
el efecto del abandono temporario (o permanente?) que sucede
durante el afio. Debido a que los nifios con mayor probabilidad de
desertar son los de mayor edad, es esperable el perfil levemente
mds joven de los datos de la ECE.



ydesercion escolar. Habiendo mostrado yaque
existe una gran coincidenciaen cuanto al bajo
nivel de latasa de abandono escolar permanente,
la explicacién de las diferencias entre los perfiles
etarios sdélo puede atribuirse a las tasas de
repeticiény promocion utilizadas por UNESCO.
En conclusion, los perfiles etarios mas jovenes
obtenidos a través de diferentes fuentes de
informacion y el perfil de la repeticion por grados
(Cuadro4), sugieren que elmodelode UNESCO

podria estar sobreestimando, aunque sea -

levemente, las tasas de repeticion, sobre todo
las subsecuentes al 1er. grado.

Estaidea se confirmatambién enlasdiferencias
entre las tasas de escolarizacién primaria de la
poblacion de 13 y 14 afios de edad estimadas
por el Censo 1991 (29,9% vy 14,8%,
respectivamente) ylaUNESCO (46,8%Yy26,3%,
respectivamente) (Cuadro7). Comofueindicado
anteriormente (nota 3), esta tltima estimaniveles
excesivamente altos de escolarizacion primaria
de esa poblacién, probablemente como
consecuencia de tasas de promocién bajas, lo
cual se refleja en una poblacién escolar con
estructura etaria menos joven.

Estas observaciones sin embargo, no afectan

fundamentalmente las conclusiones inferidas
anteriormente a partirde las diversas fuentes de
informacion: la exclusiondela escuela, elingreso
tardio y la desercién temprana permanente ya
noson problemasimportantes paralaeducacion
primaria argentina. La repeticién escolar, en
cambio, resume los principales desafios del
sistema educativo, aun cuando su dimensién
podria ser levemente inferior a |la estimada por
UNESCO.

i. LOS FACTORES DE LA
REPETICION ESCOLAR

Desde el punto de vista tedrico, los esfuerzos
porexplicarlarepeticiony el fracaso escol?t' han
transitado en general, pordos grandes avenidas.
En una de ellas el énfasis es puesto en las
caracteristicas del alumno. En la otra por el
contrario, la atencién se centra en el
funcionamientointerno del sistema educativo.

Cuadro 7
Tasa de escolarizacién (%) de la poblacion de 12 a 14 afios por nivel educativo, segun la edad
puntual. Total y urbano

Censo1991
Total Urbano
Edad _ UNESCO
Total Nivel Total Nivel Primatia
Primario Medio Primario Medio
12 95,9 88,3 7,6 96,9 88,7 8,2 89,8
13 88,9 29,9 59,9 91,2 27,2 64,0 46,8
14 79,4 14,8 64,6 82,9 13,1 69,8 26,3




En la primera alternativa, las teorias del deficit
culturaly posteriormente, de la diferencia cultural,
han sido las principales fuentes de inspiracién.
El fracaso escolar y por tanto, la repeticion,
suceden porque el alumno de determinados
sectores sociales carece del patrén cultural (o
posee uno “diferente” del) esperado por la
escuela. Los problemas del desarrollo
psicologicoy de adaptacion escolaren los nifios
delasclases bajas son producidos porlapobreza
ambiental en que viven esos sectores. Entre
otros aspectos, ese ambiente se caracteriza
por falencias -cuantitativa y cualitativas- en la
relacion entre el nifio y la madre y por la falta de
estimulos perceptivos adecuados para el buen
desarrollo infantil. Diversos aspectos de la vida
familiar de clase baja deterioran laauto-confianza
y la seguridad emocional de los nifios y no
favorece el desarrollo intelectual. Para el caso
de la escuela, estas condiciones ambientales
explican el ajuste emocional mas deficiente, las
dificultades derelacionarseylafalta de desarrollo
de las habilidades necesarias para la lectura y
escritura de los nifios pobres, lo que sereflejaen
su realizacion escolar inferior cuando se los
comparacon los nifios provenientes de hogares
de clase media. En resumen, y siempre de
acuerdo a este enfoque, las causas del fracaso
y la repeticion escolar hay que buscarlas en las
condiciones de pobreza o carencia socio-cultural
de las familias, sin graninterés por la escuela ni
capacidad para apoyar al nifio, una proporcién
de los cuales podra ser desnutrido, con
deficiencias cognitivas y motoras, apatico y de
comportamiento desajustado.

Enlasegunda perspectiva, que acentta el papel
queletocaalainstitucién escolarenlaexplicacion
de la repeticidn, han tenido especial influencia

algunas corrientes “reproductivistas”, las
investigaciones etnograficas sobre el
funcionamientointernode la organizacion escolar
y especialmente, sobre la practicas pedagdgicas
y las actitudes de los maestros, y mas
recientemente, los estudios e investigaciones
realizadas en el marco del movimiento de las
“escuelas eficaces”. Es en el trecho que va
desde los macro-parametros que describenlas
condiciones generales del funcionamiento del
sistema educativo (los recursos publicos
destinados al sector, por ejemplo), a los micro-
procesos que acontecen en su “vida cotidiana”
(porejemplo, el tiempo dedicado efectivamente
al aprendizaje de los contenidos), donde podran
encontrarse los factores mas relevantes del
fracaso y la repeticion escolar.

Mas alla de la adhesién o no, a cualquiera de
esos enfoques tedricos, lo cierto es que alinicio
deladécadadelos 80, algunasrevisionesdelas
investigaciones realizadas en América Latina
sobre este tema ya verificabanla recurrencia de
algunos factores. Aparecian reiteradamente
entre otros, lainadecuacion de laescuela publica
asuclientela (distancia cultural), expresada en
|afaltaderelevanciadel curriculum, del material
escolar y de los patrones de comportamiento;
las expectativas del profesor (“efecto Pigmalion”);
la calificacion del profesor; la rotatividad de los
profesores; la asignacién de los profesores
menos capacitados alos grupos mas dificiles; la
disminucién deltiempo de aprendizaje (Brandao
et. alli.,1983; Mora y Sanguinetty, 1980).

Mas recientemente, un documento de amplia
difusién producido por organismos
internacionales en la region (UNESCO/
CEPAL,1992) clasifica los factores de la




repeticién en las dos dimensiones discutidas
anteriormente: las malas condiciones de vida
(bajos salarios, carencias nutricionales, etc) yla
deteriorada oferta pedagdgica. Respectoaesta
ultima, se concluye que en los Ultimos afios,
“..ha disminuido tanto el tiempo real de
exposicion al aprendizaje como la calidad de la
docencia” (pag.46). Los factores que més han
incididofueron lareduccién del gasto puiblicoen
educacion en la region, lo cual afecté el salario
docente, obligdndolo a buscar mas fuentes de
trabajos; el bajo perfil académico de los
estudiantes para maestro y el hecho de que los
maestros que se desempefian en los puestos
mas complicados (areas pobres y rurales) son
al mismo tiempo, los més inexpertos.
Finalmente, se menciona también el estilo de
gestion centralizada y burocratizada que impiden
mayor innovacién y adaptacion al medio.

Enotrarevision de los principales resultados de
diversas investigaciones en la regién
(Schiefelbein y Wolff,1993) se identificaron los
siguientes factores: (i) Caracteristicas de los
escolares: problemas de aprendizaje (10-20
por ciento), falta de preparaciény apoyo para el
aprendizaje (pobres, sin material de lectura,
padres analfabetos, bilinguismo, poco tiempo
de los padres para apoyar al nifio), actividad
laboral a partir de una edad temprana (12 afios);
(i) Mala calidad de la ensefianza: libros de
texto, tiempo dedicado al aprendizaje, cobertura
pre-escolar baja y heterogénea, insumos de
saludynutricién, el uso de métodos pedagdgicos
ineficientes?? (iii) Heterogeneidad de edades:

%2 En particular, la repeticién en el primer grado ha sido
frecuentemente relacionada con la falta de cobertura del pre-

escolar y los desniveles en su calidad. Para los que no asisten
generalmente los sectores mas pobres, no participan de las
experiencias de motivacion, estimuloeinclusive, de alfabetizacién.

cuando el método empleado supone
homogeneidadyvadirigido a un “alumno medio”,
a mayor heterogeneidad mayor dificultad para
seguir al maestro y por tanto, mayor posibilidad
de fracaso.

En conclusién, y de acuerdo a todos esos
resultados, la repeticion escolar no puede ser
adjudicada exclusivamente alas caracteristicas
individuales o familiares del alumno, sino que
también hay que entenderla como la
consecuencia de cierta incapacidad de la
escuela para responder adecuadamente a la
heterogeneidad cultural y etaria de sus alumnos.

Para conocer el accionar de los mecanismos
propios del sistema escolar a través de los
cuales se produce la repeticion, se requieren
investigaciones con un tratamiento particular
bien distante de la metodologia utilizada en la
ECE?®. Concientes de esta limitacion, sin
embargo, sus informaciones pueden ser
utilizadas para ilustrar las relaciones entre la
repeticion y la presencia de determinadas
caracteristicas de la familia del alumno, en
especial, su estructura y su nivel socio-
econdémico. Veamos qué nos dicen los,datos
sobre la relacion hipotetizada entre repeticiény
factores familiares.

Porotro lado, una parte importante de los que asisten lohacen en
instituciones que por su focalizacién en el desarrollo de
determinadas capacidades o compelencias y su consecuente
propuesta pedagdgica, no facililan la acomodacién de los nifios
para su futuro ingreso al nivel primario. El cambio abrupto -en
cuantoatiempos, organizacién, contenidos, actividades, normas,
elc.- que experimentan algunos nifios que ingresan a primer grado
€s una causa proéxima y relevante para su repeticién.

23 De hecho, se exige al menos, la aplicacién de un disefio de
investigacién que contemple elcontrol del efecto de las variables
educacionales sobre una cohorte y en un tiempo determinados.




II.1. Estructura familiar

Presencia de los padres. Diversas
investigaciones han mostrado que existe una
relacion entre el desempefio del nifio en la
escuela y la estructura familiar de la cual hace
parte. Enespecial, ha sido posible constatar que
lafalta delamadre en lafamilia delalumnoesla
situacion que mds afecta el aprendizaje. Esta
relacion puede estarbasadaenlanecesidadde
determinados roles en el contexto familiar,
desempefados por la madre y el padre. Es
importante notar, no obstante, que este tipo de
estructura de roles ha experimentado
modificaciones producidas por cambios en la
condiciones del mercado de trabajo,
caracterizado por una creciente incorporacion
de la mujer a las actividades productivas.

Deacuerdoalosdatosdela ECE, lasfrecuencias
de alumnos repitentes son significativamente
diferentes, segtin cual sea la estructura familiar
de la cual forma parte. Mientras por un lado, la
proporcion de repitentes entre los alumnos que
integran familias completas es el 20,4%, por el
otré, esa proporcion asciende a 23,5% cuando

enlafamiliafalta elpadre, 0a32,0% cuandofalta
la madre o ambos padres.

El nimero de hermanos. Esta es otra
dimension relevante de la estructura familiar.

Diversos estudios preocupados por la calidad
del sistema educativo han revelado la probable
incidencia de este aspecto sobre el éxito escolar
delalumno.

Los datos presentados en el Cuadro 8 muestran
una relacion altamente significativa entre la
repeticionyla cantidad de hermanos: del total de
alumnos que no tienen hermanos o tiene sélo
uno, el porcentaje derepitentes esdel 14,1%, en
tanto entre quienes tienen mas de cinco
hermanos ese porcentaje alcanza el 21,4%.

Este factor interactiia sensiblemente con la
situacion socioeconémica de las familias. Es
bien sabido que lastasas de fecundidadtienden
a ser mayores entre las poblaciones mas
carentes y por tanto, sus familias son mas
numerosas. En estos casos, las restricciones
que surgendela propia situacion de pobreza se

Cuadro 8 .
Distribucién porcentual de alumnos de 7mo. grado por niimero de hermanos que integran
su grupo familiar, segtn el niimero de veces que el alumno repitié

Ndmerode Numero de hermanos

repeticiones

escolares Ninguno o uno Dosacuatro Cincoomads
Ninguna 88,0 80,8 58,6 ‘
Una 9,1 14,5 27,7 ‘
Dos o mas 2,9 4,7 18,7
TOTAL 100,0 100,0 100,0
(h=:") (2048) (4568) (1363)




ve agravada porla magnitud del nidcleo familiar.
Respecto a la educacién, esas restricciones
refieren a lo que las familias pueden ofrecer a
sus hijos en cuanto a el espacio apropiado para
el estudio, las oportunidades de capacitacion, el
apoyo o ayuda en sus actividades escolares, la
disponibilidad de materiales escolares o
pedagdgicos en general, etc.

II.2 Nivel socio-econdmico
familiar

Existe una larga tradicién en el campo de la
investigacion educativa dedicada altemade las
relaciones entrelos antecedentes familiares del
alumno y su fracaso o éxito escolar. En otro
trabajo ya se han discutido y analizado las
relaciones entre el nivel socio-econdémico familiar
y el rendimiento escolar del alumno (Cervini,
1995a) enbase alos datos de la ECE/93. Ahora
es posible abordar esa relacion pero en relacién
a la repeticién escolar. En este caso, y a
diferencia de la forma anteriormente utilizada, el
nivel socio-econdmico de la familia sera
desdoblado en cuatro aspectos diferentes,
aunque estrechamente vinculados: el nivel
economico familiar, la posicion en la ocupacion
delpadre, la educaciéon de lamadreyel grado de
acceso familiar a bienes culturales.

Niveleconémico familiar. El Cuadro 9 muestra
que el nivel econémico de la familia?® se asocia
fuertemente con larepeticién escolar. Elalumno
de familia mas carente tiene una probabilidad de

24 B nivel econdmico fue medido como un indice sumativo no-

ponderado referente a la posesion (=1) o no (=0) de 12 bienes
familiares.

Cuadro 9
Distribucién porcentual de alumnos de 7mo. grado
por nivel econdmico, seglin el niimero de veces
que el alumno replitid

Niimerods Nivelsocloecondémico familiar

repeticiones Bajo Medio Alto
Ninguna 65,4 79,7 91,4
Una 23,7 15,3 6,7
Dos o mas 10,9 5,0 1,9
TOTAL 100,0 100,0 100,0
(n=) (2375) (3549) (2217)

repetir mucho mayor que el de familia mas
aventajada. Asi, para el total de nifios que
pertenecen al nivel econdémico bajo, la proporcion
derepitentes es de 34,6%, entanto que paralos
ninos que integran familias de nivel econdmico
alto, ese porcentaje disminuye al 8,6%%.

Repeticion y posicion en la ocupacion. Otra
forma de ilustrar la relacién de la repeticion con
el origen social del alumno es considerarla a la
luz de los diferente tipos de insercion laboral del
padre, o delamadre cuando falte lainformacion
del padre (Cuadro 10). En primer lugar, se
observa que en el extremo de mayor carencia,
cualquiera sea el tipo de insercién laboral?, se

§

% Estas marcadas desigualdades se evidenciaron también a
través del anlisis de los datos de la Investigacion de la Pobreza
enArgentinasobro lapoblacién de 10a 14 afios en el Conurbano.
Segln esos datos, el 13% de los nifios de familias no-pobres han
repetidoalguna vez, duplicandose esa proporcién entre los nifios
de hogares pauperizados y pasando del 42% entre los de
hogares pobres estructurales ( UNICEF ).

%6 | as categorias “obrero/fempleado no calificado” y “auténomo
no profesional” fueron subdivididas en dos estratos, de acuerdo
al nivel econdmico familiar. Ver en el Anexo B una explicacién méas
detallada.




encuentrantasasigualmente altas de repeticion,
Uno de cada tres alumnos pertenecientes a
familias pobres cuyos padres trabajan en relacién
de dependencia o porcuentapropia, han repetido
almenos unavez durante su trayectoria escolar.
Eso significa que del total de repitentes
estimados, casi el 50% provienen de esas
familias. Ensegundolugar, sobrepasadoel nivel
de extrema pobreza en esas mismas posiciones
ocupacionales, la frecuencia de repeticién cae
notablemente. Eso es aln mds evidente entre
los “auténomos no profesionales” que entre los
dependientes. Finalmente, encontramos el tiltimo
escalon en la magnitud de la repeticion. No
existe diferencia entre la proporcién de repitentes
de las familias cuyo padre es dependiente
calificadoyla correspondiente a las familias con

Cuadro 10
Proporciéon de alumnos repitentes, segun la
posicién en la ocupacién de su padre o de su
madre(*) y el nivel econémico familiar (NEF)

Posicidn enlaocupaciénynivel econémico Repitentes
familiar (NEF) (%)

Obr./empl. no calificado y NEF bajo(**) 33,56

Auténomo no profesional y NEF bajo 33,5
Obr./empl. no calificado y NEF alto 20,4
Auténomo no profesional y NEF alto 13,3
Obr./empl. calificado 8,2
Empleado/auténomo profesional 8,2
(n=6194)

(*) Cuando no se cuenta con la informacién del padre
se substituye por la correspondiente a la madre.
(**) Incluye “empleada doméstica”.

Nota: unaexplicacién mas completa delaclasificacién
ocupacional se encuentra en el Anexo B.

padre profesional. Todo indica que a partir de
determinado nivel enla estructura ocupacional y
educacional se encuentra un piso en el grado de
incidencia de la repeticiéon que puede
considerarse “normal’”.

Acceso familiar a bienes culturales. A través
delasocializacidn, las familias otorgan “cultura”
al nifo o sea, valores, normas, formas de
pensamientoy de percepcién. Ese capital cultural
“tiene como propiedad especifica el existir en
estadoincorporado, bajolaformade esquemas
de percepcion y de accion, de principios de
vision y de divisién, de estructuras mentales”
(Bourdieu,1989) y por supuesto, de una forma
particular y diferente de relacionarse con el
lenguaje y la cultura. La escuela no ensefa
estos cddigos originarios familiares ni los
demanda explicitamente, pero expone a todos
sus alumnos a formas de comunicacién que
suponenimplicitamente, suincorporacion. Los
alumnos que ya poseenlarelacion conellenguaje
yla cultura presupuesta porla escuela pasaran
la evaluacion junto con una proporcion de otros,
mas lucidos o brillantes (o perseverantes), que
aun no poseyéndola inicialmente, consiguen
percibirlayapropiarse de ella. El resto engrosara
las filas del fracaso escolar, aceptando el acto
clasificatorio escolarenla medida en que por su
socializacion anterior, estaba “predispuesto a
reconocerlo”.

Es importante destacar que “capital cultural” y
nivel econdémico se asocian, perono al punto de
superponerse totalmente. Asi por ejemplo, es
razonable pensar en cierto grado de
heterogeneidad cultural entre, digamos, las
diferentes formas ocupacionales con que los
mas pobres (econdmicamente) se relacionana

i



la estructura productiva.

Si esto es asf, entonces las variaciones en los
indicadores de “capital cultural” de las familias
delosalumnos deberianacompafiarvariaciones
de los "logros” educacionales en el mismo
sentido, por sobre la relacién entre nivel
econdmico y rendimiento escolar. Es decir, el
“capital cultural” deberia tener un efecto propio,
“neto”, sobre el rendimiento escolar, después
de controlar el efecto del nivel econémico
familiar. Los datos de la ECE tiende a confirmar
esa hipétesis. El andlisis de la asociacion entre
algunas caracteristicas de las familias de los
alumnosy el rendimiento escolar (Cervini,1995c)
mostro que el grado de “acceso familiarabienes
cultural” se relaciona significativamente con el
rendimiento, aun después de haber
“controlado”estadisticamente factores tales
como el nivel econémico y las expectativas
familiares, por un lado, y el sexo, la situacion
laboral y de repeticién del nifio, por el otro.

A través de la repeticién escolar también es
posible evidenciar esa estrecha relacion entre
culturay éxito (o fracaso) escolar. El Cuadro 11
muestraladistribucion de los alumnos repitentes
y no-repitentes en los diferentes niveles de
accesofamiliarabienes culturales?. Se observa
que entre las familias de muy bajo acceso a
bienes culturales, més del 40% de sus hijos-
alumnos han repetido al menos una vez en la
escuelaprimaria. Amedida que ascendemos en
la escala cultural ese porcentaje experimenta
una nitida disminucién hasta llegar a un nivel

? El “acceso a bienes culturales” es un indice sumativo no-
ponderado de (a) posesidn de libros; (b) posesidn de enciclopedia;
(¢) posesién de material/publicaciones did4cticas.

significativamente bajo (6,5%) entre las familias
del més alto nivel. Esos porcentajes significan
que mas del 60% de los alumnos repitentes
provienen de familias con bajo o muy bajo nivel
culturalyla casitotalidad (80%) sise agregan los
alumnos de familiaconun nivel medio de acceso
abienes culturales.

Cuadro 11
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por el nivel de acceso familiar a bienes
culturales, seglin el numero de veces que el
alumno repitié

Niveldeaccesofamiliarabienesculturales

Niimerode
repeticiones
Ny ; ; Muy
escolares bajo Bajo [ Medio Alto alto

Ninguna 594 70,2 80,1 864 935
Una 273 216 145 104 5,4
Dos o mas 13,3 8,2 54 3,2 1

TOTAL ~ 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
(n=) (1027) (1276) (1306) (1527) (1249)

Educacion de la madre. La educacion de la
madre ha sido frecuentemente indicada como
un predictor bastante confiable de diversas
situaciones que pueden afectar al nifio. La
conformacion cultural de determinadas
sociedades conduce a distribuciones de roles
diferentes através de diversos ejes valorativos.
Uno de ellos es el género. Entre otras
consecuencias, esto ocasiona que la relacién
de lamadre con el hijo, hasta determinada edad
y en lo que respecta a algunos aspectos de su
desenvolvimiento-nosdlolos “cuidados” propios
de la infancia sino también su socializacion
originaria -, sea mas estrecha que la del padre.
Asi por ejemplo, son bastante conocidos los
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estudios que han demostrado una estrecha
asociacion entre la mortalidad y nutricién infantil
con la alfabetizacién o el nivel de instruccién de
lamadre. Asimismo, la socializacién originaria,
laincorporacion de los codigos lingllsticos y de
relacion conla cultura, en sufase mas primitiva,
estd estrechamente asociado con el nivel de
instruccion de la madre.

La asociacion entre la educacién de la madre y
diversos aspectos de la trayectoria escolar
primaria, como el rendimiento y la repeticién
ilustran aquellas hipétesis. Para este ltimo
aspecto, el Cuadro 12 muestra cémo el
porcentaje de repitentes varia notablemente para
cada nivel de instrucciéon?® alcanzado por la
madre. Es importante destacar, sin embargo,
que la mayor diferencia porcentual se hace
presente entre primaria incompleta y primaria
completa: para el primer nivel la proporcién es
39,4%, mientras que para el segundo es de
21,3%.

Cuadro 12
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por el nivel de instruccidon de la madre,
segln el niimero de veces que el alumnos repitio

2 Niveldeinstruccion de lamadre
Numerode

repeticiones | Primaria | Primaria | Secundaria [ Universitaria

escolares | incompleta [ completa | completa | completa
Ninguna 60,6 78,7 89,7 93,2
Una 26,6 15,7 8,1 5,3
Dos o méas 12,8 5,6 2,2 1,6
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0
(n=) (1642) (3686) (1633) (850)

2 El nivel de instruccion varia de 1 (“Nunca asistié a la escuela”)
hasta 7 ("Universitario completo”). Las calegorias del Cuadro 12
son agregaciones de las originales.

Repeticion y género. Finalmente, parece de
interés presentarla distribucion de la repeticion
escolar segun el género del alumno. Los datos
de la ECE/93 mostraron que el porcentaje de
repitentes entre los varones (23,6%) era un poco
superioral de las mujeres (19%). Las diferencias
de roles entre ambos géneros, llevando entre
otras cosas, a la mayor incidencia de la
incorporacion temprana al mundo del trabajo
entre los nifios que entre las nifias, puede ayudar
a explicar esta diferencia.

Enresumen, los datos de la ECE indican que la
repeticion escolar estad significativamente
asociada con la estructura familiar (presencia
de los padres y numero de hermanos), el nivel
econdmico, educativoy cultural de la familia, asi
como también el tipo de insercion laboral del
padre o de la madre del alumno. Finalmente, se
observd que los varones tienen una tasa de
repeticién levemente superior que la de las
mujeres.

. LAS CONSECUENCIAS DE
LA REPETICION ESCOLAR

Larepeticion puede serconsideradounindicador
de la eficiencia cuantitativa y cualitativa del
sistema educativo. Cuantitativa porque es un
factor que promueve el abandono del sistemayy
portanto, deprime la proporcién de alumnos de
una cohorte que se gradua. Cualitativa porque
incide en los niveles de aprendizaje de los
alumnos. Aclaremos brevemente estos dos
aspectos.

La expulsion. Respecto al primero, como ya




vimos anteriormente, el sistema educativo
argentino (nivel primario) se caracteriza portasas
altas de escolarizacion, niveles bajos de
desercion escolary altas tasas de repeticion. De
esta constatacion, unainferencia obviaes quela
repeticion no opera necesariamente como causal
de abandono. La gran mayoria de alumnos que
repite no deserta. Por el contrario, los alumnos
permanecen en el sistema, a veces vuelven a
repetiryfinalmente, se gradtian®, Sinembargo,
aun cuando se pueda aceptar que esta
constatacion relativiza la hipétesis sobre la
relacion entre repeticiénydesercion, nolainvalida
totalmente. Ello porque, observando desde el
lado de los desertores, se constata que casi su
totalidad harepetido almenos unavez®, Osea,
la probabilidad de exclusién permanente del
sistema es mucho mayor entre los repetidores
que entre los no repetidores. Con la limitacién
anteriormente indicada, entonces, se puede
sostener que la repeticion opera como
mecanismo intermedio de la expulsién
permanente del sistema.

Mas auln, no hay motivo por el cual se deba
pensar que esta relacién entre repeticion y

? Parece innecesario destacar que atin cuando los niveles de
latasa de desercion permanente por grado sean mucho mas baja
que las estimadas hasta hace poco tiempo atrés, el afecto
acumulado a lo largo de la evolucién escolar de la cohorte no es
despreciable. Segun la UNESCO, 16,6% de una cohorte en la
educacion primaria de Argentina, nunca se graduarfa (UNESCO/
OREALC,1992b), aunque, como ya fue advertido anteriormente,
este indicador podria estar sobre-estimado. Por otro lado, los
datos del Censo de 1991 indican que casi el 7% de la poblacién
de 15a 19 afios de edad que noasiste ala escuela primarianunca
lacompletd.

% Asi por ejemplo y de acuerdo a los datos de la Investigacién
de la Pobreza en Argentina (IPA), del total de nifios entre 10 y14
afos de edad que hablan desertado del sistema educativo en el
conurbano bonaerense (alrededordel 1% del total de nifios en ese
grupo elario), casi el 90% habia repetido al menos una vez
(Aguerrondo,s.f, Cuadro N° 30).

exclusion se restringe a los limites de la
educacion primaria de siete grados. Por el
contrario, se podrfa hipotetizar que el efecto de
larepeticion se prolongaen eltiempomas alld de
los grados inmediatos subsiguientes,
sobrepasando los limites de la educacion
primaria. Asi por ejemplo, este efecto rezagado
podria operar también como uno de los
principales mecanismo de la exclusion del
sistema una vez que el alumno ha terminado el
ciclo primario®'.

El rendimiento escolar. El segundo aspecto
refiere alarelacion entre repeticion y aprendizaje
real. Este es, sinduda, una de las proposiciones
més discutidas en el campo de la investigacion
educativa, debido principalmente a sus
implicancias para la definicién de politicas
sectoriales. Veamoslos principales argumentos.

Unalumnorepitente es aquel que, durante el afio
lectivoyenun gradodeterminado, noaprendidel
minimo requerido para ser promovido al grado
superior subsiguiente. Mirada desde el punto de
vista del sistema educativo y con una alta dosis
deingenuidad, larepeticién deberiafavoreceral
alumno porque de esaforma, podréd alcanzarlos
objetivosinstitucionales de aprendizaje. Inclusive,
podria conducir a un aprendizaje mas profundo

31 No conocemos ningunainvestigacion que evaltie por ejemplo,
la incidencia de la repeticién sobre el abandono escolar en el
pasaje del primario al secundario en la Argentina. Se sabe

que el abandono escolar comienza a mostrar niveles notorios a
partir de los 13 afios de edad y con la primaria cumplida (ver
Cuadro 7). No se sabe sin embargo, qué relacién guarda este
abandono conlarepeticion. Obviamente, amedida que el sistema
se expande, aumentando latasa de escolarizacién en los primeros
afios del ciclo post-primario, se torna més relevante analizar el
efecto de la repeticién en periodos de mayor longitud. En el caso
Argentino, este tema adquiere mayor importancia debidoa que la
Ley Federal de Educacion ha establecido la Educacién General
Bdsica, obligatoria, de 9 afios, dos aflos mds que la antigua
primaria.




yperdurable. Si estatesis fuese ciertanodeberia
haber ninguna evidencia de aprendizajes
significativamente mds bajos entre los alumnos
que repitieron alglin grado con anterioridadylos
no-repitentes.

Encontraposicion aesainterpretacion, diversas
investigaciones han demostrado que larepeticién
puede provocar un efecto contrario, afectandola
capacidad de aprendizaje escolar futuro.

De las dos interpretaciones alternativas, los
datos de la ECE sustentan nitidamente a la
ultima. La repeticién es uno de los principales
factores del rendimiento escolar en Matemética
yLengua. Los alumnos que repitieron al menos
una vez obtienen peores rendimientos que los
que no lo hicieron (Cuadro 13). Esto esasfadn
cuando se controle por otras caracteristicas del
alumno?, tales como el nivel socio-econémico
de sufamilia, el sexo, la edad®, la disposicién de

material diddctico (libros, manuales), su situacion
laboral, la estructura familiar, sus expectativasy
elinterés porla asignatura. En otras palabras, el
haber repetido o no cualquier grado es un
predictor fuerte del futuro rendimiento escolar.

En resumen, entonces, la repeticién escolar
estd presente tanto enla expulsién definitiva de
la escuela primaria (y posiblemente de la post-
primaria) como en el aprendizaje real del alumno.

IV. EL NINO REPETIDOR:ALGU-
NAS CARACTERISTICAS

Las informaciones recabadas a través de los
cuestionarios aplicados al alumno y su familia
permiten conocer también otros aspectos

Cuadio 13
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo. grado por la asignatura y el nimero de veces que el
alumno repitié, segtin el rendimiento en las pruebas

_ MATEMATICA LENGUA
HEESLT;::‘O Nimeroderepeticlones Nimeroderepeticiones
Ninguna Una Dos Ninguna Una Dos

Bajo 28,1 56,6 62,5 28,6 57,9 67,8
Medio 41,0 35,2 31,7 44,7 35,7 26,4
Alto 30,9 8,2 5,9 29,7 6,4 5,8
TOTAL 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
(N=) (6237) (1209) (461) (5916) (11486) (432)

2 Enun trabajo reciente (Cervini, 1995¢), hemos demostrado y
conltrolado esa relacién a través de la modelizacién de los datos
dela ECE/93 con lametodologla de andlisis estadistico de niveles
multiples.

% Es interesante registrar aquf la interaccién existente entre

repeticiony extra-edad con el rendimiento. Cuando se consideran
alsladamente la edad del alumno con surendimiento académico,
se obtiene una asociacion significativa. Sin embargo, esa relacién
desaparece cuando se la controla por la repeticién. O sea, noes
el desfasaje de edad sino la repeticién el factor que explica parte
de las variaciones en el rendimiento.




relevantes de la vida del alumno de la escuela
primaria urbana. Sobre esta base, es posible
profundizar nuestro conocimiento del alumno
repitente al contrastar sus caracteristicas con
las de sus pares. En general, las informaciones
pueden ser agrupadas en dos grandes
dimensiones, seglin serefieranalasactividades
o comportamientos escolares o a las extra-
escolares.

V.1 Comportamiento y activida-
des escolares del repitente

Inasistencias. La extensiéndeltiempoenqueel
alumno estd expuesto a las actividades de
ensefianza-aprendizaje ha sido identificado, en
numerosas investigaciones, como un factor
importante para la explicacion de los niveles y
desigualdades en el rendimiento escolar de los
alumnos. Obviamente, amedida que el alumno
tenga una mayor “oportunidad de aprendizaje”
tendra una mayor probabilidad de obtener mas
altos rendimientos. La inasistencia ala escuela
es una de las situaciones que implican una
menor participaciéon en actividades de
aprendizaje.

Debido a que los alumnos repitentes alcanzan
rendimientos més bajos que los no-repitentes,
seria esperable que los primeros presenten un
menor tiempo de exposicién a la ensefianza-

aprendizaje. Efectivamente, los alumnos
clasificados como repitentes muestran mayores
niveles de inasistencia escolar que los de sus
colegas. De acuerdo a los datos de la ECE
(Cuadro 14), més del 31% de los alumnos
repitentes alcanzan 12 o més inasistencias
durante el afio, situacion que afecta apocomas

del22% delos no-repitentes. Debido aladificultad
pararecuperarlos contenidos ensefiados por el
maestro, el alumnado repitente estara perdiendo
elaprendizaje de una parte del curriculum, y por
lo tanto, obteniendo més bajo rendimiento® en
comparacion con los que si asistieron a clase.

Cuadro 14
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por el nimero de veces que el alumno
repitié, seglin el nimero de inasistencias a la
escuela durante el afio lectivo 1993

Nimerode Niimeroderepeticiones
inasistenclas Ninguna Ungaiiis
Hasta 2 33,2 22,8
De3a7 31,0 30.4
DeB8a i1 13,2 15,6
De12a15 13,4 15,5
Mas de 15 9,2 15,7
TOTAL 100,0 100,0
(n=) (1506) (5518)

Cambio de Escuela. En otro trabajo
(Cervini, 1995c), se ha mostrado que el cambio
de escuela del alumno se asocia a bajos
rendimientos escolares, o sea, el cambio
frecuente de escuela aparentemente tiene un
efecto negativo sobre el aprendizaje,
independientemente de otras caracteristicas del
alumno, como el nivel socio-econémico y su
situaciéon de repeticion. Ciertamente, el
rendimiento académico estd vinculado a la
motivaciony elinterés del alumno, actitudes que
son logradas a través de la comprension e

34 os datos de la ECE/93 mostraron una fuerte relacién entre el
rendimientoy el grado en que el maestroimplementa el curriculum
programado (Cervini,1995b).




inmersion enlared deinteracciones mutuamente
orientadas que definen el “climainstitucional” de
cada escuela. Los cambios de escuela pueden
por tanto, afectar las condiciones individuales
paraunbuenrendimiento escolar, especialmente
en aquellos nifios con algun tipo de problemas
en el aprendizaje.

Los alumnos cambian de establecimiento por
diferentes causas. Una proporcién de los
cambios responden a causas externas, tales
como los movimientos residenciales de la
poblacién, especialmente en los grande centros
urbanos. En ese sentido, tales cambios pueden
considerarse como normales. Pero otra
proporcion de los cambios que se registran
puede estar sefializando la operacién de
mecanismos de seleccion del sistema educativo.
De hecho, son cambios que reflejan laresolucién
de interacciones tensionadas entre la escuela
(directivoy/o docentes)y un alumno (y sufamilia)
particular, que culminan con sualejamientodela
institucion,

Los datos de la ECE ilustran esas ideas. Los
alumnos repitentes cambian de escuelaen una
proporcion significativamente mayor que los no
repitentes (Cuadro 15). Mientras que entre los
no-repitentes, un cuarto declaré habercambiado
de escuela en los dos lltimos afios, alrededor
del 40% de los repitentes experimenté ese
cambioinstitucional.

En conclusién, los alumnos repitentes deben
cambiar de escuela mas frecuentemente,
incentivados porla misma escuela o buscando
quizas, otra que suavice sus dificultades y que
atenue sus diferencias. De hecho, mientras que
para estos alumnos (y sus familias), el cambio

[

Cuadro 15
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por el numero de repeticiones escolares,
segtn el nimero de cambios de escuelas en los
dos ultimos afios

Nimerode cam- Nimeroderepeticiones
biosdeescuela | Ninguna I Una Dosomés
Ninguno 74,4 58,3 61,6
Uno 20,7 31,3 27,2
Dos o0 mas 4,9 10,4 11,2
Total 100,0 100,0 100,0
(n=) (6183) (1193) (448)

de escuela es una forma inevitable de
sobrevivencia en el sistema, aceptado como el
camino merecido por su carencia de dotes
escolares legitimamente exigibles y exigidas,
desde la perspectiva institucional, no es sino el
desenlace natural de una situacién problematica
imputable afactores extra-escolares, desenlace
que al mismo tiempo, reconfirma el patrén de
excelenciainstitucional, la validez y vigencia de
los juicios evaluativos y el acierto de las
predicciones que se inferian de las
clasificaciones precedentes. Es a través de la
construccion de ese consenso en torno a la
conveniencia einevitabilidad del cambio escolar
que se logra la legitimidad de uno de los
mecanismo de seleccién mas efectivos dentro
del propio sistema educativo.

Ademés del efecto negativo que pueda acarrear
sobre el alumno repitente considerado
individualmente, este tipo de cambio tiende a
consolidar una mayor diferenciacién entre las




escuelas, algunas de ellas mas préximas que
otras a las caracteristicas buscadas por los
alumnos repitentes. En otras palabras, la
operacion de este dispositivo es convergente
con latendencia ala segmentacion del sistema
educativo ya indicada en otro trabajo anterior
(Cervini,1995a), que consiste en una
diferenciacién significativa de los niveles de
ensefianza ofrecidos y de los aprendizajes
exigibles.

Material Didactico. Lainvestigacion educativa
ha constatado reiteradamente que la
disponibilidad de manuales y/olibros es unfactor
relevante parala explicacion de las variaciones
enelrendimientoescolar. Para el caso argentino,
hemos demostrado enotrolugar (Cervini, 1995b)
que la tenencia de manuales olibros solicitados
por el maestro se asocia significativamente con
el rendimiento escolar, aun cuando tal relacién
secontrole por otras caracteristicas del alumno,
como su origen socio-econdmico, edad, sexo,
situacion laboral y de repeticion, expectativas y
motivacion.

La tenencia de manuales o libros depende en
primerlugar, de que laescuelalosolicite ono. En
segundo lugar, y habiéndolo solicitado, la
tenencia dependera tanto de factores
economicos (ej. nivel socio-econdmico framiliar)
como de otros tipos de factores, tales como el
nivel cultural de la familia, su grado de
involucramiento escolar, la motivacion e interés
del alumno, etc.

El cuestionario del alumno utllizado en la ECE
permite conocer sila maestra solicitd manual o
librosyen el caso de haberlo hecho, sielalumno
lo posee o no. Los resultados obtenidos indican

que en este aspecto, los alumnos repitentes se
diferencian notablemente de sus pares (Cuadro
16). Casi el 40% de ellos declararon no poseer
alguno otodosloslibros ymanuales solicitados,
mientras que esta situacion afecta a poco mas
de uncuartode sus colegas. En conclusicj)n, una
proporcién mayor de alumnos repitentes no
cuentan con el material necesario para el trabajo
escolar y por lo tanto, se encuentran en una
situacién disminuida respecto al resto de sus
compafieros®,

Cuadro 16
Distribucion porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por el nimero de veces que el alumno
repitié, segiin la tenencia de manuales o libros
solicitados por el maestro

Tenenciademanual Numeroderepeticiones

olibros Ninguna Unaomés
Tengo todos 53,9 33,4
No pidié ninguno 20,3 AT
Me faltan algunos
o todos 25,8 38,9
TOTAL 100,0 100,0
(n=) (6167) (1611)

35 ainterpretacién de la situacién enla que el alumno declard que
elmaestro "no pidié ningin manual” no esté libre de ambiguedad.
En principio, esa situacién podrfaindicar un intento de la escuela
para adaptarse a las restricciones econémicas de sus alumnos,
es decir, la falta del manual estaria siendo acompaiiada por el
esfuerzo de los docentes orientado a producir otros medios o
materiales de ensefianza que puedan sustituir al libro en el aula.
Eneltrabajoanteriormente citado (Cervini, 1995c) se constaté que
los alumnos que declaraban que el maestro no habfa pedido
manual alcanzaban rendimientos més altos que los que no tenfan
manual, pero méas bajo en relacién a los que sf lo tenfan.




V.2 El alumno repitente fuera de
la escuela

La evaluacion de 1993 investigé algunos
comportamientos o habitos de los alumnos que
no estaban directamente vinculados a la vida o
exigencias escolares. Podemos por lo tanto,
saber si el alumno repitente tiene
comportamientos o habitos diferentes de los
experimentados por sus colegas no repitentes.

Medios de comunicacion masiva. Se
comienza analizando la informacién obtenida
acerca del comportamiento de los nifios en
relacion alos medios de comunicacién masivos.
Tanto el alumno como su familia informaron
acerca del tiempo por dia que mira televisién.
Ambas variables-alumnoyfamilia-no mostraron
un comportamiento diferente entre alumnos
repitentes y no repitentes. Tampoco existen
diferencias entre ambos tipos de alumnos en
cuantoala lecturade diarios y/o revistas. En
resumen, los datos indican que alumnos
repitentes y no-repitentes tienen un
comportamiento similar frente a los medios de
comunicacion masiva. Obviamente, esto no
demuestra sino el grado de extensién y
permeabilidad de los “medios”, capaz de pautar
comportamientos mas universales, insensibles
a factores como los contenidos en la situacién
de repeticion escolar.

Ademas, tanto alafamiliacomoal alumno seles
pregunté si este Ultimo habia leido algtin libro
durante el tltimo mes. Los resultados indican
que los alumnos repitentes como los no
repitentes, tienen habitos de lectura parecidos.

Actividades extra-escolares. A través del

cuestionariodelalumnofue relevadainformacion
acerca de las actividades que realiza el nifio
fuera del espacioyhorario estrictamente escolar.
Las opciones de actividades ofrecidas en el
cuestionario fueron cursos de idioma \y de
computacion, deportes, manualidades y
artisticas. Aun cuando es posible argumentar
que cualquiera de esas opciones puede
acrecentar el acervo cultural del nifio u ofrecer
oportunidades de aprendizaje igualmente
importantes, es obvio que las dos primeras
estdn mds estrechamente vinculadas a los
saberes y comportamientos esperados por la
institucién escolar. El manejo de otra lengua
ademas de la propia, y de los procesos logicos
exigidos porlacomputacién, son conocimientos
mas directamente vinculados a los contenidos
curriculares mas relevantes del nivel primario.

Al comparar los alumnos repitentes con los no-
repitentes en relacion a la realizacién de
actividades en general, se observa que ambos
tienen un comportamiento bastante similar, con
una leve tendencia de mayor actividad extra-
escolar entre los primeros (Cuadro 17). Los
alumnos que no realizan alguna actividad, sea
entre los no-repitentes (25,6%) o los repitentes
(29%), es una minorfa.

El primer aspecto que debemos destacar es
que laactividad realizada porla gran mayoria de
los nifios que declararon al menos una, es el
deporte (51%). La computacion y el idioma son
actividades realizadas por una minoria de los
alumnos. Esta situaciéon aun es mas extrema
entre los repitentes, de los cuales muy pocos
realizan cursos de computacién (6,7%) y casi
ningunos, de idiomas (3%). En resumen, entre
los alumnos repitentes existe una menor




Cuadro 17
Distribucion porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por el numero de repeticiones escolares,
seglin el nimero de actividades realizadas, la
realizacion de actividades de computacién y/o
idioma y laboral

Realizacién deactividades de Nimeroderepeticiones
computacion,idiomaylaborales Ninguna Unaomés
N° de actividades 100,0 100,0
Ninguna 25,6 29,1
Una 53,1 58,6
Dos 15.3 9,3
Tres 0 mas 6,0 3,0
Idioma 100,0 100,0
Si 12,9 3,0
No 87,1 97,0
Computacion 100,0 100,0
Si 11,2 6,7
No 88,8 93,2
Computacion/idioma 100,0 100,0
Si 21,5 9,0
No 78,5 91,0
Actividad laboral 100,0 100,0
Trabaja 6,2 17,56
No trabaja 93,8 82,5
(n=) (6440) (1734)

probabilidad de desarrollar actividades mas
proximas a los requerimientos de la escuela,
reforzandose asi su mayor lejania de la vida
escolar.

El trabajo infantil. Diversos estudios han
demostrado la relacion existente entre trabajo
infantily exclusién ofracaso escolar. Ademaés, el
andlisis de los datos de la ECE permitié constatar
que la situacién laboral del nifio es uno de los
principales factores individuales del rendimiento

escolar (Cervini,1995c). Esta misma relacion
puedeilustrarse aquialaluzdelasituaciondela
repeticién escolar.

Los resultados obtenidos tienden a confirmar
esa hipotesis. Entre los alumnos repitentes la
tasa de actividad es mucho mas alta (17%) que
entre los no repitentes (6,2%). Dos aSpectos
merecen mencionarse en relacion a esta
observacion. El primero se refiere, obviamente,
a que los alumnos que trabajan tienen menos
posibilidades de participary portanto, apropiarse
de las experiencias educativas que ofrece la
escuela. El segundo agrega al anterior una
dimensién ain mas profunda: la cultura escolar
conduce a una propuesta de formacién pensada
para un perfil de alumno que no es el del
trabajador. La relacion entre repeticion escolar
(o fracaso escolar, en sentido mas amplio) y
trabajo infantil debe ser pensada a traves de
estas dos dimensiones simultaneamente.

V. REPITENCIA, CLASIFICA-
CIONES Y EXPECTATIVAS®¥®

Hasta aqui hemos visto las relaciones de la
repeticion con algunas caracteristicas
individuales del alumnoyde su familia, asi como
su asociacion con los logros educacionales y la
expulsion definitiva de la escuela primaria (y
posiblemente de la post-primaria). Ahora
podemos preguntarnos acerca de los
mecanismos a través de los cuales son

3 En este punto, seguimos de cerca los andlisis criticos de las
clasificaciones sociales, realizados por el sociélogo Pierre
Bourdieu (1979).




activadas las relaciones entre antecedentes
sociales y consecuencias de la repeticién.

La repitencia es antes que nada, una de las
categorfas (o posiciones)institucionales objetivas
delaescuela, consecuencia de una sucesién de
acciones clasificatorias de la propia institucion
educacional. El sistema educativo clasificacomo
tala quien no consiguié aprender, en un tiempo
dado, ciertos contenidos minimos que integran
el curriculum, y pretende ademaés, continuar
asistiendo a sus aulas. De hecho, el alumno
repitente es “construido” a través de la puesta
en practica de un esquema clasificatorio
institucional que le precede ytrasciende, puesta
en practica que consiste en permanentes y
sucesivos ju'icios evaluativos que recrean
continuamente ese esquema clasificatorio.

El juicio evaluativo o clasificatorio es esencial
para la existencia del propio sistema educativo
como un todo, y para el desarrollo de sus
practicas pedagdgicas concretas. Es a través
del reconocimiento explicito, publico, de la
apropiacion de los contenidos exigidos, en el
marco de una temporalidad “consagrada”, que
el sistemarenuevasulegitimidad frente aquienes
en €l participan o participaron y re-organiza
continuamente sus propias préacticas
pedagdgicas. Para que cumpla su cometido, la
institucion educativa debe revestir de objetividad

aparente la accion evaluadora, debe conseguir -

que se asumacomo supuesto ciertola existencia
explicita de un curriculum minimo, de su
gradualidad, secuencialidadytemporalidad®, y
de criterios evaluativos igualmente objetivos. O

% De hecho, la repelicién se muestra en primera instancia, como

una sancién institucional cuyo principal contenido se refiere al
“tiempo” del alumno.

sea, es necesaria la existencia de unanormativa
institucional formalmente re-conocida y asumida
porlos diferentes actores educativos. Contenidos
y métodos evaluativos podran ser criticados y
cambiados, pero para su continuidad, el sistema
educativo debera reconstruir su condicién
evaluadora. Es esta condicién laque asegurala
aceptabilidad y aceptaciéon de sus acciones
pedagdgicas y clasificatorias.

Eljuicio evaluativo no agota su Significad? enla
referencia a normas institucionales explicitas
que le dan soporte. Méas alla de su significado
formal (sancion institucional u “oficial” con
consecuencias legales concretas), la
clasificacion delalumno como “repitente” implica
por simisma, la atribucion simultanea de ciertas
caracterfsticas particulares esperables e
identificables. La accién clasificatoria esta
cargada de inferencias predictivas, de
expectativas acerca de comportamientos
futuros. Su posterior reconocimientoy aceptacion
inmediata, acritica, consagra su aparente
objetividad y asegura su perdurabilidad en el
tiempo. No le interesa ni necesita volver al
proceso originario concreto que generd la
clasificacion referida a cualquier alumno en
particular. Para producir sus consecuencias, no
parece prestaratencion, nidiferenciar, entre las
principales posibles causas, tales como una
reducida aptitud o capacidad cognitiva, un
inoportuno e injustificable (para la escuela)
alejamiento temporario o numerosas y
recurrentes ausencias de la escuela, que
impidieron el aprendizaje del curriculum minimo
exigido.

Pero si la clasificacion de “repitente” parece

-dotada de cierta objetividad y autonomia es




porque supone la objetivacion persistente de
ciertas disposiciones duraderas en los agentes
involucrados, para reconocer y efectuar las
exigenciasinmanentes de lainstitucién escolar.
La incorporacién profunda de la estructura y
l6gica escolar por parte de los sujetos que como
el maestro, comparten las experiencias
escolares originarias es reconocible através de
lacomunién de ciertas “disposiciones duraderas
y transferibles, estructuras estructuradas
predispuesta para funcionar como estructuras
estructurantes, es decir, principios generadores
y organizadores de prdcticas y de
representaciones” (Bourdieu,1979,p.88). Son
esos esquemas clasificatorios los que permiten
identificar en el clasificado, las particularidades
que confirman la validez del juicio clasificatorio
originario y predecir sus consecuencias
esperables.

La “construccion” del alumno repitente no se
realiza en uno o varios momentos claramente
identificables. Por el contrario, ella es mediada
por la propia préactica pedagdgica, extendida
durante un tiempo mas o menos prolongado,
llena de pequefios actos evaluativos que de
forma acumulativa, sefialan y reconfirman al
maestroy sualumno, una ubicacion clasificatoria
perdurable.

Elmaestro ocupa unlugarcentral en ese proceso.
Eles el responsable de organizar el proceso de
ensefianza-aprendizaje y como consecuencia,
es también la fuente permanente del juicio
correctivo, de lo que es verdadero o falso, de lo
que estabienomal. Es en eldesempefiode ese
papel principal que el maestro va definiendo
continuamente, diariamente, la distribucién de
susalumnos alolargo de determinados criterios

clasificatorios. Estafuncién clasificatoriatambién
es un aspecto esencial dela practica pedagdgica
aeste nivel, o sea, como proceso inter-activode
maestroyalumnos. Ellano es sélo consecuencia
de decisiones individuales o de politicas
generales, sino también y principalmente, de la
propia conformacion que adquiere esa practica
institucionalizada en el sistema educativo®,

El maestro participa con determinadas
categorfas de percepcién, con ejes
clasificatorios, que le son necesarios y Utiles
para “organizar’ su practica cotidiana en el aula.
Varios de esos ejes clasificatorios tienen que ver
con sus alumnos. En cada nueva inter-accion
pedagodgica el maestroreactualiza, revive, aplica
susformas clasificatorias precedentes. No existe
una relacion originaria desprovista de pre-
conceptos. Elmaestrotrae consigouna hi\storia
sintetizada en estructuras clasificatorias simples
y corporizada en comportamientos recurrentes
y esperados.

Por otro lado, esta accion clasificadora del
maestro no se dirige a un alumno vacio, objeto
de clasificacion sin esquemas clasificatorios.
La posibilidad del proceso de construccién del
“buen” alumno (o del “mal” alumno) se basa en
la“complicidad” del clasificado, pre-dispuesto a
reconocer las clasificaciones por un proceso de
socializacion precedente. Porlo tanto, ella esta
asociada y es consecuencia de determinadas
percepciones y expectativas de los actores

% Es la propia estructura de la practica pedagégica la que exige
determinados tipos de actos clasificatorios y no otros. Ello es asf
porque su principal destino es producir jerarquias escolares “a
través de las cuales las jerarquias inscritas en la objetividad de
las estructuras sociales se vuelven activas”, operando en estado
incorporado bajo la forma de “principios de jerarquizacion
(formalmente neutros) de los productores y de los productos
escolares” (Bourdieu,1979).




involucrados en el proceso educativo,
apreciaciones que se convierten en juicios
evaluativos cuando se relacionan con la
normativa institucional.

Es por ello que la clasificacion de “repitente” no
parece agotar su efecto en el corto perfodo de su
propia referencia temporal. Por el contrario,
tenderd a prolongary potenciar su propio efecto
predictivo, cuya confirmacién através deltiempo,
en todo tiempo y en particular, no serd sino la
consecuencia de una construccion compartida,
produciday reproducida cotidianamente porlos
diversos actores del proceso educativo.

¢ En qué medida los datos la ECE confirman e
ilustran algunas de estasideas? Pararesponder
esta pregunta, revisaremos primero, las
clasificaciones y expectativas del maestro y de
la institucion escolar, y posteriormente, las del
alumno y su familia.

El maestro y sus clasificaciones

En la cotidiana reproduccién de esa practica
pedagdgica, el maestro pone en actividad un
“sistema de esquemas de pensamiento,
percepcion, evaluaciény accién”, que se expresa
en formas clasificatorias descriptivas y
expectativasintuitivas respecto a sus alumnos.
Ese conjunto de representaciones puede ser
entendido como la expresion pedagégica del
habitus del maestro, a través de la cual él
puede “conocer” los objetos percibidos,
distinciones percibidas que no constituyen una
simple reproduccién mental de distinciones
objetivas®.

et

Sin embargo, no todos los ejes clasificatorios
del maestro tienen el mismo status, sino que
sondiferenciables. Elinterés del actor-o maestro-
expresado en un plan de accion, organiza la
realidad*’ en estratos de desigual significacion.
Se eligen objetos y procesos que constituyen
obstdculos y condiciones para la ejecucion de
aquel plan de accidn. El actor se familiariza con
“los elementos y aspectos “significativos” del
mundo solamente en la medida en que ello es
menester para la situacion” (Schutz vy
Luckmann,1977). Las experiencias del maestro
van construyendo el ambito de lo factible en el
acervo de conocimiento. La “estructura
ontolégica inmodificable del mundo de la vida”,
el nivel de conocimiento de la sociedad, la
situacion histérica y biogréafica, sonloslimites de
ese ambito.

Estadistincion entre loinmodificable y lo factible
es aplicable a las diversas categorias
clasificatorias usadas por el maestro en su
interaccién con el alumno. Asi por ejemplo, las
clasificaciones que se refieren a las
caracteristicas cognitivas-académicas o de la
personalidad del alumno constituyen parte del

37 | discernimiento que estd en el principio lanto de los actos
clasificatorios como de sus produclos,es decir, de las précticas,
los discursos y las obras diferentes (...) es la operacién FSréctica
delhabitus, esdecir de esquemas generadores de clasificaciones
y de practicas clasificables que funcionan en la practica sin
acceder a la representacion explicita, y que son el producto de
la incorporacion, bajo la forma de disposiciones, de una posicion
diferencial en el espacio social(...)” (Bourdieu, 1979).

0 atradicién de pensamiento fenomenoldgico llamd la atencion
sobre el carédcter construido de la realidad social (y educativa),
ofreciendo un camino para la comprension y distincién de las
orientaciones interactivas de los actores encontextos particulares.
Lostrabajos de Becker (1952), Rist (1970) y Nash (1973) pueden
considerarse seminales en esa orientacion. Eluso de algunas de
sus distinciones en este trabajo, no supone aceptar el sesgo
hacia el "idealismo socioldgico” con que esla corriente de
pensamiento ha sido adecuada y reiteradamente criticada
(Haegreaves,1977).



acervodel conocimiento del maestro, “familiares”
aél, necesarios paradominarla situacion, pero,
al mismo tiempo, son indicativos de los “limites
inalterables” y por lo tanto, constituyen la base
presupuesta de la accién. Por otra parte, las
clasificaciones dirigidas a los aspectos
conductuales?', constituyen los “objetos
modificables” (la conducta social del alumno, la
responsabilidad en los “deberes”, etc). Es en
este campo sobre el que el maestro se
“esfuerza”, “actia”.

En ese sentido, se puede afirmar que la
interaccion de los maestros con sus alumnos
esta estructurada por dos modalidades
diferentes de valoraciones: el desempefio
académico de sus alumnos y su conducta
(Murphy,1974). Respecto de la primera, el
maestro exonera de cualquier responsabilidad
al alumno, de forma que “(...) los factores y
fuerzas queinciden en ellogro sonvisualizados
engranparte, oinclusive totalmente, como fuera
del alcance del alumno”y porlo tanto, notienen
consecuencias paralaaccionfutura. Laconducta
encambio, tiene incidencia para el maestro, con
atribucion de responsabilidad para él mismo o
para el alumno, y con implicaciones para “la
interaccion futura maestro-alumno”#2,

a9 E| esquema clasificatorio completo distingue entre (a)
caracteristicas adjudicables a la persona, a saber: cognitivas
académicas (e]."inleligente”), psicoldgicas no-cognitivas (ej.
“introvertido”) y caracteristicas sociales (e]. “origen social bajo”),
y (b) caracteristicas adjudicables al desempefio esperado en
situaciones particulares, a saber: comportamiento escolar (gj.
“interesado”), comportamientosocial enlaescuela(e]. “pelecnerc”)
y auto-presentacién (ej. “sucio”). Para una expoosicién més
completa, ver Cervini y Tenti (1986).

42 Esta distincién proviene de la “teorfa de las atribuciones
causales y del control’, segln la cual una persona puede
adjudicar los resultados de una interaccién determinada a él
mismo, a los otros o a factores contextuales, y sus
comportamientos estaran afectados por esa percepcién.
Vease,por ejemplo, Medway (1979) y Cooper y Lowe (1977).

Durante la ECE/93 se pidié al maestro que
consignase la clasificacién obtenida por cada
alumno en lo que iba del afio lectivo en curso
(7mo. grado) y también la correspondiente a la
finalizacién del afio anterior (6to. grado)®, ambas
reflejando predominantemente, el logro
académico del alumno. Asimismo, se le solicitd
que clasificase a cada alumno respecto a su
“conducta social” ya su“responsabilidad enlos
deberes”, en una escala de 1 a 44,

Las clasificaciones de logro académico.
Cuando se comparan las distribuciones de los
alumnosrepitentes ynorepitentes enlas diversas
categorfas clasificatorias del 7mo. grado, se
evidenciacon claridadlamayor probabilidad que
tienen los primeros de ser ubicados en las
categorias del “fracaso escolar” (Cuadro 18).
Los maestros asignaron calificacion “regular o
insuficiente” a cerca del 30% o mas de los
alumnos repitentes, mientras que entre los que
nolo son, esasituacion afectaamenos del 15%.
Los perfiles de las distribuciones
correspondientes a Lengua y Matematica son
muy similares, o sea, no hay diferencias con
respecto al tipo de asignatura (o maestro).
Tampoco existen diferencias notables entre los
alumnos que reincidieron en la repeticion en
relacion a los que sdlo lo hicieron una sola vez.

Los perfiles de la distribucion evaluativa del afio

43 5 solicité que ambas clasificaciones fuesen colocadas de
acuerdo a la escala de evaluacion usada en su jurisdiccion. En
general, hubierondos tipos de escala: lanumérica yla conceptual.
Numérica (de 1 a 10): fue recodificada de la siguiente manera: 1-
3=Insuficiente; 4-5=regular; 6-7= bueno; 8-10= muy bueno.
Conceptual: en general, los maestros utilizaron dos escalas, una
de 4 categorfa y otra de 5 categorfas. Para esta ultima, Jas dos
categorias superiores fueron agregadas en "muy buena":

M La correspondencia conceplual de la escala era: 1="muy
buena"; 2="buena"; 3="regular" y 4="insuficiente”.




en curso (el maestro encuestado) y del afio
anterior (seguramente otro maestro) son
similares?s. Esto parece sugerir que existen
conocimientos evaluativos compartidos
institucionalmente, que se transmiten de afio en
afio, de grado en grado, y aseguran una
distribucién evaluativa sedimentada, estable, con
menor probabilidad de cambio a medida que
pasaeltiempo. Predicciones delmaestroacerca
de capacidades y comportamientos individuales
de sus nuevos alumnos, se encuentranyaenla
antesala del nuevo ciclo, definiendo
probabilidades anticipadas paracadaunoypara
el conjunto.

Parece obvia la observacion de que la.gran
mayorfa de los alumnos consigue superar la
Iinea demarcatoria del fracaso escolar,

incluyendo a los repitentes, aungue en menor
medida. Una proporcién numéricamente
insignificante es declarada con rendimiento
“insuficiente”. Debe recordarse que estos juicios
evaluativos se refieren a alumnos que estan
préximos a acabar el tltimo grado de la escuela
primaria. No estdn aqul aquellos que
abandonaron (temporariamente?) la escuela
durante el mismo afo, probablemente como
consecuencia de la anticipacion probable de
resultados calificativos “no deseados”.

Esta imagen del nivel de logros educacionales
no se compadece con la dibujada por los
resultados enlapruebas de MatematicaylLengua,
tanto paralos alumnos no-repitentes como para
los repitentes. Segln vimos anteriormente
(Cuadro 18), mas del 56% de estos ultimos

Cuadro 18
Distribucion porcentual de los alumnos de 7mo. grado por situacion de repitencia, segun la calificacién
obtenida en Matematica y Lengua en el afio en curso (séptimo grado) y en el afio anterior (sexto grado)

Calificacién MATEMATICA LENGUA _
del maestro No Repitencias No Repitencias
repite Una |  Dos repite Una [  Dos

Séptimo grado 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Muy buena 445 21,9 19,4 44,7 18,7 16,1
Buena 41,0 48,1 48,9 41,0 52,0 49,2
Regular ki 7 24,6 25,7 9,2 21,2 26,8
Insuficiente 2,8 54 6,0 51 8,1 7.9
Sexto grado 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
Muy buena 42 .4 18,7 15,6 45,2 20,6 151
Buena 43,8 56,4 55,4 40,5 53,7 50,3
Regular 10,7 20,6 24,2 9,5 19,4 26,9
Insuficiente 3,1 4,3 4.8 4,9 6,4 7.7

5 Debe recordarse aqui que la clasificacién de “repitente” se

refiere a cualquier grado del recorrido escolar y no al del grado
que se estd evaluando.

6 No sabemos qué peso tiene, para la explicacién de una mayor
laxitud evaluativa, la “resignacion” del sistema reflejada en la

creencia del maestro de que, al final, fueron realizados tddos los
esfuerzos posible con los alumnos mas rezagados y que ademas,
el futuro educativo mas probable sea el construido y previsto a
través de una historia clasificatoria: la exclusion definitiva, por lo
cual no se justifica la persistencia de una mayor rigurosidad
evaluativa.




alcanzaron niveles de rendimiento bajo?’ en
ambas pruebas, muy distante del 6% (en
Matematica) o el 8% (en Lengua) de
“insuficientes”. Segun parece, son pocos los
casos extremos y ejemplares que el maestro
necesita para poder completar su mapa
categorial, marcoineludible para organizarydar
sentido a las interacciones cotidianas*. La
dimension de ese extremo serd el resultado de
la convergencia de caracteristicas particulares
del propio docente, moldeadas por los
conocimiento eintuiciones acumuladas através
de la practica pedagdgica cotidiana y la
internalizacion de ciertos criterios basicos de la
cultura evaluativa de la escuela en particular y
del sistema educativo en general. O sea, la
proporciéon maxima (y minima) de fracaso
escolar, el nivel’normal” de suceso escolary la
imagen diferencial en los estandares de
aprendizaje minimo que es esperable®.

Las clasificaciones conductuales.
Consideraremos ahora la evaluacién de dos
comportamientos distintos, a saber: laconducta
social en el salén de clase y el cumplimiento de
los deberes. El primero, mas cerca de la
influencia del maestro; el segundo, masimputable
a los factores exdgenos (la familia) y menos
influenciable por el maestro.

47 Para fines comparativos, estamos igualando la categoria

“insatisfactorio” con un proporcién de respuestas correctas
menor al 40%.

48 No esta en juego aqui la probable “objetividad” de los juicios
evaluativos. De hecho, laclasificacién del maestro se asocia con
los resultados en las pruebas (Cervini,1995b) Almenos, se puede
afirmar que los clasificados ‘“insuficientes” tuvieron mayor
probabilidad de obtener bajos resultados.

49 Estd pendiente aquf por ejemplo, el estudio de las variaciones
del perfil clasificatorio entre diferentes tipos de escuelas (ej.
diferente nivel socioeconémico). Asi por ejemplo, serfa legitimo
preguntarse acerca de los fracasos minimos “necesarios" para
viabilizar la practica pedagégica en distintos contextos socio-

\

La disciplina puede ser considerada como un
indicador o reflejo del “medio ambiente escolar’
o “clima organizacional”, reiteradamente
considerado como unodelos principales factores
del aprendizaje escolar. La indisciplina es una
de las expresiones de la distancia y conflicto
entre la cultura escolar y la de la familia o
comunidad de origen. La estratificacion del
sistema educativorefleja, entre otros aspectos,
la distribucion de las escuelas a lo largo del eje
disciplinario, o sea, la variacion en el “clima
organizacional”. Paralas escuelas conformadas
por sectores de mas alto nivel socio-econémico,
alcanzarese clima organizacional no seradificil.
En cambio, si lo serd para escuelas mas
heterogéneas socialmente uhomogéneamente
pobres. En este caso, si la escuela es incapaz
de construir un punto de encuentro cultural que
viabilice la accion educativa entonces, sus
resultados (e ineficacia) tendera a reproducir las
desigualdades sociales externas.

Veamos cémo aparece ladimensiéndisciplinaria
enla percepcion delmaestro. La distribucién de
los alumnos en el eje clasificatorio de la conducta
social eslamasbenévola detodas (Cuadro 19).
El maestrotiende efectivamente, a minimizarla
relacion conducta-rendimiento, dado que aqui
suresponsabilidad es mayor, es el terreno donde
se pone en juego su capacidad de influencia y
control, de administrarlasinterrelaciones aulicas
cotidianas®. Alrededordel 15% delos repitentes
y 10% de los no-repitentes son clasificados en
las dos ultimas categorias evaluativas. O sea,

educativos.

%0 Enotrotrabajo (Cervini, 1995b), hemos mostrado (1) laasociacion
estadisticamente significativa entre rendimiento escolar, por un
lado, y las clasificaciones de logro y de responsabilidad en los
deberes, por el otro, y (2) la falta de relacién entre el rendimiento
en las pruebas y las clasificaciones de conducta social.




las diferencias entre ambos tipos de alumnos
persisten, pero se acortan notablemente en
relacion a la clasificacion de logros y de
responsabilidad en los deberes, como veremos
a continuacion. En este aspecto entonces, los
dos tipos de alumnos son mds similares, el
maestro tiende a una mayor homogeneidad
clasificatoria. Esto no significa que ambas
dimensiones se comporten aleatoriamente una
con relacion a la otra. Por el contrario, seran
relativamente pocos lo casos ejemplares de
“desencuentro ‘clasificatorio” que el maestro
necesita para dar sentido a sus interacciones
cotidianas en el aula.

Abordemos ahora, el andlisis de |a clasificacion
respecto a la responsabilidad en la realizacion
de los deberes asignados por el maestro.
Reencontramos aqui el mismo perfil de
distribucion observado para las clasificaciones
de logros académicos, e inclusive un poco mas

l

extremado. La asociacion entre la situacion de
repitencia y esta clasificacion es la mas fuerte
de las tres analizadas hasta aqui. Los alumnos
repitentes son mas frecuentemente
categorizados con “regular o insuficiente”
responsabilidad en la realizacion de las tareas
escolares. Esto tiende a confirmar la hipétesis
respecto alanaturaleza diferente delos diversos
tipos de clasificacion. En este caso, estamos en
presencia de un comportamiento que aunque
modificable, es mas atribuible a los agentes
externos, al sistema (la familia del alumno, por
ejemplo) que a la capacidad de influencia o
control del propio maestro.

Recordemos finalmente, la importancia que
abundantes investigaciones en esta area han
adjudicado al “tiempo efectivo dedicado al
aprendizaje” en la explicacion del rendimiento
escolar. Larealizacion de tareas escolaresenla
casa ha sido una de las préacticas tradicionales

‘ Cuadro 19
Distribucion porcentual de los alumnos de 7mo. grado por situacién de repitencia, segun la conducta y
la responsabilidad en los deberes en Matematica y Lengua

Calificacién MATEMATICA LENGUA
del maestro No Repitencias No Repitencias
repite Una [  Dos repite Una | Dos

Conducta 100,0 100,0 100,0 100,0 100.0 100.0
Muy buena 55,6 37,4 33.3 56,4 36,3 32,8
Buena 34,4 47,0 45,6 33,8 46,9 49,2
Regular 8,5 T34 16,7 8,5 13,5 13,7
Insuficiente 1,5 2,5 4,4 1,3 3,3 4,3
Deberes 100,0 100,0 100,0 100,0 100.0 100.0
Muy buena 451 20,0 17,0 45,4 19,2 16,0
Buena 37,0 43,5 41,4 38,2 47,8 43,9
Regular 14,6 27,4 30,4 13,6 25,8 31,0
Insuficiente 3,3 9,1 11,2 2,8 72 9,1




para extender ese tiempo de aprendizaje®,
destinado especialmente para reforzar y
consolidar los conocimiento y habilidades
desarrollados en el salén de clase. De acuerdo
a esto, es razonable hipotetizar que existan
ciertas bases empiricas, internalizadas por el
maestro y transformadas en percepciones
evaluativas, de fuerte asociacion entre logros
academicos percibidosyla dedicacion de tiempo
de aprendizaje adicional al consagrado dentro
de los limites espaciales y temporales de la
escuela.

v.2. Las clasificaciones del

alumno y su familia

Como fue sugerido anteriormente, la
construccion de la expresion mas extrema del
fracaso escolar-"larepeticion”-, y sobre todo, la
perdurabilidad de sus efectos, no podrialograrse
sino a través de la participacion, inconsciente y
porello eficaz, de todos los actores involucrados
- maestros, alumnos y familia.

Por eso, es comun la observacion de que las
clasificacionestienden areforzar, areproducira
través del tiempo, las situaciones de fracaso
escolar. A nivel del alumno, ellas promueven una
relacion tensionada con la escuela, perdiendo
auto-estima, auto-confianza, motivacién vy
expectativas positivas. Anivel delaescuelayde

5T Debe notarse que la extensién de ese tiempo es particularmente
importante en las escuelas que han venido reduciendo sutiempo
efectivo de ensefianza.

52 Enotrotrabajo (Cervini, 1995, enimpresién), hemos demostrado
la existencia de una asociacién estadisticamente significativa
entre expectativas (del alumno y de su familia) y rendimiento
escolar (Matematicay Lengua), enbase alos datos dela ECE/93,

la propia familia, la repeticion estigmatiza al
alumno, generando expectativas negativas sobre
sus capacidades y surendimientofuturo®2, Estos
efectos se reproducen en el dia a dia escolar y
familiar. Con el pasar del tiempo, la familia y el
propio alumnoiran reduciendo sus aspiraciones
educacionalesypreparando el abandono escolar
que sucedera inevitablemente después o
inclusive antes, de cumplido el minimo
consagrado socialmente.

Los cuestionarios aplicados durante la ECE/93
permiten una aproximacion a los otros actores
involucrados en el proceso escolar, desde la
perspectivade las expectativas y aspiraciones.
Al alumno se le preguntdé acerca de las
calificaciones que obtendria al final del afio en
Matemética y Lengua®. Ademads de las notas
esperadas, a su familia se le pregunté sobre la
opinién que tenia acerca del aprendizaje logrado
por su hijo en la escuela. En base a esas
preguntas, se construyé un indice compuesto®.
El Cuadro 20 muestra los resultados obtenidos
para los alumnos repitentes y no-repitentes.

La proporcion de expectativas positivas respecto
al resultado de la evaluacion escolar es mucho
menor entre los repitentes, comparado con sus
pares no-repitentes. Casiel 30% de los alumnos

53 |a escala de "notas” propuesta para la respuesta fue “muy
buena”, “buena”, “minima” y "no aprobado”. Debido a que esta
ultima obtuvo muy baja frecuencia, y para conseguir

mayorconfiabilidad, esta categoria fue agregada a “minima”.

54| as preguntas utilizadas fueron: a) Matematica: ¢ Cémo cree
que le ird en la prueba de matemética?, ; Cémo cree que el nifio
se desenvuelve en matematica?; Lengua: ; Cémo cree que le ird
enlapruebadelengua? ; Cémo cree quelee elnifio? ;; Cémocree
que escribe el nifio? Ambas asignatura incluyeron la pregunta
¢ Cémo cree ud. que el nifio terminara el afio escolar? Con ellas
se definieron sendos Indices sumativos no-ponderados. Dado
que Matematica tuvo un item menos que Lengua, los cortes
definidos para ambos Indices son diferentes (ver Cuadro 20).



repitentes esperan ser clasificados en las
categorias més extremas del esquema
clasificatorio escolar, no habiendo grandes
diferencias en ambas asignaturas. El alumno
repitente comparte asi, através del deterioro de
su auto-estima, la clasificacién que la escuela,
junto con él, crearon y re-crearon a través del
tiempo. :

Ademés, lafamilia no parece ofrecerresistencia
aese proceso clasificatorio cuyoresultado esla
ubicacién delnifio enunpuntodelajerarquizacién
escolar. Por el contrario, los datos indican que
ellaacompafia o aln profundiza, las diferencias
escolares. Una gran proporcién de familias
parece compartirladuda sobre la“ensefiabilidad”
del niflo repitente, duda sancionada
precedentemente por el sistema, al ubicarlo en
esa categoria a través de procedimientos tan

objetivos como objetivados en la propia
resignacion familiar.

Es interesante observar que las distancias
relativas entre ambos tipos de familias (con y sin
alumno repitente) son mayores en Matematica
que en Lengua. Es decir, la diferencia entre las
opiniones/expectativas familiares de aprendizaje -
de alumnos repitentes y no-repitentes es un '
poco mayor cuando se refiere al aprendizaje de
la Matematica. Siconsideramos las dos Ultimas
categorias agregadas, en Lengua la diferencia .
entre los repitentes (65%) y los no-repitentes
(39%) es del 67%, mientras que, en Matematica,
la diferencia entre ambos porcentajes (38% vy
15%, respectivamente) es de mas del 150%. O
sea, los padres son relativamente mas
“optimistas” cuando se refieren a la Lengua®®.
Esrazonable pensar que lamayor posibilidad de

Cuadro 20
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo. grado por situacidn de repitencia, segtin las expectativas/
opinién del alumno y su familia respecto a su rendimiento escolar en Lengua y Matematica

Expectativa / opinion sobre LENGUA MATEMATICA
rendimiento escolar No repitente Repitente No repitente Repitente
Alumno 100,0 100,0 100,0 100,0
Muy buenas notas 39,7 27,3 41,2 29,9
Buenas notas 48,2 44,9 45,0 41,7
Notas minimas/
No aprobado 12,1 27,8 13,8 28,4
Familia 100,0 100,0 100,0 100,0
Muy bueno 33,3 12,8 31,7 11,8
Bueno 28,1 21,9 35,6 25,5
Medio - - 17,4 24,5
Bajo 19,0 23,5 9,0 20,6
Muy bajo 19,6 41,8 6,2 17,6

5 Adviértase que nos estamos refiiendo a las distancias
relativas entre ambos tipos de alumnos y no a los valores
porcentuales de cada una de las distribuciones.




entendery apreciar el aprendizaje obtenidoenla
escuela ayude a suavizar las categorizaciones
mas extremas. La probable mayor lejania del
conocimiento matematico escolar
experimentada por las familias de los alumnos
repitentes (con una alta proporcion de familias
con bajo nivel socio-econémico), comparada
con las otras familias, promueve una visién
relativamente més discriminatoria que la
producida por el conocimiento de la lengua.

Motivacion y repitencia. La motivacion del
alumno es uno de los factores determinantes del
rendimiento escolar mas persistente en las
investigaciones en esta drea. Obviamente, uno
de los componente de la motivacién es la
importancia otorgada al objetivo de la accién.
Por otro lado, sabemos que la escuela del nivel
primario tiene como objetivos prioritarios la
adquisicion de los conocimientos y habilidades
basicas para el manejo de la lengua y la
matematica. Por ello, es mds probable que el
éxito escolar esté asociado con la motivacion
hacia las dreas prioritarias de la escuela, y no
con la que valoriza las otras areas.

A través del cuestionario aplicado al alumno
durante la ECE/93 es posible conocer la
distribucion de las motivaciones entre los
alumnos®. La primer evidencia que surge
(Cuadro 21) es que no existen diferencias entre
alumnos repitentes y no-repitentes respectoala
motivacion por Lengua®. Nuevamente surge
aqui esta particularidad de Lengua segunlacual

% e solicits al alumno que enumerase en orden de importancia
las siguientes dreas temdticas: lengua, matemadtica, ciencias
naturales, ciencias sociales y deportes,

*" Elandlisis de los datos evidencié la similitud entre ambos tipos
de alumno también para el caso de ciencias naturales.

los alumnos serian méas homogéneos en sus
valoraciones y motivacion.

En Matematica en cambio, se perciben mas
claramente las diferencias entre ambos tipos de
alumno. Los alumnos exitosos manifiestan una
mayor preferencia por la matemética en
comparacion conlos alumnos con antecedentes
de fracaso escolar. Estos Ultimos acenttian en
cambio, su preferencia por conocimientos
sociales o actividades deportivas. En
consecuencia, existenindicios de que el resultado
de los procesos evaluativos (y clasificatorios)
globales de la escuela primaria estén mas
estrechamente vinculados ala distribucién de la
motivacion por los conocimientos y habilidades
matematicas.

El sitial de privilegio que ocupalamatematica en
el curriculum escolar la transforma en la fuente
principal de creacion de estereotipos que
fundamentan las clasificaciones del alumnos
(apropiacion de los objetivos priorizados
institucionalmente) y la distincion de la escuela
respecto al entorno inmediato familiar.

Apoyoeinterés familiar. Pero, ; como es vivido
el proceso de clasificacién en el interior de la
familia? Los datos dela ECE/93 permiten conocer
dos aspectos relevantes: la ayuda familiar
percibida por el nifio y el interés de la familia
enlas actividades escolares. Respecto al
primero, seria hipotetizable que una propotcion
significativa de los alumnos repitentes percibiese
un menor involucramiento de su familia en sus
actividades escolares, comparado con sus
compaferos no-repitentes, situacion
mutuamente creada y esperada a través del
tiempoen el senofamiliar. A pesar del significado




Cuadro 21
Distribucién porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por situacién de repitencia, segtin el orden
de importancia asignada a diversas areas
curriculares

Areas curricularesynivel Nimeroderepeticiones
deimportancia Ninguna Unaomés
Lengua 100,0 100,0
Primer lugar 20,3 21,6
Segundo lugar 41,8 40,6
Tercerlugar 37,9 37,9
Matematica 100,0 100,0
Primer lugar 53,3 47.8
Segundo lugar 22,9 19,9
Tercer o mayor 23,8 32,3
Estudios sociales 100,0 100,0
Primer lugar 13,3 19,8
Segundo lugar 13,7 15,6
Tercer o mayor lugar 73,0 64,6
Educaciodn fisica 100,0 100,0
Primer lugar 12,5 16,4
Segundo lugar 10,9 14,4
Tercer o mayor lugar 76,6 69,2

untantoambiguo delindicador®, y quiza porello,
en los datos del Cuadro 22 se percibe una
tendencia, aunque muy leve, en el sentido
apuntado.

Es en el segundo aspecto considerado donde
las diferencias entre ambos tipos de alumnos
surgen conmayor evidencia. La frecuencia con
que las familias de los alumnos repitentes

58 A través del anlisis de los resultados de la ECE/93 se pudo
percibir que una proporcién importante de alumnos aventajados
informaron lainexistencia de apoyo familiar. Es dable pensar que
eldesarrollo de una alta auto-confianza o auto-estima en ese tipo
dealumnos, lleve aladisminucién delapoyo familiar (porinnecesario)
o inclusive, a la dificultad (por parte del alumno) de reconocerlo
explicitamente.

manifestaron un alto grado de desinterés ofalta
de preocupacion porlarealizacion de las tareas
escolares del nifio (21,3% y 26,0%) es
notablemente superior al resto de las familias.
Esto debe interpretarse como la proporcién de
los nifios cuyo futuro educacional ya fue sellado
y resignado a través de las evaluaciones
mutuamente compartidas. A esta altura, el
sistema educativo incentivé, logré y compartio
con la familia la sensacion de inutilidad de todo
esfuerzo, debido alas limitaciones objetivas del
nifio, objetivadas en cada uno de los momentos
evaluativos.

Aspiracion educacional. A lo largo de la vida
escolar, institucion, maestros, familiay el propio
nifo, van construyendo, conjuntamente, la
categorizacion del “alumno”. Hasta aquf, hemos
comentado la posicion relativa del alumno

Cuadro 22
Distribucion porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por situacion de repitencia, segun la
percepcion (del alumno) de la ayuda familiar que
recibe y el interés de la familia por los estudios
del nifio (segtlin informacidn de la propia familia)

Ayudafamiliar querecibe Nimeroderepeticiones
elnifio e interés delafamilia | Ninguna I U I Dos
Alumno 100,0 100,0 100,0

Nunca te ayudan
A veces te ayudan

Casi siempre te ayudan

Siempre te ayudan

Familia

Nunca le preguntan

A veces le preguntan/
miran lo que hizo
Siempre miran/ .
preguntan lo que hizo

11,7 17,3 19,3
438 418 42,2
18,3 16,2 15,7
26,2 246 229

100,0 100,0 100,0

137 21,3 260
281 31,2 290

58,2 47,5 45,0

L




“repitente” en algunos de los ejes clasificatorios
escolares, es decir, aquellos criterios que
adquieren su sentido inmediato en relacién ala
propia escuela (en ese caso, primaria). Pero, las
consecuentes jerarquizaciones escolares son,
al mismo tiempo, el medio a través del cual las
“estructuras sociales se vuelven activas” y una
condicion necesaria para la futura distribucion
de los “educados” en toda la extension de la
heterogeneidad social.

Si existe una categoria que mejor sintetiza y
condensa esta relacion entre clasificaciones y
distribucion social es sin dudas, la aspiracién
educacional. Todos ycada unode los diferentes
criterios clasificatorios iran, paralelamente,
creando las condiciones para que el futuro
deseado por el propio alumno sea el mas
“razonable”, de acuerdo justamente a aquellos
juicios evaluativos que le dieron origen.

Delladodel alumno, eltratamientodelaaspiracion
educativa fue vinculada a la del trabajo. Es
interesante observar que las pretensiones de
continuar estudiandoy almismotiempotrabajar,
son tan frecuentes entre los repitentes como
entre los no-repitentes (Cuadro 23). Ladistincion
mas evidente lorefleja la categoria “otros” (22%
de los repitentes vs. 7,6%de los no-repitentes),
que incluyen el abandono del sistema educativo
o la indefinicién, reflejo de la carencia de
motivaciones positivas educacionales.

Lafamilia refleja atiin conmayortransparenciala
desigual distribuciéon de las aspiraciones
educacionales entre los dos tipos de alumnos.
Mas del 27% de las familias de los nifios con
historia de repeticién sellan, al menos en sus
aspiraciones, el futuro educativo del nifio. Més

gue suavizarlos desniveles, las familias parecen
aceptar (y tomar decisiones) con mayor
“realismo” los mensajes clasificatorios
sedimentados a lo largo del tiempo
conjuntamente con la escuela.

Cuadro 23
Distribucion porcentual de los alumnos de 7mo.
grado por situacién de repitencia, segun la
aspiracion educacional del alumno y su familia

s . Ndmeroderepeticiones
Aspiraciéneducacional
Ninguna Unaomas

Alumno 100,0 100,0
Seguir el secundario
y no trabajar 65,6 42,6
Seguir el secundario
y trabajar 26,7 25,2
Otros 7,6 22:2
Familia 100,0 100,0
No seguira estudiando/
cursos cortos 6,8 27,3
Seguird estudiando
hasta el secundario 40,4 48,9
Hara cursos cortos
post-secundarios 8,2 7.8
Llegaré hasta la
Universidad 44,6 16,0

VI. CONCLUSIONES

Argentina exhibe altas tasas de cobertura y
permanencia en la educacion primaria. En este
contexto, las miradas se vuelven hacia otro
aspectodel sistema, la calidad educativa, referida
tantoasusresultados (los aprendizajes efectivos
de los alumnos) como a sus factores asociados
(ej. organizacion escolar, practica pedagogica,
etc)




Un primer indicador que alerta sobre la
importancia de los aspectos cualitativos de la
educacion eslarepeticion escolar. En Argentina,
las tasas de repeticion, especialmente en los
primeros grados, sefialan la mayor relevancia
de este problemaenrelacion a otrosindicadores,
tales comola exclusion de la escuela, elingreso
tardio y la desercién temprana permanente.
Respecto a esta conclusion son convergentes
fuente de datos diferentes, como los Censo de
Poblacién y los censos de establecimientos
educativos.

El analisis de los datos de la evaluacion de la
calidad de la educacién de 1993 (ECE/93)
permiten establecerlas siguientes conclusiones:

1. Se confirma la importancia de la repeticién
escolar en el sistema educativo nacional. Del total de
alumnos que llegan a 7mo. grado casi el 30% presenta
sobre-edad. Dado que el ingreso tardio es muy bajo en
Argentina, este desajuste etario es una consecuerncia
casi lineal de la repeticion. También se constaté que
las tasas mds altas de repeticion son las del 1er.
grado.

2. La repeticion escolar estd asociada no sélo
con las caracteristicas del alumno o su familia, sino
también con cierta incapacidad de la escuela para
atender eficazmente las diferencias. Respecto al
primer tipo de determinantes, se conslaté que la
repeticion es mds frecuente en las familias a) sin la
madre o sin ambos padres y con mayor cantidad de
hermanos (estructura familiar); b) mds pobres y con
menor acceso a bienes culturales; ¢) cuyas madres
tienen un bajo nivel de instruccidn; y ¢) cuyos padres
trabajan en relacion de dependencia o por cuenta
propia, sin calificacién laboral. Finalmente, se mostré
que los varones repiten mds que las mujeres.

3. Del segundo aspecto mencionado arriba -la
ineficacia escolar-, fue posible abordar una dimension:
larelacidn entre clasificaciones escolaresy repitencia.
Se observd que los alumnos repitentes tienen mayor

probabilidad de conseguirclasificaciones (del maestro)
relativamente bajas en el desemperfio académico y en
el cumplimiento de los "deberes”, dos aspecro‘s que el
maestro estard mds inclinado a imputarlos a factores
externos, extra-escolares. Esta situacion no es tan
pronunciada cuando se trata de la evaluacion de la
“conducta social del alumno”, aspecto sobre el cual el
maestro siente una responsabilidad mds directa o
tiene mds "control”, Es decir, la escuela tiende a
reforzar las clasificaciones de fracaso escolar del
alumno repitente a través def tiempo.

4. Existen dos consecuencias de la repeticion
escolar, la cual opera como mecanismo intermedio: a)
la expulsion definitiva del sistema (del total de alumnos
que abandonan, la mayoria ha repetido al menos una
vez) y b) el bajo rendimiento escolar (los alumnos que
repitieron al menos una vez, obluvieron peores
resultados (en la pruebas de Matemdtica y Lengua),
que los que no lo hicieron.

5. Finalmente, se traté de idenlificar algunas
situaciones o caracteristicas del alumno repitente que
lo distinguiese de sus pares no-repitentes. Como
resultado, fue mostrado que los alumnos repitentes
lienen mayorinasistencia escolar; cambian de escuela
mads frecuentemente; no disponen del material requerido
y necesario para el lrabajo escolar; ain cuando
desarrollan actividades extra-escolares con una
frecuencia similar a los de sus colegas, nolo hacen en
aquellas actividades que, comoidiomas y computacion,
son probablemente mds valorizadas por la escuela.

Porotrolado, se constato que el alumno repitente
presenta un comportamiento similar al de sus
companeros respecto a los medios de
comunicacion masiva (TV, Diarios y/o revistas)
y los habitos de lectura.

Las politicas sectoriales deberian prestar
especial atencion alas cuestion de la repitencia
escolar. Abordar este desafio redundara sin
dudas, tantoenla elevacion delos aprendizajes
escolares promedios (calidad) como en su
distribucion mas homogénea (equidad).




ANEXO A

\

DISTRIBUCION ETARIA DE LOS ALUMNOS DE 7MO. GRADO

Ladistribucién de la matricula en el 7mo. grado
de la primaria, segun la edad de los alumnos,
presentada en el Cuadro A-1, esta definida en
relacion a los alumnos de 11 a 20 afnos, a
diferencia del Cuadro 6, donde la edad de la
poblacién de referencia es hasta 14 afios. Para
efectos de comparabilidad entre las diferentes
estimaciones del Cuadro A-1 se debe tener en
cuenta que : a) Los datos del Ministerio de
Educacion se refieren a establecimientos de
educacion primaria comunes y no incluye a los
que atienden adultos; b) De la misma forma, la

muestra de la ECE/93 no incluy¢ ese tipo de
establecimiento. Debido a esas particularidades,
ambas distribuciones se presentan con un perfil
suavemente mas joven que el del Censo de
1991, alinversodeloobservado enel Cuadro 6.
Conrespectoaladistribucion, sinembargo, no
se registra ninguna alteracion significativa y por
lotanto, continua siendo una distribucion etaria
notablemente menos joven que las otras. O
sea, no se altera la conclusiéon extraida del
Cuadro 6.

Cuadro A-1
Distribucién de la matricula de 7mo. grado por edad, segtin diferentes estimaciones - Argentina

ESTIMACIONES
Edad Censo 1991
UNESCO (1987) Ministerio ECE / 1993

Total Urbano
Total 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0
12 59,0 69,7 72,2 70,6 72,5
13 20,6 19,0 18,5 15,3 14,5
14 10,9 8,2 6,8 7,6 7,0
15-20 9,5 3,1 25 6,5 6,0

Fuentes: UNESCO / OREALC, 1992b; Ministerlo de Cultura y Educacién; Censo de Poblacién 1991,




ANEXO B

LA ESTRUCTURA OCUPACIONAL SEGUN LA ECE/93

Se solicitd a cada uno de los padres que auto-
clasificaran en las siguientes posiciones:
empleado uobrero con sueldo o remuneracion,
patrén, por cuenta propia, familiar sin pago. Para
el caso de la madre se dio ademds la opcion
“empleada doméstica”. Se procedié de la
siguiente forma:

1. Se utilizé la informacién del padre, o de la
madre cuando falta la informacion del padre;

2. La categoria “familiar sin pago” fue excluida;

3. Cada categoria se subdividié de acuerdo al
nivel de instruccion declarado por los padres,
agregado en tres categorias, equivalentes a
niveles de calificacién:

No calificado: hasta secundariaincompleta;
Calificado: hasta universitariaincompleta;
Profesional: universitario/terciario completo;

4. Dado que la categoria “patron” estaba muy
sobredimensionada, se la redistribuyé teniendo
en cuenta el tamafio del establecimiento.y el
nivel educativo. De esta forma,

universitario en establecimientos de hasta
5 personas se considera “auténomo
profesional”;

no-universitario en establecimientode hasta
5 personas se considera “auténomo no-

profesional”,

“Patron” en establecimientosconmas de 5
personas se considera “patrén”.

La columna A del Cuadro A-1 muestra la

i
distribucion de la muestra en las categorias asi
definidas.

5. Posteriormente, se construyé un indice
sumativo simple no-ponderado de “nivel
econdmico familiar’(NEF) en base alatenencia
o0 no, de 12 hienes familiares. El indice fue
dicotomizado en “bajo” y “alto”®;

6. Las categorias “obrero/empleado no
calificado” y “auténomo no-profesional” se
subdividieron de acuerdo al “nivel econdmico
familiar” (NEF); La columna B del Cuadro A-1
muestra la distribucion de la muestra con las
nuevas categorias.

7. Para fines de cruce con repeticién (Cuadro
10) yteniendo en cuentalas limitaciones propias
del tamafo de la muestra, se define una
clasificacion resumida omas agregada (columna
C). Paraello, (i) se excluye a los “patrones”, (ii)
los profesionales se agregan en una sola
categoria y (iii) las empleadas domésticas se
agregan a “obreros/empleados no calificados y
en situacién econémica baja”.

57 El rango de variacion del “nivel econémico” es de 0 a 12 Para
la dicotomizacién de la variable se selecciond el intervalo hasta
4 (“bajo”) y mds de 4 (“alto").




Cuadro B-1
Distribucién del padre o la madre* del alumno, segiin la posicién en la ocupacién
, Seg

Completa Resumida
Posicion en la ocupacidn

(A) (B) (C)

§
Obr./fempl. n/calificado y NEF bajo 45,9 17,3 20,8
Obr./fempl. n/calificado y NEF alto - 28,6 30,6
Obr./Jempl. calificado 13,1 13,1 13,3
Auténomo n/profesional y NEF bajo 26,6 6,0 6,1
Auténomo n/profesional y NEF alto - 20,6 21,1
Empleado profesional 5,4 5,4 8,2
Auténomo profesional 2,6 2,6 -
Patron 2,0 2,0 -
Empleada doméstica 4,5 4,5 -
TOTAL 100,0 100,0 100,0
(n=) (6503) (6503) (6397)

(*) Cuando no se cuenta con la informacién del padre se sustituye por la correspondiente a la madre.
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