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Fundados en los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios y el Anexo | de la
Resolucion N° 363/20 del Consejo Federal de Educacion: “Orientaciones para los
Procesos de Evaluacion en el Marco de la Continuidad Pedagdgica” se presentan
distintas propuestas para abordar los Contenidos Prioritarios para el Nivel Primario
pautados desde la Direccién Nacional. Se espera que a partir de esta seleccién cada
jurisdiccién pueda reorganizar, seleccionar, orientar la secuenciaciéon de contenidos y
priorizar metas de aprendizaje de todas las areas segun su situacién particular en el
contexto del Decreto de Necesidad y Urgencia N°260/2020 y la Resolucion N° 108/2020
del Ministerio de Educacion.

A partir de los contenidos propuestos en los NAP se priorizaran aquellos a
desarrollar en la siguiente etapa. Esto supone un trabajo especifico de los Equipos de
Supervision y Directivos sobre las progresiones de aprendizajes, los avances y
contextualizacion de los procesos particulares que los afectaron y las situaciones de
ensenanza que los organizaron. Dado que el acompanamiento durante la primera etapa
fue diverso, la continuidad pedagégica y su profundizacion deberan reconocer las
condiciones de heterogeneidad existentes en el punto de partida para propender a
generar condiciones de mayor igualdad superando las dificultades existentes.

En este sentido, los Equipos de Supervision y Directivos de las escuelas
abordaran estrategias de adecuaciéon de sus Proyectos Escuela en funcion del
reordenamiento de contenidos y el cuidado de la progresién de los aprendizajes;
recuperando y proponiendo alternativas curriculares y didacticas que acomparien la
intensificacion de la ensefanza para el logro de los objetivos definidos para 2020
y 2021.

La consecucion de estos objetivos debe darse sin perder de vista la importancia
de abordar la centralidad de la ensefanza de los contenidos de las cuatro areas y
modalidades (matematica, lengua, ciencias sociales y ciencias naturales).

Sera necesario contemplar las particularidades especificas de cada ciclo, tal es
el caso de la ampliacion de la Unidad Pedagégica al 3° grado - Resolucion N°
363/2020 del CFE- redefiniendo las metas de aprendizaje con una perspectiva ciclada.

En este sentido, sera necesario enfatizar en la finalidad alfabetizadora del primer
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ciclo y su caracteristica distintiva que incluye un cambio notorio en las estrategias
didacticas que tienden a ser menos ludicas, por ejemplo, o la progresion hacia una
autonomia frente a las propuestas didacticas. Hay que considerar que todo el proceso
de ingreso y adaptacion al nivel de las chicas y los chicos que comenzaron su primer
grado en el 2020 ha quedado trunco y ha sido sostenido por cuadernillos o actividades
virtuales y asincronicas en las que las y los docentes dependen en gran medida del
acompanamiento de las familias.

La integracién de algunos contenidos sera fundamental en el despliegue de
estrategias que maximicen el tiempo en la escuela, priorizando los contenidos y
secuencias de ensenanza durante la presencialidad con acompanamiento de las y los
docentes. Disefar y organizar secuencias en las que prevalezcan situaciones de mayor
intensidad de la ensefanza, que incluyan areas integradas -siempre que sea pertinente
para los propésitos de ensefianza en los diferentes ciclos del nivel-, convocando a las y
los docentes a pensar los contenidos priorizados a partir de estrategias pedagogico-
didacticas que fortalezcan las trayectorias escolares con mayor autonomia durante la

presencialidad y no presencialidad.

En el caso de Lengua / Practicas del lenguaje, al término del Primer ciclo, para
cumplimentar el derecho a la alfabetizacién inicial es necesario ofrecer situaciones de
ensenanza que permitan formar lectores y escritores criticos y autdnomos. Ello requiere
de la participacion plena de los nifios y nifas en situaciones de lectura y escritura con
sentido y no solo el conocimiento del principio que rige el sistema alfabético. Es
necesario asegurar el contacto variado y asiduo con distintos objetos provenientes de la
cultura escrita propiciando que las chicas y los chicos operen como lectores y escritores
plenos.

La formacion de lectores y escritores implica, entonces, la participaciéon en
situaciones que pongan de relieve los propésitos que las vehiculizan (para qué se lee y
para qué se escribe). Es en este marco donde cobra sentido la ensenanza.

Ademas, resulta necesario que se articulen de forma habitual diversas

situaciones en que las chicas y los chicos concentren sus esfuerzos en el sistema de
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escritura y avancen hacia la reconstruccién del principio alfabético que lo rige. Para
poner un ejemplo, la escritura autbnoma del titulo de una cancién que se incluira en el
indice del cancionero del grado resulta una situacion plena de sentido desde la funcién
de la escritura. Y, al mismo tiempo, posibilitara la intervencién y problematizacion
docente, el intercambio con pares y la confrontacion con escrituras seguras respecto a
cuantas letras, cuales y en qué orden deben colocarse en busca de propiciar avances
en la conceptualizacion de la escritura. En suma, se trata de colocar el sistema de
escritura como objeto de reflexion.

Se recomienda que una vez que se hayan desarrollado en clase situaciones de
lectura, escritura e intercambios orales, se ofrezcan materiales como: fichas con
imagenes e informacién breve, pequenos textos, imagenes para completar con rétulos,
entre otras opciones sobre el mismo tema para que los y las chicas puedan continuar
de manera asincronica. Esto implica trabajar previamente algunos de estos materiales.
También es posible que, segun el area, se proponga la realizacién de observaciones y
el registro con dibujos o textos breves para luego compartir.

En Matematica, al término del Primer ciclo se espera que las alumnas y los
alumnos logren el reconocimiento y uso de los numeros naturales, a través de su
designacidon oral y su representacion escrita, asi como de las operaciones en la
resolucion de problemas. Para ello, se sugiere proponer situaciones ludicas a modo de
diagnéstico, que permitan dar cuenta de los diferentes estados de conocimiento,
considerando la posibilidad de realizar diversificar las intervenciones didacticas. Los
momentos de presencialidad deben permitir la comparacién y confrontacion de distintos
procedimientos utilizados para resolver problemas y el analisis de la validez de las
respuestas por su adecuacién a la situacion planteada.

Las instancias presenciales resultaran una oportunidad para introducir
contenidos que resultan complejos de abordar a la distancia, por ejemplo, la
comparacion y confrontacion de distintos procedimientos utilizados para resolver
problemas y el analisis de la validez de las respuestas por su adecuacién a la situacién
planteada. En estos momentos de encuentro también sera fundamental la
reorganizacién y sistematizacién por parte de las y los docentes de lo trabajado,
identificando aquello que resulté relevante y registrando en cuadernos y carpetas
conclusiones sobre lo aprendido.

En 1° grado puede constituir una entrada al trabajo matematico la resolucion de
problemas que impliquen recitar la serie numérica y el conteo (de objetos, de elementos
representados mediante dibujos, de tantos casilleros como indica el dado, por ejemplo).
Asimismo, se aspira a que las alumnas y los alumnos identifiquen vinculos entre la serie

numeérica oral y la escrita y algunas regularidades del sistema de numeracion que se
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ponen en evidencia en el cuadro de numeros. Estos conocimientos resultan puntos de
apoyo para leer, escribir y comparar numeros, asi como para avanzar en la adquisiciéon
del calculo. También sera central ofrecerles la oportunidad de resolver problemas de
suma y resta por medio de estrategias diversas en el contexto de juegos, de la vida
cotidiana y también en forma descontextualizada. Disponer de un repertorio de
resultados memorizados promovera el abandono del conteo para asi avanzar en nuevas
posibilidades de resolver calculos y problemas.

En 3° grado, se espera que las alumnas y los alumnos avancen en sus
posibilidades de resolver y discutir acerca de problemas que involucren leer, escribir y
comparar numeros de tres y cuatro cifras, asi como aquellos que supongan considerar
el valor posicional. También resulta central que puedan reconocer las ocasiones en que
es pertinente el uso de la suma y la resta, abarcando asimismo el calculo mental, el
calculo algoritmico y las estimaciones. Es especialmente relevante el trabajo con la
sustraccién en el cierre del Primer Ciclo, y si este conocimiento esta endeble, no resulta
recomendable transitar hacia el campo multiplicativo. Cabe aclarar que se priorizan las
reflexiones aritméticas por sobre las geométricas, que seran abordadas en profundidad
en el ciclo siguiente.

En Ciencias Naturales, durante el primer ciclo se propone abordar el estudio de
la naturaleza desde un nivel fenomenoldgico y descriptivo, poniendo el acento en la
diversidad de hechos y fendmenos presentes en el mundo natural. En este nivel, la
ensenanza de los conceptos ira acompanada por la ensefanza de modos de conocer
como la exploracion, la observacion y descripcion sistematicas, la elaboracién de fichas
sencillas, la elaboracién de dibujos con rétulos, el acceso a informacién orientada por el
docente. Al finalizar el primer ciclo las chicas y los chicos deben haber tenido
oportunidad de transitar situaciones de ensefianza de conceptos referidos
prioritariamente a la diversidad de seres vivos y de materiales, asi como también alguna
aproximacion a los cambios en el cielo. Dichas situaciones incluiran también, segun sea
conveniente, la ensefianza de los siguientes modos de conocer:

e Busqueda orientada por el docente de informacién, mediante la lectura de

textos, cuadros, o tablas; la observacion directa, la observacién de imagenes.
¢ Realizacién de exploraciones y observaciones sistematicas.

e Registro, organizacién y comunicacion de la informacién en forma oral, o
escrita en cuadros sencillos, en fichas, a través de dibujos naturalistas con
referencias o roétulos; en secuencias de imagenes acompanadas de
producciones escritas; a través de la produccion de textos sencillos de tipo

descriptivos.
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Se debe tener en cuenta que las situaciones de ensefanza articulan la
ensenanza de conceptos y modos de conocer. Algunos conceptos son mas propicios
que otros para un abordaje experimental, y otros para la observacién o la busqueda de
informacion en diferentes textos. Por otra parte, los modos de conocer relacionados con
la lectura seran visitados con mayor frecuencia toda vez que sea necesario leer e
interpretar informacion sistematizada, instructivos, rétulos, imagenes, sea cual sea el
concepto que se esta estudiando. Lo mismo vale para la escritura, ya sea de epigrafes,
rétulos, registro de datos, conclusiones, un breve informe, etc. dependiendo de la altura
de la escolaridad a la que se encuentren. No se debe perder de vista que se considera
que estos contenidos han sido ensefados siempre y cuando se hayan planificado y
desarrollado situaciones e intervenciones especificas destinadas a su aprendizaje.

En Ciencias Sociales, resulta fundamental profundizar el enfoque vigente para
la ensefanza/aprendizaje del area, expresado en los Nucleos de Aprendizaje
Prioritarios y en los disefios de contenidos jurisdiccionales. Con ese propésito y en el
marco de la situacion excepcional en la que nos ha colocado la pandemia, sugerimos
elegir algunos contenidos para ser abordados en profundidad y no priorizar la cantidad,
contemplando los tres ejes que atraviesan al area: Las sociedades y los espacios
geogréficos, Las sociedades a través del tiempo, y Las actividades humanas y la
organizacion social. Se sugiere la priorizacion de aquellos contenidos que permitan
trabajar los problemas sociales en virtud de acompanar el desarrollo del pensamiento
critico.

Como ya se menciond, se considera que la alfabetizacion y las estrategias de
estudio, no se trabajan en abstracto sino alrededor de los contenidos que les otorgan
sentido. Por esto, el area de Ciencias Sociales se constituye como un andamiaje
adecuado y soélido para ensefiar a leer y a escribir a través de un analisis critico y
reflexivo de la realidad social, no s6lo en los primeros afnos de la escuela primaria sino
también en los grados medios y superiores en los que se construye el oficio de
estudiante.

Es a través de estas propuestas que se pueden considerar los trabajos de
articulacién intra e interniveles, entre otras cosas ensefiando a leer para estudiar y para
dar cuenta de lo leido. Esto ultimo puede lograrse a la luz de la ensefianza de contenidos
de las Ciencias Sociales y los textos explicativos, neuralgicos en ellas. Asi como también
a través del trabajo con diversas fuentes de informacion (imagenes, infografias,
testimonios, cartografia, estadisticas, entre otras) y de los modos de conocer como

contenidos a ser ensenados y aprendidos.
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Se recomienda que los equipos directivos puedan realizar un analisis de las
planificaciones anuales para pensar criterios que permitan recuperar los contenidos no
trabajados en el transcurso de este ano, a fin de reprogramar los afios siguientes.

Al finalizar el primer ciclo, las chicas y los chicos deberan comprender:

Eje 1 - Las sociedades y los espacios geograficos: las diferentes etapas de al
menos un circuito productivo que articule las actividades rurales y urbanas, enfatizando
en sus diferencias y similitudes, donde se aborde alguna problematica social o
econdmica comprendiendo las caracteristicas del trabajo agropecuario, la
transformacién industrial y la distribucion. Se sugiere tener en cuenta la diversidad de
trabajos que se ven involucrados en el proceso.

Eje 2 - Las sociedades a través del tiempo: al menos dos periodos historicos
analizando los modos en que las sociedades se organizaron en ese contexto, los roles
familiares, como organizaron y construyeron sus espacios, los problemas y conflictos
entre grupos en dichos periodos. Sera fundamental poder considerar una variedad de
fuentes (textos, imagenes, testimonios) de modo que las chicas y los chicos puedan
reconstruir el contexto histérico elegido.

Eje 3 - Las actividades humanas y la organizacién social: los modos de
organizacion social y territorial, los modos de satisfacer necesidades basicas (alimento
y vivienda), a través del estudio de un pueblo originario de Argentina. Sera necesario
recuperar los modos de vivir en el pasado, asi como continuidades respecto del
presente: lenguas, costumbres, tradiciones y también reclamos desde una mirada
problematizadora del tema.

Ademas de la mirada ciclada de los saberes es importante que, a lo largo de los
tres afios del Primer Ciclo, las chicas y los chicos hayan tenido oportunidad de acercarse
a los diversos modos de conocer de las ciencias sociales propios del primer ciclo: lectura
de textos, la observacion de imagenes y audiovisuales, la lectura exploratoria de
cartografia, el registro escrito. Si bien es posible que en la distancia o virtualidad se
hayan abordado o acercado a los chicos diversos materiales seria fundamental
retomarlo en la presencialidad con la intervencién docente especifica para construir
conocimiento complejo.

Haciendo foco en la terminacién de 3er grado para la decisidén respecto de qué
contenidos priorizar de los enunciados en estos meses de clases sera necesario analizar
el recorrido de los aprendizajes que hayan realizado las nifias y los nifios los anos

anteriores.
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En este contexto, se torna urgente el dialogo y la articulacion interciclo, poniendo
especial cuidado en el paso de primero a segundo ciclo, puntualmente al tercer grado.
La priorizacion de contenidos y las estrategias de ensenanza deberan asegurar que las
chicas y los chicos logren los aprendizajes necesarios para el avance en la especificidad
de las areas que comienza en el segundo ciclo, pero sera indispensable lograr que se
cumplan las metas de alfabetizacién previstas en este pasaje. No obstante, la
alfabetizacion continua durante el pasaje y debe, con diferentes alcances, estrategias y
propuestas, continuar durante el segundo ciclo.

En otras palabras, ensefar a leer y a escribir es un propésito de toda la escuela
primaria, es un contenido que se aborda recursivamente desde todas las areas, por
ejemplo, cuando se ensefia a leer una fuente histérica, un problema matematico, o una
definicidn en ciencias, entre otras posibilidades.

A partir de 4to grado, en Lengua / Practicas del Lenguaje, se continua la
formacion de lectores y escritores autbnomos y criticos. Esto requiere la participaciéon
en situaciones que resguarden los propésitos de la lectura y la escritura en tanto
practicas sociales, que siguen siendo contenidos de ensefianza. Ahora bien, la
recursividad en los contenidos de ensenanza y los ejes de su abordaje no implican
repeticién, sino progresién y profundizacién, en pos de que las chicas y los chicos logren
avanzar en su autonomia.

Las practicas que posibilitan aprender sobre diversos temas, en particular del
ambito de las ciencias, se sistematizan y son objeto de estudio, como también lo son los
registros y la organizacién escrita que permiten recuperar informacion y profundizar los
conocimientos sobre los temas estudiados.

En cuanto al abordaje de los textos literarios se continua la lectura a través del
docente y autbnoma, en el marco de secuencias y proyectos. Resulta fundamental el
intercambio sobre lo leido para ajustar las interpretaciones al texto, establecer
relaciones intertextuales y comentar las obras leidas poniendo en juego sus
conocimientos sobre el autor/a, los géneros, subgéneros, la historia y el relato (voz
narrativa) y algunas figuras (repeticién, rima, personificacion, metafora).

En cuanto a los contenidos de reflexion sobre el lenguaje, en 1° ciclo aparecen
como contenidos que responden a problemas puntuales de las escrituras: se trata de
contenidos en acciéon. En cambio, en esta etapa se tornan objeto de trabajo especifico

y para su sistematizacion.
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En Matematica, durante los afios del Segundo Ciclo, no sélo se amplia el rango
numeérico, sino que se avanza en el campo de los numeros racionales positivos,
poniendo el foco en el estudio de la multiplicacion y la divisién. Las propuestas deben
contemplar las distintas practicas matematicas que brinden a las alumnas y los alumnos
las herramientas necesarias para dar continuidad en el nivel secundario.

En este sentido, entre 4°/5° grado se debe sistematizar lo relativo a la lectura,
escritura y comparacion de numeros naturales al menos hasta el millén, y asi reconocer
que las regularidades que son validas en relacién con su escritura y sus nombres se
preservan al aumentar el tamano de los numeros. Asimismo, se espera que las alumnas
y los alumnos puedan resolver problemas que exijan componer y descomponer
numeros, apelando a sumas y multiplicaciones por potencias de 10 y puedan, sin hacer
cuentas, anticipar el cociente y resto de divisiones por la unidad seguida de ceros. Los
esfuerzos también estaran centrados en la resoluciéon de problemas relativos a las
cuatro operaciones haciendo especial énfasis en los diversos sentidos de la
multiplicacién y la divisidn. Se aspira a que cuenten con un abanico de estrategias de
calculo (mental, estimativo, algoritmico y con calculadora) y que identifiquen y puedan
utilizar sus propiedades.

En 6°/7° grado se deben tener en cuenta que es probable que no haya un otro
docente de la misma institucion con quien dialogar para dar continuidad en el 2021 de
lo alcanzado en el 2020. Es importante considerar contenidos y quehaceres
matematicos propios de la escuela primaria y distinguirlos de aquellos que forman parte
del conjunto de conocimientos que se gestionan en la escolaridad media.

A continuacién, se destacan algunos ejes que podran conformar un conjunto de
saberes esenciales para gestionar antes de que las alumnas y los alumnos alcancen la
escuela secundaria.

En 4to y 5to grado se ha ensenado las fracciones, las expresiones decimales y
la proporcionalidad, esta ultima con mucha menor presencia que las dos anteriores.
Pero las relaciones, los vinculos entre ellas es uno de los desafios que se alcanzan al
finalizar el segundo ciclo. La idea de fracciones debera dar paso a la idea de numero
racional. Es importante que los chicos estén en condiciones de considerar que un
numero racional puede expresarse como una fraccién, como una expresion decimal o
como una razén. Si bien ambas relaciones se expresan con el cociente 2 no son
idénticas la enunciaciéon comi un cuarto del chocolate que decir que uno de cada cuatro
chocolates negros, es blanco. El primero esta estableciendo una relacion entre una parte
y el todo mientras que el segundo compara una cantidad de chocolates de un color y
otra cantidad de chocolates de otro color. Es importante tener en cuenta que los otros

grados del segundo ciclo transitaron mucho los repartos y las relaciones parte todo que
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la comparacién entre dos cantidades. Este ultimo es clave para una alumna y un alumno
que va a recorrer la escuela secundaria en la que comparara cantidades en biologia, en
geografia, etc.

Con respecto a la proporcionalidad es recomendable priorizar la
proporcionalidad directa por sobre la inversa. Y si los tiempos de la presencialidad
resultan muy reducidos es aconsejable gestionar problemas de proporcionalidad en los
que la constante sea un numero natural y dejar par la escuela secundaria aquellas en
las que la constante es racional.

Otro aspecto para considerar es los diversos aspectos que se incluyen bajo el
titulo de geometria. En los NAP los conocimientos geométricos comparten el espacio
curricular con los de medida. Junto a las propiedades de las figuras y los cuerpos que
se estudian a lo largo de la escuela primaria esta también el estudio de las diversas
magnitudes (area, longitud, capacidad, volumen, etc.), sus unidades de medida, las
diversas formas en que una misma medida puede expresarse, se calculan perimetros y
areas en los que hay que operar con las medidas, etc.

Seguramente estos aspectos del conocimiento resultaron mas simples de
gestionar a la distancia, ya sea que esa distancia cuente con virtualidad o no. Por ello al
contar con algunos momentos de presencialidad se debe considerar que las
construcciones geométricas resultan una de las discusiones mas postergadas.

Argumentar frente a la realizacién de una construccién si se hizo con una regla
y una escuadra o se utilizé una regla y un compas nos ubica frente diversas propiedades
de una misma figura. Por ejemplo, si se esta dibujando un paralelogramo y se recurrié
al uso de la regla y la escuadra probablemente se recurrié a trazar paralelas (los lados
opuestos de un paralelogramo son paralelos entre si) pero si se utilizé regla y compas,
Su uso se basa en contemplar que los lados opuestos del paralelogramo son
congruentes. Estos aspectos habilitan una discusién con las /los chicas /os en las que
las propiedades que las figuras presentan surgiran como defensa de un modo particular
de construirla, pero esta instancia de confrontacion enriquece a ambos alumnos y con
ellos a la clase.

En Ciencias Naturales, en el segundo ciclo, se avanza en la construccion de
una mirada progresivamente mas compleja del mundo natural. Si bien se continua con
la mirada fenomenologica planteada para el primer ciclo, se agrega, en los primeros
afnos del segundo ciclo, otro nivel de aproximacion al estudio de la naturaleza que toma
en cuenta tanto las interacciones entre hechos y fendmenos, como los efectos que
resultan de las mismas. El estudio de interacciones y cambios en la naturaleza permite
avanzar en la idea de que los fendmenos no ocurren aisladamente, y de que existen

diferentes factores que pueden afectar la ocurrencia de los mismos. Por esa razén, se
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espera que las alumnas y los alumnos comiencen a advertir la existencia de mas de una
variable al analizar los fenémenos naturales. Adicionalmente, en los afos superiores del
ciclo (6to o 6to/7mo, segun los casos) se incorpora un nivel de mayor complejidad aun,
al que llamaremos nivel explicativo, en el que se ofrecen explicaciones de cierto nivel
de generalidad para el andlisis de la unidad y diversidad, las interacciones y los cambios
en mundo natural. Esta etapa supone poner en juego mayores niveles de abstraccion
ya que se propone que aprendan a utilizar algunas teorias de la ciencia escolar para
interpretar fenémenos y, ademas, la construccién de explicaciones propias basadas en
los resultados de sus investigaciones escolares.

Estos niveles de complejidad se ponen en juego en los diferentes ejes
planteados en los NAP para el area: Los seres vivos: diversidad, unidad, interrelaciones
y cambios; Los materiales y sus cambios; Los fendmenos del mundo fisico.; La Tierra,
el universo y sus cambios.

Si tomamos como ejemplo el eje de los seres vivos, en el Primer ciclo las chicas
y los chicos se han aproximado al estudio de su diversidad en cuanto a sus estructuras,
por ejemplo, en relacion con la alimentacién o a la locomocién. Ya en el Segundo ciclo,
se avanza en la construccién de la nocién de su unidad, al identificar que si bien existe
una gran diversidad de seres vivos, todos ellos comparten una serie de caracteristicas
comunes que los definen como grupo, y que permiten clasificarlos en subgrupos.
Finalmente, en los ultimos anos se propone una aproximacion a la nocién de célula
como unidad estructural y funcional de los seres vivos.

Para esta etapa, se sugiere profundizar en el estudio de la diversidad,
interacciones y cambios, tanto en el eje de los seres vivos como en el de los materiales,
retomando lo estudiado en el primer ciclo. A la vez, alo largo del ciclo, sera conveniente
ir incorporando algunos contenidos de los otros ejes, por ejemplo: la relaciéon de los
materiales con el calor, con la electricidad y el magnetismo; la nocién de energia y sus
diferentes fuentes y transformaciones; las caracteristicas de la Tierra, su historia y su
lugar en el universo en relacidén con los otros astros.

Al complejizarse la mirada sobre los fendbmenos naturales, se complejiza también
las maneras de estudiarlos. De este modo, junto con los conceptos, en el segundo ciclo
los alumnos y las alumnas avanzan en el aprendizaje de modos de conocer propios de
la ciencia escolar que implican, ademas una mayor autonomia en la realizacioén de las
tareas. En este sentido, el docente o la docente organizara situaciones de ensefanza
en las que, junto con los conceptos, las alumnas y los alumnos puedan aprender
progresivamente a buscar informacién en los libros de texto y a seleccionar un texto
dentro de una diversidad, en funcién de las necesidades de la busqueda. A realizar

observaciones y experiencias analizando las condiciones que pueden influir en los
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resultados de las mismas. A disefiar instrumentos para organizar la informacion para
estudiarla o comunicarla a otros, y a producir informes escritos. A intervenir en debates
en clase argumentando y solicitando argumentos a otros. A formular preguntas
pertinentes al tema que se esta estudiando para ampliar informacién o para aprender
cosas nuevas. A manipular y utilizar con precisidén algunos instrumentos de laboratorio.

Finalizando el Segundo ciclo, se espera que las chicas y los chicos hayan
avanzado en la apropiacion de la lectura de textos de diverso tipo. A estas edades, estan
en contacto con informaciones diversas a través de los medios masivos de
comunicacion y de las redes sociales, entre ellas aquellas que tienen que ver con el
mundo natural o con el impacto del conocimiento cientifico sobre nuestras vidas. Es,
entonces, una etapa propicia para que la o el docente seleccione algunas de esas
tematicas que se vinculen con contenidos estudiados, para contextualizarlos y para
promover instancias de analisis y debate de problematicas actuales sobre la base de
conocimientos construidos previamente

Entonces, en Ciencias Naturales, y teniendo en cuenta los contenidos
priorizados para esta etapa, a lo largo del primer ciclo se propone avanzar en los
conceptos, progresivamente desde el estudio y descripcion de la diversidad (tanto de
los seres vivos, como de los materiales y, eventualmente, de los objetos celestes) hacia
el andlisis de algunas interacciones y de los cambios que ocurren en relacion con esos
mismos hechos y fendmenos al finalizar el tercer grado del ciclo. Esto ultimo favorece el
aprendizaje significativo ya que, a medida que se avance en el ciclo, los mismos
conceptos y fendmenos seran revisitados con vistas a su ampliacion, problematizaciéon
o complejizacién. La ensefianza de los modos de conocer progresara desde situaciones
con mayor intervencion docente hacia la promociéon de una mayor autonomia. Por
ejemplo, si se trata de registrar datos en una tabla, en los primeros grados, o en el inicio
de una secuencia, la o el docente realizara personalmente la tabla, explicara dénde y
cdmo se ubican las variables que se estan analizando, déonde y como se registran los
datos. Luego podra completarlo en conjunto con las y los chicos; o pondra un ejemplo
en uno de los recuadros de la tabla para que luego continuen completando grupal o
individualmente. Mas adelante, una vez que se haya asegurado que han aprendido a
completar una tabla, podra proponer situaciones (en torno de estos u otros conceptos
que se estén estudiando) en las que puedan completarla autbnomamente. Y finalmente,
generar instancias en las que las y los chicos puedan elaborar ellos mismos una tabla
de registro de informacion.

Se recomienda que cada docente lleve un registro del avance de los
aprendizajes tanto en los conceptos como en los modos de conocer, para poder

compartirlo con sus colegas de los grados subsiguientes. A medida que se avanza en
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el ciclo, los modos de conocer seran recuperados para ser abordados a proposito de la
ensenanza de los nuevos conceptos. En algunos casos, es posible que sea necesario
volver a instancias anteriores del aprendizaje, y en otras se podra seguir avanzando en
su complejizacién y en la promocién de una mayor autonomia.

En Ciencias Sociales, se sugiere que en la planificacién de los ciclos 2020 y
2021 se tenga en cuenta la necesidad de profundizacion de aspectos y temas que no
hayan podido abordarse en este ano, para el ano préximo. En este sentido, tal vez sea
preferible para el 1er ciclo abordar uno de los ejes del area en profundidad, desde una
mirada problematizadora que busque ir mas alla de la descripcion y trabajar en que
puedan construir herramientas para acceder al conocimiento que seran necesarias en
el segundo ciclo: lectura de textos un poco mas extensos, andlisis de imagenes y/o
audiovisuales, escritura de textos breves del area. Enfatizamos en la necesidad de que
el area sea parte de la alfabetizacion inicial para fortalecer el pasaje de ciclo con una
mirada puesta en la problematizacion y desnaturalizacion del mundo social.

Se espera que, al finalizar el Segundo y/o Tercer ciclo, las chicas y los chicos
puedan comprender:

Eje 1: Las sociedades y los espacios geograficos:

Los territorios se organizan de diferentes formas, en una interrelaciéon entre lo
social y lo natural y, en donde los diversos actores sociales, con sus diferentes intereses
participan de su configuracién. Al mismo tiempo es necesario pensar la construcciéon
desde una mirada histérica a través de los cambios y permanencias en el tiempo y de
un analisis y utilizacion de diferentes escalas para explicarlo (local, nacional, regional y
mundial). Hay que resaltar la idea de que ningun territorio se explica por si mismo ni se
autorreferencia.

Introducir el trabajo sobre que la desigualdad es inherente al uso y distribucion
de los espacios sociales y territoriales; es crucial para mirar el enfoque de las ciencias
desde una perspectiva realista y problematizadora, fuente de disputas y lucha de
intereses que se plasman en los territorios. Es necesario comenzar a construir la idea
de desigualdad en términos territoriales para poder entender los problemas sociales que
en ellos se analizan y los modos de abordarlos.

Eje 2: Las sociedades a través del tiempo:

Distintas problematicas sociohistéricas y la identificacion de sus diversas causas
y multiples consecuencias, asi como las motivaciones y perspectivas de distintos
actores sociales -individuales y colectivos- que intervienen o intervinieron en los
acontecimientos y procesos estudiados. Es necesario contemplar los conflictos de

intereses asi como la construccién de acuerdos. Es importante también, profundizar en
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el tratamiento de las nociones temporales: simultaneidad, sucesién, cambio y
continuidad asi como el uso de diferentes unidades cronolégicas como década y siglo.

En virtud de que muchos disefios jurisdiccionales proponen el trabajo en Séptimo
grado con procesos histéricos que abarcan todo el siglo XX, se sugiere trabajar la
historia argentina tomando algun eje que permita problematizar y profundizar en algunos
aspectos.

Acerca del Eje 3: Las actividades humanas y la organizacién social:

Construir una mirada respetuosa de la diversidad cultural, enfatizando en la
interculturalidad desde una practica de valores e ideas democraticas. Es importante la
construccion de la pluralidad de ideas para incluir las miradas de las naciones de la
Argentina como territorio delimitado politicamente. Analizar el conflicto social desde la
diversidad de intereses que es necesario explicitar en el marco de una sociedad
democratica. Trabajar desde la multiperspectividad de ideas que se explicitan en el
marco de la escuela como espacio de participacion y convivencia democratica.
Contribuir a la construccién del Estado y su organizacion para la participacion de una
ciudadania critica.

Para las jurisdicciones que tienen 7mo grado, se piensa en un trabajo en
continuidad con lo planteado en sexto grado, haciendo hincapié en la complejizacién de
los abordajes y en una escala mas amplia. Es decir, a partir de lo analizado en sexto
grado en claves nacional y regional, proponer un abordaje mas global.

La seleccion de contenidos para las chicas y los chicos que terminan el Nivel
Primario debe apuntar al abordaje de temas/recortes/problemas que favorezcan la
lectura critica y la ensefanza a través de conceptos para la comprension de la realidad
social. Es decir que, de acuerdo con los contenidos seleccionados se aborde la
interpretacion y diversidad de fuentes; la multicausalidad de conflictos pasados y
presentes; la diversidad de actores sociales; la interescalaridad; la multiperspectividad;
la aproximacién a las nociones de duracién, simultaneidad y proceso.

La decisidn respecto de qué tema de ensefianza seleccionar para una probable
vuelta a las clases presenciales dependera del recorrido de aprendizajes que hayan
realizado las chicas y los chicos los afos anteriores. Siendo fundamental reponer y
retomar algunos ejes centrales de los contenidos abordados en la primera etapa del
afo.

En Segundo y Tercer ciclo se espera que las ninas y los nifios puedan elaborar
interpretaciones cada vez mas complejas, plurales y ricas sobre el acontecer humano.
En este sentido, a partir de 4to. ano/grado se propone un abordaje mas sistematico y
profundo de los procesos sociales, que brinde la posibilidad a las chicas y los chicos de

retomar y profundizar los contenidos estructurantes que se proponen para el 1er ciclo.
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Esto implica un trabajo sostenido con la conceptualizacién y la generalizacién, al mismo
tiempo que un enriquecimiento progresivo de la informacién basica necesaria para la
comprension de los problemas sociales en estudio. Se retoma la apuesta iniciada en los
primeros anos de la escolaridad respecto de la ampliaciéon de los horizontes culturales
de los alumnos, también se continua avanzando en el desarrollo del pensamiento

auténomo, en la profundizacién de las habilidades de argumentacién y fundamentacion.

Pensar el retorno a clases, requiere una tarea de previsidon, reflexion y
anticipacion de parte de los Equipos de Conduccién Escolar. Partiendo de la
responsabilidad de la conduccion institucional, compartimos sélo algunas preguntas con
la intencionalidad de introducirnos a revisar nuevos modos de organizacién institucional
donde materializar las propuestas de ensefianza en la proxima etapa.

e Qué requisitos deberan reunir para dar cumplimiento al regreso progresivo de
chicos y chicas, docentes y auxiliares?

e ;Cudles son las condiciones pedagdgicas que favorecen la recuperacion de la
centralidad de la ensefianza?

Partiendo del principio de la igualdad de la ensefianza:

e ;Cobmo organizar pedagdgicamente los contenidos curriculares para la préxima
etapa?

e ;Como reponer mayor justicia escolar?

La agenda directiva prevera:

¢ La organizacion de encuentros institucionales de capacitacion con docentes,
auxiliares, estudiantes y familias para concientizar acerca de las pautas
establecidas en el Protocolo Escolar a fin de promover una circulacién
responsable, la optimizacion de los espacios y establecer la periodicidad de
habitos de higiene personal e institucional. Si bien la transmisién de estas pautas
es parte de la tarea directiva, su cumplimiento e implementacion constituyen una
responsabilidad colectiva ya que organizara la vida institucional transmitiendo
tranquilidad y confianza en el cuidado de los y las menores que asisten
diariamente de parte de los y las personas responsables de la institucién.

¢ QOrganizacion institucional de la ensefianza con el colectivo docente.
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¢ Organizacion sociocomunitaria con referentes territoriales y comunitarios.
e Espacios de articulacion entre niveles:
o Inicial — Primaria y Primaria - Secundaria en el sostenimiento de la
obligatoriedad de las trayectorias escolares
o Primaria -Superior: en la articulacion de propuestas de acompafiamiento

formativo

Una vez definidos los grados y las secciones que daran inicio, cada seccion
debera estructurarse en dos o tres grupos con un maximo de 15 estudiantes por grupo.
Esto implica para cada grupo, la necesidad de reorganizar los horarios, los tiempos de
ensenanza y los espacios destinados para el desarrollo de las actividades pedagogicas
en un proceso de presencialidad progresiva, asi como el sostenimiento del trabajo
grupal e individual en los espacios no presenciales.

Se propone que cada uno de los grupos de hasta 15 estudiantes esté coordinado
y acompanado por una o un docente que interactuen en la alternancia presencial/no
presencial. En este caso, se sugiere el trabajo en parejas pedagdgicas que sostienen la
bimodalidad a partir de proyectos integrados. Es importante prever instancias de
planificaciéon conjunta ya que, el mismo docente tendra que realizar el seguimiento del
grupo dividido en dos partes, o que requiere de dos propuestas y seguimientos
diferenciados

Se podran ampliar la cantidad de espacios destinados a las actividades
escolares o alternar los grupos de las alumnas y los alumnos en horarios dias distintos,

en un mismo espacio (bimodalidad). Por ejemplo:
Propuesta 1
Sexto o Séptimo grado de 20 chicos se dividen en dos agrupamientos que

alternan en los dias por parejas pedagogicas
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Agrupamiento 1:
Semana 1: Lunes- miércoles- viernes

Semana 2: martes y jueves

Propuesta 2
Sexto o Séptimo grado de 30 chicos dos agrupamientos alternan semanas por
parejas pedagoégicas
2 semanas presenciales cada grupo. Con dos semanas no presenciales.

Las semanas pueden ser continuas o alternadas

Se recomienda mantener la simultaneidad en el trabajo de grupos que estan en

la presencialidad y en la no presencialidad.

- Horarios de ingreso y egreso: se organizara un cronograma que
impida la saturacion de los accesos, de modo que las familias y las alumnas y
los alumnos tengan resguardo en el distanciamiento

- En caso que la escuela disponga de varios accesos: mantener el
mismo horario de ingreso y egreso para cada agrupamiento sefalizando por
doénde ingresara cada grupo

- Si existiera sélo un acceso, se podra definir horarios por
agrupamiento, por ejemplo:

Turno mainana
Agrupamiento 1: 8 hs - Egreso: 11hs
Agrupamiento 2: 8.15hs - Egreso: 11.15hs -

Turno Tarde:
Agrupamiento 3: 13 hs - Egreso 16hs
Agrupamiento 4: 13.15hs - Egreso 16.15hs

Horarios de limpieza de salones y espacios de circulacion comun:
11.15hs a 12.45hs

- Redefinir los tiempos institucionales de saludos de ingreso y
egreso (omitir las formaciones regulares, habilitando nuevas formas que
garanticen el distanciamiento social de acuerdo con el espacio fisico disponible)

- Reorganizar izamiento y arriamiento de la Bandera Nacional y

Provincial.
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- Implementar jornadas escolares con turnos horarios cortos para
la atencién de distintos grupos en la presencialidad, con espacios temporales
intermedios para permitir la higiene y desinfeccion de las instalaciones, entre el
egreso e ingreso de los distintos agrupamientos.

- Distribuir en distintas bandas horarias los momentos de

recreacion: uso de los patios.

A partir de la combinacién de estos aspectos se podran construir diversos
sistemas de alternancia que articulen el trabajo presencial en las instituciones con
espacios no presenciales y que den lugar a la construccion de otros modelos
organizacionales y pedagogicos en el sistema educativo que le den nuevos sentidos a
las propuestas de ensefianza. Un ejemplo de esto es la alternancia aplicada —con
heterogeneidad territorial— en la educacioén rural en Argentina que desarrolla un trabajo
pedagogico basado en guiones didacticos que producen agrupamientos de contenidos
por nucleos de aprendizaje con secuencias divididas entre la asistencia y la no
presencialidad.

La organizacién de la bimodalidad estara caracterizada por la integraciéon del
trabajo presencial y el no presencial, que puede asumir distintos formatos:

° Simultaneidad en el trabajo de grupos que estan en la
presencialidad y en la no presencialidad.
° Alternancia de los tiempos de los grupos entre asistencia a la

escuela y trabajo pedagégico en la no presencialidad.

En ambos casos serd importante la prevision de distintas situaciones de
acompanamiento pedagogico durante los momentos de no presencialidad. Una buena
herramienta para este acompafamiento son los guiones didacticos, que son el
despliegue organizado de actividades de cada area, en los que el o la docente puede
plantear anticipaciones didacticas de lo que puede suceder en la no presencialidad, y
que permiten un trabajo de retroalimentacién mas rico, siendo una propuesta integral e
intensiva de ensefianza.

Se sugiere que los guiones didacticos estén organizados alrededor de nucleos
problematicos por sobre el enfoque tradicional de los “saberes disciplinares
encapsulados”. Tales nucleos problematicos conjugan en términos de ensenanza la
priorizacion de contenidos con propuestas multidisciplinarias alrededor de un eje
tematico significativo. Por ende, la organizacion curricular considera la definicién de

nucleos problematicos que posibiliten un tratamiento pluridisciplinar para una o varias
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areas curriculares simultaneamente, en tal sentido puede verse esta organizacién en el
Cuaderno 6 de Seguimos Educando.

Por otro lado, la estructura gradual en tiempos también se modifica para avanzar
hacia la organizacién ciclada, es decir durante un periodo continuo de aprendizaje y un
area curricular determinada, ya sea en un curso escolar especifico o en una “unidad
pedagégica” que comprenda en su organizacion anos escolares consecutivos.

Cdmo seran usados por las nifias y los nifilos que no contaran con la presencia
sostenida de sus docentes, las propuestas implicaran diferentes grados de autonomia
propios de las caracteristicas, tanto del grado como del ciclo escolar, como particulares

de cada alumna y alumno.

. Definir los espacios de circulacién y acceso comun: corredores,
pasillos, patios, comedores escolares, bafios, bibliotecas, laboratorios, etc,
garantizar la circulacién respetando las pautas del Protocolo Escolar respecto
del distanciamiento.

. Asignar los puntos estratégicos al cuidado a cargo de adultas y
adultos responsables.

. Organizar pasillos y zonas de paso comunes: circulacion con
distanciamiento de seguridad de 1,5 metros, para lo cual y dependiendo de las
dimensiones de dichas zonas, se mantendran las vias de circulacién necesarias,
bien en sentido unico o en dos sentidos.

. Atender la circulaciébn y sentidos de esta: se indicaran
convenientemente mediante carteleria, sefialética, lineas en el suelo u otro
sistema equivalente. Seran claros y visibles desde diferentes angulos.

. Sefalizacion de todos los espacios comunes en el suelo. En la
distancia de seguridad para organizar las filas y/o grupos y en cada caso se
respetara el tipo de agrupamiento establecido en las aulas.

. Se prohiben eventos o reuniones dentro de los establecimientos,
incluyendo patios o sectores de juego, salvo juegos que conserven la distancia,
supervisados por el personal.

. Redefinir la organizacion de espacios y tiempos de esparcimiento
de los alumnos y las alumnas sefializando los espacios que se ocuparan y qué

personal estara a cargo de la supervision del cumplimiento del distanciamiento.
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. Laboratorios y talleres: la cantidad maxima sera la que permita
mantener la distancia de seguridad y los agrupamientos. Se estableceran turnos
de acceso para cumplir con este criterio.

. Bibliotecas, salas de artistica/tecnologia: la cantidad que permita

mantener la distancia de seguridad y los agrupamientos.

. Salas de reuniones: la cantidad que permita mantener la distancia
social de seguridad.

. Debera proveerse de elementos de proteccion e higiene en los
salones y espacio de uso comun: aulas, bibliotecas, comedores, patios,
corredores.

. Uso de bafios de las alumnas y los alumnos: debera garantizarse
el cuidado de los mismos de parte de personal asignado especificamente, las
alumnas y los alumnos ingresaran respetando las pautas de distanciamiento;
concluido su uso deberan ser higienizados y desinfectados inmediatamente,

deberan disponerse de elementos de higiene imprescindibles.

Si la escuela determinara mayor divisién de secciones y la organizacion de los grupos
de trabajo y en tal caso requiriera de la habilitacidon de espacios fisicos adicionales estatales
(nacionales, provinciales, municipales/comunales y locales) o de organizaciones de la
comunidad -clubes, centros deportivos, sociedades de fomento, bibliotecas populares, salones
municipales, oratorios, etc.- éstos respetaran las mismas condiciones establecidas en el
Protocolo Escolar. En todos los casos se requerira una tarea de acompafamiento, trabajo y

apoyo de la comunidad educativa.

Debera proveerse de elementos de proteccidn e higiene en los salones y espacio

de uso comun: aulas, bibliotecas, comedores, patios, corredores.

Uso de bainos de alumnas y alumnos:

° las alumnas y los alumnos ingresaran respetando las pautas de
distanciamiento;

° debera garantizarse el cuidado de los mismos de parte de personal
asignado especificamente,

° concluido su uso deberan ser higienizados y desinfectados

inmediatamente, deberan disponerse de elementos de higiene imprescindibles.
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De acuerdo con la organizacién institucional que se propone, en el marco de la
excepcionalidad, para garantizar el acompanamiento de los diferentes agrupamientos
sera necesario acordar y definir la refuncionalizacién de roles docentes que promuevan
las mejores condiciones para la ensefanza:

° Personal que no pueda reincorporarse a la presencialidad podra
efectuar tareas remotas como pareja pedagdgica, sobre todo, de las maestras y
los maestros que tendran la doble tarea de trabajar con ambos subgrupos.

° Reasignar tareas respecto de las horas institucionales de las y los
docentes (profesoras, profesores, maestras y maestros).

° Maestras y maestros de apoyo, maestras y maestros de
orientacion, maestras y maestros comunitarios, orientadores pedagdgicos,
gabinetes educativos, equipos de orientacién, agentes sociocomunitarios de
salud, desarrollo social, entre otros que puedan articular activamente con la
escuela. Esta articulacién debera definir tareas de acompafiamiento concreto y
sistematizado a las alumnas y los alumnos que se encuentren en alguna o
algunas de las siguientes situaciones:

o continuen en modalidad no presencial,

o pertenezcan a un grado que tenga grupos que asisten a la escuela en
forma rotativa,

o estén en situacién de riesgo o vulnerabilidad,

o la historia de su trayectoria educativa requiera de mayor atencion.

Es necesario garantizar el acceso y la participacion de las personas con
discapacidad o condiciones cronicas a materiales, plataformas, informacién,
servicios e instalaciones para el aprendizaje; evaluando en cada caso la
importancia del retorno a la escuela, la necesidad de apoyos y acomparnamiento
y las condiciones de seguridad que requieran. Es importante priorizar este grupo
poblacional teniendo en cuenta las mayores dificultades que pueden darse en el
acceso y manejo de las practicas virtuales.

Respecto del personal docente y auxiliar los Equipos Directivos deberan:

° Contemplar la cantidad de auxiliares necesarios para sostener las

tareas de higiene y salubridad escolar.
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° Indicar la cantidad de docentes necesarios que acompanaran los
agrupamientos en diferentes espacios institucionales, por lo que las dimensiones
espaciales, horarias y de agrupamiento deberan ser acordadas, articuladas y
estar debidamente agendadas y senalizadas para un mejor funcionamiento y
sobre todo para atender a cualquier urgencia.

° Promover el trabajo colectivo de planificaciéon e implementacion
pedagogica de manera de facilitar la tarea docente en la bimodalidad.

° Asegurar que todo el personal cumpla los respectivos roles y
tareas asignadas, a la vez esté en conocimiento del correspondiente al de las y

los colegas para sostener el nuevo andamiaje institucional.

Previo a la organizacién institucional, sera necesario, sostener espacios de
intercambio, asesoramiento y acompanamiento institucional entre los Equipos de
Supervisién y los Equipos Directivos. Por lo que, se debera:

o fortalecer el rol de la supervisién y de las direcciones escolares
en el trabajo conjunto y continuo, respecto de: las definiciones del
desarrollo curricular-institucional, el seguimiento a las
condiciones institucionales, los distintos agrupamientos de las
alumnas y los alumnos, entre otros.

e Prever tiempos de trabajo entre supervisores y directores, asi
como entre directivos y equipos docentes. Redistribuir funciones
de los Equipos de Conducciéon (Directores, Vicedirectores,
Secretarios, Prosecretarios) a fin de poder observar

correctamente el desarrollo de la propuesta pedagogica mixta.

A partir de la redefinicidn de perfiles que sera necesario establecer para el
regreso a clases y la reorganizacion de la Planta Organico Funcional se sugiere:

° Relevar necesidades de ampliacidén de planta organico funcional.

° El trabajo en parejas pedagoégicas con los diferentes

agrupamientos para sostener la bimodalidad (presencialidad y continuidad

asincronica).
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° La cobertura de cargos docentes se incrementa en la medida que
se subdividen las secciones, tornandose una cuestidon central que sera analizada
a partirde los  distintos escenarios que presenta cada jurisdiccién.

° Prever el tiempo escolar que demanda a cada maestro/maestra la
asistencia remota de la ensefianza, correcciones, retroalimentacion, diseno
especial para las actividades que se realizaran de manera asincrénica y teniendo
en cuenta los formatos de la bimodalidad en sus multiples posibilidades. Y sobre
todo teniendo en cuenta que muchos de las chicas y los chicos no tienen acceso
a medios digitales.

° Se espera una planificacion de espacios de definicidn institucional
para adecuar los perfiles de acompafiamiento especifico de ambas instancias y
la organizacién de la tarea por delante.

° Profundizar el trabajo en la no presencialidad con las alumnas y
los alumnos para los casos en que no puedan, por razones sanitarias 0 no
deseen por temor o decisidn de las familias, bajo ningun concepto asistir a clases
presenciales.

° Prever, en caso de ser necesario, una o un docente tutor o
maestra/o comunitario para que trabaje con un agrupamiento de alumnas y

alumnos que correspondan a estos casos.

Una de las tareas especificas de los Equipos de Supervisiéon y Directivos del
nivel sera la organizacién de espacios de articulaciéon entre niveles, en el apartado
Finalizacion de Nivel del presente documento de trabajo, desarrollamos la propuesta de
articulacién con el nivel secundario, a continuacién, compartimos algunos lineamientos

y consideraciones para el abordaje con el Nivel Inicial.

Consideramos que, reconocer la obligatoriedad del Nivel Inicial en las salas de
4 y 5 anos es central al momento de delinear los procesos de articulacién pedagégica e
institucional desde el nivel primario. En este sentido, estas salas tanto como los tres

primeros anos del Nivel Primario son claves para el proceso alfabetizador. Por esto
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resulta de vital importancia, avanzar este recorrido a lo largo del 2020 y profundizarlo
durante el ciclo lectivo 2021.

Pensar el regreso a las aulas de las chicas y los chicos que ingresaron a primer
grado en el 2021 debera hacerse pensando estrategias para que se retome el trabajo
de articulacion entre los niveles en todas las dimensiones posibles. La articulacién o
pasaje reclama un incremento en la implicacion de todo el nivel; no es s6lo una tarea
del ultimo tramo de Educacién Inicial y los primeros meses de primer grado. Mientras el
docente de inicial tiene que visualizar un alumno que ingresara en el nivel siguiente e
implicarse profesionalmente en practicas que lo acompanen en el transito hacia la
primaria, el docente de primer grado debera graduar la intensidad y la cantidad de los
cambios.

El compromiso por la alfabetizacion inicial es, hoy mas que nunca, una tarea
compartida por ambos niveles; por lo tanto, requiere un trabajo colectivo que esté a la
altura de garantizar la continuidad del proceso y la visibilidad de las trayectorias reales
y singulares de cada nina y nifo que esté en el momento mismo de esa transicion.

El ultimo ano de Inicial cerrara el nivel en circunstancias excepcionales vy, el
primer grado de primaria lo comenzara en la misma situacion. Por ello y para no perder
de vista a los protagonistas, y que este pasaje no se transforme en una ruptura
individual; consideramos indispensable que la responsabilidad pedagégica sea quien
instrumente las estrategias necesarias para que esta transicion esté acompanada.

Proponemos que el acompafnamiento de las trayectorias de las nifas y los
ninos de Inicial a Primaria esté sostenido en la sistematizacion de reuniones
quincenales entre los equipos directivos y las y los docentes involucrados.
Acordados entre los Equipos de Supervision de ambos niveles.

Sostener una agenda de intercambio, de dialogo acerca de los procesos de
socializacioén, de ensefianza y su evolucién apuntara a fortalecer estrategias colectivas
y aprendizajes que no hayan podido profundizarse a lo largo del ciclo lectivo, no sélo los
que son propios de ambos niveles sino también para facilitar los procesos
alfabetizadores con miradas compartidas y plurales.

Considerar la mirada del Nivel Inicial, es clave en el acompafiamiento del pasaje
a la primaria, esta situacion de emergencia debe asumirse también como una
oportunidad para abordar un problema histérico del sistema educativo que es del pasaje
de un nivel a otro; es decir, una transicién “visibilizada” y acompanada por los distintos
actores del sistema.

A partir del trabajo colectivo sistematizado, la continuidad que luego tenga el

maestro de primero a lo largo del primer ciclo de la primaria; sera un fortalecedor de la
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alfabetizacion inicial, con la ampliacién de la Unidad Pedagogica que instala la
Resolucion 363/20 del CFE.

Otro tema que contemplar también en la articulacién entre el Nivel Inicial y el
Primer Ciclo del Nivel Primario es el de abordar colectivamente un conjunto de
interrogantes relacionados con lo que se ensefa y para qué se enseia en cada uno de
los niveles.

e (Cudles son los aprendizajes centrales del Nivel Inicial?, ¢de qué
manera esos aprendizajes adquieren continuidad en el primer ciclo de la
escuela primaria?, ¢cuales son los aprendizajes centrales del primer
ciclo? s de qué manera el Nivel Inicial colabora en sus propuestas para
que estos aprendizajes se desarrollen en mejores condiciones?, ¢ qué
propuestas didacticas pueden sostenerse en conjunto tomando el ultimo
cuatrimestre de la sala de 5 y el primer cuatrimestre de 1° grado como
una unidad de transicion?

e Es posible elaborar secuencias con enfoques de ensefanza
coincidentes en las diferentes areas del conocimiento?, se pueden
compartir formas de intervencion didactica?

e +Qué lugar ocupa el juego en la ensefanza?, ¢cual es el sentido del
juego en cada nivel?, ;de qué manera se pueden complejizar las

propuestas ludicas para profundizar el aprendizaje de los contenidos?

Con algunas de estas preguntas como eje se podran analizar y seleccionar en
conjunto los contenidos prioritarios que se trabajaran en las ultimas y primeras semanas
de sala de 5 y primer grado, teniendo en cuenta las caracteristicas de uno y otro nivel.
Estos acuerdos deben tener en claro que se trata de comprender la identidad de cada
nivel para superar el supuesto que sostiene el caracter subsidiario Nivel Inicial con la
escuela primaria, ni de adelantar contenidos, sino de abordarlos de manera conjunta
desde distintas perspectivas y, a la vez, buscar formas de elaborar para el primer grado
secuencias que dialoguen con las estrategias de ensefianza de inicial. El objetivo es
que el pasaje entre niveles sea mas fluido y articulado, y que la escuela primaria sea
mas receptiva con las chicas y los chicos que ingresan. Esto es en funcidén de contribuir
al proceso de adaptacién al nivel, sus formas de organizaciéon espacial y pedagégica
pero también en términos didacticos, a las modalidades de ensefianza para evitar los
cambios abruptos que no ayudan a la construccién de las trayectorias.

Algunas sugerencias de trabajo desde las areas:

En el caso de Lengual/Practicas del Lenguaje desde el principio hay contenidos

priorizados que, de forma diferenciada, también se abordan en el Nivel Inicial, y otros,
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que, si bien son propios de primer grado, pueden tener un tratamiento articulado, con

metodologias que sigan una légica de pasaje y no de irrupcion, por ejemplo:

Trabajo con el nombre propio y otras palabras de referencia: horarios
semanales y agendas, bancos de palabras. Biblioteca del aula, de la
escuela y digitales: seleccién de textos en funciéon del propdsito de
lectura, lectura exploratoria y de localizacion de informacién en libros y
en tapas, contratapas y otros paratextos, lectura por parte del docente y
lectura autonoma de diversidad de textos; intercambios lectores;
registros de préstamos; recomendaciones.

Escritura a través del docente de renarraciones, recomendaciones,
presentacién/descripcion de personajes.

Lectura a través del docente de diferentes textos literarios en el marco de

secuencias/proyectos

En el caso de Matematica, también se debe indicar que existen contenidos

priorizados que, de forma diferenciada, se abordan en el Nivel Inicial, y otros, que son

propios de primer grado, que permiten un tratamiento articulado, evitando posibles

rupturas, por ejemplo:

El armado de colecciones a partir de un numero dado y la determinacién
del cardinal de una coleccion, a partir de situaciones que permitan apelar
al conteo.

La resolucion de problemas que requieran la identificacién de cantidades
presentadas en configuraciones de uso social, como los puntos en los
dados, cartas, el uso de los dedos, etcétera.

El trabajo con juegos de recorridos para la exploracién de las
regularidades de la serie numérica.

La posibilidad de comparar dos cantidades o de realizar una cantidad
igual a otra (mas qué, menos que).

El reconocimiento de la representacion escrita de los digitos.

La identificacion del uso de los numeros para calcular, en situaciones
donde se transforma la cardinalidad de una coleccién (a partir de

diferentes acciones: juntar, reunir, agregar, etc.)

Cada uno de estos contenidos tiene su correlato en el Nivel Inicial por lo que es

posible y necesario pensar secuencias de ensefianza en las que confluyen y dialogan

estrategias de ambos niveles. Establecer acuerdos didacticos curriculares sobre la
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organizacion de los contenidos, configuracidén de los nuevos formatos, agrupamientos y
flexibilizacion de los tiempos, para anticipar la llegada de las nifas y los nifios a las
instituciones educativas, teniendo presente que el ultimo aino del nivel de educacién
inicial y el primer afo del nivel de educacién primario pueden constituir una unidad
pedagogica que otorgue sentido a las biografias escolares de todas las nifias y los nifios
y se construyan nuevas oportunidades mas alla de esta coyuntura para el regreso a las

aulas.

Considerando:

° Que los Institutos de Formacion Docente (IFD) que estan
formando maestros y maestras, este afio no han podido llevar adelante ningun
tipo de practica en las aulas;

° Que resulta muy importante tener contacto con las propuestas de
ensenanza llevadas adelante en las escuelas primarias;

° Que la planificacion/ implementacién de la ensefianza se
construye con teoria, pero también ejerciéndola;

° Que las maestras y los maestros de primaria tendrdn mucho
trabajo de organizacién de agrupamientos, planificacion para la bimodalidad y

seguimiento de las y los alumnos en ambos espacios.

Proponemos:

° Articular entre el Nivel Primario y el Nivel Superior para
retroalimentar el trabajo en la vuelta a las aulas. Esto quiere decir que las y los
docentes en formacion, puedan trabajar con los maestros de grado en “ayudantia
pedagogica” organizando el trabajo de la ensefianza y a la vez, aportando a la
formacion y a la tarea de las aulas, bajo la mirada formativa de los maestros a
cargo.

° Pensar estrategias innovadoras que posibiliten afianzar el trabajo
entre los IFD y las escuelas asociadas. Lo que tendra un doble beneficio: el de
colaborar con las maestras y los maestros en la “urgencia” pedagégica de

acompanar y organizar tareas que antes nunca se habian llevado adelante; a la
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vez que, construir un nuevo modelo organizacional y pedagogico también para
la docencia futura.

° Promover el trabajo en ayudantia pedagégica porque sera
necesario trabajar colectivamente; y es una oportunidad para pensar y vivir la
escuela en este contexto para quienes estan transitando la formacidén docente.
Por eso, introducirse en las aulas y, “fuera de ellas” con el aporte de los expertos
en la ensefanza, aportara a la formacién y, también colaborard en la

recuperacion de la dimensién colectiva del trabajo docente.

El ASPO nos desafié a ampliar los limites del aula por fuera de los muros de la
escuela. Algunas estrategias de ensefianza se modificaron, mientras que otras siguieron
sustentando la tarea docente. En esta nueva etapa debemos avanzar hacia una “nueva
morfologia del sistema educativo” que implica revisar los modos tradicionales de
gradualidad: su organizacién por anos, ciclos y niveles, o que implica poner en cuestion
el supuesto de homogeneidad de los sujetos de aprendizajes, es decir que todos
aprenden lo mismo al mismo tiempo.

En las préoximas fases de flexibilidad gradual, no se trata s6lo de reponer la
presencialidad escalonadamente, sino de entender que la gestién de la ensefanza
asumira formatos distintos que se caracterizan por articular lo presencial con lo no
presencial a partir de propuestas bimodales que garanticen el derecho a la educacién
para todas y todos las alumnas y los alumnos de Nivel Primario de nuestro pais.

Esto requiere necesariamente repensar los modos en que se configuran los
tiempos de recorrido de la trayectoria escolar a partir del trabajo pedagdgico por
estructura ciclada para facilitar la reorganizacién de los contenidos supeditada a la
promocién no solo por grado/afio, sino también por ciclo. En este escenario la vuelta
esta signada por la heterogeneidad y la demanda de propuestas flexibles que puedan
atender a los distintos grupos, en diferentes tiempos y espacios. En cada caso seran
necesarios ajustes de la planificacion, de los tiempos, de las secuencias, del disefio de
las clases y sus actividades, asi como de otros soportes como material grafico,
audiovisual, virtual/digital, televisivo, radial, tanto para el trabajo en la escuela como en
los hogares. Para esto sera imprescindible:
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° Seleccionar algunos contenidos prioritarios a fin de elaborar
propuestas didacticas intensificadas que contemplen modalidades combinadas.
Esta seleccidon de contenidos y las consecuentes propuestas por ciclos /
unidades pedagégicas u otros formatos deberan ser pensadas
institucionalmente en el marco de un acuerdo entre areas, a fines de equilibrar y
asegurar los saberes. La intensificacion supone un abordaje multiple de los
contenidos, desplegando la mayor cantidad de estrategias posibles.

° Abordar la reorganizacién pedagdgica de la ensefanza teniendo
en cuenta todo lo producido y puesto en valor en los ultimos meses en el marco
del Nivel Primario:

o Los recursos educativos puestos a disposicion para su consulta en los
sitios web oficiales, plataformas y redes sociales, entre los que
destacamos el Programa Seguimos Educando que propone en la
seccion Nivel Primario la articulacion de contenidos de TV y de radio, asi
como una serie de cuadernos y materiales digitales a fin de facilitar y
promover el acceso a contenidos educativos y bienes culturales hasta
tanto se retome el normal funcionamiento de las clases. Es importante
destacar que navegar por este sitio web desde los teléfonos celulares no
tiene costo alguno, es decir, que no consume datos, por lo cual puede
utilizarse como repositorio en linea de materiales para el docente asi
como para que los alumnos y alumnas accedan a videos, audios,
propuestas didacticas y juegos desde sus casas.

o Eluso de plataformas y aplicaciones para realizar videollamadas, enviar
mensajes en distintos formatos (documentos, audios, imagenes) e
interactuar en aulas virtuales dentro de las plataformas como espacio de

trabajo entre alumnos, alumnas y docentes.

La organizacién de la bimodalidad estara caracterizada por la integracion del
trabajo presencial y el no presencial, que puede asumir distintos formatos:
° Simultaneidad en el trabajo de grupos que estan en la
presencialidad y en la no presencialidad.
° Alternancia de los tiempos de los grupos entre asistencia a la

escuela y trabajo pedagégico en la no presencialidad.
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En ambos casos sera importante la prevision de distintas situaciones de
acompanamiento pedagogico durante los momentos de no presencialidad. Una buena
herramienta para este acompafamiento son los guiones didacticos, que son el
despliegue organizado de actividades de cada area.

Cdmo seran usados por las nifias y los nifilos que no contaran con la presencia
sostenida de sus docentes, las propuestas implicaran diferentes grados de autonomia
propios de las caracteristicas, tanto del grado como del ciclo escolar, como particulares
de cada alumna y alumno. Por ejemplo, las nifas y los nifios de los primeros anos del
Nivel Primario requeriran del acompafnamiento de sus familias para la lectura de las
propuestas. Aprender a estudiar con su propio material colabora con la progresiva
construccion de modos de trabajo autbnomo, a partir de ir avanzando paulatinamente
en la resolucion de las consignas, con la orientacion de las y los docentes y tutores. Asi,
los guiones didacticos podrian proponer referencias para consultar al docente cuando

se considera que sera necesario orientar a las nifas y los nifos en sus aprendizajes.

Pensando especificamente en el abordaje de las areas, para promover que las
nifas y los nifos desenvuelvan un quehacer matematico, las propuestas de ensefanza
no presenciales, con o sin soporte virtual, deberan tener por objetivos: resolver
problemas, elaborar propiedades sobre los objetos matematicos estudiados a partir del
trabajo sobre los problemas, formular conjeturas, registrar por escrito y dar cuenta de lo
que se esta estudiando. Estas propuestas, que consideramos deben sostenerse en los
nuevos escenarios de ensefanza, superan la ejercitacibn mecanica, algoritmica y
rutinaria, dando lugar a escenarios donde se resignifica qué es estudiar en Matematica.

Al elegir los problemas que formaran parte de los guiones didacticos de
Matematica, los contextos asumen un rol fundamental. Una nocién matematica cobra
sentido a partir del conjunto de problemas en los cuales resulta un instrumento eficaz
de resolucion. Esos problemas constituyen el o los contextos para presentar la nocién a
las alumnas y los alumnos. Sostener los contextos no matematicos
(extramatematicos) donde se desarrollan las situaciones problematicas, favorece la
construccion de sentido para las nifas y los nifios. Les permite encontrar un lugar
comun, conocido, que las y los invita a explorar y conocer el objeto matematico
propuesto. En todos los casos, los contextos tendran que ser significativos para las

alumnas y los alumnos.
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La posibilidad de alternancia entre el trabajo escolar presencial y no presencial
posibilita momentos de encuentro colectivo entre las y los docentes y las alumnas y los
alumnos. En el area de Matematica, estos espacios de encuentro presencial favorecen
la discusion colectiva sobre las resoluciones y conjeturas realizadas en los momentos
de trabajo individual no presencial. Compartir momentos dentro de la escuela habilita el
intercambio y la argumentacion con otras y otros, 1o que permite refutar o validar las
conjeturas formuladas. Asi, el espacio del aula presencial se constituye en el lugar
comun donde se democratice el conocimiento matematico, se hagan acuerdos, se
discutan los significados y se vayan constituyendo y modificando formas colectivas e
individuales de hacer matematica. Un espacio donde de manera reflexiva, lo colectivo
actue como marco regulador de las producciones individuales desarrolladas por las
alumnas y los alumnos en momentos de no presencialidad. Las herramientas
tecnolégicas se constituyen en instrumentos que favorecen el uso del tiempo compartido
del aula para la resoluciéon y discusién de problemas.

En la clase de Matematica el uso de la tecnologia permite, por ejemplo, reducir
tiempos dedicados al copiado de enunciados, o bien la validaciéon de resultados
mediante el uso de la calculadora. Otro recurso que promueve la recuperacién de lo
estudiado en la alternancia es la apropiacion de las paredes del aula con portadores
(carteles) que dejen huella de lo estudiado y den cuenta de lo que se esta estudiando y
como se esta estudiando.

En escenarios de alternancia, las y los docentes tienen un rol diferenciado:
orquestan la matematica a ensenar de manera presencial y no presencial. Disefiar
guiones didacticos requiere de contemplar ambos modos de ensenar. Para lo cual, sera
preciso tomar diversas decisiones, entre las que se destacan la secuenciacién de los
nucleos de aprendizaje priorizados; cudles seran los que se van retomar en las clase
presenciales; cuales pueden proponerse para el trabajo en la no presencialidad, donde
las nifas y los nifios trabajaran con diferentes grados de autonomia; y sobre eso, qué

aspectos sera necesario reponer en los momentos de encuentro presencial.

En el caso del area Lengua/ Practicas del Lenguaje, la alternancia entre clases
presenciales y situaciones de trabajo no presencial requiere preservar la continuidad y
la unidad de sentido de las situaciones al considerar cuales pueden desarrollarse de

forma relativamente autbnoma y cuales sélo pueden desarrollarse en la grupalidad. A
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continuacioén, se presentan sugerencias generales (para ambos ciclos) respecto del tipo

de propuestas a desarrollar en cada formato:

Contenidos y requerimientos

Trabajo presencial

La lectura y el intercambio sobre lo leido que
permita exponer, confrontar y profundizar
diversas interpretaciones ajustadas al texto

La intervencion sobre producciones escritas
de manera diversificada- ya sea sobre el
sistema de escritura en alfabetizacion inicial
como sobre diferentes aspectos del lenguaje
que se escribe.

La socializacion de modos de pensar y
resolver problemas de escritura.

La modelizacion de practicas de lectura y
escritura.

La recuperacién y sistematizacion de
contenidos trabajados.

Trabajo en forma remota para
luego retomarse en la presencialidad
La relectura y localizacién de informacion en
los textos trabajados previamente en el aula,
con diversos propésitos  (responder
preguntas, completar fichas, exponer

argumentos, entre otros).
La lectura de nuevos capitulos, apartados o
fragmentos de textos en el marco de la
tematica de la secuencia.

El fichaje de libros y de diversos datos de
textos explorados y leidos.
La escritura de:

e listados para guardar memoria de
personajes, obras exploradas,
caracteristicas de los textos, etc.

e descripciones, incorporacién de
didlogos y escenas a las obras
literarias leidas.

La produccién de primeras versiones de
renarraciones, recomendaciones, resefas,
nuevas versiones de textos leidos, después
de haber sido a planificadas en clase.

El trabajo en la escuela instala practicas, modeliza, problematiza y posibilita la
construccion de saberes que anclan, orientan y dotan de sentido al trabajo propuesto
para los hogares. De este modo es posible realizar una tarea de retroalimentacion sobre
las producciones escritas, la lectura y la reflexion.

En particular para el primer ciclo, es fundamental que en las clases presenciales
se construya o reconstruya el ambiente alfabetizador, entendido como la presencia y
uso con sentido de diferentes sectores, en particular la biblioteca del aula o una mesa
de libros y diversos portadores (calendario con eventos importantes, afiches con los
titulos de los textos leidos, sector para la indicacion de presentes y ausentes en las
clases, abecedario con letras y palabras, sector para publicar las producciones
colectivas realizadas, entre otros, catalogo de libros de la biblioteca, fichas de préstamo,
entre otros).

Dependiendo de los puntos de partida del grupo y de cada nina y cada nifio, se

propone hacer énfasis en el trabajo con el sistema de escritura partiendo del nombre
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propio y un conjunto de palabras de uso habitual (dias de la semana, meses del afo) al
que se suman los campos léxicos de las lecturas realizadas bajo el formato de listas.

A modo de ejemplo, en el Cuaderno 6 de 1er grado de la Serie Seguimos
Educando se propone un itinerario de lectura de textos poéticos y relatos a partir del
tema “los colores”. Para todos los textos, resulta relevante que el docente comparta su
lectura con las alumnas y los alumnos, y promueva conversaciones acerca de su
interpretacion. Dado que los poemas son breves, se sugieren varias relecturas durante
la clase, de manera que los nifios y niflas puedan volver a esos textos en sus hogares
ya que los conoceran practicamente de memoria; una prevision similar puede realizarse
para fragmentos de relatos con estructuras reiterativas, como el fragmento del dialogo
entre Caperucita y el lobo. En el caso de los relatos, sera interesante que en clase se
realicen renarraciones orales preparatorias para que en el hogar puedan relatar esas
historias a sus familias. Para los poemas, se presentan propuestas de produccién
acotadas que pueden abordarse en clase oralmente (a manera de planificacién) para
que los nifios escriban como puedan en las instancias no presenciales; estas escrituras
podran ser objeto de intercambio y revisidon en una siguiente clase presencial. De la
misma manera, otras escrituras (como listas, por ejemplo), pueden iniciarse en clase y
proponerse su expansion para los hogares.

En el caso del Cuaderno 6 de la Serie Seguimos Educando de 6to y 7mo grado,
se plantea el trabajo de un género literario (la poesia) y la formacién de las chicas y los
chicos como estudiantes. A lo largo de las tres primeras semanas, se propone la lectura
de textos poéticos -y breves consignas de escritura- y también la lectura de textos no
literarios vinculados con el género (biografias, entradas de diccionario, textos
explicativos). Todas estas lecturas, analisis y escrituras se retoman en la cuarta semana
para la preparacion de una exposicion oral, en que las y las alumnas y los alumnos
tomaran decisiones sobre los topicos, poemas y aspectos que deseen comunicar a partir
de lo transitado.

Es esperable que, en la presencialidad se aliente a las alumnas y los alumnos a
leer en voz alta los poemas (que ya leyeron y releyeron en sus casas), y también se
vuelva sobre sus interpretaciones para intercambiar opiniones y, eventualmente,
repensarlas. También seria deseable que compartan sus propias escrituras y promover
la conversacién sobre estos nuevos escritos.

En relacion con la exposicién oral, que en el Cuaderno se trabaja durante la
cuarta semana, ademas de destinar un tiempo para que las alumnas y los alumnos
realicen estas presentaciones a sus companeros, es conveniente que en algunas
instancias de trabajo presencial se pueda conversar sobre las decisiones que van

tomando a lo largo de la preparacién y las dudas que puedan ir surgiendo. Es importante
TF-2020-50608892-APN-SE#ME

Pagina 35 de 72



no considerar este producto como una clasica “leccién oral”, sino como una oportunidad
para el intercambio, y como una instancia para que las y los docentes realicen una

devolucién alentadora a todos las alumnas y los alumnos y valoren el recorrido.

En Ciencias Sociales se espera que no haya un desdoblamiento de temas y
problemas en estudio para el trabajo presencial y no presencial, sino una continuidad
entre las dos modalidades. La bimodalidad es una oportunidad de abordar en la
grupalidad los aspectos centrales del tema de ensenanza elegido para los meses
restantes de este afno. Sera fundamental que los docentes puedan ofrecer el contexto
necesario para la lectura de textos, observacién de videos, analisis de fotografias,
lectura cartografica y de otras fuentes de informacion. Reponer la informacién que se
evalua como indispensable para que los chicos y las chicas puedan comprender mejor
aquello que se solicite realizar en sus casas. Aprovechar también para generar algunas
instancias de intercambio y discusién entre pares a propésito del tema, cuestidén que es
dificil de generar en la ensefianza no presencial.

Sera fundamental que 6°/7° afno/grado de la escuela primaria sostenga en las
instancias presenciales situaciones de ensefnanza donde se pongan en primer plano los
quehaceres del estudiante a través de los contenidos del area para fortalecer el pasaje
a la escuela secundaria. Proponer variadas situaciones de lectura y escritura, toma de
notas, exposiciones de los contenidos aprendidos seran oportunidades de tender
puentes con el aprendizaje de la escuela media.

Retomando posibles situaciones de ensefianza teniendo en cuenta la
bimodalidad podemos recuperar una situacién propuesta en el Cuaderno 6 de la Serie
Seguimos Educando, agrupamiento 2do y 3er grado, en la semana 17 se introduce un
tema nuevo - las guerras por la independencia de los pueblos americanos y los actores
sociales que participaron de las mismas - se desarrolla el contenido a partir de dos
modos de conocer centrales en el area: la lectura de textos y la observacién de pinturas.
En este caso la presentacion del tema, con la posibilidad de contextualizar, reponer el
contexto y los sentidos de lo que se va a estudiar durante un tiempo seria importante
sostenerlo en una situacién presencial. Luego leer un texto a través del/la docente donde
los chicos y las chicas puedan seguir con la vista, se promueva el intercambio de lectura
a propésito de los contenidos del texto donde se habilite un ida y vuelta permanente, un
didlogo con lo escrito, se registren ideas centrales en forma colectiva. Luego se propone

una segunda actividad de analisis de una pintura que pone en dialogo los contenidos
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del texto, esta propuesta podria ser abordada fuera de la clase, con el acompanamiento
de las familias promoviendo alguna escritura que pueda ser desarrollada con mayor
autonomia como por ejemplo el listado de elementos que se observan y/o la escritura
de un breve epigrafe para quienes han logrado avanzar en la escritura convencional.

Haciendo una lectura en clave de la bimodalidad de la propuesta de Ciencias
Sociales del Cuaderno 6 correspondiente al agrupamiento de 6to y 7mo grados, las
chicas y los chicos que se encuentran en el tramo final del recorrido por el Nivel podrian
realizar en sus casas la actividad de lectura de imagenes y formulacién de hipotesis que
funciona como puerta de entrada al eje de la propuesta. Esas hipdtesis pueden ser
compartidas en la presencialidad, a fin de compartir y poner en discusién ideas, asi
como también para compartir inquietudes y formular interrogantes, que se podran ir
respondiendo a lo largo del recorrido que ofrece la propuesta. En la propuesta hay
diferentes fuentes de informacién que ofrecen distintos grados de complejidad en su
analisis y que implican diversos modos de conocer.

La presencialidad ofrece un contexto fundamental para el trabajo con aquellos
modos de conocer en los que el grupo necesite afianzarse. La actividad de cierre de
esta propuesta es la elaboracidén y puesta en practica de una exposicion. Se trata de
una consigna compartida con el conjunto de las areas, que ofrece a las alumnas y los
alumnos una instancia de reflexion y sistematizacion sobre los contenidos aprendidos.
En este sentido, la presencialidad puede ofrecer instancias significativas para trabajar
sobre su elaboracion, que puede realizarse en parte en las casas, mientras que la
exposicion en si misma puede dar lugar a un interesante intercambio en el aula. En el
que se pongan en didlogo distintas formas de comunicar los aprendizajes, asi como
también se observe el manejo de conceptos, temas y problemas propios del analisis de

lo social.

En el area de Ciencias Naturales, la organizaciéon de la ensefianza habitual a
través de secuencias de ensefianza como herramienta que permite sostener la unidad
de sentido en el desarrollo de un tema de estudio, cobra especial importancia en este
contexto que implica la organizacién que contemple las dos modalidades: presencial y
no presencial.

Se hace necesaria una cuidadosa planificacién de las situaciones de ensefianza
dentro de la secuencia de modo de favorecer la continuidad entre ambas modalidades.

Las situaciones de inicio de un tema, podran requerir o no la presencialidad segun como
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se planifique. Por ejemplo, podra iniciarse una secuencia a partir de la lectura de un
texto seleccionado de tal modo que pueda ser leido con autonomia, o con el planteo de
una pregunta o una situacion problematica que requerira de la presencialidad para
promover la exposicidn e intercambio de ideas y puntos de vista. La presencialidad,
ademas de ofrecer un espacio para evacuar dudas que pueden haber quedado, corregir
errores o dar nuevas tareas, es fundamentalmente el escenario en el que se colectivizan
los saberes y los aprendizajes con la intervencién docente. Por lo tanto, la planificacidon
de las secuencias tendra que considerar el aprovechamiento fructifero de los -
previsiblemente en la etapa - limitados espacios de presencialidad. A lo largo de la
secuencia, se incluiran entonces, para las instancias presenciales, aquellas situaciones
de ensefianza que requieran retomar y profundizar los conceptos y modos de conocer
propuestos en los diferentes materiales disefiados para la no presencialidad, avanzando
en la oportunidad que el aula genera para plantear nuevos interrogantes que surjan de
las tareas no presenciales, problematizar saberes o sistematizarlos.

Situaciones de ensefianza donde se pongan en juego en forma articulada los
conceptos y modos de conocer propios del area. En particular, aquellos modos de
conocer cuya ensenanza suponen el trabajo colectivo, tales como:

La busqueda de informacién en los libros de texto aprovechando la posibilidad
que brinda el acceso a la biblioteca y a las aulas digitales.

° El disefo de diferentes herramientas que permitan organizar y
reorganizar la informacién para estudiarla comunicarla a otros, produciendo
informes escritos, infografias, graficos, etc.

° Los intercambios de informacién a través de debates en clase que
permitan argumentar y escuchar los argumentos de otros pares y el docente.

° La formulacién de preguntas en relacién con el tema que se esta
tratando con el fin de ampliar informacién y/o profundizar en el mismo a través
de diversas estrategias como la busqueda de informaciéon en pequefios grupos
y la puesta en comun de lo producido.

° El disefio y puesta en practica de experiencias de laboratorio con
la consecuente manipulacion de instrumental especifico, el manejo de variables,

etc.

Por ejemplo, en el Cuaderno 4 de la Serie Seguimos Educando para sexto y
séptimo grado se introduce el tema de la reproduccion mediante un texto explicativo
que dialoga con lo que las alumnas y los alumnos y las estudiantes ya saben acerca del
tema. Mas adelante se explica la reproduccién binaria caracteristica de las bacterias y

se expone brevemente el debate suscitado alrededor de la idea de generacidn
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espontanea. Los textos hacen referencia al debate cientifico de la época y describen los
experimentos que Pasteur desarrollé para dirimirlo. Estas actividades pueden ser
pensadas para las instancias no presenciales. Durante la presencialidad, se podran
promover situaciones de ensenanza que impliquen ampliar informacién, mediante el
acceso ala biblioteca y/o el aula digital, por ejemplo, sobre dicho debate y su importancia
tanto académica como practica (técnicas de pasteurizacién). A partir de dicha
informacion el o la docente podra proponer la realizacién de una situacién experimental,
previa lectura de un instructivo que permitira acercarse a las experiencias de Pasteur a
través del material que tienen en el laboratorio. Concretamente, se trata de realizar un
cultivo de bacterias y/u hongos en las cajas de Petri controlando diversas variables,
como podrian ser: cajas testigo no esterilizadas, cajas testigo esterilizadas, cajas donde
se “siembren” bacterias exponiéndolas al aire, depositando particulas de tierra, etc.
Como estas experiencias requieren, ademas, de un tiempo para ver los
resultados obtenidos, podran ser retomadas en la siguiente instancia presencial con el
fin de observar y debatir sobre esos resultados. En el caso de que se pueda disponer
de algun modo de virtualidad, el docente podria, a su vez, tomar fotos del progreso de
las colonias de bacterias en el periodo en el que sus alumnos y alumnas no asisten a la
escuela y enviarselas para que completen el registro que pudieran haber disefiado
durante la presencia en el aula. En el caso de que la lectura del instructivo haya sido
tomada como un contenido, y se hubieran disefado situaciones especificas para su
ensenanza y aprendizaje, las alumnas y los alumnos podran realizar autbnomamente,
en sus casas, una experiencia en la que tendran que fabricar yoghurt, mediante la

lectura de un instructivo que también se encuentra en el cuaderno.

Como sabemos, el regreso a las aulas sera escalonado y paulatino, y como ya
se desarrollé ampliamente en el punto anterior, habra agrupamientos que retomaran las
clases de manera bimodal, lo cual implica que una parte de su educacion seguira
desarrollandose en los hogares.

Para sostener este acompanamiento con y sin soporte virtual se deberan

seguir los lineamientos de la priorizacién nacional y jurisdiccional de contenidos:
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° Se acordaran adaptaciones del PE y las planificaciones anuales
para priorizar los contenidos en secuencias de trabajo asincroénicas.

° Se mantendra una comunicacién fluida con los hogares de
manera que puedan entregarse materiales para esta instancia desarrollados por
las y los docentes en las instancias presenciales.

° Estas comunicaciones (siempre que sea posible) deberan tener
recomendaciones para el acompanamiento, no para que las adultas y los adultos
de las familias ensenen, pero si para brindar algunas estrategias o pistas sobre
cdmo abordar la tarea. Lecturas posibles que acompanien, programas de TV
educativos, peliculas, emisiones de radio escuela, podcast. Siempre con la
perspectiva de que todos los contenidos sean retomados en las instancias
presenciales y con pautas para su “lectura”, promoviendo la resignificacion de
los mensajes.

° Sera necesario siempre buscar las mejores estrategias para la
contextualizacion de los nuevos contenidos a través de medios digitales,
telefénicos o con grillas de realimentacién (por ejemplo) que atiendan a las
necesidades particulares.

° Reponer en esas retroalimentaciones discusiones, dudas,
preguntas, pensamientos y palabras de cada nifio y nifa para que de alguna
manera la construccién de los aprendizajes sea una elaboracidn colectiva, con
otros, a pesar de la distancia rotativa.

° Propiciar itinerarios de trabajo posible como los Cuadernos de la
Serie Seguimos Educando, los programas de TV y de radio de Seguimos
Educando, las colecciones Piedra Libre, Aprender con Todos y otros materiales
que las jurisdicciones estuvieron realizando.

° Desarrollar recorridos individualizados, asi como contar con
“revisiones” atentas a los trabajos que realicen las nifias y los nifios en sus casas
para que exista una retroalimentacion con los realizado en las instancias
presenciales.

° Proponer alternativas de busqueda de informacion en el contexto
de cada nifia y nifo (su hogar, comercios de cercania).

° En el caso especifico del area de Matematica, disefiar secuencias
didacticas que incluyan: situaciones problematicas que recuperen los modos de
hacer matematica; la informacién necesaria para que las nifas y los nifos
resuelvan problemas, elaboren propiedades sobre los objetos matematicos
estudiados a partir del trabajo sobre los problemas, formulen conjeturas,

contrasten sus ideas; indicaciones claras respecto de los modos de ordenar la
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tarea y dejar huella de lo trabajado en cuadernos/carpetas/portafolios
digitales/aulas virtuales. Incluir instancias de evaluacién o integracién de los
contenidos desarrollados.

En aquellos casos en los que se cuente con la posibilidad de que las chicas y los
chicos y chicas puedan conectarse virtualmente desde sus hogares es importante
tener en cuenta:

° Generar espacios de trabajo grupales o de a pares a realizarse
virtualmente en forma sincrénica y asincrénica. Por un lado, con la presencia del
docente a fin de acompanfar y/o tutorear la tarea, y por otro, generando espacios
compartidos por grupos de estudiantes. O alentar el intercambio telefénico por
llamadas, videollamadas o Whatsapp. Plantear situaciones que convoquen al
trabajo con otras y otros, posibilita momentos para intercambiar y validar los
conocimientos con pares que estan compartiendo la misma situacién de
ensefianza.

° Definir la refuncionalizacibn de perfiles docentes de
acompanamiento que puedan realizar tareas de seguimiento por plataformas
virtuales y que colaboren con los docentes en estas tareas.

° Proponer entornos virtuales de aprendizaje protegidos, que
impliquen pautas claras de acompafamiento adulto en ciertas busquedas de
internet y el uso de motores de busqueda en espanol disefAados para menores

de edad, como Kiddle, Bunis o Buscador Infantil.

Es importante poner en valor el trabajo realizado hasta el momento en cada
jurisdiccién y en cada escuela que ya se cuenta con una experiencia acumulada que
permite pensar en continuidades, ajustes, cambios para esta segunda etapa en relacién
con los materiales, la cantidad y el tipo de actividades, los canales de intercambio, las
estrategias para sostener el vinculo con los chicos, las chicas y sus familias. En algunos
casos, aun para los grados que no vuelvan a la escuela, hay una institucion que esta

abierta, en la que estan los docentes, a la que es posible para las familias acercarse y
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tener la posibilidad de un ida y vuelta, también para quienes no contaban con acceso a
los canales virtuales.

A continuacién, presentamos propuestas destinadas a las alumnas y los alumnos
de grados que no retoman la presencialidad y posean soporte virtual. Las mismas
incluyen aspectos a considerar en relacién con el encuadre pedagdgico y el trabajo
desde las areas:

° Desarrollar secuencias didacticas que incluyan: situaciones
problematicas que recuperen los modos de hacer Matematica a partir de los
nucleos de aprendizaje priorizados; la informacién necesaria para que las ninas
y los nifios resuelvan problemas, elaboren propiedades sobre los objetos
matematicos estudiados a partir del trabajo sobre los problemas, formulen
conjeturas, contrasten sus ideas; indicaciones claras respecto de los modos de
ordenar la tarea y dejar huella de lo trabajado en cuadernos/carpetas/portafolios
digitales/espacios en linea.

° En Ciencias Naturales resulta fundamental que las secuencias
de ensefanza planteadas para el trabajo no presencial propongan un dialogo
permanente con las ideas de los chicos y las chicas relativas al tema en estudio.
En las instancias no presenciales en modalidad virtual, ese didlogo se establece
con mayor naturalidad, porque remite a las clases habituales, cuando el docente
interviene y organiza la clase proponiendo situaciones destinadas a promover el
debate o el intercambio de puntos de vista. En los materiales disefados para las
instancias no presenciales, ese dialogo podra establecerse seleccionando un
lenguaje apropiado a ese fin (apelando a lo que ya saben, comentando lo que
otros chicos y chicas opinan sobre un tema en un registro cercano al de nuestros
y nuestras estudiantes, formulando preguntas que remiten a saberes cercanos
a ellos y ellas, etc.).

° Vincular las propuestas con actividades en linea, a partir del uso
didactico de recursos web. Por ejemplo los disponibles en el sitio web del
Programa Seguimos Educando (www.seguimoseducando.gob.ar) y en los sitios
web jurisdiccionales. Entre los que se destacan especialmente los programas de
TV y radio escuela correspondientes a los agrupamientos de Seguimos
Educando. Es importante considerar que la inclusién con intencién educativa de
programas de TV y radio escuela, requiere de acompafar a las alumnas y los
alumnos con pautas para su “lectura”, promoviendo la resignificacién de los
mensajes.

° En el area de Ciencias Sociales podemos tomar lo abordado en

el Cuaderno 6 de la Serie Seguimos Educando para 4to y 5to grados en donde,
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la tercera semana se abordan diferentes proyecciones de planisferios. Seria
importante poder buscar en repositorios virtuales como Educ.ar otros ejemplos
de representaciones cartograficas para ampliar la informacién habilitada alli y
continuarla con esa escala y con otras. Asi mismo podrian explorarse también
diferentes mapas tematicos y fotos satelitales para observar territorios.

° Desde el area de Lengua / Practicas del Lenguaje se vincula
con el Cuaderno 6 de la Serie Seguimos Educando de 6oy 7mo grados, en que
se aborda el género poético; en este sentido, la propuesta puede ampliarse
mediante la visualizacién de videos de las series “Poetas argentinos” y “Poetas
latinoamericanos” (Canal Encuentro), para ampliar el universo de poemas
abordados y conversar junto con las y las alumnas y los alumnos los modos en
que estan leidos y los recursos visuales y sonoros que se presentan. En el
Cuaderno 5 para 4to y 5to se abordan en Lengua / Practicas del Lenguaje los
Cuentos de la Selva de Horacio Quiroga y a esos textos y su autor también se
dedicaron varios programas de television, que seria interesante que los chicos y
chicas vean como complemento de las actividades del cuaderno.

° Proponer momentos de trabajo individual y grupal, sincrénicos y
asincronicos. Estas decisiones, de indole didactica, permiten alternar diferentes
formas de aproximacion a los mismos contenidos. Ademas, plantear situaciones
que convoquen al trabajo con otras y otros, posibilita momentos para
intercambiar y validar los conocimientos con pares que estan compartiendo la
misma situacion de ensefanza.

) Para la actividad de cierre propuesta en el Cuaderno 6 de la Serie
Seguimos Educando de Ciencias Sociales para el agrupamiento de 6to y 7mo
grados, seria provechoso realizar un encuentro sincrénico con las y las alumnas
y los alumnos a fin de acompafar la elaboraciéon de la exposicion sobre lo
aprendido en torno al eje las ciudades latinoamericanas y sus problematicas. Asi
como realizar otro/s encuentro/s sincrénico/s que permita/n compartir las
exposiciones.

° Instancias de evaluacidon o integracion de los contenidos
desarrollados. Por ejemplo, para el area de Lengua /Practicas del Lenguaje,
puede proponerse la presentacion de los animales favoritos que los chicos y las
chicas produjeron a medida que realizaron las actividades del Cuaderno 4 de
2do y 3er grado de la Serie de Seguimos Educando, durante el primer
cuatrimestre del afio, y realizar la galeria de retratos animalados sugerida en ese

cuaderno.
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° Desde el area de Ciencias Naturales, se propone un mayor
desarrollo para pensar el acompanamiento a los chicos y chicas que van a seguir
estudiando desde sus casas. La ciencia escolar, asi como la ciencia erudita
es pensada como una construccién colectiva. En el aula se aprende en
interaccion con otros y con la mediacién docente. Como se expresa en los
Cuadernos para el Aula: “..., el aula es un espacio de dialogo e intercambio entre
diversas formas de ver, de hablar y de pensar el mundo, donde los participantes
(alumnos y maestros) ponen en juego los distinfos conocimientos que han
construido sobre la realidad”.

La no presencialidad supone arbitrar los medios para que esa interaccion
ocurra en el marco de las limitaciones que se nos presentan.

El acceso a soportes virtuales permite, en parte, reponer una dinamica
en la que a partir de la reflexién y la interaccidén con otros y otras y con la o el
docente, las chicas y los chicos elaboren una versidn escolar de las
explicaciones cientificas que se les ofrece a partir de los textos y actividades que
se les propone desde las diferentes instancias: propuestas del Programa
Seguimos Educando, materiales desarrollados por las jurisdicciones y las
maestras y los maestros.

En funcién de las posibilidades, el entorno virtual permite arbitrar
momentos de reestructuracién e integracidon conceptual necesarios para el
aprendizaje que permitiran que el trabajo se enriquezca intercambiando con sus
companeros y el docente.

En dichos momentos, el docente podra propiciar la puesta en comun de
las actividades planteadas en los materiales de ensefianza disefiados para esta
etapa y que algunos chicos y chicas habran resuelto en forma individual o con
ayuda de aquellas personas con las que convive. Asimismo, podra ofrecer
nuevas explicaciones o promover la relectura en conjunto de los textos y la
complejizacion y/o la propuesta de nuevos problemas.

En los grados superiores, sera pertinente elaborar orientaciones para que
los chicos y las chicas, individualmente o en pequefios grupos en la no
presencialidad y con disponibilidad virtual, puedan hacer busquedas en internet
con el fin de ampliar las miradas, sistematizar conocimientos o generar nuevos
interrogantes sobre los temas que se estan tratando. Estas estrategias,
sostenidas en la posibilidad del acceso a soportes virtuales, brindaran una
oportunidad de reponer algunas de las “vacantes” que plantea la no

presencialidad.Para ello sera necesario tener en cuenta:
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° La progresion de contenidos propuesta a lo largo de los ciclos de
la escolaridad.
° La priorizacion y reorganizacién de contenidos (entendidos como

conceptos y modos de conocer) propuesta en el apartado Priorizacion y
reorganizacién curricular 2020-2021 de este documento de trabajo. Asi, por
ejemplo, en el primer ciclo se propone abordar el estudio de la naturaleza desde
un nivel fenomenolégico y descriptivo, poniendo el acento en la diversidad de
hechos y fenbmenos presentes en el mundo natural, donde la ensefanza de los
conceptos ird acompanada por la de modos de conocer como la exploracion, la
observacién y descripcion sistematicas, la elaboracién de fichas sencillas, la
elaboracion de dibujos con rétulos, el acceso a informaciéon orientado por el
docente.

En el Cuaderno 6 de la Serie Seguimos Educando para segundo y tercer grado,
semana 20, se les propone a los chicos y las chicas que, sobre la base de dos fotografias
de nidos de hornero incompletos, elaboren una sucesion de dibujos sobre como creen
que continuara, paso a paso, el proceso de construccién.

El encuentro virtual o el envio de fotografias de los dibujos de los chicos,
acompanadas de consignas claras, permitira socializar las diferentes propuestas,
registrar las diferencias entre unas y otras y, finalmente, compararlas con fotografias de
nidos completos. En la siguiente actividad se les propone que exploren mezclas de tierra
y agua para construir un nido de hornero. Se podra orientar a que tomen algunos de los
ejemplos de las propuestas de la actividad anterior como un “plano” para la construccion
autébnoma del nido. En el siguiente encuentro virtual o a través de fotografias
compartidas por WA podran compartir sus producciones, exponer los materiales que
utilizaron (distintas proporciones de tierra y pasto, por ejemplo) y analizar los resultados
que obtuvieron.

En el caso de la propuesta del cuaderno 4 para 6to y 7mo grado, se podra
promover una lectura en pequenos grupos de manera virtual. Para ello sera necesario
acompanar dicho texto con preguntas orientadoras y problematizadoras que favorezca
una lectura reflexiva y el intercambio de puntos de vista dentro del pequefo grupo. Por
ejemplo, en la lectura del fragmento:

“Para el siglo XVIl ya se habia establecido que los animales y las plantas no

“surgian” de la materia inerte sino a partir de la reproduccion de otro organismo similar.

Pero quedo todavia la duda de qué ocurria con los microorganismos. Parecia que las

bacterias y los hongos surgian espontaneamente del jugo de la carne o en la leche.

Incluso en los toneles de los bodegueros que producian el vino, arruinando el producto
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que se volvia acido. Se pensaba que esos liquidos eran “caldos nutritivos” generadores

de microorganismos”

se podria intercalar una pregunta del tipo: ;Ustedes qué piensan sobre la
apariciéon de hongos sobre los alimentos? ;surgen de los propios alimentos, o tienen
algun otro origen? Compartan sus ideas y luego busquen en el texto si es que
encuentran alguna explicacién a este problema. Escriban sus conclusiones en el
cuaderno y envielas a su docente. Luego, en el siguiente encuentro virtual sincrénico,
el o la docente podra realizar una devolucién de las producciones enviadas por las

alumnas y los alumnos.

A continuacién, presentamos propuestas destinadas a las alumnas y los alumnos
de grados que no retoman la presencialidad y no posean soporte virtual. Las
mismas incluyen aspectos a considerar en relacion con el encuadre pedagdgico y el

trabajo desde las areas:

Desde el area de Ciencias Sociales, en el primer afio de la escuela se sugiere
retomar el eje de las sociedades a través del tiempo, a partir de la propuesta del
Cuaderno 6 y abordar otras dimensiones a través del analisis de recursos no
desarrollados abordados en dicha propuesta, como los relatos y el conocimiento de los
objetos que utilizaban en aquellos afos, por ejemplo. Pueden conversar en sus casas y

comparar con los objetos que se utilizan actualmente.

Las propuestas de ensefanza no presenciales sin soporte virtual presentan la
particularidad de proponer a las nifas y los nifios resolver problemas que les permitan
elaborar propiedades sobre los objetos matematicos estudiados, formular conjeturas,
registrar por escrito y dar cuenta de lo que se esta estudiando. Estas propuestas
superan la ejercitacion mecanica, algoritmica y rutinaria, dando lugar a escenarios
donde se resignifica qué es estudiar en Matematica, y se acompana en la reflexién sobre
qué y como se esta estudiando. Esto requiere que las ninas y los nifos puedan no sélo
decir qué contenido matematico estan estudiando, sino que sean capaces de
caracterizarlo, mencionando por ejemplo, qué problemas permite resolver esa nocién.

Al disefar y/o seleccionar los problemas que formaran parte de secuencias
didacticas destinadas a alumnas y alumnos que no retoman la presencialidad y no tienen

soporte virtual es importante tener presente que los contextos asumen un rol
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fundamental. Los contextos no matematicos (extramatematicos) donde se desarrollan
las situaciones problematicas deben ser significativos y sostenidos en una
secuencia de ensefianza. Esto favorece la construccién de sentido para las nifas y los
ninos, les permite encontrar un lugar comun, conocido, que las y los invita a explorar y
conocer el objeto matematico propuesto. En ocasiones, estos contextos podran atender
a problemas interdisciplinarios, como los propuestos en los Cuadernos 6 de la serie
Seguimos Educando, y otras veces seran de semirealidad, construidos ad hoc por las
y los docentes, como los problemas de partidas simuladas de un juego propuesto con
anterioridad en la misma secuencia, o aquellos que remiten a situaciones de la vida
cotidiana, como los presentados en el Cuederno 5 de 1° grado/afio de la Serie Seguimos
Educando. Reuvisitar contextos ya conocidos, donde intervengan nuevos conocimientos

matematicos, es un modo de convocar

Para la planificacién de la segunda parte del ciclo 2020, se sugiere implementar
propuestas de ensefanza que articulen situaciones de oralidad, lectura y escritura con
propositos diversos. En los cuadernos producidos por el Programa Seguimos Educando
se incluyen propuestas con estas caracteristicas:

e En relacidon con la literatura, se sugiere implementar uno o dos recorridos de
textos enmarcados en un género y/o de un mismo autor. A modo de ejemplo, el
Cuaderno 6 para 6to y 7mo grado esta dedicado al género poético y en el
Cuaderno 5 para 4to y 5to, se propone el abordaje de los Cuentos de la Selva
de Horacio Quiroga.

e En relacion con la lectura y produccion de textos no literarios, se sugiere abordar
aquellos relacionados con los temas que se estudian en Ciencias Sociales y
Ciencias Naturales. Por ejemplo, en el Cuaderno 6 para 4to y 5to grado se leen
noticias, se reflexiona sobre las caracteristicas del género y se propone la
produccién escrita de una noticia, estableciendo a lo largo de toda la secuencia
vinculos con los temas que se estudian en las demas areas. El tema de los
cambios histdricos en la forma en que circulan las noticias (con un apartado
particular sobre la época que se estudia en Ciencias Sociales) brinda la
oportunidad para poner en foco practicas propias de la lectura para estudiar:
seleccion, registro, reorganizacion y recuperacion de informacion relevante

presente en varios textos.
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Sostener el trabajo con textos en la no presencialidad supone enfrentar en las
practicas de ensefianza algunos desafios particulares. Un desafio importante es
promover la interaccién entre docentes y alumnos/as a través de distintos soportes
virtuales con diferentes propédsitos, como: la lectura de un texto por parte del docente,
la conversacion sobre lo leido, el intercambio para organizar las actividades, la puesta
en comun de la resolucién de distintas consignas, la planificacion colectiva de la
escritura de un texto, la reflexién sobre la escritura de palabras. Por ejemplo, para llevar
adelante las actividades propuestas en el Cuaderno 6 para 2° y 3er grado, semana 18,
seria deseable implementar dos momentos de interaccién con los chicos: en el primero
el/la docente puede leer el cuento, promover el intercambio sobre lo leido y organizar
las actividades a realizar. En el segundo encuentro virtual, el /la docente podra proponer
la revision conjunta de las actividades, ofrecer sugerencias para completarlas en caso
de ser necesario y socializar las diferentes propuestas para completar, por ejemplo, el
retrato del ledn (uno de los personajes del cuento).

El segundo desafio se vincula con las producciones escritas realizadas por las
alumnas y los alumnos. Si bien el trabajo individualizado de revision de las escrituras de
los chicos y chicas es muy dificil de recrear en la modalidad no presencial, lo que si es
posible es ofrecer una retroalimentacion, en la forma de un breve mensaje que
comunique de una manera comprensible para cada estudiante la valoracion de su
docente, algun aspecto que esta muy bien logrado, algo que se puede mejorar, una
sugerencia para revisar alguna cuestion. Por ejemplo, en la semana 20 del Cuaderno 6
para 2° y 3er grado, a partir de la lectura de dos fichas en las que un nifio y una nifa
registran qué actividades hacen muy bien y en qué consisten (pescar con red y tocar el
violin), se propone que los chicos y las chicas escriban la suya. A partir de las escrituras
de sus estudiantes, el docente puede valorar el saber del que dieron cuenta y proponer

alguna reformulacion.

En cada instancia se tendran en consideracion las caracteristicas y objetivos de
los agrupamientos en funcién de mantener los vinculos necesarios para el sostenimiento
de los espacios. Para esto se propone:

° La articulacién con programas socioeducativos, experiencias de
jornada extendida, recreos, experiencias de integracion artistica, cientifica o con
propuestas de juegoteca, acompafnadas en todas las instancias con propuestas

de trabajo en la bimodalidad.
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° Practicas pedagogicas que se desarrollen en entornos formativos
complementarios por niveles y modalidades, como, por ejemplo, talleres,
laboratorios, espacios para educacion fisica, bibliotecas, entre otros.

Esta propuesta de intensificacion recupera la centralidad de la ensefanza de
las areas de Lengua / Practicas del Lenguaje, Matematica, Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales, asi como de las actividades artisticas, deportivas y recreativas.
Para ello, se deberan considerar tiempos exclusivos en la semana, tanto presenciales
como no presenciales, para el desarrollo de estas actividades a cargo de las y los
docentes de las areas respectivas.

El trabajo pedagdgico en diferentes formatos posibilita la organizacion de los
saberes en distintas propuestas de ensefanza. Entre las variadas alternativas se
pueden llevar a cabo: propuestas tematicas pluridisciplinares, talleres que den espacio
a la exploracion y problematizacion de los temas seleccionados, y aprovechamiento
experimental de los espacios de: biblioteca, juegoteca, sala de informatica/aulas
digitales moéviles y laboratorios, entre otros.

Serd responsabilidad de los Equipos de Supervisién y los Equipos Directivos,
definir acuerdos de trabajo conjunto con organizaciones de la comunidad para la
implementacién de actividades socioeducativas, tanto en las instituciones educativas
como en espacios complementarios que cuenten con los avales y los requerimientos de

las autoridades sanitarias y garanticen el cumplimiento de los protocolos vigentes.

Desde el principio del ASPO el Nivel Primario se ha reorganizado para que las
propuestas de ensenanza tengan como principal objetivo sostener y fortalecer el
vinculo pedagédgico con las chicas, los chicos y sus familias.

En primera instancia y a partir de la priorizacién de los contenidos se avanzara
y continuara con una evaluacion cualitativa de la continuidad pedagégica, mientras se
refuerzan las propuestas de formato asincrénico, bimodal. El seguimiento y evaluacién
de estas instancias requiere de una evaluacién de tipo formativa, con una

retroalimentacién que posibilite valoraciones sobre el recorrido y la continuidad hacia el
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final de cada secuencia de aprendizajes. Reponer el aspecto formativo de la misma en
el sentido de la retroalimentacién requiere dar al error un tratamiento significativo
respecto de la recomposicion de la tarea, de este modo el caracter constructivo que
toma la evaluacion permite a las alumnas y los alumnos y las familias estar incluidos en
el proceso siendo dicha valoracién producto de una relacion.

Serd imprescindible en la bimodalidad delimitar qué contenidos o aspectos de
los contenidos seran trabajados de manera presencial y cuales de manera asincronica.
Esto implica que las condiciones de ensefianza de un contenido deben evaluarse
teniendo en cuenta las dimensiones en que fue abordado. En tal sentido las decisiones
deberan acompanarse de las formas didacticas de transmisidén ya que los procesos de
apropiacion varian respecto del tipo y alcance del conocimiento que se esta ensefiando.
La division del tipo de propuesta y la progresion que se indique para dichos contenidos

debera considerar, ademas de la l6gica propia de cada area, la légica de apropiacion.

Cada jurisdiccién podra disefar sus instrumentos de evaluacién sin obviar las
dimensiones y modalidades en que se pusieron en juego los aprendizajes. En este caso
los que se sugieren enfaticamente son los instrumentos de evaluaciéon formativa y
sumativa: ya sea a partir de rubricas, matrices de evaluacién, registro de secuencias,
portafolios de trabajos especificos, entre otras posibilidades que organicen de manera
concreta los contenidos diferenciados, los propositos y los objetivos que se esperan
alcanzar.

Ponderar una evaluacién que formativamente acomparfe la reorientacién del
proceso pondera algunos de los instrumentos indicados como facilitadores, entre ellos
los portafolios de trabajo y las rubricas holisticas.

e Portafolios: es un reservorio que contienen muestras del trabajo y por
tanto muestras del progreso en los trabajos: de demostracién, o de informacion del
progreso, o de evaluacion. Se orientan en la temporalidad de la accion y a diferencia
de otros formatos este releva la trayectoria que va desarrollando el estudiante.

e Rubricas holisticas: mantienen una relacién con el proceso formativo al
retroalimentar el proceso. Deben ser disefiadas en conjunto con las alumnas y los
alumnos y sus familias. La confeccion de los descriptores se realiza como una breve
explicaciéon de la evidencia que permiten valorar el trabajo particular del estudiante
a lo largo de las distintas dimensiones o criterios. Estos pueden ser construidos a

partir de la revisién, con las alumnas y los alumnos y sus familias, de trabajos
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realizados oportunamente que pueden ser jerarquizados segun su resolucion y de

alli definir los niveles de desempenio y sus descriptores.

El Ministerio de Educacion de la Nacion, a través de la Direccion de Nivel
Primario, ha desarrollado una priorizaciéon de contenidos para el 2020/2021. Esta tarea
realizada desde cada una de las areas seleccioné y organizé los saberes por ciclos,
conteniendo una progresion a partir de los NAP. Dicha propuesta se adaptara a las
particularidades y los disefios curriculares de cada jurisdiccion.

A partir de la progresiva vuelta a las aulas se iran revisando las planificaciones
anuales y las secuencias en su bimodalidad, de manera diferenciada, estos dispositivos
deberan tener la mayor flexibilidad posible para adaptarse en cuanto se habilite la
presencialidad en cada grado y ciclo. Se definiran los saberes que deberan ser
trabajados durante el ciclo lectivo 2020, que contienen los que se transitaron durante la
no presencialidad. El alcance y progresion de los contenidos tendra que avanzar sobre
el 2021.

En principio se pondra especial atencién a la evaluacién de las trayectorias
educativas que finalizan el nivel primario y los contenidos prioritarios necesarios para el
pasaje al nivel secundario. Estas definiciones surgiran de los acuerdos de articulacién
entre niveles y una priorizacién especifica sobre los contenidos con los que se debe

egresar del nivel primario y los que requiere el primer ano del Nivel Secundario.

Se promueve una organizacion de los contenidos de modo tal que permita un
abordaje articulado y significativo de saberes, sean estos de diferentes ejes dentro de
un area, o de areas diferentes. Esta articulacién podra tomar cuerpo en diferentes
formatos: secuencias de ensenanza, unidades de aprendizaje, o proyectos, siempre que
favorezcan el encuentro con sentido pedagoégico del abordaje de diferentes nucleos
problematicos o ejes transversales. En todos los casos se busca que puedan abordar
preguntas, saberes, tematicas, desde diferentes perspectivas y desde las
especificidades de cada area.

Los instrumentos de evaluacion deberan consignar y tener en perspectiva
indicadores que contemplen los Nucleos Problematicos y los saberes prioritarios que lo

integran. En relacion podria definirse el trabajo con rubricas holisticas que se definen en
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su integralidad por poder ser construidas en conjunto con las y los alumnos y sus familias
en el marco de valoraciones anteriores como referencia. Asimismo, la utilizacién de
portafolios de trabajo que se transformen en reserva del recorrido experiencial de las y
los alumnos acusando temporalidad y progreso en el trabajo con los contenidos y sus
recursos.

Consideramos importante dar cumplimiento a la continuidad pedagdgica, para
ello los equipos directivos analizaran institucionalmente las condiciones que deberan

garantizarse para tal fin.

Se extendera a marzo 2021, de modo que se puedan incluir los contenidos
trabajados durante la Escuela de transicion, y en caso de ser necesario, y en relacion
con las pautas administrativas correspondientes a cada jurisdiccién, se realizara una
promocién acompanada que defina el final del nivel en julio del 2021.

En las situaciones donde la planificacion y puesta en marcha del periodo de
ensefanza intensiva no haya sido suficiente para trabajar con las trayectorias
individuales de las alumnas y los alumnos debido a los diferentes puntos de partida
cuando se revincularon con la institucidon escolar y la presencialidad en el proceso
pedagogico, se adoptara para la acreditacion de saberes y la promocién interanual un
enfoque de “promocion acompanada”.

La “promocién acompaiada” implica un proceso de construccién colectiva en
dos dimensiones:

1. Docente - alumna/alumno en funcién del trabajo de acomparfiamiento
situado y permanente, en la apropiacién de contenidos orientados a la construccion
de saberes; y

2. Docente - docente / maestro/a - profesor/a en funcién del trabajo de
planificaciéon de la unidad pedagdgica, definicidn del trabajo pedagdgico con los
nucleos problematicos y seleccién de los contenidos prioritarios. A tal fin, se
disefnaran las estrategias de evaluacién formativa en concordancia con el recorrido
de este trayecto de la escolaridad para la transicién.

Este tipo de seguimiento pondra el centro en trabajar con los errores de
adquisicion del conocimiento y resignificarlos desde la organizacion de consignas mas
detalladas de apropiacion.

La evaluacién de ensefanza intensiva privilegiara la valoracién de los procesos
de aprendizaje con la utilizacién de instrumentos descriptivos (tales como dianas,

rubricas, informes focalizados, registros de observacion, entre otros) asi como también
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de autoevaluacidon y co-evaluacién. Estos informes de desempeno individual de las
alumnas y los alumnos recuperaran los logros de aprendizaje y sefialara lo que se ha

de seguir trabajando durante el Ciclo Lectivo 2021.

Sostener las trayectorias escolares en el contexto de ASPO y DiSPO significa
ofrecer las articulaciones necesarias que permitan a los chicos y chicas que transitan el
ultimo afo del nivel lograr los aprendizajes prioritarios para la finalizacion del ciclo; asi
como también buscar el fortalecimiento pedagégico de las propuestas de ensefanza
con el fin de mejorar los procesos de transicidon entre niveles.

En este marco planteamos que, al pensar la articulacion entre el Nivel Primario
y el Nivel Secundario, es importante colocar la mirada tanto en el pasaje de un nivel a
otro como en los aprendizajes que las alumnas y los alumnos necesitan para verse
fortalecidos y transitar con éxito su escolaridad en el nivel siguiente.

Esto implica la necesidad de pensar estrategias que aborden los contenidos
priorizados en didlogo con algunos saberes necesarios para el pasaje, generar un
espacio de construccién de pequenas articulaciones en secuencias, abordajes de
contenidos desde mas de una perspectiva y comenzar a construir un nuevo saber
escolar relacionado con la escuela secundaria, dando lugar a aquellas representaciones
que circulan en el imaginario de las y los futuros egresados. La escuela secundaria
ademas de un derecho reviste el marco de obligatoriedad y en este contexto las
instituciones deben procurar y aunar esfuerzos para garantizar el pasaje y permanencia.

Por eso proponemos encuadrar este pasaje a partir de dos ejes:

. Transformar en contenido de ensefianza el pasaje de un nivel

a otro.
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. Construir estrategias que posibiliten la formacién de las
alumnas y los alumnos como estudiantes: la lectura y la escritura como
forma de acceso a diferentes campos del saber.

Para pensar el “pasaje” como contenido es necesario ir mas alla del contenido
curricular propiamente dicho. Se trata de poner a trabajar, por un lado, todas las
representaciones que circulan alrededor de lo que “va a pasar en la secundaria” a
diferencia de la primaria y; al mismo tiempo construir con las alumnas y los alumnos
algunos cambios que caracterizan este pasaje y que generan en las alumnas y los
alumnos y sus familias, sensaciones de incertidumbre.

¢ Donde se producen los cambios en el pasaje de un nivel a otro? En las rutinas;
en la apropiacion de nuevas y diferentes responsabilidades; en pasar de ser las y los
mas grandes en la escuela primaria a ser las y los mas chicos de la secundaria; en las
normas institucionales y disciplinarias; en tener uno o dos maestros a tener muchos
profesores; en tener asignaturas por disciplinas y no por areas; entre otros.

Trabajar estas caracteristicas desde los ultimos anos de la escolaridad primaria,
implica asignarle un lugar relevante a la formacion del estudiante y al pasaje como
contenido de trabajo. Poner en palabras estas ideas hara posible generar un espacio de
construccidén de un nuevo saber escolar relacionado con la escuela secundaria.

Por otro lado, y, para darle continuidad al trabajo que iniciara en estos meses de
2020; sera posible pensar dispositivos de acompanamiento especificos que sean los
que efectivicen y hagan posible el pasaje, por ejemplo, la designacién de un perfil
docente (maestra o maestro de formacién) que pueda acompanar el transito por los
contenidos y el proceso que implica el pasaje entre uno y otro nivel. También sera
necesario pensar en la resignificacion de los profesores tutores que acompanaran a los
chicos en la nueva instituciéon, la redefinicién de este perfil y sus tareas es de vital
importancia, asi como la articulaciéon entre ambos perfiles.

En su vuelta a clases, la formacién de los chicos y chicas que finalizan el nivel
deberia profundizar en el desarrollo de contenidos que impliquen la lectura y la escritura
para estudiar en las distintas areas. Estos son contenidos que se trabajan en el segundo
ciclo de la escuela primaria pero que se tornan urgentes e implican mayores exigencias,
en el pasaje de 6°/7° grado al nivel secundario. En este sentido, si bien las areas tienen
la responsabilidad de enseiar a leer y a escribir en su especificidad, el area de
lengua/practicas del lenguaje debera aportar herramientas y estrategias de abordaje de
los textos que pueden colaborar en este transito. En términos concretos las practicas de
lectura y escritura para estudiar, que son contenidos prioritarios del segundo ciclo, se

ponen en juego en el pasaje y son fundamentales para la articulacion.
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Leer y escribir para estudiar

Leer textos no literarios en relacion con los contenidos de Cs. Sociales y/o Cs.
Naturales. Lectura mediada por el docente y autbnoma de textos completos,
fragmentos de textos, apartados, indices. Lectura exploratoria y lectura detenida.
Intercambio sobre lo leido: aproximaciones al tema, localizacién de datos
explicitos o inferidos del texto, preguntas de y hacia el texto.

Escritura de textos globales sobre el/los tema/s abordado/s que permitan
organizar el conocimiento (funcién epistémica de la escritura). Respuestas a
preguntas de localizacién, relaciéon e inferencia. Organizacion y registro del
contenido trabajado en cuadros, apuntes y notas, conclusiones.

Ampliacién a partir de notas, esquemas o cuadros para producir textos del area

y de estudio en un ida y vuelta entre la lectura y escritura.

Ademas de las practicas de la lectura y la escritura en el ambito del estudio, para

la finalizacién del nivel primario, se han seleccionado en el area los siguientes

contenidos:

Oralidad

Participacién en intercambios orales sobre experiencias, temas estudiados,
lecturas y estrategias de resolucién de actividades. Formulacién de preguntas y
aportes adecuados al propoésito del intercambio incluyendo vocabulario
apropiado.

Involucramiento en la escucha y la presentacidén de exposiciones y explicaciones
orales sobre temas estudiados y/o de interés: con la colaboracién del docente,

seleccionar la informacién, organizarla y elaborar materiales de apoyo.
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Lectura y escritura como practica habitual

e Biblioteca del aula, de la escuela y digitales: lectura exploratoria, lectura por parte
del docente y lectura autbnoma de diversidad de textos; Intercambios lectores,
registros de préstamos, recomendaciones, notas de opinion. Lectura critica de

la prensa escrita (en papel y digital).

Lectura y escritura de textos literarios: seguimiento de
autor, topicos, géneros y subgéneros

e Lectura a través del docente y autébnoma de diferentes textos literarios en el
marco de la secuencia/proyecto. Intercambio sobre lo leido: ajustar las
interpretaciones al texto, Comentar las obras leidas poniendo en juego sus
conocimientos sobre el autor/a, los géneros, subgéneros, la historia y el relato
(voz narrativa) y algunas figuras (repeticidn, rima, personificacion, metafora),
realizar relaciones intertextuales.

e Escritura a través del docente y auténoma de renarraciones y nuevas
narraciones respetando las caracteristicas del género/subgénero. Escritura
auténoma para ampliar descripciones, didlogos y escenas de las obras literarias
trabajadas en el marco del proyecto/secuencia.

e Lectura y escritura de textos no literarios en el marco del proyecto/secuencia
desarrollado: resenas de textos, biografia de autores, entrevistas sobre el autor
o la tematica del proyecto/secuencia, textos expositivos que permitan
contextualizar y ampliar informacion acerca de las obras literarias leidas. Toma

de notas para organizar y recuperar la informacién trabajada.

Reflexion sobre el lenguaje en situaciones de lecturay

escritura

e Revisidn de textos en cuanto a: contenido, organizacion y aspectos formales
(edicidén). Empleo de mecanismos cohesivos para evitar la repeticidn innecesaria
(sustitucidon Iéxica, elipsis). Empleo de signos de puntuacién: el punto para
separar oraciones, la coma en enumeraciones, el punto y aparte para segmentar
el texto en parrafos (aun cuando no se segmente correctamente en todos los
casos), la raya de didlogo y los signos de exclamacién e interrogacién. Uso de
conectores temporales y causales. Avances en la escritura con ajuste a la
ortografia, particularmente en las palabras del vocabulario de uso y aquellas

abordadas en las lecturas realizadas y temas estudiados.
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En la finalizacion del Nivel Primario se espera que los nifios y las ninas puedan
elaborar interpretaciones complejas, plurales y ricas sobre el acontecer humano. Esto
implica un trabajo sostenido con la conceptualizacién y la generalizacién, al mismo
tiempo que un enriquecimiento progresivo de la informacién basica necesaria para la
comprension de los problemas sociales en estudio. Considerando los NAP los saberes

se organizan en torno a tres ejes-

Eje 1: Las sociedades y los espacios geograficos

Se espera que, al finalizar el segundo y/o tercer ciclos las chicas y los chicos
puedan comprender que los territorios se organizan de diferentes formas, en una
interrelacién entre lo social y lo natural y, en donde los diversos actores sociales, con
sus diferentes intereses participan de su configuracion. Al mismo tiempo es necesario
pensar la construcciéon de los mismos desde una mirada histérica a través de los
cambios y permanencias en el tiempo y de un analisis y utilizacién de diferentes escalas
para explicarlo (local, nacional, regional y mundial). Hay que resaltar la idea de que
ningun territorio se explica por si mismo ni se autorreferencia.

Introducir la idea de que la desigualdad es inherente al uso y distribucién de los
espacios sociales vy territoriales; es crucial para mirar el enfoque de las ciencias desde
una perspectiva realista y problematizadora; fuente de disputas y lucha de intereses que
se plasman en los territorios. Es necesario también comenzar a construir las ideas de
desigualdad en términos territoriales para poder entender los problemas sociales que
en ellos se analizan y los modos de abordarlos.

En el caso de 6to grado, a fin de favorecer la comprension de diversos temas y
problemas socioterritoriales de nuestro pais, asi como la comparacién y puesta en
relaciéon con entornos socioterritoriales diferentes, se propone retomar lo estudiado en
el Cuaderno 4 sobre los procesos de integracion regional: el caso del MERCOSUR. Y
profundizar el analisis a partir del estudio de indicadores de calidad de vida de la
poblacion argentina y latinoamericana en relacion con alguna problematica social y/o
territorial.

Para el 7Tmo grado, se piensa en un trabajo en continuidad con lo planteado en

sexto grado, haciendo hincapié en la complejizacién de los abordajes y en una escala
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mas amplia. Es decir, a partir de lo analizado en sexto grado en claves nacional y

regional, proponer un abordaje mas global.

Eje 2: Las sociedades a través del tiempo

Se espera que, al finalizar el segundo ciclo las chicas y los chicos puedan
comprender distintas problematicas sociohistéricas y la identificacion de sus diversas
causas y multiples consecuencias, asi como las motivaciones y perspectivas de distintos
actores sociales -individuales y colectivos- que intervienen o intervinieron en los
acontecimientos y procesos estudiados. Es necesario contemplar los conflictos de
intereses, asi como la construccién de acuerdos. Es importante también, profundizar en
el tratamiento de las nociones temporales: simultaneidad, sucesién, cambio y
continuidad, asi como el uso de diferentes unidades cronolégicas como década vy siglo.

En el caso de 6to grado, se propone recuperar la importancia de “pensar al
Estado” a partir del analisis de la historia argentina del periodo 1860-1916. Favorecer la
identificacion de distintas politicas del Estado nacional argentino para garantizar la
insercion de nuestro pais en el mercado mundial como productor de alimentos y
materias primas. En esta clave, se puede profundizar por ejemplo en la cuestidén
indigena que se tomé en los Cuadernos 1y 5. Es decir, el avance del Estado sobre sus
territorios y sus consecuencias. El tema permite contemplar distintos nucleos
problematicos fundamentales para la comprension del periodo: reconocer las medidas
impulsadas por el Estado para expandir la frontera productiva, analizar su impacto en
distintos sectores sociales y en las diferentes regiones del pais, asi como abordar la
reorganizacién del territorio argentino a partir de la aplicacion del modelo
agroexportador. Pensar como impacta en los distintos actores sociales el proceso de
construccion del Estado.

Para las jurisdicciones que tienen 7mo grado, en virtud de que muchos disefos
jurisdiccionales proponen el trabajo en séptimo grado con procesos histéricos que
abarcan todo el siglo XX, se sugiere trabajar la historia argentina tomando algun eje que
permita problematizar y profundizar en algunos aspectos. Por ejemplo, el lugar de las

mujeres, y las luchas por la obtencién de derechos.

Eje 3: Las actividades humanas y la organizacion social

Al finalizar el Segundo Ciclo, se espera que las chicas y los chicos puedan

construir una mirada respetuosa de la diversidad cultural, enfatizando en la
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interculturalidad desde una practica de valores e ideas democraticas. Es importante la
construccion de la pluralidad de ideas para incluir las miradas de las naciones de la
Argentina como territorio delimitado politicamente. Analizar el conflicto social desde la
diversidad de intereses que es necesario explicitar en el marco de una sociedad
democratica. Trabajar desde la multiperspectividad de ideas que se explicitan en el
marco de la escuela como espacio de participacion y convivencia democratica.
Contribuir a la construccién del Estado y su organizacién para la participacion de una
ciudadania critica.

Para el caso de 6to grado, recuperando la nocién de construccién en los
procesos de integracion regional, con sus fortalezas y debilidades, sus potencialidades
y sus puntos conflictivos. Profundizar en las diversas dimensiones de los procesos de
integracion regional latinoamericana, atendiendo especialmente a sus manifestaciones
politicas, culturales y econémicas. Por ejemplo, analizando como es la vida en algunas
ciudades fronterizas de paises del Mercosur, eje problemético del Cuaderno 7.

Para las jurisdicciones que tienen 7mo grado: Se piensa en un trabajo en
continuidad con lo planteado en sexto grado, haciendo hincapié en la complejizacion de
los abordajes y en una escala mas amplia. Es decir, a partir de lo analizado en sexto

grado en claves nacional y regional, proponer un abordaje mas global.

En particular, en esta area de conocimientos priorizamos un conjunto de modos
de conocer ligados a la lectura de textos cientificos y a la expresién oral y escrita, los
cuales cobran gran relevancia en el periodo de finalizacién del Nivel primario y de
transicion de los y las estudiantes al Nivel secundario. Siguiendo estas premisas, hemos
seleccionados los siguientes modos de conocer:

° Formulacion de anticipaciones y preguntas; intercambio y
argumentacién de ideas; formulacién de conjeturas; participacion en debates e
intercambios;

° Formulacion de explicaciones orales utilizando esquemas,
modelizaciones y/o maquetas;

° Busqueda con creciente autonomia, de informacién mediante la
lectura e interpretaciéon de textos y otras fuentes;

° Relectura de textos o fragmentos de textos para encontrar
argumentos o para reconsiderar puntos de vista;

° Elaboracién de instrumentos de registro de datos: cuadros, tablas
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comparativas, esquemas y dibujos;

° Analisis y organizacién de informacién en redes conceptuales y
cuadros ya sea como forma de registro o para ser comunicada,;

° Interpretacién de datos tabulados, modelizaciones, imagenes y
esquemas, de representaciones de escalas de tiempo, de textos de divulgacién

cientifica y articulos periodisticos de actualidad;

° Discusion e interpretacion de resultados derivados de diversas
indagaciones;
° Elaboracién de informes escritos; elaboracion de conclusiones;

formulacion de generalizaciones.

Como puede observarse, los modos de conocer mencionados fomentan la
puesta en juego de herramientas y estrategias de lectura y expresién oral y escrita en
el estudio de los fendmenos naturales y de la ciencia escolar (tanto a nivel descriptivo,
como a nivel del establecimiento de relaciones hechos-fendmenos y de la construccién
de modelos explicativos de los mismos). En este sentido, es importante ofrecer
situaciones de ensefanza que promuevan un uso sistematico de los modos de conocer
en el area, de manera tal que los mismos se constituyan en verdaderos contenidos de
ensefianza.

A su vez, cabe sefalar que los modos de conocer no deben ensefarse en forma
aislada o descontextualizada, sino en el marco de la ensefianza de los conceptos
especificos del area de Ciencias Naturales. Estos conceptos pueden ser abordados
desde distintos modos de conocer. En funcién de cudles sean esos conceptos y modos
de conocer, se disefaran situaciones para su ensefanza y aprendizaje de manera
conjunta.

Al respecto, hemos priorizado y seleccionado dos grandes ejes de conceptos
especificos del area de Ciencias Naturales para el periodo de finalizacién del Nivel
Primario y de transicion al Nivel Secundario:

e Primer eje relacionado con los “Seres vivos”
e Segundo eje vinculado a “Los materiales”

En dicha priorizacion, hemos asumido ciertos criterios. Por un lado,
seleccionamos aquellos conceptos que resultan relevantes en la formacién de los y las
estudiantes en el area y en los ultimos afnos del Nivel primario. A su vez, priorizamos
aquellos que podrian habilitar la elaboracién de proyectos de articulacion entre
ambos ejes (los cuales, incluso, podrian dialogar con contenidos de otras areas). Por
ultimo, los conceptos seleccionados constituyen un puente hacia los contenidos clasicos

de los primeros afios del Nivel Secundario.
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EJES Contenidos NAP Contenidos Priorizados

Eje 1: Seres vivos @ El reconocimiento de las relaciones La diversidad de ambientes que habitan
En relacion con que se establecen entre los los seres vivos.
los seres Vivos: organismos en un ecosistema. Las relaciones entre los seres vivos entre
diversidad, El reconocim?ento del hombre como siycon e[ ambiente. .
unidad aggnte mod|f]cador del amb|ent§ yde | Los qamb|os en los amb|entes y su
. b su importancia en su preservacion. relacién con los cambios en los seres
lnterr_eIaCIones y La identificacién de las funciones de vivos (migraciones, hibernacién, cambio
cambios. nutricién en el hombre (digestion, de pelaje, etc.)
respiracién, circulacion y excrecion). Los alimentos como fuente de materia y
El reconocimiento de la importancia energia.
de la prevencién de enfermedades Componentes de los alimentos y su
relacionadas con los sistemas importancia para la salud.
estudiados. Las transformaciones de los alimentos en
el organismo humano.
Eje 2: Los La identificacion de diferentes Las mezclas y las soluciones.
materiales transformaciones de los materiales. La | Las transformaciones quimicas.
En relacién con caracterizacion de los diferentes tipos

de mezclas entre materiales. El
reconocimiento de la accién disolvente
del agua y de otros liquidos sobre
diversos materiales y de los factores
que influyen en los procesos de
disolucion

los materiales y
sus cambios

En Matematica, por ejemplo, todo profesor espera que una alumna o un alumno
que termina su escuela primaria conozca las propiedades de las operaciones para poder
avanzar en el trabajo algebraico. Pero este trabajo, que requiere niveles crecientes de
generalizacidn, necesita apoyarse, y a la vez diferenciarse del trabajo aritmético
realizado en la escuela primaria. Este trabajo aritmético implica no sélo conocer los
modos de referirse a los numeros en forma escrita u oral, es decir, sus representaciones
(con simbolos numéricos pudiendo transformar 0,5 en %2 0 en 50%, en la recta numérica,
escribiendo el mismo numero con diferentes descomposiciones aditivas y
multiplicativas), sino también cdmo se usan en las operaciones que resuelven
problemas y, mas adelante, el tipo de estructura que forman.

Desde esta perspectiva, y cuando se piensa en fortalecer las capacidades de
nuestras alumnas y nuestros alumnos para poder enfrentarse mejor a un tipo de trabajo
que incluira nuevas formas de representar, de resolver y de argumentar, se hace
necesario volver sobre el camino recorrido para asegurar la disponibilidad y flexibilidad
de lo “conocido” y no de “adelantar’ los temas que se veran mas adelante. Muchas
veces, para preparar a las alumnas y los alumnos para el trabajo que se hara en la escuela
secundaria se adelantan temas que no estan en los NAP, como ocurre con las

operaciones con enteros. Esta estrategia, que reduce el tiempo destinado a profundizar
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los contenidos propios de la escuela primaria, produce un efecto muchas veces contrario
al esperado.

En este sentido, se debe proponer un trabajo de profundizacién sobre calculo
con naturales y con racionales focalizando en la justificacion de los procedimientos
conocidos y el analisis de procedimientos alternativos que involucran el uso de
propiedades, la estimacion y el calculo mental. Dada la necesidad de adecuar el trabajo
escolar al desarrollo de competencias que permitan la continuidad del estudio y el
desarrollo de habilidades basicas para un ciudadano autbnomo, no resulta pertinente al
finalizar 6to grado insistir en el dominio de algoritmos que no se hayan aprendido hasta
ese momento. Si interesa en cambio que frente a un problema de calculo las alumnas y
los alumnos dispongan de estrategias que les permitan resolver y controlar el resultado
seleccionando el procedimiento que resulte mas econémico segun los medios de lo que
se disponga, incluyendo el uso reflexivo de la calculadora.

Al término de la escuela primaria las alumnas y los alumnos deben haber
tenido suficientes y variadas oportunidades para:

« elaborar procedimientos para resolver problemas atendiendo a la situacion
planteada,

» comparar las producciones realizadas al resolver problemas, y

» analizar la validez de los procedimientos y resultados obtenidos y su

adecuacion a la situacién planteada.

Resolucion de problemas de reparto

En el final de la escuela primaria la resolucién de problemas de reparto en los
que debe repartirse el resto dara lugar a considerar especialmente aquellos problemas
que admitan mas de una forma de expresar esos repartos. Esas diversas formas
constituyen repartos equivalentes en funcién de ellos considerar pares de fracciones
equivalentes. A partir de esas relaciones entre racionales se espera alcanzar problemas
de relacion parte todo. Las comparaciones entre racionales deben extenderse mas alla
de las relaciones de igualdad, es decir se espera que puedan desplegar argumentos
para sostener cuando un numero racional es mayor o menor que otro. Es probable que
las instancias hogarefas algunos chicos argumenten su postura frente a las fracciones
comparadas con dibujos y graficos, tal vez en algunos casos recurran a calculos. Se
debe destacar que recuperar esas posturas frente al problema y generar una instancia
de intercambio de opiniones en el aula es una de las instancias esperables en la

presencialidad.
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En 6° y 7° grado las comparaciones entre racionales no so6lo deben poder
sostenerse entre fracciones, sino también que deben poder sostenerse al utilizar
expresiones decimales. Por ejemplo, las / los chicas /os podran opinar acerca de qué

numero es mayor 0,1 0 0,01 y desplegar argumentos para defender su postura.

Operaciones entre racionales

Acerca de las operaciones entre racionales es importante considerar que se
priorizara la ensefianza de la adicion y de la sustraccién por sobre la multiplicacién y la
division. Y luego la multiplicacién de racionales presentaran prioridad por sobre la
division. Es mucho mas relevante analizar qué ocurre cuando multiplicamos a un
numero por un racional menor que uno o lo hacemos por uno mayor que uno que
alcanzar la divisidn de fracciones.

Es muy importante que los numeros racionales alcancen el status de razones.
Es esperable que al finalizar la escuela primaria las alumnas y los alumnos puedan
reconocer que 74, 0,25 y 25 % son tres expresiones de una misma cantidad. No resulta
suficiente ensefar fracciones, expresiones decimales y razones sin analizar las
relaciones entre ellas.

Del mismo modo que se han comparado fracciones y expresiones decimales, la
comparacion debe alcanzar a las razones elaborando de este modo proporciones. En
las condiciones actuales se priorizara el tratamiento de la proporcionalidad directa por
sobre la inversa y las proporciones con constante entera por sobre la que alcanza

valores racionales.

En la presencialidad

Finalmente es de gran importancia considerar que las instancias presenciales
resultan fundamentales al momento de discutir como se hace una determinada
construccion geométrica. La vuelta a una instancia presencial no puede dejar de
considerar la oportunidad de analizar algunas de ellas. En este sentido es oportuno
contemplar que algunas figuras habilitan el estudio de otras, en consecuencia si se debe
elegir, algunas contaran con mayor proyeccién que otras. Por ejemplo, si se sabe las
propiedades de los triangulos is6sceles se contara con recursos para estudiar mas
adelante los poligonos regulares, si se conocen los paralelogramos y los triangulos se
podran pensar algunos problemas de trapecios.

Por lo tanto, si uno debe elegir cdmo utilizar las escasas oportunidades de
discutir construcciones en un salén de clases no todas las figuras pueden ser

consideradas del mismo modo.
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Para el sostenimiento de las instancias no presenciales, se tendra en cuenta la
posibilidad de utilizar las netbooks de las Aulas Digitales Méviles en los hogares en los
casos de las alumnas y los alumnos de 6° / 7° que no cuentan con este recurso. Por
ello, se acordara con las alumnas, los alumnos y sus familias el préstamo de las mismas.

La posibilidad de que cada estudiante del ultimo afo de la escuela primaria tenga
acceso a una computadora mientras dure esta modalidad se evaluara en funcién de la
cantidad de netbooks disponibles, la organizacion de los agrupamientos y la matricula /
secciones del ultimo afo de la primaria en cada escuela y el porcentaje de hogares con
computadoras y/o acceso a internet. De no ser posible esta opcion las netbooks pueden
volver a la escuela el primer dia de la presencialidad para ser entregada a los y las

alumnas del agrupamiento que esta entrando en la modalidad de trabajo en el hogar.

En esta area de conocimientos es importante distinguir entre aquellas
situaciones de ensefianza (0 momentos de las mismas) que necesariamente requieren
de la presencialidad de aquellas que podrian desarrollarse en la no presencialidad. Para
ello, es importante considerar los distintos momentos y la complejidad de la tarea, los
modos de conocer que cada situacidn de ensefanza fomenta y las posibilidades y
conveniencia de que dicha tarea se desarrolle en forma individual y/o grupal.

En este sentido, por ejemplo, en la presencialidad se priorizaran aquellas
situaciones de ensefianza mas complejas, que requieran de un trabajo en grupos o bien
que demanden la intervencién concreta de los y las docentes. En caso que se decida
realizar una actividad experimental, se debe considerar que los distintos momentos de
la misma suelen requerir de la presencialidad (como es el caso de la experimentacién
propiamente dicha y la discusion de los resultados). No obstante, ciertos momentos de
la actividad experimental (como la formulacién de algun interrogante o hipétesis, o la
elaboracion de informes) podrian desarrollarse de modo no presencial siguiendo las
indicaciones y orientaciones ofrecidas por los y las docentes. En estos casos es
recomendable asegurarse de que se hayan desarrollado previamente (tal vez a
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propésito de la ensefanza de otros conceptos) situaciones en las que hayan tenido que
formular hipoétesis, o elaborar informes con la presencia y orientacién del o de la docente.
De no haber sido asi (y aun cuando se haya trabajado previamente), sera necesario que
una vez que las chicas y los chicos hayan realizado la tarea de manera autébnoma, y al
retornar a la presencialidad, el o la docente retome las producciones, las ponga a
consideraciéon del grupo total, e intervenga con la intencidon de sistematizar los
contenidos que se estuvieron abordando.

Asimismo, y en relacién con otras situaciones de lectura y expresién oral y escrita
(no experimentales), podrian alternarse momentos de trabajo presencial y no presencial.
En este caso, por ejemplo, aquellas situaciones de ensefianza que requieran la
busqueda de informacion bibliografica especifica o la participacion en debates e
intercambios podrian destinarse para el trabajo presencial; mientras que ciertos
momentos destinados, por ejemplo, a la relectura o la redaccién de textos
argumentativos especificos del area, podrian desarrollarse de modo no presencial. Del
mismo modo que en el ejemplo anterior, la vuelta a la presencialidad requerira de
instancias de revisiéon y sistematizacién de los contenidos abordados durante los

momentos no presenciales.

Como en las demas areas, es necesario organizar la alternancia entre aquellas
situaciones de ensefianza (0 momentos de las mismas) que necesariamente requieren
de la presencialidad y aquellas que podrian desarrollarse en la no presencialidad.

Se sugiere iniciar siempre con un intercambio presencial orientado a colaborar
en la comprensién de la tarea y organizar la realizacién de las actividades que se
proponen como no presenciales. Las resoluciones que se indiquen para el hogar no
resultan respuestas definitivas, sino que se recuperan, contrastan, justifican y ajustan
en una clase presencial siguiente. Es también en la presencialidad que se sistematizan
los conocimientos alcanzados.

La organizacion planteada para las situaciones de lectura, escritura y reflexion,
pueden enmarcarse en proyectos de abordaje de textos literarios, como de textos de

Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

Modalidad Situaciones de lectura | Situaciones de Reflexion sobre el
produccion escrita lenguaje
Presencial Para la Para socializar los Para analizar
contextualizacion del modos de pensar y colectivamente el tipo de
texto en el marco de la resolver problemas de tarea que se propone.
secuencia didactica o escritura: analizar la Las reflexiones

1F-2020-50608892-APN-SE#ME

Pagina 65 de 72



No presencial

recorrido. En el caso de
los textos breves puede
realizarse una primera
lectura en clase, si bien
también es posible
proponer a los chicos y
chicas leer en los
hogares para luego, en
la presencialidad, llevar
a cabo el intercambio a
partir de lo leido con el
propésito de exponer,
confrontar y profundizar
diversas
interpretaciones y
ajustarlas al texto.

Proponer relecturas y
actividades sobre los
textos trabajados
previamente en el aula.
Avanzar en la lectura de
nuevos capitulos,
apartados o fragmentos
en el marco de la
secuencia que se esté
desarrollando.

situacion retoérica, definir
el género, e incluso con
los géneros nuevos
ofrecer formulaciones
prototipicas e iniciar el
texto a través de una
situacion de escritura
colectiva.

En una nueva clase
presencial, compartir las
producciones y se
propondran aspectos a
revisar.

Avanzar en la redaccion
del texto que se
planifico.

Luego de la segunda
clase presencial,
reformular y/o corregir
para llegar a la version
definitiva.

personales se deben
retomar en forma
presencial con el fin de
socializar lo realizado
para confrontar
soluciones, justificar,
encontrar nuevos
ejemplos o
contraejemplos, etc. La
sistematizacién, en tanto
conclusiones
construidas, es
importante desarrollarla
de manera conjunta y
como resultado de los
abundantes
intercambios previos.
La resolucion de las
actividades analizadas
en la instancia
presencial.

Una vez sistematizado
un determinado
contenido, se pueden
proponer breves tareas
para el hogar a fin de
que las alumnas y los
alumnos vuelvan a
poner en juego aquello
que se sistematizé.

En continuidad con las demas areas resulta muy importante distinguir los

momentos de trabajo en la presencialidad de aquellos que no lo son. Esto implica
que, la seleccién de propuestas de trabajo para el aula sera el eje de trabajo que se
podra luego continuar en las instancias no presenciales. En el caso de Ciencias Sociales
ponemos el foco en aquellas situaciones de ensefanza que promueven la
problematizacién y el analisis de las acciones de una diversidad de actores sociales en
relacion con los ejes de estudio; por lo tanto, sera la escuela el ambito indicado para
reponer enfoques de trabajo y modos de conocer propios de las distintas disciplinas que
conforman el area.

Asi, las situaciones problematicas, los estudios de casos, entre otros; podran ser
situaciones propicias para que las chicas y los chicos discutan y contrasten opiniones al
tiempo que las y los docentes contrapongan diversidad de fuentes de informacién para

abordarlas.
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Una entrada posible para trabajar contextos significativos es instalar
interrogantes y trabajar con ellos, teniendo en cuenta que pueden ser asumidos como
tales por los y las alumnas. La clave estara en proponer situaciones problematicas que
despierten su interés, permitan poner de manifiesto sus concepciones y estimulen la
busqueda de caminos de resolucion a los problemas o conflictos planteados. Esto vale
para trabajar en la escuela con la mayor profundizacién posible de manera que, las
tareas que queden para la no presencialidad puedan ser llevadas a cabo teniendo en
cuenta estos modelos propuestos.

Abrir el camino de las preguntas, los interrogantes y las fuentes de informacion,
sera la tarea que mejor se llevara adelante en la presencialidad; mientras que dejamos
las lecturas y sistematizacion de lo abordado en clase para llevar adelante en los
hogares de manera individual.

Cabe aclarar que la escuela sera el ambito en donde se pueda recuperar lo
producido individualmente para construir colectivamente nuevas puertas al

conocimiento.

Lectura acomparnada

Es importante destacar la relevancia de no dar materiales de estudio para leer
en soledad ya que, la comprensién de los mismos no depende de las habilidades de
quien las lee sino de los andamiajes que los y las docentes promuevan en el aula con
los contenidos ensefiados. Asi, trabajar textos complejos en el aula para continuarlos
en casa, habilita a construir nuevos saberes del area y asumir herramientas de lectura

y escritura en contextos de estudio que, progresivamente se iran perfeccionando.

Recuperamos la necesidad de planificar teniendo en cuenta que tenemos la
responsabilidad de definir, priorizar y contextualizar los contenidos a ensenar.
Que esta tarea es de equipo: directivos y docentes, priorizando y contextualizando
contenidos y saberes, organizando la tarea de ensefiar.

Es importante saber que, cuanto mas contextualicemos en la escuela mas facil
sera que esa trama informativa pueda ser retomada por las alumnas y los alumnos en
las casas, la realidad social cobrara significado para las nifias y los nifos si la
presentamos dentro de una trama en la que se destaquen las acciones de las y los

actores sociales implicados en un problema presentado.
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En este sentido planificar implica tomar decisiones institucionales sobre la
ensenanza, pensar estrategias para sostenerla, es asumir una responsabilidad politica
pedagogica partiendo de la conviccidon de que todos los nifios y las nifias pueden
aprender, sabiendo que no todos lo hacen al mismo tiempo ni del mismo modo.
Destacamos que el equipo directivo acompariara sosteniendo el proceso de ensefanza
que realizan los y las docentes, habilitando una multiplicidad de propuestas para orientar
y facilitar el acceso a los conocimientos previstos.

Planificar requiere también prever el tiempo real, cuantos dias calendario tienen
de presencialidad en el ciclo 2020, para desarrollar los contenidos de ensefianza con la
pareja pedagodgica, de modo de definir los contenidos a abordar en la alternancia por
agrupamiento y determinar los objetivos que se proponen en esa etapa centrado en la
finalizacion del nivel.

Planificar en suma es reconocer las dificultades existentes convirtiéndolas en
oportunidades para avanzar en mejores condiciones de ensefianza.

Es considerable al momento de planificar en la etapa inicial definir determinados
aspectos generales que seran estructurales:

e Realizar una lectura global de todos los materiales que se poseen para poder
definir:

o El alcance temporal de la planificacién. En este caso considerar el
formato define la temporalidad.

o Tipo de formato: secuencia tematica, integracién de conocimientos o
problematizacién.

o Tipo de presentacion. En este caso la decision define la posibilidad de
comunicacion a la comunidad educativa: cuadro, grilla con componentes,
relato descriptivo, crénica.

e Definir en base a las reflexiones anteriores que tipo de descriptores analiticos
poseera la planificacion:

o Incluir un apartado que fundamente o justifique la propuesta y que tipo
de consideraciones aportara.

o Diferenciar propésitos y objetivos y qué tipo de formulacion presentaran.
Explicitar claramente este aspecto ya que orienta las decisiones que se
tomaran a continuacién.

o Definir los principios de priorizacion en la seleccién, el criterio de
secuenciacion, el grado de especificacion de los contenidos y la relacién
que mantienen con los objetivos y propositos planteados.

o Definir el tipo de construccién metodolégica viabilizara la transmision de

los contenidos: tipo de estrategias de ensefianza se privilegiaran, qué
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actividades se espera que desarrollen las alumnas y los alumnos en los
diferentes momentos, el grado de estructuracién de las actividades en
relacion con las alumnas y los alumnos y considerando el ASPO, tipo de
relacidon se plantea entre el contenido y las estrategias de ensefanza.

o Definir qué funcién se asigna a la evaluacion y considerar se incluyen
especificaciones respecto de criterios, instancias e instrumentos de
evaluacion.

La planificacion estara coherentemente desarrollada si de su lectura se puede
apreciar ¢cudl es el grado de especificacion general de la propuesta? ¢ en qué medida
logra comunicar los rasgos y principios que la caracterizan? y si ¢ existe una adecuada

articulacién entre los diferentes componentes de la propuesta?

La propuesta de “Escuela para la Transicion” se plantea como un periodo
complementario de articulaciéon e integracion de la continuidad pedagégica entre ciclos
lectivos 2020 y 2021. Este formato institucional que crea un puente entre ambos ciclos
lectivos, se propone a partir de la vuelta a la presencialidad, pero con un formato bimodal
de intensificacidon de la ensefanza. Esta pensada para un periodo regular previo al inicio
de clases que se extenderia desde el 22 de febrero al 19 de marzo de 2021.

Entre sus objetivos se encuentra el fortalecimiento de la continuidad entre tramos
educativos y en especial el pasaje entre niveles. Para esto se propone la conformacién
de agrupamientos de alumnas y alumnos de 6°/7° del Nivel Primario (dependera de la
jurisdiccién en qué grado se termina la primaria) y 1° Ao del Nivel Secundario. La sede
en este caso sera la escuela secundaria.

En este marco, se propende a superar la divisiéon disciplinar estricta y asignarle
a cada docente un grupo clase con el cual trabajara en diferentes areas curriculares de
acuerdo con las necesidades de aprendizajes heterogéneas, en particular, en el pasaje
entre niveles y en la educacion secundaria. Para ello resulta nodal el trabajo colaborativo
entre docentes, centrado en una propuesta de intensificacion de la ensefianza para las
alumnas y los alumnos, respecto de nucleos problematicos por sobre el enfoque

tradicional de los “saberes disciplinares encapsulados”.
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En el marco de la propuesta “Escuela para la Transicion”, los ejes de contenidos
priorizados para esta area de conocimientos tienen la caracteristica de permitir
establecer ciertos puentes o articulaciones conceptuales. En particular, las propuestas
y situaciones de ensenanza del area pueden incorporar en forma articulada contenidos

de los ejes vinculados a los “Seres vivos” y “Los materiales”.

En este sentido, por ejemplo, puede proponerse un abordaje de la funcién de
nutricibn humana (en particular la de digestién y la transformacion de los alimentos en
el sistema digestivo) en articulacion con la transformacién quimica de los materiales.
Esta propuesta articula contenidos de ambos ejes, en tanto la digestion de los alimentos
incluye transformaciones quimicas de los mismos.

Esta propuesta puede incluir actividades experimentales en las cuales se detecte
y se analice la transformacién quimica de ciertas sustancias presentes en los alimentos,
como es el caso del almidén o las proteinas. También pueden incorporarse situaciones
de ensefianza en las cuales los y las estudiantes pongan en juego distintos modos de
conocer en el acercamiento a los conceptos especificos a través de la busqueda con
creciente autonomia de informacion en distintas fuentes, de la lectura de distintos
materiales y de la elaboracién de conclusiones y generalizaciones (evaluando siempre
las posibilidades de desarrollo de cada una de estas instancias en forma presencial y
no presencial).

Otro posible encuadre de contenidos articulados podria establecerse en torno a
las relaciones que los seres vivos establecen con el ambiente y las transformaciones
quimicas de los materiales. En este caso puede estudiarse, por ejemplo, la produccion
y liberacién de diéxido de carbono al ambiente por parte de las plantas (en tanto desecho
del proceso de obtencién de energia) y su detecciéon en forma experimental (a través
del disefio de una situacion de ensefianza en la que se reconozca su presencia
utilizando algun indicador, como por ejemplo, agua de cal).

Asimismo, esta ultima propuesta de articulacidn conceptual de contenidos
provenientes de ambos ejes también podria contener actividades en las cuales se
pongan en juego diversos modos de conocer que permitan aproximarse a los contenidos
especificos seleccionados a través de situaciones de ensefianza que promuevan la
lectura y la expresion oral y escrita en el area de Ciencias naturales. En estos casos,
cuando hablamos de lectura y escritura, no solo nos referimos a la informacién que
puede estar contenida en los textos, sino también, por ejemplo, a la lectura de

instructivos para la realizacion de los experimentos, o a la escritura de datos recopilados
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o de informes de conclusiones.

Por ultimo, cabe sefialar que los contenidos priorizados para el area de Ciencias
Naturales posibilitan un cierto didlogo con contenidos del area de Ciencias Sociales. No
obstante, la construccion de una propuesta de abordaje de estas caracteristicas
requiere de un andlisis riguroso de la pertinencia y significatividad de la articulacion,
como asi también demanda claridad en relacién con la especificidad de los propésitos
y de los contenidos seleccionados de cada area concreta. Esta tarea implica también
un dialogo y una solida articulacion entre los y las docentes involucradas, tanto de
quienes se desempenan a cargo de los ultimos afnos del Nivel primario, como asi
también de aquellos y aquellas que se encuentran a cargo de las asignaturas
especificas vinculadas al area de Ciencias Naturales en el primer afo del Nivel

Secundario.

Es intencion del nivel dar continuidad en el ciclo lectivo 2020 hacia el 2021,
ocupandose especialmente de la intensificacion de los aprendizajes a lograr para su
continuidad en el 2021 segun la priorizacién curricular que se elaboré para ambos ciclos
lectivos.

En las situaciones donde este periodo de ensenanza intensiva no haya sido
suficiente para trabajar con las trayectorias individuales de las alumnas y los alumnos
debido a los diferentes puntos de partida cuando se revincularon con la institucion
escolar y la presencialidad en el proceso pedagogico, se adoptara para la acreditacion
de saberes y la promocién interanual un enfoque de “promocién acompanada”.

La “promocién acompanada” implica un proceso de construccién colectiva en
dos dimensiones:

1. docente - alumna/alumno en funcién del trabajo de acompafiamiento
situado y permanente, en la apropiacién de contenidos orientados a la construccién
de saberes; y

2. docente - docente / maestro/a - profesor/a en funcién del trabajo de
planificacién de la unidad pedagdgica, definicidn del trabajo pedagdgico con los
nucleos problematicos y seleccién de los contenidos prioritarios. A tal fin, se
disefnaran las estrategias de evaluacién formativa en concordancia con el recorrido
de este trayecto de la escolaridad para la transicién.

La evaluacién de ensenanza intensiva privilegiara la valoracion de los procesos
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de aprendizaje con la utilizacién de instrumentos descriptivos (tales como dianas,
rubricas, informes focalizados, registros de observacién, entre otros) asi como también
de autoevaluacidon y co-evaluacién. Estos informes de desempeno individual de las
alumnas y los alumnos recuperaran los logros de aprendizaje y sefalara lo que se ha

de seguir trabajando durante el Ciclo Lectivo 2021.
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