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Este documento reorganiza el material tebrico—-practico
trabajado por los profesores del Mbdulo Alfabetizacidn
durante los afos 93, Qﬁ_y 95, en los encuentros presenciales
aque, en diversas provincias y en Capital Federal, mantuvieron
con los capacitadores del mismo.

Ern respuesta a la solicitud de los profesores en cuanto a
contar con nueves aportes para el anélisis y construccion de
la practica docente en aulas de los primeros grados, se
presentan  registros de clases va expusstos vy otros: que
gnriquecen el trabajo previamente realizado, con el fin de
reflexionar sobre dicha practica con el bagaje tedrico-
hibliograftico que estos affos de labor ahora permiten.

Consideramos gue este material ofrece la posibilidad de ser
ampliamente difundido vy debatido con profesores de Residencia
y de otras asignaturas, permitiendo claridad y coherencia para
el desempefic profesional de futuros maestros.

En sintesis. nos proponemeos enfocar algunos ejes planteados vy
sposlayar la dimportancia de la interdisciplinariedad del
trabajo, ya gue desde el comienzo de estas acciones hemos
seMalado que la propuesta alfabetizadora socio-histérico-
cultural responde a un modelc holistico gue compromete a las
mas diversas disciplinas.



LA ALFABETIZACION CON ENFASIS EN LA COMPRENSION

El concepto de comprension de la lectura es un concepto que ha
cambiadeo histbOricamente. Fara comprender la lengua escrita en
la esscuela, hacia la primera mitad de este siglo., se creia
imprescindible hacer la transposiciétn al lenguaje oral.

S1i revisamos la historia de la enseManza de la escritura,
encontraremos que recién durante el siglo XIX se produjo una
ruptura con los métodos alfabéticos, lo gque demuestra una
notable discronia entre la cultura escrita gue habia progresado
en forma evidente y la ensefanza gque todavia se conservaba fiel
a los métodos utilizados en el mundo griego. (Braslavsky)

En nuestro pais, Sarmiento tomd la iniciativa de modificar 1la
enseManza de la lectura vy la escritura cuando introdujo sus
famosos silabarios.

Tanto con este método, como con los gque se usaron después
centrados en la comprension de una palabra o en el andlisis vy
sintesis de la misma, mas conocide por generadora, el propésito
final era la lectwa de wn texto en forma mecénica. intelectual
y retrica.

Se huscaba que el aprendiz lograra una correcta decodificacidn
del texto ~lectura mecanica-., entendiera el mensaje del autor
-lectura intelectual—- v pudiera realizar una lectura en voz
alta, fluida v con una carrecta entonacidon -—-lectura retdrica—que
demostrara el nivel de comprensibn alcanzado.

Recién hacia la década del 79 se volvid a los trabajos de
Barlett, gquisn en 1932 habia considerado que "para extraer el
significado no es suficiente el texto mismo, sino que el lector
debe huscarlo detréas de la informacidn explicita".

Hoy reconocemos que la lectura es un proceso donde el lector
construye &l significado interactuando activamente con el texto.
Entra en diidlogo con lo expresado por el autor a partir de sus
experiencias anteriores, sus conocimientos del mundo y del tema
e que se trate, siempre guiado por los propédsitos que lo
motivaron a leer.

Este concepto de comprension activa debe estar presente en el
proceso de alfabeltizacidon cumpliendo una doble funcidn: por un

ladeo estaréd en la meta de la enseffanza ~-es necesario que el
nifio logre el dominio de dicha comprension, se convierta, en la
escuela, en un lector competente-; por otro lado, ser&a el eje

de los proyectos escolares para gque €1 nifo pueda ir vivencidn-
dolo desde el comienzo, v & meédida que se le presenten distintas
situwaciones construira las estrategias de lectura adecuadas., con
la ayuda de su maestro, gue lo estimulara al desarrollo de dicha
comprensibn.

Fera... Lcbmo se da el tratamiento de la comprensién activa en
una propuesta alfabetizadora?

Leamos un proyecto de enseflfanza gue se desarrnlld en primer
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grado de una escuela del distrito é6to. de la M.C.B.A., en 1972,
teniendo como meta la comprension vy produccion de textos.

Hagamos una lectura gue nos permita discriminar gqué propuesta
desarrolla la maestra, tratando de identificar donde centra el
procesg. en gue tareas se desenvuelve el niffo y gqué unidades de
la lengua, tanto oral como escrita, van siendo tomadas en
cuenta.



CRONICA: "LAS INUNDACIONES™
FECHA: JUNIQ DE 18992
MAESTRA: MARIA CRISTINA
ESCUELA N2 14 - DTC. ESC. B¢

"
Lunes 192 de Jjunio de 1882

Cada dia, al ingresar al aula, los nifios ordenan las mesas,
agrupéndoles de a cuatro o cinco. Es un momento de mucho ruido y
risas pues algunos lo hacen rédpidamente pero otros aprovechan
prara Jugar y hacer “trenes”. Luego ubican sus mochilas y dejan
sua camperas en una mesa gue no se usa. Como casi todos vienen
sghora con abrigo v la pila es alta (ne tenemos percheros) Mariano
M. me dice: "Tendrias gue hacer un cartel que diga "nuestras
camperas’”. Festejo su sugerencia vy, rodeada por los que lo
eacucharon escribo el cartel y lo ubicamos.

De &a poco se van sllenciando y la mayoria se ubica en
"nuestro rincén” comenzando a armar la ronda de conversacidn.
Siempre hay dos o tres gque comienzan a sacar sus utiles o
intercambian figuritas. Los apuro para comenzar £l trabajo con el
fichero de asistencia. Un encargado por dia, en orden sucesivo,
reparte la tarjetas a sus compafieros. Alguncs necesitan ayuda-de
sus parees para leer algunos nombres, ctros se guian por el numero
de orden. ‘

Hoy comenzamos la lista de atrds hacia adelante. En general
cada uno puede dar el presente y ubican su tarjeta en el fichero,
otros que se distraen charlando necesitan el "empujoncito™ de un
compafisro para pararse y ubicar su tarjeta.

Luego el encargedo ubica en el tablero el dia de la semana y
en el calendario tacha el numero correspondiente a la fecha. Alan
lee ias tarjetas que guedaron sin ubicar e indica cuédntos nenes y
cudntas rienas hay ausentes y se ofrece para ayudar al encargado,
Jonatan, a escribirlo en el cuadro de asistencia en el pizarron.

Escribe: NENAS: = 7
NENES: 14
Me preguntan cudntos somos en total, y escribe TOAL: 21

Gabriela dice: escribié TOAL, le falta la "te”.

“ Regresan a la ronda y pregunto si hay noticias para
comentar. Relatan algunas experlencias del fin de semana
(lluvioso) vy les pregunto si hubo algo muy importante gque nos
preocupa a todos. Varios responden: si, las lnundaciones.

Comentamos lo grave de la situscidn y qué es lo que ocurre

en lcs lugares inundados. Algunos dicen que los rios se desbordan
v el agua tapa todo. Les recuerdo el fin de semana lluvicso ¥y
concluyen que la lluvia contribuye a empeorar la esituaicén.

Les pregunto cdmo se enteraron de este problema y me dicen
que por la T.V. Les doy la tarea para mafiana: escuchar muy bien
alguna noticie y buscar mensajes en otras partes gque nos cusnten
novedades sobre las inundaciones. Algunos dicen: en el diario.’

Martes 2 de Jjunio :
Durante la formacién de la entrada la Sra. Vicedirectora
sugiere a todo el alumnadco de la escuela gue se interiorice sobre
el tema de los inundadeos, y pide a 1los grados superiocores
investigar sobre el tema. '
Lurante nuestra ronda inicial pregunto si alguno escuché y



recuerda lo gue dijo la Sra. Clara. 3o0lo dos escucharon pueg en
el patlo se pierden mucho las voces. Los nifios dicen que hablé de
ayudar a los inundados y les pregunto: "¢Diénde estédn los
inundadoa?” Algunos contestan gque en Formosa.

Con la ayuda de la bibliotecaria trato de consegulr durante
el primer recreo el mapa de Argentina, pero como todavia, por
razones de la mudanza, no pudieron ordenar lsa mapoteca, no e€s
paosible ubicar el mapa. Como yo llevaba el diario Clarin del ~dia
les muestro en el mapa meteoroldégico la zecna afectada y escribo
en €l pizarrén los ncmbres de las provincias afectadas: Formosa,
Chaco, Santa Fé, rioc Parand y rio Paraguay. ‘

Horacio pasa y dice: ésta (Parana) y ‘ésta (Paraguay)
comienzan como papa.

Algunos chicos cuentan lo gue escucharon y vieron por
televién: E1 agua tapa todo :

Ho se ven las calles
La gente anda en bote

Escribo las expresiones en el plzarrdén y les pido qgque quien

pueda hacerlo las lea. Leen Alan, Mariano y Gabriela

- Cuando pregunto si averiguaron en qué otros lugares podemos
buscar noticlias, dicen: en los diarios y en revistas. Dos nenes
trajeron diarics, pero la seccién "Clasificados”. Les muestro.las
hojas, buscamcs informacidn, pero los gue ya leen dicen: agui-no
hay noticias sobre 1los inundados. Les explico que esa no es la
parte del diario donde salen noticilas sino avisos para comprar (o}
vender casas y buscar u ofrecer trabajo.

Les muestro el Clarin que yo habia llevado y Mariano lee en
la primera plana: "Inundaciones. Todo el litoral en estado alerta
maxima”'. Le pido gue me dicte vy Vyo escribo la expresidén en sl
plizarrén. :

Luego leemos todos, lea doy un papel de color y les pido que
cada uno copie la palabra "inundaciones” y que dibujen debajo del
“cartel alguna de la imAdgenes gue viercn por T.V.

Lesa pregunto luego cémo podemos hacer para no olvidarnos de
traer un diario para mafilana, para buscar més noticias. Guilillermo
me dice: escribamos una notita para gue mamd se entere (&l no
lee). Les pregunto qué le podemos decir a mamd en la nota y ellos
dicen: "Maméd: 1llevo un diario de hoy”. Les propongo que la
escriban, y alguncs dicen: "yo ya sé escribir mam&”

A pesar de gque hay un cartel en el aula, Jonatan escribe
mam, le muestro el cartel y corrige. Otros me plden que escriba
“llevo" y "dlario” en cursive vy en imprentae. Mariano dice: "hoy"
lo sabemos porgue estd en el "dia" (la fecha: Hoy es ...).

Todos llevan escrito el mensaje menos Esteban (el gitanito),
Nazareno y HNorberto, gue no pueden sentarse & interesarse en el
tema.

Miércoles 3 de junio

Durante la ronda de iniciacién algunos muestran loes dlarics
y me preguntan si sirven. Les propongo ir por grupos a buscar si
hay noticizs. Soloc contamos con cuatro dlarios enteros asi que
armos sendos grupos, ya que algunos nifics fueron retirados en ess
momentc para el control odontolbgico.

Hojean los diarios con interés y enssguida ubican la noticia
por las fotografias. En sl grupo de Alan @&l lese enseguida
"inundacicones', dice: jacad estda! y comienza a leer el titular y
el copete. Sus compafieros lo escuchan interesados y preocupados.

En el grupo de Sabrina, ella comienza a buscar y encuentra



la pdgina, pero mira sin poder leer. Le sugiero que intente leer
un ~ cartel oblicuo. Lee: “INUN.... jacda dice INUNDACION!™". No
puede leer mas pero todos cierran el circulo y comienzan a mirar.

En los otros dos grupos no pueden leer pero ubican las
noticias por las fotografias vy conversan. Comenzamos todos a
charlar scbre lo gue ven y lo que lee Alan.

Voy escribiendo en un afiche lo gque ellos dicen. Como hablan
varios a la vez y réapidamente les pidec que lo hagan de &a uno ¥y
mis despacio porgue s8i no escucho no puedo escribir. #

La ciudad de Clorinda quedd sumergida

La gente deja =sus casas

Los pobladores se fueron en botes

Les sugilero comparar con las expresiones escritas el martes
sobre lo gue habian visto en T.V. y notan gue coinciden.

Observamos hasta dénde llega el agua (casi hasta el techo de
las viviendas), dénde estd la gente (sobre los techos), cémo se
movilizan (=n bote), qué llevan en los botes (colchdn, heladera),
como estdn los nifios (desnudcocs y tristes).

Pido a gquien quiera que lea las oraciones. Leen Gabriela,
Alan y Mariano. :

Horacio pasa solo y dice: "aca dice NENES”.

FPegamcs fotos v noticias en el afiche. g

LLes pidoc que cada uno elija las oraciones gue gquiera y 1las
cople. Luego dibuje lo gue dice.

Mariano dibuja wuna gran superficie azul y un bote muy
pequefiitc con varias personas. Como no alcanzo a distinguir sin
anteocjos lo que escribid en el globito le pregunto qué dice y me
responde : “Casl més nos morimos”. Me pongo los anteojos y
efectivamente es lo que estéd escrito.

Observamos Lo geu quedd pegade en el afiche y les pregunto
",Qué es ests?” Alan dice: “es un plano de 1la inundacién”. Es
cierto, respondo, pero cuando un plano nos muestra lugares de una
ciudad o de un pais con riocs y pueblos se llama mapa.

Repartc fotocopias del mapa que salidé en el diario y los
llena de alegria comprobar que ea igual al del diario. Se
acercaban y lo ponian al lado del afiche para constatarlo. Unos a
otros iban alentdndose para pasar y comparar.

Les propongo tratar de ubicar en su mapa con un globito de
color los nombres de las provincias gue habiemos nombrado y
escrito el martes. Veoy seflalando un nombre por vez y los ubican
rdpidamente. Maxi corre por el aula gritande :"ijyo también lecs
encontré!”

Es un momentoc de mucha euforia porgue hasta los que no leen
rueden ubicar las palesbras, y se ayudan unos a otros.

Gabriela pregunta si1 pueden buscar palabras con letra
chiguita {imprenta minaGscula), y crece el entusiasmo.

LLes pido gue presten mucha atencién v comenzamos: Clorinda,
Goya,.. Alan recuerda que en el diario decia gque "en Clorinda es
lo peor de la inundacidn”. Les ratifico que efectivamente eB asi
v que de &lli salieron los primeros evacuados. Les pregunto si
saben gué son los evacuados vy Sabrina contesta: “"loe gque =se
tienen gque ir a vivir a otro lado”. '

Seguimcs: Resistencia... Los que no leen se apuran y sefialan
Recongquista, perc cuandeo escribo Reconguista se dan cusnta vy
sefialan su error preguntando donde esté. les propongo gque sigan
buscando, algunos la encuentran y otros piden ayuda.

A madida gques vamos llegandc 2 Parand Gabrisla dice: "jya
estamos cerca de Buenos Aires! Entonces, ¢la inundacidén puede



llegar hasta aca?”

Les explico que si, y gque si bien la Capital Federal no
corre peligro inmediato, los pueblos que estdn cerca del rio como
Tigre, San Isidro, O0livos, pueden sufrir los efectos. Alan dice
que su tic vive en San Isidrec.

En ese momento les pregunto gqué podriamos hacer nosotros
para ayudar a todas estas personas qQue se quedaron sin nada y
tuvieron gue dejar sus casas, y estan tristes.

“"Podemcs mandarles alguna cosa'”, contestan. Les pregunto
como podriamos hacer para aque mami sepa y me piden gue escriba
las palabras ROFPA, ALIMENTOS y COMIDA. Cada uno escribe como
puede el mensaje en su cuaderno. Sabrina me preguntd si yo lo iba
a llevar y les expliqué gque hay personas gque se encargan de
organizar y trasladar los envios. Jorge dice “"como los que juntan
en lcos volguetes que pusieron en Congreso y después los ponen en
los cemiones”

Jueves 4 de junio

Varias maméds me esperan & la entrada de la escuela con
bolsas c¢con ropa vy alimentecs. Cuando ingresamocs al aula
encontramos un cartel gue habia colocado la maestra de la mafiana
que decia: “"Ayudemos a los inundados trayendo ropas y alimentos
gue no se pongan en mal estado’. .

Alan lo lee ¥ Ana pregunta gué quiere decir “"mal estado”.
Aclaro gque son log alimentos gue no se pueden conservar por mucho
tiempo sin descomponerse. En ese momento entra una mamd al aula a
preguntar si era ciertc que estdbamos haciendo una colecta. ' Le
contesto que s3i y alguncs nenes se acercan. Cuando la sefiora
preguntd gqué podria mandar, Lorena la lleva de la mano, le
musstra &1 cartel y le dice: "acd esté lo que podés traer'.

Come varios nifios se acercan a mirar el cartel, les pido que
lo lean. Atreigo su atencion hacila las fotografias del afiche y
les pregunto cémo estdn los nenes. Ellos dicen gque 108 nenes
estan desnudecs. Les pregunto si alguien puede encontrar en la
foto de gqué lugar son esos chicos y Jorge lo encuentra: de
Clorinda.

Entcnces les pldo que busquen en el afiche la oracidén gque
dice lo mismo. Muchos quieren pasar. Los gue ya leen (5) porgqus
pueden hacerlo y otros porque reconocen la palabra NENES.

Vuelve & escribir la oracidén aislada y todos la copilan.
Ellos me indican: "En este pizarrdn escribila en imprenta asi la
ve bien Matias (es un nifio nuevo gue solec escribe en imprenta) y
en el otro escribi en cursiva'’. :

Hay tres chicos (Gatriela, Mariano y Jorge) que ya hacen

solos la transcripcidén de imprenta a cursiva. Sabrina me va’

preguntando cdmo se escriben &algunas letras en cursiva y ve
incorporando nusvos grafismos.
Tcdes dibujan a los nenes de Clorinda.

Viernes 5 de Junio

Les presento en un tablero con vocales méviles la palabra
NENE. Casi todos la leen. Les pido que busguen en el afiche la
palabra NENES y Maxi, que recién esta interesédndose, la encuentra
vy le brillan los ojos.

For grupos van moviendo las vocaless para generar nusavas
palabras: nena, nona,... algunos preguntan gud ez '"nona" y Jorge
explica gue se les dice asi a las abuelitas.

Van eagcribiendo en el pizarrdn las palabras gque surgen. Alan
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y Gabriela pueden hacerlc mentalmente y me van diciendo: "si
sacas la O y ponés 1la I dice NINA, =i cambio la A por O dice
NINO.

UuFOJ quieren verlo armado en el cartel y coplarlo
directamente del tablero. Escriben en un cartel de color la
palabra HNENE v alrededor todas las palabras que formaron todos

08 grupos. Luego cada unc tiene que rodear la palabra que méas le
gusta y hacer un dibujo a partir de ella.
Martes 9 de Junio

En la ronda de conversacidn pregunto las noticias del fin de
eemana largo. Algunos wvuelven a comentar el tema de los inundados
v otros entregan bolsas con colaboraciones.

Les pregunto qué podriamos mandarles a €803 nenes para gque
estén mas contentos. Unos proponen enviarles juguetes y Guiitlermo
(repetidor, no escribe) propone con alegria: "jUna cartita!"”. Les
propongo escribir un mensaje para colocar dentro de los paguetes
que mandaremocs.

Continuaremos trakajando con:
- Variasciones climdticas en nuestra ciudad: Comienza el invierno.
Ropas de abrigo.

- Lectura y registro de la evolucidn de las Anundauiones._.
- Envioc dz los aportes recaudados para los damnificados.

rk -\.‘.'f“



ALGUNDOS COMENTARIOS SOBRE DICHO FROYECTO

F1 trabajo se desarrclla con un contenido social preocupante
para todos: las inundaciones gue asuglan gran parte de nuestro

pai=,

Fl1 tema =urge en la ronda de conversaciones que Cristina, la
selra, realiza todos leos dias con los chicos de primer grado.
AL1L comparten sus vivencias més significativas.

latos familliares, a veoe grovenientes de lo visto y olido
introducen la noticia gque luego es buscada en diarios

L.a tarea les lleva una =emana. Todos los dias los cchicos
e el tema. A menudo Cristina escribe en afiches
oooen o @lopd ran las noticias gque 2llos relatan. Despugs de un
Liempon confrontan la informacion proveniente de distintos

meac Lo

Simul téneamnente se hacen lecturas en los diarios. Fara ello la
masstra  les hace notar gqué noticias  trae cada una de las

m@ccliones,

Los chicos lsen, en fTorma individoual o en grupo,. cada uno como
zabe Alagunos de manera fluida, otros usando las primeras
Tetras completan las palabrazs, otros lesn las imagenes, algunos

ey Lo

Yy @scribern casili diarisamente mensajes gque hallan en
gue nevesitan para infoarmarle algo a las mamas o de
datorio para @llos mismos. Al final escriben entre todos
L carta para los chicos de la zona inundada.

Gilemas

L

dliversas oportunidades, v de manera gue no impida continuar
desarrallo del tema de las inundaciones y de todos los
ciont o implica. la masstra hace que los chicos reparan
e frasse o en alguna palabra. También hacen comentarios
[yies s letras gue reconocen haciendo asociaciones gue surgen
Loezpontaneamente, aungue un dia la propuesta los lleva a
zouhris puevas  palabras, con sus significados diferentes,
iugando @ cambiarle las vocales & wna palabra puesta en un
tabhls . Tambyién HE wtilizan distintas palabras para
zignificados semejantes, como en @1 caso de plano vy mapa.

Fry

22 S )

L]

Se  hacaen turas diversas, pero siempre se leen textos: las
poticias de los diarios., el copete de la noticia, 1 texto de
T mapas, los mensajes del otro turne, las expresiones creadas
por los chicas vy escoritas por la seMorita Cristina en los

Aariohes.

sy los alumnos estan inmers=os en situaciones

cremmpre la
LU

e i dad lingistics que se toma en cuenta fundamentalmente es
@2l b to oral como escrito. Las unidades menores, sin
tomarn  en forma adslada sino siempre en

=igridficacidn, Mo
ervicio de la comprensifn textual.

Lo, hau

o
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LA ENSENANZA

Er el AaLla, con la nueva propuesta  didactica, el a&alumno
construve el conocimiento en dinteraccién con el maestro, con el
Lexto v &l contexlto.

Construye la nocidon de lectura, las estrategias que implicas
hisguedsa  de ignificados, utilizacidn de claves —imagenas.
tipos de letras, ) habfa una vezr, el recuerdo de los sonidosg

= menorizadas, adivinacidbn- relacién, confrontacidn, aso-
ciacion de contenidos, distincién de los diferentes tipos de

textos.

J. Dlay, tanto el aprendiz como el lector adulto recurren
Fantenerte durante la lectura a cuatro fuentes de signos,
monitoreasn @ integran la informacion. Son signes semanticos
significados-, sintacticos ~la estructura gramatical-—,
fonolégicos -los sonidos— vy visuales ~letras y formatos.

SEMANTICOS VISUALES
iTiene sentido? <. it i, B iParece correcto?

! 5

l
FONDLOGICOS L Y SINTACTICOS
LBQuée esperaba ver? <. - > i8e puede decir asi?

pec A& g investigadora, los lectores Mmas
leen cotejando estos signos pero centrando siempre
P + gn la significacidn (estrategias de nivel superior).
cambico, los lecltores de bajn nivel de progreso operan con una
ratugias mas  limitadas memorizan sin prestar
nedbn A las caracteristicas visuales, se preocupan por
Jivinar palabras a partir de las primeras letras, perdiendo el
Frateglas de nivel inferior).

mensale total (em

gue la irnstruccelén apunte al automejoramiento, es
que el niMo se desempefMe independientemente de la
Fri @l proceso de comprensidn realizara un “trabajo
: desir esfuerros deliberados para reselver nuewos

informaciadn 1% procedimientos que e FON
Trabajan «on teorfaz del mundo y teorfas =obre
las prueban y las cambian mientras realizan
e de lectura y escriiuara”. (J. Clay)

M



La lectura == un proceso de comprensidon que se inicia con la
necesidad de leer. El alumno experimenta esta motivaciodn interna
=1 el maestro sabe ponerlo en situacidn. con wuna propuesta
adecuada, donde la lectura adquiera sentido.

En los provectos didacticos. come el planteado por Cristina, el
mifo  puede vivenciar diferentes propésitos que lo llevan a
lapripl placer, la basgueda de informacidn, el recordatorio, la
arisntacién v la ubicacidn —en carteles y mapas—, el entreteni-
miento, la diversibn, el compartir un mensaje.

e le permite experimentar para qu se lee, en gue situaciones vy
con que finallidades, individualmente o en grupo, en forma
silenciosa o en voz alta.

A partir del di&logo entre el alumno v la maestra, y entre los
ML SMmOs compafMeros . =e suscitan preguntas, aclaraciones,
dudas, problemas  que los  nifos  resuslven recurriendo a sus
conocimientos logrados v con la ayuda intencional v planificada
del mapstro gque los estimula a preccuparse fundamentalmente por
la compreaensidn.,

2l proceso afectivo, cognitiveo, social gue se desarrolla en el
ala s=s principalmente interactivo. es decir gque las acciones

del masstro producen modificaciones en las acciones del alumno v
tas A su ver también determinan @l accionar del docente.

Fi la classe gque nos preocupa, Cristina dice gue " algunos chicos
cusntan 1o aue escucharon v vieran por televisidns

1l agua tapa todo.

Mo we vern las calles.

l.a gente anda en bote.
Facr Al las edpresiones en el pilzarrdon vy les pido gue quien
pueda hacerlio las lea". '

] 5 prCiC e s e retroalimentacion b 4 negociacion, la
informacidén gque 1 maestro recibe sobre los avances del alumno,
s evaluacién v elaboracidn  compartidas influyen sobre el
procesa constructive de uno v del obtro.

Frn la clase de Cristins, en una oportunidad en gue los chicos
iban a escribirle una nota a mama, Jonatan escribid "mam" en
ver e "mama', ella le mostrd un cartel de la pared vy el nene
corrigié la omisidn.

En otra oportunidad. =sabiendo gue Sabrina no leia todavia, 1la
petimild para gue S8 animara a adivinar por lo menos una palabra
quE parece gque presentaba una buena pista. La nena logréo leer
INUMDACION en el diario v atrajo la atencidon de sus compafferos.

f2.
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interaccidn

conoc.
bl whulniut:d conparte decisiones conciente
ayuca Mealyla
promuaeve cambios lee autenomia
aval s escribe DR en €1 uso
interviene Fevisa TRy de L.E.
el ora corriges
et imul a CONBEC.
construyve a1 demuestra autorregulado

- S =1 .
andamiaje R\g__ﬂ_dfff competencias

Aoy o e e e e e e e

Diretei iy del PDrocesm e e e St

"Comao toda construccidn, la de comprender la lengua escrita
necesita W andamiaje. Fe ®l1 maestro gquien lo construye vy
gquien debs sabher cuando retirarlo. Cuando los alumnos pasan de
la direccidon del otro a la propla direccidn, han construido un
conocimianto autarregulado. l.av responsabilidad gue recae
fuertemsnte en el mapstro en lasz primeras lecciones, es asumida
por el estudiante a medida gue s@e hace mas experto”.

(R

Teniendo en cusnta laz caracteriztlicas de la lengua escrita, la

= spciohistorica el tural del aprendizaje, las
rateglias didacticas actualizadas v adn las dificultades de
Gri gue opresenta la sscoritbura alfabética, el andamiaje
de la comprension de la escoritura se construye a partir de una
combinacibén de maltiples acociones que se desarrollan en el aula.

Comprensl

Frn el caszo de las clases de Cristina podemos wver gue ella
privilegid el ler. dia las conversaciones, el surgimiento del
2 v la  dncognibte sobhre dénde se podria buscar mas
i formac

i

T o0 )

@l ZPdo. dia se reasliza la integracidn de la propia tarea con
e toda la escuela, la ublcacldon en &1 mapa, la escritura de
croducoiones de los chiocos en el plzsrréin, la lectura de las

v la ubicacion de las noticias en el diario distinguien-—
wegcoiones correspondientes. For 41time hubo una escritura
ita para recardar gue debian traer  un

indaivicdual  de wuna mod
i @l dia siguien

Duran e el Epr. dis se hace la lectura de los diarios —desde la
1 z & 1 aceircamiento poar medio de

—me conversa sobre lo leido, la
lo gue los chicos dicen, leen vy
de diaz anteriaores, escriben
individualmente v dibujan.
cleg muewo L provincias inundadas leyendo solos
ubican  las local idades v  comesntan sobre los

corrlamoes nosobros., Confeccionan entre todos una

2
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ca de posibles donsaciones gue diban a tratar de reunir para
ayudar a los damnificados y "cada uno escribe comoc puede el

manssaje on sy cuaderno”.

El 4to. disa leen un cartel de pedido de ropas y alimentos qgue
hable dejadoe la masstra del turno contrario en el pizarrdn,
infarman a wana mama sobre lo gue puede aportar recurriendo a los
carteles gue bienen en las parsedes. La maestra les hace leer
algunas oraciones especificamente, copian ¥y dibujan.

Durankte 21 Dto dia trabajan la formacidn de nuevas palabras
camb:iadndale las vocales a una palabra que lefla la mayoria, segln
1o habia podide cosmprobar el dia anterior. Comentan =1

significado de cada wuna, las escriben y dibujan.

dia acuerdan escribicr unm mensaje para enviar con las
donaciones a los damnificados. Farece gue los escriben
intdividualmenlte con @l fin de colocarlos en los distintos
paquetes.

21 analizamos con detenimiento esta combinacidn de las acciones
relevantes del proyecto, dia por dia. podemos apreciar  la
consbruccion del andamiaje del proyvecto como realizado en tres
: intercomanicados que e van integrando a medida gue
g el biempo vy ose wvan logrando algunos aprendizajes, colecti-
vire e dIndividuales, an busca de la meta de comprensibon vy
produccion de textos.

El fenomeno de lasz inundaciones surgid como un problema que
precsoupana a todos los argentinos en eseos dias en una ronda de
convarsaciones que era habitual que cada mafMana iniciara las
arcinnes en el aula. La blsgueda de mas informacidon los llevd a
log medios de comunicacitdn maziva privilegiando la lectura de
los diarios gque les ocupd la mayor parte del proceso que se
combinaba con la escoritura de las expresiones que los chicos le
dictabhan a la masstra, la lectura de las mismas v los dibujos.

En cuanto & la lectura generalmente se hacla primerc una lectura
global, la que llevara a la idea principal del texto, para ir
Tuego detenddndoss en la Jectura de expresiones v de palabras
gue algunos chicos iban como descubriendo mientras que otros
hacfan sdlo acercamisnlos significativos.

Dentro de la complejidad de este proceso aparece también de vesz
e cuando la necesidad de escoribie. Escriben notas para las
matlres, a wveces een forma colectiva y otras individualmente,
combinando lectura vy escritura de oraciones y palabras, con la
reflexitn acerca de la funcidn gue desempeffan las letras dentro
: tructura  de las palabras y sus diferentes significados,
cribhir al dia siguiente nuevamente un texto.

de la es

irtentando e

e s s Lemns atencidn al andamiaje de la clase., menos
previsible gue el anterior, més atento a las circunstancias
eupecificas de cada clase v a la calidad de los aprendizajes de

/

cada alwnme  gque promueven moadificaciones constantes.

fundamentalmente propone, pregunta. responde, da
explica, @zgcrihe lo gue le dictan los chicos, remite

4
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En el proceso de enseManza —aprendizaje que se caracteriza
principalmente por las operaciones interindividuales como las
que venimos analizando- existe una meta gue es la
internalizacion de  las estrategias gue se desarrollaron en
dichas operaciones. FEste es el momento en que los aprendizajes
logrados permiten operaciones intraindividuales cuando el
conocimiento conciente le permite al alumno autocontrolar sus
ACCLONES. Entances la masstra retira definitivamente el
andamiaje v los chicos se desempefian en forma autonoma, como
ncurre cuando asumen la responsabilidad de completar el cuadro
de asistencia cada dia al iniciar las tareas escolares o cuando
Lorena lleva de la mano a uwna mam&, gue preguntaba qué
donaciones recibirian hasta un cartel, diciéndole: -Acd esta lo
gue podés traer.

A MODO DE CONCLUSION

Yolviendo sobre la problemé&tica de la comprension de la lengua
escrita v los efectos que produce en el desempefio social de los
individuos, tengamos en cuenta la importancia gque en ese proceso
tienen las propuestas de alfabetizacidn que se lleven a cabo en
la escuela.

lUna de las cuestiones m&s graves que padecen hoy los alumnos de
la escuela primaria, como los de la media y aun los de 1la
universidad, es la dificultad para comprender los textos que les
posibhiliten desempeffarse en la vida y seguir avanzando en el
camino del conocimiento.

l.a importancia de la comprension de la lengua escrita radica en
que é&sta es la herramienta fundamental para poder abordar los
contenidos de gualguiera de las areas, para poder producir
nuevo conocimiento y para poder desempefarse con eficacia en el
mundo social gque les toca vivir.

En una é&poca tan oralizada como la actual en la cual 1la
informacibn, la recreacién y las maltiples lecturas de la
realidad pareciera gue nos llegan principalmente por 1la
comunicacisn oral, no tenemos gue perder de vista que detras de
wsa oralidad existe wuna cultura escrita, lectores y escritores
muy activos productores de los mensajes gue recibimos.

Reflexionands sobre esta situacién generalizada de comprensidn
deficiente en todos los niveles del sistema educativo, segun 1o
demuestran investigaciones gque se han hecho en el ambito de
nuestro pais y de América Latina durante los Gltimos afios,
pensamos que la dificultad se encuentra desde la base del
=ziztema, en el inicio del proceso de alfabetizacion.

Ern cuanto a los factores principales gue inciden en dicho
proceso de comprensian. provocando como resultado una
comprensitn deficiente, nos animamos a arriesgar una hipotesis
que nos parece gue no se aleja demasiado de nuestra realidad

escolar,. en cuanto a gues:

"la enseManza de la lectura v la escritura no aborda todavia la

(&



comprensitn desde el inicio sino gue, subsiste un proceso de
enseManza en el cual primero se atiende a la codificacion vy
decodificacibn, las letras y sus combinaciones, dejando para una

segunda etapa la lectura comprensiva ".

Frente a esta situacibn y con la esperanza de ayudar a
modificarla, es gue seguimos elaborando una propuesta didactica
ue contempla el desarrnllo de estrategias de comprensibn de la
lengua escrita desde el comienzo del proceso de alfabetizacién
vy @l aprendizaje de las letras y sus combinaciones dentro de
ese proceso v stlo al sevicio del mismo.



& oEan cuends Vo ona s=oq otra cosa, porque hacen algo o
alguna necezidad o porgque nos representan a nesotros
a nueztras widas dJde alguna manera Importante”.

pgorgue  son forwmas de penzar y saber, de aprender,

gxplorar, =educir, manipular y controlar a [0z

Jill Fitzgerald
“leer v eszcribir cuentos”

Con egsta cita, nos introducimes ahora en una clase de primer
grado gue hemnos trabajado en nuestro primer encuentro presencial
ores del Modulo Alfabetizsacidn.

gcorn log profe

mismo texto resalta la distincibn gue hace Hruner (19B3)
"dos modos de pensar, cada uno de los cuales es natural vy
oporciona una Torma de ardenar la experilencia y construir la
vl idad .

&l paradigmatico o logico—cientifico. Actlla en las
de consxitn vy argumentacidn, las causas generales vy
lecimiento.

LI oo @&
Pl aEeio
@il

a atra forma de pensar, el modo narrativo, se ocupa de la
1eian oy la acclon humana, o semejante a las humanas. y de
. wvicisitwdes y consecuencias gua marcan su Curso. .. Opera
conslruvendon dos palsajes de manesra =imultanea.

o 2] pailsaje de la acclidn. .. El otro ez el paisaje de la
conciencia, lo gue aguellos gue eshtan involucrados en la accion
v o sienten’.

mabier,  pilens:

Tenoge e cuenta las necesidades aguil citadaz, gue se satisfacen
cory la "lectura de  cuentos" nos  parece destacable para el
andlisis que ofrecemos v Que, por suplesto, se concretizara en
1a comprensidn Lie cada i batal tle ustedes, profesores, le

aporrtaran .

Cuoandoe a fines de 1992 presentamos el registro de clase gue
abiora log invitamos a releer, 1o bhicimos por considerar que con
o lenguaje v un accionar  muy  fresco vy creativo, permitia
identificar accionegs gue Tavorecen la iniciacién a la lectura y
G bl a,

B
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Lo es tnaas habituales nondas para escuchan cuentos, Les Leo "Monigote en fa arena” de Launa Devedach. Lo

cometamos y dramatizamos, nos emocionamos... porque yo LtambiEn parnticipe con ellos. Les Augaeno: (Qul Les parece
84 cada wno s¢ dibuja el monigote que se ha imaginado en au bolsifLo?

La primena neacesdn fue jNol M¢ mamd me va a netan. jNo me deja que eserdba mi guandapotuo! iNo! No sale.

Tom€ un LdpLz negho de mi bofs.ito y delante de todos dibufl mi monigote y Lea dije: jQué tdstima’! Se catén
peadcendo de tenen un mondgote y saber qué pasa.

Aite esta actitud empezd uno, otrno y Lerminaron todos entre nisas, desconciento y tal vez temon, afgunos Lo
dibujanon adentno ¢ olnes fuera del bolsillo.
Sentd que estaba transgrediendo algunas neglas (no ensucian Cos guandapotvos, 45 bien el Cdpiz sale al tavar
Lo) pero pensé: tak vez eslo despiente inquictudes. ..
Luego cscnibi el nombre del cuento en el pdzannbn y Les pedi que cada uno escribiena como pudiera Lo que Les
habia gustado del cuendo.
Sungaenon expresdiones eschilas como:
"Mondgote quedd solo".
"Wino el viento y anmé una calesita”.
Les pedi que cuando €Leganan a casaysd mamd tinaba el guandapolve al agua, (e dijeran: jNo! jAqui tengo el
moniqg ofe! '
L Lunes apenas entramos a La sala comenzanon a decon:
"Monigole se gfue”.
"Monigote baild con la espuma del Lavarnopas".
"EL mio gnritaba".
"Mond{gote fue desapancciendo despacito".
“Yo Lo dije a m( mamd, pero habia que Lavan el guardapolve".
"EL mio ya eatl en La caienda".
"EL agua de La caieria, ;adénde va?", prequnte.
"AL nio. Monigote estarnd en el nio".




o0

Les preguoitl jaubmde nabda dibujado Laundita su monigote? Un Ca arena.
iqul nos pasa a nosotros &< dbujamos monigotes en fa axena?
Repardd una lhoja de diaio y ancna a cada uno.
Lea ped{ que dibujaran su mondgole.
Meddante preguntas fueron necondando of viento, Cas hommiqas, (as vlas, tas nubes, maniposas, agua. .. Pregun
L6 snué podemos hacen para que no desapaneica?
Algunos dijenon: no £o movemos,
mofamos La anena, |
Le ponemos plasticela,
s Mnobamos ?
Probaran ¢ se dieron cuenta de que con estu @Ltono el mondgote quedaba sobre eof pape € blanco.
Le agreqanon colones. Le fnventd cada uno un nombne.

LL dia martes, Les comentl que habia estado pewsando en Los monigotes dek bolaillo y que ef mio también esta
ba en ef nio.

in nese difos estandn en el man, porque Los nios vai al mar.
iComo estandn en el man?

Sungdenon cosas como Gsatas a parntin de  dnamatizaciones.
iMe dhogu! iNe 56 radan!

iOuiero volven con Los chicos a md bolsillo!

"Veo pescaditos de colones”.

Les dije qué Les parecda 84 esto que habian sentido Lo podian escnibin. Sond el timbre y s6lo dos cliicos
pidienon salin ak nemao; el nesto digo: "Yo me quedo" y comenzaron a dibujor y escnibin cosas como Estas:
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LE mondgote es.td solo y abunddo.
Y estd en el nio y ase desanmé.

Mondgote en el man pide auxilio.

L mibrcoles Ledmos del Libro que Cienen Los cliicos "Trnampolin'. ¥V (es pregunt6: ;Qué Les parece que hania
Pirata A4 vieaa un mondgote? :

Se Les ocwuda cosas herwmosas. lLes dije: cada guupo va g chanlan ¢ maginan, piensen cémo drnamatizarlo.

Cada grupo (nventd una ocunencia difenente, OAc)L(,bLGI ept el pizanndn esta Lectuna.
"Pirata ve algo nano". |

i
"Mondgole no Lo vid". 3 li |
"Pirnata Lo conne”. e
Mondgote se csconddid. ;Ddénde? o
at
Leyeran La mayorda y comenzaron a decin dénde estania escondido. Cada niio copLl o completd ok texto esend-
biendo solito dénde se¢ habia escondido monigote.

Les ped{ que buscaran con mamd Los monigotes de cuando eran chiicos.
Débonah dijo ¢ue podiamos hacen un conjunto de monigotes.

EL grupo estuvo de acuendo. A La manana siguiente Débornah se dinigid a toda La escuela en formacidn pldién-
doles sus monigoles a todos.

Estan Lucibndose en el hatl de fa escuela.
Una mamd se acencéd con una poesia de monigote esondita en una cartulina.

Fue {nteresante escuchan Lo que decian Lod chicos de}‘AuA dibujos iy ver a Los grandes y chicos acercarse a
vern La exposicidn de monigotes de 1°B. |

e, ’
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Como csto tenia nefacién con fa famikia y cuando ‘exan bebls Los chicos, ellos LLevaron esta prequnta en el
cuaderno  "Mamd, contdme jcbmo era yo cuando ena bebE?
Al otro dia habia hespuestas y entusiasmo, muchos: tn%jcnun fotos y ropitas que habian vaado. Todo 1°B  ofda
a bebé, k

Les lice pafpan y sentin cada nopita, cada cosa.

floy este ha sdido un rainconcilo muy especial. ;Qu(‘;%unbnu te pondiian?

Lus chicos dijenon:

"L ninedn del amon”.

"L ndncdn de La tennuna®,

"LE ndnebn de Lus bebés".

"LU nciebn de Las cosas de cuando €ramos bebés”.

Anoté cada ‘um) en e pizannbn gy Les dije jCudd dcé%maa?

"l ninedn de La tennuna”. .

Lacnibienon en sus cuadennos, dibujanon y ;m.imap‘lgﬂﬂ nombne a Las cosas. YV escalbi eata pregunta para que
contestaran porn esenito. "jqué sentiste?” Las nespuestas: |

Ganas de sen mama ‘"I'%“-
nada cc’lx'l;.tlﬁu
Lernuna ““Fdﬁ.w.‘
Lenen un bebd muqh? mon
un hewmanito i

!
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Desde la comprension gue esta lectura pusde haber provocado en
uetedes, podriamos indciar un didlogo con ella, con la maestra,
can los ohicos v con todo aguello gue mueve en cada uno de
nosotros, desde nuestros conocimientos, nuestras dudas, nuestros
quatos ¥ propusstas.

Fodriamas  comesEnsar peEnsan s

AuE objetivos tiens esta maestra?

i

Sigamos con un torbellino de ideas

corntenido motivacional.

¥ Acercar al grupo un cuento con mucho valor literario y alto

¥ Crear un clima de interactividad. concepto central de nuestra
propuesta socio-histOorica-cultural. J4dEntre quiénes?

Alumnos oo——> Maestro
4 T R

Alumnos

= Texto
Alumnos h__,_fr*””//’///’ L

7
Lectura C
k,/”’ﬂ—_—zf -L ‘“‘M\‘

Formas de Ribujo Lenguaje Escritural O
expresidn aral
plastica N
Manifestacibn K
carporal vy
sensitiva E
b
Fantasia X
%
dialoguicidad T
familia = medio 0
socio-cul tural
sl

¥ Generar un clima donde la libertad tenga un valor central en
]l acercamiento al lenguaje ezcrito.

oral texto
¥ outilizar unidades de Lengua -4 significativa
escrita frase

¥ Vivenciar la utilizacion del Lenguaje escrito como registro
de experiencias, opiniones, deseos, decisiones.

¥ Generar desde la lectura v sscoritura (lectura del cuesnto,
ezcritura de opiniones, fantasias, etc.), =1 tratamiento de
niewas unldades tematicas de valor curricular v de interés
para los alumnos.

¥ No se chservan, al menos no estédn citadas., situaciones donde

2>



los alumnes manipulen e interroguen al texto en forma inde-
pendiente, i a las wunidades mencres (oraciones) por ellos
canstruidas v dictadas a su magstra.

conaignar gue nitos producen escrituras en diversos
Fangos, segin nuestra conceptualizacion, gque son expresadas en
ete registro en forma absolutamente lecturable para sl
coynprensidn, pearo muchoes e 2l los producian escrituras
i SO < R | j wna perspechiva  externa del lenguaje
il e I agul s transcriben completas para cuidar =

arrrahilidad) .

s con los chicos?

guies e

ucharon lenguaie sscrito (un hermoso cuento).

¥ Comprentdisron destde sus conocimientos, experiencias y viven—

RErEONales.

¥ Se ewpresaraon oreativamente, vivenciando una comprensidn
activa del lenguaje escrito: cuéanto tiene el texto, cuanto
ector desde su experiencia personal, sus conocimien-

1
cEE, fantas!

porne el
L, e

¥ Interactuaron entre elloz v con su maestra alrededor del cuen—
to, manifestandose a travées de diversas formas comunicativas:
teuto - lenguaje oral - lenguaje escrito — dibujo - trabajo
sokhre arena — expresion senso-perceptiva (olores, sensaciones
thaotiles, auditi telales) ., es decir, extremando la utili-
zacibn de aguello que maneia el niffo naturalmente y en forma
lilica, para ponerlo al servicio de la comprension activa.

VA

Este parece ser el secreto de esta secuencia de clase de lec-
tura y escritura.

T Fueron movidos por la indciativa de la Srta. Graciela, pero
los también el procesc, al poder utilizar su

: mejorar sus conocimientos del len—
s interese e inguietudes.

conduiaran e
caudal de posibllidade
guaje

Criho oy avan

adueMaron de algunas secusncias de la clase.

itura v/o lectura indepen—
rir gué nivel de indepen-
ado.

X Commo no bhay ocitas acerca de su g
diente o andamiada, no podemos d

dancia lograron comn &l brabajo realls

largo del transcurse de la clase podemos ver que en ella la
aralizacidon del texto (cuento), €l lenguaje oral, plastico,
v mensorial, intermediaron con la  propuesta de  la
g v leg facilitacién para la expresion escrita, provocando
un o caming gue  llevard al nifo , prodgresivamente, desde la
necesidad v lus propédsitos, a la lectura y escritura.

Preew i al respecto el capitule VIII de ‘“Los
colbgicos superiores", de l.. Vigotsky; "Frehistaoria
pecrito”. Er wune ode Ios parratos, el autor

29



“El gesto es el primer signe visual que contiene en si la futura
excritura del niWe, al Igual gue una bellota contiene un futuroe
roble”. “Come acertadamente se ha diche, lIos gestos =son
escritura en el aire y los zignos escritos suelen ser gestos
grafticos que han guedado fijados”.

Retomemos el camino de la simbolizaciébn gque lleva a la
construccion del lenguaje escrito como simbolismo de primer
orden, culminacién de un largo proceso que se viene dando en el
nitio desde affos anteriores en un agude interjuego con el medio
en forma esponténea y con la ayuda acertada de una maestra gque
andamia los puntos en que la toma de conciencia permitira el
acceso a la escritura independiente.

Vale agqui citar, con respecto a la comprensién, a la Dra. D.
Strickland, gue en su exposicitn, en las Jjornadas de "Nuevas
teorias y técnicas para la comprensién del lenguaje escrito’,
indica:s

lo - Cuando enseWamoz lIectura para Ia comprensidn aprovechamos
la habilidad natural de lox nitos para aprender lenguaje,
su necesidad de comunicarsze. Eszte nos sugiere poner

énfaziz en el =significado a partir de la lectura inicial.
Las técnicas de lenguajie—experiencia parecen las mds
Idgicas. Extimular el esguema del niWo en relacidn con un
tema es parte natural de este enfoque. EI esquema del nito
para la lectura se establece a medida que aprende de manera
natural la relacidn entre el lIenguaje oral y el Impresce y
la idea que lo Impreso conlleva significado.

k3

l..

Cuando enzefamos lectura para la comprensidn, Ia Instruc-—
cIdn se hard a través de un contenide iInteresante e
Importante para el nilio. No habrd divisidn entre aprender
a leer y leer para aprender. Dezde el principio los nitios
esperan que Io qgue Ieen tenga sentido y relacidn con sus
vidax. La diferencia entre ense¥anra de lIa comprensidn y
la evaluacidn de la comprensigdn se mantendrd. La enseffanza
serd dirigida para ayudar a los alumnos en el desarrollo y
aplicacidn de Ios esguemas mientras tratan de obtener un
significado. [La enseWanza estard dirigida hacia la lectura
de pasajes completes, incluyendo mucha discusidn oral. &in
dJepender exclusivamente de paginas de trabajo.

Par supuesto, esto tendrd Implicaciones para los que
elaboran tests. La Instruccidn centrada en la comprensidn
estimulard mds el pensamiento divergente que el convergen—
te. La diversidad en la respuesta al texito estd valoriza—-
da. Eszstoe ze opone a lIa forma en que construyen los tests.

-
=
i

30 — Cuando enseWamos lectura para Ia comprensidn debhemos estar
conscientes de que Ios nitos aprenden a leer lIeyendo. Los
profesaores pueden ayudar a lIos alumnpos a elegir los
esgquemas apropiados para una seleccidn lecteora. La activi-
dad de lectura dirigida al desarrollo del pensamiento
(Staurrer, 1R&0) y el punto de vista estructurade (Earle,
I7aR}, zaon métoedos uszados con frecuencia en la preparacidn
de loz niY%es para la lectura. Los maestros deben seleccio-
nar materliales estrechamente relacionados con el medio y
experiencia del desarrcllo y wusar metdforas, ejemplos y
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sindnimos para familiarirarlos cen Ies nuevoes conceptos.

40 — Al enseWar la lectura para la comprensidn se incluird un
programa Jde literatura. E] dar a conecer a los niffos una
muestra variada de la literatura los ayuda a desarrcllar su
ezquema e historias y cuentos, es decir, 5u concepto de

NArracIones. Estas tienen un contenido sintdctico vy
zemantice. Algunes ni%es lIogran éxito en la comprensidn de
los cuentas porgue poseen un esgquema para ellos. Si los

slementos de una narracidn no se ajustan al esquema s el
esguema ex Incompleto, la comprensidn disminuye.

5@ ~ Cuando enseWamos lectura para la comprensidn, debemos re-—
conccer al hogar come el primero y mds Importante maestro
de lIectura. EI rol de laosz padres al propoercionar un

entorno Iimpreso y al ampliar el campo de experiencia del
nito noe puede ser subvalorado.

Las Iideas centrales que reunen tode lo expuesto son las
Figuientexs:

1o =~ La comprensicon lectora depende tanto de la que estd en
la mente del lector come de Ilo que estd en el texto.

20 ~ E1 lecter ne ez solamente un consumidor pasiveo de
informacidn, sino un participante active en el hecho de
caonstrulr un significade a partir del contenide presentado.

Ip — tox lectores usan sistemas mentales o esquemas para
ayudarse a comprender, almacenar y recuperar lo lefdo.

Come Formadora de maestrox, creo que es Importante que ellios
conorcan estos proceses de aprendizraje del lenguaje para que
puedan relacionar sus actividades en la sala de clazes con una
haze tedrica.

Loz maeztros que trabajan con un marceo de referencia tedrico
tienden a tomar decisiones pensadas y fundamentadas en relacidn
con s5Q quehacer. EI maeztro como Iider de la Instruccidn es un
ecléctico Iinformade, que toma decisiones sobre 1os metodas y
materiales hasados en su concocimiente del curriculum y del modo
coma Ios niWesz se dexarrollan y aprenden. Los maestros, CcomRo
profexionales, deben asumir el liderazgoe en la toma de decisio-—
nes instruccionales dentro del aula y en acuerde con las otras
perszonas que pertenecen al dmbite de la ezcuela o del distrito.

En las mismas jornadas, la Dra. B. Braslavsky explicaba:

Cuando se trata de lectura como TForma de comunicaclidn, es
necezarico establecer Iimites en cuanto es una forma de
comunicacidén wverbal y por eszo exciuye la mdsica, el dibujae, los
gestas mimicos y eotros; al mizmo tiempo, el regiztro difiere de
otras fFormas del registro verbal, come son las grabacliones, ya
que € hace bajo forma dJde escritura. Y la escritura tiene
formasz convencionales dJde simboloz grdficos, gque no siempre son
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alftabéticos, sina que también pueden ser sildbicas Q
fdeagrarficos.

Elkonin sewala, a su vex, la diferencia que existe entre los
sistemas dJde scritura Jfdeograficoz o pictdrices y les que
utilizan simbolos alfabéticos (Elkoenin, 1973). En los primeros,
el =imbolo &5 equivalente al concepto, mientras que en los
zistemasx alfabétices no existe conexidn directa entre lIa forma
gra&fica y la significacidn. EIl significado estd contenido en la
palabra sanora, pero no surge directamente de la escritura que
la reprezenta. La comprensidn estarfa Inicialmente basada en la
Faorma s=oncra del lenguaje hablado, y cuando la comprensidén de ia
lectura en vor baja existe, es porgue se basa en sonidos
Imd&genes del lenguaje hablado.

Una persona iletrada o un preescolar pueden comprender sI oyen
la Iectura gde un texta coherente can sU= conecimientos
anteriores o accesibles a su fantasfa, pero na pueden compren—
Jerlo =i solamente ven la escritura de ese texto. Estas obser-
vaciones, coincidentes con otras que se oariginan en diferentes
Ifneasz de inwestigacidn, Inducen a Iinterpretar las caracter{s-
ticas singulares y complejas de Ia comprensidn en el estadio de
Ia iniciacidne. La comprenszidn no puede ser tratada en s misma,
como cosa en s, a menes que se acepten aquellos “Impulsos”,
“fuerrasx mentales” o “mizticaz” que Ilegaren a Invocar cliertes
partidarios ortodoxos de los nmétodos glebales puros. Eila
depende de una cencepcidn comprensiva de la lectura aplicada =
la escritura alfahética y del andlisis de Jlas condiciones €n gue
se construye en su momente germinal, cuandeo se produce la
verdadera “revolucicn mental” del trdnsito del lengualie oral al
lenguaje escrito. (Braslavsky, 1962, pdgs. 126, 268, 273).

La singularidad del enfoque consistirfa en que la comprensidn ho
se inicie con la comprensidn literal, ni que la adquisicidn de
la lectura dependa dJde la misma. Por el contrario, ella
resultarfa de la comprensidn previa de diversos conceptos
funcionales y técnicoz. Desde este punto de vista, es legfitimo
decir gque la comprensidn en la iniciacidn, o mejor dicho, para
la iniciacidn, warfa de naturalera. Este cambiov corresponde a
una concepcidn  evolutiva de la lectura, distinta de Ia
tradicional, que conzideraba esta adquisicIén como un SUCese SIn
condiciones ni antecedentes en la vida psfguica del nifto, como .
xi emergiera repentinamente en determinada edad. N1 tampoce es
ajena a la necesidad de evitar la equiparacidn de los alcances y
medios de llegar a la signirticacidn en el principiante con su
procesamiento en el adulto.

Las citas de estas jornadas se integran a momentos en que la
maestra =eMala la importancia de los conoccimientos y formas
expresivas de los alumnos, previas a la iniciacion del lenguaje
escrito, v por otra lado, a la activa comprension gque se produce
durante la oralizacitn de un texto-cuento.

Fara fimalizar con este an&lisis, invitamos a la relectura del
capitulec Discurso en clase y aprendizaje del alumno en “E
discurse en el aula”, de Courtney B. Cazden, gque tal como el
capitulo VIII de la obra de Vigotsky. se encuentra en 1la
Seleccibn Bibliocgrafica No 2. 2?



Como idea central de ese capltulo, cerramos con la transcripcion
de un parrafo en el gque Cayden alude a un texto de Resnik,
encuadra el accionar del maestro como andamiaje gue permite ir
avanzando hacia la responsabilidad independiente del nifo:

Los puntos de wvista tradicionales acerca de cdme Ia Interaccidn
social arfecta al aprendizajie, xe centran en el adulto como
suminiztrador de nuevas Informaciones, como nodelador de una
ejecucidn perfecta y como fortalecedor selectivo de los Intentos
del alumno por realirar la ejecucidn en cueztidn... Existe un
entogque diferente de los procesos socliales del aprendizaje,
enfaque que despierta creciente Jinterés entre los psicdlogaes
cognitivos Iinteresados en el desarrollo de ia capacidad
cognitiva en general.

El psicdloge sowiédtico Vigotsky sostiene que lIa cognicidn se
inicia en situaciones szociales con las que el nifie comparte
responsabilidad con un adulto en la produccidn de una ejecucidn

completa. EI npimos/a hace lo que puede y el adulto hace el
reszta, De este modo, lo gue compone la prdctica, tiene lugar en
el wontexto Jde la actuacidn global. En lasz interacciones de

este tipo, gue =se producen de manera natural, aumentara
gradualmente las expectativaz acerca del porcentaje de ejecucidn
global del gue pueda responsabilirar al nito.

Hemos destacado la impartancia de trabajar con verdaderos
Froyectos de clase, gue lleven a la concrecién de un objetivo
real, previamente visualizado por los alumnos con su maestra y.
alrededor de los cuales se trabajan contenidos curriculares de
interés para los alumnos y secuencias didacticas de trabajo con
textos gque lo familiaricen con 1 manejo cada VezZ mas indepen—
diente del lenguaje escrito.
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En'la:esquina.de

Iniciamos !a unidad “El barrio®, Decidi-
mos dar una vuelta a la manzana, observar mi-
nuciosamente lo que enconiriramos a nuestro
paso y realizar un reporiaje a todos los vecinos
con los que nos cruzé.mmos El dia anterior ela-
boramos Ias preguntas quc reallzaria.mos. h

" —¢Vive Ud. eneste barrio? =~ ¢ ¢

—¢Hace mucho tiempo?

—lc gusta?

i —;Qué le gustaria que fuema diferente?

~ Nuestra escuela estd a pocas cuadras del
Parque Chacabuco, una zona con poco movi-
miento. Salimos a la hora de la siesta asique en-
conrames a poca gente. La conversacién se
prolongé més de lo previsto. Con cada uno de ¢-
llos tomamos leméticas diferenies. Ur abuelo
nos hablé de sus caminatas diarias ya que era ju-

bilado y no tenia ninguna actividad y de su ale-

gria por 1a construccion de un complejo habita-

cional que traerd mayor poblacién y habilita-,

cién de nuevos negocios. Una abuela nos con-
10 cémo erz el barrio hace treinta afios y compa-
10 Ja vida de la ciudad con la del campo donde
suele pasar varjos meses del afio. Un vendedor
nos comentd cémo hacfa para viajar ya que s6-
- lotenfauncolectivo para venirde sucasaaladel
cliente donde estaba to¢ando el timbre. Una a-
dolescente nos conid porqué iba a una escueia
de otro barrio va que cuande se mudd no quiso
dejar a sus compafieras, habld de su disgusto al
ver aun grupo de muchachos que no rabajan, ni
estudian que se rednen diariamene en la csgui-
. N3 a lomar cerveza. Este com“nmo motivd a
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saliendo temas como lai unpor!anc:a del estudio,
el alcohol, la droga. Claro todos no se detuvie-
ron, algunas personas dijeron estar apuradas,
unos coreanos no entendernos. La participacién
del grupo durante los reportajes fue muy activa.
Si ellos notaban que la persona se dirigfa a mf
con un comentano. le reclamaban atcnc:én con
nuevas preguntas. '

- Por (iltimo ya sentados en los escalones del
umbral de laescuela entrevistamos a Ja directo-
rade primaria que llegaba de unareunidn. Le hi-
cimos preguntas y lucgo le contamos toda Ia in-
formacién recogida. Ella nos pidid opiniones

servado, Todos se mostraron molestos por el
monticulo de basura que habia en la esquina.

pada y nos cornitd gue habia conversado con el
empleado de CLIBA sin obtener buenos resul-
tados.

La experiencia fuc motivadora de muchas
actividades y conversaciones. Hasta pedimos
un grabador a la Asociacidn Cooperadora para
fos préximos reporiajes, ya que era dificil escri-
bir todo lo que nos contestaban nuestros entre-
vistados. Eliema de la basura sigui6 preocupan-
do al grupo. Nos interesé entonces buscar de
qué forma podiamos revertir esla situacién.
Surgieron distintas hipdtesis. Decidimos llevar
mensajes a los vecinos. Pensamos enrealizar un
dibujo y escribirle una poesia. Este fue el resul-
tado:

En la esguina de mi escuela

2l guitsa tirada basura

per faver s€hpr vecivno

5 Escuelo N° 23

~C i
!".‘r-\-

sobre la caminata y sobre lo que habfamos ob- -

Nos confirmé que ella también estaba preocu-

ATErCamns
L colar,

Pa)

una
quie



A los fines de la alfabetizacié6n, dentro de un proyecto se
rescata una secuencia didactica que permite ir articulando los
aprendizajes previos de los alumnos, BUS inguietudes e
intereses, &l trabajo con los textes, el andamiaje del maestro,
la interactividad en e! aula. asegurandeo un pasaje que parte del
interés por concretizar un  objetivo y va transitando por
sucesivas avudas y llega a distintos niveles de independencia en
la lectura v escritura.

L.es proponemos gue junto con sus alumnos en este cuatrimestre,
visualicen. en el proyecto “En la Esquina de m»i Escuela...”, por
cubales de las secuencias del siguiente esquema fue transitando
este grupo v, $i lo juzgaran necesario, con gué otras propuestas
1o enrigquecerian para concretarlo.

SECUENCTIAS

ANTICIPACION ,"’,,—rﬂ—-‘—“-—~—---“_$ LECTURA Y ESCRITURA
COMPARTIDA

. Conversacibn . Lectura / anticipaciones
. Froblemas . libros - revistas - etc.
. Fropuesstas . Analisis de textos

. Eleccioness . Escritura de textos

. Sintesis sscrita

|
NUCILED
TEMATICD
COMPARTIENDO ////
. Fublican las obras

. Sintesis de Jo aprendido

ESCRITURA INDIVIDUAL

. Escritura en construc.
c/sin ayuda
. Escritura independiente

. Trabajo individual o . Evaluar - reescribir

colectivo

LECTURA EN VOZ ALTA LECTURA INDIVIDUAL

. CDuento leido ., Bibhlioteca del aula

. Farticipacibn ANTES - . Lectura de carteles
DURANTE - DESFUES =
F;_h__,ﬂﬂf’/ - Aproximacidn a la lec—
. Compartiendo lo gue leo tura

. lectura independiente

e



EL PROCESO DE ESCRITURA EN LOS NINOS

“la hiztoria de la ezcritura en el nito comienza mucho antes del
momento en gue el maestro pone por primera ver en sus manos el
lépix y le muestra cdme escribir letras”.

A. Luria
ffateriales sobre la génesis de Ia
escritura en el nit%oe

El proceso de escritura ha sido un tema relevante en el
tratamiento del Modulo de Alfabetizaciédn y que ha recibido
muechos  interrogantes gue los profesores del Mbdulo solicitan
retrabajar.

Comenzamns este tema desde los parrafos iniciales del texto de
A. Luria, gue desarrolla ampliamente y con investigaciones, las
obuservaciones que L. Vigotsky se habia planteado.

Desde este marco tebrico se trabajd en una investigacion gue la
Dra. B. Brazlavsky ha edpuesto en “La excuela puede”.

Se elabord asi una escala que permite hacer una categorizacidn
de las distintas formas de escritura gue producen los nifios, en
@l marco de las acciones de clase gque hemos propuesto.

En esa escala de rangos de alfabetizacidn, ubicamos cuatro, de
complejidad creciente.

lL.os dos primeros, A vy B, es decir, ausencia de gestos graficos,
dibujos, trazes diferenciados, mezcla de signos convencionales,
nameros v letras y la aparicion de letras de imprenta o cursiva
ean linealidad continua o discontinua, o en formato discursivo
externs sin lecturabilidad, se refieren a la ' fase pre-—
instrumental de la evolucibdn de la escritura en el nifro.

En ssta fase, los niMos captan las formas externas de la
escritura, con caracter puramente imitativeo y ludico.

Los siguientes registros son ejemplos ilustrativos de estos
AT O
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£l tercer v cuarte rango (C y D) donde ya aparecen letras
{imprenta ] cursiva) Con iecturabilidad progresiva pero
incomplets, adguiriendo luego una creciente significatividad,
forman parte de la segunda fasze llamada instrumental, caracte-
Fizada por la diferenciacin con &l mundo externo a través de
una relacion funcional con Ias cosas, v es agui donde se inician
las formas intelectuales complejas del comportamiento humano.
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Fero surge la preguntat

gsbrategias se proponen para avanzar hacia esta dltima

Fodriamo:s snumerar algunas propusstas a realizar para Tacilitar
2l transito haod la lecturabilidad de la escrituras

a partir de esos registros, releer alguno de ellos y reelabo-
Farlo Juntamente docente-alumnos.

~dpdividualmente, pedir gue lea su texto y escribirleo, delante
del Hife.
~ogdctar & su o maestra.

e lectuwra de los niftos.

ttos gue forman en 1 aula, el

hismnueda de palabras en los €
entorno de escritura.

~ow bodo aguello gue, ocono enfoque al fabetizador, bemos presen-
Lado.

amzs @ conbtinuacidn un trabajo de un docente gque tiende a
aus intervenciones en las producciones escritas de los

>9



SOUE ESCRIBEN LOS CHICOS CUANDD ND ESCRIBEN CONVENCIONALMENTE?

la ESCRITURA comeo un medio de comunicacion gque
Lransmitier v CortsErvYar LnAgenss . sentimientos,
& la distancia vy a través del tiempo por medio de un
sdgnos muy importante gue se lo hagamos vivenciar
alumno

iandra, maestra de primer grado propuso oun dia a sus chicos
Lele "permiso” al Supervisor del DL.E. para salir a recorrer
“rdio, o va gue @1 ro estaba de acuerdo con gue los mas
caliegran de la esscuela para realizar experiencias

[
gl
chigui

clirect

maestra nos ouentas

ey oour it

2o b imos =g dije gue me parecla barbharo porgque
uno le pedirdza el permiso vy seguro lo ibamos  a
T e w s S8 enbtusiasmaron muchlsimo mas gue otras veoes.
TjLlE interssalban por saber "codmo wva', o con gque letra,
alguno propuso dibujarlo.

Olros preguntaron: 51y va separado?
=LMooy va con la de viernes?
Yo guiero ir a la granjal
s Moy wvamos 7
=i Chmo s sscribe Bupervisor?

il no o realizd la carta. Los resultados fueron
. b cue no o ose animaban pedian ayuda. Mariela
voLuls me pildieron gue se los escribiera en una hoja, ellos me
to dictaban v despuds lo copiaron en su hoja. Sebastian fue la

a yva gue esoribkia muy pooo v o de pronto lo wvi escribiendo
e lo entendl ceasl todo. ilina emocidn enorme! Una
Timdi=sima’.

ey

B ML srituras de algunos chicos:
escrilturas &N una primera apreciacion podemos
desde wia esorituwra gue todavia no transmite el contenido,
pEdido de opermid al Supervisor, (Micoléas), wuna escritura gue
togra btransmitir el mensaje con ayuda de la masstra y de los
compaferos méas aventajados (Luacas — Diana), una escritura gue
logyra transmitir el contenido o mensaje en forma incompleta
(8 ‘ por ltime una sscritura gue muestra claramente el
iy - Lraulals Ezta a la vista gue va aumentando
lecturabilidad de estos tewtos.

fo
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LAue mas podriamos decir de estas escrituwras, de cada una de
ellas en particular v en su relacidtn con la snseffanza”?

Fecordemos gue el aprendizsjse de la lengua sscrita se resuelve
@rt una btarea donde &l nifo "necesita escribir’ vy tiene un
"propositogue 1o estimula a hacerlo.

Er o esta experliencia gue Alejandra planted a sus chicos se dieron
Las dos cosas, nhecesidad no sOlo por escribir sino, como ella
misma lo expresa, por escribir bien para gue el Supervisor les
ertendiera v les ctorgara el permiso tan querido.

a1 miramoas wun poquito mas detenidamente cada uno de los mensajes
poadremos ver  las distintas respuestas de los chicos a la
propuesta de la maestra.

MICOLAS resolvitd la situacidn escribiendo su mensaje en una
oracitn, entrelazd letras & la manera de escribir palabras. no
lo logré porgue no tienen sentido para el gue lo lee, pero se
preccupd por guardar separacidn entre ellas, su oescritura esta
2n proceson.

Segun 1o gue escribid la maestra debajo se infiere que =1 nene

sabhe gque =i lo gue sscoribe es algo que &1 pensd, basta para gue
tenga "valor'", aungue todavia no legre develar el contenido.

Entre las atras notitas estan las gue se resclvieron con ayuda vy
los gue lo lograron en forma independiente.

Eritre los niffos gue pldieron avuda estd LUCAS que le pidid a su

maeztra que le escribiera lo gque &) necesitaba v luego €1
copiaba. Se  ve gue pudo incluir la interrogacion vy

spparadamente la frase final. El lenguaje utilizado mantiene

=tructura del lenguaje escrito.

Crans, gue e oayudar por o una compatera, encabezd su nota
con Superviear, redactd e]l mensaje con estructura de lengua oral
{parece gque =e dirige a una persona gue tiene delante) vy por
Gl tamer Firmd.

Entre los nifios que no pidieron ayuda, gue se manejan enforma
Independiente, se encuentra SBERASTIAN que se largd a escribir
sin parar, como lo dice su masstra, y como se puede inferir por
Ta letra grande, por el espacio que ocupd en la hoja. Logra
: pltir su mensaje aungue en forma ncompleta.

SEUSTIN en cambio, parece gque ezcribe solo desde hace un tiempo,
su lelra s mas segura vy definida. Escribid como habla {eh!
Al finall). pero su escrito yva tiene rasgos especificos de lengua
sacrita (usa maviusoula inicial — terminéd casi en un punto - con
Firmado nos da la ldes de gue &1 sabla gue seguias después de
punto porgus lo puso con maylQscula v firmd.)

LIRSS eworihié =l MEnNGaje completo. Con una mejor

structuraciton en lenguaje escrito (encabeza. aungue no lo hace
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von 2] nombre del Supervisor, hace el pedido de permiso y cierra
la nobta seolicitando le conteste 51 o Mo, como habra visto gue la
magstra termina las notitas para su mam&, gque a veces las
sacribian Junto con Alejandra o por lo menos se las leia antes

de gue se las llevaran a mamé v firmd}.,

LFndemos empezar a ver al aprendizaje de la lengua escrita como
Wt proceso gque se va dando entre el gque aprende, que escribe
ceng puede, v el gue le enseffa gue plantea una "situwacion real
e comunicacion"?, Que este proceso tiene momentos donde la
pacrltura sestd en construccion coma le ocurria a NICOLAS que
s@lo imita ) formas externas de la escritura sin gue esto le
paErnita comunicarse por el momanto.

i

LUCAEE, DIANA, SERASTIAM, ARLISTIM Y URSULA en cambio, demostraron
gque tenian conciencia de gue para que la escritura cumpliera su
fumcidn tenlas gue comunicar sl mensaje vy gue para eso  hablia que
lograr gue se leyera. Algunas lo lograron con avuda, Yy otros
va ne la necesitan se manejaron en forma independiente.

fus 3

avigamns las intervenciones de la masstra?

£ Frogpone wna situacidn real de comunicacion.

mala la nec Jdad de escribir.

¥ Fome en claro €] propodsito.
¥ Syuda contestando preguntas,
d Dega gue los ohicos habhlen sobre el tema.

¥ ofAvuda esoribiliendn 1o gue los chicos le dictan.

¥ oAyuda mestrando las formas del lenguaie escrito.
¥ Acepta ana escritura en construceion.

¥ Los pone en cantacto con diferentes textos.

Feata Oltima intervenolidn merece un comentario aparte ya que
Alejandra trabajaba el lermguaje gscrito con sSUS chicos
whilivando la baiblicteca del aula. Lefan cuentos, poesias vy
Tibrros de informacidn para las cienclias. Inventaban cuentos vy
adivinanzas. También sscribian en el diario del aula y leian el
libro de lectura.

SYonud acer con los errores ortograficos?

[y los primsros nomentos son errores de construccion, se toleran
porgue 1o gue =2 bhusca es que en wn clima de confianza el nifo
ponga a escribicr con todo 1o gue sabe sin restriccibdn alguna.

Siempre gue el chico pregunte cbmo se escoribe alguna palabra, la
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o sus propios  compafercs  lo ayudaran de distintas
M e ~remitisndonlo a los textos que se van incorporando en
las paredes, & un libro, al diccionarioc, a sus experiencias

anteriores o pasandole la informacicon.

Migte 8

lLa mapstra les haréd leer su propia produccidn para ver si dice
1o gque quisieron escribir, A veces se los lee ella y les ha-
re pensar i por ej. "peloc quisre decir lo mismo  que palo" o
0, gue lee seso, es lo mismo gue queso®, "misa que mesa'" .

pregunta Jouantas  palabras habra  en "por favor"?. Esto
2 hMacerse reflesxionar antes de escribirlo para gue recurra a
Enperiencias anteriores 0 despuss para gue 1o gorrijd.

Mas adelante, cuando leos chicos escriben sin inhibiciones,
se dedican distintos momentes de las clases para  corregir
Yalgpan ., a veces 4 6 5, para que bhaya reflexion Yy
apreadizaije a partir de los errores, praocurando hacerlo en un
clima amahle, =in llegar jamas al caztigo.

En otras oportunidades los hace reflexionar sobre el uso de las
may s ol o odel punto final. También cbmo evitar las
repeticionss gue son frecuentes en la lengua oral "w!' por ej., ©
algunas expresiones gque no se usan en la lengua escrita.




Laz propuestas para acercar a los chicos al lenguaje escrito,
deasde la necesidad y aconpafMandolos en el =sin fin de formas
comunicativas gue ellos presentan v disfrutan, nos permiten
moetrarles esste registro de wna mnaestra, que bien puede
Lrancitar por salas de Freescolar y de algunos primeros grados.

necesidad manifestada por los profesores del Mddelo de Alfa-—
betirxacidn, de conocer mas practicas concretas y participar en
wr anélisls reflexivo de lag mismas., nos lleva a proponerles:

Mola lectura de este material,

Moofrecerls una mirada desde la posicidn gue ofrece Gillian
Dawley Mo Namee en “Aprender a leer y escribir en un marco
trhane” (Seleccidn biblicogratica IV),
permitiria acercar sugerencias,
Togué observacionegs le permite realizar.
e aplicar, @ algunos puntos, la observacidn gue les

acercamns ¥y las reflexiones gue se ofrecen en el material de la

ﬂuniﬂinalidad dee la Ciwdad de Buenos Ailres sobre el trabajo con
1. &S

cons il CIFTEnss o

Adiuntancs, también, =1 material prezentado en el Altimo
encusntro 2O posiile microexperiencia Yo Nos permitimos
luerxrl la posibilidad de disefiar otros guiones de microexpe—

i 1a desde la prupuusta de eslas maestras, del resto de las
T]m analizadas v de la bhibliografia analizada.
Creonus asimismo gque la estructura de microexperiencia, los
claltos acer s de 1&% CLMEiQﬂ&% v los puntos indicados para el

Ultimas paginas de este documento,
s@r aplicadas a estas secuencias
a otras gue, seguramente, usted vy

aral i=is de una ols
pued=n ser de uta
gigddcticas agui organis
s a@lumnos podran

iy gleg guponer & alitima propuesta aduwlica, dejamps abierta
La ibhilidad de gue teodo el material producido por el equipo
dovente v/o sus alumnos, como asimismo todas las dudas que se
Pl la practice, en el Frofesorado, pueden ser

BV Ladar para nuestra lectura y posterior respuesta, lo cual
garantizarizs un mutuo enriquecimiento.

Alra =1, presentamos el material anticipado.

FASE COGWOSCITIVA Y TEORIA DE LA CLARIDAD COGNOSCITIVA

“dahn Rowning considera gue en el aprendiraje de la lectura 5e

'mpl#n laz tres Tazes gqgue Intervienen en la adguisicidn de
cualguier dJdesztrera: 1} fa faze cognoscitiva, en que el

ciplan-tve  debe comprender yw  adguirir lasx funcionez y
teonicas gque intervienen en Ia tarea yw gue en los cazos nds
compleios reguiere un esfuerre iIintelectual conziderable; 2) la
del doeminic (maesztering phase)., que cansizte en adqulirir y
sienar progresivamente, mediante la préactica, la destrerea
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: automatizme, cuando el que aprende
»oode la dextrera =in deliberado y aparente
. la conciencia. Segtn este autor, generalmente ze ha
el acenteo en la segunda fase, con omisidn de Ia primera y

Al omitirze Jla primera, ze¢ dificulta la segunda,
nitoe, =in Ia preparacidn adecuada, concentra su

Jecodificar y no puede usarla para procezar la
nformacidn y comprenderla. Al womitirsze la tercera, s5e produce
el deteriorns gque, para norotros, gx bien conocido como
analfabeltizme tuncicewral o por desuso (Downing, 17972 b, pdg. 34).

que el concepta emergente de fa lectura, puramente
e independiente del ejercicio, 5e reemplazd por
oneclfa el valor del entrenamienteo de ciertas
qup ﬂhpuvftam#wke participan en la Iectura. Asf nacid
prezto” o los Yprerrequisitox”, gque en nuestros pafses
e ndfan & ezt imul e canponentes tales COmE la
coordinacidn vizual-motaora, la memoria motara y vizual y otros
Laovrengo Filhe, a Ieos qgue se agregaron lIos
sicometricidasd tomados de Ia tradicidgn Trancesza,
rlox priceldgices de los Estados Unidos, gque agre-—

para la ejercitacidn perceptual. Eatas giercli—
conztituyen lozx  contenidoz principalez de los
olares.

e

Downing. en = tearfa de la “claridad cognoscitiva”, ze
concentra en exta primera Tase. Apoydndoze en varias llineas de
investigacidn, Jdice gque hace Talta una teorfa “"gque le d¢ igual
al =ignificade come a la decodificacidn, sin
deliberadamente unn u atro aszpecto, porgue ze puede
fa comprensian del niWo sbhre la tarea total gque, en
integrar ambos spectos”. (Downing, 1?77 b, pég.

rimientoas que hirzo Vermon sohre la Toconfusidn
S razgoe  ocaracteriztico de lezx niffos  con
&n fa lecturs, Ie Euqirierﬁn a Downing Ia
generalirzacidn dJel concepio, para conziderar el momento del
aprendiraje foral comoe un egstado de “confusidn cognescitiva”
SERIEE reguiere fa CORPrension de algunos
COMO 2 el wvalor de comunicacidn del Ienguajie
P SUE funcion dpitoes; Iaz datox gue Intervienen
problema v _hhp:nh emar del aprendizaje Iin¥cialg Ia
Irdn Frarenaoca c eamponentes Jdel lIenguaje oral y el

i€y S Fa

S oentre decodificacidn y comprensidn, en
laridad cognoscitiva”, Downiang trata de
comienio, & trawés de la comprensidn de
permiten liberar de todo obstaculo a laz
valorativa, critice o creativa, con eI fin
froacidn en sus formas mas compleias.

B Braslavaky en “La comprensidn  en el
de la fectura” acerca de las propusstas de

¢8

Jd. Daowning.



Una ferma gque se les ocurrid a dos maestras de la Municipalidad
de Bs. As. preccupadas por responder a:

LCOMO EMFEZAR EN PRIMER GRADO?

Err los primeros dias de clases §nos propusimos CONOCErnosg
conversar, hacer rinconss  ~para continuar con la modalidad del
preescolar v bheneficiar a los chicos que no lo habian hecho-
iniciar las rutinas de la asistencia, fecha y estado del tiempo,
grar A los chicos que =2 iban incorporando al grupo vy
o pooo la escusla vy o la calle de la escuela.

int

anace

Fre cuante a la construccidn del lenguaje escrito nos proponia-—
i

eetinmular el interéds por leer, escribir vy conocer sus

propoeitos. Informar, entretener, divertir, apelar.
-ogue @l nifo tome mayor concliencia del significado de la
“a oy la esoritura (en ausencia del otro —-estabilidad en el
cOdigo ~ reemplaza a la memoria -~ sirve para reconstrudir, etc.)

— gque @]l nifo descubra gque @] lenguaje escrito reproduce el
iengusise hablado.

~ogue pueda tomar conciencia de la existencia de unidades
dentro de la oracitn (palabras), dentro de la palabra (sonido),
e cambhios gramaticales de aspectos sintacticos (sujeto, verbo,
aclj iwvo - sustantivo — predicado) de aspectos semanticos (igual
significado significado contrario).

Fra & presentar attividades que lleven estos propositos
construimos rincones a modo de los gue se usan &n el preescolar
corn los gue s aprovechan las ewperiencias anteriores de los

el ctis.

rincones & los gque nos referimos Tueron:
 Finchn de libros v revistas
. rinchn de juguetes

fulc construcciones

cle dimfraces (mas adelante)

llevaron revistas vy libritos de su casa. 0Otros
@l armarico. También colaboraron con un jugueste cada

I L fueron reuniendo las cosas necesarias para formar los
FAInCones. Em la escuela hablza un cajdn con fichas de madera que
también s wtilizo. En un primer dia jugasron libremente para
tamiliarizarse con 21 material. Después buscaron cajas donde
quardarlo vy le colocamoz carteles indicadores que decian:

s CONSTRUCCIONES. En el caso de las revistas v
“adilmes wna estanterla gue =zobraba en otro grado vy
crganizamcs el KIOSCO DE LECTURA.

1o

rincones los utilizamos en dos momentos: en el aula solitos
ompartiende todo entre los dos primeros grados.

ooen el patio ¢

Cada dia bhacliamos en la la. bora la asistencia donde cada nene
noclia =u nombre v lo colgaba en un panel y emperaba a
el nambre de algunos compafferos. poar ejemplo los gue

&
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habian faltado o cualguiera, &l que hoy puedo encontrar. Luego
= armaba, también con  carteles, la fecha y el estado del
tiempo.

L mers e o letra de imprenta a esleccidn de los
chicps: de a poguito se ird introduciendo la letra cursiva.

SComn trabajamos en los rincones?. Durants la segunda hora de
: @en  un primer momento con todos los chicos reunidos a
o alraededor les proponiamos elegir un rincon para jugar.

gque eleglan estimulabameos para que "planificaran" el
ta actividad gue iban a hacer entre los gque hablian
elegido &l miemo ringcdn.

Sl ure puede anotar en un papel afiche para que todos lo lean.

"Bhel hoy gquisre jugar a Batman y Robin".
"Maria prefisre leer una revista.
"Estela v Juan José van a jugar a las casitas". (s6lo dos o

tres afirmaciones)

deja anotade en el papel pegado en la pared. Una vez
"planificaron" sus actividades les chicos juegan libremente
@l rinchdn elegido. La maestra s acerca y  pregunta por
sjenple en @l kiosco de libros y revistas (algunas, no todas las
preguntas) .

-

Rug plegiste, un cuento?
I
Te gusth
=T gué trata?
-A0udleren gque se los lea”
C=dMamoe & jugar a representar lo que dice el cuento?
bailar - zaltar — correr — relr por sejemplo.
e AL 1Y quiere disfrazar?

Sar gLty

lewe un cusnto a loz chicos que, se van agrupando
de . Anteresados por la lectura, para escuchar mejor.
o lese en vor alta mostrande las ilustraciones, tratando de

con el dedo de izquierda a derecha y de arriba hacia
shajo las oraglonss escritas. Despuds, i es posible., pueden
recardar 1 partes qua mas gustaron, los personajes 0o
dramatizar la accibdbn.

agrupan para leer o pedir gue les lean, otros lo
Mojean, miran las laminas o se guedan jugando con

~

& ellos también les preguntabamos vy les lelamos.

Erm @l aula conversabhamos v cada une dibujaba lo que mas le habila
: Después  tenis que decirmnos alge de su trabajo.
haciamns gue nos dictara vy le escribiamos debajo con su

x 4
lengus

coltidianao. Luegn le declamos: (Te animas a
v generalmente recordaba su propia produccion.

Otro dia podia ser que introdujéramos en librito nuevo, por
@iemplo wn librito de canciones. Entonces habia gue adivinar

Py Tes vy & regalar algo ara wun rinchn. Aluée seria? (esto lo
s P, por |

SO




Macemos en el momento en que todos reunidos planificamos las

ctividades).

==1lUn juguete!

S

==llna revista

“hE PO s LIBEE. ..  GABLODL ..

Fs=rlkin iibro!
Wy G |

Mostramas el librito de afusrae, de adentro.

2 Qe traerd escrite?
-=Ln cuento
== RAdivinanzas!
e FPoesias !
e Danciones!
T

SAuderen gue cantemosT

copio una en el pizarrbon.

SERRIMN SERRAN
LOE MADERQOE DE SAN JLUAN
FIDEN FAN MO LE DAN
FIDEN QUESD LE DAN HUESO

Lo vamos levendo y cantando, seMalando las oraciones en el
pizarron.
Asl Ancorporamos otro librito sl kiosco.

Los gque esligieran &1 rinchbn de los jugustes juegan libremente.
= lias  we organizar  Juegos compartideos, dimplementar reglas,

o)

acompaffarse con relatosi; en cambio otros juegan solitos con un
Juguets en sspecial, a veces @l gque ellos trajeron.

Con sstos nenes podemos trabajar conversandeo sobre su juguete:
{2n el momenito gue podamos)

—edNos 1o trajiste?
- Chmo s 1lama?
== Gl hace?

Fara qué sirve?
-LComo es?

Con los otros, los gque intentarn un juego mas socializado, la
maestra se acerca, =2n oltro momento, y trata de integrarse al
juege, Jjusga wun rato respetando las reglas, pero también puede
provocar una situacidn nueva violando una regla vy aceptando que
los chicos le apliquen la pena. Fuede intervenir introduciendo
olro juguete gque haga variar el juego v el relato. Observamos
asl chmo organizan los cohicos el relato, qué vocabulario usan,
gquée tipo de expresiones, =1 utilizan bien los géneros y los
plurales; gqué tipos de oraciones uwsan: =i s=on simples vy cortitas
o i tienen cilerta comple]idad {conviene que anctemos lo gue
vamos obzervando) .

Un dia la maerstra puede introducir un juguete en el momento de

S



anificatcidn dg los juegos. Lo lleva envuelto o metido en
sara poderlo palpar, ¥ dice:

algaita §

ey lesm braje uan juguete.
=& Bue sera?t

Tmwita a los chicos a tocarlo, uno por ung se lo van pasando, v
dicen un nombre de algo o una caracteristica. For ejemplo:

wrna pelota.
 mueguita.
‘Ee redondo.

La mapstra da una ayvuda.

Wi mate .

Yolos chicos diran varias

Jjuguets vy podird adivinar:

perao alguisn asoclara mate -

el titere.

samoE le pusieron un nombre: Ezeguiel. Los  gue
abarn vy lo haclanm hablar.

Fn muestro  primer grado los nenes inventaron gue el titere
gueria helado. L.aa mamé e lo comprabsa v le enseffaba a tomarlo.

to, se le cayh al sueloc y la mamd le pegaba y le

Eryown mome

aEdna .

<

divertian mucho, se relan, dialogaban con el
pedian gue siguiera actuando. {Los chicos de

v prlnero se lo fueron a representar a los del otre primero).

srddie @l didlogo de los personajes entre
: , @1 el pirarrén. Los mismos chicos se lo
Lo lesn entre todos, en voz alta.

e hop it}

moments en gue se retome la actividad puede hacerse el
fonaldgico de mate o tltere.

El nerne dicge MATE tratando

de distinguir cuantos sonidos
gscucha ¥ va apoyando una
ficha o bhotdn socbre cada
Lillerc, una por cada

amacio.

Ll S

Otra dia se pusde hacer 1o
mismo pero £in el dibujo.

Maz adelante se puede hacer
gin el dibujo vy sin los

54 ) leros,

Cig

Famiziern puede hace

lévico emn las oraciones gue se
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soariclan e @l dialogo. por ejemplo:
e il 3 I

{Mam& guierc helado) Esto dicho oralmente para que la maestra
ey criba ~LCudntasz palabras son?, pregunta la maestra,
chicos dan (por ejemplo) un paso por cada palabra o
una ficha por cada palabra sobre la mesa.

tratandn  gue me haga como una  tarea de  toma  de
vode las unidades menores gque la oracidn y sin perder
Fitmo de la accifn., integrando las actividades.

: =] rincéon de las construcciones los chicos se encuentran con
materiales de madera, plastice, papel, de distintos tamaffos,
forma v o color. Hrmaran  situaciones construvendo un lugar,

ndon personajes, simbolizands la realidad.

Tambidn la maestra puede intervenir acercaéndose a este rincon
shgda W nuevo personaje, haciendo preguntas o cambiando
1A #wHitageidn. For sijemplo: "Entonces se hizo de noche

iptro
ey e d

87 (8}
Vow owou

fAoud podemos observar el relato, la organizacidn de la accidn,

@] desenlace de la misma., las caracteristicas elegidas en cada
Y opara  simbolizar wun personaje. También puede verse el
mermen bo e gue 21 nens dice por ejemplaos

vdado o matd-—-, @in tomar en cuenta al palito" que
hacer pse personaie, una simbolizacidn que representa
~amente la realidad.

slidad para trabajar en este rincén es decirles a los

(otro dia -~ s otro momento

a jugar al circo, con estos materiales.
la funcidn de boy?

i::‘i-‘f":‘ijﬁ':‘ﬂ BEr My interesantes ¥ dan puﬁlbllidad e
todos .

ar o momenta final los chicos se reunian con nosotras y los

1lewal

ramos a la reflexidn.

Biclimoss. Caga uro contaba lo que habla hecho, =i le habla
da oy sl gueris repetirle otro dia. Escuchaba a sus
Blogure protestaba porgue o le habla gustade o
leado con obro.

R IE &

Coompaal
[ L

Frabilia e

crite al comienzo vy le escriblamos,
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por ejemplo: "Abel no pudo jugar a lo que queria". Maria le
levdr a =au amigs Juliana, eto. Asi cada uwuno sabia =i bhabia
realizado la tarea gue se habla propuesto al comenzar.

Er el caso de las construcciones, podian mostrar vy contar a
todeos lo gue hablan hecho o lo que pasaba alli. Otros contaban

To gue hablan leldo o los personajes que hablan encontrado en

libros v revistas.

il

weiMHabia animales? les preaguntabsa.,
acusrdarn, cuales?

e f BuE haclan?

i Chmo s la cebra®?

el Dlnd e vivira™

Ly dia terminamos levendo la levenda del tamanduba: que s un
animal gue le enseMd & bhailar a laog indios. Lo eligid una nena
paraguava con la que conversamos sioen su familia se hablaba en
guarand ; e oEu cass se hablaba algo, y después otros chicos nos
digeron gque hablaba la madre o qué hablaban los abuelos. Cuando
prregurntamos guignes pueden baillar ademds de las personas, nos
dijerom: la gente, los espiritus, Dios, las plantas. Esto nos
dice qu& creencias, costumbres, lengua, etc., usa el chico en el
lim familiar.

st momente terminaba con una reflexidn sabre el uso de los
matariales, &l compartir, el cuidado v ja guardar! ja guardar!
sa e su lugar.

cada co

cas actlividades las hacemos todos log dias (podria hacerse dos
a9 tres dias por semana). Loz gue no se enganchan en una
actividad 1o hacen en otra. Fueden elegir vy variar. Organizan
vocontrolan su propis actividad. ‘fara &llo la maestra introduce

el lenguaje escrito.
Se comienza por la comprension de la lectura v la sscritura..

S proveca la necesidad de leesr v escribir para comunicarse.
j ¥ P

o las tareas participan todos vy todeos tienen oportunidad para
SALTERArTGE .,

YVivenclan gue lo gue se dice se pusde escoribir.

Heovan dando ocuenta gque eecribe ¥y se lee para algo. Fuede ser

para entreteneree, divertirse, cantar o recordar lo que dijimos
g2n atr aportunidad.

tomar conciencia de la formacidn de las
Grac iy = las palabras come unidades que las componen y de
los sonidos gue forman las palabras. Todo ssto en vistas a la
tgnificacidn gque ez el motivoe de la consetruccidn del lenguaje

mecrito.

Como sinteslie, presentamos own rompecabezas construido durante
nuestro primer encuentro presencial (diciembre "93), gue rescata
acciones seffaladas para favorecer la iniciacidon del dominio de

la lengua escrita:s
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LOUE HACER PARA FACILITAR LA INICIACJION?

FReconocemos v ?
proponemos gue

utilicen sus lean

lLes pedimos que
y escriban

Les ofrecem
diario con

tural

Les ayudamos a descubrir
que dicen los portadores
de textos de su medio

PSSR ey

os hacer un
experiencias
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cativas (hablar, | etc.
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Fara finalizar queremos acercarles un material que creemos les
serésd bastante Gtil para trabajar la Alfabetizacion Inicial con
los maestros en formacibn vy aun pensandc en las jornadas de
“reszidencia”.

£l primero sobre MICROEXFERIENCIA es un disefio que ya ustedes
conocen pera gue fue reformulado; e1 segundo sobre CONSIBNA, un
trabajo extraido de los médulos elaborados en Municipalidad de
Buenos Aires, nos parece esclarecedor como un aporte mas para el
concepto de andamiaje; y el tercero: ALBUNOS CRITERIOS GQUE.
FODRIAN UTILIZARSE PARA EL ANALISIS DE OBSERVACIONES DE CLASE es
Un recurss didactico m&s gue les proponemos incorporar en los
trabajos futuros que desarrollen en las aulas.

57



LA FORMACION DOCENTE

~Microexperiencia-

Actores: Profesor de Alfabetizacion

Maestros enn Formacion
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JFara qué enseffar a los maestros en formacion a diseffar un
provecto de actividades para el cuento leido 7

Frincipalmente para gue se involucren en situacicnes donde:

para enseffar a leer y escribir haya que partir de la
COMFRENSION.

sea necesario establecer relaciones entre las personas en el
aula alrededor de narraciones de la propia experiencia, de
log libros, el juego y/o el dibujo.

gsa comprension requiesra de un ANDAMIAJE para gue provogue
el desarrollo del pensamiento.
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EL DISEND DE LA MICROEXPERIENCIA

CON LOS MAESTROS EN FORMACION

Serla conveniente gue antes de diseffar una microexperiencia
sobre el cuentoc leido gque los maestros en formacién participaran
de una experiencia directa en la biblioteca local.

Reminiscencia de las primeras lecturas en la infancia de
cada uno.

. Visita a una biblioteca plblica del lugar.

. Visita a una libreria.

. Seleccitin de literatura infantil.

. Froyecto de una biblioteca del aula.

. Froyecto de un ambiente de lectura.

En esta instancia se podrian hacer los primeros contactos con
una escuela primaria de la zona. Conversar con la maestra de
primer grado, proponerle participar de una microexperiencia con
la que le ayudaria & lops maestros en formacién & hacer
aprendizajes gue s6lo se logran desempefrandosse e&n alguna
opertunidad en las aula y visitar la biblioteca de la escuela,
en la gue los mismos niffosle darian pistas sobre los libros gue
conocen ¥y los que prefieren.

Discutir en dgrupos el concepto de microeXperiencilia gue
contemple una unidad de accibn, es decir que el diseffo incluya
actividades de iniciacibn, desarrollo e integracién. Este

diseMo requerira de mbdulos horarios distintos segian sea el
contexto de aplicacibn.

Damos como opcibn la siguiente:

Organizar un modelo de accifn en 8 hs. didacticas semanales.

B hs. para hacer un disefo.

3 h. de clase con los nifios para implementar el diseffo v
hacer observaciones y registros

7 hs. de evaluacidn, reflexidn vy reajustes del diseffo, en
funcion de los registros y observaciones realizados.



LAS TAREAS DE LA MICROEXPERIENCIA PARA EL MAESTRO

EN FORMACION

EVALUACION “

.Distribucibn de tare-—
as.

.Elecciotn del cuento. e
FProponer objetivos,
contenidos, activi-
dades, evaluacidn.
.Disetar formas de
registros. n

DISEND ( CLASE
o |
.Seleccion de biblie— Fhs. de clase .Lectura de crénicas
grafia y lectura. ih. por semana y/o registros de la

I secuencias
sobre el cuen-—
to leido.

Grupo de 2 0 4
estudiantes
gue rotan en
los roles:

1 ensefa. los
otros ayudan,

clase — 1 secuencia
por vez. "
.Relato de la misma
clase por parte del
que la condujo funda-—
mentando sus acciones
vy decisiones.
.Intercambio de opi-
niones con lps gque
registraron y con la
masstra del grado.

observan, re-— .Cierre por el profe-
| gistran. sor que "abrocha"
H ! practica-tecrisz.
| P e, 1l —
g2 HBE/DID. ZH.DID. 7HS.DID.



CONTENIDOS PARA MAESTROS EN FORMAC]ON

El cuento leido

% Contenidos del marco tedrico mas amplio.
. La fundamentacitn de la escuesla. Hipotesis formales,
semibticas v lingldisticas.

( Vvgostky )

. La Zona de desarrollo proximo.
{ Vygostky — Moll )

La lengua escrita en la iniciacibon segun Vygotsky.
{ Braslavsky. B.}

. El modelo de lectura inicial de Downing.
( SICaDIS Mod. 3 U.4)

% Contenidos del marco tedrico especifico.
. La comprension de la lectura.
( Braslavsky, B. — Fuente, A.)

. Actividades basicas para la iniciacién en la lengua escrita.
( Moll —-comp.— cap- 12)

. El cuento.
(M&d. Alfabetizaciéon ) ( Fitzgerald, J. - Tompkins, B.)

. El ambiente del aula para leer y escribir.
({ Mbd. Alfabetizacisn ) ( Boureuf,D.y Pare A.)

. l.a biblioteca del aula.
( Mad. Alfabetizacién) ( Boureuf, D. y Fare A.)

. LLa lectura del cuento en voz alta.
{ Mod. Alfabetizacidn)

. E1 dictado de la produccion de los niffos.
( Mbd. Alfabetizacion ) ( Strickland,D.)
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DISENMD DEL PROFESOR Y LOS MAESTROS EN FORMACION

META:

Quz el alumno se involucre en una clase de lectura y/o de
escritura en primer grado.

FROFPOSITOS:

. Due vivencie la situacidn de enseffanza de lectura como un
hechode comprensibn.

. OQue disefle un proyecto de lectura para primer grado en tres
secuencias: lectura de un cuento — dramatizacibn de un pasaje
~relato oral v escrito & partir del cuento leide.

. Que organice un ambiente de lectura n el aula.

. Que ayude a que se incentive en los niffos la necesidad de
leer.

. OQue logre en los niffos wuna actitud de compromisc con el
contenido del cusnto gue lee en voz alta.

. Que se desempefle con eficacia como escribiente cuando el
nifo le dicte un relato.

Que responda eficazmente a las necesidades de comprension
de los nifics.
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LA MICROEXPERIENCIA

Disefic de acciones para llevar a cabo en primer grado.

Al decir microexperiencia nos referimos a una axperiencia
limitada gue le posibilita al maestro en formacion de 2do. affo
del FTFD tomar contacto con la realidad del aula de la E.BG.B. en
forma activa comp = enseffante. cbservador, planificador,
evaluador de las acciones en el aula durante, por ejemplo, 3
semanas con una intervencidén de 1 hora de clase por sSemansd.

Es una tarea gue resuelven en forma conjunta el profesor de
Alfabetizacién, en este caso, con grupos de 4 6 5 maestros en
formacitn v la participacisn optativa de los maestros que esteén
a cargo del grado.

Frocuraremos que las acciones que se planifigquen sean lo
suficientemente flexibles Como para permitir el normal
desarrollo del plan gue el docente en ejercicio esté
desarrollando con sus nifos.

Si elegimos como CONTENIDO a desarrollar el cuento leido
podriamops organizar las acciones en tres secuencias: a. Lectura
de un cuento; b. juegos con los personajes del cuento; c. relato
oral vy escrito de nuevos cuentos, a ser tratadas en la l1ra.
semana, Z2da. semana y Fra. semana respectivamente.

ira. Secuencia: Lectura de un cuento.

JUSTIFICACION:

En contextos escolares como los nuestros donde los chicos de
primer grado no siempre han cursado el preescolar o provisnen de
medios familiares con escasos contactos con la lengua escrita,
es muy importante que en la escusla se propongan situaciones de
lectura de cuentos gue les posibiliten una comprensién activa
del texto escrito desde el vamos, permitiéndoles interactuar con
los personajes a partir de sus acciecnes, emociones, internciones,
y arriesgar juicios sobre sus intervenciones.

ORJETIVO:
Comprender un texto escrito antes de saber leer y escribir
convencionalmente relacionéndose con =1 mismo por medic del
contacto directo vy la estructura sonora de las palabras.
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ACCIONES POSIBLES DE INICIACION DEL PROYECTO

E= conveniente iniciar a los chicos en una conversacion
alrededor del relato de experiencias personales o del relato de
algin hecho social destacado en los medios de comunicacion
durante esos dias. En relaciétn a los relatos gue se produzcan
pusde presentarse el texto como un relato de hechos similares,
opuestos o qgue pueden llegar a parscerse.

En una situaci6Gn de intercambios de opiniones pueden estimularse
los primeros contactos con el cuento que propone el masstro en
formacidn. Los chicos podran pasarse el libro, hojearlec, hacer
sus primeras anticipaciones, preguntas e indagaciones scbre los
contenidos y/o partes del libro.

E1 maestro de la microexperiencia, leer&d el cuento tratando de
hacer una lectura expresiva gue ayude a la comprensibdn del
contenido, permitiendo la observacibn de imagenes incluidas en
e1 texto vy respondiendo a las preguntas gue surjan espontanea—
mente por parte de los alumnos, durante la lectura en voz alta.

Se dice que los cuentos se caracterizan por dejar sensaciones en
los lectores.

Es conveniente entonces permitir y compartir los comentarios
finales que se manifiesten en forma espontanea, que quizas
expresen  dichas sensaciones provocadas por el texto, las
aspciaciones con otros cuentos conocidos con anterioridad y/o
los programas de TV.

2da. Secuencia: Juegos con los personaies del cuento.

JUSTIFICACTION:

El momento del Jjuego, para resolver situaciones probleméticas,
es un momento en el cual el chico tiene que representar, tiene
gque salirse de su rol para desempefiar gl de otro expreséndose
mediante diferentes lenguajes. En este caso tratara de
incarporar por medio del lenguaje escrito un parsonaje,
prganizande breves mensajes que le permitan comunicarse con otro
persenaje de los gues aparecen en el cuento.

QBJETIVD: ;
Comptrender a los personajes del cuento leido preguntando y con
centido critice ( tomando los contenidos comprendidos del cuento
~ integr&andolos a los conocimientos propios - poniéndose en el
lugar del otre = imitando roles - creando Yy transmitiendo
significados propios - Jjugando con la realidad vy la fantasia -
cimbolizande situaciones - en un momento, el del Jjuego, muy
propicio para desarrollar la ZDF ).
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ACCIONES POSIBLES DEL DESARROLLO DEL PROYECT

Esta clase pusde comenzarse con un diAdlogo socbre lo gque se
recuerda del cuento leido anteriormente, el relato de ese cuento
por parte de los nifios en forma oral, apoy&ndose en las imégenes
del libre por ejemplo, relatos espontaneos, o =i fuera
necesario, podria bacerse la relectura del cuento.

En el caso de gque surja un atractivo muy notable por una
secuencia del cuento conviene gue se proponga su REPRESENTACION.
En otros casos se haria la eleccidn de una o dos secuencias
sencillas gue les guste a la mavoria.

El desafio seria imitar, por grupos, a los personajes gue
aparezcan involucrados en dichas secuencias.

JUGAR A ENTREVISTARLOS (Esta secuencia pusde resoclverse con las
preguntas gue hagan los niffos v la maestra, ¥ las respuestas que
den los personajes).

Qi se decide dramatizar puede reemplazarse la entrevista por la

representacion.

Crear un ambiente en relacién a la representacidon (ei. estamos
en un t=atro) unos hacen de actores y otros de pUablico.
Entre todos elegir a los actores.

llLos actores piensan gué van a decir, jugando a gue son el
personaje ( NO relatando ) en_ funcibtn de 1o que estos dicen en
gl cuento.

Fueden leer lo que los personajes dicen en el texto, de nuevo.

Crean un parlamento para su personaje, se lo dictan al maestro
gue se lo escribe en presencia de todos.
Fueden leer cada uno "su papelito”.

Se disfrazan con elementos sencillos pero sugerentes.
Representan el pasaje del cuento elegido dejando gue fluyan los
conceptos vy emociones que se produjeron en cada uno en la
comprension del texto.

Se pueden hacer otras representaciones que los nifios quieran.
Despertar uwun ellos reflexiones vy apreciaciones sobre los
personajes.

Zra. Secuencia: El relato oral v escrito.

JUSTIFICACION:
Fl relato de las propias experiencias est&d en la base de las
relaciones humanas. A ssta forma de relacionarse la escuela

incorpora una forma mas compleja. la de los textos escritos.

En este caso el creador de los npuevos significados para
confeccionar " cuentos " o relatos propios sera el nifyo,
auxiliado por el maesstro gque andamib hasta ac& sus conocimientos
vy le avudara ahora escribiendo las ideas gque €1 le dicte vy
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preccupandose por estimular el desarrollo coherente del tema.

ORJETIVO:
Froducir un relato a partir del cuente leido que luego se

incorporara en la cartelera de la escuela.

ACCIONES FOSIBLES PARA LA INTEGRACION EN UN PQQQHFIE
Fueden hacerse surgir diferentes relatos, reflexiones; v/0o
simples asociaciones del cuento leido en otros encuentros, a

partir de comentarios sobre algin hecho que haya conmociocnado la
opiniébn pablica durante los altimos dias.

A partir de agui sera conveniente tomar diferentes decisiones
con los chicos. Fodria hacerse la eleccién de une o dos de los
relatos para dictéarselo, en forma colectiva, a la maestra; O

bien un cuento por grupo - podrian ser cuatro — o bien relatos
individuales. En este caso =1 maestro gue desempefa el rol de
secretario tendra gue hacerlo con sus compaferos de

microexperiencia.

La escritura compartida con la maestra se hara en afiches o en
hojas que los chicos ilustraran a su gusto.

En cuanto a la produccién a partir del cuento leido incorporaran
en este trabajo sus propias vivencias. Teniendo en cuenta un
proposito compartido organizaréan el relato como crean convenien—

te.

La maestra escribirid permitiendo que los niffos piensen, Se
arganicen y lo verbalicen. Ayudara a la organizacion de las
araciones y de las partes del cuento.

Estimularad para gque aparezcan el conflicto, la sorprasa, la
resolucion del problema v la puesta en escena de los personajes

dentro de las posibilidades del grupo.

FPuede darse luego lectura compartida de lo escrito.
En otros momentos, estos textos podrian ser objetos de la

reflexibn vy de algunos ajustes que se consideren necesarios.
Se podrian crear juegos con los nuevos relatos.
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Maria Esther Settecasi Esc. NQ 14 - J. 8.
Verénica Baumann Esc. NQ 156 - J. C.
Laura Susana Garcia Tufién Esc. N@ 15 - J. C.
Isabel Teresa Bernasconi Esc. Ne 22 - J. S.
Mirta Susana Navoni Esc. N2 22 - J. S.
Maria Alejandras Pédez Esc. N2 26 - J. C. !
Supervisor D. E. 89: - Sr. Alberto De Biassi
Supervisora adjunta: . Prof. Graciela Zurutuza



EL TRABAJO CON LAS CONSIGNAS

"¢ Dénde podemos buscar la direccién del Cuartel de
Bomberos?"”, o ";Qué podemos hacer para no olvidarnos la fecha de
la visita a la granja?"”.... son consignas mediante las cuales el
maestro propone tareas a sus alumnos, es decir, son consignas de
trabajo orientadas, en estos cascs, a la lectura y a la
produccién de textos. Hablar de conasignas de trabajo supone
hablar de lo gue el maestro dice en clase y de cémo lo dice.
Segin Cazden (1991:111)

Hablar de discurso en clase es tanto como habler . de
comunicacidn interindividual, pero la meta de toda educacidn
es el cambio intraindividual vy el aprendi#ﬁde'.dei
estudiante, por lo gque hemos de coﬁsiderar ol modo emn Que
las palabras dichas en clase afectan a los resultados de esa
educacién, es decir, cémo el discurso observable en sl aula
afecta al inobservable proceso mental de cada uno de-los
participantes y, por ello, a la naturaleza de lo gue todos
aprenden.

Como quedé expresado en nuestra propuesta, las consignae de
trabaejo en el aula constituyen un tema que meraecia ser aboerdado
con mayor precisidén en cada material ¢ propuesta diddctica gue se
transfiera al aula.

Fue“de gran interés profundizar el trabajo en la formul#oién
de propuestas que incluyeran orientaciones referidas a las
mismas. En este sentido uno de nuestroes objetivos fue sl refaridoe

>

a un trabajo méds reflexivo en relacidén a laﬁ consignas, esto es,

a la presentacidén y formulacion de las tareas ,(de lectura, pero ‘

rarticularmente de escritura) de los alumnos.
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Las consignas gue ocupan un lugar central en el quehacﬁr d;l
aula son aquellas gque especifican el tipo de tarea que se va a
realizar y sSus alcances, que muchss vecss 88 acompalian con
reflexiones complementarias o expresiones orientadoras que
actuelizan y sistematizan los puntos centrales del tfabado ého se
ha ido realizando. .

No es la consigna fuera de un contexto de trabajo la que fue
objeto de reflexidn sino aguellas gue s8e ponen eh Juegc en los
distintos momentos de la secuencla didédctica: el momento de!
apertura del tema, donde se realiza el intercambio entre alumnos
v maestros acerca de los conocimientos previos, la bisgueda=:de =
recursos, la consulta de materiales escritca; las consi‘n&l;%;i
proponen el trabajo en pequefics grupos, tanto para la
organizacién como para la produccién; las gque corresponden a las
instancias de produccién individual donde los alumnos realizan
sus producciones a partir de las estrategias de que ;o han
"apropiado en los otros momentos del proceso.

Esto gquiere decir gque, como ya se sefialé, los nifios
confrontan entre si y con la maestra lo que ya saben o suponen
sobre cada contenido o tema. Ademds comparan esto que saban con
la informacién nueva que les proporcicnan los diversba mate?illoa‘
eascritos v el propio docente, luego realizan colectivamente una
tarea en la gue también confrontan estrategias y procedimiontos,
v finalmente resuelven en forma individual el trabajo ponisndo. en
Jjuego tanto la informacién propiamente dicha  como los
procedimientos précticos para su concrecién.

De easte modo se favorece el trabajo en el aula en el marco

de un contexto significativo, donde los alumnos realmente pusden

apropiarse de nuevos contenidos en base a una sstrategia
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diddctica gue "tiende puentes" entre el marco referencial de los
alumnos vy el mundo de los conocimientos escolares. Por esto,
cuando hablamos de consignas, no estamos refirliéndoncs a una
pregunta del maestro a la que el nifio debe ofrecer una respussta
adecuada, gino qus entendemos por consigna aqueilaa
inteprvenciones del maestro gque, al explicitar el objetivo,
focalizado en el propdsito gue la lengua escrita cumple en cada
ocasioén particular, pone en marcha en el nifio los recursos Yy
procedimientos con que éste cusnta para realizar la tarei
encomendada.

En base a esta concepcidén, y a los materiales propofoionqﬁpe
por los docentes, asi como los obtenidos de nuo.é}‘s
observaciones de clases, hemos elaborado una caracterizacléﬂ; de
los distintos tipos de consignas gue emplean los docantoi, coﬂ el

objeto de favorecer su reflexién al respecto Yy mejorar sue
intervenciones. {
"a) Consignas abiertas: Se trata de consignas gque no especifican

claramente el propésito, lo que da lugar a interpretaciones
variadas. .
Ej.: "Lean como puedan”
“Egcriban todo lo que se acuerden”
“Recuerden todo lo gue vieron”
b) Consignas complejas: Son las gque indican 1la realizacién. de
varias tareas, simultdnea o sucesivamente, de diverso tipﬁ. Y
nuevamente sin especificacién de propésito. o
Ej.: “Elijan 1la parte de su casa que més les gusta,
escriban y dibGjenla” N
"Busquen en el diaric los teatros y copien el mo.hro

del que vamos a ir" '
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c) Consignas adecuadas: Son aguellas en donde estd claraments
especificado el propdsito.
Ej.: 7"¢(Colmo podemos hacer para que mamé sepa éue tenemos
gque traer estos elementos a la escuela?”
"¢Qué tarea podemos realizar para no olvidarnos el
recorrido del paseo?” |
d)} Consignas adecuadas con orientacién complamentariq: Las gue
expresan claramente el propésito y van guiande la realizacién de
la actividad.
Ej.: “Vamos a observar estas fotografias de :1!@g..
inundaciones para completar nuestro cuadrm fg@éﬁf;;
informacién: (hasta dénde llega el agua?, &dénd.*i.%i

la gente?, ¢cémo se movilizan?, équé  llevan en-glos

botes?, (cdémo estén los nifios?”

Otras reflexiones sobre las consignas ' b

El tema gque ocupa &a Alejandra y sus alumnos 'asgflg
pesibilidad de recorrer el barrio de la escuela, aunque algunos
nifioe prefieren ir a 1la granja. La maestra les dice gue dobén
tener permisc del supervisor para salir de la escusla, y priiunta
":{Qué tendriamos que hacer para consegulr el permiso?” v;?iba-
chiccs contestan: "Declle gque nos vamos a portar bian, decilﬁﬁdne ‘
nos deje”. Les explica gque hay un problema: ella no . puodk~$t 3 

.1"v

verlo personalmente y seria mejor que ellos lo oonvenoicnan.ﬁ

o

..y 8i le escribimos?” Aladand?a~la reapande

Gonzalo propone
que le parece muy buena idea, asi cada unc le pide- AﬂtOtiSl@iéna
Como se observa, Alejandra induce la escritura individual
del mensaje, escucha las sugerencias de los alumnocs, ‘destace. lo
oportunc de una de ellas, la complementa con un eomntlz;io.
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aprovecha una dificultad real para la realizacidén del paseo
~
programadc para estimular la produccién de un mensaje escrito,

con un propdsito y un destinatario definidos.

e

(¥) ej. cartas

Maria Clara, por su parte, hientraa trabaja también el tema
del barrio y los negocios que hay en él, propene a sus alumnos
armar una 'libreris” en el aula. Durante la preparacidén les
pregunta ;,Como se van & enterar los otros chicos de la escuela
gue nosotros tenemos una libreria?” Los alumnos proponen:
"Hacemcs carteles, propaganda”. Tras confrontar sus conocimiiﬁ?bl.
acerca de 1los distintos métbdos de propaganda,'loa "nifios arman
tres grupoe de trabajo para confeccionar afiches, volantes b4
carteles.

Maria Clara aprovech6 el tema y la tarea proaramﬁda para
‘promover una actividad de escritura grupal, con destingtlrioa
reales vy un propésito definido: informar al resto de'la escuela
gue ese primer grado jugaba a "tener una libreria”. -

Podriamos imaginar una situacién en la gque el masstro cdiga ﬁ
sus alumnos: “"Escriban una nctita a sus papés para‘ pedir permisoc
para ir al teatro.” En base a lo que hemos visto, pensamcs gue
seria més adecuado proponer la tarea diciendo: "iCémo hmo.ﬁél:
para pedir permisoc a los papds para ir al teatro?”, de este modo,
enunciadc &l propésito, los nifios proponen la nota cémo el tipo
de texto adecuadc, dado gue el destinatario no sstéd preaente;"

En otro caso, un docente podria proponer gue los alumnos
busquen en el diario el nombre del teatro al gue van a ‘ir,' po-ro

seria mas productivo gue preguntara, por ejemplo, "(En qué parte
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del dierio estda 1la informacidén sobre cines vy - teafros?, sla
buscamos entre todos?”. De esta manera, enunciado el propésito de
bligqueda de informacién en un portador determinado (texto
periodistico), los chicos ponen en juego su conocimiento sobre
las distintas secciones del diario.

En un proyecto de visita al zoolégico, cuando los chicos
realizan anticipaciones acerca de lo qQue esperan encontrar, la
maestra puede pedir que vayan nombrando los animales que saben

que hay en el zoolégico para ir escribiendo lo= nombres en el

pizarrén. Pero también podria preguntar: ";(Qué animales conocen’

-
- =

ustedes de los gque hay en el zooldgice?", "i¢Como podomo.

.’ﬂ!

para recordarles & todos?”, y de este modo surgiria de- lo :
la propuesta de confeccionar un texto particular: una liatl,cuyo
prop6sito es conservar la memoria del grupo.
Otra situacién podria ser la de un docente gque les pido°

sus alumnos que traigan de su casa una receta, y al dia aiﬂuiente
" les dice: "Lean como puedan las recetas que trajeron". Se.pqﬁgia
sugerir que antes de dar la tarea para el hogar, recordarqnlontre
todos qué es una receta; al dia siguiente la cénsisﬁa podri;'uér:
"Vamos a leer, cada uno, la receta que trajimos, ¥y marcamos las
palabras que conocemos”. En este caso el propésito es trabajar
con un texto como la receta o el instructivo, tratando de qae'en
la lectura todos participen, de acuerdo a su poaibilidadh, poro;

sin restringirla con la expresién "como puedan'. i

Finalmente, una reflexidén sobre consignas del ¢tipo dﬁgru

"Escribo las palabras en el pizarrén y el gue pueda las lee'sis:
"El que ge atreva pase a escribir” :

"¢Quién se anima....?"

"Lean como puedan..."



Entendemos gue una cosa e2 gque sl maestro tenga conciencia
de que no tcdos sus alumnos tienen desempefios similares, y otra
muy diferente es expresar este tipo de consignas en las qQue
deposita sobre los alumnos la decisibén de poder ¢ no poder,
atreverse, animarse a hacer algo.

Es, en general, més aconsejable_ exXpresar ' las consignas
diciendo:

"Vayan leyendo lo gque escribo en el pizarrén vy coménten entre
ustedes lo que dice”

]

"Anoten todo para no clvidarse y fijense si todos escribieron lo

misme o hay cosas distintas”

"Alguno de ustedes pase a escribir en el pizarrén y-.losiﬁ

escriben en sus cuadernos, y luego cdmparan S
"Leemos y comentamos lo gque dice ..."

De este modo hay permanentemente un intercambic productive
entre los nifics, cualquiera sea el tema trabajado, ¥ un;-ﬁavor

posibilidad de protagonlismo de todos los alumnos.

- g'. »:"".
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Fromueve cambios.
Estimula.
Hespnﬁsabiliza.
Revisa.

Frovoca la recrganizacién de la informacioén y la identifi-
Cacibn de puntos a investigar.

Frovoca creaciaones por parte de los alumnos.
Ordena la percepcidn, la memoria v la accidn.

Eatimula la manifestacidn de las diversas formas comuni-—

cativas.
Hace uso de conceptos "cotidianos®.

Fromueve la "escolarizacion” de los mismos (el concepto se
independiza del referente empirico).

Usa estrategia para vincular estos conocimientos “escolari-
zados” con la vida socio-cultural de los niffos.

Oye cuidadosamente.
Tdentifica sentidos.
Rijusta la respuesta.
Coparticipa.

FReorganiza la clase,

Las preguntas del docente y su actitud frente a las preguntas

b
¥

respuestas de los alumnos

Tipo de preguntas (abiertas o cerradas).

A gquien pregunta (& todos — privilegia).
Alienta y escucha las respuestas.

Higue hablando sin esperar respuesta.

Repite la pregunta textualmente.

Emite juicios de valor frente a las respuestas.
Estimula la opinibn del resto del grupo.
Devuelve las preguntas.

Femite a octras fuentes.
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