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Est~ documento reorganiza el material tebrico-práctico 
t r abajado por los profesores del Mbdulo Alfabetización 
d u r- a nte los af'fos 93, t.i__ y 95, en los encuentros presenciales 
que, en diversas provincias y e n Capital Federal, mantuvieron 
con los capacitadores del mismo. 

En r-es puest.," a l é:\ solicitud de los profesores en cuanto a 
contar con nuevos apD1rtes para el análisis y construcción de 
l a pr~ctica docente en aulas de los primeros grados, se 
presentan registros de clases ya expuestos y otros, que 
E-mr- iquecen el trabajo previamente r ealizado, con el fin de 
reflexionar sobre dicha pr~ctica con el bagaje teórico­
bibliogr~fi co que estos aNos de labor ahora permiten. 

material ofrece la posibilidad de ser 
deba t ido con profesores de Residencia 
pe rmitiendo c laridad y coherencia para 
de futuros maes tros . 

Cons ideramos que e ste 
am p liamente difundido y 
y de otras asignaturas, 
el desempeNo profesional 

En sintesis~ nos proponemos enfocar algunos ejes planteados y 
soslayar la impor tancia de la interdisciplinariedad del 
trabajo 1 ya que desde el comienzo de estas acciones hemos 
seNalado que la propuesta alfabetizadora socio-histórico­
cultural responde a u n modelo holistico que compromete a las 
m~s diversas disciplinas. 
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LA ALFABETIZACION CON ENFASIS EN LA COMPRENSJON 

El concepto de comprensibn de la lectura es un concepto que ha 
cambiad o histéJr-icament.e. F'a r-a comprende r la lengua eser-ita en 
la e scue la, hacia la primera mitad de este siglo , se creia 
impres cindible hacer la transposi cibn a l l e n g u aje o r al . 

Si revisamos la histori a de la enseNanza de la escritura , 
r:-m con tr-ar-emos que reci~il duran te el siglo XI X se produjo una 
ruptura con los m~todos a lfabé ticos , lo que demuestr-a una 
notab l e discronia entre la cultura escr i ta que habia progresado 
en forma evidente y la enseNanza que todavia se con servaba fiel 
a los m~todos utilizados e n el mundo griego. ( Br-aslavsky) 

1:::n 1,uE!st,~o pais, Sarm i E.')nto 
ensel'lan:.::a de la lec t ura y 
famosos silabarios . 

t omó la i niciat i va de modificar la 
la escritura cuando introdujo s u s 

Tanto con este método, como con los que se u sar on después 
centr-ados e:-:;n l..:.-'\ c:omprens.ión de una palabra o e n el análisis y 
sintesis de la misma, más conocido por ge nerado ra, el propósito 
final era la lectura de un tex to e n forma mec~nica ~ i ntelectual 
y n2téJrica. 

Se buscaba que e l aprendiz lograra un a correcta decodificación 
del texto - l ectura mec~nica-. e ntendiera el mensaje del autor 
-lectura intelectual- y pudiera realiza r una lectura en voz 
a lta , fluida y con una correcta entonación -l e ctura retórica-qu e 
demostrara e l nivel de comprensibn alcan zado. 

Reci0n hacia la década del 70 se vo l vió a los tr-abajos de 
Bc.u-lt.=:tt~ quien en .1932 habii:1 considerado que " para e x t raer el 
significado no es s u f.iciente el texto mismo, sin o que el lector 
clebe buscarl o dE.'trás ele la i nformación e:-:plic ita". 

l·-lc..iy n:?ccmocemo s que.• l a lec tLwa es un proceso donde e l l ector 
construye el significado interactuando act ivamente con e l texto. 
Entra en di~logo con lo expresado por e l autor a partir de sus 
exp~r·ien c ias anteriores~ sus conocimientos de l mundo y del tema 
eje que se trate , siempr·e guiado por 1 os propósitos q u e 1 o 
motivaron a leer. 

Este concep t o de comprensión activ a de be estar presente en el 
p,-·ch:e:.o de a J. f abe ti :-:<:1 c:ibn cump 1 iendo una doble función: por Ltn 

lado estará en la meta de la ensef"ranza - es neces a rio que el 
niNo logre el dominio de d icha c omprensión ~ se convierta, en la 
<c?s c ue l c~, e n un lec tor competente-; por otro lado , será el eje 
de los proyectos escolares para que el niNo pueda ir vive n cián­
dol o desde e l comien z o~ y a medida que se le presenten dis tintas 
situac iones construirá las estrategias de lectura adecuadas, con 
l a a y uda d e s u maestro 1 que lo estimular~ al desar-roll o de dicha 
c:ompr·ensibn. 

P e r o .. . ¿ c bmo se da el tratamiento de la compren sión activa en 
una propuesta alfabetizadora? 

Lec,1mos un pr-uye c to de ensef'ranza quE., s e desarrol 16 e n pri mer 
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grado de una escuela del distrito 6to. de la M.C.B.A., en 1972, 
teniendo como meta la com prensibn y producción de textos . 

Haq,::\mos una lec:t.ur··,:1 que nos permita discr·iminar qué propL1esta 
desarT□ 11-a la rnaestr· ;_-'-\, tr·a tandci de identificar dónde c;entr;1 el 
proceso, en qué tareas se desenvuelve el ni~o y qué unidades de 
la lengua , tanto oral como escrita, van siendo tomadas en 
cuenta. 
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CRONICA: "LAS INUNDACIONES" 
FECHA : JUNIO DE 1992 
MAESTRA: MARI A CRISTINA 
ESCUELA NQ 14 - DTO. ESC. 6Q 

Lunes lQ de junio de 1992 
,,, 

Cada dia, al ingresar al aula, los ninos orde nan las mesas, 
agrupándolas de a cuatro o cinco . Es un momento de mucho ~uido y 
risas pues algunos lo hacen rápidamente pero otros aprovechan 
para jugar y hacer ··trenes ··. Luego ubican sus mochilas y de jan 
sus camperas en una mesa que no se usa . Como casi todos vienen 
ahora con abrigo y la pila es alta (no tenemos percheros) Mariano 
M. me dice : ··Tendrías. que hacer un cartel que diga "nue stras 
camperas" . Festejo su sugerencia y, rodeada por los que lo 
escucharon escribo el cartel y lo ubicamos. 

De a poco se van silenciando y la mayoría se ubica en 
"nuestro rincón" comenzando a armar la ronde. de converee.ción. 
Siempre hay dos o tres que comienzan a sacar s us útiles o 
intercambian figuritas. Los apuro para comenzar el trabajo con el 
fichero de asistencia . Un encargado por día, en orden suc esivo, 
reparte la tarjetas a s us compañeros. Algunos necesitan a.yuda:;;:de 
sus pares para leer algunos nom_bres, otros se guían por el número 
de orden . 

Hoy comenzamos la lista de atrás hacia adelante . En general 
cada uno puede dar el presente y ubican su tarjeta en el fichero, 
otros que se distraen charlando necesitan el "empujoncito" de un 
companero para pararse y ubicar su tarjeta . 

Luego el encargado ubica en el tablero el dia de le. semana y 
en el calenclario tacha el número correspondiente a la fecha . Alan 
lee las tarjetas que quedaron sin ubicar e indica cuántos nenes Y 
cuántas nenas hay ausentes y se ofrece para ayudar al encargado, 
Jonatan, a escribirlo en el cuadro de asistencia en el pizarrón. 
Escribe: NENAS: . 7 

NENES: 14 

Me preguntan cuántos somos en total, y escribe TOAL: 21 

Gabriela dice : escribió TOAL, le falta la ··te'". 
/ Regresan a la ronda y pregunto si hay noticias para 

comentar. Relatan algunas experiencias del fin de semana 
(lluvioso) y les pregunto si hubo algo muy importante que nos 
preocupa a todos . Varios responden: si, las inundaciones. 

Comentamos lo grave de la situación y qué es lo que ocurre 
en los lugares inundados . Algunos dicen que los rice se desbordan 
y el agua tapa todo. Les recuerdo el fin de semana lluvioso y 
concluyen que la lluvia cont.ribuye a empeorar la situaic6n. 

Les pregunto cómo se enteraron de este problema y me dicen 
que por la T.V. Les doy la tarea para ma~ana: escuchar muy bien 
alguna noticie. y buscar mensajes en otras partea que nos cuenten 
novedades sobre las inundaciones. Algunos dicen: en el dia·rio. • 

Martes 2 de junio 
Durante la formación de la entrada la Sra . Vicedirectora 

sugiere a todo el alumnado de la escuela que se interiorice eobre 
el tema de los inundados, y pide a los grados superiores 
investigar sobre el tema. 

Durante nuestra ronda inicial pregunto si alguno escuchó y 
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recuerda lo que dijo la Sra. Clara . Solo dos escucharon pues en 
el patio se pierden mucho las voces. Los niños dicen que habló de 
ayudar a los inundados y les pregunto: "¿Dónde están los 
inundados?" Algunos contestan que en Formosa. 

Con la ayuda de la bibliotecaria trato de conseguir durante 
el primer recreo el mapa de Argentina , pero como todavía, por 
razones de ia mudanza, no pudieron ordenar la mapoteca, no es 
posible ubicar el mapa. Como yo llevaba el diario Clarin del ~dia 
les muestro en el mapa meteorológico la zona afectada y escribo 
e.n el pizarrón los nombres de las provincias afectadas: Formosa, 
Chaco, Santa Fé, rio Paraná y rio Paraguay. 

Horacio pasa y dice: ésta (Paraná) y ; ésta (Paraguay) 
comienzan como papá. 

Algunos chicos cuentan lo que escucharon y vieron por 
televión: El agua tapa todo 

No se ven las calles 
La gente anda en bote 

Escribo las expresiones en el pizarrón y les pido que quien 
pueda hacerlo las lea . Leen Alan, Mariano y Gabriela 

~cuando pregunto si averiguaron en qué otros lugares podemos 
buscar noticias, dicen: en los diarios y en revistas. Doa nenee 
tr::1jeron diarios, pero la sección "Clasificados". Les mueetro.>laa 
hojas, busca~os información, pero los que ya leen dicen: aqui , no 
hay noticias sobre los inundados . Les explico que esa no es la 
parte del diario donde salen noticias sino avisos para comprar o 
vender casas y buscar u ofrecer trabajo . 

Les muestro el Clarín que yo había llevado 
la primera plana: "Inundaciones. Todo el litoral 
m.§.xima". Le pido que me dicte y yo escribo la 
pizarrón . 

y Mariano lee en 
en estado alerta 

expresión en el 

Luego leemos 1:odos, les doy un papel de color y lee pido que 
cada uno copie la palabra "inundaciones" y que dibujen debajo·del 

• cartel alguna de la imágenes que vieron por T.V . 
Lea pregunto luego cómo podemos hacer para no olvidarnos de 

traer un diario para mañana, para buscar más noticias. Guillermo 
me dice: escribamos una notita para que mamá se entere (él no 
lee) . Les pregunto qué le podemos decir a mamá en la nota y ellos 
dicen: "Mamá: llevo un diario de hoy". Les propongo que la 
escriban, y algunos dicen: "yo ya sé escribir mamá". 

A pesar de que hay un cartel en el aula, Jonat~n escribe 
mam, le muestro el cartel y corrige. Otroe me piden que escriba 
"llevo" y "diario" en cursiva y en imprenta. Mariano dice: "hoy" 
lo sabemos porque está en el "dia" (la fecha: Hoy es ... ). 

Todos llevan escrito el mensaje menos Esteban (el gitanito), 
Nazareno y Norberto, que no pueden sentarse e interesarse en el 
terna . 

Miércoles 3 de junio 
Durante la ronda de iniciación algunos muestran los diarios 

y me preguntan si sirven. Les propongo ir por grupos a buscar si 
hay noticias. Solo contarnos con cuatro diarios enteros aei que 
armas sendos grupos, ya que algunos niños fueron retirados en ese 
momento para el control odontológico. 

Hojean los diarios con interés y enseguida ubican la noticia 
por las fotografías. En el grupo de Alan él lee enseguida 
.. inundaciones", dice: ¡ acá está! y comienza a leer el titular y 
el copete. Sus compañeros lo escuchan interesados y preocupados. 

En el grupo de Sabrina, ella comienza a buscar y encuentra 



la página, pero mira sin poder leer. Le sugiero que intente l eer 
un-~ cartel oblicuo . Lee : •• INUN .... ¡ acá dice INUNDACION ! .. . No 
puede leer más pero todos cierran el c i rculo y comie nzan a mirar. 

En los otros dos grupos no pueden leer pero ubican las 
noticias por las fotografías y conversan . Comenz amos todos a 
charlar sobre lo que ven y lo que lee Alan. 

Voy escribiendo ~n un afiche lo que ellos dicen . Como hablan 
varios a la vez y rápidamente les pido que lo hagan de a uno y 
más despacio porque si no escucho no puedo escribi r. ,,,. 

La ciudad de Clorinda quedó sumergida 
La gente deja sus casas 
Los pobladores se fueron en botes 
Les sugiero comparar con las expresiones Bscritas el martes 

sobre lo que habían visto en T.V . y notan que coinciden. 
Observamos hasta dónde llega el agua (casi hasta el techo de 

las viviendas), dónde está la gente (sobre los techos), cómo ee 
movilizan (en bote), qué llevan en los botes (colchón, heladera), 
cómo están los niños (de s nudos y tristes) . 

Pido a quien quiera que lea las oraciones. 
Alan y Mariano. 

Horacio pasa solo y dice: "acá dice NENES" . 
Pegamos fotos y noticias en el afiche. 

Leen Gabriela, 

Les pido gue cada uno elija las oraciones que .quiere. y lae 
copie. Luego dibuje lo que dice. 

Mariano dibuja una gran superficie azul y un bote muy 
pequeñito con varias personas. Como no alcanzo a distinguir sin 
anteojos lo que escribió en el globito le pregunto qué dic e y me 
responde ··casi más nos morimos" . Me pongo loe anteojos y 
efectivamente es lo que está escrito. 

Observamos lo qeu quedó pegado en el afiche y lea pregunto 
•• ¿Qué es esto?" Alan dice: "es un plano de la inundación". Ea 
cierto, respondo, pero cuando un plano nos muestra lugares de una 
ciudad o de un país con ríos y pueblos se llama mapa. 

Reparto fotocopias del mapa que s alió en el diario y los 
llena de alegría comprobar que es igual al del diario. Se 
acercaban y lo ponian al lado del afiche para constatarlo. Unos a 
otros iban alentándos e para pasar y comparar. 

Les propongo tratar de ubicar en s u mapa con un globito de 
color los nombres de las provincias que habiamoe nombrado Y 
escrito el martes . Voy señalando un nombre por vez y los ubic an 
rápidamente. Ha.xi corre por el aula gritando :"¡yo también los 
encontré!" 

Es un momento de mucha euforia porque hasta los que no leen 
pueden ubicar _las palabras, y se ayudan unos a otros . 

Gabriela pregunta si pueden buscar palabras con letra 
chiquita (imprenta minúscula), y crece el entueiasmo. 

Les pido que presten mucha atención y comenzamos: Clorinda, 
Goya, .. Alan recuerda que en el diario decia que ''en Clorinda ea 
lo peor de la inundación" . Les ratifico que efectivamente ea aei 
y que de allí salieron los primeros evacuados . Lee pregunto si 
saben qué son los evacuados y Sabrina contesta: "loa que se 
tienen que ir a vivir a otro lado" . 

Seguimos : Resistencia .. . Los que no leen se apuran y aef'ialan 
Reconquista, pero cuando escribo Reconquista se dan cuenta· y 
señalan su error preguntando donde está . Les propongo que sigan 
buscando, algunos la encuentran y otros piden ayuda. 

A medida que vamos llegando a Paraná Gabriela dice: "¡ya 
estamos cerca de Buenos Aires! Entonces, ¿la inundación puede 



llegar hasta acá?" 
Les explico que si, y que si bien la Capital Federal no 

c o rre peligro inmediato, los pueblos que están cerca del río como 
Tigre, San Isidro, Olivos, pueden sufrir los efectos. Alan dice 
que su tio vive en San Isidro. 

En e s e momento les pregunto qué podriarnos hacer nosotros 
para ayudar a todas estas personas que se quedaron sin nada y 
tuvieron que dejar sus casas, y están tristes. 

"Po dernos mandarles alguna cosa··, contestan . Les pregunto 
cómo podriamos hacer para que mami sepa y me piden que escriba 
las palabras ROPA, ALIMENTOS y COMIDA . Cada uno escribe como 
puede el mensaje en su cuaderno. Sabrina me preguntó si yo lo iba 
a llevar y les expliqué que hay personas que se encargan de 
organizar y trasladar los envios. Jorge dice ··corno los que juntan 
en los volquetes que pusieron en Congreso y después los ponen en 
los Célmi ones" . 

Jueves 4 de junio 
Varias mamás me esperan a la entrada de la escuela con; 

bolsas con ropa y alimentos. Cuando ingresamos al aula 
encontramos un cartel que había colocado la maestra de la mafiana 
que dec ia: "A:,Fudemos a los inundados trayendo ropas y alimentos 
que no se pongan en mal estado... -:, .. -

Alan lo lee y Ana pregunta qué quiere decir "mal estado". 
Aclaro que son los alimentos que no se pueden conservar por mucho 
tiempo sin descomponerse. En ese momento entra una mamá al aula a 
preguntar si era cierto que estábamos haciendo una colecta. • Le 
contesto que si y algunos nenes se acercan. Cuando la aefiora 
preguntó qué podria mandar, Lorena la lleva de la mano, le 
muestra el cartel y le dice: "acá está lo que podés traer" . 

Como varios niños se acercan a mirar el cartel, les pido que 
lo lean. Atraigo su atención hacia las fotografías del afiche y 
les pregunto cómo están los nenes . Ellos dicen que loe nenee 
están c!e.snudos. Les pregunto si alguien puede encontrar en la 
foto de qué lugar son esos chicos y Jorge lo encuentra: de 
Clorinda. 

Entonces les pido que busquen en el aÍiche la oración gue 
dice lo mismo. Muchos quieren pasar. Los que ya leen (5) porque 
pueden hacerlo y otros porque reconocen la palabra NENES. 

Vuelvo a escribir la oración aislada y todos la copian. 
Ellos me indican: ''En este pizarrón escribila en imprenta asi la 
ve bien Matias (es un niño nuevo que solo escribe en imprenta) y 
en el otro escribí en cursiva". 

Hay tres chicos (Gabriela, Mariano y Jorge) que ya hacen 
solos la transcripción de imprenta a cursiva . Sabrina me va 
preg~1tando cómo se escriben algunas letras en cursiva y va 
incorporando nuevos grafismos. 

Todos dibujan a los nenes de Clorinda. 

Viernes 5 de junio 
Les presento en un tablero con vocales móviles la palabra 

NENE. Casi todos la leen. Les pido que busquen en el afiche la 
palabra NEtms y Maxi, que recién está interesándose, la encuentra 
y le brillan los ojos. 

Por grupos van moviendo las vocales para generar nuevas 
palabras: nena, nona, ... algunos preguntan quá es nona" y Jerga 
explica que se les dice así a las abuelitas. 

Van e scribiendo en el pizarrón las palabras que surgen. Alan 
E 



y Gabriela pueden 
sacás la O y ponés 
NINO ..... 

hacerlo mentalmente y me van diciendo: "si 
la I dice NINA, si cambio la A por O dice 

Otros quieren verlo armado en el cartel y copiarlo 
directamente del tablero. Escriben en un cartel de color la 
palabra NENE y alrededor todas las palabras que formaron tod9s 
los ~rupos. Luego cada uno tiene que rodear la palabra que más le 
gusta y hac0r un dibujo a partir de ella. 

Martes 9 de junio 
En la ronda de conversac1on pregunto las noticias Jel fin de 

e.e:manE< largo . Algunos ·v7.lelven .:i. comentar el tema de los inundados 
y otros entree~n bolsas con colaboraciones. 

Les pregunto qué podríamos mandarles a esos nenes para que 
estén más contentos . Unos proponen enviarles juguetes y Guillermo 
(repetidor, no ·escribe) propone con alegría: .. ¡Una cartita!". Les 
propongo escribir un mensaje para colocar dentro de loe paquetee 
que mandaremos. 

Continuaremos trabajando con : 
- Variaciones climáticas en nuestra ciudad: Comienza el invierno. 
Ropas de éibrigo. . ~ - •• 
- Lectura y registro de la evolución de las inundacionee._ .;'J.,. 

Envio de: los aportes recaudados para los damnificadoe. ._ :¡; 

_, 
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A~~l"OS COMENTARIOS SOBRE DICHO PROYECTO 

E=.: 1 tr,:\J:¡¿-::¡j o \:;:,E,· cle~5anr-c.;l J. et c:on un cont.e:!n ido socia J. pr-eocupanti:! 
para todos: las inundaciones que asuelan gran parte de nuestro 
p..::15.,.:, . ., 

E 1 t.1::imc1 ~-t..WqEi en 1 .:::1 ,--oncja de 
ma~st.ra, r·ealiza todos los dias 
Alli comparten sus vivencias más 

convE'r··sac:iones que 
c:on los chicos de 
s:i.gn i f :i. ca ti vas. 

Cristina, la 
primer grado. 

los relatos fami liares, a veces provenientes de lo visto y □ido 
en la TV, introducen la noticia que luego es buscada en diarios 

r evistas . 

l. .. i,1 t ¿H·Pc1 lE':::- lJ.f..":Ya una s.emana. Todos los · dias los chicos 
conversan s o bre el tema, A menudo Cristina escribe en afiches 
,:: , c::,-r1 E~l p:.i.:~E11···1r·éJn la!:; nutic:.ii::\::., que f:.~J.los r·el21tan . DespL1és de Lln 

·U.r:1mpo con -f nxi t.é:,n 12 iri"f rn·--rnacibn pr-oven ien te,, de distintos 
rnr2dios. 

Simultáneamente se 
ma8stra les hace 
secci □nes. 

hacen l~cturas en los diarios. 
notar qu& noticias trae cada 

Para e llo la 
una de las 

los chicos leen, en 
sahe. Algunos de 
letras completan las 
no leen. 

forma individual 
manera fluida, 
palabras~ otros 

o en grupo, cada uno como 
otToS usando las primeras 
leen las i mágenes, algunos 

Ad~més, leen y escriben casi di~riamente mensajes que hallan en 
;-.-:-71 E:11..ll;::1 o c¡U(·c: fllc"?U:::>~,.i. t.dn p¿;,.r-a in·fo1···marle algo a las mamás o de 
1··ecc-rdi•:tto;,.· j __ c; para el los mi<;;rnDi=-.. P,l final esc1·-ibE-:::m entr-e todos 
u na carta para los chicos de la zona inundada. 

1=:: n cl :i.v1:-~ t -- ~'a~, upo1···tun:Lclé,cle~,;~ '/ dE:> maner-a que no impida cont.inuar­
(:c:,r¡ t=-:·l cle:2;.¿,,r-r ·o.l lu dr:;Jl t.E'ffiiii df:> J.¿,:::, inundc,1c:ion~,s y de todos los 
cu1 ·1ti:::>n .. Ldn<:::. quE' impl.i.c::a, la mapstr··a hace que lDs chicos r-eparen 
i:·!i"1 un,c:t f 1··c,1·=:::e D en al <;iuné,t pc:t J. abr-a, T c:Hnbién hacen comentarios 
,,;o LJ , ••• E:, l ,:,\,,,. 1 et r·<':I =~ c:¡ur,0 i'" f~ C::Díl OCi:>n h,21 e iendo a!é.;oc.iac:iones que surgen 
cF.1,-;; . .i. c:•spu n ·l:,::'.tr1i':!o':\mt:2rd:.f.~!• c\L.mque un d.1.a ld pr·opuest.a los lleva a 
,_:,r..~·:::-u . .th1-- ·i1·· n1 . ..1.E' va:::, p,:-:1labr-,:3·,;;, con su:-_; ~;ilJni·ficados d iferentes, 
jt..PJF.H,clu d r.: ,,Jmb.i.c:1.r··J.c~ lar:;; '✓ C:iCEd~-:s 21 una palab1-·¿:¡_ puesta en un 
ti:\bl 1::.,·1--c. TdmbiÉ,'n :::~e ut:iJizEtn distint. .. ~s palabras para 
signifi c ados semejantes, como en 21 caso de plano y mapa. 

f:lF.! h,-,\ c::t-,r, J. ,'3.· c..: tu r· é:t<.".. d :i. v fé! t-· s d <::-, 

n u t i e :i d ·," cJ Q J u !:5 c.:I j_ ,'.\ r·· i. D ~s , E, J. 
) l l ':':- m c=t p8. ~,- ,, Jo~; ITlE?n ':, i::\ j PS cj e J. 
pu1- l. o~, r::l·1i. cr:,s y E'::=-c:1··· j_ tt,s 
.::'\ f i C!""1~7.'\~3 .. 

pE-'1--··D <::-iempn:? se 1 een te:-: tos: 1 as 
c:cpf-::'"l::e c.iE' la noticia~ el te:-:to de 

c:rt.,~o tu,··nc:,, las e>:pn?siones creadas 
por la seNorita Cristina en los 

f::.: i rc•mp r-- ¡:1 .l E, rr1<,:1E' Str··¿~ y 1 os. ¿, l umnn~s r:>stán inmer·sos en si tuacicmes 
ci e c:umui-1 i. ca e: .i .. hn. 

La u nj_d a d ling~istica 
c·l tr:,: , to, "t.<é:lnto or·,,,,J 
~~· ·i ':.·J , -. i ·f i c:E, e: .i ,.':)n , n CJ ~; E-::--

que se toma en 
como escrito . 
toman en forma 

-"- t'-?r··\; j_¡~io dE' la. c::ompr-(::nsj_tm tE->:t.ué,l,. 

cuenta fundamentalmente es 
Las unidades menores, sin 
aislada sino siempre en 
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LA ENSENANZA 

~n el aula, con la nueva propuesta 
cc:w:':,tt--uye r~l c:onc;c::im.ir;.;.•nto en int.er-accibn 

Lexto y el contexto. 

d.idf~ctica, el 
con el maestro, 

alumn o 
con e l 

Constru ye 
búsqueda 
tipos de 

ld noción d l-;:! JF.c~ct.ur-t,\,, lE,s estr·at.egias 
de ~ignlficados, utilización de c l aves 
lr:;1tr-c~'=,, E:!l hiilbfa una ve2· , r-d 1-ecue1-do d e 

que implica: 
-imágenes , 

los sonidos, 
·f r·.:1~,E'S mE,mor j_ :-:,;;,cla,.;;, ,'i<di v.inac.ión-·· r€~1 ación, confrontación, aso­

diferentes tipos de cj_dc::i_c'.Jn dF! c:orit.eni.do::; , c-J:i.s.tinc:j_ón de los 

te;-: toe: . . 

Seg0n J. Clay, tanto el aprendiz como el lector adulto recurren 
c:c:.ir-,~',, 'l:éd"ltemE•11te du,,--ant!~ la lec:: t ur-a a c:uatr-o fuentes de signos, 
me>ri i ton"Eln r,? _¡_fl t.ecn ¿u-, l. a i rl'fDnnac::i.ón. Son signos semánticos 
---- 1 cE:; i'::-.i.(Jn i ·f :i. cado :::. ·--, s intácticos ..... J. r.\ e!:', tr·uc:tura grama ti ca 1-·, 
fonolbgicos ·-·Jos::. ~,;onirJo~,;-- y v isua l es -lE!ti-·¿~s y f or·matos. 

SEMANTICOS 
¿Tien e sentido? 

FONOLOGICOS 

<------

í 
! 
V 

-------............ ,_ > 
/,\ 

~'; 

VISUALES 
¿Parece correcto? 

SINTACTICOS 
¿Qu ~ esperaba v er? -:: _____ •·•~•---R- O- - - ----•- - ·--••-> ¿Se puede decir asi? 

t,t"?g(in L'~-t¿, pE,clé'lCJD<J<"1 <·? :i.nv(::!'::-t:i. gac.101'--a, los lectores más 
dvc;:nt,,,tj¿_;,cJn!.=.; lE:ct-:en c::ot<::>Jé.,nclD e~;tos.; signos p~21~0 c:entr·,'3.ndo siempre 
21 proceso en la sign i ficación (estrategias de nive l superior). 
Cr, camb:i.o, lo~,- lectD1-~::>=- ch.'? bé,jQ n.i.VE'l de pr-og r·e s o open~n c:on una 
va, ... :.i. edad dE, es:, t r ·,;:1 t.E~g :i.3s. mll S:- l .i mi t,,,cla: memo,~ i zr.1n sin p resta r 
dtE'1·1cLbn é,1 l,::\·5 c:ar--.;,'lc:tETi.stic: a'.':, visuc:1les, se pr-eocupan p or· 
0 divinar palabras a partir de las primeras letras, perdiendo e l 
;nG0 n'..;:;i',\j(:.:• tc,t¿,1] (E-' ·:,.tt-,=1t..1::.•gi<':1,~, dE~ n :i.vel .inferior). 

Es lmµortdnte quR 
deci1--· :• lo!;¡:···,::\r· qu~2 
E~n ·,::;e?,¿:11-1 z c:1 • f:.n f:) J. 

la :i.nstrucci~i apunte al automejoram~ento , es 
21 niNo se desempeNe independientemente de la 

proceso de comprensión realizará un ''trabajo 
de [e;_:·:-t- urd _, es de.-::.ir esfuerzos de.l.iherados para resolver nue~1 0::: 
prob.lema;;: ;:_01> i;-¡·f.:;rma c .ión v procedimientos que le son 
f;::im .i.liare.":::. Tra ba_ian (:on ·t-eorfas ,::fel mundo )I teorí a s sobre 
leng,.iaje e:,~crit-o_, .la::- prueban v .las cambian mientra:_-:: real .izan 
,::-i iver .:-:a:,- act:ik'.i ,:}ades de .lectura ¡1 e:;criL11ra 11 * (J .. Clay) 

,,,1 
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L d l é,c.:tu1··a es un pr·oceso de comprensión q ue se inicia con la 
necesidad de leer . E l al umno e xper imenta esta mot i vación interna 
si el maestro sabe ponerlo en situación , c o n una propuesta 
adecuada, donde l a l ectura adquiera sentido. 

Eri los proyectos did~cticos , como el planteado por Cristina, el 
niNo puede vive nciar diferentes propósitos que lo llevan a 
leer:el placer, la büsqueda de in formación, el recordatorio, la 
orienta c ibn y l a ubicación -en carte l es y mapas-, el en treteni­
niiento, la diversibn, el com pa rtir un mensaje . 

Se le permite experimen tar para qué s e lee, en 
con qu~ f .i.ria.l.i.cli:1cJes, inrJiv :i.clu,::tl me nte o en 
si l enciosa o en voz alta. 

q u é situaciones y 
grupo, en forma 

A partir del diálogo entre el alumno y la maestra, y entre los 
mi •::.-mos compaf'leros, se suscitan preguntas, a c l ar·aciones, 
dudds,pr□blemas que los niNos resuelven r e curriendo a sus 
ccmoc:i mien tos l agrados y c on J. E! ayuda in tencicmal y planificada 
de l maestro que los estimula a preocuparse fundamentalmente por 
J a compn?.ris.ión . 

El pr·nc:ei:;;o ¿~¡fpct..Lvo, c□gn i t. ivo , SC)Cial que:~ se d esan'"ol l a en el 
au l a es pr·ira:ipalme:?ntF.~ interactivo , es decir· que las acc i o n es 
del maestro p rodu~en modificaciones en las acciones del alumno y 
éstas a su vez también determin a n el accionar del d ocen t e. 

F11 l .s. c: l¿, s¡~ qur:-~ n os pr·Eiocupa, Cr·.i.~sti.na dice qur:o' " algunos chicos 
r.1.10.·nt.an J. c:1 que E?SCllch.~r .. on '/ vieron por· te l evisión: 

El agua tapa todo , 
No se ven l as calles . 
l.a g en te anda e n bote . 

c·~,: cr i.hu J.a,,=. E,,;.:p1'"e:Js.iorH=:s .~n E'?1 p:i.:'.éH'Tón y les pido que quien 
¡.:,u1c.ida 17acer·lo J.as lea" . 

r::·r, e::=.-+:.€;! p ,· .. oce~;o el e retroalime ntación 
_;,,nfonnacitn que e l maestro recibE.' sobr·e los 
s u e~¿luacibn '/ elabora c ión compartidas 
proceso constructi v o de uno y del otro. 

y negociación, la 
a v ances del alumno, 
influyen s obre el 

En J.¡.,, cl<7:\SFY clf,' C1•":.i.s:,t iné,, E~ n una opor·tuni.dacl en que los chicos 
ib.-::1n ,.:\. l'?scr· ].bj_r l e un<1 nota. c:1 mi:imc':\:, Jonatan escr·ibió "mam " e n 
V'2:.'~~ ele "rna.m¿1", r~~l la le mos t.n."J un carte l de la pared y el nene 
corrigib la omisión . 
E'~G otr-a opor·tun iclad , sabiend o que Sabr ina no leia todavía, la 
estimulb para que s e animara a adivinar por lo menos una palabra 
que pan?Ct'? que presentcl.b2, unc:I buena p:i.sta. La nena logr6 leer 
INUNDACION en e l d i ario y at raj o la atencibn de sus c ompa~eros. 

(2 



M?-'iESTPCJ 

propone 
ayuda 
promueve cambios 
evalGa 
interviene 
valora 

in tEi r··ac::c ic'.Jn 

estimula 
construye el 
andamiaje ~ 7 

¡0 
comparte decisiones 
habla 
lee 
escribe 
revisa 
corrige ~ 

conoc . 
con ciente 

autonomia 
en el uso 
de L.E. 

demuestra 
competencias 

conoc. 
autorregulado 

! 
He::- f)Dr1 s¿{ b .i 1 id¿_~ d ···-·· -·--· ·· :.- - -· •• •••• >-·-- - ·- >-· ··----::----- -

l 
Dirección del proceso - --- ----->----- >----

"Como toc1 ,:.;1 constr··ucci.hn ,, 1 "' ch,-1 compr·ender- la J. en gua escr-i ta 
necesita un i:'\ !1 di::\tn.i.¿1_jE'. Es E~l maestro quien lo c:onstr-uye y 
quif?n dc,i t:JE) s:.aber· cuar, clo r·E·tir-- ar·lo. Cuando los alumnos pasan dE? 
.la d:i.r·ecciéln c:lel ot.nJ a la p1r opié1 dirección, t1an construido un 
c:orH::i c: .i. rnü--m to au ton·-egu l ¿\do. La responsabilidad qL1e r·ecae 
f uertPm~nte en el maestro en las primeras lecciones~ es asumida 
pcor· 0?1 e.·::d :uc:liantc~ a med i d<'J que se h.::H.:e má~. e;.:perto". 
( E< . [:¡,· i::t~:i l av<:=:.k / ) . 

Ten i~ndo en cue nta las características de la lengua escrita, la 
c□n cepcibn sociohistórica cultural del aprendizaje, las 
e:· :=., tr··;i:t te(Ji.as d.i.df:Kt.ic:as ac::tualizé'iclas y aún L':\s dificultades de 
c ompr·E-in,.; :i.ém que r.:-n,::':~E•n ta 1 i::1 e~'::-c:1-· i t.L.tr·é:, al f c:\béti ca, el andamiaje 
J e l~ compren si6n de la esc ritura se construye a partir de una 
combinacibn de múltiples accion es que se desarrollan en el aula. 

[ :n E! 1 C:i:tSD 

pr·.i v il E!iJ :Í. Ó E? J. 

t.J~md ~f 1 é:"\ 

i n f c::, 1" 111,::i c ié.Jn. 

dr~ Lc:1s cla=-E?S ch,i Cr·.i~,tin;=1 podemos ver que 
.lc::1•·. cJ1 a l c:\S cunYt-.:'lr ,-;;acionE.'S, e J. su1rgimiento 

.i.ri c ógnit,::1 sobrE• c.1ónde;~ se pocf1,·Ja buscar 

ella 
del 
más 

E:1·, E,• .l :2c10. dí i::\ SE• n~'i:d:i:~i:\ 1.F.1 ird.E': i;Jr· é,c:i6n dE• li:\ propia tarea con 
l é, el (-~' t od a lé:i f?SCUE, ) ,,L, la ub:ice1 c.i<:m en el mapa, la escritura de 
l as prod u cciones de los chi c os en el pizarrbn, la lectura de las 
mism2s y la ubicacibn de l as noticias en el diario distinguien­
do l ais <,,.ec:c:iu111;;1~. c:or·r·¡::~spond i r-.;;•ntes .. F'o1,- (tJ. timo hubo una esc:r-i tura 
:i.nc:I J.v:i.c:!u,;·,11 df? un 21 n c:i ti ta p,::1.1--a 1--r0corcj,;,r que debian t.1-·aer un 
di ;,u···:i. u ,J 1 d .'.L2 s.igui!:.i n t c,, 

D:.1 1··.,¡nLe "''J. 5 i-:0r· . dla sE· hace l;;-1 J¡2c: tu1-a dE· lo~=· diarios -dE.•sde la 
l E· t::. l:.u 1'-- ,::1 t. u t,=i l izad or·:::1 h,::1:,, t.'"1 E• l acr-?r· c:ami E'íl to por med i D de 
p i'll i,th i-- a ,"- , l F! tr· a~:; y 1'ut.r::< (Jr·é,·f.t c:1!::'• --s F! c o nvE?r·=a sobr-e lo leido, la 
,n<:\,;,, ;;,, L1··· ,c:t E"Sc... 1--.i. b¡:2 f.?n u n a ·fich,;, lo quEi los c:l"licos dic,?n, leen y 
c .C.•ti',p,J r i:'1 n e~=- t E,1,-:'- f.' :-: p1'" E) i;:; . .i un€·} !':'. u::w, l i::ts; ele cJ .i. a s an ter· i. 01r·es, eser i ben 
:..1 n ,::1 ch.~ C"·.' S ds cn-d c..:i.un es, li::t lr,,,;,in indiviclualmE'nt.e y dibuj.::'ln. 
Dc ,:.r 11 .. 1É?'::'- u b :.i. C.:- <''1 n df,.. n 1 .. 1 ~? \·' D 1 c,1 s. p,,·ov .i n ci "''~"· j_r, un dacias 1 eyendo so 1 os 
.1. .::,;e: nc:;rr,!J 1' E,1 ;;;; , ubi c,,,n 1 a s 1 oc:21 J. idadE2s y comen tan sobre los 

] • i t e·, f • t td ;::,e~ . J . (J , •• ( :,:-· •. c:¡ ur, c:01,·r . . ,rn1u:,. n osc:, · r·· o;;:;. . ~on ·E,cc:ionan en re o os una ,, 



"Jist';.,1 d,.} 

.A¡ittc.iar" ,1 

po~a-ibl<c:,S:- cl o 1·,ac:i.DnE•?S 

le.is darnr1i"fi.Lc1do s ~1 

flr ~":211 ~~., .::,.j E~ t·?fl ~=-t.l Cl.lc~◄.d r-: r íl C) ti , 

quf! .i bé\17 a tratar 
" cada uno esc:r.i be 

de reLmir para 
como puede e J. 

El ,:1.to, d;u, .l,:'1:?n un LélrtE·l de pec.1.i.do de r·opas y alimentos que 
l 1--::\l:J1.r..' c:IE0~jadc; l¿~ maestra dE'l turno contrar·io e n el pizarrón~ 
informan a •Jna mamA sobre lo que puede apor tar recurriendo a los 
c;;u·tF.! lc,c~; quE1 t1.c-:-?rn~1·1 en la':5 pc:H·ed ,,~~;;, L.,:\ maestra les hace leer· 
~ Jgunas orar.iones especif i camen te ~ cop ian y dibuj an. 

D• . .t t·>,,n b:• e 1 ~:it.o cHa trahaj c::,n .l a fc,rmac::ión de nuevas pa 1 abras 
c~mb.i~ndo J e l as vocales a una palabra que leia la mayoria, según 
l o h;,1bi~ ¡:.iuclic:lc c:um pn.ib,-1r· el c:lia ant.r,.,rior·. Comentan el 
s.i.gr,ifir:ado de c ad a una~ las escriben y dibujan. 

Cl !.:· te, . ci .1.t:\ ac:ue1··d¿,n e:.:,c. r· :i.hi,- un 
donacic:ines é., los d21mn.i'fic.~dos. 
.irid.:lv.i.rJt.l,:1.lm(c?ntE, con t;:!l f i n d E? 

pi:~que:i:f?5. 

mensaje 
Parece 

par·a 
que 

c::olcic:arlcis en 

enviar 
los 

los 

con las 
escriben 

distintos 

S.i ,':,r, ..,,,J.i ;,: r.101D!::-, con dF:t.en i m.i.1::-nt.o t?sta crJmbinación de las acciones 
relev~ntes del proyecto, dia por dia, podemos apreciar la 
c:,::-rE;; 1:: r·uccié"Jn del and2:,mii::1j e dE• J pt' oyec:to como rea J. izado en t ·res 
i:·1sp.ir ,3les= . .inb,trcomun.i.cadi:ls que se van integrando a medida qLte 
í:.i i::1~:,,_,\ L'l t.i.t:¿•mpo y SE' v,;;\n lng1--é:,n llD c:\l c;;¡unos ap,~endi::::aj es~ colecti­
vu5 ~ :i.nd i v idu,':\l es;~ en b u sC.:c! de 1 a m&ita de compr-ensibn y 
pr□duccibn de textos. 

E:l f~~nómerio ele las inundc1ciones ::=.urgió como un pr-oblema que 
¡:,rf.a't:i c up,::1 bL~ e. todo<;; lDs ,::u'·gE2nt:L110~.:, en t,sos dias en una ronda de 
ctJnv~:-!r saciones que er·a hab.i tual que c ada ma?'1ana iniciara 1 as 
acciones ~n el a ula . Ld b6 s queda de más información los llevó a 
J.rJ!,; mec:li CJ~:; de c:orm.tn.ic,3c.iór, mé:,siva privilegiando la lectura de 
lo.:;;; dia,··.ios quE; les c:>c:upó l a mayor parte del pr-oceso que se 
comb i naba con l a escr i tu r a de las expr esiones que los chicos le 
•.1i c:ti:=, t:J,::1n a l¿·, m~,t=Js tra, 1 2:1 lecb.wa □ !i-? Ls1s mismas y los dibujos. 

E:, -, C.:l..lE1ntD i:\ ld 

~ l c.ibé=ol, l -'-" que 
1 ec t u r·a gener·a lrnen te ~-e hacia primero una 1 ect.Ltra 
l l E!VéH"a a 1 a idea p i~ in c..:.i pa 1 del te;d:o, par·a ir 

l t t>"":IJ o d C:'1 t:. e-in :i. c.!2•n d ose en 
qttr:? a. J t_::1un os ch i cos 

la l 1::1cturc:1 dF.1 e .:-:pr·esiones y de palabras 
i bi::u I cumo dcescub1· .. iendo rnien tras que otros 

1·,a e J ,:'.'In Sl'"-' l u 2\ C::E•r · c.;c1 ,n.i t.~r1 "lri':5 ':5 i c;¡n i -f i. ca ti vos. 

Dentro dti.' la c ornplt-:~' J id,:1.d dE? este pr·oceso .-::1par·ec:e también de vez 
10•11 c:t .k!,nd u la llE!Ce::-idi:Hl de esc:ribi1'· . Escr·iben notas para las 
niarlt·e~c-, 2- ·-:pcps en ·fo, ·ma colect i v a y otras individualmente, 
c:01;·1h.i n df'l(JD lr::?ctur·a / f.?'.-6L:r-itL.tr··a ch~ or·ac::iones y palabras, con la 
r~flpxi~n ~cerca de la funL ión que desempeNan las letras d entro 
de la estructura de las p a labr-as y sus diferentes significados, 
·i.nter··,t. ;.~1,cil., r:,::~c,-i.bir .::d di.a ::::.i.guiE•nt.e nuevamente un te:-:to. 

t·,J-"lCJr-,,,, p,···¡-:=~,t(:.,moi:; a.t E•!f"'l c .ic'.)r1 2 l. c1ndi::,miaj e df? 1 a e: 1 ase, menos 
¡:,r-t=:->visibl,.) que e.=.d ;"mb==r·iot· , más atento a las cir·.cunstanc:ias 
ei:,pEc?c.í."í'ici:'.'\:~- el e c.:;,cJc:1 cl¿{s;.c~ y a l a c ¿~licl a d de los apre:1ndizajes de 
i"::;::\d,;,_ i:\lu,nn u q u €•? pt--o rnueve0n modj.fic,:=.1c.iones constantes. 

l ,-=s rn ,,·tE:•i::, t. r· <::<. 'f un c-J c:1mf.;~r1 t. r.1 l men t.F.:! pi-opon E):• 

crn1::::-:Í. 1Jn ,:,=;;, E!.>,p.licd , ,2::cr· .i. b1=-' l o que le 
pregunta, 

di ctan los 
responde, da 

chi c:os, rerni te 
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En el proceso de ense'Man:z.a -aprendizaje que se caracteriza 
principalmente por las operaciones inter-individuales como las 
que venimos analizando-· e:-:iste Lma meta qL1e es la 
internalizacibn de las estrategias que se desarrollaron en 
dichas operaciones. Este es el momento en que los aprendizajes 
logrados per-mi ten operaciones intraindividuales cuando el 
conocim.ien to con ciente 1 e permite a 1 alumno autocontrol.ar sue 
c1cciones. Entonces la maestr-a retira definitivamente el 
andamiaje y 1 os chicos se desempe!"lan en forma autónoma, como 
ocurre cuando asumen la responsabilidad de completar el cuadro 
de asistencia cada dia al iniciar las tareas escolares o cu.ando 
Lorena lleva de la mano a una mam~, que pregunt.aba qué 
donaciones recibirian hasta un cartel, diciéndole: - Acá est~ lo 
qL1e podés traer. 

A MODO DE CONCLUSION 

Volviendo sobre la problemática de la comprensión de la lengua 
eser.ita y íos efectos que prodLLCe en el desempe1"1o social de los 
individuos, tengamos en cuenta la importancia que en ese proceso 
tienen las propuestas de alfabetización que se lleven a cabo en 
la escuela. 

Una de las cuestiones más graves que padecen 
la escuela primar·ia, como los de la media 
universidad, es la dificultad para comprender 
posibiliten desempet>rar·se en la vida y seguir 
camino del conocimiento. 

hoy los alumnos de 
y a6n los de la 
los textos que les 
avanzando en el 

La importancia de la comprensión de la lengua escrita radica en 
que ésta es la her-r-amienta fundamental para poder abordar los 
contenidos de cualquiera de las áreas, para poder pr-oducir 
nuevo conocimiento y para poder desempef1ar-se con ef i c:ac:ia en el 
mundo social que les toca vivir. 

En una época tan oral.izada como la actual en la cual la 
informacibn, la recreación y las móltiples lecturas de la 
realidad par·er.:ier·a que nos 11 egan principalmente por- la 
comunicación oral, no tenemos que perder de vista que detrás de 
esa oralidad existe una cultura eser-ita, lectores y escritores 
muy activos productores de los mensajes que recibimos. 

Ref 1 e:-:ionando sobre esta situación generalizada de comprensión 
d1,Jficient:e en todos los niveles del sistema educativo, según lo 
demuestran investigaciones que se han hecho en el ~mbi to de 
nuestro pais y de América Latina durante los último$ aNos, 
pensamos que la dificultad se encuentra desde la b~se del 
sistema, en el inicio del proceso de alfabetización. 

En cuanto a los factores 
proceso de comprensión, 
comprensibn deficiente, nos 
que no!:. par·ece que no se 
escolar, en cuanto a que: 

principales que inciden en dicho 
provocando como r-esultado una 

animamos a arriesgar una hipótesis 
aleja demasiado de nuestra reaÍidad 

"la ensef!anza de la lectura y la escritura no aborda todavía la 

'' 



compr-ensibn desde el inicio sino que, subsiste un proceso de 
ensel'ianza en el cual primero se atiende a la codificación y 
decodificacibn, las letras y sus combinaciones, dejando para una 
SE-~gunda etapa la lectura comprensiva ". 

Frente a esta situacibn y con la esperanza de ayudar a 
modificarla, es que seguimos elaborando una propuesta did~ctica 
que contempla el desarrollo de estrategias de comprensión de la 
lenguc:~ escr·i ta desde el comienzo del proceso de al fabetizacibn 
y , el aprendizaje de las letras y sus combinaciones dentro de 
ese proceso y sólo al sevicio del mismo. 

,:¡ 



' "Lo s cuentes s o n c uent os v no 
~atisfacen al guna necesidad o 
il: .z' :.::. lJi O :.~: )' ¿;( nue:..'.':t- ri•t .. =: vidas 
.~ •• .0: .:-{ .i :~~- / e· n pi.> rque .. =.~o n to rmas 
, :, y· i;•· d n i Z ,":·{ _.,,. _I( (:.✓ .~-~- p J {) }' ¡~ ,... ~· 

so., otra cosa,, porque h a c e n a l g o o 
porque nos represent a n a nosotros 

de alguna manera i mpo rtant e n . 
de pensar)' saber,, d e a p re nde r_. 

manipular y control a r a los :.::f' (iuc.i r_-r 

,;::, t ro ~:.:- , ,,, ,.. )/ m ¿~ :..=: n ... 

Jill Fitz gerald 
uleer y escribir c u ent os" 

c:,. 111 Fé':i.t.é'1 c5. ta, 
qr·¿,clo que-? herno~é, 

nos lnt;·- or.:luci.mc:is ,::1ho1-··a en una cl a se d e p r ime r 
trabajado en nuestro primer encue ntro p r esencia l 

~an l0s profesores del Mbdul □ Alfabetizacidn. 

D t:'? l m :i ,,;mo 
en t,--f~' "do;,,; 
p r· upc)1··· c: ion¿, 
,·-- ,;!a 1 .1. d cHi ,. 

tc-2>:to 
,nc,dos-, 

un é,\ 

/•""f?Sc.~ J. ta L3 d :i. s t .in e i bn que 
los 

hace 
cuales de pensar, cada 

forma de ordenar 
uno 
la 

cj t'? 

f:J::pe1-·iencia y 

Brune r (1985 ) 
e s na t u ral y 
c o n s truir l a 

l..ln moc:lu E·~,. r:d p a r ad i g mét i co u lógico - c ienti f ice. 
,, .. i:-,' l. ;:1 e: :.L onE,=- d E' CClllf.,) ;< ión y é1 t-gunH:·?n té:, c::i. ón, las causas 
su establecimiento. 

Act0a e n l a s 
gener a les y 

. . .. L. ,"• ot.r""c":t ·fonllc\ dE• pE·n-,;;-:ir--~ e l mo do n a rra t i v o , s e o c upa 
in t.E·nc iór1 / J.¿¡ ac:: c:..i.ón hur,·,t1íió:l:, e, s-;,emejé:\nte e. las humc1nas , 
l ,,iS vj_cisi. tuclE'S;; con~~eCUié':'nc:ias quE.~ ma,~can su cu,,·so . . . 
cun ==· ·t n I y E·n cJ r.::, el o~, p,'il i. ic,-r.~1j E·)S d E! mc\1 .. , e? r· "'' E-.i mu l t.~ n (:?a . 

de la 
y de 

Dpt?ra 

Un o f.-:~,- 1c1 J. pD i ~; ¿d t? d f,? la ,;,\ e e: i t'.:in .. 
c:c,nc i 0~nc:.i.,::;:, lD que ,c:tquc,J.los que 
~;:; . .;;, bc:.:-r·, ~ pi 0?17 Si:in o i::; i f.?n tE~n '' .. 

El otro e s el paisaje d e l a 
est~n involucra dos en l a a cción 

T~n~r en cuent~ las necesidades aqui citadas, que se s at i sface n 
c un .l.,,1 ' ' lF.::•ctura dr;) c:uc0nto,::;'', no::.:; parece destacabl e para e l 
r.,\n,;Ji~;.:i.,::. que• o ·fr·f"cemc.,,-::. ¡' quE-, por-- supuesto, SE~ c:o nc:n?t iza r· á en 
J.c:1 ,:;c,rnp:···<='n:'',.ión que c:ac:lé'• uno r.:!e ustedes, profesores , l e 
,:,1pci r· +..::1r·/:..~n,, 

r:::1 _, .',1J 1clc:i c:1 fin;::,><;; eje 1.?9:::. pt .. E!':.;e:.~ntamo~, Ed r·egistiro de cl a se que 
ahora los invitamos a releer , lo hicimos por cons i derar q u e con 
1.ll"1 .l. P r ,c;_¡ u aj f.'! i un E1c::cionE,\r· muy fr··esc::o y ct-eat i vo , pe rmi t ia 
ide ntificar acc iones que fav□rPcen la iniciación a la lectura y 
t,~ ;,_;c,: ¡•- "i.. i:UJ'""" i::1 .. 

IS 
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[11 1111(•.ótlLat, l1cL(ú.t11aC<'.6 1w111lao pMa ueucl1M c11e.11.toti, teó .Ceo "MotL<·gote en .ea (1/Lena" Je Lau1ta D<~ve.iacJt. Lo 

cvmen,tamo6 IJ tÍlwma,li.za,11011, 1106 emouonamoti .. . poll.QU<l yo .tamb.<.én pM,t,¿e,,iµu cu11 etC011. Leó .t.ua.i.vw: ¿<)_ué lu pall.ece 

ú cada 1t110 ,~<' ¡J¿i.Juja el moru[Jote. que 11c. lia ,úna9ú1rulo <!ll tiu LoU.i..tf.o? 

L1 ¡Yt,útrC!JW tte.acu6n 6ue ¡No! M,¿ mamá me va a 1Lehv1. ;No me (kja qur <'.6CluLa ,n,¿ guaJ¡dapoCvo! ;Nu: No &ale . 

Tomé w: .l'.c.'i.pú ne.glLO de. m.i bolli.Uu 1J dl!..eant<~ de. .tudoti d-<./.Jujé 111.( motugoie lJ iM cUje: iQtté f/úi .wna.! .Se után 
pe.1id¿c.11clo de -te11(',I( un motU[JOÚ!. IJ 11abvt qué pa6a . 

Ante. uta ae,Utud empe.z6 u.no , o.Uw (j .te11111.ú1(Vto11 tocio& enúte 11.i.6M , <le,6conc.fr.11,to IJ .ta.e. vez temM, algunoó lo 
1ü.Luja1w11 rule11.(Jw lJ o-Otcti 6ue1ta rle.f &olll.i.Uo . 

.Sen.U: que e..6-la.ba ,(j¡an1.i911.e.á.ie11du aÁ:'.!)unat, /t(l_¡JfM (nu <'.111.)UU.M. t'.o6 fJWVIJapof.vut., -6,¿ IJ.tc1·1 (.'. f fá¡.i.c'z 6cu'.e tu'. .eava1c 

.to ) peJw pe,iM: .ta.e. vez u.to dupú.)[,t,e .i.11qtue-lu.Je1i . . . 

LU<'{JO C!..6Vub,[ el nomOII e del cue.n.to e.11 c.t p.iza1m611 y .eu ped..i. que CillÍa uno <.'liC1c.i.bú1w C(IIIIO pwU.c.JLa fo que tu 

IIJlL.fo gU/2.trulo Je.e. cuer1.to. 

.S111t9 .. úuw1L vcp11.e .. úo11eA u CJu,ta.6 como: 

"Mon .. igo.te q_uetló 110.to" . 

"Vúw c..t v.icn-to IJ a1m16 una c.cu'u.<..ta". 

Le6 pe.di. q_ue cu.ando Ueg(lJian a ca.6a>.t>,¿ mamá .ti.Jtaba. e.e. gua1idapu.f.vo al aglla, Ce d.i.j<Ui.an: ;No! ¡i\quJ. -twgo e.e. 

moruoo.t.c.: 

[.f. lune/2 ape.1w,l en .. tliamot. a .la Mtla co111e11za1ron a dec.0: 

"Mon.i.90.tc t.e 61te". 

"MOtL{f)O.te. bwó con ea Upuma de.e. f llllMILOtJall 11
• 

"U 111io 91¡ . .i,taba" . 

''Mon<'90.te. ó<u~ dC!ÁapaJr.ec..<'..endo clupauto" . 

"Yo le d.i.je a m.i mamá, pvw lia&-fo que .CavaJt e.e. 9ua11.dapo.fuo" . 

"U m..fo IJll u.t'6. en .e.a caiíetúa". 
11[.f. agua de .ia. c.añvúa, ¿ad6nde va?" , p1¡_<1.gw1.tt. 

"At .IL.io. MotU90.te v...ta11.á e,n et tio". 
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Le.~ p1re0d1tLé ¿aLi611Je iwl.i-i.a diuujruio Lcu.ttz,<_,tit -~ 11 11w11i9ot'1? l11 f(l ,v,c,111. 

ic¡u~ 11(16 pa.óa a II060V106 Ó( d.iuujrono.!) IIIOll.(!'J(J((.',1 CII fa ¡1/¡C,l'l(l? 

l~<.'pa11,U 1111a lwja de cLi..aJuo tJ Mcl'la a ca.d,i 1t1io. 

lcJ.i ¡W<i.í qot!. d,i,bu. jaAan óu. mon.igo te . 

Akcl.i.a1tl.c. ¡.>ILC'.!JLmtcu, 6U1Vr.o11 1tc.c.01uia;·1tlo cC v.ü•nto, ('<lf.i lw1u11.igM, ('tt~ u.CM, Ca& nuúc-6, maJt.t)Jú-6<½, Q!)LJ.a . .. Ptt<!.f}U~ 

U ¿t:ut p<al<'Jnu,~ l1ace1i /XVI.a que. 110 dua¡.,aJit!..:c.a'? 

AC-!.JWW<'> dij CAon: 110 lo 11wvt!.l11ú6, 

mojamM .ea lVLc.na, 

.f.e JJOIIC.11!06 p{a,6 ltC(lfa. 

¿ P M Ofll'IO,~ ? 

P1¡oóaJ1011 IJ 6<.'. d i.vi.011 cue1da cfo. que c.on C-6 -lu 1í.t'..tú110 et 11101ú90 te. qut•Jaba 6oúite c..C pape.e bta11co. 

le. ª!J'tt'.f1<.Vto11 colull.(½. Le inven,t6 C(U/a wro (HI no111(,1ie. 

U. c/1.a. 111Mte/2 1 lc.6 c.omc.11 .. U que. /iaú.fo (½.tado ¡.1e111.>amlo c.n R.oó 111uru90.tu Je,t ool6illo tJ c1ue. e.e 111.fo iamb.dn u.~ 

úa en el tú...o . 

Un ne.11c di.jo: v., .taA.á11 en el malt, ¡.>o}[que. lo6 IÚ06 vru-i a.e maJt. 

¿C6mo U.taA.á.n en e..l ma/1..? 

Su.1ig.{uo11 e.MM c.omo M-laó a pali.,Ü./c de <Íltama..t.i.zaci.Ó11e1.1. 

;Me alwgu! jNl• 1~ Y?<KÍM! 

;q_u,úuw voCvot con f..06 c.lt..i.c.06 a 111..i. bo~,i..lli! 

"Veo µv,c.ad.i.-t06 de. c.otoll.U". 

Lu d .. ij e qué .tM tJOA.e.c..la ti,i.. u.to que. l1aóhu1 1) et!Lú.fo .f..<, poú..lan u C/Úli.ilt. Son6 el LúnlJ1¡_e. tJ -6 ó.l'.u da6 chico& 

p..i.d.ú.1wrr 6ai....i./t al 1Le.C1uw, el tieM:.o d,i.jo: "Yo me qu.wo" tJ c.ome.nzaA.on a cübujaA. y ue/L.ib.ilt co&M e.orno t&.taó: 



t0 ,_). 

U. mon.<'.90.te. eó.tá óüR.o tJ alJ1Wudo. 

Y (!l¡,lá ºn e.e. 1úo y óe tle6Mm6. 

Mo1u9ote en e.C m<Vt p.úle auu.f.-i.o. 

tt miéJ.c.oCM .f.<?.,únoó dl?l. ü/JJr.a que U.e11e 11 .fo.', c/1ico,~ J1t~n¡wU11". V CM y.v1e9w1..tó: ¿Qué. R.CA plV1c1.C.l'. que lt.a/ÚQ. 

P.ilr.a,l.n 6 .( v.ielul un 111011,¿aote? 1 : 
s~ .e e.,!> oc.iuuúa c.oóa.6 livuno6a.6. l.u cl.i.j e.: CílCÍa D'utpo vll ~ cl1a1,.ecv, e u11<19 ú1M. pú.n.6 e.11 c61110 c/11a,11/l,u.2wo. 

Cacla 91wpo .úivc,L.t6 una. oCWt/1.e.nua d,i6ue11..te, (!,6 Cll.ib-i6
1 

ej1 <!,e púa1u1611 u .ta .tect.Lvta.. 

''P-ilr..a,l,t ve ~o 1w11.o" . 

"Mo1úgo-le. 110 lo vi..6 11
• 

11 p ,Ur.at ,¡ f.o C.0/tJll' 11
• 

Mo1t{G o.te 6 e C!lJ c.ondA:ó. ¿ V6nd e? 

i 1 
,,! 

1· 
1 

Leyvian la mauu1¡,fo tJ c.0111e.n2a11.011 a. decl/1. d611Je u-tcvúa eóc.011J.ú lu. Cada 11.úio c.o¡ú.6 IJ c.omplc.,t6 c.t ;tex.to uctú-

b-<.e11Jo .6ol0to d61tde 6e ltab,fo Mcomkdu nwtugu.te. 

Le.-6 pec:ü. q11e bu.6c.a1ia.r1 con mamá .Cu6 111oru:go.tu de cwlJtdo vuu1 c.hic.06. 

Vé.uo/t.alt cl,ij O (¡((C. µowu1106 ltac.e/1. WI c.o11jmt..to de IIIOIU!)(J.lU. 

f.C 91mpo C!lJ,lu\lO ele. acuC'.ltlÍo. A la 111aiia11a 6-i~¡u..iente VflJ01w.lt 6e. CÍ,lll,(9.i.ó a .toda la. uc.uela c>.11 601unac..i.ór1 pi..c.Ü~­

do.i.u 6u.6 11101Li9ote6 a ,t.oi0.6. 

E6,tá11 lac..i.é.ndoóe. e.11 c.,R. liaii. de. ta UC.w!.la. 
: ~ 

ll11a mamá 6 ll a.e.vi c.ó con una poe&fo de. 111011..t[J o.te u c.lLiil:I Q.11 una c.M.w.lúta. 

Fue .i.tLleAe6an.te l'licuclta1t .i.o que. deú.rut .i.o& clucot. deL~Ul> cLi.bujM tJ ve.A a f.íJt:, 9/trutJu 1J e.fuco~ ac.C1Lc.a1L6e a. 
·1! 

vVl la expo6..iuón de 11io11..iao.t(!,6 ,Jc>. 1 º B. !il '
1 

¡¡, .e 
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Como c.t.lu tc.nfo 11.e.tau611 con ta 6llnl-<li a 1J c.uaudo :e1rni1 bebl.\ loó ch-i coó, ef.f.oó Ueva1wn u.ta µ11 <.'.!JW1,(a rn e..t 

ruaJeJHro "Mamá, c.011,láme ¿c.6n10 eAa yo cultltdo l!/t<t Ll'l.1f? 

a Lieli(i . 

1 

M u-Uw d,[a liabí.a 11.u,x,.u.tati lj vt-lM-ta.61110, mucJ1M! -tJr.<,1Juu11 ftoloó 11 Jt.opUaó c¡1H' lwo.í.ru1 ut. a.do . Todo 1°6 olúl 

LM luc.c. pa.f.pM IJ 1>e.ttliA e.alfa 11.op .. Ua, cada. C.0.6({. , 

1/oy '-'1,Ú /1a ú . .do Wt /t.UtC.OllWO IIIUtj {'_,6pCC.-(1tL ¿(!_ur: ~wtivic. (e /l(lfltf'IÍcUI? 

Luti cluco-!> 1li.j l!..11.0YI: 

"[-l'. 11. .í11 có11 Je-l'.. a.rno1t." . 

''U .. hú1c.<'í11 de. .ta .te11tu.wa". 

"U. 1t .. i11c611 de lul> bebú.''. 

"U Ju:: 1c.611 de fati coóati de. e.u.anclo 13/Lamoti beb éó". 
·'f.•·( 

Ano.U e.a.da uno en e.e púa11Jt6n y .tu lli._ir. ¿Cuál e.l~\mo!i? 

"t i ,U:.111:.611 de. t<-1. .te.l1.1-ru1ta" . 
1 . . 

l.tiCIU.O-tVWH e.11 6u.6 c.uad('Jtnoó , cli..buja1tou lj ~1Uó-te1top 1,~ _noml)IH.'. a lM co.tiM. Y Uc/J..¿b{. u.ta p11e~un.ta patta que 

co11.f.e&.talta11 polL c..&vL-lto . "¿qu~ 1>e1tt,,¿,&.t.e?" LlU 1t.uµuu.tlU: \ 

Gmuu de. .tiVI. ma,Í1á mr~i 

nada cá.&fiv 
! • 

a.t0,9.tw_ 
' • 

IJl{tc/lt ~ Oll 
• l 

ú.JtYtWt.a 

.teneA u11 bebé 

UII /¡ e/lman.t.t O 

GRAC I HA CN:;NO LO I Gllru/o XI J 

he.u.eta N• I 2 - V-<..ó.t.lulo L<'.icof.all 12. 



Desdt=--:• la cnrnp r·en~; ión que e=:-t.a lectura puede habe:1r· pr·ovocado e n 
ustedes, podriamos iniciar un diálogo can ella, c o n la maestra, 
c:nn 1 os ch.i. cos, y c:on todo a que 11 o que mueve en cada uno de 
nosotros, desde nuestros conoc imientos, nuestras dudas, nuestros 
gustus y propuestas. 

Podriamos com~nzar pensando : 

¿Ou& objetivos tien~ esta maestra? 

Sigamos con un torbellino rle ideas : 

* Acercar· al grupo 1Jn cuento con mucho valor literario y alto 
conten ido motivacional. 

* Cr0ar un clima de interactividad , concepto central de nuestra 
propuesta socio-histórica- cu ltura l. ¿Entre quiénes? 

/C\l u.mnl~ 

Alumnos, / 
\¡ 
Alumnos 

( ~ 

~ 
Maestr·o 

;::¡ 
~ 
Te:-:to 7 
t 

~ ¿Lectt.ir-a ~ 

- d D'I • ,J, . E ·t ~ormas ·e .1JUJO LenguaJe .scri ura 
expresión I oral 
pU:1stica ..¡,. 

Manifestacibn 
corporal y 
sensitiva 

~ 
Fanta sia 

~ 
dialoguicidad 

i 
familia---- m€','d i o 

socio--cul tL1ral 

* Ge11erar un clima donde la l ibertad tenga un valor central en 
el acercamiento al lenguaje escr i to. 

r 

* Ut.i.J.izé,1t·· unid,,1deé:~, de LenrJua _j oral significativa L esc1-· ita {

-;e:-:to 

frase 

* Vivenciar la utilizacibn del Lenguaje escrito como registro 
de experiencias~ opiniones, deseos~ d ecisiones. 

* Generar desd~ la lectura y escritura (lectura del cuento, 
escritura de opiniones , fantaslas, etc.)~ el tratamiento de 
nuevas unidades tembticas de valor curricular y de interés 
p a ra los a lumnos. 

* No s e obse rv~n~ al menos no están citadas, situaciones donde 

2;, 

e 

o 

N 

T 

E 

X 

T 

o 



los alumnos manipulen e interroguen al texto en forma inde ­
pendiente, si a las unidades menores (oraciones) por ellos 
construidas y dictadas a su maestra. 

(Cabe consignar que l □s niMos producen escrituras en d i versos 
rangos, segGn nuestra conceptualización, que son e xpre s a d as en 
E' ':.!, tE1 ,,.·eg .is t 1··0 c:-:n i' CJ ,~ma E1 bsCJ 1 u tc~rní::?17 t.e le e tur ab l e para s u 
cumprensi6n, pero muchos de ellos producian e s c rituras 
incompletas o desde una perspectiva externa del lenguaje 
r.-?<:,.c,··· i.tu, ,,,qu:I. S:-E• tr .. ¿,;_n:::.cr·.ihE'n completas par·a cuidar· s u 

leclurabilidad). 

¿Que',- ct·f:•E·rnoi:=.. qLH,' pc:i~c-Ó c:on los. ch.ic:o•,:;'? 

* Escucharon lenguaje escrito (un hermoso cuento). 

* Comprendieron desde s1Js conocimientos, experiencias y viven­
cias persondles. 

* s~ expresaron creativamente, 
activa del lenguaje escrito: 

vivenciando una c ompre nsión 
cuénto tiene el texto, cuánto 

p□ne el lector desde su experiencia personal, sus conocimien­
tos , deseos, fantasias, etc. 

* Interactuar·o,, entre ellos y con su maestra alrededor del cuen­
to, manifesléndose a través de diversas formas comunicativas : 
~exto -· lenguaje oral - lenguaje escrito - dibujo - trabajo 
sobre arena - expresión sens□-perceptiva (olores , sensaciones 
t~ctiles, auditivas, visuales), es decir, extremando la utili­
zacibn de aquello que maneja el niNo naturalmente y e n forma 
10~i c a, para ponerlo al servicio de la comprensión activa. 

Es t e pa rece s er e l secre to de esta s ecue n c ia d e c l ase d e l ec­
tura y escri t ura. 

:i,: Fuc-::- 1--nn mov :.i.c!D:c'• por· Ji::'\ inic:i.é;;tiva dE• la Sr· ta. Gr·aciela, per·o 
conduj e ron ellos tambibn el proceso, al poder utilizar su 
caudal de posibilidades, mejorar sus conocimientos del len-
1;;¡l.tajr:, e;;,:;c:r .. ito y E1vanzi':lr· t')¿1cia :,.u~; int.er·E~sc-:!s e inquietudes. 

t. f.-3t:" .,3.d 1.tl:.":í'l .:H"o1--, cJ F.~ ,:'1 J. rJ Lm 0'1 !e'• SE-' cu E,n e: :i _,,¡ s. d "'" l é':'1 e 1 i:c\ se . 

* CDIT)D no l 'id/ c::.it,'.\~:; ,;:1cE1 r·c,:,1 de s0.u E-i1°,;c:r .. .i.t.L.wa y/o lectur·a indepe n·-­
dientR o a ndamiada, no podemos descubrir qué nivel de indepen­
dPncia J □gr~ron con el trabajo realizado. 

A lo l ~ rgo d~l tr~nscurso de la clase podemos ver que en ella la 
O r'" ,:,] :.i..z,;,1 c.iéJn dt'·)l t.E-:·>:tu (c:uc-:>nt.o) 1 F: l lenguaje or·aJ., plástico, 
gestual / sensorial, i nte rme dia ron con la propues ta de la 
c1 u ct:11·1 h.'" , l.~•- f el. e: i l i t,:'\ e: ión pD r· a l ;,,'\ E?:-: p 1··F.':S .i ón es e r · ita, pr·ovo cand o 
un c,::i.m.i.nu qur.-? l lE•v;..::.r·¿1 ¿¡J. n.:i.f'ro , progre~:-ivamentE:e, des de la 
ne c esidad y lus propós itos , a la lectura y escritura. 

C c:: unv,:"ncJ r· i c:1 n:,~v :.i. s,:1 r · ;;,¡ l n:-:0!:,pE!c tu 

pr·occ)~:::-CJS p~:;:.i..CC)11'.Jgi CD::, S:-L.lpE•i- ÍClrE.'S ,, , 
del 1 F'l"ii:Judj E! f:sc::r·.i to'' . En uno 
s e'hii:.: .l E:t .,.'": 

el capltulc:> VIII de "L.os 
de:2 l. . . Vigot.sky; "F·r-ehistoria 

de .los párrafos .• el autor 

2.~ 



uEl gesto es el primer signo visual que contiene en si la futura 
escritura del ni~o, al igual que una bellota c ontiene un futuro 
roble". "Como ace rt adamente se ha dicho, los gestos son 
escritura en el aire v los :.::igrws e scritos s uelen ser gestos 
gr~ficos que han quedado fijados", 

Retomemos el camino de la simbolización que lleva a la 
construccibn del lenguaje escrito como simbolismo de primer 
orden, culminaci6n de un largo proceso que se viene dando en el 
n.if'lo descle artos anteriores en un agL1do interj L1ego con el medio 
en forma espont~nea y con la a yuda acertada de una maestra que 
andamia los puntos en que la toma de concien c ia permitirá el 
acceso a la escritura independiente. 

Val e aqui citar, con respecto a la comprensión, a la Dra. D. 
Strickland, que en su e:-:posici6n, en las jorn~das de "Nuevas 
teorias y técnicas para la comprensión del l engL1aje escrito"~ 
indica: 

lQ - Cuando enseNamos lectura para la comprensión aprovecha•os 
la habilidad natural de los ni~os para aprender lenguaje, 
su necesidad de comunicarse, Esto nos sugier• poner 
~nfasis en el significado a partir de la l ectura inicial. 
Las técnicas de lenguaje-experiencia parecen las ~~s 

16gicas, Estimular el esquema d e l niffo en relación con un 
tema es parte na tural de este enfoque. El esquema del ni~o 
para la lectura se establece a medida que aprended~ aanera 
natural la relación entre el lenguaje o ral y el i•preso y 
la idea que lo impreso conlleva significado, 

2Q - Cuando en:.::eWamos lectura para la comprens ión, la instruc­
ci6n se hará a trav~s de un contenido interesante e 
importante para e.l ni'No. No habrá división entre aprender 
a leer v leer para aprender. Desde el principio los ni'hos 
esperan que lo que leen tenga s!:ntido v relación con sus 
vida5. La diferencia entre ense?ianza de la co•prensi<Jn y 
la evaluación de la comprensión se mantendr~. La enseWanza 
serJ dirigida para avudar a los alumnos en el desarrollo y 
aplicaci<'.ín de los esquemas mientras tratan de obtener un 
significado. La ense'Nanza estará dirigida hacia la lec~ura 
de pasajes completos~ incluyendo mucha discusión oral. Sin 
depender exclusivamente de páginas de trabajo. 
Por supuesto, esto tendr~ implicaciones para los que 
elaboran tests. La instru,::,::ic'.in centrada en la cow,prensi<J n 
estimulará m~s el pensamiento divergente que el convergen­
te , La diversidad en la respuesta al texto est~ valoriza­
da, Esto se opone a la forma en que construyen los tests. 

3Q - Cuando enseffamos lectura para la comprensión debemos estar 
conscientes de que los ni~os aprenden a leer leyendo. Los 
profesores pueden avudar a los alumnos a elegir los 
~squemas apropiados para una selección lectora. La activi­
dad de lectura dirigida al desarrollo del pensamiento 
(Stauffer, 1960) v el punto de ~1 ista e:.:::tructurado (Earle, 
1969), son mltodos usados con frecuencia en la preparación 
de los ninos para la lectura. Los maestros deben selecci o ­
nar materiale:..::: estrechamente relacionados con el a edi o y 
experiencia del desar-rollo v usar metáforas, e je-,,,plos y 
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sinónimos para familiarizarlos con lo s nuevos conceptos. 

Al ense~ar la lectura para la comprensión se incluir~ un 
programa de literatura. El dar a conocer a lo s nif'fos una 
muestra variada de la literatura los ayuda a de sa rrollar s u 
esquema de historias v ,::uento5 _, e5 decir.~ su concepto de 
narraciones. Estas tienen un contenido s int~cti c o y 
sem~ntico. Algunos ni~ns logran ~xito en la comprensión de 
1 os cuentos porque poseen un esquema para e 11 o s. Si 1 os 
elementos de una narración no se ajustan al esquema o si el 
esquema es incompletor la compren5i6n di s minuye. 

5Q. - Cuando ense~amos lectura para la comprensión, debe•os re­
conocer al hogar como el pr.imero v más importante •aest ro 
de .lectura. E.l ro.l de .los padres al proporcionar un 
entorno impre:;o v a.l ampliar el campo de experiencia del 
ni~o no puede ser subvalorado. 

L.a;.,: ideas ct?ntrale:..=: que reunen todo lo expuesto son las 
siquiente:..=:; 

1Q - La comprensión lectora depende tanto de lo que est~ en 
la mente del lector como de lo que está en el texto. 

2Q -· El lector no e:..=: solamente 
información, sino un participante 
construir un significado a partir 

un consumidor pasi~1 0 de 
activo en el hecho de 
del contenido presentado. 

3~ - Los lectores usan :..=:istema:..=: mentales o esquemas para 
ayudarse a comprender, almacenar y recuperar lo leido, 

Como formadora de maestros, creo que es importante que ellos 
conozcan estos proce:..=:o:..=: de aprendizaje del lenguaje para que 
pu.edan relacionar sus acti~1 idades en .la sa.la de cla:::es co n una 
base te,J rica . 

Los maestros que trabajan con un marco de referencia te<Jrico 
tienden a tomar decisiones pensadas v fund~ment~das en rela c ión 
con .:.=-u quehacer. E.l mae5t-ro como líder de la instrucci<.fn es un 
ec.léctico informado, que toma deci :..=: ione5 5obre los métodos )1 

materiales basados en su conocim.iento del curriculum y del aodo 
como los ni"Mos se desarrollan y aprenden . Lo5 'lltaestros, col!9o 
profesionales, deben asumir el liderazgo en la toma de decisio ­
nes .instruccionale:..=: dentro ,.1el aula v en acuerdo con las otras 
personas que pertenecen al ~mbito de la e:..=:cuela o del distrito. 

En las mismas jornadas, la Dra. B. Braslavs ky explicaba: 

Cuando :..=:e trata de lectura como forma de comunicación, es 
necesario t?:.:::tab.lecer limites en cuanto es una fon•a de 
comunicación verbal y por eso excluve la mdsica, el dibujo, los 
gest-os mímicos y otros; al mismo tiempo, el regi s tro difiere de 
ot-ra.5 t"ormas del registro verbal_, como $OH la s grabaciones, ya 
que se hace bajo forma de escritura. Y la escritura tiene 
forma;_::; con~'enc.ionales de s.tmbolos gráfico:..'-.~ que no siempre s on 
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alfabéticos, 
ideográfi c os. 

:.=: i no que +:ambi~n pueden ser si lábi cos o 

Elkonin serlala._, a su vez .• la diferencia que e:,,;iste en tre lo :.::: 
sistemas de escritura ideográficos o pictóricos y lo s que 
utilizan símbolos alfab~ticos (Elkonin, 1973 ) . En los primeros, 
el símbolo e s equ i valente al concepto, mi e ntras que en los 
si :.=:temas a lfabéticos no e:,-:iste ,:;:one.:,<ión directa entre l a forma 
gráfica y la significación . El significado está co ntenido en l a 
palabra sonora, pero no surge dire ctamente de la escritura que 
la representa, La comprensión estaría inicialmente basada en la 
forma sonora del lenguaje habl a do, y cua ndo la comprensión de la 
lectura en vo z baja e xiste, es porque se basa e n s onidos 
im~genes del lenguaje hablado. 

Una persona .ilet ra da o un preesco lar pueden c ompre nde r s i oyen 
la lectura d e un te,-,_·to coherente c on s u;.=. conocimiento:.::: 
antf:riore:::: o accesibles a su fantasía .• pero no pueden compre n­
derlo si solamente ven l a e scritura de ese texto. Es tas obser­
~' a e i o ne s , e o i n e i den te:.::: e o n o t r a :s que se o r i g i na n e n di fe rentes 
linea ;;: df? i1-a1 e:stigación_. inducen a interpretar las caract erfs­
ticas singulares y complejas de la comprensión en el estadio de 
la i niciación. La comprensión no puede ser tratada en si mi s ma, 
,: o m o e: o s a e n s f , a me nos que :..=: e a ce p ten a que 11 o s II i m pu 1 sos " .• 
"fuerz as menta.les " o "mi::-ticas" que llegaron a in~1 o car cierto s 
partidarios ortodoxos de los método s global es puros. Ella 
depende de una concepc1<.>n compren:.-iva de la le ctu r a aplicada a 
la escritura alfabética y del análisis d e la s co ndi cio nes e n que 
se construye e n su momento germinal, c u a ndo se produce l a 
v e rdadera "re volución mental" del tr~nsito del lenguaje ora l a l 
lenguaje escrito. (Braslavsky, 1962, págs . 126., 268., 273). 

La singularidad del enfoque consi s tiría e n que la c ompre nsión no 
se inicie con la compren:..=:ión literal, ni qu.e la adqui !-ici<Jn de 
la lectura dependa de la misma. Por el contrario., ella 
resultaría de la c omprensidn previa de diversos conceptos 
funcionale s y técnicos. Desde e;.=.te punto de vista, es legitimo 
decir que la comprensión en la i niciación, o mejor dicho., para 
la i niciación, ~1 arfa de naturaleza . E:.-te cambio c orresponde a 
una concepci6n e~1olut.i~1a de la l ectura.~ di sti nta d e la 
tradicional, que consideraba es ta adquisición como un s u ceso si n 
condicione:..=: ni antecedente:.- en .la ~1 ida p:..=:iquica del ni'l'fo., c o110 
::.- i emergiera re pen ti name nte en determinada edad. Ni tampoco es 
ajena a la nece:.-idad de evitar la equiparación de los alca nces y 
medios d e ].legar a la 5ign.if.ica,:::it'.in e n el principiante c on su 
procesamiento en el adulto. 

Las citas de estas jornadas se integran a mo mentos e n que la 
maestra seí"lala la importancia de los conocimientos y for-mas 
expresivas de los alumnos, pre vias a la iniciación del l e n guaje 
escr-ito, y por otr-o lado, a la activa comprensión qL1e se produce 
durante la oralizacibn de un t e xto- cuento. 

rel ectL1ra F'ar-a finali za r-· con e s te análisis , invitamos a la 
capitulo Discurso en clase y aprendizaje del a lumno 
d.i:..=:cur:..=:o en el aula"~ de CoL1r-tne y B. Cazden, qL1e tal 
capitulo VIII de la obra de Vigotsky. se e n c u entra 
Selecc:ibn Bibliográfic:a N.Q 2 . 
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Como idecl central de ese capitulo, cerramos con la transcripción 
cif2 un párr·,=:1fo en Pl que Cayden alude a un te:-:to de Resnik, 
encuadra el accionar del maestro como andamiaje que permite ir 
avanzando hacia la responsabilidad independiente del ni~o: 

Los puntos de vista tradicionales acerca de c6mo la interacción 
social dfecta al aprendiz,;ije_, se centran en e l adulto como 
sum.inistrador ,:fe nuevas informaciones., como modelador de una 
e}ecuci6n perfecta y como fortalecedor selectivo de los intentos 
de 1 a 1 u m no p o r re a 1 .i za r .l a e_; e ,::: u e i ó n e n e u es t i ó n , . . Existe u n 
en~oque diferente de los procesos sociales del aprendizaje, 
€,n·.r'oque que despierta creciente interes entre lo s psicólogos 
,.:oqnit.ivo::: intere5ados en el desarrollo de la capacidad 
cognitiva en general . 

r::.·1 ps.icó.l;:,go so~1 il:itico Vigotsk)I so:..-t-iene que la c ognición se 
.in.ic.ia en ;.:;ituac.iones sociale5 con la :.=: que e l ni?fo c o111par-te 
respon5abilidad con un adu.lto en la produc c ión de una ejecución 
completa. El ni'No/a hace lo que puede v el adulto hace el 
resto. De este modo, lo que compone la práctica, tiene lugar en 
e.l context-o de la actuación global. En las interacciones de 
1:.>st-e tipo_, que 5e producen de manera natural.~ aumentará 
gradualmente .las expectativas acerca del porcentaje de ejecución 
global del que pueda responsabilizar al ni~o. 

Hemos destacado la importancia de tra bajar con verdaderos 
F=·n::)yec:to~-;; de clase, que lleven a la concreción de Lln objetivo 
real, previamente visualizado por los alumnos con su maestra y~ 
¿1 l re~dedor- de~ los cua J. es se trabajan contenidos c urri C LI 1 ar-es de 
inter~s para los alumnos y secuencias didácticas de trabajo con 
textos que lo familiaricen con el manejo cada vez m~s indepen­
diente del lenguaje escrito. 
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C,:::,¡¡,u r·E•CJ .t.':.:.t.r··c, ele clase ilustrador del tema, les acercamos una 
n f·' e: .i b 1·l el•~, p r u;, €i e te, 1 r-i::.-! c.:t .l. .:i. :, c:,cl o·,,. c-:-·1 ·1 una sala de Preescolar, que 
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• -:-,-,;;~,..:i:i ,tx~jf·· 
• :·r~(,i~6:.:'°\· '.I 

'"~"',. .h l., .. . ~ ........... ,~~ \ -~.• .. ~ .,,. ¡_· 
:;,~ ,-

c.-.i,r. foo" .,,, 
~•\.:~ 

., 

• -· 

'. 
·.'f<,;,., :: -,~ 

~ 
:fü... ~ 
-~Ílff~~,,-

En·: lq:;_esq_Qii'la,:;d_effiit~sc.u.eJ.Q~ ~-·-
• • • . : :-· :,·~ ~ .. : .. ·:·r · . :.- ..,:.,.:~.-~···: '};.. .; .. , . ~ -·-~ ... 

. ~illaha.,W0Jg_l
1
~(.g~}~pl!q9g.to 
JI N.• ·"D· D E'-· 82 

a ' ¡ t;~ ,:n. • ••. ··"' 

_={/ Escueia·.Ng~-23. 
: ,~._.,...1,-. .I ,.. • .,,\•f'l':-c_t l-r.;z.-.>tr..,:....J.• •. • .... 1,1>, , • · 

I\•·" .,.._,:.;•-":'~ •~· ~~ '." l '."'-J~Y.'{'.",r, 

mos dar una vuelta a la niáni:ana, observar mi-

. • ~- ;"_ : .. . ;.'_ ,<. ;¡ .• . .--., t.,"·;..·:. : • 

Ink:iamos la unidad "El barrio",' Decidí- 1 saliendotemascomolaimportánéiadt:1.~studio, 
el alcohol, la droga. Claro todos no se détu,;ie­
ron, algunas personas dijeron estar apuradas, 
unos coreanos no entendemos. La participación 
del grupo durante los re¡;ortajes fue_muy activa 
Si ellos notaban que la persona se dirigía a mí 
con un comentario, le reclamaban atenc_ióri e~ 

nuciosamente lo que encói:uráramos a nuestro 
paso y realizar un reportaje a todos los vecinos 
con los que nos cruzáramos. El dfa ánterior ela­
boramos· las preguntas' q tié reaJizaríamos; • • • 

• - ¿Vive Ud.'en este barrio? • • • ·' ! 

-¿Hace mucho tiempo? 
- ¿Le gusta? 
- ¿Qué le gustaría que fuera diferente? 
Nuestra escueia está a pocas cuad.-ras del 

Parque Chacabuw, una zona con poco movi­
miento. Salimos a la hora de la siesta así que en­
contramos a poca gente. La conversación se 
prolongó más de lo rrevisLo. Con cada uno de e­
llos tomamos remáticas diferentes. Un abuelo 
nos habló de sus caminatas diarias ya quee.-a ju­
bilado y no tenía ninguna actividad y de su ale­
gría por la construcción de un complejo habita­
cional que traerá mayor población y :habilita-. 
ción de nuevos negocios. Una abuela nos con­
tó cómo era el barrio hace treinta afios y compa­
ró la vida de Ja ciudad con la del campo donde 
suele pasar varios meses del año. Un vendedor 
nos comentó cómo hacía para viajar ya que só­
lo tenía un cohxtivopara venir dcsu casa a la del 
cliente donde estaba toéando el timbre. Una a-
dolcsccme nos contó porqué iba a una escueia 
de otro barrio ya que cuando se mudó no quiso 
dejar a st.1s compañeras, habló de su di~gustn al 
ver a un grupo de muchachos que no trabajan, ni 
estudian que se retinen diariarr1cn1t'. en la c.,qui-

nuevas preguntas. • • • ' • •• 

• Por último ya sentados en los escalon~ del 
umbral de la escuela entrevistamos a la directo­
ra de primaria qu; llegaba de una reunión. Le hi­
cimos preguntas.y luego le conf.lJnos toda la Ín­
formación recogida. Ella nos pidió opiniones 
sobre la caminata y sobre lo que habíamos ob­
servado. Todos se mostraron molesto_s por el 
monúculo de basura que había en la esquina. 
Nos confirmó que ella también estaba preocu­
pada y nos contó que había conversado con el 
empleado de CUBA sin obtener buenos resul­
tados. 

La e,:pcricncia fue motivadora de muchas 
actividades y conversaciones. Hasta pedimos 
un grabador a la A~iación Cooperadora para 
los próximos reportajes, ya que era difícil escri­
bir lodo lo que nos contestaban nuestros entre­
vistados. El lema de la basura siguió preocupan­
do al grupo. Nos interesó entonces buscar de 
qué forma podíamos revertir esta situación. 
Surgieron distintas hipóLesis. Decidimos llevar 
menrajes a los vecinos. Pensamos en realizar Wl 

dibujo y escribirle una poesía. Éste fue el resul-
1..ldo: 

- _ n3 :i ~crn:tr Ceí\·e1.3_ Este com~nt:lrio motivó a En la esquina de mi e.er.u,,fa 
¿-_/.gviév.i. :.h.r.a.·J::,_ b ~ wra 
pe r f ~ ve>r s.eno r- ,;eci'v>o 

t .. "'_!!~!:!2!" ~-:, I!IJ::~.!...-;: p! L~-~.!!U~. ~:i:J : ·.·is~: :_j _: ':=i 1. , _1• : 
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A los fines de la alfabetizacj.bn , dentro de un proyecto se 
rescata una secuencia did~ctica que permite ir articulando los 
aprendizajes previos de los alumnos, sus inquietudes e 
intereses, el trabajo con los textos, el andamiaje del maestro, 
la interactividad en el aula, asegurando un pasaje que parte del 
inter~s por concretizar un objetivo y va transitando por 
sucesivds ayudas y llega a distintos niveles de independencia en 
la lectura y escritura. 

Les proponemos que junto con sus alumnos en este cuatrimestre, 
visualicen - en el proyecto NEn la Esquina de ai Escuel•-•••, por 
cu~les de las secuencias del siguiente esquema fue transitando 
este gr·upo y, si lo juzgaran necesario, con qu~ otras propuestas 
lo enriquec~rian para concretarlo. 

s E e u E N e I A s 

ANTICIPACION 

Cunversacibn 
Problemas 
Propuestas 
Elecciones 

LECTURA Y ESCRITURA 
COMPARTIDA 

. Lectura/ anticipaciones 

. libros - revistas - etc. 
. An~lisis de textos 
. Escritura de textos 

. Sintesis escrita 

~ \-- NUCL.ED 1/ 
~ íEMATICO 

l_____,~~ 

COMPARTIENDO 

Publican las obras 

Sintesis de lo aprendido 

Trabajo individual o 
colectivo 

LECTURA EN VOZ ALTA 

. Cuento leido 

Participaci~, ANTES 
DURANTE - DESPUES 

/ 
~ 

Compartiendo lo que leo 

ESCRITURA INDIVIDUAL 

. Escritura en cons truc. 
e/sin ayuda 
Escritura independiente 

Evaluar - reescribir 

LECTURA INDIVIDUAL 

. Biblioteca del a ul a 

Lectura de carteles 

. Aproximación a la lec­
tura 

. Lectura independiente 
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EL PROCESO DE ESCRITURA EN LOS NINOS 

nla historia de la escritura en el ni~o comienza mu c ho a nte s del 
mom e nto en que e l maestro pone por primera vez en sus manos el 
l~piz y le muestra cómo escribir letras" . 

A. Luria 
Materiales sobre l a génesis de la 

escritura en el ni~o 

El proceso de escritura ha sido un tema 
tratamiento del Mbdulo de Alfabetización y 
muchos interrogantes que los profesores del 
retrabajar. 

releva nte e n e l 
que ha r ecibido 
Mbdulo solicitan 

Comenzamos este tema desde los párrafos iniciales del texto de 
A. Luria, que desarrolla ampliamente y con investigaciones , l as 
o bservaciones que L . Vigotsky se habla planteado. 

Desde este marco tebrico se trabaj ó en una investigación que la 
Dra . B . Braslavsky ha expuesto en "La escuela pueden. 

Se· e 1 aboró asi una esca 1 a que permite hacer una ca t egori zac ión 
de l as distintas formas de escritura que producen los n inos, e n 
e l marco de las acciones de clase que hemos propues to. 

En e~,;a escala de r-angos de alfabet i;;::ac:ión, ubica mos cuatro, de 
complejidad creciente . 

!_os clos p r-·imeros, A y B, es dPcir, ausencia de gestos gráficos , 
dibujos, trazos diferenciados, mezcl a de signos convencionales, 
nGmeros y letras y la aparición de letras de imprenta o cursiva 
c:c>n 1 inea l iclad con tinL1a o d .isc:ont.i.nua, o en for-mato discursivo 
e:-d:.en·,o sin lectur·ab.ilidac1, se refier·em a la fase pre­
instrumental de l a evolucibn de la e s critura en el niNo. 

En esta fase, los ni~os captan las formas externas de la 
escritura, con car~cter puramente imitativo y lúdico, 

Los siguientes registros son ejemplos ilustrativos de estos 
rangos: 
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1:::1 tt-?.rcr;?r· y cuar-to nm<;_:¡o (C y D) donde ya a parecen letras 
(imprenta o cursiva) con lecturabilidad progresiva pero 
in comple t a, adquiriendo luego una creciente significatividad , 
·forman p¿,rte de le:\ segunde\ f¿,se llamada i.nstrL1mental, caracte­
t··:i.;.:,::ida por· la cli·fEir··enciac:Hm con f!l mundo e;•:terno a través de 
una relacibn funcional con las cosas, y es aqui donde se inician 
las formas intelectuales complejas del comportamien to humano . 
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Pero surge la pregunta : 

¿Qu~ eslr~tegias se proponen para avanzar hacia esta óltima 
fa.:-~:. t-? r? 

Podriamos enumerar algunas propuestas a realizar para facilitar 
e l tr~nsit□ hacia la lecturabilidad de la escritura: 

~ a partir d2 esos registros, releer alguno de ellos y reelabo-
1·- .:, 1~ J. c::i j un t. E:iillE!n tE?. d D C::F?n tr.:1··--¿~ l umn os. 

~ jnd ividualmente~ pedir qura lea su te~to y escribirlo~ delante 
cJ f:::] r1 .:iJ:Y Cl , 

dictar a su maestra. 

relectura de los niNos. 

" · l:H'.t,,.qu ,"d.:::i dE:· pE1lE1t;r··¿,1s en los. tic:é:-:tos que for··man en el aula~ el 

entorno de escritura. 

lodo aque l lo que , como enfoque alfabetizador ~ hemos presen­
tadu. 

::·· ,~r?':':-E•r,tdmc:,'". d c:onl::.i.nu¿,c.:i.t';.n un t.1·· z,1 bc:<j c:, dP un docente que tiende .. ~ 
analiia r- s us in terven ciones en las producciones escritas de los 
r:: ti :.i. cu~~" 
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¿_QUE _ ESCRI_BEN LOS CHICOS CUANDIJ NO ESCRIBEN CONVENCIONALMENTE? 

Si consideramos a la ESCRITURA como un medio de comunicación que 
1·; (J~:i p E' 1· .. ilLÍ. t. E! 'l:1'" 2\J'lSill.i t.il'" 
conc2ptos, 2 la distancia 
sistema de signos, es muy 
<':1 1 .. , U(','S t l"·c::i~c:. "'' l unm o<:: ... 

y cons8rvar im~genes, sentimientos, 
y a trav~s del tiempo por medio de un 
importante que se lo hagamos v ivenciar 

Alejandra, maestra 
pi'.!d i l'" 1 f~' 11 pE) r" rn :.i.. ::;o 11 

c?l bE1r-r .. :i.u, y.;:-1 que:: .. 
t..1·1:i.qu.i. tu":, ~=é:I l :.i..e1--· ,"1n 

de r;w.i.mE•r· gr-,:,c:ln p,, .. upusu Ltn dí.a a sus chicos 
al :3upc1·-- v:.i_ ,,;u1· ... del D.E . par-a Sé."llir· a recot-r-er 

é 1 no E~~;taba c:le act.lt""1-clo c:on que 1 os más 
de la escuela para realiza r experiencias 

el .i. 1°·E• L~ ta\, .. , . 

L ~ mi sma ma~stra nos cuenta: 

'' r'.:!i CL'.if'~ :z. '"" l u ·,se-? .l. E-"-! CJ c:u r · 1-- :i. b: 
,..:,,Y,,,:.\. :lE:1 (:-:>i,, c::r .. i.himo,,; '·,) ---L .. E~ d:i.ji,? qur= me parecia bárbaro porque 
dSi cada un□ le pedirla el permiso y seguro lo i bamos a 
convencer. Se entusiasmaron muchlsimo más que otras veces. 
r,iu ti:,• que ,=,;¡:;.: :.i. n t.€é• r-·e~.;:,,;;1 b,Jn po,r sahF:r-- '' cómo va 1' , o con qué 1 et r·a, 
alg uno propuso dibujarlo. 

□ Lrus preguntaron: -¿Ir va separado? 
-¿Voy va con la de viernes? 
-- ¡Yo quier□ ir a l a granja' 
-¿Hoy vamos? 
- ¿Cómo se escribe Supervisor? 

'.3o 1. ;;,i. rnc! r1 t<:-~ l. .. E:,E, ne!,--· o no l'"c? i:':l 1 :.i. '.<'. ó 1 21 e ¿:,ir-- t. a . L. o~- r esu 1 tad os fue ron 
cartas largas. Los que no se animaban pedian ayuda. Mariela 
y 1 .. u i s. me pic::l:t.E'l' ·on qtH:> SFY lo~,- eé;;c:r·ibü-=r--a c-?n una hoja, ellos me 
:1 0 c:l..i. c::t-::d)i',1n >' c11.:.,~:;puÉ)S:, lu cop.i.i':1r-on E'n su hDja. Sebasti.!:\n fue l a 
sorpresa y ~ que escrib1A muy poco y de pronto l o vi escribiendo 
s in parar y se lo entendi casi todo . iUna emoción enorme ! Un a 
ri ;< p~:,, t .. :i. 1:'.i ll e :i. E1 l i. n d .5 .. ':::-:i. ma '' . 

Obse~vem□s las escrituras de algunos chicos : 

Ul:::,·=",cr·vi:\11du E·~,-t,'..,=.; E!!é,C::l'"itur-,;;,.=" en una prirner--a apreciacié:ln podemos 
ve.-.•i'" dE:1 ,,;de un.~ l'?'5C1•" .itu,~·a qtH':! tod<::1v.'i.a no tl"·ar1smit.e el contenido~ 
~l pedido de permiso al Supervisor~ (Nicol~s), una escritura que 
:teog:,-;,, tr-,'.ln·,;m:i.t:i.r- (:01 rnensaj0? c:on ayuda ds1 1a maestr·a y de los 
e: orn p,,ff E! /'" O:'.i ílli:IS E, VE:' , .. , t.=;\j E1d os;. ( Lu c:a ::=_; ..... D :i. ani:,\ ) , un a es e r- i t.LH" a que 
.i. D•]l " i.',\ t1"'dr1c:;m:i. t.:i.r-- E:11 contenido d0::l rnE>nsaje t=:1n forma incomplt-':'ta 
(S2bastién) y por último una escritura que muestra claramente el 
,nf,'ó"lE-i,i. J;:c~ (f·l(JU'.-:.:; ttn Ur .. s:,ul.;;,) E,;.tf1 a J.;;, v:l.st:2, que va aumf~ntando 

f:• l nivel dF! l,:::1c:tt..1t"dbi.lid;::1d c.1c-? f:? 0::;to<::-, t.<:..::i:-:tcis .. 
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¿_, Out? me'.\ i.;; 
E· l. J. a s,. e::~r, 

podriamos decir de estas 
particular y en su relacibn 

escrituras~ de cada 
con la ense~anza? 

una de 

Record~mos que el aprendizaje de la lengua escrita 
<-"n una t.:H·E"1.:c1 dondE• el n.i.1'10 " n,::>ce~.;it.E,1 escribir" 
"pn:,pós . .i.to "que lu estimule:\ ti hv.cerlo. 

se res uelve 
y tiene u n 

En esta experiencia que Alejandra planteb a sus chicos se dieron 
l,;,,,; dcii;;. co::;¿~s~ nE'CE/!:'Jidad no é-:;blo po1r esct-ibi r · sino, como el la 
mi. s ma l ü e:-: presa, por· eser i bi r· bien para que e 1 Supervisor 1 es 
~ntendiera y les otorgara el permiso tan querido. 

Si miramos un poqu i to rn~s detenidamente cada uno de los mensajes 
pudremos ver las d istintas respuestas de los chicos a la 
pr·opuesta de l a maestra. 

NICOLAS reso lvi0 la si tuación escribiendo su mensaje en una 
oracibn, entrelazó letras a la manera de escribir palabras, no 
lo logr·t- por··que no ti.Emen !:'.;enti.dc, p,;1ra el que lo lee, pero se 
prf.?Dcupb por· g u c:1r·déH •• st:?p¿~¡--¿·H::ión f=ntn2 ellc:;1s, su escr··itur·a está 
en p1r·uc:eso. 

Seg0n lo que escribió la maestra debajo se infiere que el nene 
sabe que si lo que e scrib8 es a lgo que ~l pensó, basta para que 
tr-,,nqi'I " v2tlor·", aunque:, todavia no logn2 deve:"lar el c ontenido . 

En tre las □tras notitas est~n las que se resolvieron con ayuda y 
l o::- qur~ lo log1·-cJron en fonna independiente . 

Entr~ l os niNos que pidiRron ayuda está LUCAS que le pidió a su 
mdes tra que le escribiera l o que ~ l necesitaba y luego él 
cop:i..-::,ba . s~2 ve que pudo incluir la interrogación y 
<:,-r~pi:\f"adarm:-?nte lé, ·f r··;;,~_:;f," final. 1:::1 l~o>nguaje utilizado mantiene 
1~ estru~ tur--a del lenguaje escrito. 

DIA!\lh, qu,? ~,ci h.i.zCJ a)iud¿,;··· po r· u na cr:,mp,::'ll'le ra, encabezó su nota 
~on Supervisor, redactb el mensaje con estructura de lengua oral 
( pan1·ce que SE,· d .ir·.ige a une, per·sona que t..iene del.an te ) y por· 

t'..t 1 t. j mo ·f i r ·mó . 

E-:r-d:n':' l os niNo:=.. que no pid.:i.er·ein ,3~..-uda~ que se manejan enforma 
.i.ncl(-.-i¡:J,=.'1"1CJ.i1:::1rd:(:: , Sl? (0ncur~ntr··¿, f3EB{-\STH,N que i;;e J. ar·g6 a escribir 
<::; in p,,u-.:.-H- , como l o di ce su mat---?s tr·a, y como se puede infer·ir por 
J:-:1 J. ¡2tra r:1r·anrlf,?, ¡:-irn~ e l espac:i.o que ocupó en la hoja . Logra 
t· ,.••.,~ n ':::-llt i ti r·· ~,,u mE~n s=-,¿,1j e ,':I L.tn q 1.1 ('.': ccn -f n i--··m,3 in c:ornp le ta. 

{-';GLJf::TJ N t::m CéHnbio, pcirece que E?.sc.r·.i.be solo desde hace un tiempo, 
<:,l .. l 1. E:•txa (;?~, in;,,,s S f'Ygura ~: cjE)·f.i.nid¿~ . E~,cr· ibió como habla (eh ! 
dl final) , pe ro su escrito ya tiene rasgos especificas de lengua 
e s crita ( u sa mayüs~ula i ni c ial - terminó casi en un punto - con 
F .. i. r··rnE1d n no~,. cL'\ la :i.d t?-::1 dr-2 q t.te {:l s é':1bla qLte seguia después de 
p unto porque lo puso con may Gscula y firmó . ) 

URSULA escribib 
0structurac.i.bn en 

s u me n saje c ompl e to . 
lenguaje escrito (en cabeza~ 

Con una mejor 
aunque no lo hace 
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~on el nombre del Supervisor , hace eJ pedido de permiso y cierra 
la nota solicitando le conteste Si o No, como habrá visto que la 
maestr~ termina las notitas para su mam~, que a veces las 
8 scriblan junto con Alejandra o por lo menos se las leia antes 
de que se las llevaran a mamb y firmó). 

¿Po0emu s empezar a ve r al aprend i za je de la l engua escrita como 
1..u-1 pr-o cE·s o que se va dando entr-·e el que c:lpr-ende~ que escribt'? 
c:urr,u pueclE·, 1/ ,?l c:¡L1e J.p E~n ::,eNi-.:, qut= plan t eé, una ·"situación r-eal 
cl1:! comunicacibn"';-'. Que Rste µ r oc:eso tiene momentos donde la 
E!~,c:;,.· j_tu1···a c-?st.?:I t;?n c:or ,i=,;t. n.1cc .i.ón c o rno lE' oc:urr·la a NICOLAS que 
séJlCJ i.mi.tr:1 las for-rnE1s. e:<t.-?rr;as Je la escr·i tura sin que esto le 
permita comunicarse por el momento. 

LUCAS, DIANA, SEBASTIAN~ AGUSTI N Y URSULA en cambio, demostraron 
que t~nian conciencia de que para que la escritura cumpliera su 
fun~ibn tenia que c omunica r el mensaje y que para eso habia que 
.l.oqr·,=H- que SE! lE•yc-:1r-a . A l g1_1nos lo log raron con ayuda, y otros 
qut?. y,-::i no L,1 nece':.:-i t..:211"1 se m,:,nej .,,ron r::>n fcwma independiente . 

¿Revis<lmos las i ntervencione s de la maestra? 

* Propone una situación real de c omunicac i ón. 

* EstJmuld la n ~cesi.ciad de escribir. 

* F'or,f·? f,' rl c l,,,1r··o f.:'•l pr·o¡.::,é.¡i=:;.i.to. 

* Ayuda contestandu preguntas. 

* Df.c:• jd quE,' l r:,~=; c l··,.ico~,; h.,·~blr-,·n :~obre el tr::>mc:, . 

* Ayuda e scribiendo l o qura los chicos le dictan . 

)!( J'.'.,~,ucla rnostr c~ndo lc::,s fc:i1--rn1,,s dE:11 lf;:nguaje e~':',cr·it.o. 

* Aceµta una escritur a en con s trucc:ibn. 

* Los pone en contacto con diferentes textos. 

E::~,,td <.11 t.:i .. méJ intE,:r·vE-ir,c:ión mc::.•r··ec.e un come1,tari.o aparte ya que 
til ,,_,j ar,cJ,·-¿, tr21 b c:1 j aba r:>l 1 enguaj e escr· i to c on sus chicos 
1d.:il:i:.-:¿,1nc:io L:01 h.tt:Jlic,tf;:c.: ,;:, ciEc.•l a ula. L..e.ian cuentos, poesias y 
1 ·i.!Jn.)s_: clE! in-formación par-.:1 lc:1=:- c:.iE•ncias. Inventaban cuentos y 
adivinanzas . Tambi&n escribian en el diario del aula y leian el 
l ibro de lectura . 

¿Y qué ha~er con l os er ro res ortog rá ficos? 

En l □s primeros momentos son errores de construccibn, se toleran 
porque lo que se busca es que en un c l ima de confianza el niNo 
se µonga a escribir con todo l o que sabe s in restriccibn alguna . 

S.i.f;H,¡.J1·· e que e:-~ 1 ch.i co pn,~qun °tl? c 6mo sc~) e::.~scT ibf",' a 1 guna pa 1 abra, 1 a 
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m-:::tn f-? t ~ a~:, 

o s us propios 
-remitiéndolo a 

compaNeros 
los textos 

lo ayudarán de distintas 
que se van incorporando en 

las paredes, a un libro, al diccionario, a sus experiencias 
dntsriores o pas~nd□ le la información . 

l. . e:\ illaE'~; t r- a l E?S har-i,1 leer su propia producción para ver si dice 
le, qur: quisit"?1-Dn E?'='-'c1· .. ibir··. 
ce pF!r1::'-c:H- ~:.i por· ej . "pfilo 
" cE:•=',D, qu<',;; l !'-,€'.' ,.;e,;;;o, e~; lo 

A veces se los lee ella y les ha­
quiere decir lo mismo que palo" o 
rni·.;:=.rno que queso", "misa que mesa". 

L.r?,'=· pr··r~<;¡uri t.é'1 ,:'., cu 21r1 t E1 s pé:, 1 a b1-· ¿,\ ~=- ha b 1··· á en "por favor"?. Es to 
puc-.:<Jc:c; hac:F;>r .. ,3f.? l'" f?!f le;<.i.Dnic,r ,::tnt1:?•,:; de esc1--.ib.ir-10 par-a qL1e recurr-a a 
¡.:,;; p(~r- _i. E,'nc i. i:;1~,;. an te1r•.i CJ1,..0.•~. C) después. pdré:\ que 1 o cor-rija. 

M~s adelante, cuando los chicos escriben sin inhibiciones , 
se dedican distintos momentos de las clases para corregir 
''¿;Juuno:::: E::>1··- r·oi--·1:,,s.' ', a ,1f?ce~:, 4 ó 5, p¿,r··a que haya refle:-:ión y 
E,,rwr::·ndi ~~ ,~\.Íe d par-ti,, .. di::~ los e,,-r-01,..E:'S, p1~ocurando hacerlo en un 
~lima amable, sin llegar jamés al castigo. 

f.:11 otr;.:i.:;;; o¡.:icH-tunid¿,clr~s los h.::1ce r .. e-fle;-:ionar· sob1~e el uso de las 
may0sculas o rlel punto final. También cbmo evitar las 
r .. 1,.,pe tic.:.ionE?S- quic1 son fn?ct.\ent€iS en la lengua oral "y" por ej, o 
alyunas expresiones que no se usan en la lengua escrita. 
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'-ª=· p,~opues tas para acercar a 1 os c h i cos a 1 1 e n guaj e eser· i to , 
de~-; tiE, la ne c:e~üdac! y a c:ompaí'lán cjol os e n e l s i n fin de formas 
comunicativas q u e el l os presentan y d isfrutan, nos permiten 
mo st r a rles este registro de una m~ e stra~ que bien puede 
transi ta r p o r s a las de Pre e s colar y de al gunos p r ime r os grados. 

L 2 n e c esid~d manifestada por los profesores de l 
be t i 2a c ió n , de conocer más pr~ ctica s concretas 
u 11 a n ~lis i s ref l ex i vo d e l as mi s mas , nus ll e va a 

l a lec tur a de e s te materi al , 

/1ódul o de Alfa-­
y participar en 
µ ,~oponer-· les: 

~- utr~ cerle u11a mirada desd e l a posición que of rece Gi llian 
Do wl ey Me Na mee en " AprR n der a lee r y escri b ir en un marco 
11rba no" (S~ l ecci6n bibl i ográ fica IV ), 

permi t l r 1a a cerc ar sug e renci a s, 

- qu~ o bser vac ion~s l e permite r eali z ar. 

Pu1,:1 d te! 2\ P l i LéH .. , 

2.cercam o~;:; i J. e\ ~:; 
1'1u11 ic..i. pa l:i.c.J a c.l r te 

l. ,,\ ~~, con s i tJn <":'1',:; " 

E'n al gunc:i!:-;; p untos , la 
r eflex iones q ue s e ofrecen 

l a Ciudad d e Buenos Aires 

o bserv ac i b n q ue les 
en el ma t e r ial de la 
sob re e l trabajo c on 

AclJ , uYt.i d,lD'.::- , t·.i:lmbi.t~n, ¡_;.:· J. mé:ltE:e r J.a l p res.ent.:.{do en el úl t imo 
t ,•ncuen tn:, C O iTi D pu::,.:Lblt= micToc;., ;-:per· :i.0:~n c:: :i.a y n cis penn i t i mos 
s t1 tJ.:.> r · i 1r J ;:.? la p cisil.ü l i c.l é:,cl d E-? r.li s E0f·'iar o t r ·os guiones de micro e:-:pe- · 
~ .i c,?nt: i 3 dt?sch:.• l a p n.Jp uE·?·s ta d e E? ~; t;::1 s maestras , d el resto d e las 
e .1 ¡¡,, •,-:. ;:_, ·,-;., ,;'(r ·,,., i. :.i Zd CJ<':\ ::?.. }' cf ,.,,, J. r·\ hil:.,J. .i O(;Jlr a •f .i_¿~ Elf"l ¿:¡ ]. i :cad¿, . 

C n't,•t11u ~; c:,,=¿.j_rni. s mu t.JUi:? la e~~i'. r u c h.wa <.:J e rni c r oe:-:per-iencia, 1 o s 
i: l .-,1 t .-.:,~::. é":1 c·t:·' r r:"" t.:I E' l i:'1 : ::- e:. c.1n s. :.i. CJ n c~t s y 1 u~,- p un t O!:, i nd i. cad cl s p a r· a el 
::.•,n ~:d i. :::'.i. -=:, r l f:c• : .. 1n a c: l as=.e e.•r, las L'.tltirna:::- p ¿1ginas d E~ e stE1 d o cumen t o ~ 
puF!d:;:n ,'::-e,· d i-:? u t .1 l idad par·a ·ser·· a p l .i c adas a estas s e cue ncias 
d .i.t::1 r , c t :i. t ·c:1'.::, .::-i q L,i or· CJ,::tn.:i.;,:¿-, c:1,,~,;;. y a o t..1 ·a s; c:¡L i e,, ~;;.egurarnente ~ ust ed y 
,; u i.:: d 1 \.\ 1Ymos; p od 1··b,n ,,.·ec:Dqr::> t·· . 

n 11h 0 • ·::,. d E:' c•:<pCJn r::r· é.' :::-1-: ,::i C1lt..im,:1 propu e~~- ta á ul i c::a ~ ded amos a b i e r ·ta 
!..-:1 pDs-:i.bi. l .i.dc:Hj de qu.e trn.iu f::.> l mater ia l. p1··oduc .i.do por el equipo 

t..lU1..F2ntF::• ~, / e, ~;;us al unmos ~ corno a ~;; i mismo todas l as d u d as que s e 
p l an t 2aran en l a p r ~c t lc~ , ~ n el Profesorado, p ueden ser 
,;;,n v i. .?-d<-'\s p ,,H ·a r.ues t. r,:1 l ectura y pos ter-· .ior respuesta , lo cLi a l 
g.::,1·-- ,:M1 t.i :.: i:'H 1 -:::, un mutuo e n r· iquec imiE.'l"l t.o . 

r~l ·,or--c;; s .1. ~ pr· E.•:,en t c.:1 mD !:::- E? 1 tn é\ t.. Ec• r· ia J. anti. c i. pé:1 d o . 

EASE COGNOSCITIVA Y TEORIA DE LA CLARIDAD COGNOSCITIVA 

.,, John !Jo iv n f n ~1 c on :::i de ra q ,1e en e l apre ndizaje de l a le c t ura se 
-:.:um ple n l as t· re s la .:!- e :-=: qu e intervir:?nen en la a dquis i c i ón d e 
c uaf.;,, u .ier r.i e :.:: treza: 1) l a -fa:.:;:e c:ognosci t .i~1 a_, en que e l 
p ri n c i p ian-t e deb@ co mp r ender y adquiri r l as f u nciones y 
i•é ,: n:ic:a s qu e in te r v.i enen e n la tarea )I que e n lo:;: c a :.=:os mea·::; 
,::omp l e jo.;: requi12re un e:::: -fu e r zo i n tel ectual cons ide r a L1 le_: 2) l a 
f.:;; sc o'el ci o m.>°n io ( mast-er i n g pha se ) _, que con s :iste e n adqu .i ri r y 
pe;-t·e ,::·c i o n ar p r o gri::::7 .i vame nte ., mP. d i ante l a práct .i ,::: a _, l a d e :.,:; t r eza 
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r-: ;-;, ,::· u e.-:: "l" .i. ,:; n .: .] ) 1 a l" as e de 1 auto m a ti:=: m o.• e u ando e 1 que aprende 
:11a pueo·e hacer u:io de .la destreza sin ,Jeliberado v aparente 
esfuerzo de la conciencia. Seg~n este autor, generalmente se ha 
puesto el acento en la segunda fase, con om isi6n de la primera y 
.! a t e ,,. e e r a , /ll <.; 111 .i t i r 5 e 1 a p r i 111 e r a ,. .:,: e d i f i e u J t a 1 a s e g u n da .• 
porque el ni~o, s.in la preparación adecuada, concentra su 
::.1i:enci.ón en dec.:,d.ificar )I no puede usarla para proce:.-ar la 
.i;1formac.ión )! co11;prenclerla. Al omitirse la tercera, se produce 
e.l ,::/r..>t"erio ,vo qu e., para no:,~otro.-:.=:., es bien conocido como 
analfabetismo funcional o por desuso (Downing, 1979 b, p~g. 34). 

Cs ,-:::ierto que e.! co ncepto e11;erg,?nte ele la lectura., puramente 
maciurac.iona1 e independiente· del ejercicio 1 se reemplazó por 
,·,tro qt1;;: reconocía el valor del entrenamiento de ciertas 
funciones que supuestamente participan en la lectura. Así nació 
e 1 .,, a p re s ·i· .:> n o 1 o s II p re r r f:! q u i s i t os " .• q u e e n n u es t ros p a t s e s 
comprendidn el estímulo de componentes tales como la 
coordinac.ir'.in vi :,:ual-·mot-ora., .la memoria motora )I visual v otro:..=: 
enumerados por Louren~o Filho, a los que se agregaron los 
ar::01·· tes- ,je .la ps.icomotr.icidad tomados de la trad.ición francesa, 
y ciertos modelos psicolr'.igicos de los Estados Unidos, que agre­
garon recursos para la ejerc.itacic'.in pe1-·cept-ual . Estas ejerci­
taciones aQn constituyen los contenidos principales de los 
nive1es preescolares. 

Downing, en su teoría de la JI claridad cognoscitiva"~ s e 
,::·onc:1:n·tr-a en e::.rta pr:i.111era fase~ .Apo)!i:'indose en varia:.=: líneas de 
investi.;,ac.i.ón,, dice que hace 1'alta una t-eor.fa "que le dé! igual 
peso tanto a.l significado como a la decodificación, sin 
enf'o:(i..za.•r de1 .i beradament·e uno u otro aspecto_, porque se puede 
desori enta r la comprensión del ni~o sobre la t-area total que, en 
ve rc!aci,,. de/~,e .integra r ambos dspectos" , (Downi ng _, 197'.~ b_, pág. 
35) .. 

L. t:• :::. ,je:.~: e~ 1 b r :i m .i t? n t c".1 s 
com() 

que 
rasgi.") 

h.izo Vermon 
caYacterJstico 

sobre 
de 

11 confusión 
ni~os con cognoscitivau 

dificultades en 1 a .le,:.:tura_, le :.=;ugirieron 

la 
Jo:;: 

a Downing 
momento 

la 
1·.:onc:ep•lwo.< para con:.=:iderar el del generai.izacidn del 

dprendizaje inicial ,.::omo un 1.,sta,:io de "confusión cognoscitiva" 
requiere la comprensión de algunos 
el 1.1a1or de comunicación del lenguaje 

(.-;ue ... pa ;-· a .5u pr> ra rsf.? . .-

i::.::::~ ,D1~2 r:.: to:::._ •. /-a.le:.::: com o :: 
escrita, sus funciones- v propósitos; los datos que intervienen 

aprend.izaJe .inicia.l; la 
entre lo:.:: componentes del lenguaje oral )I el 

en t?l problema v .los subprobJ.:,mas del 
r el ~ció n 
escrito. 

r·azonada 

P a r a s u pe r a r .l a o pos i e i ó n e n t re de e o di f i e a e i ó n )t e o m p re n :.=: i iJ n .• e n 
su teoría d e la "claridad cognoscitivau• DoNning trata de 
sintet.izar l ,::is desde f:1 com .r.' 1:.~nzo, 2 t ravé :=. de la compren:..=:ión de 
los dspectos previos que permiten liberar de todo obstáculo a la 
,:::· o m p re n s i <'.i n 1 i t" e r a 1 ., ,., a .l o r a t i v a .• e r í t- i e a o e re a t i v a ~ c o n e 1 1' i n 
d e procesar la signiFicaci6n en sus formas mJs complejas, 

Orientaciones de 
aprendiza}P inicial 
J. D□wning. 

B. 
de 

Braslavsky 
la lectura" 

en ,., La 
acer .. ca 

comprensión en 
de las propuestas 

f8 

el 
d1:-: 



Una forma que s e les ocurrió a dos ma e s tras de la Muni c ipa lida d 
d e Bs . As . pre ocupadas por res ponde r a: 

¿COMO EMPEZAR EN PRIMER GRADO? 

En los primeros dias de clases nos propusimos conocernos, 
conversar, hacer r in c ones -para continuar con la modalidad d e l 
¡:::,re e~.c0La1r· y henE,fic:icH" E,1 Jos. chicos que no lo habian hecho··· 
inic i ar las rutinas de la asistencia, fecha y estado del ti e mpo, 
i ntegrar· a los chi c os que se iban incorporando al grupo y 
cun□ cer un poco la escuela y la calle de la escuela . 

l::~r, cuan te, a l é',; con~=:. i'.Tuc::c:::i. é::,n de 1 1 E•nguaj e eser .. i to nC'.ls propon i a--
,ne•~:. ;: 

C)~.:=, t irnuli::,r E·l int.E1r .. É2s pc;i,- leer-· , escribi.r- y conocer sus 
pr□pb~itos . Informar, entretener, divertir, apelar. 

- que el niho tome mayur conciencia del significado de la 
lec tura y la escritura (en ausencia del otro -estabilidad e n el 
c óc.l:u] D .... ,·c,empl,;;,;.::a ,;~ le\ memrn·-i,,,, -· s,ir·-..,e pé:,Y-é:I rec:onstr•uir, etc.) 

- que el ni~o descubrs que el lenguaje escrito reproduce el 
lengua je hablado. 

·- cp.1E"! puf-~d¿·, tc,m21r c:oncit:~r·1c: i c:~ ele la e;.:istencia de unidades 
dentro de la oraci0n (palabras), dentro de la palabra (sonido), 
rle cambios gramaticales de aspectos sint~c:tic:os (sujeto, verbo, 
a dje t ivo - sustanti v o - predicado) de aspectos sem~nticos (igual 
significado - signJ.f i cado contrario). 

F2, r·•a p I'' E-'S ,en t. c:1 r- .::-. et i v iclaciei;; 
c onstr·u imos rincones a modo de 
con J or~. que ~,.se· apr·o'-/E•ch¿,n 1 a?., 
..:: h i C: U ::'.i .. 

que lleven estos p r opósitos 
los que se usan en el preescolar 

e:-: per-iencia!::,. anteriores de los 

los r incones a los que nos referimos fueron: 
rincbn de libros y revistas 

. rincbn de los juguetes 
rincbn de las construcciones 

. rinc:bn de los disfraces (más adelante) 

Los c h i cos llevaron revistas y libritos de su casa . Otros 
0sta ban ~n el armario. También colaboraron con un juguete c a da 
ur,o . 01~..i- f1..tE'l'"Dn r-·E~uniendcl la~; cosi::\s nl=:1cesar i.as para formar 1 os 
rin c ones . En la escuela habia u n cajón con fichas de made ra que 
L,mb.i. é➔n :::=,~::, u ti l .izó . En un prúm-?r- dJa jugaron 1 i brement.e para 
't dm:i. lié:\r .. iz¿;11~<=;e con el n1<::1tf:.,1-·iaJ.. Después buscaron cajas donde 
gu~rdarJo y l~ colocamos carteles indicadores que decian: 
,JUGUETES -- CONSTRUCCIOJ\IES. [:n el caso d e las revistas y 
J it::,r-· i t.c,S:. t r ¿, j i .mUE une=, e~.;;t¿:,nter-.ta que sobr·aba en otro grado y 
organizamos ~l KIOSCO DE LECTURA. 

l_os rincones los utilizamos en dos momentos: en el aul a solitos 
o en el patio compa rtiendo todo entre los dos primeros grados . 

C c1cld di.E, h a cl¿,mo<::; t~n }¿-1 la . ho1·-E1 la as.í.~;t1;;incia dondE• cad a nene 
r e conocia su nombre y lo colgaba en un panel y empezaba a 
l' "F' C.:DIH)C: (:?i' . E• l nornl:J1~r-2 c:JE-i a J. gunos compaNeros ~ por" ejemplo 1 os que 
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h;,11::Ji.31·1 f,::\ltado o c:ualquie-:,,~d, el que 
se armaba, tambi&n con carteles, 
t.:i_<::::,mpo. 

hoy puedo 
la fecha 

encontrar·. Luego 
y el estado del 

Us~bamos letra cursiva a letra de imprenta a elección de los 
c:hicDéc-; dt=, i::'1 poqu:itc, sre ir;:;, intnJduc.iE0ndo la letra cu r ·siva. 

¿CC:imo tr· abajamos en los,. r- :i. n c:cw:E":::::-'. Dur-an te 1 a segund¿~ hora de 
cla<::l:? c-:-)n un pr.imf~r·· momento con todos los chicos r-eunidos a 
J"llH·i~"-tn:J ,,,1ln2cll~r.:lur· le-:,s. pi~oponJamo~:- elt->g:i.r· u n r .incón para jugar·. 

De:i~:;pUÉ':=-

j l_ . .l:'.' (J o l) 

f.~ 1 e(J ido 

que elegian estimulábamos 
la actividad que iban a 

el mismo rincbn. 

para 
hi:.tet-=er 

que.' " planif icar·an" el 
entre los que habian 

P,qu'.L uno put?rfr, c:H1ot.ar· en un papE:!l afiche pc:u-a que todos lo lean. 

"!➔ bel ilD/ quien? jugar- a B,::,tman y f;:obin". 
"M;:,1r·i¿,1 pr-r:>fie:-:•i•·f.~ lt;;e1··· una 1~E:vist¿1" . 

" E::,.tel a y auc1n .Jos.é vc1n a jug,:,,r· a } ¿;s c21sitas 11
• (só lo dos o 

tres afirmaciones) 

Y s~ deja anotado en el papel pegado en la pared. Una vez 

quE-2 "plan·i.ficat·Dn" su"'_; a.ct..iv.icldck,'s ].r_1s 

1'2f• E! :!. t-inc:éin f:?lc:ig:i.rJo. [_,,{ rnaE)str··a ·:::.E• 

chicos juegan l ibr emen te 
acer·ca y pregunta por 
(algunas, no todas las ejemplo en el kiosco de libros y revistas 

pr equn t .=.,1~:-) • 

--¿Qu~ elegiste, un cuento? 
·-···•-¿F·cw qut/? 
·-·· ·-·¿Tci ~Justa? 
--·---¿!)p qué s,r:,:• t r· a ta',) 
--¿Quieren que se los lea? 
--¿Vamos a jugar a representar lo que dice el cuento? 

bailar - saltar - correr - reir por ejemplo. 
--¿Quién se qu iere disfrazar? 

As1 la maestr·a l8e un cuento a los chicos que , se van agrupando 
a su alrededor, interesados por· la lectura, para escuchar mejor . 
LE; '.:?,f::,f'fo lE'f.7 en vo;,: alta mostt-·<:'111clu J.2:1f, ilustraciones , t.r-atando de 

i::'-E!(JU.ir· cun E'l ciE2do c:le :i.zquü"?i'-d,?. a cJc,n2cha y de arr-iba hacia 
,.:"it:ié01jo ló~~ ort,c.i.onEJS es.c:T·.i.tc:1~, . Despui:'.:'S:-:, ::,i es posible, pueden 
n,~ c o1'd,::\r L;ii,; p,,u··tr:?s; qu(;:, rnf:1,,, gus.t.ar-c:m ~ los personaj es o 

dramatizar la ac c ibn. 

!\lo t.oc:lo•:; ~~E' 

l·1-,:1Cf:''•rl ~,;olor:;;, 
1 ,3 1· c-::·'V i ~,3 td . 

agrupan 
hojean, 

A ellos 

pc::ir··¿1 lE!Eir· o pE:~clir que les lean, otros l o 
mi r··c:,n l '"'"; 1 ~,minas o SE' quedan j ugé.,ndo con 

t ambi0n les preguntábamos y les leiamos. 

En 01 aula c□nvers~bamos y cada uno dibujaba lo que má s le habla 
gustado . Despubs t~nia que decirnos al go de su trabajo. 
Entonce~:- hDc:.'.t.,:,1mo:::. qu1:~ nos dir.::ti::,r·;.,\ '/ le escr:i.biamos df.::!bajo con su 
mis;mo 1 C' 1"1!::Jl.lE,1j e cotidiano" L llf::?CJD 1 ce dE,ciamos : ¿Te animás a 
l eerlo? y generalmente recordaba su propia p r oducc i bn . 

Dtr-u clt,3 poc:l.:\.i::\ '.,::.E·r· quE• :i.nt.r··oclujÉ'l~amos en libr·ito nuevo, por· 
eJt:-mplD un J.:i.t.ir-it.o de Cé:\ncionf":;~;. L:::ntonces habia que adivinar­
"Hoy :tr--;,,..;; v oy i:.a necJalc::11·· ,:,1lgo pa1--a un r.incbn . ¿OLté ser-á? (esto lo 
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hi:'\C(:?rr1c".'s; r-;,n el momento F..?l'l que todos r··E:unic.1os planificamos las 
ac:tividade•s). 

·--- ¡Un juguete 1 

·····-No 
···--Una r-·evista 
·- ·-No pe•r·o ... t.:i.t.Ji.o. 
··- --¡Un libro' 
••••• i Si ! 

tibio . . . 

Mostramos ~l librito de afuera , de adentro. 

· ··-··,.:.,llué t. r· dE? r- f:1 !2S:· C r· i to? 
- ---Un r.:uen to 
·---· i P1div.i.nanz.;:1s: 
··---· i F'oesias ! 
-- ••• i C.::u1 L: .i cm E.'S ! 
- .... i ~3 :.l ! 

~Quie r en que cantemos? 
L2s copio una en el pizar-rbn. 

ASERRIN ASERRAN 
LOS MADEROS DE SAN JUAN 
PIDEN PAN NO LE DAN 
PJDEN QUESO LE DAN HUESO 

l_o vamos leyendo y cantando , seNalando las oraciones en el 
pizarrbn . 
Asi incorporamos otro librito al kiosco. 

L..o~. que elig:i.enm ~=l ,~inc(m de los juguetes juegan l ibre mente. 
f}e lo:; ve on_:J¿u1i.~::c~i-- juE'g D~=- comp..=>.r-·t idos, implementar- r-eglas, 
e~t.Drnpaf'l'c"1r~:;e con n2latDs; en cc:mbio otros juegan solitos con un 
juguete en especial, a veces el que ellos tr-ajer-on . 

Cor ·! c:i~:;:. t.o ~,; n E1nr-?s poc:IE::-rnus t. 1··c:1 hé~j ar· conve1rsanclo sobre su j uguete: 
r 2n l"? l. mornen tu que pod cHnos) 

--¿Vos lo trajiste? 
---¿Cbmo se llama? 
··••-e¿[lué hic1CEi? 

----¿r..:• a .-· ,;1 q Lt<-:¡,_, ,~ir ve? 
·-· ···..:.CC·Jmo es'? 

Con lc:H:i- otr·os, los que int.Emté1n un juego más socic:,lizado~ la 
n,ae•;:.tr·a se acc'?r· c¿\, l'.=n ott-o momento, y trata de integrarse al 
j uc-::gu, j u&?C_.jc:1 un r·.-:1 to ,, .. E~~:-pretc1nd o J. .;~s n,?g las; , pc:::>ro también puede 
provocar una situacibn nueva violando una regla y aceptando que 
1 o;;; c:hi co<.::. l <? ap 1 :i.qut-?.n 1 a pE,na . F'ut~de intervenir in traduciendo 
r d.t--o juguete:~ que t1é:1g¿1 v.;:n·.i.c~1r-· el juego y el relato. Observamos 
.::\~-i. cómo u,, .. qanizan los chicos o.l rEdat.o, qué vocabular io usan, 
qu.b tipo de e:-: pr-·esiones, si u ti l .i. zan bien 1 os gto•neros y los 
¡., l. u1ra les; qué tipo=:- de orac.i.or,es usan: si son simples y cor-·t i tas. 
o !:;i tit?nc~n ciE?r·t,'.:\ complt;-?j idad ( conviene que anotemos lo que 
V3m□s observando). 

lJn d.1.a 1.::~ m,AP.strc:-1 puede ifltreiduc:ir un juguete en el momento de 
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l,J. pl:::\ni-fi. cacihn d t':-1 ID~-"· juE•gos. Lo lleva envuelto o metido e n 
una bolsita para poderlo palpar, y dice: 

- -Hoy les traje un juguete. 
- -¿Qub será? 

Tnvita a los chicos a tocarlo, uno por uno se lo van pas ando, y 
dicf:"n un nombr-E! c!P dl.t~¡o o un¿, c:: ,c11···a c:tE:-~1·· ts, tic.::, . F'or ejemplo : 

-.. ···F·s una pEilcit,,, . 
··E,;;~. i.lf'i mu1°l'eq u i to .. 
· ·E~~ r· ~:;•c:lonclo. 

L 0 maestra da una ayuda . 

-.. ··E-,:; un m,'~ te . 

lns chicos dir~n varias cosas pero alguien asociaré mate -
jugu~te y podr~ adivinar: 

...... .. l.Jn t '.i. tf:.:> l'T2. 

Cuando lo sacamos le pusi eron 
quer1an lo manejaban y lo hacian 

un nombre: 
hablar. 

Ezequiel . Los que 

Fn nt.1 ,~s, t r-u p1·· i rnt,'? r 

q Uf.::'¡•- .1. i.'·\ h e:,• l del D. L i:'.~ 

yrado los nenes inventaron que e l t ite r e 
mam~ se l o compraba y le enseNaba a tomarlo. 

i::'.n un rnomr:•n tci ~ é.;P 

j'.)(·2l]d i:)¿\. 

lf,:> c,;:i.yh cd ~c.Ul?J.D '/ li::1 mc,má le pegaba y lE? 

L□s demás chicos se divertian mucho, se reian , dialogaban con el 
titere y le pedian que siguiera actuando. (Los chicos de 
L'n p t ... im<,?!'-o ,,:,r.-0 lo ·fuE'l' .. CJ n ;0. 1··· c;2 p1' .. E.1~.;c-:,nt~,r· ,.'I los del citro pr· i mero) . 

DE,":Til .. ti!,·!:::. l 21 ffli:'lE~,,.tr·2. i'':'::'..c:r-:i.bE1 E· l el :.i.<'.:i J ogo de 1 es per~.;onaj es entre 
e llos o con l os chicos, en el pizarrbn. Los mismos chicos se lo 
c:J ·t ,.::ticu·,. UJ(·::·c:v:, lo lE•Efn 1-:0ntr·r: todo'.:;, F:ri voz aJ.t:¿~ . 

En otro momento en que se retome la actividad puede hacers e e l 
an~lisis f □n □ l6gico de mate u títere. 

, .. -.....r-.. ··-···7--··· -·-¡·····-···· .......... ! 
( ! 1 
L. ..... . .. - J.... . ........ ..... 1. _ _,___...1 

E l nene dice MATE tratando 
de distinguir cu~ntos sonidos 
escucha y va apoyando una 
ficha o botón sobre cada 
casillero, una por cada 
snnid□. 

Clt.i--o c.i.íe~ SE• puede hacE'r lo 
mismo pero sin e l dibujo. 

M~s adelante se puede hacer 
sin el dibujo y sin los 
casilleros. 

T ,''(iT:b .i. f,1 .. 1 puec:! E:-! h<:'1 CE,' ,~i;;; ,;:•:· ;c:1ri/:1 l. i. ,,;;:.i. 5", 1 é>: i c:o E•n 1 as-, or-aci ones que SE'! 
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r□ng0n en el di~logo, por ejemplo: 

(r·ldm!c, quiE•r··o hE',•l,::,c!o) E:!:i:.to dicho c:,t-alment.E) 

des pu0s lo escriba -¿Cuántas palabras son?, 
los chicos dan (por ejemplo) un paso 

para que 
pregunta 
por cada 

colocan una ficha por cada palabra sobre la mesa. 

r··-·· ' 
L._. __ .J 

r ·-·······-1 

1 1 
'-··········-.I L~~J 

1 a maestra 
la maestr-a, 

palabra o 

~=~~ .i f:.iín p ¡-·- e t 1··· ¿¡ t,3nd o quE, ::::.e:..~ h¿iCJé., como una tarea 
~on~jencia de las unidades menores que la oración 
el ri tmo de la accibn, integrando las actividades. 

de toma de 
y sin perder 

ln el rincón de las construcciones los chicos se encuentran con 
mdterialos de madera , pl~stic□, papel, de distintos tamaNos, 
forma y color. Armarbn situaciones construyendo un lugar, 
creando personajes , simboliz a ndo la realidad. 

Tt•,mbi.ór·, l.:;, mE1P=:.t.t··E'1 puE•dr2 int~.?.r .. ver,:i.r .. acet-cándo:=,e a este rincón 
introduciendo un nuevo personaje, haciendo preguntas o cambiando 
r,,·n é·lliJD lé., !";ituac::ión. F'o t .. ejemplo: ''Entonces se hizo de noche 
} ' ., .... 

f'::iq uJ poclemu~; c:,bi:c.E~r .. .,¡;,,r el r·elc'1to, lc,1 01,..gc:,nización de la 
C·:l c!i·3SE'n 1dc:F, c:ic- J.,J m.i. 0,,ma , 1E1',; c¿,1•·¿,ct.e r·.'1sticas elegidas 

acción, 
e n cada 

ver .. se el caso para simbolizar un personaje. Tambi&n puede 
mc:,1:i f.'•nt-.u 1:?n que el nen E· dice po1·· ejemplo~ 

·· ····F ] s-,o]clac:!c:.i lo m.+.itó-···-· ~ ~,.in 
t .1. •:::;.\~) p.t::ir-c:t f"lE:iCE:·r r:.?st-:-: p (:;:>t'~<.:::cJn c,j E·~ 

tomar en cuenta 
una simboli z ación 

¿,l "palito" quEi.' 

que repr·esenta 
dj.rectamente la realidad. 

Cltr .. E1 mucl.:-:,l.:i.d.:-:1cl pat·é:, t r- é',1baj¿,¡r·· en f?.ste r·inr::6n es dec.:i.rles a los 
chico~:, (otx·o d.í.,~ ·-· E',• n ot.r·o momentu): 

--Hoy vamos a jugar al circo, con estos materia les. 
¿Cómo e s la función de hoy? 

L.o~,, r ·Edatc:is puedc:?n se r· muy intc:.::,1-·e:-?s-~>.ntes >' dan posibilidad de 
expresión a todos. 

En 1Jn momento final los chicos se reunian con nosotras y los 

llev~bamos a la reflexión. 

¿Qu~ hicimos? . Cada uno contaba 
gustado y si querla repetirlo 
compa~er□s . Alguno pr-otestaba 
p o r·que se habla peleado con □tro . 

lo que habla hecho, si le habla 
ot.r .. o di.a. Escuch.:,ba a sus 

pc:H··que r,c, 1 e hab.1.a gustado o 

V□lviam□s a l eer el afiche escrito a l comienzo y le escribiamos 1 
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p,·w c? jE:•mplo: "f'~bel no pudo j u,-;:¡::u--- a l o que 
l E' y éJ a ~,. u ,::i m :L g él ,"J u 1 .i ;;-1 n d , et e: . As i e ad a 
r·ealizado l a tarea q ue se habia propuesto al 

q ue r ia" . 
un o sabia 
come n zar . 

Ma r i a le 
si habi¿~ 

E:n el c:aso de las con ,_:,tr·u e e: :i. ones, pod.ían most r·a ,~ >' contar a 
todos lo que habia!, hE•cho C, l o que pasaba al 11. Otros contaban 
l e:, q u e hé~b.í an lc?.i.do o 1 D!'"i p 1=•1' s.onaj e ::. 
libros y r evistas . 

--¿Habla animal~s? les preguntdba. 
--·¿Se acuRrddn, cu~les? 
···•····¿ Clut'? hac:: :I. ,Jri ? 
·······¿Cbmo C."S 1 a c:ebr·a? 
·····•¿DC,n d E? v .i -..., ir· á ? 

que hab.i a n f?n con t r· a d o en 

Un c!.L::1 ten11:i.narnos,. 1 eyendo 1 a 1 r:?)tenda d el tamé:mdubá, que es un 
.:H1i:-n.:,. l que' 1 0~ f?ílS<':?ÍiÓ E1 b ai l21 r · a l o s in ti :i.os . L o el igió u n a nena 
pa raguaya con la que conversamos si e n s u famil ia s e hablaba e n 
i;1u,::r··¿111J ; r.in s u ca<:-"•ª S E"::' hat.1lab21 cdgo , 1/ d espués o t r os c h i c os nos 
dije ron qu~ hab l aba l a madre o q u é h a bl a ban los abuelos . Cuando 
pre<Jun tamo~·,; qu .ienes puedt~n bailar· además d e l .as p e r s o n as, n os 
di.jc,.,1 1···cir1 : lE, gc:0n t c•?~ l os E'?~;p.'i.r·:i. t.us;, Di.os, las plan tas . Esto nos 
rJic:2 qué .creencias~ cost.urnbr-E::- ':5 , l E?r1guc, , etc . , usa el c hico en e l 
rn,;;,c:Jin fam.i liar. 

F<::.l:'.e momento ter·m.:i.naba cc.,n 
materiales, el compa r tir, e l 
r:ar:l c·i c:o~.é1 en su l ugar· . 

una refle:d.6n sobre e l L t s o de l o s 
c:uidc::,do y ¡ a g u ardar·! ¡ a g u ar·da r ! 

Estas ~ctividades las hac emos tod os los dias (podria h acerse dos 
ü tres dias por semana) . Los que no se enga nchan e n una 
~ctividad l o hacen en ot r a . Pueden e l egi r y variar. Or ganiza n 
1/ controlan su pr·opia actividad . Para ello la maestra intro duce 
81 lenguaje escrito. 

Se comienza por la compre ns ión de la l ectura y l a e scritura .. 

~3f? p 1-·ovo,~c·."! le:, necf~:,,.id<'.:1d dr? 1.:~E'r ~,, E•·;;;c:i~i.b:i. 1·· pa r· .::1 comun i ca r se . 

En la0 ta r 8as parti~ i pari todos y todos t ien en o portunidad para 
2.~µ r~s arse. 

'·h. v·.-..:'r'iC. i .::11--1 q u E· 1 e:, q u E-'! :.',E? d i C::f? ,.:,.0:~ puc:>c:I e l :?::-3-CT i t:l i r· . 

Se v~n dando cuenta que se escribe y se l e e p a ra al go . Puede ser 
¡::,.::ir·-?. e rit:n:~t.E~íi~·?l"St"::-, divE:.• t- t.i.rse , c:: c1ntar· o r ·ec::cirdar· l o que dijimos 
c:?n ot 1' ·,;:1 opot·tun i ti,':\d. 

l .;,mt:d iir, pu~-r.ier, tom,.=1r conciencia de 1 a formación d e las 
oraciones , de l as palabr as como unidades q ue l as com ponen y d e 
Je-..,;; ~:.c,nirJos que fo r··man J.ai:; palab r ·as. Todo esto e n v ist as a la 
si.t;¡n:i. fi.es" c.i1'.Jn quE· E:?<::. E-?l motivo de la const.n.tcción d el l enguaje 
e~ ~, e r .. i. t: \:.l .. 

[.r·,mo <;:; .:\.ntt•?~; i~:- , p,,·· t':!E-E-?r1tamo·:::, u n rDmpecabe:c:as cons tr·L.1i do durante 
nuestro primer encuentro presenci a l (d i c iembre '93), que rescata 
dc:r::.ionr.::>~. !3E?f'l'aJ.aclas p c,r2, favon;?c12r· la i n ic:i.ac.i6n del d omi n io de 
l d ll":!1·,gu.i:'( E!::-3c1-ita: 
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UUE HJ\CER PI\RI\ f-1\CILIT AR LA INICIACION 

.-------------------...... _ 
_./ Re cono cenos ---.__ ___ ---- -- --~----~-

//·y propone-nos: que),::------ Les ped ¡ nos ~---. _________ .--- ---......._ __ _ 
.1 u-t ¡ 1 ¡ cen sus __ ,., \ 

1 
,,-"'-. Les ofrecenos '<-•• _ 

: .•· .. que ean y ,. •, "'-
/ -fornas conun ¡ - · ( ', _ ¡1 

) hacer un ,, 
1 ca-t ¡ v -a s \ eser• b .an 1 \ ! < ha b I ar - \ ., J e O n O ( ./ d i ar i o e on )' 
\ esc:uctaar- '·· J d , ,,,., exper i ene i as ·-.._ p u E> a n • _.-·· 

\ jugar- ;1--.____ _ ~ ___ --.\7~- -fan i I i .ares, / 

• ·•... di bu.J· ar e-te > _ _... • ___ ... --- --.______ '·-., e seo I ares, e-te_ ,./ 
-.. _ ' - __ ... -· ,,-· F a vorecenos ' ··--. '·~. ,.,.,. 

··-.__ - - -- / . ·•.. ------- __ .,,----
_____ ~---· ( 1 a a par i e i ón de\ ---- - -- ..... _ 

--- ~ 1 } _,,. -..... 
_,.---------- T

O 
na n 

O
s e~----.. ,\ es e en ar i o s ___ , •• ✓- '·-,. 

,-· -\ ' ;' / '. 

(

• cuenta el •.) autoc-t-onos / / '•-. ' .-· / \ 
con-tex-t-o -~----~ / Proponenos ' \ 

-.. soc i oc u J tura J . / exper i ene i as \ 
··- ...... ___ _ _ ___ _ •• -✓--·· _ .-----~ / rea I e s , \ 

,,.::--<._____ ·--.,_ .... ------- - .-----~-- --- --. , donde hagan_ '\ 
' - ----".::::-- ,.,----- 8yudanos ------, 1 d ¡ gan y 

/ l.es '-, / -..,} 1 ) • \ -~ el desarrollo uego 
, ayudanos \ ¡ ' . \ eser i b i nos 

,1 ,. de s u o ido , \ d -
.-' a descubr ¡ r 'i. / , ,, ) s u ■ c -tado j 

,1 . 11
1 

~onenát í co ', cono i' 
1 qu~ dicen \ 1• .... _ ) 

,1 ¡ \ y a 1 a tona de ~. seer e .. .ar, o s . 

1 1 os port-adores 1 '·,,. conc ¡ene¡ a // \._ / 

i de textos / ·-••. ___ 1 i ngia i s-t i ca , .. / '·,. / ' 
\ } ·------. _....------· ··, -- ,.,/ 
1,, de su ) - .......________ .---~- ..... _-.,,;.,, 
\ . ----------- ..,-,·· ________ __,.,.. -... , 
··, ned i o / ---- -------~ .,...-trabaj anos con ' ··,"" 

/ ,/ .. '- ,. ' 
natura 1 / r·' os ha cenos ·, 1 'l. ·•.. / \ / cuentos : \ 

'··---.. ~._ _,.,-···'' \. Jugar con I as '( narranos, 1 eenos, \ 

/ ___ .:.~=:.:._____ ' ·- ~-- P a 1 abras __ _-··/ 1 o s de j anos I e e r , ) 
_,- E: 1 .. ---- - -

__ .. / au I a se ·,____ -----__:- inventar, d ¡ buJar, 

,,/ trans -Eorna en ' ,,____ .---------~ - -~----- ~ \ organi z ar; i 
un escenar ¡ o \.. , .. / Los 11 evanos ' ---~\. / 

.,... de n-' 1-t i P 1 es \ _,.,,. a 1 a I ec-tura ". ser cuenteros - ... / 
; , I - d '" ----- .,,· ' exper ¡ene¡ a s /,, con var ■ a o s ,-,._ .,,,..- - ....... ,/ 

,' que s e enr ¡ que ce / \ propés i tos : \ ----._,¿· -~---- '· •• , 
/ con na-teriales \ \ para cantar, ) // -Le~ \ •... 

.l eser¡ -tos: \ 1¡ recitar, , / proponenos \ 
_¡' 1 i ~ros, rev ¡ s-tas, \ \ arnar algo, / / -iue eser iban \ 
, a-f ■ ches, e arte 1 es ··1 bus car / 1 al 90, 

1
, - - ,, 1 ·, 

1 _envases, f ¡chas , ·---- ~--~-forna e ion, e-te , .. -··/ { para a I gu i en: -1 
1, t • r as con pa I abras, 1 ··::--~::-_:- ___ -.:;-,e::_ 1 con e 1 11aes -tro, '\ 
•1 1 e-t-ras para jugar , 1 /~-- ·----- "'--. 1 con I o s chicos, I 
\ don¡ nó, Jo-ter¡ a ,1 l Uso de "' con s us 1 

' 1 • 

',, croe¡ grana, / ( ned ~ os ~~ ) -fan i 1 i as y 
\ ad¡ v ¡ nanzas , poes 1• as, /. ' ·~ conun •cae ■ on _ / an ¡ gos ) 
\ can e i on~s, cuen-tos, ,/ ·,______ _ ___ , .J' \ Y so I i -to 
\ di a,~ i os y un / ---- --------

1
,. Piara / 

' 1 • 
. nont6n de / \ poder / ' - .... ... \ . '··-. , nven .. os ,.- \ ser / 

··--........ ,----·''/ y qué más? \ i n~epen- / 
- ----- .,.,.- ·· '•. . d , en-te _ /

1 

- ---- ' ....... / 

'~- ,/ ...... _ __ _ 
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¿QUE HACER PARA FACILITAR LA INICIACION? 

Reconocemos y 
proponemos que Les pedimos que Les ofrecemos hacer un 
utilicen sus lean y escriban diario con experiencias 
formas comuni- como puedan. familiares, escolarQs , 
cativas (hablar, 1----------.-----~ e tc. 
escuchar~ jugar, 
dibujar, etc . Tomamos en 

cuenta el 
contexto 
socio-cul­
tural 

Les ayudamos a descubrir 
qu~ dicen los portadores 
de textos de su medio 
natural. 

~os hacemos ( 
Jugar con / 
las palabras.\ 

El aula se transforma en 
un escenario de múltiples 
experiencias que se enri­
quece con materiales es­
critos: libros, revistas, 
afiches, carteles, envases, 

¡'f ichas, tiras con palabras, 
letras para jugar, dominó, 
loteria, crucigramas, adi­
vinanzas, poesias~ cancio-
nes, cuentos, diarios y un 
montón de inventos . 

Uso de 
medios 
ele co-­
rnLtn i -­
caci ón 

--¡ 

L
• · V < 1 

.:.:. 1 qu~J más? 

Favorecemos la 
aparición de 
escenarios 
autóctonos 

Ayudamos el 
desarrollo de 
su oido foné­
tico y a la 
toma de con­
ciencia lin­
gt'.\istica. 

Proponemos. 
e>:peri•ncias 
reales donde 
hagan, digan 
y lL1e90 es­
cribimos su 
dictado como 
secretari-'S 

Les 
pro­
po-
ne-

Trabajamos con 
CLte ntos: narra­
mos, leemos , los 
dejamos leer, 
inventar, dibujar. 
organizar; ser 
cuenter-os. 

mos 
que 
esc ri­
ban 
por 
algo, 
para 
al ­
guien: 
c:on 

Los llevamos 
a la l ectura 
con variados 
pr-opbsitos: 
para cantar, 
recitar, 
armar algo , 
buscar in­
formación, 
etc. 

el 
maes­
tro, 
con 
los 
chi -
cos ~ 
con 
5US 
fami ­
l ias 
y 
ami­
gos 
y 
soli­

to para poder ser 
independiente. 
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Para finalizar queremos acercarles un material que creemos les 
ser~ bastante útil para trabajar la Alfabetización Inicial con 
los maestr-os en formacibn y aun pensando e n las jornadas de 
,, residen,: i a". 

EJ. p,-.irner·o sot,re MICROEXF'ERIENCIA es L1n disef'!o que ya ~ stedes 
conocen pero que ·fLte reformLtl ado; el segundo sobre CONBIBNA , un 
tr-abaj o e:-:tr-aidD de los módulos elaborados en Municipal id•d de 
Buenos Air-es, nos parece esclarecedor como un aporte m•s para el 
concepto de andamiaje; y el tercero: ALBUNDS CRITERIOS QUE. 
PODRIAN UTILIZARSE PARA EL ANALISIS DE OBSERVACIONES DE ci.ASE es 
un recL1rso d .idf-.ct.i. co más que 1 es proponemos íncorpor&r : en los 
trabajos futuros que desarrollen e n las aulas. 
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LA FORMACION DOCENTE 

-Microexperiencia-

Actores: Profesor de Alfabetización 

Maestros en Formación 
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¿Para qu~ enseNar a los maestros en formación a dise~ar un 
proyecto de actividades para el cuento leido? 

Principalmente para que se involucren en situaciones donde: 

. para enseNar a leer y escribir haya que partir de la 
COMPRENSION . 

. sea necesario establecer relaciones entre las personas en el 
aula alrededor de narraciones de la propia e xperiencia, de 
los libros~ el juego y/o el dibujo. 

esa comprensi6n requiera de un ANDAMIAJE para que provoque 
el desarrollo del pensamiento. 
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EL DISEMJ DE LA MI CROEXPERIENCIA 

CON LOS MAESTROS EN FORMACION 

Seria conveniente que antes de diseNar una microexperien c ! a 
sobre el cuente leido que los maestros en formación participaran 
de una experiencia dire cta en la bibl ioteca local. 

Reminiscencia de las primeras lecturas e n l a infancia de 
cada uno. 
Visita a una biblioteca p0blica del lugar. 
Visita a una libreria. 

. Seleccibn de literatura infantil. 
Proyecto de una bibliote ca del aula . 

. Proyecto de un a mbiente de lectura . 

En esta instancia se podr-ian hace ,~ los primeros contactos con 
una escuela prima ria de la zona. Conversar con l a maestra de 
primer grado, proponerle participar de una microexperiencia con 
la que le ayudarla a los maestros en formación a hacer 
aprendizajes que sblo se logra n desempe~~ndose e n a lguna 
oportunidad en las aula y v i sitar la biblioteca de la escuela , 
en la que los mismos niNosle darian pi s tas sobre los -libros que 
c onocen y los que p~efiere n. 

Discutir en grupos el concepto de microexperiencia que 
contemple una unidad de accibn, es decir que el diseNo i n cluya 
actividades de iniciaci6n~ desarrollo e integración. Est e 
diseNo requerirá de mbdulos horarios distintos según sea e l 
con t exto de aplicacibn. 

Damos como opci6n la siguiente: 
Organizar un modelo de accibn en 8 hs . didácticas semana l es. 
8 hs . para !1ace1- un dise?1o . 
3 h . de clase con los ni~os para implementar el dise~ o y 

hacer observaciones y registros 
7 hs. de evaluación, reflexión y r e ajustes del dise~o, e n 

funci6n de los registros y obs ervaciones r ea lizados. 

Go 



LAS TAREAS DE LA MICROEXPERIENCIA PARA EL MAESTRO 
EN FORMACION 

l_ ---- ------ DISEKfO ··-1( 
.Seleccibn de biblio­
grafia y lectura. 

.Distribucibn de tare­
as. 

.E lección del cuento . 
. Proponer objetivos, 
contenidos, activi­
dades, evaluación. 

.Dise~ar formas de 

CLASE 

3hs. de clase 
lh. por- semana 

3 secuencias 
sobre el cuen­
to leído . 

Grupo de 3 6 4 
estudiantes 

1 
registros. U que rotan en 

¡j II los rol es: 

1 11

1 ense?ia. los 
otr-os ayudan, 

1 
observan, r-e-

1 1 gistran. 

¡_ --- --- -
P. HS/DID. 3H.DID. 

EVALUACION 

.Lectura de crónicas 
y/o registros de la 
clase - 1 secuencia 
por vez. 

.Relato de la misma 
clase por parte del 
que la condujo funda­
me ntando s us acciones 
y decisiones. 

.Intercambio de opi­
niones con los que 
regis traron y con l a 
maes tra del gr~do. 

.Cierre por el profe­
s or que "abrocha" 
prácti ca-teorici. 

7HS.DID. 
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CONTENIDOS PARA MAESTROS EN FORl'IACION 

El cuento leido 

* Contenidos del marco teórico más amplio • 

. La fundamentacibn de la escuela. Hipótesis formales, 
semibticas y lingdisticas. 

Vygostky ) 

. La Zona de desarrollo prbximo . 
( Vigostky - Moll 

. La lengu a escrita en la iniciacibn según Vygots ky • 
( Braslavsky, B.) 

. El modelo de lectura inicial de Downing. 
( SICaDIS Mód. 3- U. 4) 

* Contenidos del marco teórico especifico • 

. La comprensibn de la lectura. 
( Braslavsky, B. - Puente, A.) 

. Actividades b~sicas para la iniciación en la lengua escrita • 
( Moll - comp. - cap. 12) 

El cuento. 
(M6d. Al fabetización ( Fitzgerald, J. - Tompkins, G.) 

. El ambiente del aula para leer y escribir. 
( Mód. Alfabetización ) ( Boureuf,D.y Pare A.) 

. La biblioteca del aula . 
( Mód. Alfabetización) ( Boureuf, D. y Pare A. ) 

. La lectura del cuento en voz alta. 
( MOd . Alfabetización) 

. El dictado de la produccibn de los ni~os. 
( Mbd. Alfabetización ) ( Strickland,D.) 
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DISENO DEL PROFESOR Y LOS MAESTROS EN fPRMftGI'l'f 

META: 

Que el alumno se involucre e n una clase de lectura y/o de 
escritura e n primer grado . 

F'ROF'OSITOS: 

Que vive ncie la situacibn de e n seNan za de l ectura como un 
hechode comprensibn . 

Que dise!'1e un proyecto de lectura para pr-imer grado e n t res 
secuencias: lectu~a de un cuento - dramatizacibn de un p«saje 
-relato oral y escrito a partir del c u ento leido. 

Que organice un ambiente de lectura en e l aula . 

Que ayude a que se incentive en los niNos la necesidad d e 
leer. 

Qu e logre en los niNos una actitu d de compromiso con e l 
con ten ido del cuento que lee en voz alta. 

. Que s e desempeNe con eficacia como escribiente cuando el 
ni~o le d icte un relato. 

. Que 1responti,:1 e·f i c:azmente a las necesidades de comprensión 
de los ni'i"1os . 
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!:_A MICROEXPERIENCIA 

Dise~o de acciones para llevar a cabo en primer ~rado. 

,~l decir microe:-:periencia nos referimos a una experiencia 
limitada que le posibilita al maestro en formación de 2do. ~~o 
del PTFD tomar contacto con la realidad del aul~ del• E.G.B. en 
forma ac:ti va como ensef'rante, 
evaluador de las acciones en el 
seman as con una intervención de 1 

observador, planificAdor, 
aula durante, por ejesnplo, 3 

hora de clase por sam~na. 

Es Lma tc.u·ea que r·esuelven en fc:ir-ma conjunta el profe•or de 
Al f c:,bet.i zación , en este caso, con grupos de 4 6 5 maestros en 
formacibn y la participación optativa de los maestros que estén 
a cargo del grado. 

Procuraremos que las acciones 
suficientemente flexibles como 
desarrollo del plan que el 
desarrollando con sus ni~os. 

que se 
para 

docente 

planifiquen 
permitir el 

en 

sean lo 
nor-mal 

esté ejercicio 

Si elegimos como CONTENIDO a desarrollar el cuento leido 
podriamos organizar las acciones en tres secuencias: a. L~ctura 
de un cuento; b. juegos con los personajes del cuento; c. relato 
oral y escrito de nuevos cuentos, a ser tratadas en la lra. 
semana, 2da. semana y 3ra. semana respectivamente. 

lra. Secuencia: Lectura d~~n cuento. 

JUSTIFICACION: 
En c:ont.e;-:tos escolares como los nuestros donde los chicos de 
primer grado no siempre han cursado el preescolar o provienen de 
medios fami.li.2n-es con escasos contactos con la lengua E,scrita, 
es muy importante que en la escuela se propongan situaciones de 
1 ectur-a de cuentos que 1 es posi bi 1 i. ten una comprensión activa 
del texto escrito desde el vamos, permiti~ndoles interactuar con 
los personajes a partir de sus acciones, emociones, intenciones, 
y arriesgar juicios sobre sus intervenciones. 

OBJETIVO: 
Comprender- un texto escrito antes de saber leer y escribir 
convencionalmente relacion~ndose con el mismo por medio del 
contacto directo y la estructura sonora de las palabras. 
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ACCIONES POSIBLÉS DE INICIACION DEL PROYECTO 

Es conveniente iniciar a los chicos en una conversación 
alrededor del relato de e>:periencias personales o del rel~to de 
alg~n hecho social destacado en los medios de comunicación 
durante esos dias. En relación a los relatos que se produzcan 
puede presentarse el texto como un relato de hechos similares, 
opuestos o que pueden llegar a parecerse. 

En una situación de intercambios de opiniones pueden estimularse 
los primeros contactos con el cuento que propone el m&e•tro en 
formación. Los chicos podrán pasarse el libro, hoJ&•rlo, hacer 
sus primeras anticipaciones, preguntas e indagaciones sobre los 
contenidos y/o partes del libro. 

El maestro de la rnicroe~-:periencia, leerá el cL1ento tratando de 
hacer Llna lectura e;-:presiva que ayL1de a la comprensión del 
con ten ido, permitiendo 1 a observacibn de imágenes incluid•s en 
el te;-:to y respondiendo a las preguntas que surjan espontánea­
mente por parte de les alumnos, durante la lectura en voz alta. 

Se dice que los cuentos se caracterizan por dejar sensaciones en 
1 os 1 ecto1r•es. 

Es conveniente entonces pE1 rmitir y compartir los comentarios 
finales que se manifiesten en forma espontánea, qua quizás 
expresen dichas sensaciones provocadas por el texto, las 
i::\Sociaciones con otros cuentos conocidos con «nteriorided y/o 
los programas de TV. 

2da. Secuencia: Juegos con los personajes del cuento. 

JUSTIFICACION: 
El momento del juego, para resol ver- situaciones problemáticas, 
es un momento en el cual el chico tiene que representar , ti&ne 
que sal i.rse de su rol para desempef"far- el de otro expr-r.••ndose 
mediante difer·entes lenguajes. En este caso tratará de 
incorpor·ar por medio dc~l lenguaje escrito un pen»onaje, 
organizando brevf?S rnensaj es que 1 e perrni tan comunicarse con otro 
personaje de los que aparecen en el cuento. 

OB,JETIVO: 
Comprender a los personajes del cuento leido preguntando y con 
sentido critico ( tomando los contenidos comprendidos del cuento 
- integr~ndolos a los conoci mientos propios - poniéndo5e en el 
lugar del otro - imitando roles - creando y transmitiendo 
significados propios - jugando con la r-ealidad y la fantasia -
simbolizandc:: situaciones -- en un momento~ el del juejjo, muy 
propicio para desarrollar la ZDP ). 
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ACCIONES POSIBLES DEL DESARROLLO DEL PROYECTO 

Esta clase puede comenzarse con un di~logo sobre lo que .e 
recuerda del cuento leido anteriormente, el relato de ese cuento 
por parte de los ni~os en forma oral, apoyándose en la& im•G•nes 
del libro por ejemplo, relatos espont~neos, o si fuera 
necesario, podrla hacerse la relectura del cuento. 

En el caso de que surja un atractivo mLty notable por una 
secuencia del cuento conviene que se proponga SLI REPRESENTACION. 
En otros casos se haria la elección de Ltna o dos secuencias 
sencillas que les guste a la mayoria. 
El desafio seria imitar, por grupos , a los per»onAjes que 
aparezcan involucrados en dichas secuencias . 

JUGAR A ENTREVI STARLOS (Esta secuencia puede resolverse con las 
preguntas que hagan los ni~os y la maestra, y las respuest~5 que 
den los personajes ). 
Si se decide dramatizar puede reemplazarse la entrevista por la 
representación. 

Crear- Lln ambiente en relación a la representación (ej. estamos 
en un teatro) unos hacen de actores y otros de p6blico. 
Entre todos elegir a los actores. 

Los actores 
personaje 
el cuento. 

piensan qué 
NO relatando 

van 
en 

a decir, jugando a que ~en el 
funci6n de lo que esto,; dit;l'Q en 

Pueden leer lo que los personajes dicen en e l texto, de nuevo. 

Crean un par 1 amen to pa,~a su personaje~ se lo dictan al maestro 
que se lo escribe en presencia de todos. 
Pueden leer cada uno "su papelito". 

Se disfrazan con elementos sencillos pero sugerentes. 
Representan el pasaje del cuento elegido dejando que fluyan los 
conceptos y emociones que se produjeron en cada uno en la 
comprensión del te:·:to. 

Se pueden hacer otras representaciones que los ni~os qui~ran. 
Despertar un ellos reflexiones y apreciaciones sobre los 
personajes. 

3ra . Secuencia: E l relato oral y escrito. 

JUSTIFICACIDN: 
El relato de las propias e;.:periencias está en la base de las 
relaciones humanas. A esta forma de relacionarse la ascuela 
incorpora una forma más compleja~ la de los textos escritos. 

En este caso el creador de los nuevos significados para 
confeccionar " cuentos II o relatos propios será el niNo, 
auxiliado por el maestro que andamib hasta acá sus conocimientos 
y le ayudar-á ahora e.•scribiendo las ideas que él le dicte y 
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preocup~ndose por estimular el desarrollo coherente del tema. 

OBJETIVO: 
Producir un relato a partir del cuento leido que luego se 
incorporar~ en la cartelera de la escuela. 

ACCIONES POSIBLES PARA LA INTEGRACION EN UN PROM:IO 
Pueden hacE?rse s urgir di fe rentes relatos, rel?exionefi , y /o 
simpler,:; asociaciones del cuento leido en otros e ncuentro~, a 
partir de comentarios sobre a lgün hecho que haya conmocionado la 
opinibn póblica durante los últimos dias. 

A par-ti r de aqui será conveniente tomar diferentes diici1.iones 
con los chicos. Podria hacerse la elección de uno o dos de lo& 
relatos para dictárselo, en forma colectiva, i\ la miile\Stra; o 
bien un cuento por grupo - podr.ían ser c1..1atro - o bien relatos 
individuales. En este caso el maestro que desempeNa el rol de 
secretario tendrá que hacerlo con s us compa~ero6 de 
microexperiencia. 

La escritura compartida con la maestra se hará en afiches o en 
hojas que los chicos ilustrar~n a s u gusto. 

En cuanto a la produccibn a partir del cuento leido incorporarán 
en este trabajo sus propias vivencias. Teniendo en cuanta un 
propósito compartido organizarán el relato como crean conveni~n­
t.e. 

La maestra escribirá permitiendo que los niNos pien$en, se 
cwganicen y lo ver-bali cen . Ayudará a la organización de las 
oraciones y de las partes del cuento. 
Estimulará para que apar·ezcan el conflicto, la sorpr&tsa, la 
resolucibn del problema y la puesta en escena de los personajes 
dentro de las posibilidades del grupo. 

Puede darse luego lectura compartida de lo escri to. 

En otros momentos~ estos textos podrian ser objetos de la 
reflexibn y de algunos ajustes que s e consideren necesarios. 
Se podrian crear juegos con los nuevos relatos . 
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EL TRABAJO CON LAS CONSIGNAS 

"¿,Dónde podemos buscar la dirección del Cuarte-1 de 

Bomberos?", o "¿Qué podemos hacer para no olvidarnos la fecha de 
• 

la visita a la granja?'.' .... son consignas mediante las cuales el 

maestro propone tareas a sus alumnos, ea decir, son coneianae de 

trabajo orientadas, en estos casos, a la lectu~a y a la 

producción de textos. Hablar de consignas de trabajo wpone 

hablar de lo gue el maestro dice en clase y de cómo lo dioe. 

Según Cazden (1991:111) 

Hablar de discurso en clase ea tanto como hablar. de 
¡ 

comunicación interindividual, pero la meta de toda eduoaó16n 

es el cambio intraindividual y el aprend1za.:,e· . del 

estudiante, por lo que hemos de considerar el modo ~n ~u• 

las palabras dichas en clase afectan a loe resultadoe ~• eea 

educación, es decir, cómo el discurso observable en el aula 

afecta al inobservable proceso mental de cada uno de-loe 

participantes y, por ello, a la naturaleza de lo que todoe 

aprenden. 

Como quedó expresado en nuestra propuesta, las oone1anae de 

trabajo en el aula constituyen un tema que merecía ser abordado­

con mayor precieión en cada material o propuesta did6otioa que a, 

transfiera al aula . 

Fue'de gran interés profundizar el trabajo en la formulaoi6n 

de propuestas que incluyeran orientaciones referidas a· ·1aa 

mismas. En este sentido uno de nuestros objetivoe fue el ref•rido , 
a un trabajo más reflexivo en relación a lae coneianae, eato ea, 

a la presentación y formulación de las tareas ,(de lectura, pero 

particularmente de escritura) de los alumnos . 
< 71 
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Laa consignas que ocupan un lugar central en el quehacer del 

aula son aquellas que especifican el tipo de tarea que ee va a 

realizar y sus alcances, que muchas veces se acompaffWl con 

reflexiones complementarias o expresiones orientadorafi que 
,,_ 

actualizan y sistematizan los puntos centrales del trabajo ~u• se 

ha ido realizando. 

No es la con~igna fuera de un contexto de trabajo la que fue 

objeto de r-eflexión sino aquellas que ee ponen e'n jueao en loe 

distintos momentos de la secuencia didáctica: el momento de-1 

apertura del tema, donde se realiza el intercambio entre alumno• 

y maestros acerca de los conocimientos previos, _la búequeda--~~-de • 
,i:.f·· ... 

recursos, la consulta de materiales escritos; la• conei~i·qu• 

proponen el trabajo en pequefioe grupos, tanto para la 

organización como para la producción; las que correaponden a la• 

instancias de producción individual donde loe. alumnos ·re&l1zan 

sus producciones a partir de las estrategias de que H .han 

apropiado en los otros momentos del proceso. 

Esto quiere decir que, como ya se seffal6, loa niftoa 

confrontan entre si y con la maestra lo que ya saben o ~uPOnen 

sobre cada contenido o tema. Además comparan eeto que aab•n con 
1 

la información nueva que les proporcionan loe diveraoe mate~ialea 

escritos y el propio docente, luego realizan colectivamen·~• una 

tarea en la que también confrontan estrateaiae y prooedi.llirmtoa, 

y finalmente resuelven en forma individual el trabe.Jo poniendo. en 

juego tanto la información propiamente dicha oomo loa 

procedimientos prácticos para su concreción. 

De este modo se favorece el trabajo en el aula- en el marco 

de un contexto significativo, donde loe alumnos realmente pueden 

apropiarse de nuevos contenidos en base a una eatrateaia 
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didáctica que "tiende puentes" entre el marco referencial de loe 

alumnos y el mundo de los conocimientos escolares. Por eato, 

cuando habl-amos de consignas, no estamos refiriéndonos & una 

pregunta del maestro a la que el nifio debe ofrecer une. re•~•ata 

adecuada , sino que entendemos por consi¡na aquellas 

intervenciones del maestro que, al explicitar · el obje tivo, 

focalizado en el propósito que la lengua escrita cumple en cada 

ocasión particular, pone en marcha en el nifio loe recureo• y 

procedimientos con que éste cuenta para realizar la tarea 

encomendada. 

En base a esta concepción, y a los materialee proporoionapoe 
• -!j:_.: 

por los docentes, asi como los obtenidos de nuoa~~•• 

observaciones de clases, hemos elaborado una caracterizac16rf de 

los distintos tipos de consignas que emplean los docentes, oon el 
• 

objeto de favorecer su reflexión al respecto y mejorar eue 

intervenciones. 

· a) Conaignaa abiertas: Se trata de consisnae que no eepeoifican 

claramente el propósito, lo que da lugar a interpretaQionea 

variadae. 

Ej.: "Lean como puedan" 

"Escriban todo lo que se acuerden" 

"Recuerden todo lo que vieron" 

b) Consignas complejas: Son las que indican la realización- . de 

varias tareas, simultánea o sucesivamente , de dive~eo t :lpo. Y 

nuevamente sin especificación de propósito. 

Ej.: "Elijan la parte de eu caea que m6e lea 3Ueta, 

escriban y dibújenla" 

"Busquen en el diario los teatros y copien • el i11oabre 

del que vamos a ir" 
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e ) Consignas adecuadas: Son aquellas en donde eetá claramente 

especificado el propósito. 

Ej. -: "¿Cómo podemos hacer para que mamá sepa c¡¡ue tenemoe 

que traer estos elementos a la escuela?" 

"¿Qué tarea podemos realizar para no olvidarnos el 

recorrido del paseo?" 

d) Consignas adecuadas con orientación coJQPlementaria: Lae que 
1 

expresan claramente el propósito y van guiando la realizaoi6n de 

la actividad. 

Ej . : "Vamos a observar estas fotoara:fiae de ._lae~-. 

inundaciones para completar nuestro 

información: ¿hasta dónde llega el aaua?, 

cuadro. . '. • ......,, : -~; :_ • 
. -·~. _:-~.¡¡ •'.':--~:,_, 

¿d6~ , :e_·· - -.~; 
: .·'-';~· . . . • .• , . 

la gente?, ¿cómo se movilizan'?, ¿q~é llevan en ·-_:loa­

botes?, ¿cómo están los nifios?" 

Otras reflexiones sobre las consignas 

El tema que ocupa a Alejandra y eue alumnoe ,ee--·1a 

posibilidad de recorrer el barrio de la escuela, aunque.alaunoe 

niños prefieren ir a la granja. La maestra lee dice que deben 

tener permieo del supervisor para salir de la eecuela,. y pr• .-wita 

"¿Qué tendriamos que hacer para conseguir el permiaor· ·1ar1oe · 
. . 

chicoe contestan: "Decile que nos vamos a portar bien,. deoil •·-~ue 

nos deje". Les explica que hay un problema: ella no . ¡,ued~'._i--r. a-
, . ... 

verlo pereonalmente y seria mejor que elloe lo oonveno1•~an~ 
• - ~ -

Gonzalo propone ., ¿ ... y si le escribimos?" Alejandf&·:·le re~lide 

que le parece muy buena idea, a3i cada uno le pide, autor1sao10n_~- •· • 

Como se observa, Alejandra induce la eeoritura .ind1~1ctual 

del mensaje, escucha las sugerencias de loe alumnoe, "doataoa. lo 

oportuno de una de ellas, la complementa con un comentario, 
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aprovecha una dificultad real para la realización del paeeo 
~ 

programado para estimular la producción de un mensaje escrito, 

con un propósito y un destinatario definidos. 

(*) ej. cartas 

María Clara, por su parte, mientras trabaja también e l tema 

del barrio y los negocios que hay en él, propone a eue al umnos 

armar una '' librería" en el aula. Durante la preparación lee 

pregunta "¿Cómo se van a enterar loa otros chico.e de la e s cuela 

que nosotros tenemos una libreria?" Loe alumnoe proPonen: 

"Hacemos carteles, propaganda". Trae confrontar sus conocimi a~t~• 
· , 

acerca de los distintos métodos de propaganda, loe •niftoe arman 

tres grupos de trabajo para confeccionar afiches, volante• y 

carteles. 

Haría Clara aprovechó el tema y la tarea proaramad~ para 

· promover una actividad de escritura grupal , con destinat arios 

' reales y un propósito definido: informar al resto de la eoouela 

que ese primer grado jugaba a "tener una librer1a" . 

Podríamos imaginar una situación en la que el maestro d.1aa a 

eus alu.m.i.,oe: "Escriban una notita a aus papás para pedir PflrlDiso 

para ir al teatro. " En base a lo que hemoe v1eto, pensamos que 

seria más adecuado proponer la tare·a diciendo: "¿Cómo ha.ouaóa 

para pedir permiso a los papás para ir al teatro? .. , de eete·modo, 

enunciado el propósito, loe nifios proponen la nota como el tipo 

de texto adecuado, dado que el destinatario no eet4 preeente. ·· 

En otro caso, un docente podría proponer que loa alumno• 

busguen en el diario el nombre del teatro al que van a ir,· pero 

sería más productivo que preguntara , por ejemplo; "¿En qu6 parte 

·' -:rs 
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del diario eatá la información sobre cinea y teatroe?, ¿la 
. . 

buscamos entre todos?... De esta manera. enunciado el propóei t ,o de 

búsqueda de información en un portador determinado (texto 

periodístico), los chicos ponen en juego eu conocimiento eobre 

las distintas secciones del diario. 

En un proyecto de visita al zoológico, cuando loe chicos 

realizan anticipaciones acerca de lo que esperan encontrar~ la 

maestra puede pedir que vayan nombrando loe animalee que aaben 

que hay en el zoológico para ir escribiendo loe nombre• en el 

pizarrón. Pero también podría preguntar: "¿Qué animalee conocen · 
;;: if;..;. ' . 

ustedes de los que hay en el zoológico?", "¿C6mo podem~~.-~}. !, ~:-· 

para recordar les a todo e?" , y de eete modo eur111r1a de ·_ 1.~~ • 

la propuesta de confeccionar un texto particular: una li■tat~l'O 

propósi·to es conservar la memoria del grupo. • • •I• 

. ~--. 
Otra situación podría ser la de un docente qu~ lee p1de··· a 

• . ·.,,. · ... 
sus alumnos que traigan de su casa una receta, y al dia e1au1ente 

• les dice: "Lean como puedan las recetae que trajeron". Se- pódr1a 
., , :.. . 

sugerir que antes de dar la tarea para el hogar. recordaran entre 

< 
todos qué es una receta; al dia siguiente la consi¡na podria · ■er: 

"Vamos a leer, ca.da uno, la receta que trajimos, y 
.l 

marcamos .lae 

palabraa que conocemos". En este caso el propósito ee trabajar 

con un texto como la receta o el instructivo, tratando de q~e;.en 

la lectura todos participen, de acuerdo a su poeibilidad~ . ., -·pero-

sin restringirla con la expresión "como puedan". 

Finalmente, una reflexión sobre consignas del 

"Escribo las palabras en el pizarrón y el gue pueda 

"E-1 que ae atreva. paae a escribir" 

"¿,Quién se anima . . .. ? •• 

"Lean como puedan . .. " 

., 

'', ·;:~:·.-: ' 

.. : __ 14;-~--
tipo do:-· 

. • .,: :J:· '· 
lae -lee'.~~1~:;- -

.. ·_·:.,~~X-. 

.. -~ ·•"'ttJi'. 
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1'~ 



,, Entendemos que una cosa es que el maestro tenga conciencia 

de que no todos sus alumnos tienen desempeños similare~, y otra 

muy diferente es expresar este tipo de consignas en la• que 

deposita sobre los alumnos la decisión de poder o no poder, 

atreverse , animarse a hacer algo. 

Es, en general, más aconsejable expreear • lae coneianae 

diciendo: 

"Vayan leyendo lo que escribo en el pizarrón y comenten entre 

ustedes lo que dice" 

"Anoten todo para no olvidarse y fijense si todoe eecribieron lo 

.l 

mismo o hay cosas distintas" . . ;;tI ... , ";;: 

el pizarrOh y·. lo~.:..:~ ~-:}· "Alguno de ustedes pase a escribir en 

escriben en sus cuadernos, y luego comparan 

"Leemos y comentamos lo que dice ... " 

• a; . ·:. • . ... . 

De este modo hay permanentemente un intercambio productivo 

entre los niños , cualquiera sea el tema trabajado, y una mavor 

· posibilidad de protagonismo de todos los alumnos. 

- . .,,, , 

~ 
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* Promueve cambios. 

JI< Estimula . 

* Responsabiliza . 

l'. f~ev is¿,\. 

* Provoca la reorganización de la información y la identif i ­
cacibn de puntos a investigar . 

* Provoca creaciones por parte de los alumnos. 

* Ordena la percepción, la memoria y la acción . 

* Estimula la manifestacibn de las diversas formas comuni­
cativas. 

* Hac:e usD de conceptos "cotidj_a nos" . 

* Promueve la "escolar·i.;.:acibn" d e los mismos (el concepto se 
independiza del referente empirico). 

* Usa estrateg ia para vincular estos conocimientos " escolari­
zados'' con la vida s ocio-cultural de los n i Nos . 

* Oye cuidadosamente. 

* Identifica sentidos . 

* Ajusta la respuesta . 

:t. Cop¿:ir-t i. ci pa. 

* Reorganiza la clase. 

c.) Las preguntas del docente y s u actitud fre nte a l•s preguntas 
y respuestas d e los alumnos 

:t. Tipo de preguntas (abiertas o cerradas ). 

* A qui~n pregunta (a todos - privilegia). 

* Alienta y escucha las respue~tas. 

* !3i~JUE·) h¿,bJ. anclo f,.in <'~spE1 r·¿::a·· r··espues t a. 

* Repite la pregunta textualmente . 

* Emite juicios de valor frente a l as respuestas. 

* Estimule-:;.. la opin i ón del r·esto del grupo . 

* Devuelve las preguntas. 

* Remite a otras fuentes . 
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