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Presentacion

Acontinuacion se presentan los CBC parala Formacion Docente de Grado para
el Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo de la EGB. Su composicion es el
resultado de mas de dos anos de produccion.

Con la intencién de contribuir a que el lector comprenda la organizacién,
pertinencia y utilidad de los materiales se incluye, en primer lugar, un encuadre
general y, también, el acuerdo del CFCyE denominado "Red Federal de
Formacion Docente Continua" (Res. N° 36/94).

Los CBC para la formacién docente estan organizados en tres campos: de
la Formacion General Pedagogica, de la Formacion de Orientacion -dividido en
ocho capitulos, que constituyen los contenidos disciplinarios y por areas de la
formacion docente- y de la Formacion Especializada por Niveles.

La elaboracién de los CBC para la formacion docente constituye uno de los
pilares de la transformacion educativa nacional. Poseen una dimensién pres-
criptiva, en tanto contienen expectativas de logros evaluables, y una dimension
orientativa. Esta (ltima en tanto contienen sintesis explicativas y propuestas de
alcance de contenidos que pretenden contribuir a los procesos de desarrollo
curricular jurisdiccionales, a la reorganizacion del sistema de Formacion
Docente a través de la Red Federal de Formacion Docente Continua, y a la
elaboracién de Proyectos Educativos Institucionales para los establecimientos
de formacion docente.

Los CBC de Formacion Docente no son disefios curriculares. Sus diferen-
tes capitulos y blogues no deben ser necesariamente asimilados a las actuales
“materias”, “asignaturas”, “talleres” o “mddulos” de la formacién docente, sibien
es posible observar una légica propia de los conocimientos disciplinares en la

organizacion de los contenidos de las tres partes.

Los CBC de la Formacion Docente son la “imagen objetivo” de los
componentes formativos que se considera necesario que dominen los docen-
tes del siglo XXI. Constituyen, al mismo tiempo, un punto de llegada y un punto
de partida.

Como punto de llegada, los CBC de la Formacion Docente deben orientar
latransformacion de las instituciones educativas hacia un perfil y nivel formativo
deseado. Como punto de partida, deben ofrecer un marco de referencia para
realizar esa transformacion en forma sistematica, gradual y progresiva; de
acuerdo con las necesidades y también con las posibilidades de cada jurisdic-
cion e institucion.
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INTRODUCCION

La transformacién de la formacion docente de grado, la de las instituciones
formadoras de docentes y la consolidacién de la Red Federal de Formacion
Docente Continua, constituyen pilares fundamentales para la transformacién
del sistema educativo, conforme con lo establecido en la Ley Federal de
Educacién.

La metodologia para la aplicacion de la Ley Federal de Educacion,
establecida por el Consejo Federal de Cultura y Educacién, jerarquiza el
proceso tendiente a acordar Contenidos Bésicos Comunes para todos los
niveles, ciclos y regimenes del sistema, que garanticen la unidad del proyecto
educativo nacional y, a la vez, orienten los desarrollos curriculares jurisdiccio-
nales e institucionales.

En este marco se torna necesario establecer los Contenidos Basicos
Comunes para la formacién docente de grado que, de acuerdo con la Resolu-
cion N° 32/93 del CFCyE, “Alternativas para la formacion, el perfeccionamiento
y la capacitacion docente”, del 13 de octubre de 1993, aseguren :

a) lacomprensién de la realidad educativa en sus muitiples manifestaciones,
de modo que garantice la efectiva participacién [de los docentes] en los
ambitos institucionales y socio-comunitarios;

b) el conocimiento de las complejas dimensiones de la persona humana;

¢)  eldominio de contenidos relevantes propios de los campos del saber, que
configuran su especialidad profesional docente;

d) el desemperio profesional del rol docente como una alfernativa de
intervencion pedagégica mediante el disefio, la puesta en préctica, la
evaluacion y la reelaboracion de estrategias para la formacién de compe-
tencias, en sujetos especificos en contextos determinados a través del
dominio de contenidos (conocimientos, procedimientos y actitudes);

e) laincorporacion de actitudes favorables al perfeccionamiento permanen-
te como exigencia para el desempefio del rol;

f) la asuncién de actitudes de compromiso con el estilo de vida democré-
tico, como corresponsable de la formacién del ciudadano argentino en
un contexto socio-histérico y cultural particular.

La formacion docente de grado requiere la presentacién de variadas perspec-
tivas tedricas y el anélisis de las multiples dimensiones de la realidad educativa.
El planteo de los Contenidos Basicos Comunes apunta a facilitar el desarrollo
de Disenos Curriculares que incluyan tales perspectivas y dimensiones en los
procesos de formacion docente de grado a cargo de las jurisdicciones y de las
universidades.
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ANTECEDENTES Y FUNDAMENTACION

El art. 19, inc. a, de la Ley Federal de Educacion establece entre los objetivos
de la formacién docente “preparar y capacitar para un eficaz desempefio en
cada uno de los niveles del sistema educacional”. Partiendo de lo establecido
en dicho articulo y de la Recomendacion N° 17/92, el Consejo Federal de
Cultura y Educacion ha definido a la formacién docente de grado como ‘la
instancia inicial de preparacion para la tarea en la cual se trabajan los
contenidos basicos que otorgan la acreditacion para la practica profesional
docente”.

En el marco de una estructura descentralizada y articulada de gobierno y
administracion de la educacion entre el Ministerio de Cultura y Educacién de la
Nacién y las autoridades educativas de las provincias y la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires, el art. 66, inc. ¢, dela Ley Federal de Educacion incluye
entre las acciones prioritarias vinculadas a su implementacion los “programas
de formacioén y capacitacion para la docencia que faciliten su adaptacion a las
necesidades de la nueva estructura”.

Las resoluciones N° 32/93 (“Alternativas para la formacion, el perfecciona-
miento y la capacitacion docente”, 13 de octubre de 1993) y N° 36/94 ("Red
Federal de Formacion Docente Continua", 1 de junio de 1994) del CFCyE
organizan la Red Federal de Formacién Docente Continua, “conformada por
aquellas instituciones de gestién publica y privada cuya responsabilidad sea la
formacion docente de grado”, paralas cuatro “instancias” de laformacion docente
continua: la formacién de grado, el perfeccionamiento docente en actividad, la
capacitacion de graduados docentes para nuevos roles profesionales y la
capacitacion pedagdgica de graduados no docentes. En un mismo sentido, el
punto 9.f. del Pacto Federal Educativo (11 de septiembre de 1994) compromete
a las jurisdicciones a reorientar sus inversiones educativas para “desarrollar
actividades de mejora de la calidad de la formacién docente”. Elinc. a, del art. 66
de la Ley Federal de Educacion hace referencia a la urgente necesidad de
establecer los “contenidos basicos comunes del nuevo disefio durricular’, entre los
que se incluyen los correspondientes a la formacion docente de grado; esos
contenidos basicos comunes deben acordarse en el Consejo Federal de Cultura
y Educacion, de acuerdo con lo previsto en los articulos 53, inc b, y 56, incs. ayc,
de la mencionada ley.

La Resolucion N° 33/93 del CFCyE (“Orientaciones generales, propuesta
metodolégica y orientaciones especificas para acordar Contenidos Basicos
Comunes", 7 de diciembre de 1993) establecio las caracteristicas generales de
los Contenidos Basicos Comunes para los diferentes niveles y ciclos del
sistema educativo. Se los define como el “conjunto de saberes relevantes que
integraran el proceso de ensefianza en todo el pais”; se precisa que “constitu-
yen la matriz basica para un proyecto cultural nacional, a partir de la cual cada
jurisdiccién continuaré actualizando sus lineamientos o disefos curriculares”.
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Finalmente, se indica que se orientaran a la “formacién de competencias” e
incluiran “contenidos conceptuales”, “contenidos procedimentales” y “conteni-
dos actitudinales”.

Por su parte, la Resolucién N° 37/94 del CFCyE (“Criterios para la
planificacién de Disefios Curriculares compatibles en las provincias y la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires”, 5 de julio de 1994) precisa las
criterios que orientaran los procesos de elaboracion e implementacion de las
propuestas curriculares jurisdiccionales: sus “bases comunes” (la Constitucion
Nacional, las finalidades y objetivos de la Ley Federal de Educacion, los
Contenidos Basicos Comunes de los niveles y ciclos que correspondan, los
criterios de calidad de la educacion del Sistema Nacional de Evaluacion de la
Calidad de la Educacioén -art. 48 y art. 53, inc. k, de la Ley Federal de Educacion-
); sus “componentes” (perfil del sujeto/persona, fundamentos, elementos
diagndsticos, contenidos, proyecto pedagogico-didactico y encuadre institucio-
nal); sus “procedimientos de evaluacién, promocion y registro de procesos y
logros de los alumnos”; sus “modalidades de organizacion institucional facilitadora
de los aprendizajes”; y los criterios para el disefio y la ejecucion de “Desarrollos
Curriculares” posteriores en cada institucion educativa.

Los Contenidos Basicos Comunes para la formacién docente de grado no
constituyen un Disefio Curricular; conforman, por el contrario, uno de los
insumos que su elaboracion requiere.

Finalmente, las resoluciones N° 32/93 y N° 36/94 del CFCyE precisan
diferentes “campos” para la organizaciéon de Contenidos Béasicos Comunes
para la formacion docente de grado:

a) el campo de “formacion general”, “comun a todos los estudios de formacion
docente de grado, destinado a conocer, investigar, analizar y comprender la
realidad educativa en sus multiples dimensiones”, y comprensivo de cuatro
blogques (“sistema educativo”, “institucion escolar”, “mediacion pedagogica”
y “curriculo”).

b) el campo de “formacién especializada por niveles”;

c¢) el campo de la “formacion de orientacion por contenidos referidos a discipli-
nas o areas especificas”.

Encuadre general | 19



PROCESO DE CONSULTAS, RECEPCION DE APORTES Y TRABAJOS
CON DOCENTES Y EQUIPOS TECNICOS (DESDE ENERO DE 1994
HASTA EL PRESENTE)

1) Relevamiento de demandas y experiencias educativas

v

v

v

Encuesta a 200 organizaciones no gubernamentales.

Encuesta de opinién publica a 1.520 ciudadanos y ciudadanas represen-
tativos de la poblacién nacional.

Encuestas a través de los medios de comunicacion social: “La Familia
Opina”, “Los Jévenes opinan”.

Aportes espontaneos y respuestas a consultas provenientes de institucio-
nes civiles sin fines de lucro, asociaciones profesionales, academias,
universidades.

Relevamiento de programas educativos del Ministerio de Cultura y
Educacion de la Nacion.

Relevamiento de la situacién curricular argentina.

Relevamiento de la situacion curricular en el mundo.

2) Aportes de congresos, seminarios y jornadas, académicos y docentes

v

Jornadas preparatorias para el Seminario Nacional de Elaboracion de
Contenidos Basicos Comunes para la Formacién Docente de Grado,
Secretaria de Programacioén y Evaluacién Educativa-Secretaria de Poli-
ticas Universitarias. Buenos Aires, 20 y 21 de diciembre de 1994, Colegio
Nacional de Buenos Aires.

Seminario Nacional de Elaboracion de los Borradores de los Contenidos
Basicos Comunes para la Formacion Docente de grado. Secretaria de
Programacién y Evaluacion Educativa- Secretaria de Politicas Univer-
sitarias. Buenos Aires, 13 y 14 de febrero de 1995, Colegio Nacional de
Buenos Aires.

Jornadas Regionales sobre la Elaboracién de Borradores de Conteni-
dos Basicos Comunes para la Formacion Docente de grado en el marco
de los Consejos de Planificacion Universitaria Regionales (CPUR)
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CPUR-NEA: 2 y 3 de marzo de 1995 (Corrientes), 56 participantes
CPUR-BON: 9 y 10 de marzo de 1995 (Mar del Plata), 50 participantes
CPUR-CUYO: 13 y 14 de marzo de 1995 (Mendoza), 37 participantes
CPUR-CES: 16 Y 17 de marzo de 1995 (Santa Fe), 94 participantes
CPUR-NOA: 20 y 21 de marzo de 1995 (Jujuy), 117 participantes

v" Reunién de las Asociaciones de Biologia, Fisica, Quimica y Matemaética.
Mar del Plata, octubre de 1995.

3) Jornadas del Circuito Federal para la discusién de los Materiales de
Trabajo para la Transformacién de la Formacién Docente

Region Sur, Buenos Aires, 21 de agosto de 1996
Region NEA, Misiones, 22 de agosto de 1996
Region NOA. Salta, 26 de agosto de 1996

Region Cuyo, Mendoza, 28 de agosto de 1996
Region Centro, Buenos Aires, 29 de agosto de 1996

4) Aportes de Institutos de Formacion Docente, ampliatorias de sus aportes
en el Circuito Federal

Esc. Normal Sup. Sarmiento, San Juan

Universidad Nacional de Jujuy, Jujuy

Inst. de Educacién Fisica Nro 9-016, Mendoza

Inst. del Carmen 29-PT

Santa Maria Godetti, Mendoza

Inst. Parroquial Ntra Sra. del Rosario Mendoza

Inst. San Antonio

Inst. Ntra. Sra. del Rosario de Pompeya, Mendoza

inst. Sup. del Magisterio Rodeo del Medio, Mendoza
Magister Direccién de Educacion Sup., Mendoza

Inst. Sup. del Prof. San Pedro Nolasco, Mendoza

Inst. de Formacion y Perfeccionamiento Docente, Rio Negro
I.LE.S. Nro 8-010 Rosario Vera Pefialoza, Mendoza

Esc. Normal Nro. 9-003 Mercedes Tomasa de San Martin de Balcarce
Mendoza

Esc. Normal Sup. Nro. 9-005 Fidela Amparan, Mendoza
Esc. Normal Nro. 9-006 Republica de Chile, Mendoza

Esc. Nro 9-001 Normal Sup. General José de San Martin, Mendoza
Esc. Normal Sup. Tomas Godoy Cruz, Mendoza

Inst. de Ensefianza Sup. 9-009, Mendoza

Inst. Maipt de Educacion Integral 47-P, Mendoza

T
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5) Aportes del Circuito Nacional para la discusion de los Materiales de

Trabajo parala Transformacion de la Formacion Docente, realizados por
instituciones de alcance nacional

6) Aportes individuales

7) Consultores académicos
v" 65 consultores nacionales.

¥" B consultores internacionales.
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ORIENTACION ACERCA DE LAS PARTES Y CAPITULOS QUE
COMPRENDEN LOS CBC DE LA FORMACION DOCENTE DE GRADO

CBC DE LA FORMACION DOCENTE DE GRADO
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DOCUMENTOS PARALA CONCERTACION

Serie A, N° 9

ReD FEDERAL DE FORMACION DOCENTE
CoNTINUA



1.PRESENTACION

Tomando en cuenta los lineamientos generales de la Ley Federal de Educacién y los
diferentes acuerdos alcanzados en el Consejo Federal de Cultura y Educacién, este
Documento procura avanzar en la construccién de un acuerdo interprovincial que permita:

a) organizaryponerenfuncionamientolaRed Federal de Formacién Docente Continua,

b) acordar un marco de decisiones minimas para establecer los contenidos basicos
comunes dela formacién docente continua.

2. FUNDAMENTACION: LEY FEDERAL DE EDUCACION

Las siguientes prescripciones dela Ley Federal de Educacién orientan laorganizacién yla
puesta en funcionamiento de la Red Federal de Formacion Docente Continua:

a) Laexistenciadelos “institutosde formacién docente o equivalentes” esta previstaen
el art. 18.

b) Elrol“promotor”y “organizador” delaRed Federal de Formacién Docente Continua
recae en el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion; tal promocién y
organizacién deberéa “concertarse” en el Consejo Federal de Cultura y Educacion -
conforme el inciso g del art. 53-.

¢) Elestablecimiento de los “contenidos basicos comunes de la formacién profesional
docente” por medio deunacuerdodel Consejo Federal de Cultura y Educacion aparece
entre las funciones del organismo enumeradas en el art. 56, inciso c.

d) Losplazosvinculadosalosacuerdos federales sobre “titulos docentes y habilitantes
y acreditaciones” -inciso ¢ del art. 66- conllevan la necesidad de implementacidn
inmediata de acciones en este terreno.

3. ANTECEDENTES: RESOLUCIONDEL CONSEJOFEDERALDE CULTURA
Y EDUCACION N° 32/93 DEL 13 DE OCTUBRE DE 1993

LaResolucién 32/93 del Consejo Federal de Cultura y Educacién del 13 de octubre
de 1993 sobre “Alternativas para la Formacién, el Perfeccionamiento y 1a Capacita-
cién Docente” sefiala las bases para la creacién de la Red Federal de Formacién
Docente Continuay orienta la produccion de este documento.

3.1. La Red Federal de Formacion Docente Continua se define como un sistema
articulado de instituciones que asegure la circulacién de la informacién para
concretar las politicas nacionales de formacién docente continua, acordadas en €l
ambito del Consejo Federal de Cultura y Educacién.
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3.3.

Su finalidad serd ofrecer un marco organizativo que facilite las articulaciones
intra e interprovinciales para el desarrollo de un plan federal de formacién
docente continua, atendiendo a las signientes instancias.

. Lascuatro “instancias” de la formacidén docente continua son:

la“formacion de grado”;

el “perfeccionamiento docente en actividad”;

la“capacitacion de graduados docentes para nuevos roles profesionales”;

la “capacitacion pedagdgica de graduados no docentes”.

La Red Federal de Formacién Docente Continua estard conformada por aquellas
instituciones de gestion publica o privada cuya responsabilidad primaria sea la
formacién docente de grado, como asitambién aquellas organizaciones gubernamentales

y no gubernamentales -provinciales, nacionales e internacionales- cuya actividad y/o
produccion constituyan un significativo aporte parala formacion docente continua.

4. ORGANIZACION DE LA RED FEDERAL DE FORMACION DOCENTE
CONTINUA

4.1.

4.2.

Conforman laRed Federal de Formaciéon Docente Continua veintitrés “cabeceras
provinciales” (a designar por cada gobierno local) y una “cabeceranacional” en el
Ministerio de Cultura y Educacién con responsabilidades de “coordinacién” y
“asistencia técnicay financiera”.

“Cabeceranacional” de la Red Federal de Formacidén Docente Continua

La Secretaria de Programacion y Evaluacién Educativa del Ministerio de Cultura y
Educacién delaNacidn operard como “cabeceranacional” delaRed Federal de Formacion

Docente Continua.
Sus funciones son:
1. Promover y organizar, en forma concertada en el ambito del Consejo Federal de

Cultura y Educacién, la Red Federal de Formacion Docente Continua.

Implementar programas de cooperacion técnica y financiera a efectos de fortalecer el
funcionamiento dela Red.
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4.3. “Cabecerasprovinciales” delaRed Federal de Formacién Docente Continua

Sus funciones son:

1. Formular los criterios y orientaciones para la elaboracién de disefios curriculares
jurisdiccionales de formacion docente.

2. Fijarlasprioridadesde perfeccionamiento, capacitacién einvestigacion, sobrelabase
de los Acuerdos del Consejo Federal de Cultura y Educacion.

3. Ofrecerasistenciatécnicaalasinstituciones delaRed paralaelaboracién de proyectos
institucionales y desarrollos curriculares.

4.  Acreditar y registrar las instituciones provinciales que se incorporen a la Red.
5.  Brindarinformacion sobre las instituciones acreditadas y registradas enla Red.
6. Evaluarlasinstituciones de lasrespectivas provincias.

Los gobiernosprovinciales y de la Municipalidad dela Ciudad de Buenos Aires estableceran
y comunicar4n ala “cabeceranacional” de laRed Federal de Formacién Docente Continua
supropia “cabecera provincial” hasta el 30 de junio de 1994.

4.4. Acreditacion de establecimientos no universitarios de formacién docente en la Red
Federal de Formacion Docente Continua

Cada gobierno provincial y de laMunicipalidad dela Ciudad de Buenos Aires acreditara
hasta el 31 de diciembre de 1995 los establecimientos no universitarios existentes de
formacidn docente de su jurisdiccion, oficiales y privados, que se integraran a las
respectivasredes locales, y comunicara dichas acreditaciones a la “cabecera nacional”
de la Red Federal de Formacién Docente Continua.

4.5. Criterios para la acreditacion de establecimientos de formacion docente en la Red
Federal de Formacion Docente Continua

Loscriterios de cada Provincia y dela Municipalidad de 1a Cindad de Buenos Aires parala

acreditacion de establecimientos de formacion docente -oficiales y privados- en las redes

locales dela Red Federal de Formacion Docente Continua consideraran:

a) lacalidad y la factibilidad del proyecto pedagdgico-institucional de cada estableci-
miento;

b) latitulaciéndenivel superior (universitario y no universitario) de supersonal directivo
y docente de cada establecimiento;
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¢) laproducci6ncientificay académica de cada establecimiento y/o de sus docentes y
directivos (investigaciones y publicaciones), tomando en cuentalas posibilidades del
contexto socioeconémico-cultural de la zona/regién;

d) laproduccién pedagégicay didéctica de cada establecimiento y/o de sus docentes y
directivos (desarrollos curriculares, de textos y materiales para la ensefianza, etc.),
tomando en cuentalas posibilidades del contexto socioeconémico-cultural dela zona/
region;

e) laevoluciénhistéricadelamatriculaydelosindicesde aprobacion, deretencidény de
graduacion de cada establecimiento, conforme las condiciones socioecondmico-
culturales de la poblacién atendida y la diversidad de ofertas de estudios de nivel
superior disponible en la zona/region;

) lacantidad, las caracteristicas y los resultados de las actividades de capacitacién
docente en servicio organizadas por cada establecimiento;

g) lascaracteristicasdelasrelaciones entre cada establecimiento y las demés instituciones
educativas de la comunidad atendida, en particular a través de 1a insercién y calidad
de sus egresados;

h) las caracteristicas de las relaciones entre cada establecimiento y la comunidad
atendida;

1)  lacantidadylascaracteristicas delosservicios de extensién comunitaria ofrecidos por
cadaestablecimiento.

Los criterios enumerados pretenden conformaruna “imagen objetivo” delos establecimien-
tos de formacién docente. Sera responsabilidad de las gestiones centrales (provinciales y
nacional) generar condiciones que permitan considerar estos criterios enun marco de justicia
y equidad. Paralas instituciones existentes debera evaluarse prioritariamente el criterio a)
del parrafo anterior. Paralaacreditacion, cada establecimiento debera asumir compromisos
a efectos de alcanzar mejores condiciones en los pardmetros enumerados que hayan sido
observados en supresentacion.

En caso de que existan proyectos cooperativos entre instituciones en las jurisdicciones,
deberanreconsiderarse los criterios anteriores tomando como unidad de acreditacién alas
instituciones cooperantes.

4.6. Acreditaciéndeinstitutos creados con posterioridad al presente acuerdo

Esta acreditacion se haré considerando los incisos a), b) y ¢) del punto 4.5. del presente
acuerdo.
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4.7. Acreditacién de Universidades en la Red de Formacién Docente Continua
Las Universidades podran integrar la Red Federal de Formacién Docente Continua,
debiendo acordar con cada “cabecera provincial” las caracteristicas especificas de sus
aportes ala formacién docente continua (conforme los acuerdos federales sobre contenidos
basicos comunes y contenidos basicos comunes de 1a formacién docente de grado).
4.8. Registro de otras instituciones en la Red Federal de Formacién Docente Continua
En cada “cabecera provincial” de la Red se habilitara un registro de otras instituciones que
soliciten suincorporacionalaRedy cuyaactividad y/o produccién constituyan unsignificativo
aportepara la formacion docente continua.

Enla “cabecera nacional” de 1a Red se habilitard un Registro Federal de Perfecciona-
miento y Capacitacién Docente paralas organizaciones gubernamentales yno gubernamen-
talesnacionales einternacionales cuya actividad y/o produccién constituyan un significativo

aporte parala formacién docente continua.

En ambos casos, el registro comprendera instituciones que desarrollen actividades
correspondientes alas siguientes instancias de la formacion docente continua:

a) perfeccionamientodocenteen actividad,;

b) capacitacién docente paranuevosroles profesionales;

c) capacitaciondocente de graduadosno docentes.

5. CONTENIDOS BASICOS COMUNES DE LA FORMACION DOCENTE DE
GRADO

5.1. Disefioscurriculares provinciales y universitarios para la formacion docente de grado
Las Provincias y laMunicipalidad de la Ciudad de Buenos Aires desarrollaran sus disefios
curriculares para la formacién docente de grado, adecuindolos a los contenidos basicos
comunes para la formacién docente de grado acordados en el Consejo Federal de Cultura
yEducacion.

5.2. Los“campos” delos contenidos basicos comunes de la formacién docente de grado
Loscontenidosbésicos comunes para la formacién docente de grado abarcaran tres campos:
a) elcampodela“formacion general”, comunatodoslosestudios de formacién docente

de grado, destinado a conocer, investigar, analizar y comprender larealidad educativa
en susmultiples dimensiones;
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b) el campo de la “formacién especializada”, para niveles y regimenes especiales,
centrado enuno de ellos y destinado a sustentar el desempefio de la actividad docente,
adecuado a los requerimientos especificos de cada uno de ellos;

c) elcampodela“formaciéndeorientacién”, que comprende la formacién y/o profun-
dizacién centrada en ciclos, areas y/o disciplinas curriculares y/o sus posibles
combinaciones.

5.3. Los contenidos basicos comunes del campo de formacion general de la formacion
docente de grado

Elcampo de “formacién general” de la formacion docente de grado, tal como fue definido
en el Documento Serie A, N° 3, discutido en el Consejo Federal de Cultura y Educacién,
comprendera bloques teméaticos indicativos vinculados a los campos problemaéticos: “Sis-
temaEducativo”, “Institucion Escolar”, “Mediacién Pedagégica” y “Curriculum”.

5.4. Loscontenidosbasicos comunes del campo de formacion especializada dela formacién
docente de grado

Elcampo de “formacién especializada” de la formacion docente de grado (por niveles
yregimenes especiales) abarcara conceptualizaciones basicas y diferentes aplicaciones
dela“Psicologia evolutiva y del aprendizaje”, las “Practicas docentes”, las “Residen-
cias o pasantias docentes” y las denominadas “Cultura de la infancia”, “Cultura de la
pubertad” o “Cultura de 1a adolescencia” y/o de contextos socioculturales especificos,
segun el nivel del que se trate.

5.5. Los contenidos basicos comunes del campo de formacion de orientacién de la
formacién docentede grado

5.5.1.Loscontenidos basicos comunes de la formacién docente de grado correspondientes
al campo de la “formacién de orientacién”, se ocuparan de los contenidosreferidos a
disciplinas o areas especificas, con lasnecesarias adecuaciones alos distintos niveles
ociclos.

Abarcarén, en principio, CBC vinculados a las siguientes disciplinas: matematica,
lengua, informatica, fisica, quimica, biologia, historia, geografia, economia, sociolo-
gia, derecho constitucional, filosofia, electronica, biotecnologia, administracién,
educacion estético-expresiva, psicologia y educacion fisico-deportiva.

5.5.2.En todos los casos, con finalidades propedéuticas cualquiera sea €l nivel,
régimen, o disciplina para el que se formen, los estudiantes de carrera de
formacién docente de grado deberan cubrir bloques temaéticos indicativos corres-
pondientes a las disciplinas o areas: “Lengua”, “Matematica”, “Ciencias Socia-
les”, “Ciencias Naturales” y “Tecnologias™.
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LY

Laformacidn inicial delos docentes paratodos losniveles abarcara, ademds, bloques
tematicos indicativos vinculados al campo problematico del “Mundo Contempora-

»

neo .

5.6. Los CBCindicados enlos puntos precedentes paralos distinto campos de la formacién
docente de grado seran ajustados en funcién delos perfiles especificos que se definan
para los docentes de los distintos niveles, ciclos del sistema educativo y regimenes
especiales.

6. CRITERIOSPARA LA ORGANIZACION ACADEMICA E INSTITUCIONAL
DEESTABLECIMIENTOS DEFORMACION DOCENTEENLARED FEDERAL
DE FORMACION DOCENTE CONTINUA

Los establecimientos de formacion docente, oficiales y privados, que integren las redes
locales dela RedFederal de Formacién Docente Continua ajustaran sus estructuras de forma
tal que:

a) se organicen departamentos o programas' vinculados a los tres “campos” de la
formaciondocente (“general”, “especializado”y “de orientacién™);

b) seorganicendepartamentos o programas vinculados a las diferentes instanciasde la
formacién docente continua (“formacién de grado” y “perfeccionamiento y capacita-
- - . . y p
¢16n”) y alas tareas de “investigacion y desarrollo”;

c) seasegurelaexistenciade departamentos y programas en la estructura del estableci-
miento;

d) seintegrentalesdepartamentosy programasde forma tal que se asegure la articulacién
delasactividades de formacion de grado y de capacitacién con los emprendimientos
vinculadosalainvestigacién educativay el desarrollo pedagogico;

e) seestablezcaquelosprofesores del establecimiento tienen responsabilidad tanto en
relacién alos departamentos como a los programas.

I Bneste documento, por departamento se entiende un tipo de organizacién institucional permanente que

afecta a la estructura del instituto, y por programa se entiende un tipo de organizacién con plazos previstos de
ejecucion, que se define para llevar a cabo proyectos que atienden, con modalidades flexibles, necesidades
especificas.
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7.EVALUACION DE LAS INSTITUCIONES ACREDITADAS

Todaslas instituciones acreditadas enla Red Federal de Formacién Docente Continua serin
periddicamente evaluadas porlascabecerasprovinciales y de laMunicipalidad dela Ciudad
de Buenos Aires através de los mecanismos y/u organismos de evaluacion dela calidad de
la educacion de las provincias y por el Sistema Nacional de Evaluacién dela Calidad dela
Educacién con los procedimientos que se consideren necesarios.

8. VALIDEZ NACIONAL DE LOS TITULOS

Deacuerdo al articulo 53, inciso ¢, de la Ley Federal de Educacién, es atribucion del Poder
Ejecutivo Nacional, a través del ministerio especifico dictar normas generales sobre
equivalencia de titulos y de estudios, estableciendo la validez automatica de los planes
concertados en el seno del Consejo Federal de Cultura y Educacion.

Para el mejor cumplimiento de esta atribucién se creard una Comisién ad hoc.

8.1. Comision ad hoc dela Red Federal de Formacion Docente Continua

Secreardenla “cabeceranacional” delaRed Federal de Formacion Docente Continua una
“Comision ad hoc” integrada porun (1) representante por cadaregion del Consejo Federal
de Culturay Educacion, dos (2) representantes del Consejo Interuniversitario Nacional, un
(1) representante del Consejo de Rectores de Universidades Privadas, yun (1) representante
dela“cabeceranacional” delaRed Federal de Formacién Docente Continua, quien asumira
la Secretaria Permanente de la “Comision ad hoc”.

La “Comision ad hoc” operara como comision asesora de la “cabecera nacional” de
la Red Federal de Formacién Docente Continua en cuestiones y oportunidades que €sta
considere pertinente e invitara a las provincias y ala Municipalidad dela Cindad de Buenos
Aires cuando trate temas que las involucre especificamente.

La “Comision ad hoc” sereunira regularmente dos (2) veces por afio calendario alos
efectos de analizar los disefios curriculares provinciales y de laMunicipalidad de1a Cindad
de Buenos Aires y universitarios para la formacion docente de grado respetando en todos
los casos los CBC acordados en el Consejo Federal de Cultura y Educacion tras lo cual
elevara recomendaciones sobrelos titulos ala “cabeceranacional”.

8.2. Régimendetransicién paratitulosy certificados emitidos por los establecimientos de
formacién docenteno acreditados enla Red Federal de Formacién Docente Continua

Los establecimientos de formacion docente que las provincias y la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires no acrediten como integrantes de lasrespectivas redes locales de
la Red Federal de Formacion emitiran titulos y certificaciones con validez nacional,
conforme la normativa vigente actualmente, hasta el 31 de diciembre de 1999.
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I.. INTRODUCCION

A continuacién se presentan los Contenidos Basicos Comunes del Campo de
la Formacién General Pedagogica de la formacién docente de grado para todos
los niveles del sistema educativo. Se trata, de acuerdo con lo establecido por
el Consejo Federal de Cultura y Educacioén, de los contenidos que permiten
«conocer, investigar, analizar y comprender la realidad educativa en sus
multiples dimensiones» (resoluciones del CFCyE N° 32/ 93, «Alternativas para
la formacion, el perfeccionamiento y la capacitacién docente», octubre de 1993,
y N° 36/ 94, «Red Federal de Formacién Docente Continua», 1 de junio de
1994).

El conjunto de contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
incluidos en el Campo de la Formacién General Pedagoégica orientan al estudio
de la realidad educativa desde la comprension de la educaciéon misma, de su
contemporaneidad en el marco de la transformacién del sistema educativo
argentino, y la interpretacion de los contextos de actuacion profesional.

Tiene el propésito de facilitar la conceptualizacion, los procesos de disefio,
y la practica docente referidos a los requerimientos personales e instituciona-
les, las demandas curriculares, las circunstancias del aula y los contextos
sociales.

El sentido y la utilidad de la Formacion General Pedagogica se realiza a
través de su posibilidad y necesidad de articulacién con los capitulos que
componen la Formacién Orientada y Especializada.

Elabordaje de larealidad educativa como objeto de estudio de laformacion

general pedagogica de la formacion docente de grado; requiere el analisis de
sus multiples dimensiones y la presentacion de variadas perspectivas.
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ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES DEL
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

La siguiente estructura esta pensada para presentar los CBC y no
prescribe una organizacion curricular para su ensefianza. De igual
modo, la numeracion de los bloques (1, 2, 3, 4... ) es arbitraria y no
supone un orden para su tratamiento.

Los CBC del campo de la Formacién General Pedagogica se organizan en seis
bloques:

Blogue 1: Mediacion pedagogica.

Blogue 2: Curriculo.

Blogue 3: Institucion escolar.

Bloque 4: Sistema educativo.

Blogue 5: Contenidos procedimentales generales.
Bloque 6: Contenidos actitudinales generales

En la caracterizacion de cada bloque se detalla:

Una sintesis explicativa de los contenidos.
Una propuesta de alcance de los contenidos por bloque.
Las expectativas de logros al finalizar la Formacion Docente en el campo de

la Formacién General Pedagogica (este punto se exceptla en el bloque de
contenidos actitudinales).
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III. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DE CBC DEL CAMPO DE LA
FORMACION GENERAL PEDAGOGICA

BLOQUE 1: MEDIACION PEDAGOGICA

Sintesis explicativa

Este blogue incluye contenidos relativos a multiples dimensiones de la practica
educativa. Remite al estudio de las concepciones de la educacion, de la
persona que se educa y, en particular, al denominado triangulo didactico, que
incluye a los alumnos/as, los/as docentes, los contenidos y los procesos de
ensefianza y de aprendizaje que los vinculan .

Los futuros docentes conoceran y analizaran los supuestos que funda-
mentan diferentes concepciones acerca de la educacion y reflexionaran acerca
del estatuto epistemologico de la pedagogia. Sera relevante introducir en la
formacion docente algunos aspectos de los grandes debates contemporaneos
en el pais, América Latina y el mundo, con someras referencias a los contextos
en que se manifiestan.

Abordaran el estudio de los alumnos y las alumnas integrando distintas
perspectivas (filosoficas, psicologicas, sociales etc.) que resultan necesarias
para una caracterizacion personal y sociocultural. Asi, los contenidos se
fundamentaréan con los aportes de diversas disciplinas, la antropologia, la
pedagogia, la psicologia educacional, cognitiva y del desarrollo, la psicologia
social y de los grupos, los estudios linguisticos y sociologicos, y la filosofia de
la educacién, entre otras.

Seincluye lareflexion en torno a los contenidos escolares y alas relaciones
entre realidad, conocimiento, valores y verdad. También se propone que los
futuros docentes analicen los procesos de produccion, circulacion, distribucion,
enriguecimiento y apropiacién de los conocimientos en la sociedad y en su
relacion con los contenidos escolares. Se sugiere trabajar diferentes procesos
de transformacion de diversas formas culturales en contenidos escolares.

Con respecto al proceso de aprendizaje se propone que los futuros
docentes establezcan relaciones entre aprendizaje y aprendizaje escolar, para
dar cuenta de las especificidades de este Ultimo y abordar el analisis de las
interacciones que se producen en el grupo de aprendizaje en el contexto
escolar. En este marco se sugiere que los futuros docentes aborden la cuestion
del impacto de las diferencias entre los alumnos/as en los procesos de
aprendizaje y lo vinculen con la necesidad de generar espacios de intercambio
y de discriminacién positiva o promocién. Los contenidos incluidos en este
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bloque tienen el propédsito de que los futuros docentes comprendan integralmente
los procesos de ensefianza y de aprendizaje escolar en el contexto de los
proyectos educativos institucionales, de las diferencias individuales, grupales
y socioculturales. También serarelevante que los futuros docentes se acerquen
a conceptos tales como educacion permanente, sociedad de aprendizaje,
aprendizaje autbnomo, u otros que dan cuenta de que los mismos no se agotan
al finalizar la escolarizacion.

El estudio e interpretacion de la heterogeneidad y dinamica de estas
dimensiones principales de la mediacién pedagogica desarrollara su capaci-
dad profesional de adaptar su intervencion pedagogica en beneficio de la
calidad de la educacion, la promocion de la equidad y de la igualdad de las
oportunidades educativas.

Se propone incluir también contenidos relacionados con el abordaje
multicausal de las dificultades de aprendizaje, comprendidas como situaciones
especificas de alumnos o grupos de alumnos y alumnas que no pueden
alcanzar al mismo tiempo que el conjunto del grupo escolar resultados de
aprendizaje esperados por el docente, pero que si pueden superarse a través
de la aplicacion de apropiadas estrategias pedagogicas.

Elrol docente se aborda desde el analisis de sus dimensiones profesional,
social y ética, y de la reflexidon valorativa y critica de las caracteristicas de sus
conocimientos, de sus supuestos y de sus valoraciones previas, que orientan,
en gran medida, la practica escolar. Se incluiran lineamientos de investigacion
en el aula y en la escuela que faciliten el aprovechamiento de resultados de
estudios sistematicos por parte de los futuros docentes, el analisis reflexivo de
los problemas, la organizacion de la ensefianza y el desarrollo de innovaciones.
La reflexion acerca de las relaciones entre el conocimiento basado en la
investigacion y los desarrollos tedricos, y el conocimiento elaborado en la
practica pedagégica apunta al fortalecimiento profesional de la docenciay ala
toma de decisiones fundamentadas en la accion de ensenar.

La ensefianza, sus conceptualizaciones, supuestos, enfoques historicos y
tendencias actuales desempefia un importante papel en este blogue. Se
propone el anélisis de los procesos de diseno de la ensefnanza. Se conocen y
analizan criterios para la seleccion y organizacion de contenidos y actividades
de aprendizaje. Resulta muy importante que se propongan diferentes estrate-
gias de ensefianza en funcién de los propositos pedagogicos y expectativas de
logros de la diversidad de personas y contextos y de los contenidos a ensenar.
También se incluye la discusién en torno de la existencia de procedimientos
Unicos para la ensefianza. Coherente con este planteo, se incorporan cuestio-
nes relativas al uso critico y actualizado de recursos y tecnologias y el analisis
y desarrollo de programas de evaluacion del aprendizaje y de la ensefianza.

Los contenidos del bloque se articulan con los capitulos de la Formacion
Orientada y Especializada.
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Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Laeducacion: sus fundamentos. El estatuto epistemolégico de la pedagogia
Fundamentos de la practica educativa. Algunos debates contemporaneos
en sus contextos.

Los alumnos y las alumnas. Las perspectivas filoséfica, psicolégica y social.
La persona, la subjetividad y la configuracién de !a personalidad; actores,
practicas y contextos. Implicancias pedagégicas.

Los contenidos escolares. Realidad y conocimiento: diferentes perspecti-
vas. Conocimiento, valores y verdad. El caracter provisional del conocimien-
to. Procesos de produccion, circulacion, distribucion, enriquecimiento y
apropiacion de diversas formas culturales. Conocimiento y conocimiento
escolar.

Los procesos de aprendizaje: sus dimensiones. Aprendizaje y aprendizaje
escolar. La interaccion en el aula: El grupo de aprendizaje. Heterogeneidad.
Discriminacion positiva y promocién educativa. Logros y dificultades en el
aprendizaje. La intervencion del docente en la bisqueda de la calidad y
equidad educativa y en la prevencion del fracaso escolar. Desafios para
aprendizajes auténomos.

El rol docente: Dimensiones profesional, social y ética de la tarea docente.
Los docentes y el conocimiento: conocimiento disciplinar y pedagégico. El
saber docente: marcos de referencia explicitos e implicitos, su incidencia en
la practica educativa. La investigacion en el aula y en la escuela. El rol
docente, la ensefianza y el proceso de aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

La ensefianza: conceptualizaciones, supuestos, enfoques histéricos y ten-
dencias actuales. El disefio de la ensefianza: criterios para la seleccién y
organizacion de contenidos y actividades de aprendizaje. El contexto
cultural, los medios y los recursos escolares. Criterios para la seleccion y uso
de recursos y tecnologias educativas. La evaluacién de la ensefianza y del
aprendizaje. Concepciones, enfoques y tipos de evaluacién. Seleccion vy
elaboracion de instrumentos de evaluacion. Evaluacion y acreditacion.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Evaluacion de alcances y limites de las conceptualizaciones sobre la
educacion, los contenidos escolares, el aprendizaje escolar, el sujeto del
aprendizaje y la practica y resultados de la ensefianza.
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Elaboraciéon e implementacion de propuestas didacticas en funcion de
propésitos educativos, el Proyecto Educativo Institucional, los contenidos de
ensefianza y las caracteristicas de las alumnas y los alumnos.

Seleccion y uso de los recursos y las tecnologias para el desarrollo de la
.ensefanza de los contenidos curriculares.

Elaboracién de procesos e instrumentos de evaluacion del aprendizaje y de
la ensefianza de los contenidos curriculares.

Formulacion de proyectos de accion e innovaciones en el aula, en funcién
de laidentificacion de problemas y el tratamiento cuantitativo y cualitativo de
distintos tipos de contenidos.

Identificacion, utilizacion y evaluacién de estrategias de promocién de la
igualdad y equidad a través de los procesos pedagogicos.

Identificacién, prevencion y atencién de dificultades de aprendizaje en el
ambito escolar y del requerimiento de equipos profesionales complementa-
rios.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

Comprenderan la especificidad de los hechos y las practicas educativas,
como realidad diferenciada de otros hechos y practicas humanas y sociales.
Comprenderan en particular las caracteristicas de cada uno de los elemen-
tos del «tridngulo didactico» (maestro, alumno y contenido), y sus miltiples
interrelaciones.

Analizaran diferentes concepciones educativas, ponderando sus funda-
mentos antropoldgicos, filoséficos, sociales, psicoldgicos y especificamente
pedagdgicos, asi como su contribucion a la formacion integral de las
personas y de las comunidades, al desarrollo econémico y social y al
fortalecimiento de la democracia.

Fundamentaran tedricamente sus practicas pedagogicas enmarcadas en
las diferentes concepciones filoséficas y sociales del conocimiento, de la
funcion de la escuela y la educacion.
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BLOQUE 2: CURRICULO

Sintesis explicativa

El curriculo es conceptualizado de diferentes maneras de acuerdo a distintas
teorias y autores. Dada su importancia y centralidad en la educacién contem-
poranea, se propone que los futuros docentes tengan la oportunidad de abordar
el estudio del curriculo en un sentido amplio y desde una variedad de
perspectivas. Se considera relevante que los docentes accedan a elementos
para caracterizar los fundamentos filoséficos y antropolégicos, epistemolégi-
cos, socioculturales, psicolégicos y especificamente pedagogicos del curriculo,
asi como las diversas funciones que cumple en relacién con la sociedad, las
escuelas y los actores de la practica educativa.

Actualmente se considera que existen diferentes niveles de aplicacion,
concrecion o especificacion curricular. La utilizacion de uno u otro de estos
terminos remite a peculiaridades en la concepcion de los procesos curriculares.
En consecuencia resulta necesario que los futuros docentes adquieran cono-
cimientos respecto de los procesos curriculares, en sus diferentes niveles de
gestion: nacional, jurisdiccional, institucional y de aula. Se frata de que los
futuros docentes posean un marco interpretativo y herramientas que les
permitan participar de dichos procesos, analizar y enriquecer los documentos
que se elaboran a través de los mismos, utilizarlos para definir y ajustar sus
propuestas de ensefanza, seleccionar materiales didacticos, organizar estra-
tegias de evaluacion, seleccionar experiencias de capacitacion, y toda otra
cuestion que requieran para su desempefio y mejoramiento profesional.

Existe variedad de documentos curriculares. En consecuencia es relevan-
te que los futuros docentes distingan qué es un documento curricular y realicen
multiples tareas en relacién a varios con caracteristicas diferentes. En el caso
argentinolos Contenidos Basicos Comunes constituyen un documento curricular
correspondiente a un primer nivel de especificacion. Es pertinente que los
futuros docenteslos conozcan, aprendan a utilizarlos y los analicen criticamente
en orden a su permanente mejoramiento.

Entre los documentos curriculares ocupan un lugar central los denomina-
dos Disefos Curriculares. Los mismos contienen diferentes partes y compo-
nentes, de acuerdo a los marcos de referencia y a los contextos en los que se
producen y utilizan. En consecuencia se propone que los futuros docentes
ubiquen conceptualmente a los Disefios Curriculares en el seno de los proce-
sos curriculares, adquieran informacion acerca de las partes y componentes de
Disefios Curriculares existentes en la Argentina, y de las similitudes y diferen-
cias entre ellos. En los casos en que sea posible o necesario sera conveniente
que los futuros docentes tomen contacto con algunos documentos curriculares
de otros paises, en particular del Mercosur. Los futuros docentes podran, por
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ejemplo, considerar la definicion o ausencia de componentes tales como la
fundamentacion, las expectativas de logro, objetivos o propoésitos formativos,
los contenidos, las actividades, recursos, evaluacion, u otros. Analizar las
diferencias terminolégicas con que se designa a las distintas partes y compo-
nentes del curriculo en relacion con el fratamiento de los contenidos propuestos
en el bloque de Mediacion Pedagégica, y a lo incorporado en cada unade €llas,
puede dar lugar a un interesante ejercicio de reflexion y facilitar la utilizacion de
diferentes documentos curriculares segun las necesidades y los contextos de
desempefio.

Igualmente importante resulta que los futuros docentes se familiaricen con
el concepto y los tipos de desarrollos curriculares existentes, en particular con
los libros de texto.

Se trata, en sintesis, de brindar las herramientas conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales que aseguren la participacién protagénica de los
futuros docentes en los aspectos curriculares de los procesos de gestion,
evaluacion y transformacién escolar.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

e Elcurriculo escolar. Conceptos y teorias. Fundamentos filoséficos, antropo-
légicos, epistemologicos, psicologicos y especificamente pedagogicos. Las
funciones del curriculo: politica, administrativa, pedagoégica, otras. El curri-
culo y la practica escolar. Curriculo prescripto, real y oculto. Otras distincio-
nes.

e El proceso curricular: disefio, desarrollo, seguimiento y evaluacion. Crite-
rios, metodologias y actores. Niveles de especificacion en el caso argentino:
nacional, jurisdiccional, institucional, aulico. Unidad y diversidad en el
contexto nacional. Otros casos.

e Documentos Curriculares. Contenidos Basicos Comunes. Disefios Curricu-
lares: concepto, partes o componentes de acuerdo a diferentes marcos de
referencia; en la Argentina y en otros paises. Posibilidades y limitaciones de
la utilizacion de diferentes documentos curriculares.

e Desarrollos Curriculares. Concepto y variedades.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

e Analisis y participacion real y simulada en procesos curriculares.
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Analisis interno y comparativo de los CBC del nivel para el cual se forman,
de curriculos de la Argentina en distintos momentos histéricos.

Utilizacion de documentos y desarrollos curriculares para la elaboracién de
programaciones, la seleccion de estrategias pedagégico-didactica, y otras
tareas vinculadas a las practicas de ensefianza.

Utilizacion de documentos y desarrollos curriculares para la planificacién de
actividades futuras de capacitacion y actualizacién docente y para otros
propositos.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, seglin
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

Conoceran y comprenderan diferentes concepciones de curriculo escolar:
sus fundamentos filoséficos, antropolégicos, epistemolégicos, socioculturales,
psicoldgicos y especificamente pedagogicos, sus funciones y su relacion
con la practica escolar.

Conoceran, comprenderan y seran capaces de participar en procesos
curriculares, especiaimente a nivel de aula y de las instituciones.

Seran capaces de utilizar los documentos curriculares vigentes con distintos
propositos vinculados a su practica, analizarlos criticamente y sugerir
mejoras.

Seran capaces de utilizar y de analizar criticamente desarrollos curriculares
y de seleccionarlos de acuerdo a sus necesidades para el trabajo pedago-
gico.
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BLOQUE 3: INSTITUCION ESCOLAR

Sintesis explicativa

En este blogue se proponen contenidos para abordar la institucion escolar
desde el estudio de su desarrollo en el tiempo y de las diferentes
conceptualizaciones que se han elaborado acerca de ella. Se propone el
analisis de las funciones de la escuela en la sociedad y de las relaciones que
establece con la familia y con otras instituciones comunitarias y sociales. Se
sugiere que en la formacion de los futuros docentes se contextualice el estudio
de la institucion escolar en el marco del sistema educativo argentino y de sus
actuales procesos de transformacion.

Los contenidos de este bloque inciuyen la posibilidad de distinguir y tratar
en la formacion de los futuros docentes diferentes dimensiones de la institucion
escolar. La distincién y el tratamiento de la dimensién pedagdgico didactica, por
ejemplo, podra aportar conocimientos necesarios para una participacion activa
de los futuros docentes en la gestion curricular y de las practicas aulicas en
general. La distincién y el tratamiento de la dimensién administrativo-
organizacional, por ejemplo, puede facilitar el estudio de la estructura formal de
la institucion escolar y de las relaciones informales que se establecen en ella
asi como cuestiones vinculadas con el poder, el conflicto y la concertacion, los
roles, las funciones y las tareas de los diferentes actores en las instituciones y
en el sistema educativo. En este contexto se propondra a los futuros docentes
una aproximacién a la comprension de roles tales como los de alumno y
alumna, colegas, director/a, vicedirector/a y supervisor/a, asi como de las
potencialidadesy peculiaridades de sus vinculos de convivencia. El tratamiento
de conceptos emergentes, centro de propuestas y controversias, tales como los
de responsabilidad y autonomia institucional, pueden facilitar la rearticulacion
de un vision integral de la institucion escolar, mas alla de su abordaje analitico
centrado en sus dimensiones o aspectos.

Se incluye el tratamiento de las normas y de la informacion, asi como la
reflexion acerca de su necesidad, las funciones que cumplen en relacién con
la gestion, la participacion de los actores y la convivencia en las escuelas.

Se propone, ademas, que los futuros docentes trabajen conceptos tales
como el de cultura institucional, en relacién con el anélisis de las diferencias y
las similitudes entre las escuelas. Sera posible articular estas cuestiones con
el concepto y la realidad de las identidades institucionales y los proyectos
educativos institucionales explicitos e implicitos; asi como con los de libertad
de ensefianza, igualdad de oportunidades y de posibilidades educativas. En
este sentido se propone tomar en cuenta las especificaciones correspondien-
tes a diferentes niveles, ciclos, modalidades y localizaciones de los estableci-
mientos del sistema educativo. El tratamiento del concepto de Proyecto
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Educativo Institucional, la lectura y el analisis de algunos proyectos escritos,
entrevistas a miembros de establecimientos para investigar el contenido de
otros no escritos y su comparacion, pueden ser oportunos para contextualizar
los aprendizajes de los contenidos conceptuales correspondientes a este
bloque. .

Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La institucién escolar. Su desarrollo en el tiempo. Conceptualizaciones
acerca de la institucion escolar. Las funciones de la escuela. Relaciones
entre la institucion escolar, la familia y otras instituciones comunitarias y
sociales. La institucion escolar y el sistema educativo argentino. La
transformacion de la institucion escolar en la actualidad.

Dimensiones de analisis de la institucion escolar. Dimensién pedagdégico-
didactica de la institucién escolar. Gestidn del curriculo y de las practicas
aulicas en la escuela.

Dimension administrativo-organizacional de la escuela. La estructura for-
mal: organigrama y distribucion de tareas, el uso del tiempo y del espacio
escolar. Las relaciones informales. Poder y conflicto. Roles y funciones de
los diferentes actores: alumnos y alumnas, maestras y maestros, superviso-
res, directores, otros. Las normas en la escuela: necesidad y calidad de las
normas. Convivencia.

Cultura e identidad institucional: Similitudes y diferencias entre escuelas.
Proyecto Educativo Institucional.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Analisis de aspectos de la gestion en instituciones escolares.

Andlisis de las relaciones de la escuela con el entorno comunitario y social.
Simulacion de actividades de articulacion.

Andlisis y simulacién de aspectos de la gestion de la informacion en la
institucién escolar.

Observacion, registro y analisis de algunos procesos institucionales en
diferentes escuelas.

Analisis y simulacion de la resolucion de situaciones conflictivas desde la
perspectiva institucional.

Campo de la Formacion General / 47



® [ ectura, reconstruccién a partir de entrevistas y comparacion de proyectos
educativos institucionales.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

- Comprenderan la naturaleza de la institucion escolar y sus funciones
discriminando diferentes dimensiones de la gestion institucional, de acuerdo
con diversas perspectivas conceptuales. Analizaran la dindmica de esas
dimensiones y sus interrelaciones.

- Elaboraran y analizaran conjuntamente con otros docentes los objetivos y
fines institucionales de acuerdo con el contexto particular de la escuela y en
relacion con los procesos de unidad y diferenciacion del sistema.

- Conoceran, comprenderan y estaran en condiciones de aplicar y sugerir
mejoras a la normativa que regula el funcionamiento de las practicas
institucionales y de los docentes.

- Conoceranycomprenderan y estaran en condiciones de comenzar a utilizar
los tipos, registros, usos y circuitos de circulaciéon de informacion en las
escuelas, en especial en relacion con las necesidades especificas del rol y
la funcion docentes.

- Discerniran los elementos centrales y las fundamentaciones de diferentes
proyectos educativos institucionales y el papel de los grupos y de las
personas en los procesos de constitucion y transformacion de las institucio-
nes escolares.
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BLOQUE 4: SISTEMA EDUCATIVO

Sintesis explicativa

Los contenidos de este bloque proponen que la formacion de los futuros
docentesrecojaaportes de la historia, la sociologia y la politica educacional que
contribuyen a la comprension del marco histoérico, social, politico, econémico y
normativo de la practica profesional docente.

El estudio del origen y la consolidacion del sistema educativo argentino se
centrara en la comprension de su dimension temporal en el contexto de los
procesos nacionales e internacionales. En relacion con esto se propone con
particular énfasis el analisis de los procesos actuales de transformaciones de
nuestro sistema educativo. )

Lareflexion sobre /a funcidn del sistema educativo apuntara a la compren-
sion de las relaciones entre educacion, Estado, economia y sociedad. Este
analisis ademas permitira concebir el sistema educativo como resultado y como
generador de procesos en los que intervienen diversos actores institucionales,
sectoriales e individuales. Desde esta perspectiva y en articulacién con conte-
nidos registrados en el capitulo de Formacion Etica y Ciudadana, se abordara
la significatividad de la escuela en los procesos de construccidn de la ciudada-
nia.

También se propone que los futuros docentes puedan identificar las
demandas que se plantean al sistema educativo y a la escuela desde la
sociedad, en los ambitos de la cultura, |la economia, la ciencia y la tecnologia,
el mundo del trabajo, la empresa y la produccion, entre otros. Los futuros
docentes tendran oportunidad de analizar las modalidades y peculiaridades de
los procesos de expansién del sistema educativo, asi como las principales
tendencias de gobierno y financiamiento y toda otra que se estime conveniente,
en particular las caracteristicas de los sistemas y redes orientados a proveer
informacién; coordinar acciones y ofrecer capacitacion.

Se plantea el conocimiento del cuerpo normativo y juridico que regula el
comportamiento de actores e instituciones del sistema educativo y en particular
la Constitucion Argentina, las Constituciones provinciales y el Estatuto de la
Ciudad de Buenos Aires, las nuevas leyes de educacion, sus principios y sus
alcances. Este conocimiento permitira que los futuros docentes conozcan y
comprendan las posibilidades y los limites de su accion profesional y, a la vez,
inscriban el sistema educativo en el marco legal mas amplio del sistema
democratico.

Los futuros docentes se aproximaran al conocimiento de diferentes insti-
tuciones que han sido y son responsables de la formacién inicial de los
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docentes, como asi también a algunas experiencias de otros paises. Asimismo,
los contenidos incorporados a este bloque proponen analizar las caracteristi-
cas de la profesion docente en perspectiva histérica y en la actualidad; en
relacion con su conformacién, la normativa que la rige y la organizacion
profesional y laboral.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Origen, consolidacion, crisis y transformacion del sistema educativo argen-
tino. Contexto y normativa fundacional. Papel del Estado, de la Iglesia
Catdlica, de ofras confesiones religiosas, de la sociedad civil y de las
iniciativas privadas en el sistema educativo.

Necesidades y demandas. Funciones social, cultural, politica y econdmica
del sistema educativo en la Argentina. Gobierno y financiamiento del sistema
educativo. Expansién del sistema, la democratizacion del acceso a la
escuela. Desgranamiento y desercion escolar. Unidad y diferenciacion del
sistema educativo. El Sistema Nacional de Informacién Educativa y sus
productos. El sistema Nacional de Evaluacién de la Calidad Educativa:
utilizacion de sus resultados. La Red Federal de Formacion Docente
Continua. Otros sistemas y redes nacionales, jurisdiccionales e
interinstitucionales.

Elencuadre legal: Constitucion Nacionaly constituciones provinciales. Otras
normas. Leyes de transferencia de escuelas nacionales a las provincias y a
la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires. Ley Federal de Educacion.
Ley de Educacién Superior, aspectos que afectan al sistema regular. Leyes
de educacion vigentes en las provincias y en la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires. Contextos de elaboracion, promulgacion y aplicacion.

Formacion de docentes: escuelas normales, universidades e institutos de
profesorado. Evolucién historica y caracteristicas actuales de la docencia.
Condiciones de trabajo. La feminizacion de la profesion docente. Normativa
profesional docente de las provincias y/o de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires. Asociaciones profesionales y gremialismo docente. Carre-
ra docente: evaluacion profesional, acreditacion académica, reconocimien-
to comunitario y social.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Analisis de las relaciones entre el sistema educativo y el contexto social,
politico, econdmico, cultural.
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® Analisis de variables, dimensiones e indicadores cuantitativos y cualitativos
del sistema educativo, Utilizacién de informacién disponible en la simulacion
de resolucion de situaciones problematicas de escuelas.

e Analisis de documentacién y normativa.

® Evaluacion de posiciones y proyectos alternativos vinculados con cuestio-
nes politico-educativas.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacioén, los futuros docentes:

- Comprenderan la dimensién temporal del sistema educativo argentino en el
contexto de los procesos nacionales y de algunas tendencias internaciona-
les, su caracter de resultado y, a su vez, generador de procesos en los que
intervienen diversos actores institucionales, sectoriales e individuales.

- Analizaran propuestas de transformacion y reforma del sistema educativo
argentino en forma comparativa con otras en curso en otros paises, en
particular en el Mercosur, y en articulacién con las nuevas necesidades y
demandas de las personas, las sociedades y las economias.

- Comprenderan algunas de las funciones del sistema educativo, de sus
tendencias de expansion y diferenciacion y de los sistemas y redes que
funcionan en su interior.

- Comprenderan la normativa, principios, fines, objetivos y estructura dinami-
ca del sistema educativo argentino contemporaneo en cuanto red de
instituciones educativas y escenario de practicas pedagégicas.

- Utilizaran informacién cuantitativa y cualitativa disponible sobre el funciona-
miento del Sistema Educativo con distintos niveles de desagregacion.

- Comprenderan el proceso histérico de la profesionalizacion docente en el
sistema educativo argentino.
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BLOQUE 5: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Sintesis explicativa

En el campo de la Formacion General Pedagégica de la Formacién Docente de
Grado se presentan contenidos procedimentales agrupados en las siguientes
categorias:

- Procedimientos vinculados con el razonamiento.

- Procedimientos vinculados con la formulacién de preguntas, problemas y
explicaciones provisorias.

- Procedimientos vinculados con la recoleccion, el tratamiento y la comunica-
cion de informacion.

- Procedimientos vinculados con el trabajo en grupos y equipos.

- Procedimientos vinculados con el disefio de proyectos educativos.

- Procedimientos vinculados con la organizacion de la ensefhanza.

Todos los procedimientos apuntan a mejorar los procesos y los resultados de
la formacién de grado, del perfeccionamiento y de la capacitacion para nuevos

roles profesionales, de acuerdo con lo establecido por la Resolucion N° 32/93
del CFCyE (octubre de 1993).

Asimismo, los procedimientos se relacionan con las actividades académi-

cas e institucionales que la transformacion educativa requiere de todos los
profesionales que se desempefien en el sistema escolar.

Propuesta de alcance de los contenidos

Procedimientos vinculados con el razonamiento

e Identificacion y utilizacion de distintas formas de razonamiento en la resolu-
cién de situaciones problematicas de la practica educativa profesional.

e Deteccion de inconsistencias en razonamientos y aplicacion de formas de
validacion de procedimientos y resultados, tanto en los vinculados consigo
mismos como con los de los alumnos y las alumnas.

e Identificacion y utilizacion de conceptos y principios explicativos provenien-

tes de diferentes campos de conocimiento como aporte y consolidacion de
su futura practica educativa docente.
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Determinacién y aplicacion de criterios para analizar enunciados.

Procedimientos vinculados con la formulacién de preguntas, problemas
y explicaciones provisorias

Planteo de preguntas y problemas referidos a oportunidades y practicas
educativas en funcién de demandas y necesidades personales y sociales
que orienten procesos de investigacién en la accion..

Elaboracion de explicaciones provisorias referidas a las cuestiones educa-
tivas analizadas en el contexto de la formacién docente.

Procedimientos vinculados con la recoleccién, el tratamiento y la comu-
nicacién de informacién

Busqueda, sistematizacién y analisis de informacion de fuentes primarias,
resultados de innovaciones e investigaciones, asi como de bibliografia
actualizada sobre temas vinculados a las necesidades de su practica y
reflexion profesional y que resulte pertinente a los cuestiones educativas
estudiadas en el contexto de la formacién docente.

Andlisis, comparacion y elaboracién de distintos tipos de documentos
utilizados en el registro y Ia sistematizacion de la informacién estadistica
educativa.

Procedimientos vinculados con el trabajo en grupo y equipos

Organizacion y coordinacion de tareas grupales entre pares para el trata-
miento de diferentes cuestiones educativas.

Seleccion y utilizacion de técnicas de trabajo grupal que faciliten la tarea y
promuevan la participacion de los miembros.

Participacion en procesos de construccion de acuerdos y resoluciones de
conflictos referidos a criterios para la ensefianza, para la conduccién de
grupos-clase, para el establecimiento de vinculos con los alumnos y con sus
padres, etc.

Establecimiento de relaciones de intercambio de experiencias didacticas
entre pares para el fortalecimiento de la practica docente, la consolidacién
de equipos de trabajo y el mejoramiento de las producciones pedagogicas
en las instituciones educativas.

Elaboracién y utilizacién de instrumentos que permitan representar y orga-
nizar la estructura funcional de equipos de trabajo.

Planificacion de la distribucién del trabajo discriminando tareas grupales e
individuales.
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Elaboracion, aplicacion y validacion de estrategias e instrumentos para el
analisis del grupo-clase.

Procedimientos vinculados con el disefio de proyectos educativos

Seleccion de propésitos significativos para proyectos viables en contextos
educativos variados a partir de situaciones problematicas diagnosticadas.

Discriminacién de tareas y seleccion de recursos de acuerdo con las
necesidades del proyecto y con las disponibilidades.

Planificacion, organizacion y control del uso del tiempo en funcion de las
etapas y los cronogramas elaborados.

Elaboracion de instrumentos de evaluacién del proyecto educativo.

Procedimientos vinculados con la organizacién de la ensefianza

Andlisis y comparacion de los criterios de seleccion, organizacion y secuen-
ciacion de contenidos presentes en diversas propuestas curriculares.

Elaboracién y comparacién de graficos y esquemas que permitan presentar
y organizar contenidos.

Andlisis y comparacion de criterios para seleccionar, organizar y secuenciar
actividades de ensefianza y aprendizaje.

Analisis, comparacion, elaboracién y aplicacion de criterios e instrumentos
para la evaluacion y la autoevaluacion de aprendizajes individuales y
grupales.

Identificacion, seleccidn, aplicacion y evaluacion de algunas estrategias
para la promocién de igualdad de oportunidades y de la equidad educativa
y de la prevencion y atencion de dificultades de aprendizaje en el aulay en
la escuela.

Elaboracién de esfrategias de ensefianza que promuevan la igualdad y la
equidad educativas.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.
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Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

- Planificaran, conduciran la ejecucion y evaluaran proyectos educativos
adecuados a diferentes contextos.

- Plantearan, compararan y analizaran preguntas, problemas y explicaciones
provisorias referidas a cuestiones educativas abordadas en la formacion
pedagégica general.

- Elaboraran y aplicaran técnicas e instrumentos para la recoleccion, el
tratamiento y la comunicacion de la informacion educativa.

- Integraran equipos de trabajo colaborando activamente en el desarroilo de
la tarea grupal, asumiendo y mejorando permanentemente las normas de
funcionamiento.

- Coordinaran grupos de trabajo promoviendo la participacién de los miem-
bros en el desarrollo de la tarea.

- Observaran, disefiaran, conduciran, compararan y evaluaran estrategias de
ensefianza basadas en marcos tedricos generales, pertinentes para los
tipos de contenidos indicados en los CBC del nivel o ciclo elegido para la
practica profesional, y acordes con el disefio curricular del ambito de
influencia de las instituciones de formacion.
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BLOQUE 6: CONTENIDOS ACTITUDINALES GENERALES

Sintesis explicativa

E! campo de Formacion General Pedagogica de la Formacion Docente de
Grado incluira contenidos actitudinales vinculados con la apropiacion de
distintos tipos de contenidos por parte de los docentes y con sus précticas
profesionales. Estos contenidos actitudinales no se presentan en dos aparta-
dos diferenciados, aunque los primeros se relacionan mas con la apropiacion
de distintos tipos de contenidos y, a medida que avanza en su listado, se
vinculan con las practicas profesionales docentes en el aula y en la institucion
escolar.

Propuesta de alcance de los contenidos

Profundizacion de la actitud de respeto por la dignidad y la vida humanas, los
derechos de la persona, en particular, de los nifios y de las nifias.

Desarrollo de una aciitud reflexiva y de apertura intelectual, a partir de una
apropiacion critica de saberes y del gjercicio permanente de la rigurosidad
metodolégica en los procesos de busqueda de la verdad.

Desarrollo de una actitud de equilibro entre la necesidad de fortalecer
practicas exitosas y de innovar permanentemente en las actividades profe-
sionales en la escuela.

Sostenimiento y promocion en las instituciones educativas de actitudes de
permanente compromiso con la realidad personal, comunitaria y social,
democratica y pluralista.

Desarrollo de la responsabilidad en la funcién del docente como educador,
como trabajador profesional y como generador de proyectos de transforma-
cién escolar; para el mejoramiento de la calidad de vida de las personas, de
las comunidadesy de la sociedad, desde la perspectiva de sujeto coparticipe
de los resultados del ejercicio de dicha funcién.

Profundizacién de la sensibilidad y el respeto por las tendencias comunes y
las tendencias heterogéneas en el seno de la cultura argentina, asi como de
otras culturas, en todas y cada una de sus manifestaciones: religiosas,
artisticas, etc. Profundizacién de la actitud de blsqueda de aprendizajes a
partir de la convivencia y el intercambio entre personas con diferentes
creencias.
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e Desarrollo de actitudes de sensibilidad y respeto por la heterogeneidad y
diversidad entre personas, especialmente alumnas y alumnos, de distinta
nacionalidad, etnias, creencias, costumbres y sexos; y hacia aquellos con
necesidades especiales de educacion, disposicion hacia su integracion en
establecimientos de educacién comun.

® Valoracion de la produccién compartida y del trabajo cooperativo.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtin
corresponda.
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LINTRODUCCION

La formacién de los docentes es uno de los aspectos fundamentales en la
implementacién de los cambios que promueve la Ley Federal de Educacion. El
objetivo de esta formacién es preparar a los futuros docentes para saber
ensefiar, en este caso, para ensefar Lengua y Literatura, lo cual supone una
preparacion para que puedan disefiar, conducir y evaluar estrategias de
ensefianza que promuevan el aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Para ensefiar Lengua y Literatura es necesario que los docentes posean
dos tipos de saberes:

- Un saber disciplinar, que integre aspectos de las ciencias del lenguaje y de
la teoria literaria, de tal manera que los docentes conozcan el objeto de la
ensefanza. La formacion docente en Lengua y Literatura involucra el
aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes que desarrollan y
profundizan el conocimiento acerca del sistema de la lengua, las estrategias
para comprender y producir textos y el analisis de la literatura.

- Unsabersobrelaensefianzay el aprendizaje de la comprensién y produccién
de textos orales y escritos, literarios y no literarios, que integre aspectos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, y que permita el disefio, la
planificacion, la conduccién y la evaluacién de propuestas de ensefianza y
aprendizaje.

Los contenidos seleccionados para la formacion docente del Nivel Inicial y el
Primer y Segundo Ciclo de la EGB toman como referente los CBC del Nivel
Inicial y de la EGB aprobados por el CFCyE (29/11/94 y22/06/95)y provienen de
los mismos campos disciplinares que han nutrido la seleccion de dichos
contenidos.

Es fundamental que los futuros docentes desarrollen su propia competencia
lingtiistica y comunicativa acreditando una practica solvente en lengua oral y
escrita y una practica lectora que les permita constituirse en modelos para sus
alumnosy alumnas.

. Lacomunicacién lingliistica involucra multiples aspectos relacionados con
laregulacion de las conductas, como latramitacion del conflicto y la colaboracion,
la negociacién, el acuerdo y el desacuerdo, el intercambio de informacion, la
interpretacion y la traduccién, el uso lidico e intimo.

En este sentido, para ampliar su propia formacién y para orientar los
procesosde ensefianzay aprendizaje de maneraeficaz, losdocentes alcanzaran
un mayor dominio de los contenidos que han de ensefiar a sus alumnos.

Los procesos involucrados en la ensefianza y el aprendizaje de la lengua

deben permitir el desarrollo de la competencia lingiiistica y comunicativa. El
dominio de lalengua oral y escrita no se da s6lo a través de la practica, sino que
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los futuros docentes han de apropiarse de los usos formalesde lalengua, ydelas
estrategias para desarrollar la comprensién lectora y la produccion escrita en
miiltiples contextos de uso, a través de la reflexion sobre el lenguaje.

Se propone que el futuro docente conozca teorias sobre la ensefianza, el
aprendizaje y la practica de la lengua y la literatura.
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II. ORGANIZACIONDE LOS CBCDE LENGUA Y LITERATURA PARA LA
FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y PRIMER Y
SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Esta estructura esta pensada para presentar los CBC y no prescribe
una organizacion curricular para su ensefianza. De igual modo, la
numeracion de los bloques (1, 2, 3, 4 ...) es arbitraria, por lo que no
supone un orden para su tratamiento.

Los CBC de Lengua y Literatura para la Formacion Docente del Nivel Inicial y
Primery Segundo Ciclo de la EGB se han organizado en los siguientes bloques:

Bloque 1: Contenidos basicos de lengua vy literatura.

Blogue 2: La ensefianza y el aprendizaje de la lengua y la literatura.

Bloque 3. La practica de la ensefianza de la lengua vy ia literatura.

Blogue 4: Actitudes relacionadas con la comprension y la produccion de
textos y su ensefianza.

Estos bloques no deben ser pensados en forma aislada ni secuenciada, sino a
través de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una visién
organica y estructurada de los contenidos de lengua y literatura con los
didacticos que le corresponde estudiar.

En la caracterizacion de cada bloque se detalla:
- Una sintesis explicativa de los contenidos a desarrollar.

- Una propuesta de alcance de los contenidos seleccionados.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se
exceptua en el blogue de contenidos actitudinales).
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IIIl. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DE LENGUA Y LITERATURA
PARA LA FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y
PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DE LENGUA Y LITERATURA

Sintesis explicativa

Este bloque consta de dos apartados referidos a los conceptos y a los
procedimientos que han de ser trabajados por los futuros maesiros y maestras
en funcién de la ensefianza de lengua y literatura, de acuerdo con lo establecido
porlos CBC de Nivel Inicial y EGB. Esta separacion solo se realiza a efectos de
sefalar los alcances de cada categoria de contenido, pero no supone el estudio
aislado de los mismos. Los titulos son:

1) El saber acerca de la lengua y la literatura.

2) Los procedimientos relacionados con la comprension y producciéon de
textos.

1) El saber acerca de la lengua y la literatura

Se presentan aqui contenidos que contribuyen a que los futuros docentes
dominen el objeto de estudio que deberan ensefar y construyan un marco
conceptual que permita la fundamentacion de su practica.

La vida escolar se sustenta fuertemente en interacciones linglisticas; por
eso, para el futuro docente es fundamental el dominio adecuado de la lengua
oral y escrita como saber instrumental que le posibilite, entre otras actividades,
explicar, describir, formular consignas e interrogar de un modo eficaz.

Los contenidos conceptuales basicos que se han seleccionado provienen
de la reflexion epistemolodgica y de diferentes disciplinas del campo de las
ciencias del lenguaje y de la teoria literaria.

El saber acerca de lalenguaYy la literatura se especificara bajo los siguientes
titulos:

- Lengua escrita: lectura y escritura.
- Lengua oral.
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- Reflexion sobre el lenguaje y la comunicacion.
- Literatura.

Lengua escrita

Los contenidos de este apartado son centrales para la formacién de un docente,
porque la escuela debe ensefiar a leer y escribir. Para ello, ademéas de dominar
su propia lengua en instancias de comprension y produccién de textos orales y
escritos, el futuro docente debe conocer en profundidad los procesos involucrados
en la lectura y la escritura.

Paraamplios sectores de la sociedad argentina, el aprendizaje delalengua
escrita dependera, en gran medida, de la calidad de la formacion docente en
este aspecto. El estudio de los procesos de comprension y produccion de textos
y losfactores antropolégicos, psicolégicos, sociolégicos, cognitivos, lingliisticos
y estéticos que intervienen en ellos es condicién indispensable para una soélida
formacion.

Leer implica comprender gran variedad de textos de circulacion social y
accederal conocimiento formalizado de las distintas disciplinas que se transmiten
en forma privilegiada a través de la lengua escrita. En consecuencia, el futuro
docente debera conocerlos procesos que intervienen en lacomprension lectora,
que involucran aspectos perceptivos, antropoldgicos, cognitivos, linglisticos,
metacognitivos y estéticos, que propician la inferencia, la criticay la valoracion, a
través de una concepcién holistica del acto lector.

Escribir implica producir textos significativos, coherentes, cohesionados,
adecuadosy gramaticalmente correctos, en variedad de formatos de uso perso-
naly social, y através de practicas asiduas y sostenidas. Para esto es necesario
que los futuros maestros y maestras conozcan, profundicen y sistematicen las
estrategias de planificacion, textualizacién y revision de sus propios escritos.

Laescriturano esun simple sistema de transcripcién del codigo oral, sinoque
constituye un codigo auténomo de representaciéon simbdlica que permite la
comunicacion entre hablantes de distintas variedades regionales que reconocen
en ella el estdndar de lengua comun.

El lenguaje escrito ha transformado los sistemas de representacion y ha
permitido la acumulacion y la transmisién de gran parte de la experiencia humana.
Por lo tanto, es deseable que el futuro docente conozca los origenes de lalengua
escrita, su incidencia en la produccion del conocimiento y en el desarrollo de los
procesos cognitivos.

Lenguaoral
El dominio de la comunicacion oral en sus distintos formatos discursivos y en

diversas situaciones es condicion para hacerescucharla propia palabray valorar
la ajena, préacticas esenciales en la construccién de una sociedad democréatica.
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Estorequiere que el futuro docente se desempefie oralmente en forma adecuada
y correcta en los diversos contextos sociales o aulicos en los que debera
interactuar. Asimismo, debera conocer en profundidad los procesos involucrados
en la escucha atenta y comprensiva, y en la expresién oral.

Elfuturo docente serelacionara con alumnasy alumnos usuarios de distintas
lenguas y variedades de una misma lengua, segun la regién; por lo que es
necesario que conozca las diferencias entre los conceptos de lengua, lengua
materna, segunda lengua, lengua extranjera, lengua estéandar, variedady regis-
troparapoder comprenderlacomplejidad de este fenémeno y tenerinstrumentos
que le permitan, a la vez que aceptar la diferencia, poder operar en el desarrollo
de lalengua estandar.

Especialmente parala ensefianzade lalengua oral en el Nivel Inicial, el futuro
docente debera conacerlos procesos de adquisicion del hablaen elnifio yla nifia,
de modo de poder comprendery propiciar su desarrollo, siempre desde activida-
des en situaciones significativas.

Los conceptos que han aportado las ciencias del lenguaje en lo que se
refiere a la lengua oral ayudaran a los futuros maestros y maestras a conocer
yreflexionar acercade las convenciones querigen el intercambio comunicativo,
la pertinencia de lasintervenciones, lainterpretacion y la seleccion de formatos
discursivos de acuerdo con la intencionalidad del hablante y del efecto que
produzca en el destinatario, la seleccién y la jerarquizacion de las ideas, las
pautas situacionales que regulan la seleccion del I1éxico y la adecuacion del
registro.

Como receptores de lengua oral deberan conocer los contenidos que les
permitan interpretar tanto los elementos nolingliisticos de lacomunicacion, como
las modalizaciones, los implicitos y las presuposiciones de su interlocutor.

E! conocimiento de la especificidad de la lengua oral permite establecer
diferenciasy semejanzasrespecto de lalengua escrita. Este conocimiento brinda
también instrumentos tedricos para la ensefianza de la lengua escrita.

Reflexion sobre el lenguaje y la comunicacién

El objetivo de la escuela en el area de Lengua es formar lectores y escritores
competentes. Para esto, el futuro docente debera contar con una herramienta,
ineludible en este nivel de formacioén, que es el conocimiento del sistema de la
lengua en sus distintos niveles: fonologico, morfoldgico, sintactico, semanticoy
pragmatico. Ello supone el conocimiento de los fundamentos gramaticales que
sostienen la practica de la ensefianza. "Aprender sobre el lenguaje” permite
adquirir una conciencia lingtiistica y proporciona instrumentos validos para la
regulacion de las propias producciones.

El conocimiento del sistema de la lengua como objeto de estudio habilitara
al futuro docente para proponer situaciones de ensefianza de este sistema
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-siempre en relacion con el uso-, detectarlas problematicas que cadanivel suscite
en los desempefios en lengua oral o escrita y proponer estrategias de interven-
cion para la comprension, el tratamiento del error y la evaluacion. Un aspecto
central para la formacion del docente es el conocimiento de la organizacion del
vocabulario.

Eldocente debera conocer los principios de coherencia, cohesion, adecua-
cion y correccion gramatical que definen al texto.

Elestudio de los textos mixtos de comunicacién social permitira el analisis de
los discursos mediaticos, sus codigos, unidades yrelaciones.

Literatura

En la escuela, la literatura debe enfocarse como un fenémeno estético,
generadorde mundos imaginarios y no sélo como ejemplificacién de fenémenos
linglisticos o como motivacion para el aprendizaje de diversos contenidos
disciplinares.

La literatura constituye un conjunto de creaciones lingtiisticas con una
intencionalidad estética que formaliza, procesa y organiza la experiencia social
y personal a través de la creacion de mundos imaginarios.

Laformacion docente debe asumirlaliteratura como objeto de estudio desde
perspectivas de andlisis que incluyan aspectos filosoficos, psicolégicos, sociold-
gicos, retdricos, estéticos, filosdficos y antropoldgicos, que permitan al futuro
docente contar con los elementos basicos para seleccionar los textos literarios
escolares y las estrategias didacticas adecuadas para su abordaje.

La escuela es el espacio de mayor alcance social entre los que producen
la mediacion de la literatura. Ella selecciona, en etapas fundamentales para
la formacion de las personas, qué literatura se lee y como se lee, y de esta
decision depende en gran parte laformacion de un lector y una lectora asiduos
de textos literarios.

Se requiere, entonces, la formacion de docentes lectores que dispongan
de un amplio repertorio de lecturas, entre las que se incluiran obras de la
literatura regional, nacional y universal, ademas de la iiteratura infantil, juvenil
y la oral tradicional. Una buena préactica de lectura genera un espacio de
reflexion que permite el abordaje critico de los textos y capacita para formular
criterios de seleccidn.

Elconocimiento de laliteratura oral tradicional, el rescate de lamemoria en
las comunidadesregionalesy las estrategias para su tratamiento en el aula son
contenidos para la Formacién Docente, especialmente del Nivel Inicial y el
Primer Ciclo de la EGB.
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2) Loes procedimientos relacionados con la produccién y la comprensién de
textos

Los procedimientos relativos a la comprensién y la produccion de textos orales
y escritos son contenidos sustantivos para la formacion del futuro docente,
porque éste debe ensefiar a sus alumnos y alumnas precisamente a leer,
escribir, escuchar, hablar y reflexionar sobre el lenguaje y la comunicacion.

Se pueden discriminar los procedimientos relativos a la blisqueda, la com-
prension, la seleccién, la organizacion y la retencion de la informacion, a la
creacion y larecreacion lingtistica, y a la solucion de problemas comunicativos.

El futuro docente, ademas de operar sobre los conflictos cognitivos que se
presenten espontaneamente en la produccion y comprension de textos, debera
proponer situaciones problematicas que requieran la reflexion sobre la lengua
para que sus alumnas y alumnos adquieran conciencia de sus conocimientos
espontaneos, los sistematicen y desarrollen.

Con respecto a la literatura, se ha de desarrollar en el futuro docente la
capacidad de anélisis de textos literarios de distintos periodos y géneros para
que pueda establecer criterios de seleccion, orientar la lectura de textos
ficcionales y conducir el aprendizaje de las convenciones que rigen este tipo de
discurso.

Propuesta de alcance de los contenidos

1) El saber acerca de la lengua y la literatura

* |engua escrita. Origen y evolucién. La lengua escrita y el desarrollo del pen-
samiento. Estrategias perceptuales, lingtiisticas, cognitivas y metacognitivas
de comprensiény produccion de textos escritos. Incidencia del aprendizaje de
la lengua escrita en la lengua oral.

* Lengua oral. Lengua, lengua materna, segunda lengua, lengua extranjera.
Adquisicién del lenguaje. Modos discursivos orales.  Estructura de la
interaccion. Convenciones que rigen el intercambio comunicativo.

» Reflexién sobre el lenguaje y la comunicacion. El sistema de la lengua. El
léxico: rasgos y relaciones semanticas. El texto: aspectos referidos a su
comprensiény produccién; coherencia global y local. Superestructuras. Cohe-
sién. Contexto. Adecuacion: variedades y registros. Normativa sintactica,
morfolégica, ortografica. Fonologia. Puntuacién. Funciones de la lengua y
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actosde habla. Laenunciacién yla argumentacion. Comunicacién verbaly no
verbal. Medios de comunicacion social.

* Laliteratura. Laliteratura comoficcionalizacion. Caracteristicas de laliteratura
oral y de la literatura escrita. La teoria literaria y los criterios de seleccion del

corpus literario escolar. Géneros y subgéneros literarios. Elementos de ana-
lisis. Literatura infantil, juvenil y literatura oral tradicional.

2) Los procedimientos relacionados con la produccién y comprensién de
textos

» Seleccion de estrategias de comprension y produccion de textos. Obtencion,
seleccion y tratamiento de la informacion.

e Atenciony concentracion pararecuperary retenerlainformacion relevante de
un discurso oral.

* Generacidn, seleccién y organizacion de ideas, procesamiento sintactico y
seleccion léxica en el proceso de escritura. Revisién de escrituras.

* Sistematizacion de procesos de analisis y generalizacién mediante la reflexion
metalinglistica.

* Lecturacriticade una amplia seleccion de textos literarios representativos.
* Analisis y seleccion de textos literarios.

* ldentificacion de géneros y subgéneros literarios y sus elementos
caracterizadores.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtin
corresponda.

Expectativas de logros
Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode
la EGB:

- Acreditaran una practica solvente en lengua oral, lectura y escritura.

Campo de Ja Formacién de Orientacion - Lengua /71



- Conoceran los procesos perceptuales, cognitivos y lingliisticos de compren-
sion y produccion de textos escritos.

- Conoceran el fundamento epistemolégico-linglistico de las teorias del
aprendizaje y la ensefianza de la lengua escrita.

- Conoceran como el nifio y la nifia adguieren y desarrolian la lengua oral.

- Reconoceran las diferencias de uso entre lengua general, variedades y
registros, con vistas a una adecuada intervencion pedagogica.

- ldentificaran planos y problematicas en el estudio de lalengua a fin de poder
orientar las reflexiones de las alumnas y los alumnos acerca del lenguaje
como objeto de conocimiento y como instrumento de comunicacion.

- Acreditaran la lectura de un corpus representativo de textos literarios, que
incluya los especificos de la literatura infantil y juvenil.

- Conoceran los aportes de la teoria literaria que les permitan establecer
criterios de seleccion de los textos y generar espacios de reflexion y
conceptualizacion en las practicas de lectura y escritura con sus alumnos y
alumnas.
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BLOQUE2: LAENSENANZAY EL APRENDIZAJE DE LALENGUAYLA
LITERATURA

Sintesis explicativa

El conocimiento de los distintos enfoques acerca de la adquisicién de la lengua
oral y el aprendizaje de la escritura permite que el futuro docente lleve a cabo
una seleccion y adecuacion consciente y fundamentada de metodologias de
ensefianza de la lengua escrita y desarrollo de la lengua oral. Sera contenido
de la Formacién Docente el estudio de los diferentes enfoques acerca de la
ensefanzaydel aprendizaje escolar de lalengua escrita y su desarrollo, asi como
la evaluacion de investigaciones al respecto.

Un futuro docente debera conocer formas de intervencion adecuadas, de
interrogacion y de formulacién de consignas para la promocién del aprendizaje de
la lengua escrita y oral atendiendo a la heterogeneidad de los conocimientos
previos de la poblacién escolar.

Para ensefar a leer deberd conocer y analizar estrategias didacticas que
tengan en cuenta la existencia de diversos modos de leer, que responden tanto
a la intencionalidad como a los requerimientos de los distintos tipos de textos,
convencionales o no convencionales segtin el nivel. Del mismo modo, debera
conocer los procesos de aprendizaje de la lectura en el nifio para adquirir
criterios de seleccion de textos adecuados a cada nivel, de acuerdo con condicio-
nes de lecturabilidad, comprensibilidad e intereses.

Se sugiere que los contenidos de la Formacion Docente incluyan estrategias
de mediacién entre el texto y el alumno, promocién de la lectura, seleccién de los
textos de la biblioteca del aula y presentacion de los libros a los alumnos, en las
que el docente mismo se muestre como modelo lectory que propicien situaciones
significativas de lectura de todo tipo de materiales impresos, poniendo en juego
variados modelos interpretativos.

El aprendizaje de la escritura se configura como un proceso que implica
instancias de planificacion, escritura, revision y reescritura, que suponen,
entre otras, consultas con textos modelos, trabajo con borradores, relectura
del alumno y la alumna con distintos interlocutores y en diversos contextos.
El momento de revision es particularmente apropiado para la intervencion del
docente, pues permite generar espacios de reflexiéon metalingiiistica sobre los
propios textos. El conocimiento de variadas estrategias y actividades para
cada uno de estos momentos del proceso de escritura son un insumo
importante para atender las dificultades especificas que genera cada instancia.

El desarrollo de la lengua oral, en contextos formales e informales,
mediatizados y no mediatizados, implica por parte del futuro docente el
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conocimiento de estrategias especificas para la comprension, interaccion y
produccion de mensajes orales. La ensefianza eficaz del uso de la lengua oral
requiere formar criterios para la seleccion y elaboraciéon de actividades de
lengua oral en multiples situaciones que superen el uso convencional de
protocolos conversacionales y avancen hacia los formatos propios del debate,
la discusion grupal, la exposicion de ideas, especialmente el discurso didactico
entre otros.

Una didactica especifica para la ensefianza del sistema de la lengua y sus
usos es un contenido insoslayable en la formacion de un docente. Esto requiere
la sistematizacion de algunos procesos basicos de produccion del conocimiento
linglistico adecuados al nivel.

El abordaje de la literatura en el Nivel Inicial y en el Primery Segundo Ciclo
de la EGB no pretende que las alumnas y los alumnos realicen un analisis
literario exhaustivo. Se trata de formar un lector asiduo y voluntario de textos
literarios e iniciarlo en practicas de explicitacion de sus preferencias, puntos de
vista e interpretaciones acerca de las obras, lo cual constituye, sin duda, un
primer paso para un analisis mas profundo y técnico.

Esto requiere de parte de los futuros maestros y maestras establecer
criterios para la seleccién de textos literarios en funcién de la edad, las
necesidades y la ampliacion del universo cultural de los nifos y las nifias, tomar
conciencia de la conveniencia de un contacto cotidiano y placentero con obras
leidas o escuchadas desde el Nivel Inicial y apropiarse de estrategias especificas
para la animacion de la lectura.

En este sentido, la organizacion de la biblioteca escolar o aulica como
espacio de exploracion y aprendizaje sobre los textosliterarios y su especificidad
reviste gran importancia. El conocimiento de estrategias que propician el
desarrollo de laimaginacion y la creacion linglistica permiten abrir espacios en
el aula donde se pueden implementar dindmicas propias de los talleres de
escritura y de expresion oral.

La educacion para los medios sera un contenido de la Formacion Docente

que habilite a los futuros maestros y maestras para incorporar en el ambito
escolar los discursos mediaticos y para analizar sus lenguajes especificos.

Propuesta de alcance de los contenidos

» Metodologias de la ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral, la lengua
escrita. Introduccién ametodologias de ensefianza del espafiol como segun-
da lengua en contextos multilinglies nacionales.
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* Metodologias didacticas para la sistematizacion de la reflexion sobre los
hechos dellenguaje. Estrategias para la ensefianza de la lectura, la escritura
y la lengua oral.

* Criterios didacticos para la ensefianza y el aprendizaje de la literatura y el
andlisis de los medios de comunicacion social. La biblioteca escolar o aulica
como fuentederecursosy exploracion de loliterario: su organizacion, criterios
de seleccion. Técnicas de animacién de la lectura. Talleres de escritura y
expresionoral.

* Modelosy criterios para la evaluacion linglistica y comunicativa.

En todos los casos, estos alcances deberén relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segin
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo
de la EGB:

- Conoceran, analizaran y evaluaran distintas metodologias y principios que
rigen la seleccion de recursos didacticos y la secuenciacion de actividades
para la ensefianza y el aprendizaje de la lengua oral, la lengua escrita, el
espanol como primeralenguay como segundalengua en contextos multilingties
nacionales.

- Conoceran, analizaran y evaluaran metodologias y principios que rigen la
seleccion de recursos didacticos y la secuenciacion de actividades para
orientar la relflexion sobre los aspectos formales y normativos de la lenguay
su articulacion con los procesos de comprension y produccién de textos.

- Conoceran, analizaran y evaluaran metodologias y principios que rigen la
seleccion de recursos didacticos y la secuenciacion de actividades para la
promocion de lalectura, el uso de la biblioteca, la ensefianza y el aprendizaje
de la literatura y el analisis de los medios de comunicacion social.

- Conoceran modelos y criterios de evaluacion lingiiistica y comunicativa de
procesos y productos de comprensién y produccion de textos.
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BLOQUE 3: LAPRACTICADE LAENSENANZADELALENGUAYLA
LITERATURA

Sintesis explicativa

La practica de la ensefianza es la instancia donde se pone en accion el saber
conceptual, procedimental y actitudinal del docente, en este caso, en Lengua,
en Literatura y en su didactica, en un espacio especifico donde se aprende a
contextualizar esos saberes, mediante la gestion de proyectos concretos de
ensefanza.

En la practica de la ensefianza de la lengua y la literatura, los futuros
maestros y maestras aprenderan a:

- Observar y analizar situaciones de ensefianza de la comprension lectura y
escucha y la produccién de textos.

- Planificar y conducir estrategias de ensefianza de algunos contenidos de
Lenguay Literatura en contextos determinados: La alfabetizacion inicial, los
diferentes ciclos, el uso instrumental de la escritura, el uso de la biblioteca.

- Evaluarlas estrategias de ensefianza empleadas y los procesos y productos
de aprendizajes de los alumnos y las alumnas.

La observaciony el analisis de situaciones de ensefianzade Lenguay Literatura
requiere que los futuros docentes puedan seleccionarinstrumentos de observa-
cién de clases de lengua y literatura de manera que estén en condiciones de
identificar, describir, apreciary ponderar los objetivos de las clases, su organiza-
cion, el trabajo docente, el manejo del tiempo y las tareas orales y escritas, de
produccién, recepcion, comunicacion y reflexion asignadas a los alumnos. Po-
dran observartambién las etapas en la ensefianzay aprendizaje de lalectura, la
escritura, la apreciacién literaria y la conduccién de los procesos de reflexion
sobre los hechos del lenguaje. Igualmente los futuros docentes podran integrar
a sus observaciones datos relevantes de las condiciones del contexto institucio-
nal referidas al lenguaje y la comunicacion.

La planificaciéon en Lengua y Literatura requiere que el docente pueda
anticiparun proceso de ensefianza de lectura, escritura, literatura, reflexion sobre
los hechos del lenguaje y analisis de los medios, ponerlo a prueba y modificarlo
de acuerdo conloslogrosylasdificultades que los alumnosylas alumnas tengan
en situaciones concretas. Para ello, es deseable que el docente pueda definiry
explicitar objetivos del aprendizaje de la lectura, la escritura, la literatura, la
reflexion sobre los hechos del lenguaje y el anélisis de los medios.
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También deberé seleccionar y secuenciar actividades teniendo en cuenta
los contenidos conceptuales, procedimentales y valorativos implicados, ydisenar
estrategias de evaluacion adecuadas a los alumnos y la situacién contextual.

Laconduccién y puesta en marcha del proceso que se planificd requiere gue
los futuros docentes puedan orientar los procesos de comprension y produccion
textual de sus alumnos y alumnas; brindar espacios de interaccién para la
expresion oral; favorecer procesos de revision de los escritos y cotejo, interpre-
tacion y resolucién de problemas de lectura en contextos especificos; brindarla
informacion que favorezca el aprendizaje; orientar procesos de produccion y
comprension de textos mediante laimplementacion de estrategias lingiisticas y
cognitivas; brindarespacios de biisqueda, organizacién y almacenamiento de la
informacién, de acuerdo con lasposibilidades de los contextos escolares; analizar
los procesos discursivos de formulacién de ideas y proponer variantes fundamen-
tadas.

Para evaluar los futuros docentes deberan:

- Elaborar instrumentos adecuados a los contenidos de lectura, escritura,
literatura, reflexién sobre los hechos del lenguaje y analisis de los medios .

- Identificar dificultades a partir del analisis de datos de las evaluaciones de
proceso y producto.

- Disenar diferentes estrategias de evaluacion, especialmente para los proce-
sos de lectura y escritura.

Propuesta de alcance de los contenidos
* Observacion, planificacién, conduccion y evaluacién de procesos escolares
de comprensién y produccion de textos orales y escritos.

* Organizacionde propuestas de actividades para taller de escritura o expresion
oral de un grado determinado.

* Elaboracion de un proyecto de biblioteca aulica que promueva la formacion
de lectores.

* Planificacién de secuencias de actividades para animar la lectura del texto
literario.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtin
corresponda.
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Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, losdocentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode
la EGB:

- Observaran einterpretaran situacionesde ensefianzay aprendizaje de lengua
y literatura discriminando variables significativas para la observacion.

- Planificaran estrategias de ensefianza de algunos contenidos de Lengua y
Literatura contextualizados segtin la institucion, ciclo, grupo de aprendizaje y
estilo personal de desemperio.

- Conduciran estrategias de ensefianza de lalengua y la literatura apreciando
y estimulando los procesos de comprension y produccion delos alumnosy ias
alumnas.

- ldentificaran el error y reconoceran su valor relativo en el proceso del apren-
dizaje.

- Elaboraran estrategias e instrumentos de evaluacién de los alumnos y las
alumnas y del desempefio docente.

- Planificaran y gestionaran proyectos, organizaran secuencias de actividades,
seleccionaran recursos adecuados y elaboraran instrumentos de registro y
evaluacion para la ensefianza y el aprendizaje de la literatura en los niveles
sefnalados.
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BLOQUE4: ACTITUDES RELACIONADAS CONLA COMPRENSIONY LA
PRODUCCION DE TEXTOS Y SU ENSENANZA

Sintesis explicativa

En este bloque se proponen algunas actitudes vinculadas con la lectura, la
escritura, el habla y la escucha, la literatura, la reflexién sobre el lenguaje, y el
analisis de los medios, que se espera que los futuros docentes adquieran durante
suformacion.

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas para su presentacion en
cuatro grupos que remiten a la formacion de competencias en aspectos relativos

al desarrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnolégico
y de la comunicacion y la expresion.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrollo personal
* Confianzaensus posibilidades de planteary resolverproblemas lingtiisticos.

» Disposicién favorable para acordar y respetar reglas para los intercambios
comunicativos.

* Respeto porlas producciones orales y escritas propias y ajenas.

* Revisién critica, responsable y constructiva de los productos y proyectos
escolares.

* Aprovechamiento creativo del tiempo libre para recrearse con la lectura.
Desarrollo sociocomunitario

* Aceptaciondeladiversidad lingliistica y rechazo de toda formade marginacion
social, étnica, religiosa y cultural.

e \aloracion delaidentidad cultural.

¢ Apreciacion de la lengua estandar compartida por la comunidad hispancha-
blante.
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* Valoracidnreflexiva, analiticay critica de lostextos literarios y mensajes de los
medios masivos de comunicacion.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico
* Apreciacion critica de los modelos linglisticos y comunicativos.

* Interésporla utilizacién del razonamiento l6gico-linglistico, intuitivo y estraté-
gico para plantear y resolver problemas comunicativos.

* Placerporlaexploracion de formatos textuales, tipos de discursos y experien-
cias comunicativas.

* Valoracion del aspecto comunicativo y representativo de la lengua.
Desarrollo de la comunicacion y la expresién

¢ Compromiso en la generacion de espacios de comunicacion en la escuelay
en el aula.

» Valoracion de los recursos normativos que aseguran la comunicabilidad
linglistica y permiten la intercomprension.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.
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Matemdtica




LINTRODUCCION

La formacion de los docentes es uno de los aspectos fundamentales en |a
implementacion del cambio que propone la Ley Federal de Educacién para el
sistema educativo. El objetivo de esta formacién es preparar a los futuros
docentes para ensenar.

Para lograr que los alumnos y las alumnas de todos los niveles de escolaridad
incorporen los procesos tipicos del pensamiento matematico, ademas de los
conceptos involucrados, haciendo énfasis en los procedimientos, en el aprendi-
zaje activo, en la resolucién de problemas y en la relacién de la matematica con
las demas disciplinas y con el mundoreal, es necesario que los futuros docentes
transformen su propia mirada de la matematica.

Sobre la base evidente de que, en general, se ensefia de la manera en que
a uno le ensenaron, se hace imprescindible un replanteo en los centros de
formacion docente sobre la manera de ensefiar matematica. Esta ensefian-
za ha de atender a que los futuros docentes profundicen los contenidos
matematicos basicos, a iniciarlos en los conocimientos didacticos para
poder ensefiar esos contenidos y a formar las actitudes pedagogicas que
orienten y sustenten su tarea futura.

En los CBC de matematica para el Nivel Inicial y para la EGB se puntualiza
el enfoque actual con que han de trabajarse los contenidos de esta disciplinaen
la escuela. La formacion matematica de los futuros docentes debera atender
aspectos similares. Ellos son:

- Lacomprensién conceptual. El"qué” y el “porqué” deben aflorar constantemente
en las aulas de formacion, pues el docente debe conocer lo que constituye su
hacer y las causas de su hacer para poder controlarlo.

- Las experiencias y los conocimientos matematicos previos de los futuros
docentes, para facilitarles la adquisicién de nuevos conocimientos adecuados
de los conceptos.

- Eldesarrollodel gusto porla matematica unido al entusiasmo por comunicario.

- Lahabilidad para plantear problemas y la posibilidad de resolverlos con una
variedad de estrategias, teniendo en cuenta que la matematica es una
actividad humana a la que todos, docentes y alumnos, puedan acceder de
manera placentera.

- Lapotencia de la matematica para resolver (modelizar) problemas propiosy
de otras disciplinas a partir de su estructuracién légica y de su lenguaje,
describiéndolos en términos de relaciones matematicas y permitiendo hacer
predicciones.
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- La cohesién interna de la matematica, que permite miradas distintas sobre
conceptos tnicos sin entrar en contradicciones.

- El valor de la matematica en la cultura y la sociedad, en el pasado y en la
actualidad, permitiendo al futuro docente acceder a la construccién historico-
epistemolégica de estadisciplina ya suscamposde aplicacion en otras areas
de conocimiento.

- La incorporacion de material concreto y de las nuevas tecnologias, para
lograr en el futuro docente un manejo inteligente de las mismas que le
permita decidir cémo utilizarlas en la escuela. Ha de reconocerias como un
medio de explorar contenidos en el aula y de facilitar el estudio independiente
por parte de los alumnos y las alumnas, respetando sus intereses y ritmos
individuales.

Este enfoque en el aprendizaje de los contenidos matematicos sera de ayuda
para el futuro docente, en tanto logre proyectarlo a su propia tarea de ensenfar.
Pero, ademas, la ensefianza de la matematica demanda conocimientos
especificos.

El problema de la adecuacion del conocimiento cientifico al conocimiento
escolar, la deteccion de las concepciones de los alumnos acerca de nociones
matematicas y las formas de hacer evolucionar las mismas, los obstaculos y las
dificultades que se pueden preveren los aprendizajes de determinados contenidos,
la practica como proceso continuo de interaccion entre la realidad del sistema y
el conocimiento académico y cotidiano, la evaluacion de esta practica para su
mejoramiento, se constituyen en contenidos basicos que los futuros maestros y
maestras deben conocery usar con propiedad.

Los contenidos disciplinares seleccionados en este documento para la
formacion de docentes de Nivel Inicial y de Primer y Segundo Ciclo de la EGB
toman como referente los CBC de Nivel Inicial yde la EGB aprobados en el seno
del CFCyE (29/11/94 y 22/06/95).
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II. ORGANIZACIONDE LOS CBC DE MATEMATICA PARA LA
FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y PRIMER Y
SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Esta estructura esta pensada para presentarlos CBCy no prescribe una
organizacion curricularpara su ensefianza. Deigual modo, lanumeracion
delosbloques (1,2,3,4...)esarbitraria, porlo que no supone un orden
para su tratamiento.

Los CBC de Matematica para la Formacién Docente de Grado de Nivel Inicial y
Primery Segundo Ciclo de la EGB se han organizado en los siguientes blogques:

Bloque 1:
Bloque 2:
Bloque 3:
Bloque 4:

Contenidos basicos de matematica.

La ensefianza y el aprendizaje de la matematica.

La préactica de la ensefianza de la matematica.

Actitudes relacionadas con el quehacer matematico y su
ensefianza.

Estos bloques no deben ser pensados en forma aislada ni secuenciada, sino a
través de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una vision
organica y estructurada de los contenidos matematicos con los didacticos guele
corresponde estudiar.

En la caracterizacion de cada bloque se detalla:

- Una sintesis explicativa de los contenidos a desarrollar.

Una propuesta de alcance de los contenidos seleccionados.

Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se

exceptla en el blogue de contenidos actitudinales).
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III. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DE MATEMATICAPARA LA
FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y PRIMER Y
SEGUNDO CICLO DE LA EGB

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DEMATEMATICA

Sintesis explicativa

Este bloque consta de dos apartados referidos a los conceptos y a los
procedimientos que corresponden ser trabajados por los futuros docentes en
funcién de la ensefianza de aquéllos, de acuerdo con lo establecido porlos CBC
de Nivel Inicial y EGB. Esta separacién solo se realiza a efectos de sefialar los
alcances de cada categoria de contenidos, pero no implica proponer el estudio
aislado de los mismos.

Se trata de que el futuro docente profundice su conocimiento acerca de los
contenidos matemaéticos conceptuales y procedimentales que va a enseiiar, tal
como se presentan enla actualidad, incorporando, ademas, yenlamedidadelo
- posible, el analisis histdrico-epistemolégico de los mismos. Se buscatambién que
sean capaces de determinar el conjunto de problemas para los cuales un cierto
concepto da las herramientas para llegar a la solucién y de vinculario con los
campos conceptuales correspondienies. Todo esto colaborara a mejorar la
comprension de los futuros maestros y maestras sobre la gestacion, cohesion e
integracion de los conceptos mateméaticos y su relevancia social, alavezque los
ayudara a entender el proceso de su apropiacion y a orientar su ensefianza.

Los apartados son:
1) La matematica. Conceptos fundamentales para su ensefianza.

2) Los procedimientos relacionados con el quehacer matematico.

1) La matematica. Conceptos fundamentales para su ensefianza

Los contenidos conceptuales basicos seleccionados se presentan agrupados
bajolos siguientestitulos: "NUmeroy operaciones”, "Lenguaje grafico y algebraico”,
"Nociones geométricas”, "Medida" y "Nociones de estadistica y probabilidad”.
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Numeroy operaciones

Elfuturo docente debera profundizar sus conocimientos de los niimeros naturales
yracionales, susdistintas formas de representacion ylas propiedades y relaciones
que los caracterizan.

Elestudio de la evolucién histérica de la numeracién oral y escrita constituye
un valioso recurso, tanto desde lo matematico como desde lo pedagégico, pues
permite el analisis del proceso de elaboracion en el tiempo de un contenido
matematico fundamental y mejorar la comprensién de las construcciones
infantiles, en tanto éstas se relacionan en cierto grado con dicho proceso de
construccion.

Si bien los numeros racionales no son un contenido de ensefianza para el
Nivellnicial, las expresionesfraccionarias y decimales (medidas, precios, importes,
valores en las pantallas de las calculadoras, etc.) estan presentes en el entorno
cotidiano de los nifios y las nifias. Por lo tanto, el futuro docente de este nivel
debera conocer como ellos las interpretan, para lo cual también tendra que
profundizar sus propios conceptos matematicos al respecto.

Ademas de conocer las razones pragmaticas que han hecho surgir los
nameros naturales enteros y racionalesy sus muitiples aplicaciones, es necesario
quelosfuturosdocentesreconozcan lasrazonesde indole matematica, estudiando
las ecuaciones que exigen la existencia de aquellos.

Los futuros maestros y maestras han de explorar, desde la éptica de su
ensenanza, el significado de las operaciones en el conjunto de los nimeros
naturales y racionales, las formas de calcular sus resultados y las propiedades
que formalmente las caracterizan.

Los alumnos ylas alumnas podran establecer relaciones de inclusion entre
los distintos conjuntos numéricos, reconociendo sus propiedades especificas
como subconjuntos del conjunto de los nimeros reales. La recta constituye un
modelo geométrico 6ptimo para el tratamiento de este contenido.

Elanalisis sobre distintos tipos de problemas garantizara lacomprensién de
los multiples usos de las operaciones aritméticas para solucionar situaciones
cotidianas. Se trataran con especial énfasis las dificultades de traduccién de
problemas expresados en lenguaje comtn al lenguaje aritmético y viceversa, lo
que contribuye al conocimiento de las ventajas y dificultades de cada lenguaje en
funcion de mejorar la ensefianza.

El calculo exacto y aproximado (mental, escrito y con calculadora) sera
trabajado condistintas estrategias, discutiendo las situaciones en que convenga
su uso. Se debera dedicar tiempo al aprendizaje de las reglas de uso de la
calculadorayla computadora, y aladiscusion sobre las ventajas y limitaciones de
su empleo en la ensefianza y el aprendizaje de conceptos matematicos.
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La elaboracion de tablas y escalas, la deteccion de regularidades en ellas,
el contraste con las operaciones inversas y el planteo de bisqueda de términos
o factores desconocidos en ecuaciones seran recursos que el futuro docente
valorara para facilitar en sus alumnos la comprension de la estructura de cada
operacion aritmética en los distintos conjuntos numéricos, independizando las
operaciones de los contextos particulares y permitiendo un uso mas general de
las mismas.

Las nociones elementales dedivisibilidad, nimeros primos, descomposicion
en factores, multiplo menor comun, divisor mayor comun, congruencia médulon,
etc., que el futuro docente de Primer y Segundo Ciclo de la EGB ya trae de su
escolaridad media, deberan resignificarse a través de problemas provenientes de
dentro y fuera de la matematica que permitan ver la riqueza de este tema y
capaciten para su ensefanza.

Los conceptos de razén y de proporcionalidad numérica -nada simples-
brindan un medio fecundo de integracién de conceptos matematicos (porcentaje,
escala, razones entre medidas, graficos estadisticos, etc.) y de lamatematica con
ofrasdisciplinas (economia, demografia, fisica, etc.). En consecuencia, se sugiere
que la formacién docente les dedique especial atencién, en tanto los futuros
maestros y maesiras necesitaran interpretar las formas de pensamiento de
alumnos y alumnas al respecto para organizar su ensefianza.

En el caso particular de los docentes de Nivel Inicial, el estudio de razones
y proporciones numéricas permite apreciar los procesos iniciales de construccion
de estos conceptos en las nifias y los nifios (relaciones uno a muchos, muchos
auno, uno a uno, por ejemplo).

Lenguaje grafico y algebraico

El lenguaje de la matematica posee caracteristicas logicas, de abstraccion, de
claridad, de precision, etc., que el futuro docente debe conocer a efectosde hacer
riguroso su propio vocabulario matematico y comprender las dificultades que los
nifios muestran en la interpretacion y uso del mismo.

Los lenguajes grafico y algebraico son una herramienta poderosa para
expresar relaciones en forma clara y concisa. El primero permite una valoracion
perceptual de esas relaciones, el segundo las describe con simbolos, en forma
mas abstracta.

Se trabajara sobre tablas de datos, graficos, escrituras de ecuaciones,

formulas, etc., modelizando fenémenos y relaciones que tiendan a favorecerlos
conceptos de funcién, variable, cambic y dependencia.
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La funcién lineal, en su expresion analitica y grafica, ha de ser el niicleo de
analisis para los futuros docentes por su relacion con la de proporcionalidad
directa, cuyo estudio corresponde a alumnos y alumnas de Primer y Segundo
Ciclo de la EGB. Se sugiere estudiar esta funcién como una forma de cambio
uniforme sobre abundantes ejemplos de la vida cotidiana y de otras disciplinas,
y enfatizar el valor de las funciones para describir en forma simple situaciones
complejas y predecir resultados. Desde esta 6ptica, se incluyen las nociones de
funcioén y funcion directa e inversamente proporcional como contenidos paralos
futuros docentes de Nivel Inicial.

Apartirdel estudiode la funcionlineal se puede analizar, desde los gréaficos,
el comportamiento de otras funciones simples que no poseen sus propiedades.

Sin pretender que serealice un estudio profundo de la teoria de conjuntos,
se incluyen nociones elementales del algebra de conjuntos, cuyos contenidos
basicos deben ser manejados por el futuro docente a fin de poseer una
herramienta valiosa que le permita una presentacién mas clara de ciertos
conceptos matematicos y de otras areas.

Nociones geométricas

El nifio que ingresa a la escuela se mueve en el espacio concreto, donde las
relaciones espaciales son observables directamente. Este espacio, en el que
prima la percepcion, se distingue del espacio mental como representacion,
posible de ser pensado inalterable o cambiante. Sobre este espacio opera la
matematica. El futuro docente debe conocerlas limitaciones del primero (espacio
concreto) y manejar las posibilidades del segundo a efectos de ayudar a sus
alumnas y alumnos en su construccion.

La ensefianza de la geometria en los centros de formacion docente
enfatizard la construccién del significado de los contenidos espaciales y
geomeétricos a travésde su utilidad para resolver problemas y la reflexion sobre
los mismos. Esto colaborara a que los futuros docentes, partiendo del analisis
delo percibido y hecho, puedan valorizar la generalizacion de las propiedades
encontradas, interesandose por la demostracién deductiva que, en algunos
casos, podran seguramente realizar. Todo este proceso ayudara a comprender
como funciona el pensamiento matematico y la diferencia entre la prueba
experimental y la prueba l6gica que exige la matematica.

Lacomprension correctade las nocionesgeométricas basicas, ademas, dara
alfuturodocente losinstrumentos parausar modelos geométricos que le permitan
resolver problemasy clarificar nocionestanto de otrasramas de lamatematica (en
aritmética, la recta numérica y las representaciones graficas para el estudio de
fracciones; en numeracion, el uso de materiales multibases; en medida, las
representaciones de longitudes, areas y volimenes; en estadistica, los graficos;
etc.)comode otros campos del conocimiento (en astronomia, el sistema planetario;
en geografia, las coordenadas y los mapas; en tecnologia, los prototipos; etc.).
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La computadora asi como la fotografia, el retroproyector y la fotocopiadora
son recursos mediante los cuales los futuros docentes pueden adquirir
experiencias acercadel desarrollo de habilidades espaciales y de exploracion
de conceptos geométricos (congruencia, semejanza, perspectiva, movimientos,
etc.) en el plano, en el espacio y en la transicion de uno a otro. Estfo, sin
embargo, no ha de sustituir nunca la experiencia directa con objetos materiales,
el dibujo, las construcciones y el uso de los instrumentos de geometria, de
manera que el futuro docente pueda manejarse con multiplicidad de recursos
reconociendo sus ventajas y oportunidad de uso en la ensefianza.

Medida

La medida, sintesis entre el namero, la geometria y el espacio fisico, brinda un
amplio campo de experimentacién. Con el objeto de asegurar una ensenanza
significativa del tema es necesario que el futuro docente explore ese ambito y
adquiera una real comprensién del proceso de medicion.

Comprenderla medidaimplica entenderladistincién entre la nocion matematica
de medida y el proceso fisico de medir, la inexactitud de los resultados, el
concepto de error de medicion y a qué puede ser atribuible, y la importancia en
la seleccion de la unidad y del instrumento adecuados para lograr la precision
requerida.

El futuro docente debe saber cémo favorecer la evolucion del aprendizaje de
los alumnos, desde las captaciones globales de las cantidades de las distintas
magnitudes hacia el uso correcto de las unidades convencionales paramedirestas
cantidades y operar con ellas.

Trabajar la capacidad de estimar medidas -no siempre desarrollada en los
adultos- permitira a los futuros docentes reconocer su utilidad e incorporar la
ensefianza de este contenido procedimental desde el Nivel Inicial.

Nociones de estadisticay probabilidad

Noexisten contenidos basicos comunessobre nocionesde estadisticay probabilidad

para el Nivel Inicial. Para el Primer y Segundo Ciclo de la EGB, los contenidos

respectivos son sumamente sencillos. Sin embargo, el futuro docente ha de

estudiar estos temas en un marco mas amplio que le permita comprender el valor

delaestadisticayla probabilidad parainterpretarelmundode hoy. Asuvez, le seran

de utilidad para capacitarse en el uso de instrumentos con cierto rigor cientifico para
interpretar los fenémenos y resultados de su practica docente.

Es importante dedicar un tiempo especial al analisis de la informacién

estadistica que brindan los medios de comunicacién (uso generalizado del
promedio, representatividad de lamuestra, etc.).
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La ensefianza de la probabilidad para los futuros docentes se centra en el
analisisdelos conceptos de azar, posibilidad, imposibilidad, grados de probabilidad
e imparcialidad y en el tratamiento de la probabilidad experimental y tedrica, a
traves de situaciones de juego, situaciones experimentales o simulaciones, por
ejemplo, a partir del uso de tablas de ntimeros al azar.

Los temas de combinatoria se centraran en cémo lograr el conteo exhaustivo
de casos donde se combinan variables con distintos condicionamientos,
considerandose el uso de diagramas de arbol, tablas de frecuencias y de
contingencias, etc. A partir de ejemplosinteresantes, el futuro docente de Primery
Segundo Ciclo podra encontrar las propiedades que caracterizan a las
permutaciones, variaciones y combinaciones sin entrar en definiciones mas
elaboradas.

2) Los procedimientos relacionados con el quehacer matemitico

En este apartado se explicitan los contenidos procedimentales relacionados con
el“saberhacer” en matematica que tendrian que dominarios futuros docentes en
funcién de su ensefianza. Los mismos deben ser trabajados en forma simulténea
e integrada con los contenidos conceptuales anteriormente mencionados.

Aestos procedimientos se losha categorizado enformaanélogaalosdela EGB:

- Procedimientos vinculados con la resolucién de problemas.
- Procedimientos vinculados con el razonamiento.
- Procedimientos vinculados con la comunicacion.

Esta particion se realiza al s6lo efecto de mostrar los aspectos que abarca cada
categoria. Desde el hacer matematico, sin embargo, el futuro docente no podra
trabajar con los procedimientos de una categoria sin involucrar obligadamente
procedimientos de las dos restantes. Por otra parte, esta clasificacion puede
resultar de valor para el andlisis critico de los procedimientos que el futuro docente
debe hacer sobre su propio trabajo matematico y el de sus alumnas y alumnos.

Propuesta de alcance de los contenidos

1) La matemitica. Conceptos fundamentales para su ensefianza

Nota: En el titulo "NUmero y operaciones" se diferencian los alcances parael Nivel
Inicial y el Primery Segundo Ciclo de la Educacion General Basica; los restantes
son comunes a ambos niveles.
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Numero y operaciones (para Nivel Inicial)

Numeros naturales. Problemas que resuelven los numeros naturales.
Significado nominal, ordinal y cardinal. Orden. Sistemas de numeracion;
evolucién historica. Sistemas posicionales. Reglas de escritura y lectura.
Concepto de base. Valor relativo. El cero. Sistema posicional decimal.
Propiedades. La representacion de los nimeros naturales en la recta.

Expresiones fraccionarias para expresar relaciones parte-todo, parte-parte,
cociente de divisiones no exactas, razones entre cantidades. Expresiones
decimales; usos. Numeros racionales no negativos. Equivalencia entre
escrituras. Orden. Densidad.

Operaciones con numeros naturales. Suma. Resta. Multiplicacion. Division.
Significado de las operaciones en distintos contextos de uso. Tipos de
problemas gue responden a una misma operacién aritmética. Propiedadesde
cada operacion. Algoritmos; justificacién en base al sistema decimal de
numeracion y a las propiedades de las operaciones.

Operaciones con numeros racionales no negativos expresados en forma
fraccionariaydecimal. Suma. Resta. Multiplicacion. Division. Significadodelas
operaciones en distintos contextos de uso. Propiedades de cada operacion.
Justificacion delos algeritmos utilizados.

Calculo exacto y aproximado con los distintos tipos de nimeros en forma
mental, escrita y con calculadora. Estrategias de aproximacion. Margen de
error. Ordenes de magnitud de los resultados.

Proporcionalidad directa e inversa. Tipos de problemas. Propiedades. Razon
y proporciéon numéricas. Expresiones usuales de la proporcionalidad
(porcentaje, interés simple, escala, reparticién proporcional, etc.).

Nimero y operaciones (para Primer y Segundo Ciclo de la EGB)

Nimeros naturales. Problemas que resuelven los nimeros naturales.
Significado nominal, ordinal y cardinal. Orden. Sistemas de numeracion.
Evolucion histérica de los mismos. Sistemas posicionales. Reglasde escritura
y lectura. Concepto de base. Valor relativo. El cero. Sistema posicional
decimal. Propiedades. Larepresentacion de los nimeros naturales enlarecta.

Fracciones; problemas que resuelven. Significados: relaciones parte-todo,
parte-parte, cociente de divisiones inexactas. Razones. Equivalencia. Orden.

Numeros decimales. Problemas que se resuelven conlos nimeros decimales.
Significados: resultados de unadivision, como partes de un entero. Equivalencia.
Orden. Lasfraccionesylos nimeros decimales. Paso de fracciones comunes
a decimales y de fracciones decimales a fracciones comunes. Expresiones
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decimales exactas, periddicas y no periddicas. Nimerosirracionales, algunos
nimeros especiales: TT, \/2, razén aurea.

Numeros enteros. Problemas que resuelven los niimeros enteros. Orden.

Numeros racionales. Equivalencias entre escrituras. La recta y los niGmeros
racionales. Orden. Densidad. La recta y los nUmeros reales.

Operaciones con niimeros naturales. Suma. Resta. Multiplicacién. Division.
Significado de las operaciones en distintos contextos de uso. Tipos de
problemas que responden a una misma operacion aritmética. Propiedades de
cada operacion. Algoritmos; justificacion en base al sistema decimal de
numeracion y a las propiedades de las operaciones.

Potenciacion y radicacion en el conjunto de los nimeros naturales; usos;
propiedades.

Operaciones con numeros enteros. Suma. Resta. Multiplicacion. Division.
Significado de cada operacién. Propiedades.

Divisibilidad; usos. Nimeros primos. Criba de Eratdstenes. Descomposicion
en factores primos. Multiplo comtn menor. Divisor comin mayor. Problemas
gue involucran estos conceptos.

Operaciones con nimeros racionales expresados en forma fraccionaria y
decimal. Suma. Resta. Multiplicacion. Division. Significado de las operaciones
endistintos contextos de uso. Propiedades de cada operacion, encuadramiento,
redondeo, truncamiento, etc. Justificacion de los algoritmos utilizados.

Calculo exacto y aproximado con los distintos tipos de nimeros en forma
mental, escrita y con calculadora. Estrategias de aproximacién (Encuadra-
miento, redondeo, truncamiento, etc.) Margen de error. Ordenes de magnitud
de los resultados. Conveniencia del uso de las distintas formas de calculo.

Proporcionalidad numérica directa e inversa. Tipos de problemas. Razén y
proporcidn numeéricas. Proporcionalidad entre magnitudes y surelacién con
la proporcionalidad numérica. El tratamiento de las magnitudes involucradas.
Expresiones usuales de la proporcionalidad (porcentaje, interés simple,
escala, reparticion proporcional, etc.).

Lenguaje graficoy algebraico

* Ellenguaje matematicoy ellenguaje comun; diferencias. Ellenguaje grafico y

algebraico; caracteristicas.

e Elalgebrade conjuntos. Conceptos. Diagramas. Las operaciones elementales

y sus propiedades.
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Funciones. Formasde representacion (tablas, diagramas, férmulas, graficos).
Lafunciénlineal. Funcién de proporcionalidad directa e inversa. Caracteristicas
de sus graficos y de sus expresiones simbolicas. Otrasfunciones elementales.

Nociones geométricas

La geometria; su objeto de estudio.

Relaciones espaciales de ubicacion, orientacion, delimitacion y desplazamiento.
Posicionesrelativas derectas en el planoy en el espacio, y derectas y planos
en el espacio. Sistemas de referencia para la ubicacion de puntos en larecta,
el planoy el espacio. Coordenadas cartesianas. Coordenadas polares.

Los instrumentos de geometria; sus usos especificos.

Angulos. Relaciones entre angulos. Angulos interiores y exteriores de un
poligono.

Figuras y cuerpos. Elementos. Propiedades. Clasificaciones. Utilidad de la
clasificacion, reproduccion, descripcién, construccion y representacion de
figurasy cuerpos.

Teorema de Pitagoras; usos. Numero de Euler; usos.

Movimientosrigidos. Simetrias. Traslaciones. Rotaciones.

Nociones de congruencia y semejanza. Proporcionalidad de segmentos.
Teorema de Thales. Nociones de proyeccion y perspectiva.

Transformaciones topolégicas, proyectivas, afines y métricas. Comparacion
de propiedades.

Medida

Magnitudes. Medidas de cantidades. Unidades arbitrarias y convencionales.

Sistemas de medicion. Longitud. Capacidad. Masa. Peso. Tiempo. Amplitud de
un angulo. Area. Volumen. Sistema monetario argentino.

Medicion. Estimacion. Aproximacion y exactitud. Errorde medicién. Instrumentos
de medicion; precision.

Nociones de estadistica y probabilidad

Formasde presentacion deinformacion: tablas, pictogramas, diagramasy graficos
en coordenadas. Frecuencia. Parametros estadisticos: mediana, media, moda,
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desviacion estandar (significado y uso en ejemplos sencillos). Los abusos en el
uso de la estadistica.

Combinatoria. Problemasde conteo. Estrategias. Diagramasde arbol. Nociones
de permutacién, variacion y combinacion (significado y uso en ejemplos
sencillos).

Suceso. Tipos de sucesos. Concepto de probabilidad. Probabilidad
experimental. Definicion clasica de probabilidad.

2) Los procedimientos relacionados con el quehacer matematico

Procedimientos vinculados con laresolucion de problemas

Resolucion y elaboracién de problemas variados propios de la matematica y
de fuera de la misma, sobre la base de los contenidos de los blogues que
corresponda trabajar en el ciclo.

Analisis de las formas de validez de procedimientos y resultados.

Determinacién del espacio de problemas vinculados con un concepto, es
decir, los tipos de problemas para los cuales el concepto que se trabaja se
constituye en solucioén.

Usode heuristicas apropiadas segun el problema que seresuelva (construccion
detablasybisquedaderegularidades, elaboracion de un diagrama o dibujo,
transformacion de un problema complejo en otros mas simples, consideracion
de casos particulares, reformulacién en otro marco de un problemadado, etc.).

Procedimientos vinculados con el razonamiento

Distincién entre formas de pensamiento intuitivo, anal6gico, inductivo y
deductivo.

Utilizacion dedistintas formas de razonamiento paralaresolucion de problemas
y comprobacion de propiedades. Uso de conectivos l6gicos (y, 0, =, ).

Detectar inconsistencias en el razonamiento propio y ajeno.

Formulacién de argumentos matematicos I6gicos que avalen o desaprueben
razonamienfos o tomas de decisiones.
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Procedimientos vinculados conlacomunicacién

Utilizacion el vocabulario correspondiente a los contextos aritmeéticos,
geométricos, de proporcionalidad, algebraico, funcional, de medida, estadistico,
etc. en relacion con la tematica que se esté trabajando.

Leer, escribir y hablar el lenguaje de la matematica como medio de clarificar,
vigorizary consolidar el pensamiento y hacerlo comprensible a los demas.

Interpretacion y utilizacién de distintos marcos de representacion (fisico,
grafico, coloquial y simbdlico) de los conceptos matematicos reconociendo
ventajas y limitaciones de cada uno.

Entodos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién los futuros docentes de nivel Inicial y Primer y Segundo
Ciclode la EGB:

Conoceran y utilizaran los contenidos matematicos a ensefiar comprendiendo
como se originaron, la naturaleza de los problemas que resuelven, las
propiedades que los definen y las relaciones entre los mismos y con los de
otrasdisciplinas.

Usaran y reconoceran distintas estrategias en la resolucion de problemas
matematicos y las fundamentaran distinguiendo formas de razonamiento
correctas e incorrectas.

Confrontaran y comunicaran con claridad procesos y resultados matematicos
enformaoraly escrita, utilizando los marcos de representacion y el vocabulario
adecuado.
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BLOQUE 2: LAENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAMATEMATICA

Sintesis explicativa

En la ensefianza de la matematica han influido distintas teorias filosoficas,
matematicas, psicolégicas, pedagdgicas, socioldgicas y epistemoldgicas. Hoyen
dia se habla yade unadidactica de lamatemética como disciplinaauténoma, cuyo
objetivo esreinterpretar las teorias provenientes de otros ambitos, en funcion de
los contenidosa enseiiar, analizando las condicionesy problemas de su apropiacion
y los criterios para construir estrategias de ensefianza para el aprendizaje de la
matematica en el contexto escolar.

No se pretende en laformacion docente para nivel inicial y primery segundo
ciclo de EGB un analisis tedrico exhaustivo de las corrientes en la ensefianza de
lamatematica, sino que a través del analisis comparativo de propuestas didacticas
diversas acerca de determinados contenidos y su ubicacién histérica, el futuro
docente pueda discernir los supuestos y las teorias en que se fundamentan y en
base a ello desarrollar la reflexion, el anélisis y la critica para hacer opciones
conscientes acerca de su ensefianza.

Los conceptos matematicos a ensefiar, y en particular la significacién de
esas nociones paralas alumnasy los alumnos, no guardan estricta similitud con
los conceptos de la ciencia matematica, pero esta transformacion es necesaria.
Asicomo esdiferente la situacion de quien aprende una disciplinade la de aquel
que hace investigacién, también es diferente la situacion de ensefianza de una
disciplina de la exposicién formalizada del conocimiento producido en lamisma.

Unbuen ejemplodelosriesgos detal transposicion lo constituyo la introduccion
delaMatematica Moderna en la escuela. El analisis de las consecuencias de este
intento puede hacerse accesible al futurodocente através de lalecturacritica de
curriculos, textos, actividades, observaciones de clases de los afios 60-70 en el
pais y otros documentos que muestran la distancia que media entre ese saber
cientifico y lo que se ensefiaba en las aulas al respecto.

Elanalisis de la génesis de los conocimientos matematicos en la historiay en
los nifios muestra que el “problema” se constituye en una herramienta
epistemoldgica fundamental para el logro del significado de los conceptos
matematicos, lo que lo torna un eje de analisis sustantivo de la didactica de la
matematica a ser fratado en este bloque.

Especial atencion merecen el analisis y el aprendizaje de la utilizacion de

materiales concretos, especialmente para los primeros afios, y de los materiales
audiovisuales e informaticos disponibles para la ensefianza de la matematica,
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los cuales no pueden ser ignorados por el docente ya que constituyen en la
actualidad un poderoso recurso didactico en continua evolucion.

Resulta de interés que los futuros docentes tomen conciencia de la
existencia de cuestionamientos acerca de la ensefianza de la matematica que
aln no encuentran una respuesta definitiva. Estos interrogantes son multiples.
Lainvestigacion en educacion matematica hatomado algunos de ellos, perolas
respuestas no son terminantes, y en Ultimainstancia eseldocente a quienletoca
tomar decisiones al respecto con la mejor informacion que logre obtener.

Problemas como:

- ¢La planificacion debe atender a la logica del alumno o la légica de los
contenidos?. Este problema desemboca en el andlisis de corrientes tales
como la epistemologia genética y la estructuralista, ambas coninfluencias en
la ensefianza de la matematica en nuestros dias.

- Las corrientes socioculturales también han incidido en la ensefianza de la
matematica actual propiciando que se tengan en cuenta los saberes informales
o extraescolares de los alumnos y el valor de la interaccion social en la
construccion de conocimientos. El andlisis de las situaciones didacticas en
relacién con los aprendizajes numeéricos provenientes de investigaciones que
ya tienen difusién en nuestro pais puede ser un punto de partida para el
esclarecimiento de esta teoria y sus diferencias con el estructuralismo.

- Laensefianzapor mediode problemas, ¢, qué propésitoslieva?, junfin?, sjun
proceso?, ;una habilidad? ; Es posible ensefiar a resolver problemas?

- Ellenguaje matematico. Dificultades de los distintos marcos y contexios de
uso.

- ¢ Coémo gestar actitudes positivas frente a las matematicas?
- LaMatematica Moderna, su incidencia en la ensefianza. Aportes y criticas.

- El uso de las nuevas tecnologias en la ensefianza. Su valor y sus
inconvenientes.

- “No mas célculos en el aula, para eso esta la calculadora”.
- ¢ Lacomputadora reemplazara al maestro?

- ¢Enqué consiste "probar" en matematica?
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Propuesta de alcance de los contenidos

 Concepciones acerca de las relaciones entre la matematica y la didactica de
la matematica. La didactica de la matematica como disciplina auténoma.
Aportes de diferentes escuelas.

* Teorias e investigaciones acerca del desarrollo de conceptos matematicos
a ser trabajados en el nivel o ciclo, y sus aportes a la ensefianza y el
aprendizaje de la matematica.

* Latransposicién didactica de los conocimientos matematicos: su necesidad
y sus riesgos. Ejemplos en textos, registros de clase, curriculos, etc.,
relacionados con los conceptos a ensefiar en el nivel o ciclo.

» Contenidos matematicos especificos a ensefiar, su ubicacién en el curriculo
del nivel y ciclo, objetivos de su ensefianza.

* El"problema” en la historia de la matematica y en el aula en relacion con los
contenidos a ensefiar. Su valorepistemolégico enla construccion del significado
de esos conocimientos matematicos. Concepcion de problema. Tipos de
problemas (de construccién de conocimientos, de utilizacion de los ya
estudiados, de transferencia, de evaluacion, de investigacion, etc.).

* Losconceptos a ensefiar dentro de la matematica, su ubicacion y su relacion
con las otras disciplinas.

° Procedimientos posibles de resolucion de un problema. Estrategias para la
resolucion de un problema (correctas, validas, 6ptimas). Formas de validacion
de la solucion obtenida.

* Problemas en la educacién matematica del nivel y ciclo (posturas cognitivas y
suinfluenciaen la ensefianza de la matematica, el uso de recursos, el lenguaje
de lamatematica, etc.). Investigaciones al respecto.

* Criteriosde evaluaciéndel alumnoydeldocente en relacién con los aprendizajes
matematicosy las estrategias de ensefianza en el aula. Tipos de evaluacion.
Evaluacién del proceso de ensefianza-aprendizaje desde distintas dpticas.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.
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Expectativas de logros

Alfinalizar su formacion, los futuros docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo
Ciclode la EGB:

- Conoceran el estado actual de desarrollo de la didactica de la matematica.

- Seran conscientes de la necesidad de la transposicion de los saberes
matematicos y de los riesgos que la misma conlleva.

- Identificaran propuestas de ensefianza de la matematica reconociendo los
supuestos tedricos (matematicos, psicologicos, epistemoldgicos, sociolégicos,
etc.) en que se basan.

- Investigaran y discutiran posicionesfrente a problemas enlaensefianzade la
matematica y seleccionaran aquellos principios que consideren adecuados
para orientar su propia ensefianza, dando los fundamentos para ello.

- Elaboraciénde criterios para seleccionar, organizary secuenciar expectativas
de logros, contenidos y actividades.
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BLOQUE 3: LA PRACTICA DE LA ENSENANZA

Sintesis explicativa

Eneste bloque se entiende porpractica de laensefianzaal proceso de observacién
y analisis de clases, preparacion, ejecucién y evaluaciéon de propuestas de
ensefanza de la matematica que el futuro docente realizara.

Es esta actividad la que brindara al mismo la oportunidad de construir sus
saberes didacticos partiendo de problemas reales que lo insten a la reflexién y
blsqueda de fundamentos para profesionalizar su tarea. Porlo tanto, la practica
de la ensefianza de la matematica ha de constituirse en una instancia graduada
que debe desarrollarse a lo largo de toda la carrera de Formacién Docente.

La observaciény el analisis de clases es unainstanciaatravésdela cual los
futuros docentes podran:

- Realizarobservaciones de clasesabiertas y focalizadas (objetivos de la clase,
organizacion, proceso previsto, trabajo del docente, trabajo del alumno, fases,
institucionalizacién, etc.).

- Analizar e interpretar registros de observaciones y planificaciones, propios y
ajenos, sobre la base de distintos marcos teéricos.

- Elaborarhipétesis, interrogantes e inferencias que den cuenta de losfenémenos
indagados, teniendo en cuentalarealidad del aula, la institucion yla comunidad
en que esta inserta la escuela.

La seleccion y/o elaboracion de tareas va mas allé de la organizacion temporal de
las mismas. Requiere el hacer opciones acercade qué conceptostrabajar, desde
que significado y bajo qué contexto, siendo consciente de que la eleccién de una
forma implica el descarte momentaneo de otras igualmente im portantes.

Determinar las variables didacticas especificas de la situacién planteada,
como estrategias para tornar mas complejo o facilitar el uso de determinados
procedimientos conducentes a la solucién buscada, y por ende al concepto que
ella encierra, anticipar posibles estrategias y formas de validez, reconocer las
dificultades que entrafian los distintos marcos de representacién en que la
situacion puede estar planteada, son todos conocimientos que el futuro docente
debe tener en razdn de lograr una formacién profesional auténoma.

En este sentido, es necesario que en el proceso de preparacion los futuros
docentes puedan:

- Disenar planificaciones anuales, de etapay clase.
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- Considerardistintos elementos parala construccion de propuestas didacticas:
naturaleza de la propuesta en relacion con los objetivos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) de aprendizaje alograr, ideas previasdelos
alumnos sobre el contenido atrabajar, dificultades previsibles en el aprendizaje
del concepto o procedimiento, eleccién de las situaciones y formas de
presentacion de las mismas, seleccion y produccién de materiales, anticipacion
de estrategias a utilizar por los alumnos y las alumnas, determinacién de las
variables didacticas en juegoy delos espacios paralablsqueda, explicitacion
y validacién de las soluciones logradas por los alumnos, institucionalizacion
del saber matematico trabajado.

Seleccionar contenidos a ensefiar y fijar alcances en su tratamiento.

I

Construir materiales y secuencias de trabajo para la ensefianza de un
contenido matematico determinado.

Analizar materiales curriculares (manuales, libros, guias, curriculos, etc.) en
relacién con el contenido a ensefiar.

Analizary utilizar materiales audiovisuales e informaticos como recursos para
laensefianza.

La ejecucion de las actividades seleccionadas para la ensefianza requiere que
los futuros docentes puedan:

- Relevar los conocimientos de los alumnos en relacion con determinados
contenidos escolares.

- Conducir situaciones de ensefianza en el aula.
- Tomar decisiones practicas en el curso de la ensefianza en el aula.

La ejecucion de las actividades seleccionadas para la ensefianza de un contenido
matematico en el aula obligara a la resolucion de multiples problemas practicos
y a la toma de decisiones no previstas. El futuro docente podra juzgar la
pertinencia de su actuacién a posterioride dicha ejecucion, através de lalectura
yanalisis delosregistros de observacion, lo que lo hara tomar conciencia del valor
de una formacion sdélida en los saberes disciplinares y pedagoégicos.

La creacion de instrumentos adecuados para evaluar los procesos de
ensefianzay de aprendizaje matematicos constituye un problema aun noresuelto
y un desafio a trabajar con los futuros docentes.

Se haderesaltar el caracter naturalmente ciclico de laevaluacion, entendida
como proceso de observacion, conjetura y constante reformulacion de juicios
acerca de la comprensién de los alumnos y las alumnas y de la calidad de la
ensefanza.

102 / Campo de la Formacién de Orientacion - Matematica



Con respecto a la evaluacion, los futuros docentes deberan saber:
- Seleccionar, adecuar y crear instrumentos de evaluacion adecuados al
contenido o aspecto a evaluar, y al objetivo de hacerlo (diagnéstico formativo
0 sumativo).

- Evaluarlosresultadosdelaensenanza e introducir ajustes enlas planificaciones
en base a la misma.

Propuesta de alcance de los contenidos
* Observacion y analisis de situaciones de ensefianza de matematica, desde
distintos marcos tedricos.

* Planificaciony conduccién de estrategias de ensefianza de algunos contenidos
de matematica.

* Evaluacion de las estrategias de ensefianza empleadas y del proceso de
aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Entodoslos casos, estos alcancesdeberan relacionarse conlos CBC del
Nivel Inicial y/o del Primery Segundo Ciclodela EGB, segtin corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar suformacién, los docentes de Nivel Inicial y Primery SegundoCiclode
la EGB:

- Observaran, planificaran y pondran en practica situaciones didacticas variadas
conociendoy comprendiendolas nociones matemaéticas aensefiar, ubicandolas
dentro de la disciplina, el curriculo, su relacién con las otras areas de
ensefianza escolary las caracteristicas del proceso de adquisicion de esas
nociones en los alumnos y alumnas del nivel en que se desarrollara su tarea
profesional;

- Interpretaran los resultados de su ensefanza, los evaluaran y modificaran si
fuese necesario para mejorar los mismos.

- Evaluaran los procesos de aprendizaje de los alumnos incluyendo una
reflexién sobre su propia practica.
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BLOQUE 4: LAS ACTITUDES RELACIONADAS CON EL QUEHACER
MATEMATICO Y SUENSENANZA

Elfuturo docente ha de ser consciente de que su experiencia personal, creencias
y actitudes hacia lamatematica, aungue nolas explicite, quedan transparentadas
en su actuacion en el aulay de ellas depende mucho cuéanto los alumnos gusten,
se interesen y se sientan capaces de “hacer” en esta disciplina.

En su relacion con la matematica y en funcion de su futura ensefianza se
debenfomentaren eldocente las siguientes actitudes vinculadas con su desarrollo

personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnoldgico y de la
expresion yla comunicacion.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrolio personal

» Compromiso ético con su profesion y la necesidad de formacion continua que
éstale demande.

 Disciplina, esfuerzo y constancia como necesarios en los quehaceres
matematico y docente.

 Gusto porlamatematica como una actividad intelectual accesible y atrayente
que se traduce, cuando esta guiada adecuadamente, en un saber hacer
auténomo.

« Espiritu democratico que sustente su tarea docente.

Desarrollo sociocomunitario

 Cooperacién y toma de responsabilidades en su tarea diaria.

e Entusiasmo por generar en sus alumnos, actitudes positivas hacia la
matematica.

» Compromiso con el aprendizaje de sus alumnos y disposicion para ayudar a
que la matematica sea para cada alumno una experiencia de elaboracion
personal.

« Rechazo de estereotipos discriminatorios respecto del aprendizaje de la
matematica.

104 / Campo de la Formacién de Orientacion - Matemética



Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

Valoracion de la matematica e interés por ensefiarla en forma atractiva y
dinamica.
Curiosidad e imaginacién como estimulos para la basqueda y la produccién

de conocimientos y recursos vinculados con su tarea de ensefiar matematica.

Apertura critica a nuevas teorfas de ensefianza de la matematica y a los
recursos técnicos que actualmente se incorporan a las misma.

Amplitud parala discusion de las ventajas y limitaciones del saber matematico
y didactico en la historia y en la actualidad, del rol de los cientificos en la
sociedad, la toma de decisiones y la ética en la actividad cientifica.

Desarrollo de la expresién y lacomunicacién

Comunicacion clara y precisa y aceptacién de la critica acerca de sus
producciones, como medios paramejorar el conocimiento cientifico y didactico
con la rigurosidad que éstos demandan.

Honestidad en la presentacién de resultados y en el uso de fuentes de
informacion.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.
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Ciencias Naturales




LINTRODUCCION

La formacién de los docentes es uno de los aspectos fundamentales en la
implementacién de los cambios que sostiene la Ley Federal de Educacioén. El
objetivo de esta formacién es preparar para “saber ensefiar’ y, en este caso, se
trata de preparar a los futuros docentes para que sepan ensefar ciencias
naturales. En otras palabras, se trata de que se capaciten para que sepan
elaborar, conduciry evaluar estrategias de ensefianza de las ciencias naturales
que promuevan el aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

“Saberensefar” ciertos contenidos implica dominarios. En consecuencia, la
formacion de futuros docentes en ciencias naturales supone también la
profundizacioén del aprendizaje de conceptos basicos, de procedimientos y de
actitudes, que conforman los CBC para el Nivel Inicial y el Primery Segundo Ciclo
de la EGB.

Para ensefiar ciencias naturales es necesario que los docentes posean dos
tipos de saberes, complementarios y mutuamente implicados:

- Un saber disciplinar, que integre aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales propios de las ciencias naturales. En otras palabras, los docentes
deben conocer, con cierto alcance, la disciplina o las disciplinas que van a
ensenar.

- Un saber sobre la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias que integre
aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales, y que posibilite la
planificacion, laconduccion y la evaluacién de propuestas de ensefianza y del
proceso de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Los contenidos disciplinares seleccionados en este documento para la
formacion de docentes de Nivel Inicial y de Primer y Segundo Ciclo de la EGB
toman como referente los CBC de Nivel Inicial y de la EGB aprobados en el seno
del CFCyE (29/11/94 y 22/06/95) y provienen de los mismos campos disciplinarios
que han nutrido la seleccién de dichos contenidos, es decir, la fisica, la quimica,
la biclogia, la astronomia y la geologia.

Para conducir los procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera
eficaz, los docentesrequierenreelaborarlos contenidos de Ciencias Naturales ya
trabajados en niveles previos de su formacién y algunos preconceptos sobre el
mundo natural, pues el caracter no intuitivo de muchos de los conceptos
cientificos hace necesaria su revisién aln en el nivel de formacién docente.

En principio se trata de que, progresivamente, los futuros docentes alcancen

el nivel de conocimiento de las ciencias naturales que se propone para la
Formacion General de Fundamento del nivel Polimodal.
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Por ofra parte, el saber disciplinar propuesto para la formacion de los
docentestiende a la elaboracion de una estructura conceptual, de procedimien-
tos y de actitudes que, 'sin descuidar la especificidad disciplinar, favorezca la
integracién entre disciplinas, posibilite cierta flexibilidad tematica y permita
fundamentar la organizacion de los contenidos en un area.

La formacion en ciencias naturales contribuira a que los futuros docentes
comprendan que, sibien cadadisciplinarealiza un recorte particular en el estudio
delosfenémenosy los procesos del mundo Ratural, existen ciertos problemas de
la realidad (el ambiental, el de la salud o el de la la manipulacion genética) que
requieren un abordaje que integre enfogues disciplinares diversos, por ejemplo
de la Etica y de las Ciencias Sociales.

Por ofra parte, resulta relevante para la formacion docente que se analice
y establezca el vinculo de los conocimientos cientificos con la vida diaria, de
modo tal que éstos no sean vistos como un simple saber de “laboratorio”, lo que
implica analizar las relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad.
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II. ORGANIZACION DE LOS CBC DE CIENCIAS NATURALES PARA LA
FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y PRIMER Y
SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Esta estruciura esté pensada para presentar los CBC y no prescribe
una organizacion curricular para su ensefianza. De igual modo, la
numeracion de los bloques (1, 2, 3, 4 ...) es arbitraria, por lo que no
supone un orden para su tratamiento.

Los CBC de Ciencias Naturales para la Formacion Docente de Grado de Nivel
Inicial y Primer y Segundo Ciclo de la EGB se han organizado en los siguientes

bloques:

Bloque 1:
Bloque 2:
Bloque 3:
Bloque 4:

Contenidos basicos de ciencias naturales.

La ensefianzay el aprendizaje de las ciencias naturales.

La practica de la ensefianza de las ciencias naturales.
Actitudesrelacionadas con elquehacerde las ciencias naturales
y su ensefanza.

Estos bloques no deben ser pensados en forma aislada ni secuenciada, sino a
través de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una vision
organicay estructurada delos contenidos de ciencias naturales conlos didacticos
que le corresponde estudiar.

En la caracterizacion de cada bloque se detalla:

- Una sintesis explicativa de los contenidos a desarrollar.

- Una propuesta de alcance de los contenidos seleccionados.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se
excepttia en el bloque de contenidos actitudinales).
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ITII. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DE CIENCIAS NATURALES
PARA LA FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y
PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DE CIENCIAS NATURALES

Sintesis explicativa

En este blogue se presenta una seleccién de contenidos basicos de diferentes
ciencias naturales cuyo aprendizaje resulta necesario para que los futuros
docentes puedan elaborar propuestas de ensefianza tanto en el Nivel Inicial
como en los dos primeros ciclos de la EGB. Estos contenidos aparecen agrupa-
dos bajo los siguientes apartados:

1) Las ciencias naturales. Algunos conceptos basicos y la elaboracion de
conocimiento en este campo.

2) Los procedimientos relacionados con la investigacion del mundo natural.

1) Las ciencias naturales. Algunos conceptos basicos y la elaboracién de
conocimientos en este campo

Se presentan aqui contenidos que contribuyen a que los futuros docentes
elaboren una concepcion de ciencia y estructuren un marco conceptual amplio
que integre el aporte de diferentes disciplinas del campo de las ciencias
naturales. Los contenidos conceptuales basicos seleccionados provienendela
reflexién epistemologica y de diferentes disciplinas del campo de las ciencias
naturales. Se presentan agrupados bajo los siguientes titulos: “Conceptos
basicos de las ciencias naturales”, “La elaboracién de conocimientos en el
campo de las ciencias naturales”.

Conceptos bdsicos de las ciencias naturales

Los docentes que se estan formando son generalistas. Por esta razén no se
trata de que se formen como especialistas en biologia, fisica u otra disciplina,
sino de que accedan a una mirada amplia y abarcadora que les permita
aproximarse a conocer la especificidad de cada una mediante una iniciacion en
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o

la comprension de las teorias que conforman el nicleo de su estructura
conceptual.

Este conocimiento de la especificidad disciplinar debe completarse con el
andlisis de lasrelacionies que pueden establecerse entre las diferentes disciplinas
del campo de las ciencias naturales. Esto Gltimo es importante en si mismo,
pero, en el caso de la formacion de docentes de Nivel Inicial y de Primer y
Segundo Ciclo de la EGB, ello se tornaimprescindible pues los futuros docentes
no van a ensefiar disciplinas, sino una seleccién de conceptos provenientes de
diferentes ciencias naturales.

Los conceptos basicos a ensefiar se presentan agrupados bajo los
siguientes titulos:

- Las caracteristicas de la vida.
- Fendmenosfisicos y quimicos.
- LaTierray el Universo.

Las caracteristicas de la vida

Bajo este titulo se agrupan contenidos que permiten elaborar una estructura
conceptual basica del conocimiento biolégico actual. Se enfoca el estudiode los
seres vivos desde una perspectiva sistémica, mediante el analisis de los inter-
cambios y las transformaciones de materia y energia y de los procesos de
autorregulacion y autoperpetuacion. Estos conceptos exigen la revision de las
funciones de nufricion y de relacion y de las estructuras responsables de las
mismas, asi como los procesos que permiten explicar la continuidad de la vida 'y
la transmision de las caracteristicas hereditarias.

Es necesario que los futuros docentes relacionen permanentemente los
fendmenos observados en el nivel macroscopico con el nivel microscopico
(molecular) subyacente, lo que les facilitara comprender el funcionamiento de los
seres vivos.

Al profundizar en el estudio del proceso evolutivo, sera posible interpretar,
desde la perspectiva de las ciencias naturales, la unidad y diversidad de la vida
sobre el planeta, el problema de su origen y los procesos de adaptacién y de
seleccion natural. Asimismo se podra interpretar la clasificacion actual de los
seres vivos como una consecuencia del analisis de sus relaciones evolutivas,
dando un marco explicativo sélido a los complejos procesos que encierra la
vida.

En cuanto a los niveles de organizacion de los seres vivos superiores a los
de individuo, se propone revisar los muiltiples factores que afectan el tamafio de
las poblaciones, lasrelaciones entre diferentes especies de las comunidades, asi
como |as interacciones de las comunidades con su ambiente fisico. Para ello,
se abordara el estudio de la estructura y el funcionamiento de un sistema natural
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autorregulable, analizando el reciclaje permanente de materia y los flujos de
energia. Se pondra énfasis en las modificaciones permanentes de los
componentes de los ecosistemas producidas por las mutuas interaccionesy en
el papel que les cabe a las personas en dichas transformaciones.

Los docentes deben poseer conocimientos referidos al organismo humano
y al cuidado de la salud, que les permitan responder con fundamento cientifico
las multiples preguntas que los alumnos y las alumnas plantean respecto de su
prepiaerecimiento y desarrollo. Alavez estos cenacimientos deben posibilitarles
eonstituirse en promotores de salud desde su lugar de ensefianza.

Para ello, en la formacién docente se pondra especial acento en el anélisis
de los sistemas encargados de las funciones basicas en el ser humano y su
interrelaciones, asi como en las pautas sanitarias que tiendan a la proteccion
de la salud.

Estos contenidos deben completarse con otros provenientes de diversos
campos del conocimiento, que permitan enfocar de modo integrado la compleja
problematica del organismo humano. Asi, por ejemplo, la educacién sexual, la
promocion de la salud, los desafios planteados por el avance cientifico
tecnolégico exigen laintegracién de contenidos de Formacion Eticay Ciudadana
y de Ciencias Sociales que permitan profundizar el analisis de estas teméticas
poniendo en juego nocicnes tales como principios, valores, familia, bien comun,
etc.

Fenomenos fisicos y quimicos

Bajo este titulo se agrupan conceptos tendientes a reconstruir una estructura
conceptual béasica del conocimiento fisico y quimico actual desde marcos
explicativos amplios que permitan identificar el enfoque disciplinar especifico y,
ademas, establecer posibles relaciones con otras disciplinas del campo de las
ciencias naturales.

Mediante el analisis de leyes vy principios, los futuros docentes podran
sistematizar los conocimientos acerca de las fuerzas y los movimientos. Se
abordara el estudio de los movimientos mediante el analisis de las leyes de
Newton. Se estudiara también el problema de la caida de los cuerpos y la nocién
de peso, introduciéndose el concepto de campo y de accidn a distancia. Es
necesario que el futuro docente pueda establecer las permanentes relaciones
entre trabajo y energia y analizar las formas de conservacion y transformacion
de ésta.

El futuro docente deberé analizar diferentes sistemas en equilibrio, las
estructuras y los principios presentes en el funcionamiento de maquinas
simples, y reconocera las principales variables que intervienen en |a estatica de
los fluidos.
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Se propone estudiar las caracteristicas de las ondas luminosas y sonoras,
suemision, propagacion, reflexion y refraccion. Los fenémenosde transparencia,
la formacion de imagenes por espejos planos y lupas por ejemplo, son
fendmenos cotidianos, lo que justifica que el futuro docente revise conceptos
asociados a la propagacion de las ondas luminosas, en particular, algunos
elementos de la dptica geométrica como la formacion de imagenes por espejos
y lentes.

Se incluye la revision de nociones basicas sobre interaccion de cargas
eléctricas y modelos sencillos de conductividad. Dada la importancia de los
circuitos eléctricos en la vida cotidiana y su relacion con los fenémenos energé-
ticos, es importante retomar su estudio en la formacién de los futuros docentes.
Algo similarocurre con las relaciones entre corriente eléctrica y campo magnético,
ya que permite la comprension de fenémenos tales como la produccion de
energia eléctrica, el funcionamiento de motores eléctricos y los electroimanes.
También se analizara el comportamiento magnético de la materia y las caracte-
risticas del magnetismo terrestre.

El estudio de aquellas propiedades de la materia que dependen de su
estado térmico y el concepto de equilibrio térmico contribuyen a clarificar la
nocion de temperatura y fundamentar sus formas de medicion. Teniendo en
cuenta la habitual confusion entre calor y temperatura, debera ponerse especial
cuidado en el tratamiento de ambos. El intercambio de calor entre sistemas
permite explicar en algunos casos las variaciones de temperatura producidas
y, en otros, los cambios de fase. Se estableceran relaciones entre calor y otras
formas de energia y se analizaran las distintas formas de propagacién del calor.

El futuro docente debe conocer los modelos que se propusieron a lo largo
de la historia para describir la estructura intima de la materia, pues este
conocimiento le sera de gran valor para interpretar los modelos de estructura
de la materia que sostengan sus alumnas y alumnos.

El conocimiento del modelo corpuscular de la materia le permitira analizar
distintos sistemas materiales como mezclas, soluciones y suspensiones, y
fundamentarlos procesos de cambio de estado. Se incluye larevision del modelo
atomicoy los diferentes tipos de uniones quimicas. El estudio del nlicleo atémico
y de sus procesos de desintegracion permitird acercarse con fundamentos al
debate sobre energia nuclear. La utilizacién de modelos facilita y da sentido a la
clasificacion de materiales y al mismo tiempo, el trazado de correlaciones entre
las propiedades de los materiales y su estructura, con vistas a fundamentar la
utilizacion que se hace de los diferentes materiales naturales y artificiales.

Debera incluirse el estudio de distintas especies quimicas, tanto naturales
como sintéticas de importancia. Se propone asimismo una revisién de las
principales clases de biomoléculas (proteinas, acidos nucleicos, lipidos y
carbohidratos), en tanto éstas desempefan un papel relevante en los seres
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vivos y como modo de fundamentar las nociones sobre el metabolismo, el
sistema inmunitario y la genética.

Esimportante gue los futuros docentes identifiquen y analicen los procesos
involucrados en distintas transformaciones quimicas, desde el punto de vistade
lareorganizacion delos enlaces quimicos asi como de los intercambios energé-
ticos asociados. En esta perspectiva, las nociones de velocidad de reaccion,
espontaneidad, equilibrio y catalisis son centrales. A partir de tales conceptos se
puede abordar una clasificacion de las reacciones quimicas de mayor interés,
revisandese nociones acercade reacciones acido-base, oxidaciones y reduecio-
nes, proceses de sintesis y degradacion. Estos conceptos pueden aplicarse al
estudiode procesos de importancia biolégica y/oindustrial: combustién y corrosion,
metalurgias, respiracion, fotosintesis y procesos biotecnoldgicos.

La Tierray el Universo

Los futuros docentes deben poseer conocimientos acerca de la estructura y la
composicion del planetal y de sus procesos morfogenéticos, la evolucion de sus
ambientes, la conformacion de su superficie, los principales tipos de clima que
en él se presentan y el origen y la distribucion de los recursos naturales.

Para reconaocer los cambios que ha sufrido el planeta, el origen de su
conformacion exterior, de su estructura interior y de los riesgos y recursos
naturales, el futuro docente debera profundizar sus conocimientos acerca de la
historia de la Tierra, ubicando las principales caracteristicas de las eras y
periodos geoldgicos y los 6rdenes de magnitud de los tiempos transcurridos en
cada caso.

Resulta sumamente importante que se aborde el problema de la contami-
nacion y se analicen las modificaciones que el serhumano produce en los ciclos
naturales, proponiendo posibles soluciones para controlar o erradicar procesos
de deterioro, para promover el mejoramiento del ambiente y para lograr un
desarrollo sostenible y una mejor calidad de vida.

Se propone analizar las diversas concepciones elaboradas acerca del
Universo y los diferentes modelos cosmologicos.

Se profundizara el estudio de la estructura del sistema solar, los fenémenos
como los eclipses, las fases de la luna y los movimientos retrogrados de los
planetas, y se clasificaran los diferentes cuerpos celestes de acuerdo con sus
caracteristicas.

Los movimientos de los astros sumados a las caracteristicas del propio
movimiento terrestre han conducido a la elaboracion de calendarios y a
diversas formas de medicion del tiempo, elementos intimamente ligados a las
acciones humanas: se estudiara cémo se han desarrollado calendarios,
construido y calibrado relojes, y cuales han sido las dificultades en su disefio.
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Se propone que los futuros docentes analicen las actividades humanas
desarrolladas en el espacio, y su importancia para el conocimiento y para la
propia posicion del ser humano en el Universo.

La elaboracién de conocimientos en el campo de las ciencias naturales

Los contenidos de este apartado contribuyen a la elaboracién de una concepcidn
de las ciencias naturales por parte de los futuros docentes. Esta se fundamenta
en la reflexion acerca de las formas en que se elaboran los conocimientos en el
campo de las ciencias naturales.

Para ello se estudian de forma introductoria distintas concepciones
epistemoldgicas, se analiza la ubicacién de las ciencias naturales en el campo
general de conocimiento, asi como las relaciones que pueden establecerse con
otros campos del saber (matematica, ciencias sociales, tecnologia, etc.

Se reflexiona sobre las estrategias de investigacion, los procedimientos y
meétodos de frabajo que emplean los cientificos en particular, sobre el lugar que
ocupan las preguntas y los problemas, las hipétesis, la observacion, la experi-
mentacion, la modelizacion y la comunicacion.

Se propone contextualizar los conceptos, abordando la génesis de los
mismos y analizando los obstaculos a los que se enfrentaron los cientificos y
como se llegan a articular los conocimientos en cuerpos tedricos coherentes.

Este analisis se complementa con un estudio prospectivo de las ciencias
naturales que permita identificar nuevos conocimientosy su posible proyeccién.

Sereflexionatambién acercadel caracter social del desarrollo de las ciencias
naturales, lo que supone conceptualizar el lugar del pensamiento divergente y
convergente, de la comunicacion y de los cambios paradigmaticos producidos
por las comunidades de cientificos en el desarrollo del conocimiento cientifico.

2) Los procedimientos relacionados con la investigacién del mundo natural

Las estrategias de investigacion y los procedimientos implicados en ellas son
contenidos que suelen estar practicamente ausentes en laformacion docente, y
esta falta resulta un obstaculo serio, pues los docentes no pueden ensefiar
aquello que no han aprendido.

Por esto, los contenidos procedimentales que se presentan aqui estan
dirigidos a desarrollar en los futuros maestros y maestras ciertas competencias
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requeridas para el estudio y la interpretacion de la realidad natural, competen-
cias que es necesario que ellos posean para orientar eficazmente procesos de
indagacion en sus futuros alumnos y alumnas.

Cabe sefialar que no se trata de formar investigadores en fisica, quimica
o biologia, sino de poner a los futuros docentes en situacion de estudiar
problemas del mundo natural desde un abordaje activo que implique la
utilizaciéon, en el contexto de aprendizaje escolar de las ciencias, de
procedimientos acordes con los utilizados en el campo en la produccion
cientifica.

Los contenidos procedimentales seleccionados remiten al desarrollo de
capacidades importantes para el trabajo en ciencias, pero deben ser vistos
también como capacidades culturales basicas que pueden enriquecer la partici-
pacion y el desempefio de las personas en su vida cotidiana.

Estos contenidos se agrupan dentro de cinco categorias, que incluyen
procedimientos tales como: la observacion, la lectura y la representacion
gréfica, el procesamiento estadistico de los datos, los disefos exploratorios y
experimentales, la modelizacion, etc.

El estudio de estos procedimientos se realizara con diversos grados de
profundidad, de acuerdo con la complejidad conceptual de los problemas que
trabajen los docentes en su formacion.

Se han elaborado las siguientes cinco categorias de contenidos
procedimentales:

- Formulacion de preguntas y de explicaciones provisorias.
- Seleccion, recoleccion y organizacion de informacion.

- Interpretacion de la informacion.

- Diserio de investigaciones

- Comunicacion.

Estas cinco categorias de contenidos procedimentales no implican una concep-
cién acerca de como debe realizarse la investigacion cientifica. Tampocodefinen
pasos a seguir de modo univoco. Sélo enuncian procedimientos generales y
basicos utilizados en la resolucion de problemas cientificos.
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Propuesta de alcance de los contenidos

1) Las ciencias naturales. Algunos conceptos basicos y el conocimiento en este
campo

Conceptos basicos de las ciencias naturales

Las caracteristicas de la vida

* Los seres vivos como sistemas que intercambian materia y energia, se
autorregulan y autoperpetuan. Bases moleculares de la vida. Reproduccion.
Desarrollo, herencia. La problematica bioética. La vida como proceso de
cambio. Unidad y diversidad de los seres vivos. El origen de la vida. El proceso
evolutivo. Relaciones de los seres vivos entre si y con el ambiente fisico:
ecosistemas. Factoresfisicos y biéticos. Ciclos dela materiay flujo de energia.
Cadenas y tramas alimentarias. Poblaciones y su dinamica. Comunidades:
susinterrelaciones.

e El organismo humano. Organos, sistemas y funciones basicas. Nutricion y
alimentacion. Reproduccion, crecimiento y desarrollo. Reproduccion y sexua-
lidad. Evolucién humana. Promocién y proteccion de la salud.

Fenomenosfisicos y quimicos

* Fuerzasymovimiento. Trayectoria. Velocidad. Aceleracion. Leyes de Newton.
Campo gravitatorio: peso de los cuerpos. Trabajo y energia mecanica.
Transformacion y conservacion de la energia. Equilibrio. Magquinas simples.
Flotacién.

e [ uzysonido Propagacion de ondas. Caracteristicas del sonido. Fenémenos
de reflexién y de refraccion. Optica geométrica

¢ Electricidad y magnetismo. Interacciones electrostaticas. Campo eléctrico y
campo magnético. Circuitos de corriente continua y nociones de circuitos de
corriente alterna. Generador de corriente alterna. Imanes naturales. Campo
magnético terrestre.

* Fenomenos térmicos. Equilibrio térmico. Medicion de temperatura. Energia
termica. Cambios de fase. Propagacién del calor.

* Estructuradela materia. Modelo corpuscular de la materia. Sistemas materia-
les. Cambios de estado. Modelo atémico. Uniones y fuerzas entre particulas.
Estructura y propiedades de materiales. Materiales naturales y artificiales.
Biomoléculas. El nicleo atdmico, radiactividad y energia nuclear.
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» Biomoléculas. Transformaciones y reacciones quimicas: reordenamiento de
enlaces. Principios de conservacion de la masa y la energia. Velocidad de
reaccion, espontaneidad. Catalisis. Equilibrio. Reacciones 4cido-base. Reac-
ciones de 6xido-reduccion. Procesos de sintesis y degradacion. Biosintesis,
algunas aplicaciones biotecnologicas.

La Tierra y el Universo

* Los subsistemas terrestres. Caracteristicas y propiedades de la Tierra.
Historia de la Tierra, el tiempo geolégico. Geodinamica interna y externa.
Zonas climaticas. Origen y evolucién de los ambientes fisicos. Intervencio-
nes humanas. Recursos y riesgos naturales

e El Universo. Modelos cosmologicos. Fendémenos celestes. Formacion y
evolucion de estrellas, planetas. La luna. El sistema solar. Calendarios. El
ser humano en el espacio.

La elaboracion de conocimientos en el campo de las ciencias naturales

= Ubicacion de las ciencias naturales en el campo general del conocimiento.
Relaciones de las ciencias naturales con otros campos de conocimiento. Los
procedimientos cientificos. Las preguntas y los problemas. Las hipotesis como
explicaciones provisorias. La observacion. La experimentacion. Los modelos.

* Relaciones entre ciencia, tecnologia y sociedad. Contextualizacion histérica
de las principales teorias sobre fenémenos y procesos del mundo natural. El
pensamientodivergente ylaformulacion deteorias alternativas. La comunica-
cién. Las comunidades de cientificos. Las revoluciones cientificas. Descubri-
mientos recientes en el campo de las ciencias naturales y su proyeccion.

2) Los procedimientos relacionados con la investigacién del mundo natural

» Formulacién de problemasy explicaciones provisorias: formulacion de hipote-
sis, prediccion de fenédmenos o resultados a partir de modelos e identificacion
de problemas y planteo de preguntas problematizadoras.

e Seleccibn, recoleccién y registro organizado de la informacion: organizacion
de informacién de diferentes fuentes y seleccion de los datos apropiados;
identificaciéon de fuentes de error y de validez de resultados experimentales.

* Interpretacion de la informacién: analisis e interpretacion de situaciones a
partir de principios o modelos; comparacién de diferentes teorias y modelos;
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evaluacion de procesos, materiales y/o aparatos sobre la base de aspectos
relevantes.

* Diseno de investigaciones: andlisis, planificacion y realizacién de proyectos
de investigacion escolar.

* Comunicacién de informacién: presentacion discusion y evaluacion de
proyectos de investigacion y de resultados de los mismos; seleccién de
diferentes medios para la comunicacion de informacion.

Entodos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, seglin
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo
de la EGB:

- Reconstruiran una estructura conceptual basica de los conocimientos biolo-
gicos, fisicos, quimicos, geoldgicos y astronémicos adecuada para ampliar
su propia formacion general y que les permita seleccionar y organizar los
contenidos a enseftar de acuerdo con la légica disciplinar.

- Ubicaran las ciencias naturales en el campo general del conocimiento,
reconociendo el caracter cambiante, limitado, analitico, reflexivo, critico,
social y provisorio de los modelos explicativos de las ciencias naturales.

- Estableceran relaciones conceptuales entre diversas disciplinas que permi-
tan fundamentar la integraciéon entre conceptos desde el punto de vista
didactico.

- Plantearan situaciones problematicas y formularan hipétesis acerca del
mundo natural posibles de ser puestas a prueba mediante la investigacion
realizada en el contexto de la formacion docente.

- Seleccionaran, planificaran y desarrollaran indagaciones exploratorias v
experimentales para estudiar problemas y fenémenos del mundo natural que
atiendan a las probleméticas de las distintas realidades y elaboraren
conclusiones que se ajusten de modo razonable a la informacién obtenida.

- Utilizarany seleccionaran instrumentos de medicién y técnicas que permitan
organizar, analizar y comunicar la informacion.
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BLOQUE 2 : LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LAS CIENCIAS
NATURALES

Sintesis explicativa

Al ensefar ciencias naturales, los docentes se apoyan en diversas concepcio-
nes tedricas que se articulan dando lugar a diferentes modelos didacticos. Estas
concepciones suministran respuesta a preguntas sobre qué se ensefia, como,
por qué y para qué.

Los modelos didacticos y las propuestas de ensefianza que éstos sostienen
se estructuran desde ciertas concepciones teéricas. Por lo tanto, se propone el
analisis de distintas tendencias surgidas enlaensefianza de las ciencias naturales.
En particular se propone abordar tres grandes grupos de modelos y sus
especificidades en el caso de la ensefianza de las ciencias naturales: los
tradicionales, centrados en la ensefianza de los cuerpos conceptuales de la
ciencia portransmision verbal; los de laescuelaactiva, centrados en la ensenan-
za de los procesos de la ciencia mediante el descubrimiento autbnomo; y los
actuales, que proponen la ensefianza de aspectos conceptuales, procedimentales
y actitudinales de la ciencia natural mediante la actividad del alumno dirigida por
la intervencion del docente.

Para cada uno de estos modelos se sugiere analizar las concepciones de
ciencia natural y de aprendizaje que los fundamentan y la forma en gue estas
concepciones intervienen al elaborar los criterios de seleccion, organizacion y
secuenciacion de contenidos y de actividades. Este analisis permitira que los
futuros docentes comprendan que las estrategias de ensefianza que empleen
pondran en accién diferentes concepciones tedricas referidas al objeto que se
ensefia, a las formas en que los sujetos aprenden dicho objeto, a las estrategias
y al contexto institucional de ensefianza.

Esto udltimo implica ubicar la ensefianza de las ciencias naturales en el
contexto escolar, reflexionar sobre el valor personal y social de los contenidos
cientificos, sobre el lugar de la escuela en su distribucion y enriguecimiento y, en
particular, justificar su inclusién en la ensefianza en el Nivel Inicial y en los dos
primeros ciclos de la EGB.

A su vez, el concepto de trasposicion didactica (acufiado desde el campo de
la matematica) resultara til para fundamentar la existencia de una “ciencia
natural escolar’, que, aungue toma como referente la ciencia de los cientificos,
es diferente y tiene ofros alcances.

Hay que sefialar que para lograr un conocimiento integrado, los contenidos
de este bloque requieren un tratamiento conjunto con los contenidos de los
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blogues restantes de este capitulo y de otros. Esto permitiria presentar los
contenidos dentro de una trama que involucre las tematicas referentes a la
ensefianza y aprendizaje de los contenidos disciplinares, los aspectos funda-
mentales del conocimiento cientifico y la problematica de su transmision.

El estudio del ambiente o el de la salud (incluida la educacién sexual) son
temas que exigen la integracion de contenidos de Etica y Ciencias Sociales y
la participacion de las familias y la comunidad en general. Estudiarlas desde un
solo campo disciplinar, o con una Gnica metodologia, o no tener en cuenta el
contexto de proveniencia, podria implicar un abordaje improcedente,
reduccionista e incompleto. :

Propuesta de alcance de los contenidos

* Diferentes propuestas didacticas en la ensefianza de las ciencias naturales.
La propuesta tradicional, las propuestas surgidas a partir de ladécada de los
anos cincuenta. Proyectos nacionales e internacionales de ensefianzade las
ciencias.

* Concepcionesde ciencia, de aprendizajey de ensefianza escolar que subyacen
en las diferentes propuestas de ensefianza de las ciencias naturales.

* Caracteristicas dela ciencia escolar. Laensenanzadelas ciencias en edades
tempranas: estado activo del debate. Los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales, y su relacién con la concepcioén de ciencias
naturales y con el proceso de aprendizaje.

* Criterios para la seleccion, organizacién y secuenciacién de contenidos en
laensefianzadelas ciencias naturales. Disciplinas, areas y otras alternativas
de organizacién presentes en las propuestas de ensefianza de las ciencias
naturales.

* Aportesdelasciencias naturales altratamiento de las teméaticas transversales
como laeducacion parala salud, la educacién sexual, la educacion ambiental.

* Criterios parala seleccién y la organizacion de actividades. La ensefianza de
las ciencias naturales centrada en laresolucion de problemas. Las guias que
pautan el trabajo de los alumnos y las alumnas. Las mostraciones. Las
actividades de exploracion y de experimentacion. La investigacion bibliogra-
fica. Las actividades individuales y grupales. La comunicacién grupal. Activi-
dades de evaluacion (de conocimientos previos, de logros, efc.).
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En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segin
corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar su formacion, los docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo
de la EGB:

- Conoceran distintos modelos de ensefanza de las ciencias naturales,
identificando las concepciones sobre la ciencia, el aprendizaje y la ensefan-
za escolar que subyacen en los mismos.

- Caracterizaran la ciencia natural escolar y los contenidos de ensefianza que
la conforman.

- Seleccionaran, organizarany secuenciaran expectativas delogro, contenidos,
actividades, recursosy estrategias de evaluacion, teniendo en cuenta criterios
didacticos especificos de las ciencias naturales y las posibilidades de los
alumnosy las alumnas para elaborar conceptos y para aprender procedimien-
tos y actitudes.

- ldentificaran criterios que permiten fundamentar desde el punto de vista
didactico la ensefianzade las ciencias naturales en edades tempranas (Nivel
Inicial, Primer y Segundo Ciclo de la EGB).

- ldentificaran diferentes criterios que permiten fundamentarla constitucion de
un area de Ciencias Naturales y la identificacidén del caracter ético y social de
la educacién ambiental y de la educacion para la salud como tematicas
transversales.
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BLOQUE 3: LA PRACTICA DE LA ENSENANZA DE LAS CIENCIAS
NATURALES

Sintesis explicativa

En este bloque se describe un “saber hacer” que se pone en accion en la
practica de la ensefianza de las ciencias naturales a través de aquellas
estrategias de ensefianza que los docentes elaboran, conducen, coordinan o
evaldan.

Actualmente, las estrategias de ensefanza de las ciencias naturales son
multiples y no se circunscriben a poner en acciéon pasos o momentos
preestablecidos de modo univoco para cualquier situacién y con la pretension de
ser un “método de ensenanza”.

Por este motivo se presentan a continuacién algunos procedimientos que los
docentes deberian poner en accion y que se articulan de modos diferentes en la
practica de la ensefanza de las ciencias naturales.

Enlapractica delaensefianzade las ciencias naturales, los futuros docentes
deben aprender a:

- Observary analizar situaciones de ensefianza de ciencias naturales.

- Planificar y conducir estrategias de ensefianza de contenidos de ciencias
naturales.

- Evaluarlasestrategias de ensefianza empleadasy el proceso de aprendizaje
de los alumnos y las alumnas.

La observacion y el analisis de situaciones de ensefanza de ciencias naturales
es una instancia a través de la cual los futuros docentes podran:

- Establecerpautasque permitan elaborar instrumentos parala observacionde
clases.

- ldentificarlos objetivos de aprendizaje y los contenidos de ensefianza.

- Justificar y/o criticar la seleccion, organizacion y secuencia de los contenidos
y de las actividades.

- Analizarydiscutir los supuestos que sostuvieron esa seleccion y organizacion.
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Eldisefio o planificacion supone por parte del docente la capacidad de anticipar
un procesode ensefianza. Portanto, todo disefio de una estrategiade ensefianza
constituye una hipotesis de trabajo que orienta la labor docente, que debe ser
puesta a prueba y modificarse en funcion del proceso de aprendizaje de las
alumnasy los alumnos.

En este proceso de planificacion es necesario que los futuros docentes
puedan:

- Definiry plantear los objetivos de aprendizaje.

- Seleccionar y organizar contenidos acerca de problematicas del entorno
natural que puedan ensefarse de modo integrado.

- Seleccionaryorganizar contenidosy actividades que confribuyan al tratamien-
to de la educacién ambiental, la educacion para la salud, y de otras tematicas
que requieran de un enfoque multidisciplinar.

- Seleccionar y organizar actividades que promuevan la exploracion y la
experimentacién en torno de objetos, procesos y fenémenos del mundo
natural.

- Seleccionary organizar actividades que permitan poner en practica distintas
estrategias de recoleccidon de datos (experimentos en laboratorio, salidas de
campo, lectura bibliografica).

- Seleccionar materiales didacticos de acuerdo con las necesidades de los
problemas a investigar y de los procesos de trabajo de los alumnos vy las
alumnas.

- Elaborar estrategias de evaluacién del aprendizaje de las alumnas y los
alumnos.

La puesta en accién del proceso planificado requiere que los futuros docentes
puedan:

- Plantear preguntas sobre el mundo natural que tengan en cuenta las
preconcepcionesy las posibilidades cognitivas de los alumnos y que resulten
significativas desde el punto de vista disciplinar.

- Orientary conducir disefios de trabajo exploratorios y experimentales.

- Explicarybrindarinformacion que coadyuve al proceso de aprendizaje de los
alumnos.

- Favorecer la discusion y la puesta a prueba de hipotesis y explicaciones
sugeridas e inferidas por los alumnos
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- Orientar la elaboracién de conclusiones por parte de los alumnos, ayudan-
dolos a que identifiquen contradicciones o inferencias que no se ajusten de
modo razonable a las evidencias.

- Interpretarlos modelos que elaboran los alumnos y orientarlos en las tareas
de elaboracion y anélisis de los mismos.

- Orientar alos alumnos en la seleccion, utilizacién de instrumentos y técnicas
que permitan analizar y comunicar la informacion.

- Conduciry estimularel proceso de comunicacién dando lugar al pensamiento
divergente, al convergente y a la multidireccionalidad de dicho proceso.

- Seleccionar distintas modalidades de funcionamiento grupal de acuerdo con
la indole de la tarea a realizar (pequefios grupos, trabajos individuales, etc.).

- Seleccionary aprovecharla variedad de materiales y recursos didacticos con
los que se cuenta.

Los contenidos que se refieren al proceso de evaluacion remiten a la capacidad
paraevaluartanto el aprendizaje de los alumnos como la estrategia de ensefian-
zaempleada.

Con respecto ala evaluacion, los docentes deben estar en condiciones de:

- Elaborar instrumentos pertinentes para evaluar los distintos tipos de conte-
nidos que se pretende ensefiar.

- Utilizarlos resultados de la evaluacion para mejorar el proceso de ensefianza
y superar las dificultades de aprendizaje detectadas.

Propuesta de alcance de los contenidos

* Observacion, planificacion, conduccion y evaluacion de procesos de explora-
cion e investigacién experimental del mundo natural en el contexto escolar.

* Disefio, conduccidn y evaluacion de propuestas de trabajo que integren
contenidos de diferentes disciplinas alrededor de una tematica y/o problema-
tica del mundo natural.

* Disefio, conduccion y evaluacion de propuestas de trabajo para el abordaje

de temas como la educacién ambiental, la educacion para la salud, etc. que
requieren de abordajes multidisciplinares.
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BLOQUE 4: ACTITUDES RELACIONADAS CON EL QUEHACER DE LAS
CIENCIASNATURALES

Sintesis explicativa
Enestebloque se proponen algunas actitudes vinculadas con las ciencias naturales
gue se espera que los futuros docentes adquieran durante su formacion.

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas para su presentacion en
cuatro grupos que remiten a la formacién de competencias en aspectos que

hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico
tecnologico y de la expresion y la comunicacion.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrollo personal
* Curiosidad, interés por aprender y seguir aprendiendo.
* Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento producido por otros.

* Valoracion, defensa y fundamentacion de las propias ideas en orden a un
conocimiento reflexivo y critico.

* Aceptacion de la posibilidad de error como una instancia de aprendizaje.
Desarrollo sociocomunitario
* Sensibilidad antelavida, el cuidado dela salud y el mejoramiento del ambiente.

* Valoracién de un espacio de investigacion en el pais que contribuya al
desarrollo del conocimiento cientifico.

* Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccion de conoci-
mientos. Superacién de estereotipos discriminatorios de cualquier indole
vinculados con la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias.

* Valoracion del buen clima de funcionamiento grupal basado en la propuesta
de una tarea que promueva el interés y el respeto mutuo.
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Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

* Valoracion critica de las posibilidades y limitaciones de las ciencias naturales
en su aporte a la comprension y la transformacion del mundo natural.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion

* Posicion reflexiva, analitica, critica y prospectiva ante los mensajes de los
medios de comunicacion respecto de la divulgacion cientifica.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.
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Ciencias Sociales




LINTRODUCCION

La formacion de los docentes es uno de los aspectos fundamentales en la
implementacion de los cambios que sostiene la Ley Federal de Educacion. El
objetivo de esta formacién es preparar para “saber ensefiar” y, en este caso, se
trata de preparar a los futuros docentes para que sepan ensefiar ciencias
sociales, en otras palabras, para que sepan elaborar, conducir y evaluar
estrategias de ensefianza de las ciencias sociales que promuevan el aprendizaje
de los alumnosy las alumnas.

“Saberensefiar”’ ciertos contenidos implica dominarlos. En consecuencia, la
formacion de futuros docentes supone también la profundizacion del aprendizaje
de conceptos basicos, de procedimientos y de actitudes, definidos como CBC
para el Nivel Inicial y el Primer y Segundo Ciclo de la EGB.

Entérminos generales, para ensefiar es necesario que los docentes posean
dos tipos de saberes complementarios y mutuamente implicados:

- Un saber disciplinar que integre aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales, en este caso, de las ciencias sociales. En ofras palabras, los
docentes deben conocer, con cierto alcance, la disciplina o las disciplinas que
van a ensenar.

- Un saber sobre la ensefianza y el aprendizaje que integre aspecios
conceptuales, procedimentales y actitudinales, y que posibilite Ia planificacion,
la conduccion y la evaluacion de propuestas de ensefianza y del proceso de
aprendizajede losalumnosylasalumnas.

Los contenidos presentados a continuacién son necesarios para poder ensefiar
ciencias sociales en el contexto escolar. Toman como referente los CBC de
Nivel Inicial ydela EGB aprobadoseneldel CFCyE (29/11/95y 22/06/95)y provienen
delos siguientes campos disciplinarios: geografia, historia, sociologia, antropologia,
ciencia politica, economiay estudios culturales.

Ademas, para ampliar su propia formacion y para conducir los procesos de
ensefianzay de aprendizaje de manera eficaz, los futuros docentes necesitaran
alcanzar el nivel de conocimientos en Ciencias Sociales que se propone en la
Formacion Generalde Fundamentodel Nivel Polimodal, paraavanzardesdeallihacia
ofrosnivelesde profundizacion.

En base a la especificidad disciplinar, los saberes aqui propuestos para la
formacion delosdocentestenderaalaelaboracion de una estructura conceptual, de
procedimientosyde actitudes basicas, que, sindescuidarla especificidad disciplinar,
favorezca la integracion entre disciplinas, posibilite cierta flexibilidad teméatica y
permitafundamentarla organizaciéndelos contenidos enun area.

Campo de la Formacion de Orientacién - Ciencias Sociales / 133



La formacion en ciencias sociales contribuira a que los futuros maestros y
maestras comprendan que, sibien cadadisciplina realiza un recorte particularen
el estudio de los fendmenos y procesos de la realidad social, existen ciertas
tematicas (contaminacion ambiental, globalizacion, reforma del Estado,
desocupacion, por ejemplo) que requieren un abordaje que integre enfoques
disciplinaresdiversos.

Elenfoque integradode estastematicasylatransversalidadde algunadeellas
seran objeto de analisis y de toma de posicidn de los disefios curriculares que se
elaboren paralaformacién docente a partirde estos contenidos basicos.

Los contenidos seleccionados también deben contribuir a que los futuros
docentes puedan reelaborar algunos preconceptos que intervienen en los procesos
deensenanzay aprendizaje.

Finalmente, resulta relevante para la formacién docente que se analice y

establezcaelvinculo delos conocimientos cientificos, los saberesescolaresylavida
cotidiana, de modo tal que éstos no sean vistos sélo como un conocimiento.

134 / Campo de la Formacién de Orientacion - Ciencias Sociales



II. ORGANIZACION DE LOS CBC DE CIENCIAS SOCIALES PARA LA
FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y PRIMER Y
SEGUNDO CICLODE LA EGB

Estaestructura esta pensadapara presentarlos CBC y noprescribe una
organizacion curricular para su ensefanza. De igual modo, la numera-
cion delos bloques (1, 2, 3, 4 ...) es arbitraria, por lo que no supone un
orden para su tratamiento.

Los CBCde Ciencias Sociales para la Formaciéon Docente de Grado de Nivel Inicial
y Primery Segundo Ciclo de |la EGB se han organizado en los siguientes bloques:

Bloque 1: Contenidos basicos de ciencias sociales.

Bloque 2: Laensefianzayelaprendizaje delasciencias sociales.

Bloque 3: Lapractica dela ensefianza de las ciencias sociales.

Bloque4: Actitudesrelacionadas con elquehacerdelasciencias
sociales.

Estosbloquesnodeben serpensadosen formaaislada nisecuenciada, sinoatravés
de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una vision organicay
estructurada de los contenidos de ciencias sociales con los contenidos didacticos
quelecorresponde estudiar.

En la caracterizacion delosbloques se detalla:
- Unasintesisexplicativadelos contenidos adesarrollar.

- Unapropuestade alcance de loscontenidos seleccionados.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se
exceptua en el bloque de contenidos actitudinales).
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III. CARACTERIZACIONDE LOSBLOQUESDE CIENCIASSOCIALESPARA
LAFORMACIONDOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y PRIMER
Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

BLOQUE1: CONTENIDOS BASICOS DE CIENCIAS SOCIALES

Sintesis explicativa

En estebloque se propone quelos futuros docentes avancen en el conocimiento de
una seleccion de saberes basicos de las diferentes disciplinas que integran las
ciencias sociales y en una reflexion sobre el proceso de produccién de
conocimientos acercade larealidad social, con el propésito de elaborar propuestas
de ensefianza para el Nivel Inicial y los dos primeros ciclos de la EGB. Estos
contenidos aparecen agrupados bajo los siguientes titulos:

1) Las ciencias sociales. Algunos conceptos basicos y la produccién de
conocimientos en este campo.

2) Losprocedimientosrelacionados con lainvestigacion del mundo social.

1) Las ciencias sociales. Algunos conceptos bdsicos y Ia produccion de
conocimientos en este campo

Conceptos bdsicos de las ciencias sociales

Atravésdelos contenidos aqui presentados se propone que los futuros docentes
distingan y conceptualicen a las “ciencias sociales”. Se promovera que ellos
recuperen el hecho de que las ciencias sociales agrupan un conjunto de
disciplinas. Enlaformacién docente sera necesario reflexionar sobre cadaunade
ellas, sobre los conceptos y los procedimientos que tienen en comun; sobre
aquellos propios de cada disciplina y sobre su articulacion interdisciplinaria. Esta
ultima cuestion es particularmente importante dado quelos futurosdocentesdeberan
organizar frecuentemente los contenidos a ensefiar en forma integrada.

Enlo que serefiere alos conceptos comunes a todas las ciencias sociales,
se propone que los futuros docentes avancen en la comprension y utilizacion de
algunosde ellos, tales como: dimensién, variable, categoria y correlacion; cambio
y continuidad; estructura y proceso; legalidad y causalidad; actor y sujeto. Se
propone también prestar especial atenciéon al tiempo y al espacio como
coordenadas esenciales y dimensiones complejas de la vida social.
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Mas alla de estos conceptos comunes, se propone profundizar los contenidos,
que se agrupan bajo los siguientes titulos:

- Lassociedadesylosespacios geograficos.

- Lassociedadesatravésdeltiempo.

- Larealidad sociocultural, politicay econémica.
Las sociedadesylos espacios geograficos

Al concluir su formacion, los docentes deberan comprender y utilizar una seriede
conceptos claves, ampliatorios de los enunciados, que les permitiran ensenaren
forma integrada las relaciones entre el espacio y la sociedad, desde diversos
enfoques, porejemplo, alguno de lostres siguientes: ambiental o ecoldgico; espacial
odelalocalizacion; regional.

Parapoder utilizaren la ensefianza el enfoque ambiental, los futuros docentes
deberian aprender conceptos tales como los de medio natural, medio humano,
procesos naturales, actividades humanas, recursos naturales, riesgosnaturales e
impactos ambientales; asi como su potencialidad para articularse en distintos
modelosexplicativos de larealidad geografica.

Elenfoque espacial requierela aplicacion de conceptos como el delocalizacion,
distancia, espaciourbano, espaciorural, modelosde organizacion territorial, distribucion
dela poblacion, circuitos productivos, redes de comunicacion y transporte, tanto
comoladealgunas nociones ya enunciadas-espacio, sociedad-.

En la medida en que comprendan y utilicen los conceptos ya sugeridos, los
futuros maestros y maestras podran también aplicar el enfoque regional, que
consiste en analizar las diversidades y homogeneidades relativas a la organiza-
cionde las actividades humanas en distintas regiones utilizando multiples criterios
de regionalizacion (culturales, ambientales, politicos, econdmicos, entre otros).

Al mismo tiempo que se avance en el aprendizaje o la recuperacion de los
conceptos, losfuturos docenteslos aplicaran en distintas escalas, reactualizando
aspectos trabajados en niveles precedentes del sistema educativo y reflexionan-
do ahora acerca de su uso en su futura practica profesional.

Al actualizar el frabajo con distintas escalas, y con nuevas reflexiones, los
futuros docentes podran tomar conciencia de las distintas percepciones y
valoraciones del espacio que tienen los nifios y las nifias en sus diferentes edades
y respecto de los adultos, y aprenderan conceptos tales como los de espacio
vivido o mapa mental.

Por dltimo se promovera que los futuros docentes encuentren ocasion de

reflexionar acerca de las diferentes percepciones y valoraciones que tienen las
sociedades ylos grupos que las componen acerca de los espacios en que viven.
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Sefomentara quelos conceptos mencionados setrabajen siempre en estrecha
articulacion coninformacion actualizada, en especial sobre elmundo contemporaneo
(CFCyE, Documentos parala concertacion, Serie A, N°9), bajolaperspectivade los
procesos de globalizacion y regionalizacion en el espacio mundial -con especial
referenciaala Argentina, el Mercosury América Latina-, de consensos, tensionesy
conflictos que producen reestructuraciones en la organizacion politicay econémica
mundial, delimpacto de los medios de comunicacion y de lasredesinforméaticasen
lanuevalodgicadelaorganizacién del espacio.

Enlaformacién docente también se prestara atencion ala articulacién de los
contenidos conceptuales con los contenidos procedimentales de las ciencias
sociales. Como contenidos procedimentales mas especificamente asociados a
los saberes geograficos se promovera que los futuros docentes conozcan y
valoricen nuevos procedimientos que permiten el tratamiento de un gran volumen
deinformacion espacial y ambiental, como los sistemas de informacién geografica,
la interpretacion de imagenes satelitales o el disefio cartografico asistido por
computadora, entre ofros.

En la formacion docente no sera posible abarcar con el mismo nivel de
profundidad todos los continentes y paises. En consecuencia, la seleccion de
informacién se realizara orientada hacia temas significativos seleccionados en los
Disefios Curricularesrespectivosoen los propios Proyectos Educativos Institucionales,
deacuerdo con las necesidades de compensaciony profundizacion emergentes de
la formacion previa de los futuros docentes, y con los énfasis de cada Disefio
Curricularjurisdiccional.

Las sociedades a través del tiempo

Al concluir su formacion los futuros docentes deberan comprendery utilizar una
serie de conceptos de diverso tipo, que les permitiran ensefar las experiencias
historicas de las diferentes regiones como parte de los procesos de fransformacion
local, nacional y mundial.

Conesefin,laformacion enfatizara dos tipos de contenidos articulados entre si.
Losprimerosvinculados con categorias conceptualesprovenientesdela historiografia
ylos segundosrelacionados conlarecuperacion de procesos historicos abordados
enlosniveleseducativos anteriores.

Enprimerlugar, laformaciondocente parael Nivel Inicial ylos primerosciclosde
laEGB promoveraque losfuturos maestros y maestras avancen enlacomprension
deconceptostalescomoeldetiempoyotros asociadosaél, comolosde periodizacion,
secuencia, continuidad y cambio. Enrelacion conellos se trabajaranlas nociones de
identidad y memoria, particularmente apropiados paraavanzaren laposibilidad de
formacion delas nifias y los nifios para que realicen ciertas conexiones.

Entre esas conexiones se destacan las que pueden tenerlugar entrela historia
personal, la familiar y la comunitaria, porun lado, y la historia regional, nacional y
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mundial, por el ofro. Se fomentara que estos conceptos se trabajen siempre en
estrecha articulacion con contenidos acerca de los procesos de occidente sin
desconocer aquellos vinculados a culturas no occidentales, con los contenidos
procedimentales de las ciencias sociales y conlos que corresponden alos demas
titulosde este blogue.

En segundo lugar, la formacién docente retomara aspectos de la historia
occidental, abriendoreflexionesacercade surelacién con otras experiencias historicas.
Antelaimposibilidad deabarcar, con el mismo nivel de profundidad, todaslas etapas
ylacomplejidad de las sociedades occidentales alo largo del tiempo, la seleccién
de contenidos se realizara orientada hacia temas significativos presentesen los
Diserios Curricularesrespectivos, o en los propios Proyectos Educativos Institucio-
nales, y de acuerdo con las necesidades de compensacion y profundizacion
emergentesdelaformacion previa de los futuros docentesy con los énfasis decada
Disefo Curricular jurisdiccional y del propio Proyecto Educativo Institucional.

Seharahincapié en que los futuros docentes comprendan suficientemente las
grandes etapas histéricas de lahumanidad, con especial referencia alos periodos
indicados en el capitulo de Ciencias Sociales dela EGB. Se procurara que puedan
comprenderque los acontecimientos, estructurasy procesos producidos a partirde
mediados delsiglo XVIil son claves para comprenderla configuracién yla dindmica
particulares que asumieron las sociedades occidentales contemporaneas, aunque
sin perder de vista susraicesy articulaciones con periodos y procesos previos, y con
otros horizontes culturales.

Endichocontexto seprocurard avanzaren reflexionesacercadelas continuidades
yrupturas que estan teniendolugar haciafines del siglo XX, y seincorporaran analisis
de cuestionestales comolascaracteristicas que asume actualmente lamodernidad,
losfenémenos comunicacionales yla emergenciadela condicion posmodema. Se
realizara una observacion critica de tales procesos y se hipotetizara acerca de
alternativas posibles de desarrollofuturo.

Larealidad sociocultural, politicay econémica

Al concluirsuformacion, losfuturos docentes deberan comprendery utilizar otra serie
de conceptosquelespermitiran darcuenta dela complejidad delarealidad sociocultural,
politicayecondmica, enla que se entretejen las cuestiones ambientales, espaciales
ytemporales sefialadasbajolos dostitulos anteriores.

Paraeso, se enfatizara, también en este caso, en dostipos de contenidos. Los
primerostienen que ver con categorias tomadasdela cienciapolitica, laantropologia,
laeconomia, losestudios culturales y la sociologia; los segundos con larecuperacion
deinformacién acerca dela totalidad sociocultural regional, argentinaymundial. Estos
ultimos, vistos en niveles educativos anteriores.

Enprimerlugar, laformacion docente para el Nivel Inicial y el Primery Segundo

Ciclo de la EGB promovera que los futuros maestros y maestras avancen en la
comprension de conceptos tales como: estructura, grupos, clases, relaciones y
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movimientos sociales; actividades econdmicasylaborales; division técnica y social
del frabajo; sistemas politicos, Estado y formas de gobierno, nacién; democracia;
autoritarismo; cultura y diversidad cultural, medios de comunicacion y productos
culturales.

Ensegundolugar, laformacion docente retomarala descripcion e interpretacion
delarealidad sociocultural, politicay econémica; a partirdel manejo de informacion
empirica y del empleo de los conceptos mencionados, y de acuerdo con las
necesidades de compensacion y profundizacion emergentes de laformacion previa
delosfuturosdocentes, y con los énfasis de cada Disefio Curricularjurisdiccional y
del propio Proyecto Educativo Institucional.

Alretomardichosaspectos se hara hincapié en que losfuturos docentes puedan
comprender el caracter multidimensional de la realidad social, de los actores
individualesy grupales teniendo en cuenta, susmentalidades, creenciasy valores.

La produccion de conocimientos en el campo de las ciencias sociales

El dominio de los contenidos de este apartado por parte de los futuros docentes
contribuira a que conceptualicen qué son las ciencias sociales. Se propone que
esa conceptualizacion tenga lugar a través de la reflexién acerca de las formas
en que se producen los conocimientos en el campo de las ciencias sociales.

Para ello se propone abordar distintas concepciones epistemologicas y
analizar la ubicacién de las ciencias sociales en el campo general de
conocimiento, asi como las relaciones que pueden establecerse con otros
campos del saber (matematica, ciencias naturales, lengua, etc.).

Ademas los futuros docentes reflexionaran sobre las estrategias de
investigacion, los procedimientos y los métodos de frabajo que emplean los
investigadores sociales que se ocupan de la sociedad en eltiempoy el espacio, v,
en particular, sobre ellugar reservadoalas preguntasylos problemas, las hipétesis,
laobservacién, lamodelizacion yla comunicacion en la elaboracion de sus aportes.

En el proceso de contextualizacion delos conceptos, se enfatizara una reflexion
prospectivaque permita identificary seleccionarluego nuevos contenidosy su posible
insercion en la practicadocente.

Losfuturosdocentes deberianreflexionaracercadel caracterdela produccion
delos saberes sobreel espacioylassociedades, ubicando el lugardel pensamiento
convergente y divergente, de la comunicacion y de los procesos de cambios
paradigméaticosylaprovisoriedad delosresultados producidos porlas comunidades
de estudiososy cientificos.
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2) Los procedimientos relacionados con la investigacion de la realidad
social

Lametodologia de investigacion ylos procedimientos relacionados con ellas son
contenidos que suelen estar practicamente ausentes enlaformaciondocente. Esta
ausenciaresulta un obstaculo serio, paraque los docentes puedan ensefiaraquello
quenohanaprendido.

Loscontenidos procedimentales que se presentan en este bloque estandirigidos
adesarrollar enlos futuros docentes competencias requeridas para el estudioyla
interpretacién de larealidad socioambiental que les permitan orientar procesos de
indagacién en susfuturos alumnosyalumnas.

Los contenidos procedimentales seleccionados remiten al desarrollo de
capacidadesimportantes para el rabajo de indagacion, como las de observacion,
lectura, plantet de hipétesis, recoleccién de informacion, sistematizacién y el
procesamiento de la informacion, verificacién de la hipotesis, la elaboracién del
informe final, presentacion deresultados, etc.

Laensefianza de estos procedimientos se realizara con diversos grados de
profundidad de acuerdo con la complejidad conceptual de los problemas que
trabajen los futuros docentes en su formacion.

Cabe senalar que no se trata de formar investigadores en geografia,
historia, sociologia, antropologia o economia, sino de poner a los futuros
docentes en situacionde estudiar problemas de la realidad social queimplique, en
el contexto de aprendizaje escolar, la utilizacion de procedimientos basadosenlos
utilizadosen el campo delaproduccién académica, del desarrollo yla investigacion.

Se proponen las siguientes categorias de contenidos procedimentales:

- Formulaciéndeinterrogantes y explicaciones provisoriasdelos procesos sociales.

- Seleccion, recoleccion y organizacion deinformacionrelevante parala explicacion
delosocial.

- Utilizacion de tecnologiasinformaticas en el estudio de los problemas sociales.

- Proyectoy concrecionde investigaciones sobre larealidad social.

Propuesta de alcance de los contenidos
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1) Las ciencias sociales. Algunos conceptos basicos y la produccion de
conocimientos en este campo

* Las caracteristicas del conocimiento social. La complejidad de lo social:
dimension, variable, categoria y correlacién; cambio y continuidad; estructura
y proceso; legalidad y causalidad; actor y sujeto.

Las sociedades y los espacios geograficos

e El espacio geografico. Conceptualizacion. Localizacién. Representacion.
Percepcion.

e Elambiente natural. Componentesy procesos. Riesgos naturales e impactos
ambientales. Recursos naturales.

e Lapoblacion. Origen, distribucién y composicion. Movilidad. Calidad de vida.
La vida en el medio urbano y en el medio rural. Urbanizacion.

» | aorganizaciondel espacio. Espaciosurbanosy rurales. Lolocal, lo regional,
lo mundial. Los procesos y circuitos productivos. El diagnéstico y las
concepciones de desarrollo. Estrategias de desarrollo. El desarrollo sustentable.
Laintegracion de los espacios en el mundo. Grandes conjuntos espaciales y
ambientales mundiales, blogues econdmicos, regiones culturales, criterios de
regionalizacion.

¢ QOrganizacion territorial de la Argentina. Problemas ambientales, sociales y
territoriales. Estructura socioeconémica. El sistema urbano y las redes.
Apropiacion de los recursos naturales. Economiasregionales. Argentinaylos
cambios econémicos y geopoliticos mundiales. Globalizacion y regionalizacion.
ElMercosur.

Las sociedades através del tiempo

» Eltiempo como categoriatedrica. Conceptualizacién. Periodizacion. Secuencias,
cambiosy continuidades delos procesos sociales. Las unidades cronologicas.

¢ Memoriaindividual y memoria colectiva. La historia personal, ciclo familiaryla
historia de la comunidad.

¢ Lastransformaciones sociales y los tiempos universales. Periodizacién de la
historia universal. Grandes etapas de la historia occidental: la antigliedad
clasica, el medioevo y la modernidad. Vinculaciones con las sociedades no
occidentales. Los cambios y las permanencias en la organizacion del mundo
contemporaneo.
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 Laexpansion europeay losfundamentos del mundomoderno. Lasrevoluciones
cientificas. El capitalismo, los procesos de industrializacién. Las revoluciones
democraticas. Sociedades y culturas. Estados y Naciones.

e Argentina y América Latina. El contexto mundial. Diversidad de las culturas
indigenas americanas; encuentro de culturas, evangelizacion, conquista y
dominacion colonial; luchas por laemancipacion; identidades poscoloniales,
el proceso de modernizacién y la insercion de la Argentina en el mercado
mundial; el régimen politico de los '80, la inmigracién europea, los procesos
histéricos contemporaneos, los modelos de industrializacion, los movimientos
sociales, el autoritarismo, la construccién de lademocraciaylas economias de
mercado contemporaneas.

Larealidad sociocultural, politicay econémica

* Los grupos sociales. Formas de relaciones sociales, factores materiales y
simbdlicos. Conflictividad social. Tipos y formas de resolucién. Formas de
organizacion y expresion de los actores sociales. Los movimientos sociales.

* Actividades econémicas: recursos y factores, actores sociales y agentes
economicos. Naturaleza vy significado del trabajo. Lineamientos basicos de
algunas corrientes del pensamiento econémico. La crganizacion del trabajo a
través del tiempo. El trabajo en el mundo contemporaneo.

¢ Sistemas politicos, formas de organizacion de los gobiemnos, normas, derechos
y deberes. Relaciones entre Estado y Sociedad. Estado y nacion. Actores y
organizaciones politicas. Conflictos politicos y conexiones con conflictos
sociales. La construccion de sistemas democraticos.

* Cultura y diversidad cultural. El mundo de las ideas, las mentalidades,
creenciasreligiosas y valores. Los productos culturales.

La produccidn de conocimientos en el campo de las ciencias sociales

» Epistemologia y ciencias sociales. Diferentes concepciones teéricas y
metodolégicas. Produccién de conocimientos en ciencias sociales. Disciplinas
que integran las ciencias sociales. Su articulacion: interdisciplinariedad,
transdisciplinariedad. La reflexién sobre el espacio geografico y la memoria
historica como dimensiones basicas del aprendizaje escolar.
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2) Los procedimientos relacionados con la investigaciéon de la realidad
social

* Formulacion de preguntasyde explicaciones provisorias.
- Lecturacritica, selectivaeinterpretativade bibliografia.

- Vinculacién con lacomunidad cientifica argentina a traves del contacto con
instituciones académicas y/oinvestigadores.

¢ Seleccién, tratamiento e interpretacion de lainformacion.

Lectura, interpretacion y correlacion de documentos cartograficos de distintas
caracteristicasyescalas.

Construccién de planos y mapas a partir de informaciones obtenidas por
distintos medios, incluyendo aplicaciones informaticas.

Comparacion y evaluacion de lainformacion proporcionada por diferentes
mediosde comunicacion.

Manejo de informacién social através de medios informaticos.

Realizacién de debates sobre problemas sociales.

Disenoydesarrollode trabajosde campo.

» Disefio, planificacion y realizacion de proyectos y/o tareas de tipo geogréfico,
historico, socioldgico, antropolégico, entre ofros.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativasdelogros

Alfinalizar suformacion, los docentesde Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode la
EGB:
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Evaluaranlasignificaciénylos alcances delos saberes aportados porlas ciencias
sociales con el fin de promoveren el Nivel Inicial yen el Primery Segundo Ciclode
laEGB aprendizajes que posibiliten la explicacion ylacomprensién de la realidad
social.

Reconoceran algunosobstaculos que afectan la produccién de conocimientos en
elcampodelasciencias sociales ylos problemas que plantean parala elaboracion
de propuestasdidacticas.

Estableceran relaciones entre el espacio y la sociedad a partir de enfoques
ambientales y/o de localizacion y/o regionales, entre otros.

Localizaran y explicaran los principales espacios geograficos a nivel regional,
nacionai y americano en el contexto mundial.

Explicaran el proceso historico argentino en relacién con el latinoamericano,
estableciendo relaciones fundadas con la trayectoria histérica de la cultura
occidental.

Valoraran criticamente el legado histérico y cultural de la sociedad a la que
pertenecen en el marco del reconocimiento y el respeto por las diferentes
identidades socioculturales presentes en la misma y en el resto de las
sociedades nacionales.

Ofreceran explicaciones en términos de conexiones entre las dimensiones de
larealidad social atendiendo los principios explicativos propios de las ciencias
sociales.

Obtendran y seleccionaréninformacion acercade las cuestiones propuestas,
a partir de diferentes fuentes de datos: textos cientificos, literarios y de
divulgacion, graficos, estadisticas, fotografias, imagenes, mapas, trabajos de
campo.

Organizarany compararan la informacion seleccionada elaborando diferentes

tipos de registros: cuadros, diagramas, sintesis escrita, esquemas, mapas,
graficos.
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BLOQUE2: LAENSENANZAY ELAPRENDIZAJEDELAS CIENCIAS
SOCIALES

Sintesis explicativa

Alensefar ciencias sociales, los docentes se apoyan en diversas concepciones
tedricas que se articulan dando lugar a diferentes modelos didacticos. Qué se
ensefia, como, por quéy paraqué, son algunas delas preguntas que encuentran
respuesta en las concepciones mencionadas. Los modelos didacticos y las
propuestas de ensefianza que éstos sostienen se estructuran desde ciertas
concepcionestedricas. Porlotanto, se propone el anélisis de distintas tendencias
surgidas de la ensefianza de las ciencias sociales. En particular se propone
abordar tres grandes grupos de modelos y sus especificidades en el caso de la
ensefianza de las ciencias sociales: el tradicional, el de la escuela activa y el
actual.

- lostradicionales, centrados en la ensefianza de los cuerpos conceptuales de
.- laciencia por la transmision verbal;

- los de la escuela activa, centrados en la ensefianza de los procesos de la
ciencia mediante el descubrimiento autonomo; y

- los actuales, que proponen la ensefianza de aspectos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de la ciencia social, mediante la actividad del
alumno dirigida por la intervencion del docente.

Encadaunodelos modelos se sugiere analizar las concepcionesde cienciayde
aprendizaje que losfundamentan ylaformaen que estas concepciones intervienen
al elaborar los criterios de seleccion, organizacion y secuenciacién de contenidos
yde actividades. Este anélisis permitira que los futuros docentes comprendan que
las estrategias de ensefianza que empleen pondran en accion diferentes
concepciones tedricas referidas al objeto que se ensefia, alasformas en que los
sujetos aprenden dicho objeto, a las estrategias y al contexto institucional de
ensefianza.

Esto Gltimo implica ubicar la ensefianza de las ciencias sociales en el
contexto escolar, reflexionar sobre el valor personal y social de los contenidos
cientificos, sobre ellugarde laescuela en su distribucion y enriquecimiento y, en
particular, justificar su inclusién en la ensefianza en el Nivel Inicial y en los dos
primeros ciclos de la EGB. El concepto de transposicién didactica (acunado
desde el campo de la matematica) resulta util para fundamentar la existencia de
una “ciencia social escolar” que, aunque toma como referente ala cienciade los
cientificos, resulta diferente y tiene otro alcance.
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Debe sefialarse que, paralograrun conocimientointegrado, los contenidos de
este bloque requieren un tratamiento conjunto con los contenidos de los bloques
restantes de este capituloy de otros. Esto permitiria presentarlos contenidos dentro
de unatramaqueinvolucrelatematica deloscontenidos disciplinares, los aspectos
fundamentalesdel conocimientoacercadelosocial ylaproblematica de sutransmision.
Elestudio de un conflicto ambiental, del mejoramiento odel detericrodelacalidad de
vidade unacomunidad, porejemplo, son problemasque pueden alcanzarsignificacion,
siselosenfoca desde marcos conceptuales provenientes de diferentes disciplinas,
dadalacomplejidad delos procesosqueintervienen.

También es necesario que los futuros docentes comprendan el caracter
multiperspectivo que asumen los problemas que analizan las ciencias sociales.
Para ello, deberan participar durante su formacion de experiencias que otorguen
herramientas para su abordaje y como recurso para el trabajo en el aula. Por
ejemplo, los juegos de simulacion constituyen un recurso adecuado.

En la formacion de los futuros docentes se prestara ademas atencion a la
preparacion para favorecer desde el tratamiento de contenidos de las ciencias
sociales, el desarrollode lasnociones espaciales y temporales que tienelugaren
los nifios en las edades de escolarizacion en el Nivel Inicial yenla EGB 1y 2. Al
mismotiempo, se propendera alareflexiény preparacion acercadela contribucion
de la ensefianza de las ciencias sociales a la formacion de la concienciay de la
memoria historica en los nifios y en las nifias; en cuyo marco comienzan a
participardelaidentidad nacional, y afortalecer el sentido de pertenencia comunitario
yaunasociedad democratica.

En este sentido, los futuros docentes distinguiran entre exposicion, narracion y
narraciones ficcionales. También durante su formacién pondra especial atencién al
tratamientodelainvestigacion escolar, diferenciandolade lainvestigacion en ciencias
sociales. Paraello, el futuro docente debera construirinstrumentos de recoleccion de
informacién y blisqueda de datos, reconociendo la existencia de distintos tipos de
fuentes:documentos, testimonios, cartografia, historias de vida,imagenes (fotografia,
video, cine), entre otros. Se sugiere larealizacion de gjercicios de investigacion en
ciencias sociales que permitan experimentarformasde accién queluegopondranen
juegoen suspracticas profesionales, como asitambién el tratamiento delainformacién,
en la elaboracién de esquemasde contenidoy graficos, entre otros.

Losconocimientos precedentes, en articulacion con losdela Formacion General
Pedagogica y con los de la Formacién Especializada, permitiran a los futuros
docentes analizary construir criterios especificos parala seleccion, organizacion y
secuenciacion de contenidos, actividades, recursos y estrategias de evaluaciéon para
la ensefianzadelas ciencias sociales; asi como para la articulacién interdisciplinaria
yparalacontribucion delaensefanzadelasciencias socialesal tratamientode temas
transversales de actualidad.
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Propuesta de alcance de los contenidos

* Diferentes propuestasdidacticas en la ensefianzadelas ciencias sociales. Las
propuestas tradicionales, las propuestas surgidas a partirde ladécadadelos
afoscincuenta. El caractermultiperspectivo delas ciencias sociales. Proyectos
nacionales e internacionales de ensefianza acerca de las sociedades.

* Concepciones de ciencia social, de aprendizaje y de ensefianza escolar que
subyacen en las diferentes propuestas de ensefianza de las ciencias sociales.

* Caracteristicas de las “ciencias sociales escolares”. La ensefianza de las
ciencias sociales en edades tempranas: debate actual. Los contenidos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, su relacion con la concepcién
de “ciencia social” y con los procesos de aprendizaje. La comprension del
tiempo histérico. La construccion del concepto de espacio geografico.
Conciencia y memoria histérica, identidad nacional y sentido de pertenencia.

Fuentes de las ciencias sociales: documentos, testimonios, historias de vida.
Iméagenes: cartografias, fotografias, videos, cine, satelitales. La exposicion,
narracion y narracioén ficcional.

e Criterios para la seleccion, organizacion y secuenciacion de contenidos,
actividades, recursos y estrategias de evaluacion en la ensefianza de las
ciencias sociales. La investigacién y la investigacion escolar en ciencias
sociales. Disciplinas, areas y otras alternativas de organizacion presentes en
Disefios Curriculares vigentes. Sus consecuencias enrelacion alas actividades,
los recursos y la evaluacion.

* Aportes de las ciencias sociales a las tematicas transversales como la
educacién ambiental, el estudio delarealidad de la vida urbana, la educacion
del consumidor, etc.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, seglin
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los docentes del Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo
de la EGB:
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Conocerandistintosmodelos de ensefianzadelas ciencias sociales, identificando
las concepciones sobre la ciencia, el aprendizaje y la ensefianza escolar que
subyacen enlos mismos.

Caracterizaran la ciencia social escolar y los contenidos de ensefianza que la
conforman.

Seleccionaran, organizaran y secuenciaran expectativas de logro, contenidos,
actividades, recursosy estrategias de evaluacion teniendo en cuenta criterios
didacticos especificos de las ciencias sociales y las posibilidades de los
alumnosy las alumnas para construir conceptos y paraaprender procedimientos
y actitudes.

Identificaran criterios que permiten fundamentar desde el punto de vista
didactico la ensefianza de las ciencias sociales en edades tempranas (Nivel
Inicial, Primer y Segundo Ciclo de la EGB).

ldentificaran diferentes criterios que posibiliten fundamentar la constitucion de
un areade socialesylaidentificacion de las teméticas transversales pertinentes.

Analizaran investigaciones e investigaciones escolares en ciencias sociales.

Reconoceran diferentes tipos de fuentes para la investigacion.
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BLOQUE3: LAPRACTICADELAENSENANZADELASCIENCIAS
SOCIALES

Sintesisexplicativa

En este bloque se describe un “saber hacer’ que se pone en accién, se analiza,
se criticay modifica en lapracticade la ensefianza de las ciencias sociales, enlas
estrategias de ensefanza que los docentes elaboran, conducen, coordinan o
evaltan.

La practica de la que participen durante la formacion docente habra de
capacitarios paradisenary utilizar estrategias de ensefnanza teniendo en cuenta
las necesidades personales delos alumnosylas alumnas, los contextos sociales
e institucionales y las posibilidades y desafios profesionales, atendiendo a la
significacion de los contenidos propios de las ciencias sociales.

Actualmente, las estrategias de ensenanza de las ciencias sociales son
multiples y no se circunscriben a exponer, narrar o poner en accion pasos o
momentos preestablecidos de modo univoco para cualquier situacion y con la
pretension de ser un “método de ensenanza”.

Poreste motivo se presentan a continuacion algunos procedimientos que los
docentes podrian poner en accion y que se articulan de modos diferentes en la
practica de la ensefianza de las ciencias.

- Observary analizar situaciones de ensefianza de ciencias sociales.

- Planificary conducir estrategias de ensenanza de contenidos de las ciencias
sociales.

- Evaluarlas estrategiasde ensefianza empleadasy el proceso de aprendizaje
de las alumnas y los alumnos.

Laobservacién y el analisis de situaciones de ensefianza de ciencias sociales es
una instancia, a través de la cual los futuros docentes podran:

- Establecerpautasque permitan elaborarinstrumentos para laobservacion de
clases.

- Identificar los objetivos de aprendizaje y los contenidos de ensefianza.

- Fundamentar y/o criticar la seleccion, organizacion y secuencia de los
contenidos, de las actividades y de los recursos didacticos.

- Analizary discutirlos supuestos que sostuvieron esa seleccion y organizacion.
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Eldisefio o planificacién supone porparte del docente la capacidad de anticipar un
procesode ensefianza. Portanto, todo disefio pedagagico constituye una hipétesis
defrabajoque orientalalabordocente, que debe ser puesta a pruebay modificarse
en funcion del proceso de aprendizaje de las alumnas ylos alumnos.

En este proceso de planificacion es necesario que los futuros docel
puedan:

- Definiry plantear los objetivos de aprendizaje.

- Seleccionary organizar los contenidos del mundo social teniendo en cue
las posibilidades y los limites de los alumnos y las alumnas en relacién cor
nociones de tiempo y espacio.

- Seleccionary secuenciaractividades que permitan abordartematicas refer
alambiente, la poblacion, las actividades econémicas que realizan los adL
entre otras.

- Seleccionar recursos didacticos de acuerdo con las necesidades de
caracteristicas del contenido a ensefiar, los objetivos propuestos y los recut
especificos de las ciencias sociales: investigaciones escolares, tipos
fuente, esquemas de contenidos, juegos de simulacion, entre otros.

- Elaborar estrategias de evaluacion del aprendizaje de los alumnos y
alumnas.

La puesta en accion del proceso planificado requiere que los futuros docet
puedan:

- Plantear preguntas sobre el mundo social que tengan en cuenta
concepciones infantiles y las posibilidades cognitivas de los alumnos y
alumnas y que resulten significativas desde el punto de vista disciplinar.

- Disefary orientar proyectos de investigacion escolar en ciencias sociale

- Orientar y conducir actividades de simulacién que permitan comprendei
contenidos de las ciencias sociales.

- Explicary brindarinformacién que favorezca el proceso de aprendizaje de
alumnos/as atravésde narraciones, exposiciones y esquemas de conteni

- Favorecer la discusion y la puesta a prueba de hipétesis y explicacic
sugeridas e inferidas por los alumnos estimulando para ello, la capacida
empatia.

- Orientaralos alumnos enla elaboracion de conclusiones ayudandolos a
identifiquen contradicciones y certezas.
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- Interpretarlasrespuestas que elaboranlos alumnosylas alumnasde acuerdo
alas caracteristicas de su edad y los contenidos de ensefianza propuestos.

- Orientar a los alumnos en la seleccidn, utilizacién de instrumentos y técnicas
que permitan analizar y comunicar la informacion.

- Conduciry estimularel proceso de comunicacién dando lugar al pensamiento
divergente, al convergente y a la multidireccionalidad de dicho proceso.

- Seleccionary aprovecharlavariedad de materiales y recursos didacticos con
los que se cuenta: fuentes oralesy escritas, graficos, esquemas de contenidos,
bibliografias, narraciones, exposiciones.

Los contenidos que se refieren al proceso de evaluacion remiten a la capacidad

paraevaluartanto el aprendizaje de los alumnos como la estrategia de ensefianza

empleada.
Con respecto a la evaluacion, los docentes deben saber:

- Elaborarinstrumentos pertinentes para evaluarlosdistintos tipos de contenidos
que se pretende ensenar.

- Utilizarlosresultados de la evaluacion para mejorar el proceso de ensefianza
y superar tas dificultades de aprendizaje detectadas.

Propuesta de alcance de los contenidos

* QObservacion y anélisis de situaciones de ensefianza de ciencias sociales.

* Planificacion y conduccion de estrategias propias de la ensefianza de los
contenidos de las ciencias sociales.

e Evaluacion de las esirategias de ensefianza empleadas y el proceso de
aprendizaje de las alumnas y los alumnos.

* Seleccion de instrumentos de recoleccion de informacion y recursos para la
ensenanza de las ciencias sociales.

¢ Entodosloscasos, estosalcancesdeberanrelacionarse conlos CBCdelNivel
Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtn corresponda.

Entodos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC

del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segin
carresnonda
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Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode
la EGB:

- Observarany analizaran criticamente situaciones de ensefianza, teniendoen
cuentala significatividad del contenido, las posibilidades de aprendizajedelos
alumnos, las estrategias docentes, sus formas de intervencién y el contexto
escolarespecifico.

- Planificaran, conducirany evaluaran situaciones de ensefianza sobrela base
de elecciones explicitas y fundamentadas.

- Reflexionaranacercadelosresultados delaevaluacion para tomardecisiones
en relacion con la continuidad o la reformulacién de la planificaciéon en que se
enmarcan los procesos de ensefianza y aprendizaje.

- Desarrollaran ejercicios de investigacion escolar en ciencias sociales para su
aplicacion en el aula.
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BLOQUE4: ACTITUDESRELACIONADAS CONELQUEHACERDELAS
CIENCIAS SOCIALES

Sintesis explicativa

En este bloque se proponen algunas actitudes vinculadas con las ciencias
sociales que se espera que los futuros docentes adquieran durante su formacion.

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas para su presentacion en
cuatro grupos que remiten a la formacion de competencias en aspectos que
hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-
tecnolégico y de la expresion y la comunicacion.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrollo personal

* Respeto porlasideas, lasinterpretaciones y el conocimiento producido por si
mismo y por otros.

¢ Reconocimiento de la importancia del conocimiento del pasado en relacién
con la comprension del presente y la formulacion de proyectos respecto del
futuro.

* Comprension analitica y critica de las distintas experiencias socioculturales
concretadas en diferentes sociedades y en el marco de la sociedad nacional,
reconociendo el valor de dicha comprension a los fines de superar los
estereotiposdiscriminatorios por motivos de sexo, étnicos, sociales, religiosos
u ofros.

Desarrollo sociocomunitario

* Respeto por la vida, el cuidado de la salud y el mejoramiento del ambiente.

* Valoracion de un espacio de investigacién en el pais que contribuya al
desarrollo del conocimiento cientifico.

* Valoracion del trabajo cooperativo y solidario en la construccion de
conocimientos.

» Superacion de estereotipos discriminatorios de cualquier indole vinculados
con la ensefianzay el aprendizaje de las ciencias.
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* Valoraciondelbuen climadefuncionamiento grupalbasadoenlapropuestadeuna
tareaque promuevaelinterésyelrespeto mutuo.

* Interés por enriquecer la experiencia personal a través del conocimiento de
otras experiencias personales y sociales, mediante una indagacion que
permita avanzar en la comprension de las diferencias y de las semejanzas, y
de las formas en que se han producido los cambios.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

* Valoracion critica de las posibilidadesylimitaciones de las ciencias sociales en
su aporte a la comprension y transformacion de la realidad.

Desarrollo de la comunicacién y la expresién

* Posicion reflexiva, analitica, critica y prospectiva ante los mensajes de los
medios de comunicacién respecto de la divulgacién cientifica.

¢ Valoracion de las fuentes de datos utilizadas por las ciencias sociales, de los
criterios con que son tratadas y de su importancia para seleccionarla informa-
cion ofrecida por los medios de comunicacion y para formular juicios propios
fundados enargumentacionesrazonadas.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtin
corresponda.
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Tecnologia




I. INTRODUCCION

Laformacion de los docentes constituye un aspecto fundamental en la transfor-
macion educativa que promueve laLey Federal de Educacion. El propésitodela
formacion docente es preparar para «saberensefiar» , en este caso, tecnologia.
Se trata de preparar a los/as futuros docentes para que sepan disefiar, conducir
y evaluar la introduccion de contenidos de tecnologia en los tltimos grados del
Nivel Inicial y en el primero y segundo ciclo de la Educacion General Basica.

Para poder ensefiar contenidos de tecnologia es necesario que los futuros
docentes posean dos tipos de saberes:

- Un saber disciplinar que integre aspectos conceptuales, procedimentales y
actitudinales de la tecnologia, de tal manera que los docentes conozcan el
objetodelaensefanza. Laformacién de docentes en Tecnologiainvolucra el
aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes que desarrollan y
profundizan el conocimiento acercade lasrespuestas delatecnologiaenrelacion
con necesidadesydemandas; los procesos productivos que integran materiales,
maquinas, herramientas e instrumentos, la tecnologia en la historia, en las
sociedadesy surelacion con elambiente, ylos productos y proyectos tecnolégi-
Cos.

- Unsabersobrelaensefanzay el aprendizaje de contenidos de tecnologia, en
particular los proyectos tecnol6gicos y el analisis de productos; que integre
también aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales; y que posi-
bilite la planificacion, conduccion y evaluacion de propuestas de trabajo
pedagdgico con los alumnos y las alumnas.

Los contenidos seleccionados paralaformacion de docentes para los tltimos dos
anos del Nivel Inicial y el Primero y Segundo Ciclo de la EGB toman como
referentes alos CBC de Nivel Inicial yde laEGB aprobados porel CFCyE (29/11/
94y 22/06/95), y provienen de los mismos campos disciplinares yde la practica
cientifica, econdmica, comunitaria y social que aquellos.

En consecuencia para conducir en forma pertinente los procesos de ense-
nanzay de aprendizaje de contenidos tecnoldgicos, los futuros docentes deben
tener oportunidad de conocer las propuestas incluidas en los CBC para los
niveles enlosque van a ensefar. Sin embargo, para garantizaraquella ensefian-
zarequieren también ampliar su propia alfabetizacion tecnologica, logrando una
mejor comprension de la tecnologia como tal y una mejor utilizacion de los
instrumentos disponibles.

Porlotanto, los contenidosdisciplinaresincluidos en este capitulo, procuran
facilitar la profundizacion de una red conceptual amplia acerca de la tecnologia;
asi como de sus técnicas y de los valores involucrados en su desarrollo y
utilizacion. Es necesario que los/as docentes identifiquen conceptualmente el
campo especifico de la tecnologia, que implica saber hacer, reflexion y elabora-
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cion, establecimiento derelaciones conotras disciplinasy, particularmente, con el
bienestarylacalidad de vida.

Para poder introducir contenidos de tecnologia en los primeros afios de la
escolarizacion, resulta particularmente relevante que los futuros docentes sean
capaces de identificarla conexion de los contenidos propuestos paralaensefian-
za de tecnologia con contenidos tradicionalmente incluidos en las ciencias
sociales y naturales, en matematica, en educacion artistica, en la educacion
artesanal, y en otros espacios curriculares. Al mismo tiempo resulta igualmente
necesario que los futuros docentes vivencien en su formacion la transversalidad
de ciertas tematicas como contaminacién, transformacion de los procesos pro-
ductivos y perfiles laborales; lo que requiere para su abordaje de un enfoque
interdisciplinario o integrado.

Laactividad tecnolégicatiene aspectos positivos yriesgos. En consecuenciaen
laformacion de los futuros docentes sereflexionara acercadel compromisoentre el
potencial impacto positivo y negativo de toda opcion tecnologica. Ademas del
beneficio buscado, el uso de latecnologia produce en ocasiones dafos sociales o
ecoldgicos, porlo cual su ensefianza debe estarindisolublemente asociada alos
valores expresados enla Constitucion y en laLey Federal de Educacion. Porlotanto
serarelevante que enlaformacion delosfuturos docentes se analice criticamente el
avancetecnologico, desdela perspectivade que no constituye unfin en simismo, sino
quedebe estaral serviciodelapersonaydel bien comin delahumanidad.
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II. ORGANIZACIONDELOS CBCDETECNOLOGIAPARALA
FORMACION DOCENTE DE GRADO DE NIVEL INICIAL Y DE
PRIMERO Y SEGUNDOCICLODELAEGB

Esta estructuraesta pensadapara presentarlos CBC y noprescribe una
organizacion curricularpara suensefianza. Deigual modo, la numeracion
delosbloques(1,2,3,4...)esarbifraria, porlogue nosuponeunorden para
su tratamiento.

LosCBCde Tecnologiapara la Formacién Docente de Grado de Nivel Inicial y Primer
y Segundo Ciclode la EGB se han organizado en los siguientes bloques:

Blogue 1: Contenidos de tecnologia.

Bloque 2: La ensefianza y el aprendizaje de tecnologia
Blogue 3:Lapracticadelaensefianzadelatecnologia
Blogue 4: Actitudesrelacionadasconlatecnologia

Estos bloques no deben ser pensados en forma aislada ni secuenciada, sino a
través de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una vision
organicay estructurada de los contenidos tecnolégicos con los didacticos quele
corresponden estudiar.

Enlacaracterizacion delosbloques se detalla:
- Unasintesisexplicativadelos contenidos adesarrollar.

- Unapropuestade alcances delos contenidos paralaformacion dedocentesde
Nivel Inicial y de Primery Segundo CiclodelaEGB.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacion Docente (este punto se
exceptia en el bloque de contenidos actitudinales).
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III. CARACTERIZACIONDE LOSBLOQUESDE TECNOLOGIAPARA LA
FORMACIONDOCENTE DE GRADODE NIVELINICIAL YDE
PRIMERO Y SEGUNDO CICLODE LA EGB

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DE TECNOLOGIA

Sintesis explicativa

Los futuros docentes deberan poseer conocimientos de tecnologia para poder
elaborar propuestas de ensefianza. Para ello, se debera construir un marco
conceptual que posibilite seleccionar, organizar, clasificar y jerarquizar conteni-
dosde caracteristicas diferentes.

Este conocimiento posibilitara la comprension de la complejidad propia del
entorno artificial y de las caracteristicas de los procesos de produccion e
innovacion en tecnologia, conimportantes impactos sobrelasociedad yel ambiente.
Esnecesario caracterizarlaidentidad conceptualde latecnologia, dadalavariedad
de propuestas que existen. No se frata de unaformacion en el dominio de técnicas
especificas. Los contenidos de Tecnologia enlaformacion dedocentestenderana
desarrollar unacomprension de los procesostécnicos y sus productos, que permi-
tiran orientarlas actividades de susfuturos alumnos especialmente en relacion con
los proyectos tecnologicos y el analisisde productos.

Los contenidos seleccionados en este bloque se agrupan bajolos siguientes
apartados:

1) La tecnologia. Conceptos fundamentales para su ensenanza.
2) Los procedimientos relacionados con la ensefianza de tecnologia.

1) La tecnologia. Conceptos fundamentales para su ensefianza.

Se presentan aqui contenidos que contribuyena quelos futuros docentes desarrollen
unaconcepcion detecnologia y conozcan los contenidos propuestosenlos CBC de
NivelInicial, primerysegundo ciclode laEGB. Los conceptosfundamentalesque se
proponen se presentan agrupados dostitulos: el primerodeellos corresponde auna
recapitulacion de los contenidosde tecnologiaincluidosenlos CBC dela EGB, que
los futuros docentes de Nivel Inicial, EGB 1y 2 puedan no haber aprendido en sus
etapaspreviasde escolarizacion; y el segundo corresponde a contenidos que forman
parte de unaformacién especificaguelosdocentesdeben poseer parapoderensefiar
los contenidos agrupados bajo el primer titulo.
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Recapitulaciénde los contenidos delos CBCde NI, EGB1y2
Laséareasde demandaylasrespuestas de latecnologia.

Entrelos contenidos seleccionados se encuentranlos que permiten identificarlas
principales areas de demanda y las respuestas de la tecnologia caracterizadas
en diferentes ramas, identificando las que corresponden al entorno inmediato y
cotidianode cualquieralumnooalumnaylasquetienenimportancia actual y potencial
enlaregionenlaque viven.

Materiales, herramientas, maquinas, procesos e instrumentos.

Esnecesarioquelosdocentes conozcandiferentes tipos de materiales utilizados por
algunasdelasramasdelatecnologia. Estoles posibilitara brindara sus alumnoslos
criterios que se utilizan en la seleccién de materiales que aplicaran cuandotrabajen
en proyectos tecnolégicos o cuando realicen analisis de productos. Los futuros
docentesdeberan conocerdiferentestipos de herramientas ymaguinas, comenzan-
doporaquellasde uso manual parallegaralas que corresponden adeterminadas
ramasde laproducciontecnolégica (eléctrica, electromecanica o dela construccion).
También deberan conocer algunos tipos de instrumentos (de uso escolar, de
precision, paramediciones eléctricas, parala construccion, etc.).

Losfuturos docentesdeberan disponer de ciertos conocimientos delas carac-
teristicas de diferentes procesos de produccion para poder seleccionarlos proyectos
tecnoldgicos que trabajaran con sus alumnos, asi como para poder seleccionary
disefiar productosparaanalizar.

Tecnologias de la informacién y de las comunicaciones

Los futuros docentes deberan familiarizarse con el uso de las computadorasy a
traves de éste con las tecnologias que se relacionan con el acceso, el procesa-
miento y la comunicacion de la informacion. Se considera fundamental que los
docentes comprendan los alcances actuales de la informatica y las comunicacio-
nes, sus exigencias légicas y sus formas de trabajo, desde y hacia aplicaciones
ligadas a su estudio y a su futura practica profesional.

Tecnologia, medio natural, historia y sociedad

Elimportante impacto en elambiente yla sociedad que lainteraccion entre cienciay
tecnologia genera en los dltimos afos, ha dado lugar ala creacion de un campo
interdisciplinario llamado Ciencia, Tecnologia y Sociedad (CTS).Su objetivoes|a
reflexion acerca de la influencia de aspectos sociales, politicos y culturales enla
ciencia y la tecnologia, y examinar el impacto de las tecnologias y de las ideas
cientificas en la vida de las personas a lo largo del tiempo. Estos contenidos se
relacionan con los correspondientes en ciencias naturales, ciencias sociales y
formacion ética y ciudadana, y pueden ser aprendidos en un espacio curricular
especificoy enlos que sedefinan para esas otras areas o materias.
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Larazéndelaincorporacién de este campo en elmarcodetecnologia obedece
aqueelenfoque CTS debe estar presente, nodiscursivamente, sinocomo sustrato
de las decisiones que se adopten en todas las actividades de ensefianza y de
aprendizaje donde sea pertinente, como grupo de contenidos que atraviese atodos
loscontenidosdetecnologia.

Contenidos especificos para laformacién de los docentes

Parapoderensefiarlos contenidos desarrollados en el titulo anterior los docentes
debenavanzaren laelaboracion de un marco conceptual acercadelatecnologiapara
desarrollar su actividad en forma pertinente y creativa. Para esto se propone la
inclusionde algunostemas que noforman parte delos contenidosaensefiarsinoque
son herramientas conceptuales que debe poseerel docente.

La evolucion de las técnicas y el papel de la innovacion en tecnologia.

Estos contenidos permitiréan alos futurosdocentes detectary comprenderla continui-
dad deldesarrollo tecnologico. '

La evolucion de los procesos de produccion (desde las formas artesanales
hastalasindustriales) siempre llevaimplicita la delegaciéon de funciones humanas
enlos artefactos. Lastareas que antiguamente se realizaban en forma totalmente
manual, fueron evolucionando hacia formas de trabajo en las que el esfuerzo
muscular erareemplazado por otras formas de energia (animal, edlica, hidrauli-
ca, eléctrica, etc.), setrataen este casode delegar el esfuerzohumano en artefactos.
Enlas sucesivas etapas de desarrollo tecnolégico son tareas de mayor complejidad
las que van siendo delegadas. En casi cualquier analisis histdrico de productos
tecnologicos esposible encontrarantecedentesen losque puede detectarsequeuna
determinadafuncién que esrealizada porun mecanismo, erarealizada anteriormente
poruna persona (porejemplo: enlosautomévilesde principiode siglo eranecesario
girar una manivela para que el motor comenzara a funcionar, esa funcion hoy la
desarrolla un motorcito eléctrico “de arranque”).

La reconstruccionde este proceso, que debe partirde los proyectos tecnolégi-
cos, permitira lacomprension de formas mas evolucionadas de produccion, determi-
nandocomo seintegran en los artefactos de mayor complejidad aquellas operaciones
quefueron humanasen sus primerasinstancias.

Lareflexion acerca de las modificaciones del rolhumano enrelaciéon conlos
procesos estudiados permite comprenderlos cambios de los saberes fecnicosy
conello, lastransformaciones delos requerimientoslaborales, sefialandounode
los aspectos centrales de la accion de la tecnologia en la sociedad.

Esimportante que los docentes comprendan que lainnovacion es parte funda-
mental del desarrollotecnolégico. Lainnovacién esla que permite la aparicion de
nuevos productos afravésde nuevos conocimientos cientificoso delarecombinacion
delos saberes existentes. Este conocimiento les permitira abordar el analisisde
productos con sus alumnos, ya que son muchos los casosenquelos productos a
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analizar no contienen nuevos conocimientos sino una nueva forma de combinar
elementos.

De este modo los docentes valoraran la importancia de los pequefos
cambios incrementales en los proyectos de sus alumnos y seran capaces de
promover una cultura del trabajo que valorice una actitud positiva frente a la
aplicacion dela creatividad pararealizarinnovaciones (grandes o pequefias) en
los procesos de trabajo.

Elenfoque sistémico

El estudio de los productos y procesos tecnoldgicos requiere una herramienta
tedrica que favorezca el abordaje de la complejidad tecnoldgica. Esta compleji-
dad se da en forma creciente en productos, en procesos y en las interrelaciones
gue ambos tienen con la sociedad y el ambiente. Para este fin una herramienta
valiosa es el enfoque sistémico. Este supone una serie de contenidos como: la
definicién de sistema, los conceptos de estructura y comportamiento, una serie
de métodos de representacion y determinadas formasde abordaje de problemas
tales como el andlisis, la sintesis o disefio y la creacion de modelos o cajanegra.

Muchos productosy procesostecnoldgicos se caracterizan por su complejidad
(aviones, televisores, computadoras, automéviles, procesosde produccion, etc.). El
enfoque sistémico facilita el establecimiento de jerarquias conceptuales, a partirde
las cualesdecidir hasta qué nivel profundizar en cada unodelos diferentes niveles
escolares(NI,EGB10EGB2).

Se sugiere frabajar este enfoque de manera transversal a los diferentes
contenidos.

2) Los procedimientos relacionados con laensefianza de tecnologia.

Los futuros docentes deberan trabajar con sus alumnos en actividades de
analisis de productos y de proyectos tecnolégicos. Por este motivo es de gran
importancia que conozcan detalladamente estos procedimientos. Se propone
que los futuros docentes aprendan estos procedimientos realizando, ellos mis-
mas, algunos proyectostecnologicos y analisis de productos. Para ello poseeran
un marco tedrico que les permitira aplicar el enfoque sistémico para disefiar
algunos proyectos tecnologicosy seleccionar productos para su analisis por parte
de los alumnos vy las alumnas.

Losfuturos docentes deberan teneruna formacion adicional en algunos conte-
nidosde gestién yorganizacion de nivel superiora los contenidos quedeben ensefiar
asusalumnosyalumnas. Se propone el trabajo con contenidos que involucrenuna
adecuada utilizacion derecursos tales como tiempo, espacio, dineroy organizacion
de personas para poder seleccionar proyectos tecnolégicos adecuados para el
trabajo con sus alumnos. Estos contenidos incluyenla confeccion de cronogramas
anuales, mensuales y semanales, distribucion de roles y funciones, supervisionde
gruposdetrabajo.
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Propuesta de alcance de fos contenidos

EnesteGnicocaso, portratarse de un contenidonuevo paralaensefianza,
se presentan con mayor grado de especificacion los contenidos de este

bloque para orientar desarrollos curriculares jurisdiccionales e
institucionales.

1) Latecnologia. Conceptos fundamentales parasu ensefianza

* Latecnologia como productoradebienesyservicios. Lasramasdelatecnologia
y surelacion con el sistema productivo: produccion, transporte y distribuciéon de
productos. Relacién entrelas dreasde demandayrespuestasdelatecnologia con
énfasisenlas caracteristicasregionales. Los productostecnolégicos en elentomo
inmediato del alumno y la alumna de NI, primery segundo ciclode |aEGB (la
energia eléctrica, el gas, el transporte, laindumentaria, los muebles, etc.). La
influencia deldesarrollo tecnolégico en elempleo yen lashabilidades requeridas
paraeltrabajo.

* Tiposde materialesclasificados segln sus caracteristicas de utilizacion enlas
distintas ramas de la tecnologia. Tipos de materiales de uso doméstico y sus
propiedades, materiales de construccion. Identificacion de los materiales como
insumo para conseguirun producto.

* Lasherramientasy su vinculacion conlos procesos de fabricacién de produc-
tos. Las herramientas y maquinas manuales de la casa y del tailer de la
‘escuela. Las herramientas, las maquinasy los dispositivos de algunas ramas
de produccidn tecnolégica: electromecanica, electrénica y tecnologia de la
construccion. ldentificacion de las partes y funciones de unamaquina. Maqui-
nas simplesy sistemas mecanicos elementales. Herramientas especificas en
algunas ramas de la tecnologia (agropecuaria, carpinteria, metaimecanica,
textil, etc.).

* Los instrumentos de medicién de uso escolar y de algunas ramas de la
tecnologia (de precision, para mediciones eléctricas y electrénicas, para la
construccion efc.). Utilizacion de instrumentos en los procesos de fabricacion de
productos.

* Normasde seguridad e higiene enlos procesos productivos. Aplicacionesenla
practicadocente referidas aldesarrollo de proyectos tecnolégicos.

* Nocionesdediferentesformasde comunicacion: teléfono, FAX, television, correo
electrénico, radio, etc. Aplicaciones delainformatica ylastelecomunicacionesen
laeducacion. Lacomputadoracomomaquinaque procesainformacion Esquema
departesyfunciones de unacomputadora. Utilizacion de unacomputadorapara
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procesar informacién: uso de procesadores detextos, planillasde calculoybases
de datos. Aplicaciones del procesamientode lainformacién en distintas areas,
incluidala practica docente. La computadora como maquina capazde controlar
otrosdispositivos. Nociones de control automatico.

* Elincremento de la produccién de bienes y su relacién con los materiales y
recursos naturalesrenovables y no renovables. Materiales desechadosenlos
procesos de produccion de bienes. Efectos de los desechos en el ambiente.
Recicladode materiales. Elincrementode la produccién de bienesy surelacion
con elconsumode energia. Fuentes de energiade distintostipos: renovablesyno
renovables. Impactosde latecnologia enla sociedad. Modificacién delas costum-
bres. Cambios enlos perfileslaborales y en las condiciones de trabajo. Distintas
formasdeinteraccion entre ciencia, tecnologia y sociedad.

* Procesosde produccion endiferentes escalas: deltrabajo artesanal altrabajo
fabril. Elementos de anélisis de unatécnica. Tipo de operacionesinvolucradas.
Evolucién de las técnicas: cambioy transformacion de las funciones humanas
en los procesos de produccion, division de tareas y transferencia de funciones
humanas en los artefactos, modificaciones del rol humano en la produccién de
bienesy servicios.

* El papel de la innovacion en la tecnologia. Evolucién histérica de algunos
productos y procesos. Los procesos como productos de la tecnologia.

* Enfoque sistémico como herramienta para el anélisis de artefactos y procesos.
Definicion de sistema. Conceptos de estructuray comportamiento. Formas de
representaciondelasmaquinas, los procesos y suscomportamientos: diagramas
de bloques, de estado, diagramas de tiempo, etc. Aplicaciones del enfoque
sistémico en otras dreas disciplinares como ciencias naturales y ciencias socia-
les.

2) Los procedimientos relacionados con la ensefianza de tecnologia.

* Analisisde productos. Distintos aspectos a contemplar alrealizarel analisisde un
producto: morfolégico, estructural, funcional, etc. Analisis de productos delentorno
inmediatodelalumnoylaalumnade N.l. yde primery segundo ciclodela EGB
Criteriosde seleccion de productos para analizar.

* Proyectos tecnoldgicos. Etapas de un proyecto tecnolégico: identificacion de
oportunidades, disefo, organizacion y gestion, planificacion y ejecucion,
evaluaciony perfeccionamiento. Criterios de seleccién de proyectos paratrabajar
conlosalumnosylasalumnasde NI, primerysegundociclodela EGB

 Planificacién de actividades a través de la utilizacion de cronogramas anuales,

mensuales y semanales, distribucién de roles y funciones, supervision de
grupos de trabajo.
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* Aplicacién de normasde seguridad e higiene en el trabajo, con especial énfasisen
eltrabajo escolarde proyectos.

* Utilizacién inteligente de computadoras como herramientas para el trabajo
docente.

* Analisis historico delastécnicasidentificando como se modifican los artefactos
utilizados y el rolhumano cuando se produce una evolucion tecnolégica.

* Analisisde maquinas, dispositivos y procesos aplicando un enfoque funcional
(sistémico).

Entodosloscasos, estosalcancesdeberanrelacionarse conlos CBCdel
Nivel Inicial y/odel Primery Segundo Ciclodela EGB, seglin corresponda.

Expectativasde logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclodela
EGB:

- Podrandetectarlas areas de demanday las respuestas de la tecnologia que
corresponden al entorno inmediato y cotidiano de sus alumnos y alumnas, y
alas caracteristicasde laregion enlaque habita.

- Podranseleccionarmateriales adecuados paralarealizacion de proyectos tecno-
logicos en el contexto escolary conoceran algunas caracteristicas de materiales
utilizados en contextos no escolares peroque pueden formar parte de productos
de uso comuny cotidiano.

- Conocerandistintos tipos de herramientas e instrumentos de uso escolarque
puedan formar parte de proyectos tecnologicos.

- Seran capacesde preverlosriesgos potenciales que suponen la utilizacién de
herramientas en el contexto escolar y las normas de seguridad e higiene
necesarias para su prevencion.

- Desarrollaran algunasestrategias paralaresolucion de problemas de tratamiento
informatico vinculandolas a sus estudios y a su futura practica docente.

- Comprenderaniainfluenciadelatecnologiaenelambienteylasociedad, teniendo
encuentalas mutuasinfluenciasylosriesgosinvolucrados.
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Analizaran la historia de algunastécnicas caracterizando la integracién de funcio-
nessucesivas enlosartefactos ydiscriminandolas modificaciones del rol humano
encadainstancia.

Utilizaran elementos del enfoque sistémico para analizar sistemas técnicos
complejos.

Dispondran de conocimientos para utilizar técnicas de gestién y control de
proyectos.

Seran capacesdedisefiar proyectosy seleccionarproductos adecuados parasu
analisis.
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BLOQUE2: LA ENSE['\'!ANZAY'ELAPRENDIZAJE DELOS CONTENIDOS
DETECNOLOGIA

Sintesis explicativa

La novedad del capitulo de tecnologia en el sistema educativo hace que las
practicas docentes, que sélo se realizan en algunos puntos del pais desde hace
unos arios, no hayan aportado aiin elementos suficientes parala elaboracion de
una didactica en la misma medida en que se lo ha hecho en otros campos como
eldelalengua, la matematica, las ciencias naturales o sociales.

Existe en nuestro pais, en la ensefianza de la tecnologia un conjunto de
antecedentes que los futuros docentes deben conocer y analizar, algunos se
dieron fuera de la escuela, como el modelo del aprendiz y el maestro, y otros
dentro de la misma. Se propone que los futuros docentes analicen estos
antecedentes, junto a los producidos en otros paises considerando los modelos
didacticos subyacentes.

Laconsideracion de estos modelos didacticos implica el analisis y compara-
cion de sus supuestos que los fundamentan. Es importante que los futuros
docentes identifiquen las teorias del aprendizaje, la concepcion de tecnologia y
de sujeto que aprende y del lugar que ésta ocupa en la formacion de los
ciudadanos en las diferentes propuestas didacticas. Partiendo de los supuestos
psicolégicos, debera analizarse el lugar que se le asigna al hacer (proyectos
tecnologicos) y a la reflexion sobre el hacer, en las diferentes propuestas
didacticas. Teniendo en cuenta los supuestos sociolégicos se propone que los
futuros maestros y maestras analicen el valor personal y social que se le asigna
al sabertecnologico en los diferentes modelos didéacticos.Los CBC delaEGB son
explicitos en este tema, por un lado por las implicancias en relacién al uso y
seleccion “inteligente” de productos, es decir haciendo un dimensionamiento
optimizado entre las necesidades o demandas y sus soluciones tecnolégicas, y
por otro en la responsabilidad que como futuros ciudadanos tendran en la toma
de decisiones que afecten el ambiente y la sociedad.

Los futuros docentes compararan diferentes concepciones de tecnologia y
sus propuestas didacticas. Esimportante conocerel estado actual del debate en
cuantoa cual es el espacio disciplinarde la tecnologia, espacioque vadesde una
definicion de tecnologia como disciplina hasta formularla como campo
interdisciplinar otransversal. Este Gltimo aspecto se vincula con los criterios para
la seleccion, organizacion y secuenciacion de los contenidos en los curriculos.

En relacién con los criterios de secuenciacion de los contenidos el enfoque

sistémico, propuesto en el bloque 1, brinda una herramienta para adecuar los
contenidos de sistemasrelativamente complejos enlos distintos niveles escolares.
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Losfuturos/asdocentes deberanreflexionaracercadel aporte del conocimiento
tecnolagico al desarrollo de las tematicas transversales tales como: educacion
ambiental, educacién parala salud y educacion al consumidor. En este contexto, se
analizara el enfoque propuesto en el bloque 1 de Ciencia, Tecnologiay Sociedad.

Con respecto a los criterios para seleccionar y organizar actividades, los
docentes deberan tener en cuenta el lugar central que ocupa el analisis de
productos y el proyecto tecnolégico, asi como las caracteristicas de la interven-
cion docente en el desarrollo de los mismos.

Un caso particular dentro de la educacién tecnoldgica es la informatica que
ha generado un debate en el campo de la didactica, donde diferentes posturas
anteponen la ensefianzade lenguajes, el uso de utilitarios, etc. El futuro docente
debe conocer el estado actual de dicho debate.

Propuesta de alcance de los contenidos

e Los antecedentes de la ensefianza de la tecnologia. La ensefianza de
tecnologia fuera de la escuela: el aprendiz y el maestro. Las actividades
practicas. Proyectos nacionales e internacionales de ensefianza de tecnolo-
gia. Modelos didacticos de la tecnologia. Sus supuestos y fundamentos.

* Criterios para la seleccion, organizacién y secuenciacién de contenidos de
ensenanzade la tecnologia. Latecnologia comodisciplina, como area, como
eje transversal. Debate actual. El enfoque sistémico y la seleccién y secuen-
ciacion de contenidos

e La tecnologia en las tematicas transversales: la educacién ambiental , la
educacion para la salud y educacion del consumidor. El enfoque Ciencia,
Tecnologia y Sociedad como enfoque didactico

* Criterio parala seleccién y organizacion de actividades de tecnologia. Proyec-
totecnoldgico, analisis de productos, busquedasbibliograficas, investigacio-
nes historicas, relevamiento de fuentes regionales de ejemplificacion, crea-
cion de museos, reparaciones, etc.

* Diferentes posturas respecto de la didactica de la informatica: ensefianza de
lenguajes de programacion, criterios de programacion (diagramacion) logica,
ensefanzade utilitarios, etc.

Entodosloscasos, estos alcances deberan relacionarse conlos CBC del
NivelInicial y/odel Primery Segundo Ciclode laEGB, segtn corresponda.
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Expectativasdelogros

Alfinalizar su formacién, los futuros docentes deberan:

- Analizaranlas concepciones de tecnologia, aprendizaje y ensefianza escolar
que subyacen en los antecedentes y en las propuestas actuales de la
ensefianza dela tecnologia.

- ldentificaran criterios que permiten fundamentar desde el punto de vista
didactico, la ensefianza de la tecnologia en edades tempranas (Inicial y
Primero y Segundo Ciclo de la EGB).

- Conoceréan el enfoque Ciencia, Tecnologiay Sociedad como forma de analisis
delastematicasreferidas ala educacion paralasalud, laeducacion ambiental
y la educacion del consumidor.

- Utilizaran el enfoque sistémico para secuenciar contenidos y decidir el grado
de profundidad con que se lo abordara en diferentes niveles escolares.

- Reconoceranlas diferentes posiciones respecto dela inclusién de la informa-
ticaen la escuela.
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BLOQUE3: LAPRACTICADELAENSENANZADELATECNOLOGIA

Sintesis explicativa

La practicade la ensefianza de la tecnologia debe permitir al docente anticipar,
planificar, desarrollar y evaluarlas actividades de trabajo en clase. Las habilida-
des que se propone desarrollar latecnologiaincluyen laresolucién de problemas
que tengan caracteristicas similares alos problemas reales del entorno tecnolé-
gico, los procedimientos propuestos de la tecnologia: el proyecto tecnolégicoy el
analisis de productos brindan el campo propicio para estos objetivos, pero
también generala necesidad de un estilo de trabajo distinto, que requiere de un
aprendizaje.

El desarrollo de proyectos tecnoldgicos y el analisis de productos generan
situaciones de trabajo en clase en las cuales:

- No siempre se dispone de informacion suficiente para hallar la solucion al
problema, las soluciones a los problemas propuestos suelen ser multiples.

- Seftratade estimularlas multiples ideas de solucién que pueden surgirde los
alumnos/asy grupos, de impulsar el trabajo en grupos donde exista participa-
cion activa de todos sus miembros, de construir instrumentos de evaluacion,
de desarrollar estrategias de evaluacion del trabajoindividual enlos proyectos
grupales, de aplicar criterios de seleccion de materiales, herramientas o
maquinas anticipando la organizacion de las clases.

Ademas de una reflexién previa y de una planificacion de las actividades a
desarrollar es necesario que la practica docente incluya un nivel de evaluacion
critica sobre los resultados de la actividad recordando que ésta es un recurso
para aprender distintos tipos de contenidos y no un fin en si mismo.

La préactica docente asi pensada y haciendo uso de los contenidos de los
blogues 1y 2 de este capitulo y de los de la formacién general pedagégica y
especializada del nivel, tendria como objetivo capacitar a los futuros docentes
para que puedan:

- Seleccionarlos contenidos de tecnologia aensefiary fijar los alcances, limites
y posibilidades en su tratamiento.

- Disenar proyectos tecnolégicos y seleccionar productos a analizar para la
ensenanza de contenidos de tecnologia determinados.

La ejecucion de las actividades seleccionadas para la ensefianza requiere que
los futuros docentes puedan:
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- Relevarliasideaspreviasdelosalumnos enrelacion con determinados contenidos
escolares.

- Observaryanalizardistintas clases.

- Conducirsituacionesde ensefianzaen el aula, tomando decisiones adecuadasen
funciéndelos contenidos, los proyectos, los alumnos y alumnas ylos grupos.

Elfuturo docente podrajuzgarla pertinencia de su actuacién aposteriori, através de
lalecturayanalisis delos registros de observacién, lo que lo hara tomar conciencia
del valor de unaformacion sélidaen los saberesdisciplinares y pedagdgicos.
Lacreacion deinstrumentos adecuadosparaevaluarlos procesosde ensefian-
zay de aprendizaje de contenidos de tecnologia constituye un problema atin no
resueltoy undesafioatrabajarconlosfuturos docentes.
Con respecto a la evaluacion, los futuros docentes deberan saber:

- Seleccionarinstrumentos adecuados de evaluacion.

- Evaluarlosresultados dela ensefianzae introducir ajustes en las planificacio-
nes.

Propuesta de alcances de los contenidos
* Elaboracion de consignas e identificacion de los objetivos de aprendizaje en
relacion con los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales.

* Seleccion y secuenciacion de contenidos teniendo en cuenta los saberes
previos de los alumnos en los planos conceptual, procedimental y actitudinal.

* Elaboracién de criterios y guias para la observacion de clases de tecnologia.
» Construccion de criterios para la seleccion de recursos didacticos.

* Disenodeactividades para el Nivel Inicial y primer y segundo ciclo centradas
en proyectos tecnolégicos que involucren resolucion de problemas.

* Organizacion del trabajo en tecnologia.

* Planificacion y conduccién de estrategias de ensefianza de contenidos de
tecnologia.
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* Evaluacion delasestrategiasde ensefianza empleadasydel procesode apren-
dizajedelosalumnos/as.

Entodosloscasos, estos alcancesdeberanrelacionarseconlos CBCdel
Nivel Inicial y/o del Primery Segundo Ciclo dela EGB, segun corresponda.

Expectativasde logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode
la EGB deberan estar en condiciones de:

- Comprender la necesidad de la ensefianza de la Tecnologia desde edades
tempranas.

- Seleccionar recursos (materiales, herramientas, maquinas o instrumentos)
para actividades en funcion de los contenidos a trabajar, de las disponibilida-
des reales de la regién y de las posibilidades motoras y psicolégicas de los
nifos.

- Planificar y desarrollar actividades que supongan el trabajo en grupos con
materiales, herramientas y/o maquinas.

- Desarrollar estrategias didacticas para promover la reflexion en los alumnos
sobre los procesos de construccion o fabricacién de productos en los proyec-
tostecnoldgicos.

- Desarrollar estrategias de evaluacion que den cuenta del desempenio indivi-
dual y colectivo de los alumnos en los proyectos tecnolégicos grupales.

- Desarrollar estrategias de autoevaluacion del resultado alcanzado por los
alumnos con las actividades.
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BLOQUE4: ACTITUDESRELACIONADAS CONLATECNOLOGIAYSU

ENSENANZA

Sintesis explicativa

En este bloque se describe un conjunto contenidos actitud inalesque ensu conjunto
tienden a la formacion de la capacidad de discernimiento y de un pensamiento
analitico, reflexivoy critico que busca nuevas estrategias didacticas.

Sedescriben algunas actitudesvinculadas conlaensefianzadela Tecnologia

que seesperaquelosfuturos docentes adquieran durante suformacién ysevinculen
permanentemente contodas sus practicasde ensefianza.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrollo personal

Valoracion y estimulacién del pensamiento divergente en la resolucion de
problemas tecnolégicos.

Aceptacion de las posibilidades cognitivas de los alumnos en laelaboracion de
conceptos y en el aprendizaje de procedimientos y actitudes.

Reconocimiento y aceptacién de la existencia de saberes previos en los
alumnos en referencia al conocimiento tecnolégico.

Disposicion y apertura hacia los nuevos desarrollos didacticos.

Reconocimiento y valoracion de los distintos supuestos que inciden en la
seleccion de estrategias de ensefanza.

Reflexion critica sobre la propia practica de la ensefianza.

Valoracién de la rigurosidad en el tratamiento de contenidos de ensefianza.
Respeto frente al error y valoracion del mismo en el proceso de aprendizaje.
Disciplina, esfuerzo y constanciacomo necesarios enlosquehaceresdocentes.

Espiritu democratico que sustente sutarea docente.
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Desarrollo sociocomunitario

Cooperacion y toma de responsabilidades en su tarea diaria.

Entusiasmo por generar en sus alumnos actitudes positivas hacia la educa-
ciontecnologica.

Compromiso con el aprendizaje de sus alumnos y disposicion para ayudar a
gue tecnologia sea para cada alumno o alumna una consfruccién personal
relevante.

Rechazo de estereotipos discriminatorios respecto del aprendizaje de tecno-
logia.

Respeto hacia los diferentes ritmos de aprendizaje de losalumnos y hacialas
caracteristicas personales sociales y culturales de los alumnos.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

Valoracién de los principios cientificos que sirven de base para el disefio e
implementacion de estrategias didacticas y que fundamentan su eleccion.

Actitud critica hacia las consecuencias éticas y sociales del desarrollo cienti-
fico-tecnologico.

Reconocimiento de los aspectos positivos del uso de la informatica y otras
herramientas tecnolégicas en el disefio de estrategias de ensefanza.

Gusto por plantearse problemas y por buscar caminos para resolverlos.

Responsabilidad respecto de la aplicacién de las normas de seguridad e
higiene del trabajo.

Desarrollo de la comunicacién y la expresion

Valoracién de la necesidad e importancia del intercambio comunicativo enla
sociedad actual.

Actitud critica ante el caudal informativorecibido por diferentes medios y canales,
valorando los criterios de seleccion.

Entodosloscasos, estos alcancesdeberanrelacionarse conlos CBC del
Nivel Inicial y/odel Primery Segundo Ciclodela EGB, segtin corresponda.
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Educacion Artistica




LINTRODUCCION

La formacion docente constituye un aspecto fundamental en la transformacion
educativa que promueve la Ley Federal de Educacion.

En el caso particular de la educacion artistica se requiere que los futuros
maestros y maestras adquieran elementos que les permitan interactuar con los
docentes especiales del &rea en la elaboracion y concrecién de propuestas que
incorporen|os lenguajesartisticos en la formacion basica delas nifias y de los nifios.
Ademas, es necesario que futuros docentes estén en condiciones de ensefar
aspectos basicos del Capitulo en las escuelas que no cuenten con personal
especializado.

Laformacion de los futuros docentes requiere que desarrollen sus capacida-
des paralacomprension, laapreciacion yla valoracion delos lenguajes artisticos,
y sus posibilidades expresivas y comunicacionales, a partir de experiencias
significativas donde puedan reconocerlas cualidades constitutivas de las produc-
ciones artisticas, comprender sus relaciones y apreciar su contenido expresivo y
simbélico.

Los contenidos incluidos en este capitulo estan orientados a que el futuro
docente puedarealizar aproximaciones sistematicas al mundo simbélicodel arte,
atravésde sus modosy medios, y con la significacién atribuida en distintas culturas,
espacios y tiempos, con el fin de que puedan utilizarlos en distintas instancias del
procesode ensefianzay aprendizaje, analizandolas posibilidades que ofrece cada
unocdeellos, su alcancey pertinencia.

Los contenidos seleccionados orientan a los futuros docentes parala apropia-
cion de los aspectos tedricos y metodoldgicos que les permitan disponer de
estrategias didacticas adecuadas paralaensefanzadel area.

La participacion en la realizacién de experiencias artisticas por parte de los
futuros docentes aportara ala formacion de la dimensién estética, potenciandola
sensibilidad, la creatividad ylaimaginacién.

Los contenidos seleccionados para la formacion de docentes de Nivel Inicial
y del Primer y Segundo Ciclo de la EGB toman como referente los CBC de Nivel
Inicial yde la EGB aprobados en el seno del CFCYE (29/11/94 y 22/06/95) y tienen
comofuentelasmismasdisciplinas artisticas que han nutridola seleccién de dichos
contenidos, es decir, la plastica, la musica, el teatro y la expresion corporal.
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II. ORGANIZACIONDELOSCBCDEEDUCACION ARTISTICAPARALA
FORMACIONDOCENTE DE GRADODE NIVEL INICIAL Y PRIMER Y
SEGUNDO CICLODELAEGB

Estaestructura esta pensada para presentarlos CBCy noprescribe una
organizacion curricular para su ensefianza. Deigual modo, lanumeracién
delosbloques (1,2, 3,4 ...) es arbitraria, y no supone un orden para su
tratamiento.

Los CBCde Educacién Artistica parala Formacion Docente de Grado de Nivel Inicial
y Primery Segundo Ciclode la EGB se han organizado en los siguientes blogues.

Bloque 1: Contenidos basicosdela educacion artistica.

Bloque 2: Laensefianzay el aprendizaje de laeducacion artistica.

Bloque3: Lapractica delaensefianzadelaeducacion artistica.

Bloque4: Lasactitudesrelacionadas con el quehacerde la educacion artistica
ysuensefanza.

Estosbioquesno deben serpensados enformaaisladanisecuenciada, sinoatravés
de conexiones eintegraciones que aseguren alfuturo docente unavision organicay
estructurada de los contenidos de educacion artistica con los didacticos que le
corresponde estudiar.

Enla caracterizacion de cadabloque se detalla:
- Unasintesisexplicativadelos contenidosadesarrollar.
- Unapropuestadealcancedelos contenidos.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se
exceptuaen elblogue de contenidos actitudinales).
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III. CARACTERIZACIONDE LOS BLOQUES DEEDUCACION ARTISTICA
PARALAFORMACIONDOCENTE DE GRADODE NIVEL INICIAL Y
PRIMERY SEGUNDO CICLODELAEGB

BLOQUE 1: CONTENIDOS BASICOS DE LAEDUCACION ARTISTICA

Sintesis explicativa

En este bloque se presenta una seleccion de contenidos basicos de la Educacion
Artistica que posibilitara a los futuros docentes la comprensién de los diferentes
lenguajes artisticos como sistemas de representacion. La exploracion y el anélisis
de sus modos y medios de produccion, el conocimiento de sus cédigos, modos
de organizacion y sus procedimientos favoreceran los procesos de apropiacion,
apreciacion y reflexion que les permitiran reconocer sus posibilidades expresivas
y comunicativas.

Estos procesos posibilitaran, al futuro docente, relacionar ias distintas mani-
festaciones artisticas con sus contextos de aparicion y desarrollo, comprendiendo
susvinculaciones y valorando las producciones del propio entornolocal, regional,
nacionaly mundial.

Asimismo permitiran reconocerlas transformaciones que los avances cienti-
ficos y tecnoldgicos generan en la produccién artistica contemporaneay en su
entorno cotidiano. '

Seftrata de acercaralos futuros docentes al patrimonio cultural, a su aprecio
Yy a su goce, al reconocimiento de sus variaciones a los largo del tiempo y entre
sociedades, no sélo por los distintos tipos de realizaciones materiales, sino
también porlo que expresa, representay significa en tanto dimension dela cultura.

Estos contenidos permitiran también, a los futuros docentes, conocer el
alcancey pertinencia de la utilizacién de los lenguajes artisticos en el procesode
ensefianzay aprendizaje, privilegiando sus posibilidades de expresién, comunica-
ciény creacion, y los posibles usos de producciones en distintos lenguajes como
recursodidactico. El cine, lafotografia, el video y otras manifestaciones contribuiran
al enriquecimiento de sus propuestas pedagégicas, permitiendo su integracién con
otras areas del conocimiento escolar, posibilitando el analisis critico y reconocien-
do el valor testimonial de las mismas.
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Propuesta de alcance de los contenidos

Contenidos basicos de la educacion artistica

* Loslenguajesartisticos: lamusica, la plastica, la expresion corporal, el teatro,
Elementosy caracteristicas.

* Percepcion, apreciacion yrecepcion delas producciones artisticas: musicales,
plasticas, teatrales, cinematograficas, de expresién corporal y otras.

* Modosymediosderepresentacion. Técnicas, materiales, herramientas, sopor-
tes y recursos para la produccién artistica.

= La produccion artistica en diferentes contextos culturales. Artes, Ciencia y
Tecnologia: susvinculaciones en el contexto contemporaneo.

Procedimientos relacionados con la educacion artistica

« Comprensioén de los lenguajes artisticos y reconocimiento de elementos y
caracteristicas.

« Exploracionyexperimentacion con diferentes técnicas, materiales, herramien-
tas, soportes y recursos.

« Construccion de diferentes tipos de representaciones con distintas intenciones
expresivo-comunicacionales.

 Apreciacién y comprension de diferentes manifestaciones artisticas, sus posi-
bilidades expresivasy comunicativas.

* Analisisdelainsercién deloslenguajes artisticos en el contexto contempora-
neo, identificando sus vinculaciones e intercambios con la cienciay la tecnolo-

gia.

* Lecturayanalisis de producciones artisticas del entorno cotidiano.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.
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Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode
la EGB:

- Conoceran codigos y caracteristicas de lenguajes artisticos, por ejemplo, la
plastica, la musica, la expresion corporal, el teatro, como asitambién el cine, el
video y otros.

- Desarrollaran capacidades para la percepcion, apreciacion y recepcién de
produccionesartisticas y sus mensajes.

- Apreciaran, comprenderan yvaloraran las producciones artisticas en distintas
culturas,espacios y tiempos, particularmente las del entorno local, regional y
nacional.

- Utilizaran herramientas, soportes y recursos técnicos propios de almenos un

lenguaje artistico a fin de explorar sus posibilidades de expresion y comunica-
cion ylas de sus alumnos.
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BLOQUE2: LAENSENANZAYELAPRENDIZAJEDELAEDUCACION
ARTISTICA

Sintesis explicativa

La ensefianza de los lenguajes artisticos supone concepciones tedricas funda-
mentadas en diferentes modelos didacticos. Qué se ensefia, como, porquéypara
qué, son algunas delas preguntas alos que losfuturos docentes podran encontrar
respuesta en las concepciones mencionadas.

En este bloque se plantean contenidos que posibilitaran alos futuros docentes
lacomprension dedistintas concepciones sobre laeducacion artistica que subyacen
endistintos modelos didacticos.

El reconocimiento de la dimensién estética, la apreciacion de las distintas
formas de expresion y comunicaciény lalectura deimagenes sonoras, visuales,
corporales, entre otras, del entorno cotidiano posibilitaran a maestros y maestras,
la seleccion y organizacién de contenidos que incorporen esta dimension al
procesode ensefianzay aprendizaje.

Estos contenidos permitiran a losfuturos docentes, elaborarestrategiasque
favorezcan el desarrollo de capacidades de expresion y comunicacion con diferen-
teslenguajes.

Apartirde estos contenidos, los futuros docentes, podran elaborar estrategias
didacticas que favorezcan la produccion personal y grupal, el desarrollo de a
sensibilidad ylacreatividad, ylareflexion sobrela produccion, ala vezque permiten
laintegracion con otros contenidos escolares.

La educacion artistica y surelacion con el aprendizaje escolaren alumnosy
alumnasde Nivel Inicial y de Primery Segundo Ciclo de EGB, posibilitaran al futuro
docente, la adopcién de criterios de seleccion, organizacion y secuenciacion de
contenidosy actividades.

Por otra parte, tendran la posibilidad de seleccionar al menos uno de los
lenguajes artisticos en articulacién con ofros, disefiando propuestas de ensefianza
que contemplen esta integracién, asi como su articulacion con otras areasvincu-
ladas con el proyecto educativo institucional.

Propuesta de alcance de los contenidos

» Didacticadela Educacion Artistica. Propuestasy enfoques.
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» Elarte; surelacion con el aprendizaje yla ensefianza escolar.

« Laensefanzadeloslenguajesartisticosen el Nivel Inicial y Primer y Segundo
CiclodelaEGB. Los contenidos de la Educacion Artisticay surelacién con el
aprendizaje escolar.

- Criterios parala seleccion, organizacion y secuenciacionde los contenidos de
el/loslenguajes artisticos para su ensefianzay sus posibles articulaciones en
proyectosintegrados.

» Criterios paralaseleccion yla organizacién de actividades. Laensefianzadela
Educacién Artistica centrada en la elaboracién de estrategias didacticas.
Actividades de experimentacién y exploracion. Actividades individuales y gru-
pales. La comunicacion ylaexpresién grupales. Actividades de evaluacion.

» Aportesdela Educacion Artistica alas tematicas transversales.

Entodos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode
la EGB:

» Conocerandistintos enfoques de ensefianza dela educacion artistica, identifi-
candolas concepciones de arte, de aprendizaje y de ensefianza que subyacen
en los mismos.

» Reconoceran los aportes de ladidactica general en el campo especificode la
educacion artistica.

» Elaboraran criterios para seleccionar, organizary secuenciar expectativasde
logros, contenidos, actividades, y utilizacion de recursos que implican su
comprension y fundamentacion, teniendo en cuenta las posibilidades de los
alumnosyalumnasy su pertinencia.

* |dentificaran criterios que permitan fundamentardesde el puntodevista didac-

ticola ensefianza dela educacion artistica en edades tempranas (Nivel Inicial,
Primery Segundo Ciclo de EGB).
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* ldentificaran diferentes criterios que permitan la articulacion de laensefianzade
loslenguajes artisticos con otras areas del conocimiento escolar, teniendo en
cuenta las propuestas curriculares de las respectivas jurisdicciones.
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BLOQUE 3: LAPRACTICADE LAENSENANZA DE LAEDUCACION
ARTISTICA

Sintesis explicativa

En este bloque se describen contenidos que propician lainclusién enla formacién
docente de practicas que permitan alos futuros docentes reconocerla importancia
de la educacion artistica en la educacion, y los capaciten en propuestas de
ensefianzadeloslenguajesartisticos.

Ella supone una practica en la que los docentes deben aprender a:

- observary analizar situaciones de ensefianza de contenidos de la educacion
artistica;

- planificary conducir estrategias de ensefianzade los mismos;

- evaluarlasestrategias de ensefianza utilizadasy el proceso de aprendizaje de
los niflosy las nifas.

Laobservaciony elanalisis delas situaciones de ensefianza permitiran a los futuros
docentes: elaborar instrumentos adecuados ala observacion y registro de situacio-
nesde clase, identificando los aspectos sustantivos de las mismas.

En el proceso de la planificacion es necesario que los futuros docentes
puedan disefar y secuenciar acciones de ensefanza para el desarrollo de
actividadesinterdisciplinarias, afin de enriquecer el campo perceptivo y expresivo.

Lasestrategias que se propongan contendran componentestdicos y creativos
gue permitan generar el placer de la propiarealizacion yla estimacion del progreso
en lasposibilidades expresivas.

Lapuestaenaccionde laplanificacion requiere alos futuros docentes orientar
y conducir disefios de frabajo de exploracion y experimentacion de diferentes
modos y medios de representacion.

Reflexionarsobre la naturaleza y la oportunidad de la intervencién docente,
como asi también la consideraciéon del tiempo que se asigna en los procesos de
produccion artistica de los alumnos y las alumnas, contribuira a orientar los
aprendizajes en este campo.

También deben elaborarinstrumentos de evaluacion acordes alos procesos

y producciones cuyos contenidos permitiran analizar tanto el aprendizaje de los
alumnos comolasestrategias de ensefianza disefiadas.
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Propuesta de alcance de los confenidos
* Observacion y anélisis de situaciones de ensefianza de contenidos de la
educacion artistica, analisis de documentos curriculares y planificaciones.

» Planificacion delas estrategias de ensefianza adecuadasalos grupos escola-
res.

» Elaboracion de instrumentos adecuados para la observacion y registro de
aprendizajesde los lenguajes artisticos.

 Disefoy practicade propuestasdidacticas que favorezcan la actividad expre-
sivade alumnosyalumnas.

« Disefioy practica en equipo de propuestasde trabajo que integren contenidos
de la educacion artistica con otras areas de conocimiento escolar.

Entodolos casos, estos alcances deberanrelacionarse conlos CBC del
Nivel Inicial y/o del Primery Segundo Ciclode la EGB, segln correspon-
da.

Expecitativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode

laEGB:

= Observaran y analizaran situaciones de ensefianza teniendo en cuenta las
posibilidades de aprendizaje de los alumnos, las estrategias docentes, sus

formas de intervencion y el contexto escolar especifico.

« Dispondranderecursos e instrumentos pedagoégicos para proponer activida-
des expresivo comunicativasenlaescuela.

« Reconoceran la capacidad creadora en las producciones artisticas de sus
alumnos.

 Elaborarany evaluaran estrategias didacticas para el desarrollo de aspectos
basicos de la educacion artistica.
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BLOQUE4: ACTITUDESRELACIONADASCONLAEDUCACION
ARTISTICA

Sintesis explicativa

Enestebloque se trataque los futuros docentes generen através de sus practicas
educativas, actividades que posibiliten la construccion y/o el cambio de actitudes
acerca de sus propias producciones artisticas y de valoracién respecto de las
producciones de los otros.

Las actitudes han sido reunidas para su presentacion en cuatro grupos que
remiten a la formacién de competencias en aspectos que hacen al desarrollo

personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnolégico y dela expre-
sion y la comunicacion.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrollo personal
= Autonomia paraplanteary concretar sus proyectos artisticos.
= Apreciacion y comprension de distintas manifestaciones del arte y la cultura.

» Valoraciéndedistintas posibilidades de expresion y comunicacion que generan
loslenguajes artisticos.

Desarrollo sociocomunitario

» Superacionde estereotiposdiscriminatorios de cualquier indole vinculado con
laensefianzay el aprendizaje de laeducacion artistica.

* Valoracion de la produccion individual y grupal, respetando las distintas formas
de expresiony comunicacion.

» Reconocimiento delas manifestaciones artisticas, locales, regionales, naciona-
lesymundiales.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

» Comprensiondelosavances cientificos y tecnolégicos y reconocimiento de su
integracion en el proceso de produccion artistica.
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Desarrollo de la comunicacion y la expresién.

» Valoraciénde loslenguajes artisticos como medios de expresion y comunica-
cion.

« Comprensién de la incidencia de los lenguajes expresivo-comunicacionales
comodinamizadores de la practica pedagogica.

Entodoslos casosestos alcancesdeberan relacionarse conlos CBC del
Nivel Inicial y/o del Primery Segundo Ciclo dela EGB, segun correspon-
da.
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Educacion Fisica




L. INTRODUCCION

La formacion docente constituye un aspecto fundamental en la transformacién
educativaque promueve la Ley Federal de Educacion. El propésito de todaformacion
docente espreparar parasaberensenar.

En el caso particular de la educacion fisica, esta formulacién requiere que los
futuros maestros y maestras adquieran elementos que les permitan interactuarcon
losdocentes especialesdel dreaenlaelaboracion y concrecion de propuestas que
incorporen laeducaciondel yatravés del cuerpoy del movimiento en la formacion
basicadelasnifiasydelosnifios. Ademas, es necesario que los futuros docentes
estén en condiciones de poder ensefiar aspectos basicos del capitulo en escuelas
que no cuenten con personal especializado.

Laformaciéndelosfuturos docentes enrelacion conlaeducacionfisicarequiere
que estosdispongan de:

- Un saber disciplinar que les permita relacionar los contenidos propios de la
educacién fisicaconlosde ofras areas del conocimiento escolar.

- Un saber sobre la ensefianza y el aprendizaje de la educacion fisica que les
permitadistinguir sus problemas particulares.

- Undominiodela practicade la ensefianza dela educacion fisicaqueles permita
instrumentaraspectos basicos del capitulo enlaescuela.

- Los conocimientos y las actitudes que les permitan valorar el cuerpo y el
movimiento como dimensiones educables y educativas y reconocerladimen-
sion corporal implicita en todo aprendizaje.

Los contenidos seleccionados en el presente capitulo parala formacion docente del
Nivelnicial y el Primery Segundo Ciclode la EGB toman como referentelosCBC de
Nivel Inicial y dela EGB aprobados porel CFCYE (29/11/94 y 22/06/95), consideran
las mismas configuraciones de movimiento y suponen el conocimiento de los
conceptos, procedimientos y actitudes respectivos.

Elconocimiento de la educacioén fisica propiciara la reconceptualizacién del
cuerpoy el movimiento como dimensiones constitutivas de las personas, posibi-
litara la integracion de los contenidos referidos a estas dimensiones en los
Proyectos Educativos Institucionales y contribuiré en la definicién de las condicio-
nes mas adecuadas para su apropiacion.
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II. ORGANIZACIONDELOSCBCDE EDUCACIONFISICAPARALA
FORMACIONDOCENTE DE GRADODE NIVEL INICIAL YPRIMER Y
SEGUNDO CICLODELAEGB

Esta estructura esta pensada para presentarlos CBCy no prescribe una
organizacion curricular para su ensefianza. De igual modo, lanumeracion
delosbloques (1,2, 3,4...)es arbitraria, y no supone un orden para su
tratamiento.

Los CBC de Educacion Fisica parala Formacion Docente de Nivel Inicial y Primery
Segundo Ciclodela EGB se han organizadoen los siguientes blogues:

Blogue1: Contenidosdelaeducacionfisica.

Bloque2: Laensefanzayelaprendizajedelaeducacionfisica.

Bloque3: Lapracticadelaensefianzadelaeducacionfisica.

Bloque4: Actitudesrelacionadas conlaeducacionfisicaysuensefianza.
Estos bloquesnodeben serpensados en formaaislada nisecuenciada, sinoatravés
de conexiones eintegraciones que aseguren al futuro docente la articulacién delos
contenidos de educacion fisica con los de su didactica particular y con los de la
formaciongeneraly especializada.

Enlacaracterizacién de cada blogue se detalla:
- Unasintesisexplicativadelos contenidos adesarrollar.
- . Unapropuestade alcance delos contenidos seleccionados.

- Lasexpectativasdelogros alfinalizarla Formacion Docente de Grado (este punto
se exceptua en el bloque de contenidos actitudinales).
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IIl. CARACTERIZACIONDE LOSBLOQUES DE EDUCACIONFISICA
PARA LAFORMACIONDOCENTE DE GRADODEL NIVEL INICIAL Y
PRIMERY SEGUNDO CICLODE LAEGB

BLOQUE1: CONTENIDOS DELAEDUCACIONFISICA

Sintesisexplicativa

La educacién fisica se estructura alrededor de ciertas configuraciones de movi-
miento que son personal, cultural y socialmente significativas y que se diferencian
porlos modos como organizan el movimiento y los fines con que lo hacen. Entre
ellas puedendistinguirse lagimnasia, losjuegos y deportes ylas actividadesenla
naturaleza y al aire libre. Es necesario que los futuros docentes conozcan las
caracteristicas de estas configuraciones de movimiento como practicas educati-
vas escolares. Este conocimiento comprende las nociones, conceptos y catego-
rias basicas de la educacion fisica como disciplina escolar y Ias relaciones que
pueden establecerse entre ella y otros contenidos escolares. Los contenidos de
este bloque serelacionan con el analisis de losjuegos motores, la gimnasia, lavida
en la naturaleza y al aire libre y los procedimientos generales propios de las
actividades corporales y motrices como componentes de laeducacion fisicaen el
Nivel Inicial y el Primer y Segundo Ciclo de la EGB.

Losjuegos motores se caracterizan porlalibertad normativa y la espontanei-
dad corporal y motriz que requieren y suscitan. Su andlisis en relacién con la
ensefnanza en el Nivel Inicial y en el Primer y Segundo Ciclo de la EGB implica el
estudio de las interpretaciones sobre el juego y el juego motor y los valores
educativos que se les reconocen; de las caracteristicas de los juegos y de los
juegos motores en las distintas edades de los alumnos y las alumnas, y de las
dimensiones personalesy sociales implicadas en el juego y el juego motor.

La gimnasia se diferencia por la posibilidad que ofrece de sistematizar el
movimiento para producir determinados efectos corporales y motrices. En la
formacion docente para el Nivel Inicial y el Primer y Segundo Ciclode la EGB es
conveniente abordarla en relacion con los problemas del desarrollo corporal y
motriz, implicando contenidos vinculados con el conocimiento del propio cuerpoy
de sus posibilidades expresivas; laadquisicion de habilidadesy destrezas corpo-
rales y motrices: las relaciones entre ejercicio y juego, y entre actividad corporal y
motriz, salud y calidad de vida.

Lavidaenlanaturalezayal aire libre admite ser fratada en términos de proyecto
multiple, en el que los conocimientos sobre la naturaleza se articulan con las
vivencias personalesy grupales en el ambiente natural y con los procedimientos
propiosdela programacién, lagestion y la organizacién de este tipo de actividades.
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Las actividades corporales y motrices incluyen dos érdenes de procedimien-
tos comunes atodaslas configuraciones de movimiento. Uno estarelacionadocon
el cuidado del cuerpo y del ambiente antes, durante y después de la actividad. El
otro esta vinculado con los procedimientos propios del aprendizaje de las habilida-
desy destrezas corporales y motrices.

Propuesta de alcance de los contenidos

Conceptos basicos de la educacién fisica

 El cuerpo y el movimiento en la educacion. Las habilidades y destrezas
corporales como recursos de accion y relacion con el medio natural y social. La
expresiony comunicacion corporal. Maduracion, desarrollo y aprendizaje corpo-
raly motriz.

+ Laeducacion fisica enlaescuela: suespecificidad y articulacion con otras areas
de contenidos escolares. Losjuegos motores, lagimnasiaylas actividadesenla
naturaleza como contenidos de la educacion escolar.

+ Lateoria sobre el juegoy el juego motor. Su valor educativo.

- Eljuegoenlasociedad infanti!.'E!juego enlaescuela. Juegoyjugar. El espacio
lidico. El juego de rol y el juego con otros. La construccion de la regla.

« La gimnasia: intencion y sistematicidad. Ejercicio, salud y calidad de vida.
Capacidades y competencias corporales. El conocimiento del propio cuerpo:
sensacion y percepcion. Organizacion espacio-temporal-objetal. Equilibrio.
Tono muscular. Posturas y movimientos convenientes e inconvenientes. La
gimnasiaenlainfancia.

* Lavidaenlanaturalezayalairelibre. Distintas formasy actividades. El cuidado
del ambiente y el propio cuidado. Posibilidades y limitaciones delavidaenla
naturalezayal airelibre en la infancia. Trabajo y tiempolibre.

Procedimientos relacionados con la educacioén fisica

» Analisis de la situacion escolar y motriz en lainstitucion escolar.

* Analisisdelas caracteristicasdelosjuegos motores, lagimnasia ylas activida-
des en lanaturalezay al aire libre como contenidos de la educacion escolar.

+ Analisis, aplicacion y contrastacion de lasteorias sobre el juego y el juego motor
en situaciones escolares.
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* Analisis de lasrelaciones entre ejercicio corporal, salud y calidad de vida.

* Observacion y reflexion sobre el uso del cuerpo de maestros y alumnos en
situacionesde ensefanza.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode la

EGB:

- Conoceran lascaracteristicas delas configuraciones de movimiento que compo-
nenlaeducacionfisicaylosmodos comoellas puedeninteractuarconotras areas

delquehacerescolar.

- Conoceranlos procedimientosgenerales relacionados conla practicade activida-
des corporalesymotrices, sus posibilidades, limitaciones yriesgos en lainfancia.

- Comprenderan laimportanciade ponerenjuego el propio cuerpoen la ensefianza
delos contenidos.
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BLOQUE 2: LAENSENANZAY EL APRENDIZAJE DE LAEDUCACION
FISICA

Sintesis explicativa

Elpresente bloque intenta relacionarlos contenidos dela educacion fisica con los
problemas queplantean suensefianzaysu aprendizaje en condicionesescolares. La
ensefianzadelaeducacion fisicaenla escuela hasufrido variaciones alolargode
su historia. Distintas tesis sobre el cuerpo y el movimiento han producido diferentes
propuestas pedagogicas, que podrian organizarse en tres grandes grupos.

Las concepciones que entienden al cuerpo como un todo organico funcional,
y al movimiento como el medio de su perfeccionamiento organico y motriz, han
privilegiado ladescomposicion de los gestos motores en elementos supuestamente
mas simples, y, consecuentemente, lademostracion, la repeticion y el analisis del
movimiento como fundamentos de la ensefianza y la copia, la sensacion y la
asociacién como fundamentos del aprendizaje.

Las concepciones que consideran a la persona como una unidad
psicosomatica, y al movimiento como instrumento de su estructuracion intelectual
y afectiva, han propuesto intervenir sobre la organizaciéon de las estructuras
psicomotrices (esquema corporal, espacio, tiempo, coordinacion, etc.) subesti-
mando laimportancia delos contenidos a ensefiar.

Las posiciones queintentan comprenderel cuerpoy el movimiento enlaunidad
y diversidad de sus multiples dimensiones procuran, en cambio, proporcionar
elementos para el disefio y la aplicacion de estrategias basadas en contenidos
motores que permitan abordar, en la situacion de ensefianza, todoslos elementos
constitutivos de la produccién corporal y motriz a partir del uso del cuerpo y el
movimiento, yde lareflexién sobre ese uso.

En su formacion los futuros maestros y maestras analizaran estos diversos
enfoques, considerando sus posibilidades para la promocion del aprendizaje
corporal y motriz en la escuela y las practicas pedagogicas que suponen. Esta
consideraciénresultarelevante pueslaintegracion eficaz del areaen los proyectos
educativos escolares depende en gran medida de como conciban los maestrosy
maestras ala educacion fisica.
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Propuesta de alcance de los contenidos

* Tesissobreel cuerpoy el movimiento, y propuestas pedagégicas y didacticas
paralaensefianzade la educacién fisica en la escuela.

« Diferenciasy similitudes entre las practicas de la ensefianza de los contenidos
corporales y motrices y de otros contenidos escolares.

* Laeducacionfisicaen el proyecto educativo escolar: interaccion y articulacion
conofras areas del conocimiento escolar. La contribucion de los maestros y las
maestiras alaeducacion corporal y motrizenlaescuela.

* Eldesarrolloy el aprendizaje corporal y motriz: uniformidad y diversidad en las
distintas edades de los alumnos y las alumnas. Diferencias individuales y
diversidad cultural y social: consecuencias parala ensefianzay el aprendizaje
de los contenidos corporales y motrices en la escuela. El desarrollo, el
aprendizajey lahistoria personal.

* Losaprendizajes intelectuales, sociales y morales que acomparian el aprendi-
zaje corporal y motriz. El caracter personal y social de los aprendizajes
corporalesy motrices.

Entodos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o de! Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclode
la EGB:

- Conoceranlos contenidos curriculares del area correspondientes al Nivel Inicial y
al Primery Segundo CiclodelaEGB.

- Conoceranlas propuestas pedagogicas resultantes de los distintos enfoques
sobre el cuerpo y el movimiento en relacién con sus posibilidades para la
promocion delaprendizaje corporal y motrizen condiciones escolares en el nivel
o ciclos correspondientes.

- Diferenciaran lapromocion del aprendizaje corporal y motriz de la instruccion
corporaly motriz.
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- Comprenderéan ladimensién corporal implicita en todo aprendizaje y dispondran
de los elementos necesarios para analizar propuestas metodolégicas para
promover aprendizajes corporalesy motrices.

- Identificaréan los problemas relativos al desarrollo y aprendizaje corporal y motriz
infantiles.
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BLOQUE 3: LAPRACTICADE LAENSENANZA DELAEDUCACION
FISICA

Sintesis explicativa

Laexperienciay lainvestigacion educativas coinciden en sefialarlanecesidad de
acercarlaformacion docente de gradoalarealidad educativa yalas condiciones y
los procesosrealesdel trabajodocente.

Los contenidos de este bloque propician la inclusion en la formacién de los
docentes de préacticas que les permitan reconocer la importancia del cuerpo y el
movimiento en la educacién, y los capaciten para participar en propuestas de
ensefianzade contenidos corporales y motrices.

En estas précticas, los futuros docentes deben aprender a:

- Observar y analizar situaciones de ensefianza de contenidos corporales y
mofrices.

- Planificar y conducir estrategias de ensefianza de contenidos corporales y
mofrices.

- Evaluarestrategiasde ensefianzaempleadasy procesos de aprendizajedelos
alumnosylasalumnas.

Laobservaciony el analisis de situaciones de ensefianza es unainstanciaatravés
de la cual los futuros docentes podran:

- Investigar la situacién de ia educacion fisica y la inclusién del cuerpo y el
movimiento en las actividades escolares.

- Elaborarinstrumentos para la observacion de clase de educacion fisica.
- ldentificar objetivos y contenidos de ensefianzay aprendizaje.

- Analizarlaseleccion, organizacion y secuenciade los contenidos y actividades,
y de los supuestos que los sostuvieron.

Eldisefio o planificacién supone por parte del docente y la docente la capacidad
de anticipar un proceso de ensefianza. Por esto, es necesario que los futuros
docentes planifiquen y pongan en practica algunas estrategias paralaensefianza
de contenidos corporales y motrices que contemplen:

- Propuestasdetrabajo paralainstrumentacion de aspectos basicos del area.
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Propuestas de trabajo que favorezcan la expresién corporal lidica y expresiva.

Propuestas de trabajo que incluyan la orientacion de los alumnos ylas alumnas
en el uso cotidiano de su cuerpo y su movimiento.

Propuestas de trabajo que articulen contenidos corporales y motrices con los
deotras areas del conocimiento escolar.

Los contenidos que se refieren al proceso de evaluacién remiten a la capacidad
paraevaluartanto el aprendizaje de los alumnos como la estrategiade ensefianza
empleada. Conrespecto aeste punto, los futuros maestros deberian poderanalizar
y elaborar instrumentos pertinentes para evaluar los aprendizajes corporales y
motricesde susalumnosyalumnasqueles penmtan reorientarlas propuestasde
trabajo que elaboren.

Propuestas de alcance de los contenidos

Observacion, planificacion, conduccion y evaluacion de situaciones de ense-
fianza que promuevan el aprendizaje corporal y motriz, la expresion corporal y
ladica, y el uso correcto del propio cuerpo y el propio movimiento.

Disefo, conduccién y evaluacién de propuestas de trabajo que articulen
contenidos corporales y motrices con los de otras areas del conocimiento
escolar.

Contrastacion de observaciones de comportamientos corporales y motrices
infantiles, individuales y grupales, conlas conclusionesde distintas teorias sobre
el desarrolloy el aprendizaje corporal y motriz.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar su formacion, los docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclode
laEGB:

Promoveran actividades gimnasicas, [idicas y en la naturaleza.
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Reconoceran la importancia de la ensefianza de la educacion fisica en la
escuela.

Integraran los contenidos motores en sus practicas de ensefianza.

Aplicacion de criterios para la seleccién, organizacion, secuenciacion y
fundamentacion de expectativasde logros, contenides, actividades, estrategias de
ensefianza, recursosy evaluacion parala promocion de aprendizajes corporales
ymofrices.

Dispondrande lasherramientas pedagdgicas necesarias para utilizar actividades
corporalesy motrices en el abordaje de otros contenidos escolares y para orientar
alosalumnosylas alumnas en el uso cotidiano de su cuerpo y su motricidad.

Elaborarany conduciran propuestas de trabajo para el desarrollo de aspectos

basicos de los contenidos de educacion fisicaen el nivel y/o cicloen que vayana
desempeniarse.
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BLOQUE4: ACTITUDES RELACIONADAS CONLAEDUCACIONFISICA
YSUENSENANZA

Sintesis explicativa

Loscontenidos de este bloque intentan propiciarque los futurosdocentesvaloren su

cuerpoy el cuerpodelosotrosylas posibilidades de accién de que dispone el ser
humano.

Promueven elreconocimiento del valorde la educacion fisicaen laescuelaen
virtud de laimportancia que reviste paralavida delas personas.

Las actitudes han sido reunidas para su presentacién en cuatro grupos que
remiten a la formacion de competencias en aspectos que hacen al desarrolio

personal, sociocomunitario, del conocimiento cientifico-tecnologico yde la expresion
ylacomunicacién.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrolio personal
» Valoracion y respeto porel propio cuerpoy el de los otros.

» Concienciadelasactitudescorporales propiasenlarelacion conlosalumnosylos
pares.

» Disposicién para el usode su cuerpoy sumovimientoen eldesarrollodelatarea
profesional.

- Disposicion para elmejoramiento delas propias aptitudes corporalesy lidicas.

» Disposicién parajugarjuegos motoresy practicarejercicios corporales y motrices
con susalumnosy alumnas.

Desarrolio sociocomunitario

 |Interés porpromoverlaatenciéndelasnecesidades corporalesylidicasdelas
alumnosylasalumnasydelapoblaciénengeneral.

« Rechazo de la discriminacion por motivos de aspecto, rendimiento o uso del
cuerpo.
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Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico
* Curiosidad y apertura critica en relacién con losmodelos corporales yde salud.

* Valoracién de los aportes de la educacién fisica al desarrollo de las diferentes
dimensionesdelapersona.

* Valoracién deloslimitesy posibilidades de lamotricidad humana.
Desarrollo de lacomunicaciénylaexpresion
* Aprecio porla calidad de la expresion corporal y motriz.

* Posicion critica antelos mensajes delos medios de comunicacion social referidos
al cuerpo, la salud ylas practicas corporales y motrices.

Entodoslos casos, estos alcancesdeberan relacionarse conlos CBC del
Nivel Inicial y/odel Primery Segundo Ciclodela EGB, seguin corresponda.
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Formacion Etica y Ciudadana




LINTRODUCCION

Laformacion ética y ciudadanade los futuros docentes tiene, en primer lugar,
un sentido de continuidad y profundizacién en la formacién integral de la
persona. Se trata de que los destinatarios de la formacién docente profundi-
cen su propia formacion ética y ciudadana vinculando los conocimientos,
construcciones, habitos, capacidades y valores adquiridos -en el seno de su
familia, de sus grupos de pertenencia y en etapas previas de la ensefianza-
con los contenidos propuestos en este capitulo.

Tiene también un sentido de formacion profesional integral y especializada:

- Como parte de la formacion que todo docente debe adquirir, para poder ser
corresponsable de la “formaciénintegral y permanente del hombre y la mujer*
(art. 6° de la Ley Federal de Educacion). Para ello se necesita “formar al
docente como elemento activo de participacion en el sistema democratico” y
“fomentar el sentido responsable de ejercicio de la docencia y el respeto por
la tarea educadora” (art. 19 de la Ley Federal de Educacion).

- Como parte de laformacion orienfada del docente, ya que un objetivo de esta
formacién es preparar para “saber ensefiar”. En este capitulo se proponen
algunos medios necesarios para saber ensefiar ética y saber formar a los
alumnos y alumnas como ciudadanos y ciudadanas activos/as en un sistema
de vida democréatico.

Para ello se proponen contenidos conceptuales y procedimentales correspon-
dientes alas disciplinas que sirven de base a los contenidos del area que el futuro
docente debera ensefiar. Se agregan elementos para saber ensefiarlos en el
Nivel Inicial y en los dos primeros ciclos de la EGB. Se incluyen también
consideraciones acerca de la especificidad de la practica de esta ensefianza. Por
Gltimo se proponen actitudes inherentes a los contenidos del areay a la practica
docente referida a los mismos.

Dado que los maestros y las maestras de Nivel Inicial y de los dos
primeros ciclos de la EGB son los mismos que tienen que ensefiar también los
contenidos de los otros capitulos, es importante que en suformacion docente
de grado puedan encontrar el adecuado equilibrio entre la especificidad
disciplinar de los contenidos de este capitulo y sus potencialidades
interdisciplinaresy transversales. Este documento pretende orientaracerca de
modos de alcanzar tal equilibrio, tomando en cuenta que corresponde a las
jurisdiccionesladecisién acerca de la presentacion de estos contenidos como
disciplina, area o contenidos transversales.

Dada la situacion de transicion en la transformacion del sistema educativo,

conforme a lo acordado sobre la aplicacion gradual de la Ley Federal de
Educacién, no es posible suponerque en los proximos afios los futuros docentes
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comiencen su formacién de grado con los aprendizajes correspondientes al Nivel
Polimodal. Porello en este capitulo se presentan también algunos contenidos de -
las areas de Humanidades y de Formacién Etica y Ciudadana de dicho nivel,
especialmente relevantes para la formacién de los futuros docentes del Nivel
Inicial y del Primer y Segundo Ciclo de la EGB.

En este capitulo no se incluyen contenidos de psicologia que, si bien son
relevantes para el bloque "Persona" de los CBC de Formacion Eticay Ciudadana
dela EGB, paralaformacion docente se encuentran ampliamente desarrollados
en el campo de la Formacion Especializada. Del mismo modo, contenidos
referidos ala salud de la persona tienen su tratamiento sistemético en el capitulo
de Ciencias Naturales.

Los contenidos seleccionados para la formacion de docentes de Nivel

Inicial y de Primery Segundo Ciclo de la EGB toman como referente los CBC de
Nivellnicial y de laEGB aprobados en el senodel CFCyE (29/11/94 y 22/06/95).
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II. ORGANIZACIONDE LOS CBC DE FORMACION ETICAY
CIUDADANA PARA LA FORMACION DOCENTE DE GRADO DEL
NIVEL INICIAL Y PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

Esta estructura esta pensadapara presentarlos CBCy noprescribeuna
organizacion curricular para su ensefianza. De igual modo, lanumera-
ciondelosbloques(1,2,3,4...)es arbitraria, y no supone un orden para
su tratamiento.

Los CBC de Formacién Etica y Ciudadana parala Formacion Docente de Grado
de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclo de la EGB se han organizado en los
siguientesbloques:

Bloque 1:
Bloque 2:

Bloque 3:
Bloque 4:

Filosofia, éticay principios juridicos.

Laensefianzay el aprendizaje de los contenidos de la formacion
eticay ciudadana.

La practica de la ensefianza de la formacion ética y ciudadana.
Actitudes generalesrelacionadas con laformacion ética y ciuda-
danay su ensefianza.

Estos blogues no deben ser pensados en forma aislada ni secuenciada, sino a
través de conexiones e integraciones que aseguren al futuro docente una vision
organicay estructuradade los contenidos de formacion ética y ciudadana con los
didacticos que le corresponde estudiar.

En la caracterizacion de cada bloque se detalla:

- Una sintesis explicativa de los contenidos a desarrollar.

- Una propuesta de alcance de los contenidos seleccionados.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se
exceptla en el blogue de contenidos actitudinales).
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III. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DE FORMACION ETICA 'Y
CIUDADANA PARA LA FORMACION DOCENTE DE GRADO DE
NIVEL INICIAL Y PRIMER Y SEGUNDO CICLO DE LA EGB

BLOQUE 1: FILOSOFIA, ETICAY PRINCIPIOS JURIDICOS

Sintesis explicativa

Los contenidos de este bloque pretenden conformar una base teérica que
permita a los futuros docentes una comprension fundada del conjunto de
contenidos de Formacion Eticay Ciudadanade laEGB. Con esefin se presentan
contenidos conceptuales y procedimentales que son retomados, ampliados y
enmarcados en los contextos disciplinares a partir de los cuales fueron elabora-
dos. Se proponen, por tanto, contenidos de filosofia general, de ética y de
derecho.

Filosofia

En la Formacién Docente para el Nivel Inicial y el Primer y Segundo Ciclo de la
EGB se propone abordar, desde una perspectiva histérica y problematica,
algunas cuestiones de la filosofia acerca del conocer, el ser y el obrar, asi como
una reflexion particular sobre el ser humano.

La teoria def conocimiento procura desarrollar una reflexion filosofica sobre
las posibilidades, limites, condiciones y modos del conocer. Es conveniente que
los futuros docentesreflexionen sobre su propia experiencia cognoscitiva, reco-
nozcan y comprendan las diferentes vias que asume el conocer humano, y
analicen su propio sistema de pensamiento, en orden a sistematizarlo y evaluar
sus alcancesy suslimites. El problemade la verdad y las diversas posiciones en
torno al mismo ocupan un lugar central en el analisis del conocimiento.

Lalogica esladisciplinafilosofica que se ocupa de analizarla correccion de
los argumentos o razonamientos. Se pretende que a través de los contenidos
propuestos para la formacion docente, los futuros maestros y maestras puedan
distinguir las caracteristicas distintivas de los razonamientos expresados en
lenguaje natural y en lenguajes formalizados elementales. El estudio de la teoria
delaargumentacion yla“légica informal” favorecera el desarrolio de la capacidad
de analizary refutar argumentos presentados en lenguaje natural, identificando
vaguedades, ambigliedades y falacias. Se propone, ademas, el estudio de
nociones elementales de l6gica proposicional y de predicados.

Los futuros docentes se aproximaran a contenidos de la epistemologia, o
filosofiadela ciencia, que se ocupa, entre otras cuestiones, de la fundamentacion
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del conocimiento cientifico, sus caracteristicas distintivas ylaestructuraydinami-
ca de sus procedimientos y producciones.

En virtud del desarrollo de la epistemologia en el siglo XX, es importante
introducir en la formacion docente temas vinculados con el analisis estructural,
I6gicoylingtiistico de lasteorias ylos procedimientos cientificosycon el papelde
las condiciones del contexto histérico y social en el que tienen lugar las produc-
ciones cientificas. Los mismos podran estudiarse también en relacion con los
otros capitulos de la formacion orientada.

Los futuros maestros y maestras se aproximaran a la metafisica a partir de
su caracterizacion tradicional como un saber que buscalas causas primeras, los
porqué mas remotos y radicales del conjunto de las cosas. Asimismo, tomaran en
consideracion el hechode que la posicién adoptada ante el problema metafisico
-y ante la posibilidad misma de la metafisica como saber que excede el alcance
de las ciencias particulares- hatenido unainfluencia decisiva sobre el restode las
cuestiones filosoficas, por ejemplo, las gnoseolodgicas, éticas y antropolégicas.

Eltratamiento de problemas centrales de la historia de la filosofia tales como
la existencia de Dios, la libertad y el determinismo y la elucidacion de nociones
metafisicas de uso frecuente tanto en el lenguaje comin como en el de las

distintas ciencias, tales como “ser”, “ente”, “espiritu”, “sustancia”, “esencia”,
m &« 3 it

"naturaleza”, “existencia”, “causa”, etc., integraran los contenidos de la formacion
docente para el Nivel Inicial y el Primer y Segundo Ciclo de la EGB.

Elementos tomadosde la antropologia filoséfica también pueden permitir al
futuro docente reflexionar acerca de las preguntas fundamentales sobre el ser
humano y analizar las diversas concepciones que se han producido alo largo de
la historia.

Partiendo de cuestiones centrales para la educacién como la definicion de
la identidad personal, de un proyecto de vida, y el sentido de pertenencia, se
aproximara a los futuros docentes a diversas respuestas que la humanidad ha
dado acerca del sentido de la existencia y de la trascendencia.

La nocidn de “persona” ocupa un lugar central en este campo de la tarea
filosofica. Tanto la historia conceptual de la categoria, como las diferentes
perspectivas filoséficas, cientificas y religiosas sobre las dimensiones constituti-
vas de la persona, podran ser analizadas en relacion con sus vinculaciones con
la ética y la educacién.

En intima relacién con los contenidos de Ciencias Sociales también cabe
incluir la consideracion de la sociabilidad basica de la persona y someter a la
indagacion filoséfica la conformacion de las identidades sociales y personales,
asi como el papel que en esto cumplen la familia y otros grupos.
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Etica

Enlaformacion docente, el temade los valores necesita ser situado en el campo
deiaformacion ética. Se trata de reflexionar sobre los principios de valorde modo
que, ante la diversidad de valoraciones existentes, se promueva la capacidad
para asumirlibre y responsablemente los valores universales fundamentados en
la dignidad de la persona y ante los conflictos y diferencias en las valoraciones,
se asuman el dialogo y la argumentacion como instrumentos adecuados para
resolverlos. Se propicia de esta manera la formacion de personas auténomasy
solidarias capacesde posicionarse reflexiva, criticay responsablemente frente a
las normas y valoraciones sociales vigentes.

Se sugiere también incorporar aspectos del debate contemporaneo
acercade lafundamentacién de los principios éticos, frente al escepticismo
0 a cualquier forma de ideologismo o fundamentalismo; la cuestién de la
universalidad de los valores, frente al relativismo o a cualquier forma de
etnocentrismo valorativo; y finalmente los problemas éticos emergentes,
que han ido configurando lo que se denomina “ética aplicada”: problemas de
bioética y de ética ambiental, ética de la educacion, de la informaciéon y de
la comunicacioén, ética de los negocios, ética politica y de la funcién publica,
entre otros.

Convendria avanzar, ademas, en la profundizacién de los analisis de la
accion humana como acto moral: la complejidad de las motivaciones e intencio-
nes, laresponsabilidad ylibertad del sujeto, las relaciones de lo voluntario con lo
involuntario, la vinculacion entre proceso de socializacion y desarrollomoral, y las
decisiones con sus condicionamientos sociales e histéricos.

El aprendizaje del discernimiento como procedimiento propio de la ética
permitira a los docentes un compromiso mas fundado con los valores universa-
les y aportara elementos para favorecer el didlogo. La base del discernimiento
es la capacidad de dar cuenta racionalmente de lo que se valora o no desde €l
punto de vista moral, de emitir juicios morales, integrar otros saberes y
contextualizarlas afirmaciones.

Los futuros docentes se acercaran a la comprension de distintos niveles de
discernimiento, tal como se indica en los CBC para la EGB: anélisis de casos
particulares, analisisde valoraciones sociales, normas y costumbres, y reflexion
sobre los fundamentos.

Principios juridicos
Bajo estetitulo se presentan contenidos para laformacién docente cuya finalidad
es profundizar el sentido y la funcion de las normas, conocer con mayor

profundidad la Constitucién Nacional, y la problematica de los derechos huma-
nos.
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En primerlugarsebusca unaadecuadacomprensiéndel sentidoyfunciéndelas
normas, y su relacion con lainteraccion social, su caracter prescriptivo, sancionador,
protectoryeducador, y losdiferentes tipos de normas.

Los contenidos contemplaranianecesidad de conocerlasdiversastradiciones
que pretenden darfundamentacion delderecho yexplicarlarelacién delasnormas
con las necesidades humanas y la busqueda del bien comun, y el rol social del
derecho en la organizacion social y en la resolucion de los conflictos. Esto se
complementara con lareflexién acercade lasnecesidades de legitimacién del poder,
la cuestion del Estado, su poder sancionador, loslimites en el ejerciciodel poderyla
caracterizaciondelestadode derecho.

Ensegundolugar, el conocimiento de los principios basicos de la Constitucién
Nacional constituye un elemento fundamental en la educacién ciudadanay podra
articularse con el area de Ciencias Sociales.

Lareferenciaalaformade gobiernc republicana, representativa yfederal, el
estudiodeladivision de poderes, suintegracion, susrelaciones y controles mutuos,
elandlisisde losderechos ygarantias constitucionales, ylas obligaciones emergentes
exigendiscutirafondolos principios, supuestosy valores del orden democratico: el
origendel poderen el pueblo, laigualdad ante laley y el respeto aladignidad dela
persona.

Finalmente se propone un estudio comparativode lacorrespondiente Constitucion
Provincial.

Entercerlugar, se propone el estudio delos derechos humanos, temaenelque
confluyen los contenidos éticos yjuridicos mencionados. Se analizan las sucesivas
declaraciones y pactos internacionales que reconocen launiversalidad de estos
derechos, con especial referencia alos derechos del nifio.

Una adecuada comprension de los derechos humanoes exige que el futuro
docente reconozca su fundamento en la dignidad de la persona y comprendala
evolucion histérica de su alcance.

Para que se comprenda mejor la necesidad de una educacion para la
defensa de los derechos humanos es conveniente acompariar esta historia con
datos yreferencias a informes, queilustren situaciones de manifiesta violacién de
los mismos en diversas épocas y lugares del planeta, con especial énfasis en el
mundo contempordneo tal como se establece en "Documentos para la
Concertacion, Serie A, N° 9, Red Federal de Formacioén Docente Continua®.

Campo de la Formacién de Orientacién - Formacion Etica y Ciudadana / 217



Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOSCONCEPTUALES

Filosofia

Teoriadel conocimiento

El problemadel conocimiento: opinién, conocimientoyjustificacién.

Elproblemadela verdad: diversas concepciones.

Légica

Logicaformaly "Iégicainformal”. Ellenguaje ylaargumentacion: usosdel lenguaje;
ambigliedad y vaguedad; ladefinicion. Falacias.

Formulaciones bésicas de Idgica proposicional y de predicados: conectivos,
tablas de verdad, cuantificadores, silogismos.

Epistemologia

Conocimiento cientifico: caracterizacion y tipos. Investigacién y métodos
cientificos.

Estructura del conocimiento cientifico: leyes y teorias.

Progreso cientifico. Influencia de factores sociales en el desarrollo de las
ciencias. Consecuencias éticas y sociales de la ciencia y de la técnica.

Metafisica

El ser. Las categorias.

Naturaleza. Espacioy tiempo.

Causalidad, determinismo e indeterminismo.
La cuestién acerca de la existencia de Dios.

La posibilidad de la metafisica en el debate contemporaneo.

Anftropologia filosofica

La persona.
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* Algunasperspectivasde anahsus(altemat:vas ocomplementarias)acercadelser
humano: el ser humano como creacién de Dios; el ser humano como ser en
relacion con sus semejantes; el animal simbdlico; el serhumano como transfor-
madordelanaturaleza: el homofaber; el serhumano como sujeto, racional y libre;
otras concepciones.

* Lacuestionfilosofica acerca del sentido de la vida humana. La existencia yla
trascendencia.

* |a sociabilidad de los seres humanos La problematica de la identidad
individual y social.

Etica

* Eticaymoral.

e Elbienmoral. Distintas definiciones y caracterizaciones.

* Valores, principios y virtudes.

e El problema de la fundamentacion: relativismos y universalismos. Teorias
deontolégicas, teorias consecuencialistas, ética eudemonista, otras posicio-
nes.

* Elsujeto moral. Elacto moral. Condicionamientos de la accion moral. Libertad
y responsabilidad. Desarrollo de la conciencia moral. Heteronomia y autono-

mia.

* Elrazonamientomoral. Formas de argumentacion moral. Los aspectos forma-
les del juicio moral.

* Problemas de ética aplicada. Etica y sociedad. Etica y politica. Etica y
economia. Bioética. Etica y medios de comunicacion. Eticay educacion.

Principiosjuridicos
Normas Sociales.

 Lasnormas, sentido yfuncién. Elcumplimientodelas normasy lalegitimidad del

poder.

* Derechonatural. Derechopositivo.
* Elderechoylajusticia. El estadode derecho.

» Lasleyes, caracteristicas ytipos.
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La Constitucion Nacional

Los principios, valores y supuestos del orden democratico.

Elmovimiento constitucionalista. El constitucionalismo social y el significadodela
ciudadaniamodema.

Comprension histérica del proceso constitucional argentino. La historiade las
rupturas del orden constitucional en Argentina y América.

Derechos y garantias de los ciudadanos.

Laforma republicana, representativa y federal.

Division, independencia y control de los poderes.
Lademocraciarepresentativay participativa. Instancias de participacion social.

Constitucién provincial.

_Derechoshumanos

Lafundamentacion delosderechoshumanos. Launiversalizacién delosderechos
humanos.

Historia de los movimientosdelosderechos humanos Vigenciayviolaciondelos
derechoshumanos.

Derechoscivilesypoliticos. Losderechos sociales. Derechosdetercerageneracion.
Derechosdel nifio.

Laviolencia en cualquiera de sus formas como atentado aladignidad humana.
Los instrumentos legales nacionales e internacionales paraladefensade los

derechos humanos. Laresponsabilidad individual, social y politica. Los meca-
nismos de accidn para la defensa de los derechos humanos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Problematizacién de situaciones y mensajes comiunmente aceptados y re-
flexién acerca de sus fundamentos y justificaciones.

Argumentacion fundada, evaluacion de argumentos en funcién de su correc-
cion e identificacion de falacias, inconsistencias y supuestos implicitos.

Obtenciony seleccion de informaciénrelevante parala interpretacion de textos
filoséficos: antecedentes del autor, contexto histérico, presupuestos genera-
les y aportes originales.
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¢ Discernimiento ético entre cursos de accion en funcion de las intenciones,
circunstancias, consecuencias y los principios de valor que comprometen.

¢ |ndagacion,recuperacion yelaboracion deinformacion sobrelavigenciayviolacion
delosderechos humanosydelos valores delavidademocratica expresadosen
lasnormas constitucionales.

» Utilizacién delos mecanismos de participacion de la vida democratica ydelos
instrumentos legales pertinentes para la defensa de los derechos humanos.

Entodos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros

Alfinalizar suformacion, los docentes de Nivel Inicial y Primer y Segundo Ciclode
la EGB:

- Reconoceran posibilidad, fuentes, alcances y condiciones del conocimiento.

- l|dentificaranfalacias, supuestos, ambigliedades, vaguedades e inconsistencias
presentes en el lenguaje natural. Reconoceran y construiran argumentos
correctos en el lenguaje natural, utilizando elementos basicos de los lenguajes
formalizados

- Distinguiran entreproduccionescientificasynocientificas, reconoceranlosmétodos
y técnicas propios de los distintos tipos de ciencias, e identificaran hipotesis y
explicaciones en textos cientificos. Reconoceran la influencia de los factores
socialesen laproduccién del conocimiento cientifico, asi como elimpacto social del
desarrollodelaciencia.

- Identificaran conceptos y supuestos metafisicos presentes en producciones
filosoficas, literarias, artisticas y en el lenguaje cotidiano para enriquecer su
comprension.

- Comprenderan yreflexionaran acercade lasdiferentes concepcionesdel ser

humano. Diferenciaranyfundamentaran diversas concepciones de los proce-
sos involucrados en la conformacion de la identidad personal y social.
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- Reconocerany se comprometeran conlos valores universales fundadosenla
dignidad de la persona, expresados en las declaraciones internacionales de
los derechos humanos, y desarrollaran el respeto al pluralismo de las valora-
ciones segun las culturas.

- Reconoceran y someteran a reflexion critica las valoraciones y normas
sociales vigentes y desarrollaran la habilidad argumentativa que les permita
ser capaces de formular y justificar sus propias valoraciones.

- Adquiriran un conocimiento suficiente de la Constituciéon Nacional. Reconoce-
ran politicas de gobierno o acciones de particulares ylas analizaran en relacion
con su legitimidad desde el punio de vista constitucional. Seran capaces de
actuarcomo ciudadanosy ciudadanas responsablesyharan uso eficazde los
diversos mecanismos de participacion de la vida democratica.

- Sabranactuaryargumentar endefensade los derechos humanos; reconoce-

ran situaciones de violaciéon de los mismos, y se comprometeran frente a toda
forma de discriminacion que atente contra la dignidad de las personas.
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BLOQUE 2: LAENSENANZAY EL APRENDIZAJE DE LOS CONTENIDOS
DELAFORMACIONETICAY CIUDADANA

Sintesis explicativa

En su formacion los futuros docentes podran tomar conciencia de que alo largo
de lahistoria diferentes modos de entender la moral, la ética y la fundamentacion
delas normasjuridicas han determinado diferentes modalidades de ensefianza
y aprendizaje de estos contenidos.

En los extremos de esta diversidad de modelos se podrian situar las
diferentes formas de fundamentalismos y relativismos morales. En la formacién
se promovera que el futuro docente reconozca estas posiciones para poder
desarrollar una actitud reflexiva y critica sobre su propia préactica y las practicas
institucionalizadas.

Se promovera que el futuro docente conozca e integre a sus practicas otros
modelos actuales, y reconozca en ellos aportes de dos tradiciones importantes
de la historia de la ética: los de la tradicién naturalista y eudemonista, ylos de la
tradicion deontologica, a partir de los contenidos conceptuales indicados en el
blogue "Filosofia, ética y principios juridicos".

El futuro docente debera conocer también los aportes hechos por las
ciencias que se ocupan de los procesos de aprendizaje en materia de moral.

Se promovera asi que los futuros maestros y maestras puedan ponderare
integrar debidamente estos y otros aportes, reconociendo en ellos sus alcances
y sus limites en relacién con los contenidos éticos de laLey Federal de Educacién
que toman como fundamento la dignidad de la persona.

Peculiaridades de la ensefianza de estos contenidos

En su formacion, los futuros docentes analizaran la necesidad de encontrar un
equilibrio entre la especificidad de estos contenidos y su transversalidad.

La transversalidad de los contenidos puede entenderse en tres sentidos:
curricular, institucional y social.

- Curricular: se encuentran presente en diversas areas, tanto como contenidos
conceptuales como actitudinales.

- Institucional:laresponsabilidad de su ensefianza no se descargaenun agente

aislado, sino que compromete a todos los participantes de la comunidad
escolar.

Campo de la Formacién de Orientacion - Formacién Etica y Ciudadana / 223



- Social: en tanto no son contenidos exclusivos del espacio escolar; son
contenidos que se aprenden en lavida cotidiana en la familia, en contacto con
los medios de comunicacién masiva, en los diferentes grupos en los gue se
interactiia, en las comunidades religiosas, efc.

Eldesafio didactico de latransversalidad radica en poderreunirenlos proyectos

educativos institucionales estrategias integradoras para el aula, la escuelay la
comunidad.

La escuelatiene que ensefar para una convivencia democratica en una
sociedad pluralista, donde simultaneamente se reconozca y respete la digni-
dad delapersona, y se dé espacio al compromiso y la coherencia de cada uno
con sus opciones. Es necesario que el futuro docente reflexione acerca de
situaciones en las que tales exigencias pueden comprometer algin tipo de
conflicto, y que se prepare para la busqueda de soluciones mediante el
didlogoracional y el reconocimiento de unabase valorativa comtin, expresada

por la Constitucion Nacional y las normas internacionales por ella reconoci-
das.

Algunos programas orientadores parala discusion didactica

Bajo este titulo se presentan algunos programas que pueden ofrecer elementos
paraunadidacticaen estos contenidos. No se tratade que enlaFormacion Docente
se desarrollen con exhaustividad todos estos programas, sino que se conozca su
existencia y se ofrezcan elementos para optar entre las oportunidades existentes
y llevar a cabo alguna experiencia.

1. La educacion en valores

Hay un amplio desarrollode programas orientados con estafinalidad. Los mismos
se presentan bajo diversas denominaciones: educacién en valores, educacion
moral, educacion personal y/o social, y otros.

Estos programas suelen incluir como parte fundamental la necesidad de
educar para el conocimiento de los valores, el autoconocimiento y la practica
consciente yresponsable.

Se propone el analisisde situaciones desde el punto de vista de los conflictos
y dilemas morales, enfatizando la comprension de perspectivas diferentes y la
posibilidad de aprendera argumentarydialogar. En otros, en cambio, se partedela
distincion entre normas naturales y positivas o de la postulacionde unajerarquiade
valores.

2.Laeducacién parala democracia

Existen programas que pretenden aprovechar las posibilidades que la escuela
ofrece alosalumnosylasalumnasde internalizarlos valores de lavida democratica
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proponiendo diversas formas de participacion institucional. La practica de Ia
participacion permite enfrentarla complejidad del ejercicio de lademocracia, sus
alcances, suslogrosy sus problemas.

Estos programas ayudan a que maestros y alumnos tomen concienciade que
elaprendizaje en el aulaes unaexperienciacompartiday, comotal, puede sertambién
laprimerainstancia paraaprenderaponeren practicavalores fundamentalesparala
convivenciademocratica.

3. Laeducacion para el pensamiento critico

También aquihayunampliorepertoriode programas. En general, la baseteoricatiene
que ver con la psicologia cognitiva y con ciertos planteos de la logica y de la
epistemologia contemporénea. Estos programas sueleninsistiren eltrabajo sistematico
con ciertas habilidades del pensamiento y de la percepcion, que necesitan ser
educados.

Enestalineasehadesarrollado unavariedad de programasenloquesellama
la"logicainformal”. Sebuscaaprender adescubrirfalaciasy seudoargumentaciones
en el lenguaje cotidiano, establecer relaciones logicas, construir definiciones y
razonamientos correctos.

4. Las "filosofias”para nifios

Existen diversos programas, con grados distintos de sistematizacion.
Elmasdifundido consiste eneldesarrollo, a partirde novelas paranifiosyadolescentes,
de diversas cuestiones filoséficas. Se agregan para el docente sugerencias de
actividades que permitenalosestudiantesdesarrollarestas cuestionesypracticarlas
habilidades del pensamiento critico. Con estosrecursos se propone constituirlaclase
enuna"comunidadde investigacion",dondelosalumnosy el docente adoptan, como
forma primordial de comunicacién, la practica dialogica.

Otros programas, en cambio, enfatizan el caracter especulativo de lafilosofiay
lacapacidad de asombro delos nifios. En estalinea, lafilosofia es entendida como
unafuente declaves para unavidabuenaycomorespuestaapreguntas metafisicas

5. Laensefanzade los derechos humanos
Porlo general, estos programas, que han tenido un desarrollo importante en los
ultimos afios, estan disefiados en torno de camparias que requieren una atencion

intensiva y secuenciada de actividades.

Este tipo de programas exige un claro compromiso institucional y la partici-
pacion de las familias y de la comunidad en general.

6. Laprosocialidad

Campo de la Formacién de Orientacion - Formacién Efica y Ciudadana / 225



Seentiende porconducta prosocial aquella que beneficia a otro u otros, realizada
segun los criterios del agente y sin mediar previamente refuerzos ni coaccién
externos. Entre tales conductas se encuentran todas aquellas que manifiestan
generosidad, bondad, altruismo, respeto areglas, beneficio para el grupo, etc.

Existen programas que pretenden aumentarla conducta prosocial en los nifios
fomentando sudesarrollo personal, entendiendo poresto: el desarrollodela capacidad
cognitiva, la autorregulacion, el sentido de pertenencia, la capacidad empaticayla
capacidad de elaborar juicios morales. Proponen técnicas que incluyen practicas
individuales yen grupos, yresolucion de problemas en situacionesreales.

7. Programas de accién solidaria y de compromiso escuela-comunidad

Estos programas consideran larealizacion de acciones planificadas de compromiso
delaescuela conlasnecesidades de lacomunidad como un procedimientode alto
valorpedagdgico. La posibilidad de enfrentarse anecesidades concretas yreales, la
busquedadeexplicaciénde suexistencia, laparticipacion en el esfuerzode busqueda
y ejecucion de soluciones pueden constituirun espacio valioso para la comprensién
de la realidad y para la internalizacién de los valores y de las actitudes de la
responsabilidad yla solidaridad.

Parallevaradelante estos programas son necesarias algunasnociones basicas
deanimacion sociocultural: distincion entre asistencia y asistencialismo, técnicas de

identificacion colectivade problemas comunitarios, elementosde dinamicade grupos,
etc.

Algunos de estos programas estan organizados en torno de teméticas particu-
lares: educacion paralapaz, programasde nodiscriminacion por sexo, educacion
paraeldialogoylaintegracion entre culturasdiversas, entre otras.

Propuesta de alcance de los contenidos

* Modelosde ensefianzadelaeducacién moral.
¢ Latradicion eudemonistaylatradicion deontoldgica enlaeducacién moral.

* Perspectivascientificas acerca del aprendizaje moral: psicologia constructivista;
psicologia conductista; otras posiciones.

Transversalidad, neutralidad y compromiso enlaensefianza de contenidos éticos.

* Algunosprogramasdeensefnanzapara laformacion éticay ciudadana: laeducacion
envalores, la educacién paralademocracia, laeducacion para el pensamiento
critico, “filosofias para nifios”, la ensefianza de los derechos humanos, la
prosocialidad, programas deaccion solidariay de compromiso escuela-comunidad.
Otros.
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En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtn
corresponda.

Expectativasde logros
Alfinalizar suformacién, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclode la

EGB:

- Conoceran algunosdelos principales modelosy programas didacticos vinculados
conlaensefianzadelos contenidosde laformacion éticay ciudadana.

- Adquiriran criterios para evaluar y seleccionar los aportes de los diferentes
modelosy programas.

- Serancapacesdeconstruirprogramas didacticos de acuerdo con la experiencia
ylareflexion.
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BLOQUE3: LAPRACTICADELAENSENANZADELAFORMACIONETICAY
CIUDADANA

Sintesis explicativa

Observacion y analisis de situaciones de ensefianza

Laobservaciéondeberallevarse acabo antes, durante ydespuésdelaplanificaciony
laconduccién del proceso de ensefianza, de modo que una primeraobservacion mas
espontaneasea sustituida porunaobservacién masreflexiva, a partirdelaadquisicion
de conocimientos sobre planificaciéon y conduccion, y de larealizacion efectivade
tales actividades.

Esimportante que laobservacién y analisis de situaciones de ensefianzade
estos contenidos sea entendida contemplando el mencionado caracter transver-
sal de los mismos en su triple sentido: curricular, institucional y social. Asi,
adquiere fundamental relevancia la capacidad de los futuros docentes de iden-
tificar valores, normas y principios presupuestos e implicitos en diversos conte-
nidos de ensefianza, enlas practicas institucionales, en las acciones de docentes
yalumnos, y en las practicas y en los mensajes de la comunidad de pertenencia.

Planificacién y conduccion de estrategias de ensefianza de contenidos
seleccionados

La necesidad de lograr un equilibrio entre la especificidad de estos contenidos y
su caracter transversal tiene implicancias didacticas tanto para la planificacion
como para la conduccion de la ensefianza. En este sentido es conveniente que
las practicas de la ensefianza se realicen tomando en consideracion ambas
orientaciones, esto es, que se practique la formacion ética y ciudadana en
aspectos transversales (participacion institucional, normas de convivencia, pro-
yectos interdisciplinarios, practicas con la comunidad, etc.), y que se realicen
también trabajos especificos de aula sobre los contenidos del area.

Porotraparte, en virtud del caracter experimental de muchos de los métodos
y técnicas de ensefianza especificos de la formacion ética y ciudadana, es
recomendable que la practica de laensefanza implique la aplicacion en un mismo
grupo de mas de uno de los modelos didacticos mencionados en el apartado
anterior u otros.

Evaluacion de las estrategias de enseiianza empleadas y del proceso de
aprendizaje de las alumnas y los alumnos

La adecuada realizacion de la practica de la ensefianza supone como

requisito indispensable la evaluacion de sus resultados. Esto involucra la
evaluacion tanto del aprendizaje realizado por los alumnos y las alumnas,
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comode lasestrategias didacticas empleadas porel practicante. Dicha evaluacién
debera sercontinua, de modo de permitir al futuro docente introducir rectificaciones
durante el desarrollo mismo de la practica.

En cuanto al aprendizaje de los alumnosylasalumnas, la evaluacién de este
tipode contenidos presenta dificultades especificas. Enla ampliadiscusion sobre
eltemaesimportante formaralosdocentes en ladistincién, que no es separacion
niopcion excluyente, entre evaluacion de procesosy evaluacion de resultados. Un
problema que se presenta con frecuencia en la practica educativa se refiere ala
necesidad de orientarla evaluacion de estos contenidos hacia conductas, proce-
dimientosy actitudes directa o indirectamente observables.

Propuesta de alcance de los contenidos
* Observacién de clases, situaciones escolares y practicas institucionales en
relacion con los contenidos de ensefianza.

 Seleccion, organizacion y articulacién de los contenidos de la formacion ética
y ciudadana.

* Relevamiento de las ideas previas de los alumnos y las alumnas en relacion
con los contenidos escolares seleccionados.

* Elaboracion de estrategias didacticas en relacion con los objetivos de la
ensefanza y con las condiciones escolares.

* Conduccion de situaciones de ensefianza.

 Evaluacion de los aprendizajes y de las propias practicas.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtn
corresponda.

Expectativasde logros

Alfinalizar su formacion, los docentes de Nivel Inicial y Primery Segundo Ciclodela
EGB:
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- Observaran y analizaran situaciones de ensefianza, teniendo en cuenta la
significatividad del contenido, las posibilidades de aprendizaje delas alumnasylos

alumnos, las estrategias docentes, sus formas de intervencion y el contexto
escolarespecifico.

- Planificaran, conduciran yevaluaran situacionesde ensefianzasobre labase de
modelosdidacticos explicitamente elegidos.

- Reflexionaranacercadelosresultados delaevaluacion paratomardecisionesen

relacién con la continuidad oreformulacion dela planificacion en que se enmarcan
los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
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BLOQUE4: ACTITUDES GENERALESRELACIONADASCONLA

FORMACIONETICA Y CIUDADANAY SUENSENANZA

En este bloque se sintetizan actitudesde un alto nivel de generalidad vinculadas con
laformacion éticay ciudadana y conlaensefnanzade sus contenidos. Estas actitudes
deben entenderse en un doble sentido: por un lado, se espera desarrollarlas en los
docentes mismos en tanto personas, dado que s6lo asi sera posible que puedan
contribuir a la ensefianza de las mismas; por el ofro, se espera desarrollar en los
docentes interés por propiciar tales actitudes en los alumnos y las alumnas.

Propuesta de alcance de los contenidos

Desarrollo personal

Compromiso con los valores: vida, libertad, bien, verdad, paz y justicia.
Valoracién positiva de uno mismo y del otro.

Aprecio y disposicion favorable a cooperar y a ser solidario.

Respeto por la diversidad y la discrepancia.

Actitudes de honestidad y sinceridad.

Placer por los desafios intelectuales.

Valoracion positiva del trabajo en tanto oportunidad de realizacién personal y
social.

Desarrollo sociocomunitario

Disposicion favorable para discutir, acordar y respetar normas de convivencia.

Actitud favorable haciala participacion responsable en la vidademocratica, el
dialogo, la cooperacién y la bisqueda de solucionesracionales y pacificasde
los conflictos.

Aprecio porlo propio, como manerade confribuira laformacion del sentido de
pertenencia y de la identidad nacional. Aprecio y respeto por las otras
identidades.

Actitud critica frente a la cultura que se genera alrededor de los ninos yde los
prejuicios que se desarrollan acerca de ellos y de otras etapas de la vida.
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Disposicion favorable a participaren acciones de compromisode las escuelas con
lacomunidad que sirvan parala transformaciénde larealidad, afinde mejorarlas
condicionesde vidade los seres humanos.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

Aprecio porlabusquedadelaverdad, el rigor del pensamiento, laindagacién
y el analisis como caracteristicas del conocimiento.

Actitud reflexiva y critica frente a los alcances y los limites del conocimiento.
Valoracién de los logros cientificos y tecnolégicos en funcién de su contribucion
almejoramiento delas condicionesde vidade lasociedad ala que se pertenece
y delos seres humanos en general.

Aprecio por el conocimiento cientifico que posibilita mejorarlaensefianzay el

-aprendizaje de la ética.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion

Aprecio por el uso de lenguajes y simbolos como elementos que contribuyen
al pensamiento légico, la construccion simbdlica del mundo, yla comunicacion
delas ideas y los sentimientos.

Disposicién favorable a expresar ideas en forma clara, explicita y rigurosa, y
aargumentar correctamente.

Valoracién del rigor en la formulacion de las normas y reglas que rigen la
practica comunitaria.

Valoracién de las manifestaciones estéticas como unadimensiéon fundamental
de la persona y de la sociedad.

Respeto porel pensamiento ajenc y valoracion del intercambio de ideas como
fuente de construccién de conocimientos.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segin
corresponda.
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Bloque transversal:
Mundo contemporaneo




BLOQUE TRANSVERSAL: MUNDO CONTEMPORANEO

Sintesis explicativa

Este blogue propone a los futuros docentes un conjunto de contenidos que les
posibilitaran una aproximacion a la contemporaneidad, permitiéndoles com-
prender algunos de los debates centrales que en torno a ella se plantean. No se
trata de un nuevo capitulo sino que estos contenidos tienen un caracter
transversal que contextualizan el abordaje de los distintos campos disciplinarios
y la dinamica de la vida cotidiana escolar.

Esta contextualizacién brindaran un marco de referencia actualizado,
vinculando el conocimiento escolar con temas contemporaneos relevantes,
muchos de ello de gran impacto en la vida cotidiana.

En primerlugar se propone abordar la problematica del estado actual de los
conocimientos disciplinares y sus implicancias en relacion con el conocimiento
escolar. Resultara particularmente importante para futuros maestros y maes-
tras, reflexionar sobre la redefinicién de los conceptos de disciplina, interdisciplina,
multidisciplina y transdisciplina.

En segundo lugar se analizaran los escenarios y actores del mundo actual,
haciendo hincapié en la existencia de nuevos roles y lazos sociales, en el marco
de nuevas formas de organizacién social. Esto se podra vincular con la
incidencia de factores historicos, culturales, economicos, sociales y religiosos
en dichas formas de interaccion en el ambito del mundo contemporaneo.

Finalmente se sugiere profundizar en algunas probleméticas‘ de gran
relevancia en el mundo contemporaneo, que tienen fuertes vinculaciones conla
educacién en general, y con el ambito escolar en particular.

En este sentido, el mundo del trabajo y la problematica laboral constituyen
para los/las futuros/as docentes objeto de analisis por la incidencia que éste
tiene, desde lo personal y lo colectivo, en el desarrollo social. Conocer las
caracteristicas del mundo laboral en la actualidad, las nuevas formas de
organizacion dela produccion, las distintas formas de generacion de empleo, las
competencias y calificaciones requeridas, les permitira a los futuros maestros y
maestras comprenderla necesidad de la educacion permanente ylas funciones
gue ésta cumple.

Otro de los temas actuales que merecen ser objeto de reflexion es el de la
salud; en particular la problematica de las adicciones, las enfermedades
infecciosas, de transmision sexual y el Sida. Si bien los avances de la ciencia y
el desarrollo tecnolégico posibilitan en principio una mejor calidad de vida, la
escueladebe entender a la formacion de actitudes del ciudadano comprendien-
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doque laexistencia las circunstancias sociales, econémicas y culturales pueden
significar una barrera para muchos sectores de la poblacion. En consecuencia
la reflexion sobre el papel de la educacion y de la escuela en la prevencion de
enfermedades y en la promocion, proteccion y recuperacion de la salud es
particularmente relevante parala formacion de los futuros maestros y maestras.

En relacién al ambiente, los/las futuros docentes podran considerar la
incidencia de los fenédmenos ambientales en la vida de los seres humanos. Por
ello es importante reconocer las acciones que se plantean como respuesta para
la proteccién del medio ambiente: el resguardo de la biodiversidad, el consumo

adecuadoy controladode losrecursos naturales, la explotacion administrada de
la tierra, entre otras.

Por ultimo el conocimiento de la probleméatica comunicacional contempo-
ranea permitira a los futuros docentes comprender que en esta sociedad de la
informacion se requieren competencias adecuadas para manejar cumulos
crecientes de datos e informacién en general, y decidir de manera inteligente su
seleccidn. El contacto con los temas vinculados a las nuevas tecnologias de ia
informacion y la comunicacion, posibilitara a los futuros docentes reflexionar
acerca de los efectos que ellas tienen particularmente sobre el trabajo (nuevas
calificaciones, nuevas ocupaciones y profesiones, cambios en la organizacién
dela produccioén, en la generacién de empleo y en general, en el mundo laboral)
y sobre la educacion (formacion continua, formas alternativas de aprendizaje,
teleducacion, conocimiento de codigos de la telinformacion y otros). En este
punto es importante reconocer la incidencia particular de los medios masivos de
comunicacién en aspectos como salud, educacién, cultura, transporte, ocio y
otros.

En sintesis, el tratamiento de los contenidos de este bloque, yasea através
detalleres, seminarios, materias o modulos, debera permitiruna contextualizacion
de los mismos que posibilite una vision global del mundo contemporaneo y el
analisis de algunas de sus dimensiones, a fin de facilitar a los futuros docentes
herramientas que mejoren la adecuacién y pertinencia de las practicas pedago-
gicas. Es por eso que este bloque adquiere una dimensién transversal y no
constituye un capitulo en si mismo.
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Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

* El conocimiento en la contemporaneidad: Procesos de fragmentacion y
rearticulacion de las disciplinas: multidisciplinariedad, interdisciplinariedad y
transdisciplinariedad. Conocimiento disciplinar y conocimiento escolar.

* Escenarios y actores contemporaneos: Nuevas identidades sociales y nue-
vas formas de organizacion social. Cultura contemporénea y relaciones
intergeneracionales. Realidad y virtualidad. Cultura contemporaneay cultura
escolar.

 Temas contemporaneos: Elmundo del frabajo: empleo, subempleo y desem-
pleo; educacion y trabajo: el papel de la escuela.

* Salud: salud, enfermedad y contexto socioeconomico; la escuela y la promo-
cidn y proteccion de la salud.

* Ambiente: riesgos naturales e impactos ambientales; recursos naturales;
educacién ambiental.

* Informacién y comunicacién: nuevos lenguajes; medios de comunicacion y
opinién publica.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Analisis delimpacto en el conocimiento escolar de los cambios en las formas
de articulacién de las disciplinas

* ldentificacion de los escenarios contemporaneos y de los procesos cultura-
les, politicos, sociales, econémicos y religiosos en los que participan los
distintos actores sociales, vinculando la escuela, la contemporaneidad y la

vida cotidiana.

* Analisis del papel de la educacion en la problematica contemporanea del
desempleo.

* Analisis de problemas vinculados a la salud y al ambiente desde la perspec-
tiva de su insercion escolar.

« Elaboracion de criterios para la seleccion y analisis de los productos
comunicacionales contemporaneos.
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+ Formulacién de proyectos que articulen el mundo escolar con la realidad del
mundo contemporaneo.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los futuros docentes:

- Comprenderan laincidencia de la cultura contemporanea en el conocimiento
escolar, vinculando los procesos culturales con el desarrollo curricular.

- Elaboraran criterios de seleccion y utilizacién de distintas problematicas
contemporaneas como ejes del desarrollo curricular.

- Seran capaces de utilizar en su practica pedagégica documentos y recursos
que ofrece el contexto.
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4

I. INTRODUCCION

Se presentan a continuacién los Contenidos Basicos Comunes para el campo
de la Formacion Especializada por Niveles de la Formacion Docente de Grado
del Nivel Inicial, la Educacién General Basicay la Educacién Polimodal. Se trata,
de acuerdo con lo establecido por el Consejo Federal de Cultura y Educacion,
de las «conceptualizaciones basicas y las diferentes aplicaciones de la ‘Psico-
logia evolutiva y del aprendizaje’, las ‘practicas docentes’ y las denominadas
‘Cultura de la infancia’, ‘Cultura de la pubertad’ y ‘Cultura de la adolescencia’ y/
o de contextos socioculturales especificos, segun el nivel del que se trate»
(Resolucion CFCyE 32/93, «Alternativas parala formacién, el perfeccionamien-
to y la capacitacion docente», 13 de octubre de 1993, y Resolucién CFCyE 36/
94, «Red Federal de Formacion Docente Continua», 1 de junio de 1994).

Las modificaciones en la practica de la ensefianza no pueden plantearse
sOlo como una adaptacion a las caracteristicas psicolégicas ni como una
adaptacién de éstas a las caracteristicas del docente y o de la comunidad. El
futuro docente dispondra de herramientas para integrar los contenidos, las
estrategias, los instrumentos de evaluacion de la ensefianza con las condicio-
nes que plantean las caracteristicas culturales y psicolégica de los alumnos y
alumnas teniendo en cuenta el escenario nacional e internacional y sus
articulaciones con aquellas.

En consecuencia, laformacién de los futuros docentes exige del dominio de
conocimientos acerca de las caracteristicas del desarrollo psicolégico y cultural
de sus alumnos y alumnas, y de las formas en que se manifiestan en los
procesos de ensefanza y de aprendizaje, asi como también de las diversas
variables que plantea la practica educativa.

Estos contenidos se analizan desde las perspectivas: antropolégicas,
psicologicas y pedagégicas y permiten la elaboracion de un conocimiento
indispensable para el disefio, planificacién, coordinacién, conduccién y evalua-
cion de las diversas tareas que constituyen la practica profesional.

Se considera también que estos conocimientos otorgan un marco referencial
para eltratamiento de los contenidos desarrollados en el campo de la Formacion
Orientada.

El conjunto de los contenidos que se desarrollan en este campo deben
comprenderse en una légica de integracién creciente a lo largo de todos los
niveles.

No se trata de que en la formacién de los docentes para cada uno de los
niveles se trabajen exclusivamente los alcances propuestos para ese nivel, sino
que se los enfatice sin desconocer los otros.
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II. ORGANIZACIONDELOS CBCDEL CAMPODE LAFORMACION ESPE-
CIALIZADA POR NIVELES

Esta estructura esté pensada para presentar los CBC y no prescribe
una organizacién curricular para su ensefianza. De igual modo, la
numeracion de los bloques (1, 2, 3, 4 ...) es arbitraria, y no supone un
orden para su tratamiento.

Se presenta la organizacién de los Contenidos Basicos Comunes para la
Formacion Especializada por Niveles y Ciclos' de la Formacion Docente de
Grado en sus bloques. Los contenidos han sido establecidos por la Resolucion
CFCyE 36/94, "Red Federal de Formacion Docente Continua®, del 1 de junio de
1994, y se fundamentan en la Resolucion CFCyE 33/93, "Orientaciones gene-
rales, propuesta metodoldgica y orientaciones especificas para acordar Conte-
nidos Basicos Comunes".

Bloque 1: Psicologia y cultura de los alumnos y alumnas del Nivel
Inicial.
Bloque 2: Psicologia y cultura de los alumnos y alumnas del Primer

y Segundo ciclo de la EGB.

Bloque 3: Psicologia y cultura de los alumnos y alumnas del Tercer
Ciclo de la EGB.

Bloque 4: Psicologia y cultura de los alumnos y alumnas del Nivel
Polimodal.

Bloque 5: Contenidos procedimentales.

Bloque 6: Contenidos actitudinales.

En la caracterizacion de cada bloque se detalla:
- Una sintesis explicativa de los contenidos a desarrollar.
- Una propuesta de alcance de los contenidos seleccionados.

- Las expectativas de logros al finalizar la Formacién Docente (este punto se
exceptia en el bloque de contenidos actitudinales)

* Se encuentran pendientes los bloques de Contenidos Bésicos Comunes que corresponden a los
diferentes regimenes especiales establecidos por la Ley Federal de Educacion.
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IIl. CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES DEL CAMPO DE LA
FORMACION ESPECIALIZADA POR NIVELES

BLOQUE 1: PSICOLOGIA Y CULTURA DE LOS ALUMNOS Y LAS
ALUMNAS EN EL NIVEL INICIAL

Sintesis explicativa

El Nivel Inicial en la Republica Argentina ha sido el dltimo en incorporarse al
sistema educativo. Tras un largo proceso de transformaciones ha definido su
actual funcién educativa.

Los procesos de cambio cultural, politico, econdmico, cientifico y tecnolo-
gico, han generado modificaciones en el rol de la mujer y del varén, en el seno
de las familias en las representaciones del concepto de infancia y en las pautas
de crianza y educacion. Por ello, los contenidos que se abordan en este bloque
permitira a él y a la futuro/a docente reconocer las diversas concepciones de la
infancia a través del tiempo y comprender las necesidades y demandas de las
familias, asi como también sus particularidades en diferentes contextos sociales
actuales y culturales.

Se trata de que los futuros docentes reconozcan la funcién que en la
actualidad cumple el nivel inicial en relacién con el derecho a la educacion de
los nifios y las nifias, y con su primera incorporacion al sistema educativo; y
comprendan e interpreten las necesidades de las familias asi como la respon-
sabilidad que ellas tienen en la educacion de sus hijos. Asi se podra distinguir
las funciones educativas de unos y otros en relacién con la educacion de los
alumnos y las alumnas.

Para el ejercicio de esta funcion, los futuros docentes requeriran conoci-
mientos de las particularidades culturales de sus alumnos/as; de su contexto
social y familiar y de las caracteristicas que conforman su identidad. En el Nivel
Inicial se favorecera la toma de decisiones vinculadas con las pautas de
convivencia de los alumnos y las alumnas entre si y en los grupos escolares,
reconociendo sus posibilidades y limites. El reconocimiento y el respeto a las
diferencias que de ellas surgen les permitira tener una particular preocupacion
por atender a la igualdad de oportunidades educativas y la no discriminacién.
Podran relacionarse asilos contenidos a ensefiar con las particularidades de los
alumnos/as de las comunidades de referencia y del contexto en que se
encuentra la institucion escolar.

El abordaje de los contenidos de este bloque permitira a él y la futuro/a

docente utilizar las estrategias didacticas apropiadas que garanticen la ense-
fanza a los alumnos/as.
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Setrata también de que estos contenidos posibiliten a los futuros docentes,
disponer de herramientas conceptuales para analizar y actuar ante situaciones
propias de la infancia, de las interacciones de los alumnos entre si, con los
docentes y con sus familias y con las formas culturales seleccionadas como
contenido educativo.

En este bloque se abordaran también contenidos referidos al desarrollo
psicologico de los/as alumnos/as del Nivel Inicial. Para ello el futuro docente
indagara y analizara resultados de investigaciones que muestran las amplias
posibilidades de aprendizaje que poseen los/as alumnos/as durante los cinco
primeros afios de vida.

Los futuros docentes conoceran diferentes teorias psicologicas que expli-
quen la afectividad, sociabilidad y la inteligencia. Estos contenidos le permitiran
abordar disefios, emplear y evaluar estrategias que favorezcan su accién
educadora.

Se presentan también contenidos referidos al Juego, cuyo aprendizaje es
conceptualmente considerado necesario para que los futuros docentes puedan
elaborar propuestas de ensefianza. En el Nivel Inicial se privilegia a la actividad
lidica como apropiada a las caracteristicas de los nifios pequefios. Desde
diversas teorias y enfoques antropolégicos, psicolégicos, filoséficos, socioldgi-
cos, se la ha definido, caracterizado y clasificado, como asi también explicado
su funcién desde el punto de vista pedagégico.

Los futuros docentes analizaran e interpretaran los soportes del juego y las
actividades lGdicas espontaneas del alumno que le serviran como fundamento
de las actividades educativas, diferenciando la actividad lidica del nifio, de la
actividad del maestro.

El futuro y la futura docentes se capacitaran para organizar las actividades
lddicas, en relacion con determinados contenidos escolares, y para decidir
respecto del tiempo y el espacio, los soportes disponibles para el juego, sus
modos de intervencion, sus estrategias de observacion, seguimiento y evalua-
cion de los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Propuesta de alcance de los contenidos

CONTENIDOS CONCEPTUALES

* Concepciones de la infancia a través de la historia. La infancia en la
comunidad y en la sociedad. Los vinculos que establecen los nifios: entre si,
con jovenes, adultos y ancianos. Pautas de crianza, valores, creencias.
Nacimiento y evolucion de las instituciones de nivel inicial.
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Caracteristicas de las familias de los/as alumnos/as. Roles de la mujer, del
varén y delos hijos. Expectativas sociales en relacion con la escuela. El Nivel
Inicial: funciones educativas y sociales.

Maduracion, desarrollo y aprendizaje. Factores constitucionales y ambienta-
les enla configuracién de la personalidad. La sexualidad infantil. La construc-
cién del esquema corporal.

Desarrollo social, motor y afectivo. Formacién de vinculos. Funciones
parentales. Conflictos basicos y formas de resolucion. La influencia de la
interaccion social sobre la afectividad.

Desarrollo cognitive en la primera infancia. El conocimiento en relacion
consigo mismo, con los otros y con las formas culturales seleccionadas como
contenidos educativos.

Adgquisicion y desarrollo del lenguaje. Origen y caracteristicas de las pregun-
tas infantiles. Las ideas infantiles.

Eljuego: distintas teorias. Caracteristicas. Clasificaciones. El juego desde la
perspectiva antropologica. Juego e instituciones sociales. Juego y trabajo. El
juegode las nifias y de los nifios. Juego y tecnologia. El juego desde la
perspectiva psicologica. Caracteristicas del juego en las distintas etapas del
desarrollo del ser humano. Significados afectivos del juego. Inteligencia y
juego. Evolucién psicomotriz y juego. El juego en las teorias del aprendizaje.
El adulto frente al juego. El juego desde la perspectiva pedagogica. El papel
del juego en el Nivel Inicial. La comunicacion verbal y no verbal del juego.
Juego y aprendizaje escolar.

Las practicas pedagégicas y el juego. Disefio de actividades lidicas. Modos
de intervencion del docente. Criterios para la seleccién y organizacion de las
situaciones de juego dentro de las diferentes areas curriculares. Espacios,
tiempo y actores del juego. Criterios para la seleccion de los materiales de
soporte del juego. Instrumentos y estrategias para la observacion, lectura y
evaluacion de las actividades ladicas en relacion con los contenidos escola-
res.

En todoslos casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.
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Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

- Reconoceranycomprenderan las caracteristicas culturales y psicologicas de
los nifios y las nifias y de sus grupos de pertenencia escolar. .

- Dispondran del conocimiento necesario para proponer a los grupos de
alumnosy alumnas situaciones de aprendizaje significativas que favorezcan
su formacioén integral.

- Reconoceran las caracteristicas de los nifios y las nifias y de los grupos
escolares para la seleccion, organizacion y tratamiento de los contenidos de
la ensefnanza.

- Valoraran aljuego como actividad propia del nifio pequefo, sus posibilidades
creativas y problematizadoras.

- Aplicaran criterios de seleccion y organizacién de espacios, tiempos, recur-
sos y soportes del juego.
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BLOQUE 2: PSICOLOGIA Y CULTURA DE LOS ALUMNOS Y ALUMNAS
EN EL PRIMER Y SEGUNDO CICLODE LAEGB

Sintesis explicativa

Los contenidos de este bloque permitiran a los futuros docentes avanzar en el
conocimiento de las caracteristicas de los/as nifios/as en sus dimensicnes
psicolégica y cultural del 1° y 2° ciclo de la EGB. Este conocimiento posibilitara
la comprensién de las posibilidades de los alumnos y las alumnas en el
aprendizaje de los contenidos escolares.

Con este fin se proponen contenidos que aportan al conocimiento y
comprension de los procesos cognitivos de los/as nifios/as en el desarrollo del
pensamiento y contenidos referidos a los procesos afectivos y motor.

Los futuros docentes reflexionaran acerca de los diferentes procesos de la
socializacion infantil; del desarrollo del juicio moral en los nifios y las nifias y su
correspondencia con las actividades propias de la infancia. Reconoceran las
diferencias personales en la integracion de los grupos para elaborar propuestas
pedagodgicas en el aula y en la escuela.

Se trata también de que el futuro docente reconozca las diferentes produc-
ciones de la infancia y los productos culturales destinados a ella a los fines de
fortalecer sus posibilidades de comunicacién con sus futuros alumnosy elaborar
propuestas educativas articuladas con el mundo extraescolar.

Porotra parte, se incluyen contenidos que permitiran a los futuros docentes
propiciar el frabajo en equipo. Asimismo en este nivel analizaran e interpretaran
las caracteristicas del juego y las actividades lidicas, para elaborar propuestas
educativas.

Asimismo, es necesario que los futuros docentes reconozcan la necesidad
de organizar desde el nivelinicial, y en particular para los dos primeros ciclos de
la EGB, formas sistematicas de ensefianzadelos contenidosde todaslas areas
y disciplinas curriculares.
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Propuesta de alcance de los contenidos

* Culturayaprendizaje. El reconocimiento de los codigos sociales lingiiisticos.
Desarrollo dellenguaje. La representacion infantil del mundo fisico, bioldgico
y social.

* Lo cognitivo, lo afectivo y lo motriz en la nifiez. Formacion de vinculos. Los
grupos familiares, escolar y de amigos. El desarrollo psicosexual.

* La socializacién infantil. La moral en la infancia. Principios y valores éticos.
Heteronomia y autonomia moral. El pensamiento infantil. Representaciones
infantiles, convivencia y normativa escolar. Participacion y autonomia en las
decisiones.

* Lainfanciaenlacomunidadyen lasociedad. Homogeneidad y heterogeneidad
en el mundo infantil. Discriminacion y estereotipos. Diferentes productos
culturales de y destinados a la infancia. El juego y las actividades ladicas.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtin
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacién, los futuros docentes:

- Reconoceran las caracteristicas culturales y psicolégicas de sus alumnos y
de sus grupos de pertenencia escolar.

- Dispondréan del conocimiento necesario para proponer a ios grupos de
alumnos y alumnas situaciones de aprendizaje significativas que favorezcan
su desarrollo integral.

- Reconoceran las caracteristicas de los nifios/as y de los grupos escolares
para el tratamiento de los contenidos de la ensefianza.

- Analizaran las diferentes actividades infantiles y su influencia en las practicas
escolares.

- Valoraran al juego y comprenderan sus posibilidades creativas y pro-
blematizadoras.
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- Aplicaran criterios de seleccidn y organizacion de espacios, tiempos, recur-
sos y soportes del juego y el trabajo escolar.
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BLOQUE 3: PSICOLOGIAY CULTURA DE LOS ALUMNOS Y ALUMNAS
DEL TERCER CICLO DE LAEGB

Sintesis explicativa

Los contenidos que se presentan en este bloque facilitaran la comprensién de
la adolescencia como proceso de desarrollo y crecimiento propio de nuestra
cultura caracterizado por cambios, crisis, blisqueda de identidad y que puedan
trae aparejados en algunas situaciones enfrentamientos con las personas e
instituciones que representan la autoridad. De esta forma, se espera que el
futuro docente disponga de herramientas que faciliten su vinculacién con su
alumnos/as y le permitan interpretar y orientar los procesos de busqueda y
cuestionamiento que se presentan en este nivel de ensefianza.

Se propone considerar las fransformaciones fisiolégicas propias de este
periodo y sus cambios con respecto a los periodos anteriores. Estos contenidos
permitiran alo futuros docentes reconocer que el desarrollo sexual, influye en las
relaciones personales, en la formacion y desarrollo de los grupos, La aparicion
de los caracteres sexuales secundarios, como los cambios hormonales, y el
aumento en el crecimientofisico favoreceran la reflexién respecto delingreso de
losalumnos ylas alumnas en unaetapa diferenciada de las anteriores alos fines
de orientar su practica educativa, lo que permitira a los futuros docentes
comprender e interpretarlas manifestaciones conductuales personales y grupa-
les de sus alumnos/as.

Se abordaran diferentes perspectivas tetricas sobre el desarrollo de las
particularidades afectivas, cognitivas y sociales que acomparan la tfransicion de
la pubertad hacia la adolescencia. Ello posibilitara al futuro docente analizar
expresiones culturales: lenguajes artisticos e informaticos, coédigos de los
medios masivos de comunicacion y los productos culturales, que los mismos
jévenes se encuentran en condicionesde elaborar para proponer actividades de
ensefianza individual y grupal.

Ademas se considera la influencia de diferentes productos culturales en el
comportamiento de plberes y adolescentes que es necesario conocer e
interpretar para el desarrollo de la practica educativa, como asi también el
analisis de los estilos de comunicacidn correspondientes a las alumnas y
alumnos de este ciclo.

Desde la perspectiva cognitiva, el futuro docente reconocera teorias que
proponen las caracteristicas de la formalizacion del pensamiento y las posibili-
dadesquebrindaalos alumnosyalumnasderealizar actividades de exploracion
e indagacion que impliguen controles de variables.
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Se aborda el desarrollo del lenguaje, que supone cambios en lo cognitivo
y posibilita la utilizacién de conceptos de mayor grado de abstraccién y
complejidad.

Se reflexionard acerca del respeto y las relaciones interpersonales de los
adolescentes, particularmente, en el marco de la familia, de la escuela y de las
amistades, teniendo en cuenta la importancia de la ensefanza de valores y
actitudes vinculadas con la solidaridad, el bien comtin, lablisqueda de la verdad,
el trabajo, la laboriosidad, el respeto por la diversidad, la no discriminacién y la
igualdad.

Propuesta de alcance de los contenidos
* Latransicion:la pubertad. Perspectivafisioldgica, antropolégica, psicolégica,
social y pedagdgica. Los procesos de cambio. La imagen de si mismo.

¢ Productos culturales de y para puberes y adolescentes. El tiempo escolar y
el tiempo libre. Lo personal y lo grupal. Homogeneidad y heterogeneidad.

= Desarrollo cognitivo: formalizacion del pensamiento. Relaciones entre len-
guaje y pensamiento.

 Estilos de comunicacion de plberes y adolescentes. Formacion de vinculos.
Discriminacion y estereotipos. Desarrollo del juicio ético y estético.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros

- Comprenderan las caracteristicas psicoldgicas, fisiolégicas, culturales y
sociales de la transicién de la pubertad hacia la adolescencia, para utilizar en
su tarea educativa.

- Diferenciaranycomprenderan los codigos comunicacionales que poseen los
adolescentes entre si, con su familia, los nifios, los adultos y los ancianos asi
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como los que utilizan en la institucion escolar. Identificaran esos cédigos en
relacién a la comunidad, region en que acttan.

- Elaboraran propuestas de ensefianza reconociendo las posibilidades del
pensamiento formal de sus alumnos y alumnas.

- Dispondran del conocimiento necesario para proponer actividades que
favorezcan el desarrollo integral de los puberes-adolescentes los vinculos
con sus pares, con su familia, con los adultos, con los ancianos y con los
docentes.
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BLOQUE 4: PSICOLOGIAY CULTURA DE LOS ALUMNOS Y LAS
ALUMNAS DEL POLIMODAL

Sintesis explicativa

Los futuros docentes analizaran desde diferentes perspectivas la adolescencia,
con el objeto reconocer y comprender las caracteristicas de los alumnos y las
alumnas.

En este bloque se presentan los contenidos que facilitaran a los futuros
docentes comprender la adolescencia y primera juventud como proceso de
cambios y crecimientos propios de nuestra cultura. De estaforma, se esperaque
el futuro docente del Nivel Polimodal disponga de herramientas que faciliten su
vinculacién con los alumnos y las alumnas, interpretando sus procesos de
blsgueda y orientando acerca de sus proyectos personales futuros.

Se indagara acerca de las diferentes expresiones y productos culturales,
elaboradas y difundidas por y para adolescentes. Se incluyen entre ofros: el
lenguaje, laliteratura, la musica, el soffware y los programas de television, Estos
contenidos permitiran elaborar estrategias de intervencion pedagdgica para la
formacion del juicio critico de los alumnos y alumnas.

Se propone que a través de los contenidos de este bloque los futuros
docentes puedan reconocer las representaciones gue del mundo actual tiene el
adolescente. Esto permitira orientar y contribuir en las elecciones del proyecto
de vida de los alumnos y las alumnas en el marco de la ensefianza de valores
yactitudes. Paraello, elaboraran y aplicaran durante su formacién, instrumentos
de indagacion que brinden informacion pertinente.

Elfuturodocente analizara lasrelaciones de los adolescentes entre si; entre
ellosylosnifios, los plberes, los adultos y los ancianos dentro y fuera del marco
familiar y de la comunidad de pertenencia.

En la formacion docente se consideraran los contenidos que permiten
comprender la influencia de modelos de identificacion -adultos y/o pares- en el
comportamiento del adolescente y del joven. Asimismo se prestara atencion a
cierto gregarismo, que confiere importancia a las actividad grupales en las
escuelas. Enrelacion conlatomade decisiones, la institucién escolar constituye
el marco adecuado para el ejercicio de la participacion democratica que pueden
expresarse en organizaciones como asociaciones estudiantiles, centro de
estudiantes y otras organizaciones comunitarias.

Desde la perspectiva cognitiva se trataran los contenidos referidos a la

consolidacion de la formalizacion del pensamiento que le permitiran a los futuros
docentes promover situaciones de ensefianza y aprendizaje apropiadas. Se
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consideraran cuestiones metodoldgicas, como la formulacién de hipétesis y su
comprobacion y su aplicacion en las disciplinas escolares.

En este sentido, la comprensién integral de los contenidos de este bloque
contribuird a la orientacion de las opciones laborales y/o profesionales que
realizaran los alumnos y las alumnas en el gjercicio pleno de la ciudadania.

Propuesta de alcance de los contenidos

» Laadolescencia como periodo de cambio. La crisis de laadolescencia: mitos
y realidades. El desarrollo de la identidad psico-social en la adolescencia y
la primera juventud.

e Las caracteristicas de los alumnos del Nivel Polimodal. La adolescenciayla
primera juventud en la familia, la comunidad y la sociedad: su influencia en
las formas de vinculacién y en los estilos de comunicacién. Formas de
participacion en los grupos de pares y de organizaciones sociales.

* Producciones y productos culturales por y para adolescentes y jovenes: su
influencia en la estructuracién de la personalidad.

¢ La transicion hacia la vida adulta. Las peculiaridades del juicio critico. Los
valoresy las actitudes. La autonomia e independencia personal y social. Uso
del tiempo libre, vida nocturna. El adolescente y el establecimiento de
vinculos.

» El desarrollo cognitivo. La escuela y el mundo del trabajo. El ejercicio de la
ciudadania.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segun
corresponda.

Expectativas de logros
Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

- Dispondran del conocimiento necesario para el disefio de estrategias de
ensefianza apropiadas.
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Conoceran lainfluencia de los productos culturales en los adolescentes para
la formacion del juicio critico.

Vincularan las diversas variables que comprometen la estructuracion de la
personalidad.

Comprenderan las caracteristicas personales y de los grupos de pertenencia

de sus alumnos/as para orientarlos en sus proyectos de vida futura en
relacion con las opciones de estudio y laborales.
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BLOQUE 5: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Procedimientos vinculados con la comprensién de las manifestaciones
culturales

* Analisis de las manifestaciones culturales destinadas ala infancia, pubertad,
adolescenciay juventud e identificacion de sus efectos pedagogicos, psico-
l6gicos y sociales.

* Deteccion, abordaje y resolucion de situaciones problematicas vinculadas
con la convivencia y con la discriminacion entre las personas.

« Disefio y elaboracion de propuestas pedagogicas coherentes y/o comple-
mentarias de los diferentes aspectos de la cultura de cada periodo evolutivo
abordado.

* |dentificacion de los codigos y lenguajes de la cultura en los diversos niveles
de ensefianza.

» Diserfio, seleccion y organizacion de diferentes estrategias de interaccion
socialque favorezcan ladescentracion y consideracion de multiples perspec-
tivas.

Procedimientos vinculados con las practica educativas

» Observacion, registro y analisis de los comportamientos de los alumnos y
alumnas en los diferentes periodos evolutivos.

= Previsién de acciones que favorezcan la interaccion del desarrollo cognitivo,
social y afectivo.

« Establecimiento de relaciones entre la estructura delosrazonamientosdelos
alumnos y las alumnas y la especificidad progresivamente creciente de las
tareas y contenidos escolares.

 Disefio de actividades que supongan un acercamiento a la cultura infantil,
adolescente y juvenil para relacionarla con la cultura escolar.

» Disefio y utilizacién de instrumentos de observacién y registro adecuados,
interpretacion y comunicacion de datos para los diferentes propésitos educa-
tivos.

 Andlisis comparativo de las teorias y perspectivas que conceptualizan al
juego.

» |dentificacién de los elementos que intervienen en el juego y en las activida-
des ludicas.
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Procedimientos vinculados con los procesos de ensefianzay de aprendizaje

Diserio y desarrollo de actividades que supongan una interacciéon entre las
ideas previas y los contenidos disciplinares con vistas al favorecimiento del
cambio conceptual.

Disefio y andlisis de actividades que favorezcan la relacién entre la memoria
a corto y largo plazo.

Evaluacién de alcances y limites de las conceptualizaciones sobre el juego
para la accion del docente en el aula.

Formulacién de proyectos aulicos incluyendo actividades ludicas.

Observacion, registro y anélisis del juego del nifio y el alumno en relacién con
los objetivos planteados.

Elaboracién de instrumentos de evaluacién del juego en relacion con la
ensefnanza y el aprendizaje.

Analisis de diferentes producciones linglisticas, plasticas, lidicas, musica-
les, corporales, etc., de los alumnos y las alumnas.

Analisis y comparacion de estrategias de ensefianza que promuevan ur
razonamiento cada vez mas estructurado desde el punto de vista légico.

Disefio y analisis de estrategias de ensefianza que favorezcan el desarrollc
del juicio ético.

Seleccion y uso adecuado de los soportes de las actividades lidicas
materiales estructurados y no estructurados, consignas, etc.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segtn
corresponda.

Expectativas de logros

Al finalizar su formacion, los futuros docentes:

Comprenderan el papel de la familia en la actualidad, los roles asignados ¢
las mujeres y a los hombres en relacién con la satisfaccion de diferentes
necesidades de las personas,
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- Reconoceréan la influencia de la representacion social sobre la infancia,
pubertad, adolescencia y juventud en las funciones y caracteristicas de las
instituciones educativas que los atienden.

- Identificaran similitudes y diferencias en la vida cotidiana de la infancia, la
pubertad, la adolescencia, la primera juventud, en diferentes grupos y
sectores sociales, e intervendran pedagogicamente paralaensefianzade los
valores y actitudes vinculadas con el respeto por la diversidad, la no
discriminacion, la igualdad de oportunidades y la solidaridad.

- Analizarany evaluaran laimagen de lainfancia, la pubertad, la adolescencia
y la primera juventud que transmiten diferentes medios de comunicaciény los
consumosy producciones culturales para intervenir en la formacion deljuicio
critico de los alumnos y las alumnas.

- Conoceran las caracteristicas generales y especificas del desarrolio
perceptivo, motor, cognitivo, lingliistico, social y afectivo en la infancia, la
pubertad, la adolescencia y la juventud construyendo criterios para seleccio-
nar y organizar contenidos, disefiar estrategias didacticas y evaluar los
aprendizajes.

- Conoceran los cambios que se producen y suponen la transicion entre la
nifiez y la juventud.

- Consideraran esos cambios y transformaciones para elaborar y desarroliar
estrategias educativas organizadas en relacién al grado de complejidad de
los contenidos escolares.

- Analizaran la produccion y los consumos culturales de los alumnos y las
alumnas.

- Tomaran en consideracion las manifestaciones culturales de las alumnas y
los alumnos para el logro de una produccion oral y escrita.
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BLOQUE 6: CONTENIDOS ACTITUDINALES

Sintesis explicativa

En este blogue se proponen algunas actitudes orientadas a la comprension
critica de la cultura propia de los educandos, la comprensién y la evaluacion de
las caracteristicas de los alumnos y las alumnas del nivel, y a la ensefianza de
los valores vinculados con el respeto por la diversidad , la no discriminacion ,la
igualdad y la solidaridad.

Propuesta de alcance de los contenidos

» Sensibilidad yrespetoporlahetercgeneidad y la diversidad cultural, religiosa,
por sexo, social, étnica

* Valoracién de la expresion cultural del alumno y de la alumna, de los
diferentes grupos etareos y sociales,.

* Reconocimiento y valoracién de las caracteristicas y las producciones de las
diferentes etapas evolutivas.

¢ |nterés por superar los estereotipos en el trabajo en el aula y la institucion..

¢ Disposicién para generar modelos de intervencién pedagdégico-didactica
adecuados a las caracteristicas y manifestaciones psicolégicas y culturales
propias de cada grupo escolar.

* Interésporpromoverlainclusion de actividades lidicas en todaslas areasdel
curriculum ,valorando y respetando el juego como actividad propia del
alumno y la alumna.

En todos los casos, estos alcances deberan relacionarse con los CBC
del Nivel Inicial y/o del Primer y Segundo Ciclo de la EGB, segln
corresponda.
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BISOGNINI, Susana Rosa (Rio Negro)
BLANCO, Noemi Mabel (La Pampa)
BRAGADO, Maria del Carmen (Chubut)
BRASESCO, Ana Maria (Tierra del Fuego)
BUJAN, Adela (Rio Negro)
CAPE, Maria Graciela (Neuguén)
CAVALLO, Sandra Viviana (Tierra del Fuego)
CERRA, Maria Luisa {(Chubut)
CEVINELLI, Silvia Carolina (La Pampa)
CORONADQ, Guillermo Rubén (Santa Cruz)
D ALOIA, Miriam Silvia (Chubut)
DE MICHELE, Sergio Gustavo (Chubut)
DE OTO, Alejandro José (Chubut)
DEMBOREYNSKY, Sonia (Tierra del Fuego)
DUCID, Juan Enrique (Neuguén)
ECHEVERRIA, Luis Alberto (La Pampa)
ENRIQUE, Ismael (Santa Cruz)
ESPOSITO, Hugo Jorge (Santa Cruz)

FARGIONI, Cristina Maria (Neuquén)

FERRERO, Adriana Beatriz (La Pampa)

FIGUEREDO, Lilian (Neuguén)

FRAILE, Alicia M. (Santa Cruz)

FREIJE FERNANDEZ, Paulino Javier (Santa
Cruz)

GAGGERQ, Susana (Neuguén)

GALLARDO, Elva Violeta (Neuguén)

GALLARDO, Susana Beatriz (Tierra del Fuego)

GARATE de PALMA, Nieves Inés (Rio Negro)

GARBARINO, Mirta Diana (La Pampa)

GARCIA, Diana Nancy A. (Chubut)

GELROTH, Nélida Beatriz (Chubut)

GIRALDEZ, Maria Alejandra (Rio Negro)

GIUSTI, Nora Laura (La Pampa)

GONZALOQ, Alicia (Chubut)

HERRERO, Ana Maria (La Pampa)

HUSS, Darde Néstor (La Pampa)

JIMENEZ, Emma Angélica (Neuguén)

LANDEIRA, Mirta Graciela (Chubut}

LANZA, Angela Pierina (Chubut)

MAINOU, Silvia Beatriz (Neuquén)

MANDON, Maria Josefa del Pilar (Rio Negro)

MANSQ, Liliana (Tierra del Fuego)

MARTINEZ, Graciela (Rio Negro)

MERINQO, Sergio Ubaldo (Chubut)

MIEREZ, Leticia (Neuguén)

MINNICELLI, Fabiana (Santa Cruz)

MINO, Ana Mercedes (Santa Cruz)

MOYANO, Blanca Eulalia (Rio Negro)

NEGRO, Maria Teresa (Santa Cruz)

OGORODNIKOV, Nina (Rio Negro)

PAREDES, Elena (Santa Cruz)

PARELLA, Claudia Andrea (Santa Cruz)

PAUGEST, Gladis Alicia (Rio Negro)

PEREIRA, Blanca A. (Santa Cruz)

PEREZ, Daniel Roberto (Rio Negro)

PORRINO, Ménica Valeria (Chubut)
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PRATOLARGO, Maria M. (Chubut)
ROLDAN, Sandra Liliana (Chubut)
ROZENGARDT, Rodolfo (La Pampa)
SAIZ, Silvia Noemi (Tierra del Fuego)
SERRANO, Gustavo Daniel (La Pampa)
STILLO, Delmiro Hiram (Tierra del Fuego)
STRAZZERE, Jorge (Neuguén)

TOREA, Adriana Elizabeth (Santa Cruz)
VILLADEAMIGO, Margarita T. (Rio Negro)
VILLANUEVA, Aldo Horacio (Rio Negro)
WIENER, Carmen Nora (Neuquén)
YANNIELL!, German (Tierra del Fuego)
ZAFFARONI, Luis Armando (Chubut)
ZARATE, Omar Rodolfo (Tierra del Fuego)

REGION NEA
(Misiones, 22 de Agosto de 1996)

ACHITTE de NENNING, Clara Estela (Formosa)

ALCANTARA, Henry Emir (Misiones)

ALIVERTI, Oscar (Corrientes)

ALVAREZ, Maria Cristina (Misiones)

ALZAGA, Oscar Alfredo (Misiones)

ARMUA de REYES, A. Cristina {Corrientes)

ARTIGAS de REBES, Maria Isabel (Corrientes)

AYALA, Maria Susana (Corrientes)

BAEZ, Carlos Manuel (Misiones)

BASCONCEL, Susana Angélica (Misiones)

BELTRAMETTI de MIRUYO, Maria Cristina
(Corrientes)

BENAVIDES, Anahi (Corrientes)

BENOIST, Susana Claudia (Chaco)

BRITEZ, Ramona (Misicnes)

BRITEZ, Santiago (Chaco)

CABRAL, Maria Delia (Chaco)

CAMPS de AVILA, Esperanza Maria (Misiones)

CARONIA de JOULIA, Silvia (Misiones)

DE LOS REYES, Mercedes del C. (Formosa)

DE RECK, Irma Barbara (Misiones)

DELLAGNOLO, Ricardo Antonio (Formosa)

DIAZ, Gloria Yolanda (Formosa)

DOMINGUEZ, Alicia Elizabeth (Formosa)

FENOCCHIO, Oscar Jorge Santiago (Misiones)

FERNANDEZ de AZZETTI, SusanaGraciela (Chaco)

FERNANDEZ, Gloria Emilse (Misiones)
GENES, Cesar Augusto (Corrientes)
GIMENEZ, Carmen Yolanda (Formosa)
GONZALEZ, Maria Laura (Misiones)

JURE, Catalina Heralda (Misiones)

KEMPEL de ORRANTIA, Susana (Chaco)
KRUCHOWSKI, Yolanda Esther (Misiones)
LABAN de GUNTHER, Maria Mabel (Misiones)
LAYERENZA, Angel Alberto (Corrientes)
LEDESMA, Gladis Norma (Misiones)
LIRUSSI, Marta Edelweiss (Misiones)
LITWITINK, Zulema B.(Misiones)

LOPEZ, Liliana Beatriz (Misiones)
LORENZO de METTINI, Elizabeth (Chaco)
LOVEY, Leticia Lucia (Chaco)

LOYO, Olga M. (Formosa)

MACIOPPI, Graciela (Corrientes)
MAROTTE, Marina Teresa (Formosa)
MARTELOTTE, Sofia Margarita (Misiones)
MARTINEZ, Gladys Nancy (Formosa)
MAURILLI, Liliana (Chaco)

MELLID de BISTALELTE, Emilia (Misiones)
MOIRAGHI, Elena del Carmen (Formosa)
MOLA, Maria Cristina (Formosa)

MONGES MOREL, Higinio (Misiones)
MONTERO, Mirta Amelia (Misiones)
MORINIGO, Marco Antonio (Misiones)
NARDELLI, Mercedes F. (Misiones)

NUNEZ de LARANGEIRA, Gloria Santa (Chaco)
NUNEZ de UBERTI, Patricia Ménica (Chaco)
OKULOQVICH, Eva Isabel (Misiones)
PASSADCRE, Rosa Beatriz (Formosa)
PASSARINO, Oscar E. (Formosa)
PELLIZZER, Mary Mabel (Misiones)
PENCIERI de VAZQUEZ, Ana Maria (Corrientes)
PEREDO, Maria del Pilar (Misiones)

PESO, Stella Marys (Misiones)

PINO, Aurora Emilce (Corrientes)

POLESEL de POMARES, Mercedes (Corrientes)
POLO, Gloria del Carmen {(Formosa)

POLO, Silvia Alejandra (Formosa)

RAMIREZ BARRIOCS, Susana (Corrientes)
RAMIREZ, Jorge A. (Misiones)

RAMOS, Maritza Mabel (Misiones)

RAMOS, Rodolfo (Misiones)

REY LEYES, Carlos Alberto (Misiones)
SALES, Javier Enrique (Misiones)
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SANTILLAN, Alejandra Noemi (Chaco)
SAVALL de REYNOSQ, Teresa del Rosario
(Corrientes)
SILVERO, Eduardo Juan (Misiones)
SKUPIEN de ACOSTA, Inés (Misiones)
SOUILHE de GARCIA, Maria Bibiana (Chaco)
TACHIBANA, Norma Beatriz (Misiones)
TELECHEA, Lia Susana (Misiones)
TOLEDO, Liliana Maria Teresita (Chaco)
TORRES, Maria Dolores (Chaco)
ULLRICH, Walter Femando (Misiones)
VIEIRA de ROLON, Norma Lia (Misiones)
ZARRABEITIA, Cesar Hector (Corrientes)

REGION NOA
(Salta, 26 de Agosto de 1996)

ABALOS, Blanca Marcela (Santiago del Estero)

ACOSTA MONTE de LAZARTE, Deolinda
{Tucuman)

AGOSTINI, Edna Isabel (Jujuy)

ALCAIDE, Maria Teresa (Tucuman)

ALDONATE, Graciela (Tucuman)

ALFARQ, Inés Rosenda (Santiago del Estero)

ALLENDE, Amalia Noemi (Tucuman)

ALVAREZ, Marta Cecilia (Salta)

ANACHURI de MARTIN, Mirta del Rosario (Jujuy)

ANGELICOLA, Nilda Graciela (Jujuy)

ARAGON, Julia Argentina (Tucuman)

ARANDA, Alejandro Rolando (Salta)

ARCE de MORENOQ, Maria Martina (Catamarca)

ARGARANAZ, Graciela Elena del Valle (Tucuman)

ATTERBURY, Mario Daniel (Santiago del Estero)

BARBADO de FIORITO, Anz Maria (Tucuman)

BAZAN de SOSA, Maria Ernestina (Catamarca)

BELLO de VICENTE, Ana Maria (Salta)

BESIN, Maria Cristina (Jujuy)

BEVILACQUA, Elvira Amalia (Tucuman)

BOLOSTOSKY, Lilian Zully (Santiago del Estero)

BREGA de BALLARI, Beatriz (Jujuy)

BUADAS de GARIEDO, Margarita (Tucuman)

BUSTAMANTE, Mirtha del Valie (Jujuy)

CACERES, Enrique Tedeo (Tucumén)

CAJARAVILLE, Jorge Luis (Salta)

CANO, Amalia Teresa (Jujuy)

CARRIZO de AMARILLO, Lilia Rosa (Tucuman)

CERRIZUELA de LOPEZ, Mariz F. (Tucuman)

CHELLAR, Sergio Avelardo (Salta)

CIGNO, Ada del Valle (Catamarca)

CORDOBA de FERNANDEZ, Genobeva
{Tucuman)

CORONEL, Gladys Dora del Carmen (Catamarca)

DIAZ de RETUERTA, Liliana Beatriz (Tucuman)

DOMINGUEZ, Liliana Josefina (Jujuy)

ELIAS de TONIN, Patricia Aida (Jujuy)

ESCOBAR de SARAVIA, Marta Eugenia (Salta)

FARA de MEDICI, Maria Elena (Tucuman)

FERNANDEZ, Dolores (Jujuy)

FIGUEROA de TOLOZA, Norma Estela (Santiago
del Estero)

GARNICA, Angel Heraldo (Salta)

GENTIL, Miguel Radl Enrique (Salta)

GODOY de DIAZ, Matilde Graciela (Salta)

GONZALEZ de CRUZ, Cecilia (Salta)

GONZALEZ, Maria Santos (Salta)

HERRERA de PARADELQ, Lucia (Santiage del
Estero)

HERRERA, Carlos Cirilo (Catamarca)

IGARZA de LIZARRAGA, Maria Susana (Salta)

JALILE, Augusto César (Catamarca)

LEDESMA, Teresa Antonia (Santiago del Estero)

LINDOW, Ricardo Sergio (Tucuman)

LOPEZ de ELIAZARIAN, Benita Irma (Jujuy)

MACCIO, José Ricardo (Santiago del Estero)

MEDINA de JALILE, Liliana del Valle (Catamarca)

MENA PRATS de LLANES, Marta (Tucuman)

MORENO, Lilia Inés (Catamarca)

MUKDSI de ABEIJON, Maria Ester (Santiago del
Estero)

NAVARRO de ALEGRE, Maria del Carmen
(Salta)

NICOLINI, Juan José (Salta)

OLIVERA de DE MARCO, Mancy Magali (Jujuy)

OTAIZA, Hermelinda Amelia (Jujuy)

PACHECO, Teresa Margarita (Tucuman)

PAVON de SCARANO, Martha Nilda (Santiago
del Estero)

PELLICER YOCCA, Marta Susana (Santiago del
Estero)

PEREYRA de LOPEZ, Selva Teresita (Santiago
del Estero)

PERUCCA de ZURITA, Gloria (Salta)

PINETTA, Elsa Noemi (Catamarca)
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PISTONE de CORONEL, Silvia Susana
{Tucuman)

PONCE de JAEN, Susana Beatriz (Tucuman)

QUAIA de BUADAS, Clelia Ana (Catamarca)

RAMOS, José Alberto (Jujuy)

RISSO PATRON, Martin (Salta)

ROJAS, Maria Cristina (Jujuy)

ROMERO, Nidia (Catamarca)

RUIZ, Maria Eva (Santiago del Estero)

SALEME, César Ricardo (Catamarca)

SCHAMUN, Adela Teresa (Catamarca)

SERRANO, Albina Noemi (Santiago del Estero)

TORRES de PINTOS, Marta del Carmen
(Tucuman)

VALLS de ROMAN, Graciela Elvira (Salta)

VARELA, Lilian Azucena (Catamarca)

VILLACORTA de COSTAMAGNA, Mabel
(Catamarca)

VILLAVICENCIO, lleana A. (Santiago del Estero)

YOLDE, Adolfo Néstor (Catamarca)

ZAMORA de SFRISO, Maria M. (Tucumén)

REGION CUYO
(Mendoza, 28 de Agosto de 1996)

ABDENUR, Graciela Adriana (La Rioja)
ALBARRACIN, Dante Hugo (La Rioja)
ALBARRACIN, Delia (Mendoza)
ALVARADO, Clides Yolanda (San Luis)
ARAVENA, Estela Beatriz (San Juan)
BELASCOAIN, Mabel Adriana (San Juan)
BUENO de GARCIA, Mirta (San Juan)
CASTANEDA, Alicia (San Juan)
CASTELLANOS, Andrea Rosana (Mendoza)
CONTRERAS de NEME, Julia Emilce (San Luis)
CORTES AGUERQ, Martha Elena (La Rioja)
CRESTA, Cecilia Inés (La Rioja)

DE PAUW, Clotilde Maria Inés (Mendoza)
FLORES, Elsa Mercedes (San Juan)
GABUTTI, Nidia del Rosario (San Luis)
GALLARDO, Maria de los Angeles (La Rioja)
GARCIA, Isabel Leonor (Mendoza)

GARCIA, Laura Beatriz (San Juan)

GIL de ZUNGRE, Irma (San Juan)

GORRA, Maria Inés (Mendoza)

GOYOCHEA, Eva Susana (La Rioja)
HERRERA, Maria de los Angeles (La Rioja)
HERRERO de CASSELLA, Marta (San Juan)
ITALIANO de MANCINI, Maria Elena (San Luis)
KOBYLANSKI, Mercedes Noemi (Mendoza)
LOPEZ, Nora Haydée (San Juan)

LUCERO de CASTRO, Nelly Haydée (San Juan)
LUJAN, Miriam Elizabet (La Rioja)
MANGANELLI, Daniela Rosa (San Juan)
MASSACCESI, Adriana Violeta (San Juan) =
MATKOVIC, Juan Carlos (San Luis) =
MORALES, Julio Marcelo (San Luis)

MORANQO, Silvia Patricia (San Luis)

MORETTI, Alfredo Santiago (Mendoza)

NIETO VAZQUEZ, Rodolfo Rubén (San Luis)
OCTUBRE, Nora Liliana (San Juan)

ORTIZ, Cristina Araceli (San Juan)

ORTIZ, Maria Cristina (Mendoza)

PALAZZ|, Maria Luisa (La Rioja)

PERALTA de D'INCA, Norma (Mendoza)
PUGLIESE, Maria Elena (La Rioja)

PULGAR, Roxana (Mendoza)

REZZANO, Miguel Angel (San Luis)
RODRIGUEZ, Nora Liliana (La Rioja)

ROMERO de PORCEL, Maria Graciela (San Luis)
SIERRA, Maria del Rosario (Mendoza)
SILVAGE, Carlos Alberto (Mendoza)

SOTO, Ménica (Mendoza)

STAHRINGER, Roberto (Mendoza)

TORO, Graciela Mercedes (San Juan)
VAZQUEZ, Elbia Myriam (San Luis)

VIDELA, Adriana Inés (Mendoza)

VISPO, Cristina Ester (Mendoza)

WILKINSON, Debora Andrea (San Luis)
YARZA, Maria Claudia (Mendoza)

REGION CENTRO
(Buenos Aires, 29 de Agosto de 1996} B

ALTERISIO, Silvia Inés (Capital Federal)
ARDISSONE, Diana Beatriz (Capital Federal)
AZZERBONI, Delia Rosa (Capital Federal)
BARBERA de RIOS, Maria (Entre Rios)
BEARZQOTTI, Norma Beatriz (Entre Rios)
CANAS de DAVIS, Maria Teresa (Capital Federal)

272/ Participantes en seminarios y reuniones de trabajo



CANDAS, Dora Beatriz (Capital Federal)
CANEPA de GANTUS, Alma (Santa Fe)
CAVALIERI, Graciela Susana (Buenos Aires)
CODINA de CELIS, Ana Maria (Cérdoba)
COLOTTA, Hugo Antonio (Buenos Aires)
D"ABRAMO, Vicente (Buenos Aires)
DELMONTE, José Luis (Capital Federal)
DENEGRI, Silvia (Santa Fe)

ETCHEVERRY, Nora Maria Lucia (Buenos Aires)
FAGALE, Enrique David (Buenos Aires)
FERRARI, Mabel Alicia (Capital Federal)
FERRARIS, Oscar Alberto (Buenos Aires)
FORMENTO de NADER, Graciela (Entre Rios)
GABBARINI, Patricia A. (Cérdoba)
GABELLA, Susana Alicia (Entre Rios)
GALLINGER, Anselmo Nicolés {Entre Rios)
GARAYECHEVARRIA, Ana Maria (Santa Fe)
GARCIA, Ana Maria (Buenos Aires)
GUROVICH, Susana Martha (Capital Federal)
HERRERA, Mariela Isabel (Entre Rios)
HOERMANN, Maria del Carmen (Santa Fe)
JUNCOSA, Maria Elena (Entre Rios)
LAURIA, Marta Beatriz (Capital Federal)

LIOI, Marta Severina (Santa Fe)

LOPEZ, Elena Mabel (Entre Rios)
LORENZINI, Esther Camila (Capital Federal)
LOUBIERE, Liliana Elide (Santa Fe)
MAJO, Veronica Angela (Santa Fe)
MANSO, Eduardo Oscar (Entre Rios)
MARTINEZ, Alejandra Luz (Sante Fe)
MAURER, Sarah Josefina (Capital Federal)
MONTTI! de GABDI, Esmeralda Ana (Santa Fe)
MORANO, Graciela Noemi (Capital Federal)
PAJON, Maria Raquel (Buenos Aires)
PANIGADA, Alicia (Capital Federal)
PORTILLO, Marta del Huerto {Santa Fe)
ROBLEDO, Virginia M. E. (Santa Fe)
RODRIGUEZ de PASTORINO, Elvira (Capital
Federal)
ROMERO, Mabel Beafriz (Santa Fe)
ROTGER, Héctor Martin (Santa Fe)
RUIZ, Ménica Araceli (Capital Federal)
SABELLAde ORTIZ,EsperanzaElena (Entre Rios)
SANTELLANI, Viviana Lia (Entre Rios)
SARTORI de RUIZ, Anunciacién (Entre Rios)
SCHNEEBERGER, Marine (Entre Rios)
TARULLI de PASUTTI, Gloria (Entre Rios}
ZORZON, Amado Abel (Santa Fe)
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