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Modulo 2: Interculturalidad/es. Perspectivas plurales en la educacion escolar

Clase 1: Recorridos de la Educacion Intercultural en
América Latina

Bienvenidos y bienvenidas al segundo mddulo de la Actualizacién Académica en Educacion

Intercultural Bilinglie / Educacién Intercultural.

A lo largo de este mddulo vamos a iniciar un recorrido para acercarnos al desarrollo de la Educacién
Intercultural Bilinglie (EIB) en América Latina y poder identificar distintos momentos y contextos en
los cuales viene teniendo lugar. También presentaremos algunas distinciones y diferencias entre los
conceptos de multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad y sus implicancias sobre todo en
el dmbito educativo, y nos aproximaremos a conocer distintas perspectivas actuales acerca de la
interculturalidad, sus propuestas vy debates: interculturalidad critica, interculturalidad
transformadora, interculturalidad para todos/as, entre otras. Teniendo este marco conceptual
desarrollado, nos acercaremos a lo que sucede en nuestro pais en torno a la interculturalidad y la
educacion, a través de algunas experiencias que denominamos de Educacién Intercultural (El) y/o

Educacién Intercultural Bilinglie (EIB) o Educacion Bilinglie Intercultural (EBI en Chaco).

Los y las invitamos a participar del Foro de consultas que tienen a disposicion para plantear dudasy

realizar comentarios sobre los distintos temas que vamos a desarrollar. iEmpezamos!

Presentacion

La Educacién Intercultural Bilinglie tiene un vasto recorrido en América Latina, y ha tomado distintas
formas y modalidades en los distintos contextos nacionales y regionales. Tal como vimos en el primer
maddulo, la institucidon escolar nace y crece con el claro mandato de homogeneizar cultural y
lingliisticamente a la poblacién y reproducir el orden hegemdnico que las elites criollas de las
primeras republicas necesitaban consolidar en el marco de los procesos de conformacion y/o

consolidacién de los estados nacionales.

Se estima que la poblacion indigena en América Latina asciende a unos 58 millones de personas

pertenecientes a 800 pueblos que representan el 9.8 % de la poblacién total de la regién (CEPAL,
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2020). Como sabemos, la presencia indigena no es uniforme en todas las subregiones del continente,
ni en todos los estados. A inicios de los 2000, Lépez y Kliper comentan que, en paises como Argentina,
Brasil, Colombia, Costa Rica, Guayana Francesa, Paraguay y Venezuela, la poblacion indigena no
supera el 5% de la poblacién total, en tanto que en otros como Guatemala, Bolivia, Peru y Ecuador,
los indigenas representan mayorias nacionales en términos demograficos con mas del 50% de la

poblacién total perteneciente a pueblos indigenas.

En Argentina contamos con los datos del Censo Nacional realizado en 2010, que registré que 955.032
personas se identificaron como indigenas. Sin embargo, se espera que los resultados del
recientemente implementado Censo Nacional 2022 reflejen un aumento considerable en la cantidad
de personas que se autorreconocen descendientes o miembros de pueblos indigenas, debido a la
incorporacion de preguntas especificas sobre la identidad que no fueron incluidas en todas las

encuestas censales en 2010.

En la regién latinoamericana se hablan entre 400 y 450 lenguas indigenas, de las cuales
aproximadamente el 25% son lenguas transnacionales ya que se hablan en mas de un pais, como por
ejemplo el quechua que cuenta con hablantes en 7 estados nacionales: Argentina, Bolivia, Brasil,

Colombia, Chile, Ecuador y Peru (UNICEF-PROEIB, 2009).

La historia de América Latina esta atravesada por las asimetrias en las relaciones sociales, iniciadas
con la conquista hace 530 afios y sostenidas por los estados republicanos. El ambito educativo es sin
dudas un escenario de tensiones y disputas, en el que se entraman distintos actores en espacios y
tiempos cambiantes y dinamicos. Movimientos indigenas, politicas estatales, instituciones
académicas, organizaciones religiosas, agencias de financiamiento internacional y organizaciones de
la sociedad civil entre los principales, entablan didlogos mds o menos tensos y con resultados

diversos.

El desarrollo de la EIB en América Latina nos habla de estas tramas desplegadas a lo largo del siglo XX

y que fueron afianzdndose a nivel discursivo en sus Ultimas décadas y en el inicio del siglo XXI.
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El desarrollo de la Educacion Intercultural Bilinglie en América Latina

Les proponemos recorrer, de manera sintética, las principales caracteristicas de los procesos que
vinculan a los pueblos indigenas y la educacién formal; para ello seguiremos el desarrollo de Lépez y

Kiper en su completo informe a la Organizacién de Estados Iberoamericanos -OEI- de 1999.

En este informe, los autores resefian que entre las primeras acciones que vincularon las lenguas
indigenas con la educacién formal se encuentra su inclusién en los colegios creados en la época
colonial para que asistan los hijos de lideres indigenas. Alli se impartian contenidos en castellano,
latin y la lengua indigena que el régimen colonial consideraba como lengua general (aquella lengua
indigena que adoptaron los colonizadores como medio para la evangelizacién y administracién. El

guechua de los incas del Peru, el aymara de las regiones andinas o el tupi-guarani de extensas

regiones amazédnicas son claros ejemplos).

Educacién a indigenas en la época colonial

&

A,

e

Imagen bajo licencia Creative Commons

Esta practica se abandond hacia fines del siglo XVIII, cuando ante el surgimiento de los movimientos
emancipadores de las nacientes republicas se prohiben las lenguas indigenas y se impone el
aprendizaje y uso del castellano en los inicios de un aun incipiente sistema educativo. Es asi que
durante la mayor parte del periodo republicano las primeras instituciones escolares se erigieron
como aparato para la homogeneizacién y el blanqueamiento, a través de la castellanizacién forzada

como uno de sus principales dispositivos. Es con esa orientacion que se emplazan las primeras
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escuelas en areas indigenas, en las que los estudiantes debian aprender contenidos que poco tenian

gue ver con sus vidas, y ademas incorporar simultdnea y obligatoriamente la lengua espafiola.

A partir de los afios 30 del siglo XX en diversos lugares de América (sobre todo en Peru, Ecuador y
Bolivia), y ante la creciente demanda de movimientos indigenas que buscaban apropiarse de la
lengua hegemodnica por considerar que les ayudaria a su reconocimiento como ciudadanos con
derechos, empiezan a surgir metodologias bilinglies para ensefiar lecto escritura en las escuelas con

poblacién indigena.

Para reflexionar...

Una de las principales influencias en estas incipientes “metodologias bilinglies” fue el
Instituto Linguistico de Verano (ILV), creado en 1934 en Estados Unidos como iniciativa
de la Sociedad de Traductores de la Biblia Wycliffe que se propone traducir textos
religiosos a distintas lenguas nativas del mundo, con un claro propdsito evangelizador.
Desde su fundacion se extendié rdapidamente por Latinoamérica, empezando por
Meéxico y llegando con su modelo luego a Peru, Colombia, Ecuador, Bolivia y Brasil.
Muchas de las primeras experiencias de ensefanza del espafiol como segunda lengua

fueron impulsadas con apoyo técnico del ILV.

Tal como vimos en el Mdédulo |, la relacidn entre la accion evangelizadora, la educacion formal y la
empresa asimilacionista estatal, ocurre en este momento en nuestro pais y en el resto de

Latinoamérica.

Siguiendo con este panorama regional, a comienzos de la década de 1940 y a partir de la reunion de
los estados americanos en Patzcuaro, México, y la creacién del Instituto Indigenista Interamericano,
se reconocio la necesidad de utilizar las lenguas indigenas para los procesos de alfabetizacién, aunque

siempre teniendo como objetivo Ultimo la asimilacién de los indigenas a la sociedad mayor.

Por esto, la educacion bilingilie surgié como forma compensatoria en tanto era capaz de nivelar
educativamente a la poblacién indigena con la no indigena. Bajo esos lineamientos surgieron las
primeras normativas especificas y se dio inicio a la educacién bilinglie como propuesta estatal en

paises como México y Peru. Su surgimiento tiene lugar en el contexto de las discusiones sostenidas
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con el fin de adecuar el modelo educativo homogeneizador imperante en toda América, el cual

resultaba insuficiente e inadecuado en el logro del aprendizaje entre los nifios indigenas.

Entre los afios 60 y mas aun durante los 70 surgieron programas educativos que, despojados del
criterio neo evangelizador y distancidandose de la politica oficial de castellanizacién, comenzaron a
experimentar nuevas estrategias. Es el tiempo de la educacion bilingiie de transicion, que recurre a
las lenguas indigenas soélo durante el tiempo estimado como suficiente (dos o tres afios) para que los

nifos y nifias aprendiesen el castellano.

Estos modelos de educacién bilinglie estuvieron focalizados sdélo en las dificultades lingliisticas de los
alumnos y las alumnas indigenas para aprender los conocimientos impartidos desde la escuela. Sin
embargo, a partir de los movimientos sociales de los 70 esto comenzaria a cambiar: los grupos
indigenas en muchos paises de Latinoamérica intensificaron los reclamos de mayor participacién en
los asuntos de su interés y es asi que en varios de los estados con poblacién indigena significativa se
promovio el desarrollo de propuestas experimentales que contemplaran nuevas formas de abordar

la lamada educacion bilinglie y bicultural.

En diversos lugares —como en Ecuador y en la Amazonia peruana— los indigenas demandaban el
uso de sus lenguas y la presencia de elementos de su cultura en la educacidn formal. Estas demandas,
sumadas al desarrollo de los primeros proyectos de educacién bilinglie de transicién y junto a una
mayor reflexion académica sobre los beneficios del bilingliismo, confluyeron en el surgimiento de un

nuevo modelo de educacidén bilingiie en la region denominado de mantenimiento y desarrollo.

Si bien su principal objetivo fue consolidar el uso de las lenguas maternas de los y las estudiantes, se
propicié al mismo tiempo el aprendizaje de una segunda lengua como el caso del espafiol. En este
momento se empiezan a modificar programas y curriculas escolares a fin de incorporar saberes y
practicas culturales tradicionales como contenidos de ensefanza, con la intencidon de acercar la

escuela a las vidas cotidianas de los y las estudiantes y sus familias.
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Tal como relata Aikman para el caso de Perd...

“Dentro de la educacidn bilinglie con orientacién de conservacién o “mantenimiento"
encontramos una gran variedad de programas, como se refleja en la diversidad de la
terminologia empleada para clasificarlos. Hay por lo tanto programas de educacion
bilinglie, de enriquecimiento, educacién bilinglie aditiva, y educacién bilinglie del
mantenimiento (bien sea estatica o de desarrollo). Este estudio se refiere a la educacién
bilinglie de mantenimiento, la cual promueve el desarrollo de la lengua materna
indigena. EI movimiento indigena centrd sus exigencias en este tipo de educacién de
mantenimiento, aduciendo el derecho de los pueblos indigenas a promover su

conocimiento, lenguaje y educacion cultural apropiado (ver IWGIA 1992)”.

(Aikman, 2003: 54)

Este nuevo modelo fue mads alla de los planteos meramente lingliisticos y, gracias al apoyo de diversas
organizaciones, universidades y equipos de investigacion, se diferencid sustancialmente de las
anteriores propuestas. La educacién bilinglie de mantenimiento y desarrollo apuntd, entonces, a
consolidar el manejo de la lengua materna y a su vez propiciar el aprendizaje de la segunda lengua.
En distintos lugares se llevaron adelante propuestas que, mas alld de diversos resultados, tuvieron
en consideracion las necesidades y perspectivas de las mismas comunidades en la aplicacién de estas

nuevas experiencias.

Es entonces desde fines de los anos 1970 e inicios de los 1980, que en América Latina se comienza a
hablar de una educacion bilingiie intercultural o intercultural bilingiie - EIB-, cambiando su
orientacién transicional por una de mantenimiento y desarrollo de los idiomas indigenas,
modificando progresivamente las curriculas monoculturales y enfatizando cada vez mas el didlogo

entre saberes distintos y complementarios.

III

Hasta ese momento la denominacion de “educacidn bilingiie bicultural” imperaba en las discusiones
y propuestas, si bien como plantea Aikman (1999) éstas muchas veces se agotaban como una

cuestion referida a las regiones de donde partian las propuestas —América Central o del Sur—ya que
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los programas de educacidn intercultural y/o bicultural estaban interesados en una educacién que

tomara en consideracién algo mas que el lenguaje y la tradicion cultural de los pueblos involucrados.

IlI

Los primeros antecedentes de uso del término “intercultural” se encuentran desarrollados por
Mosonyi y Rengifo (1983) en la politica educativa de Venezuela y la oficializacidon de la Educacién
Intercultural Bilinglie, alld por 1979. Estos autores diferencian ambos términos, cuestionando el uso
del término “bicultural” debido a que esta perspectiva implicaria la posibilidad de que alguien pueda

desenvolverse en dos culturas diferentes simultdneamente y en igual grado.

“La interculturalidad que se propone tendra como punto de partida a las lenguas y
culturas de las respectivas etnias, las cuales constituyen las formas y contenidos basicos
del proceso educativo formal. A estos elementos originarios se van agregando —en
forma gradual, no conflictiva ni sustitutiva— todas aquellas areas tematicas tomadas de
la cultura mayoritaria que el educando indigena requiere para una formacién integral.
(...) No hablamos de educacién bicultural porque la cultura del educando indigena
seguira siendo una sola, la misma cultura indigena ampliada segun las nuevas
necesidades y circunstancias de orden econémico, social y politico” (Mosonyi y Rengifo,

1983: 212)

La década de 1990 fue testigo de procesos de reformas constitucionales a lo largo de América Latina,
diversos paises reconocieron y aceptaron sus condiciones pluri o multiculturales: Argentina, Bolivia,
Brasil, Colombia, Ecuador, Guatemala, México, Nicaragua, Paraguay, Perd y Venezuela son ejemplo
de ello. A partir de la década del 2000 muchos de estos estados desarrollaron normativa especifica
de reconocimiento de la interculturalidad en el sistema educativo, de derechos linglisticos y/o

derechos de autonomia educativa.

Es asi que el concepto de interculturalidad en Latinoamérica considera a las lenguas y culturas
indigenas en una suerte de relacién dialdgica con la lengua y cultura mayoritaria, lo cual no quiere
decir desconocer las profundas y continuadas asimetrias entre sociedad mayor y sociedad indigena,
sino que la posibilidad de estos planteos conlleva cuestionamientos profundos acerca del caracter de

estas relaciones y su permanente replanteo.
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La nocidon de interculturalidad implica, de este modo, una nueva mirada sobre el caracter de las
relaciones entre los pueblos indigenas y el resto de la sociedad involucrando fuertes tomas de
posicidn politicas alrededor de la misma ya que contempla a la lengua, el bilingliismo y a la misma
cultura indigena desde una dptica que va mas alla de su uso en la escuela. De igual manera las
dificultades que genera el no compartir la lengua y cultura oficial son cuestionadas y se va a comenzar
a plantear a la lengua y cultura indigena como un recurso que enriquece tanto la educacién escolar
como el resto de las relaciones establecidas y por establecer entre pueblos indigenas y el resto de la

sociedad.

Mientras todo esto sucedia en la regidn, las tensiones entre modelos y logicas de saberes, précticas
y conocimientos distintos seguian vigentes sobre todo en las instituciones educativas donde
empezaban a convivir y tener lugar al menos dos modos de conocer: el escolar y el proveniente de

las comunidades indigenas.

Si como vimos, desde la época colonial la construccidon de conocimiento hegemaénico sustentado
desde el saber cientifico occidental deslegitima, subalterniza e invisibiliza otros modos de conocer,
otras epistemologias, los movimientos indigenas y también afrodescendientes demandan desde hace
un par de décadas la introduccién de lo que denominan pluralismo epistemoldgico en los sistemas
educativos, no sélo a través de la inclusidn en las aulas de saberes alternativos al conocimiento
occidental, sino también planteando la necesidad de propiciar espacios validos para pensar y avanzar

en propuestas educativas propias y/o auténomas.

ﬁ El pluralismo epistemoldgico
@ “Plantea el desafio de producir conocimiento desde una matriz epistémica diferente a la
L ciencia universal, esto supone explorar diversas formas de describir, organizar, relacionar,
categorizar e interpretar los saberes indigenas. Un acercamiento a las cosmovisiones y a los
sistemas de conocimiento indigenas permite a los maestros contrastarlos con otras matrices

epistémicas, y de este modo empezar a practicar el pluralismo epistémico en el aula”.

(Arratia J. Marina 2014:176)

10
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Como veremos en las siguientes clases, la EIB nacida desde una mirada compensatoria y remedial y
solo paraindigenas, va convirtiéndose en una alternativa pedagdgica destinada a brindar mas calidad

a todos los y las estudiantes de los sistemas educativos latinoamericanos.

La administracion y gestion de la diversidad cultural

Multiculturalidad/Pluriculturalidad/Interculturalidad

Los conceptos de diversidad cultural, multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad muchas
veces parecen estar refiriéndose a lo mismo, pero ¢cudles son sus diferencias y sus alcances en cada
caso? En esta seccion intentaremos dar cuenta de cada uno de ellos en interacciéon unos con otros,
ya que se trata de términos y conceptos muy utilizados en distintos contextos en donde se menciona
a la EIB. Intentaremos, siguiendo a Walsh (2005) y Dietz (2012), aproximarnos a definiciones

operativas que nos permitan caracterizar situaciones y contextos cercanos a nuestras practicas.

Desde un plano conceptual, resultan pertinentes las distinciones que propone Dietz (2012), siguiendo

a Giméneaz:

e La diferencia entre el plano factico o de los hechos del plano normativo o de las propuestas
sociopoliticas y éticas, permite separar los discursos descriptivos o analiticos de la
multiculturalidad/interculturalidad de los discursos propositivos del
multiculturalismo/interculturalismo. Por ejemplo: las leyes que plantean el reconocimiento
de derechos y lo que se hace para implementar efectivamente el cumplimiento de esos

derechos.

e Distinguir entre modelos de gestién de la diversidad basados en el reconocimiento de la
diferencia y modelos que enfatizan en la relacidén entre los diversos grupos que integran la
sociedad. Por ejemplo, las politicas multiculturalistas, aplicadas en sociedades concebidas
como superficie de mosaicos —en la que cada grupo ocupa su propio nicho— apelaron a la
“tolerancia” de una mayoria, concebida como culturalmente homogénea y blanca, frente a
grupos referidos como minorias de color provenientes de las ex colonias. La diferencia cultural
fue tomada como un valor positivo, resaltada y celebrada como si fuera neutral, ajena al
conflicto y a la lucha politica. De este modo, las practicas de grupos indigenas vy

afrodescendientes —que en varios paises latinoamericanos rara vez pueden ser considerados

11
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como minorias— se volvieron mercancias destinadas al consumo musical, plastico,
gastrondmico, etc.; items estéticos incluidos en el rubro artesania o arte, segln el caso. Una
politica que pone el foco en las relaciones entre los grupos no niega las asimetrias de poder,
sino que intenta crear las condiciones materiales y simbdlicas para el ejercicio de la agenciay

la subjetividad de los grupos subalternizados. (Rodriguez y Alaniz, 2016:29)

Veamos el siguiente cuadro:

LA DIVERSIDAD EN LOS DISCURSOS MULTI E INTERCULTURALES

’ . Relaciones interétnicas,
Diversidad cultural,

=lo que es RemEE e interlinguisticas,
lingiifstica, religiosa : S
interreligiosas
. Reconocimiento de la . , . ,
= lo que deberia ser . i Convivencia en la diversidad
diferencia
1. Principio de igualdad

1. Principio de igualdad 2. Principio de diferencia

2. Principio de diferencia 3. Principio de interaccidén
positiva
En Dietz (2012) p. 16.

La multiculturalidad, entonces, hace referencia a la multiplicidad de culturas que existen dentro de
una sociedad, describe la diversidad existente como un estado de la realidad. EI multiculturalismo
tiene que ver con las politicas que se adoptan para administrar la diferencia en un sentido normativo
y orientador de acciones y politicas. Su origen estd ligado a las discusiones sobre las identidades
étnicas y raciales ocurridas en los afios sesenta en los Estados Unidos. Desde esta perspectiva no se
cuestionan las desigualdades ni sus causas; la tolerancia del otro es actitud suficiente para asegurar

gue no se susciten conflictos.

El concepto de pluriculturalidad es mas utilizado en América Latina, reflejo de la histdrica convivencia
entre pueblos indigenas y afrodescendientes con blancos-mestizos-criollos. Se basa también en el
reconocimiento de la diversidad, pero desde una mirada centrada en la cultura dominante (o
nacional). Se considera que las culturas minoritarias enriquecen el pais pero no se repiensan las

estructuras de poder. El enfoque pluricultural describe la realidad, pero no pretende operar sobre

12
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ella orientando politicas publicas de transformacién de esa realidad. Es, en este sentido, que muchas

veces multiculturalidad y pluriculturalidad se emplean como sindnimos en la regién.

La interculturalidad en tanto, refiere a las complejas relaciones, negociaciones e intercambios
culturales de multiples vias, teniendo siempre presentes los sistemas, estructuras y relaciones de
poder que ubican a algunos grupos, lenguas y practicas sobre otros. Entendida como proyecto
politico, la interculturalidad busca generar una interaccidn equitativa, que cuestione y tienda a
superar las asimetrias entre grupos diversos.

ﬁ “No se trata simplemente de reconocer, descubrir o tolerar al otro o a la diferencia en si.
L© Tampoco se trata de volver esenciales identidades o entenderlas como adscripciones

étnicas inamovibles. Se trata, en cambio, de impulsar activamente procesos de intercambio
que permitan construir espacios de encuentro entre seres y saberes, sentidos y practicas

distintas”.

(Catherine Walsh, 2005: 45)

(Por qué la interculturalidad?
Dra. Sylvia Schmelkes. Universidad Ayuuk, México

https://youtu.be/9YvGSBY PN4

A modo de cierre

Durante el transcurso de esta clase analizamos el desarrollo de lo que hoy conocemos como EIB en
América Latina, dimos cuenta de sus inicios, los distintos recorridos realizados y las diferentes
propuestas y modelos pedagdgicos que se desarrollaron en la region latinoamericana hasta la

actualidad.

Antes de culminar esta clase, nos parece interesante considerar tres abordajes posibles de la
interculturalidad en relacion con lo indigena —que puede ser extendido a otras diversidades

culturales— que presenta Catherine Walsh (Hirsch y Lazzari, 2016):

13
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® La perspectiva relacional se refiere al contacto e intercambio entre personas, practicas,
saberes, valores y tradiciones que pueden darse en condiciones de igualdad o desigualdad

(Walsh, 2009).

® La perspectiva funcional que da cuenta de la diversidad y la diferencia tomando como meta
lainclusidn a través del didlogo y la tolerancia, pero no se preocupa por resolver los conflictos

étnicos y culturales, sino por conservar una situacion de estabilidad y sin conflictos.

e La interculturalidad critica entendida como proyecto politico, social, epistémico y ético de
transformacién y decolonialidad cuyo principal objetivo es cambiar las relaciones jerarquicas
entre grupos, culturas y lenguas reconociendo sus mutuas diferencias en un plano de

inclusién y equidad.

Asi, el concepto de interculturalidad, ademas de ser sustento de un modelo educativo como ya vimos,
nos permite pensar en un enfoque o perspectiva pedagdgica y, mas aun, en una forma distinta de
relacionamiento social, trascendiendo el ambito del sistema educativo. En la préxima clase nos
acercaremos a distintos abordajes de la interculturalidad, vinculados a su sentido de proyecto critico

y transformador.

SINTESIS
En esta clase desarrollamos los siguientes temas:

® Principales momentos de la Educacién Intercultural Bilinglie en Latinoamérica.
e Formas de administracién y gestiéon de la diversidad: multiculturalidad

pluriculturalidad e interculturalidad.

A modo de repaso:
A través de los siguientes esquemas Catherine Walsh (2005) representa graficamente
los conceptos de multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad. Identifique

el grafico que corresponde a cada una de las nociones.
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(Trabajo escrito individual)

Considerando los contenidos compartidos en la clase, mire el video “El maestro que
queremos”. Comente las principales caracteristicas del sistema educativo por el que
transitaron durante su infancia los y las docentes que brindan su testimonio y caracterice las

propuestas que llevan hoy adelante.

“El maestro que queremos” (2013) Ministerio de Educacidon de Perd. [Fragmento sugerido

1’20 a 14’05”] https://youtu.be/QbHplesszhg

El trabajo es escrito e individual.

Deberd presentarse en formato Word (.doc). Arial 11; interlineado 1.50, y debera
tener como maximo 2 carillas.

El archivo debera renombrarse de la siguiente manera:
Apellido_Nombre_ActividadClasel. doc

La entrega sera en el espacio del campus habilitado para tal fin.

Material de lectura

Hirsch, S. y A. Lazzari (2016). Historias, culturas, lenguas y educacion. Serie Pueblos indigenas en la

Argentina: interculturalidad, educacién y diferencias. Fasciculo 1. Ministerio de Educacién de la

Nacion. Pp. 31 —-41.

Ministerio de Educacion de la Nacion (2021). Interculturalidad. En Coleccion Derechos Humanos,

Género y ESl en la escuela. -1a ed - Ciudad Auténoma de Buenos Aires. pp 34 - 44.
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Modulo 2: Interculturalidad/es. Perspectivas plurales en la educacion escolar

Clase 2: Interculturalidad/es. Perspectivas plurales en
educacion escolar

Les damos la bienvenida a la segunda clase del Mddulo 2, cuyo principal objetivo es acercarnos a
distintos desarrollos actuales de la interculturalidad en tanto perspectiva, tales como Ia
interculturalidad critica, la denominada interculturalidad transformadora y las propuestas que
contemplan discusiones acerca de la interculturalidad en los estados nacionales y sus propuestas de

ciudadanias ampliadas e interculturalidad para todos y para todas.

Dado el caracter polisémico de la nocién de interculturalidad en América Latina, proponemos un
acercamiento a través de resefias de algunas experiencias concretas en cada una de estas propuestas
para asi poder identificar los distintos procesos y contextos, como también sus conceptualizaciones

subyacentes.

Introduccion

Hacia la década de 1980, se intensifica en América Latina la tan mentada paradoja de la globalizacién,
en la cual y en paralelo a los procesos de universalizacién social y cultural, los movimientos indigenas
exigen y reivindican su derecho a la diferencia cultural y linglistica, a desarrollar sistemas politico-
organizativos propios, asi como la consideracidn de su derecho consuetudinario como alternativo y
complementario al derecho positivo al interior de los estados nacionales de los que forman parte. En
este contexto surge una nueva demanda educativa, la de la construccién de una educacion propia y

diferenciada, ademads de la garantia y el acceso al sistema educativo estatal (Prada y Lopez, 2009).

El Movimiento Zapatista en México o el Movimiento Indigena Pachakuti de Ecuador dan cuenta de la
importancia politica que asumen las reivindicaciones indigenas en este periodo. A las demandas
mencionadas se suman las luchas por el territorio y la defensa de los recursos naturales que movilizan
distintos pueblos indigenas de la Amazonia peruana, el pueblo mapuche en Chile y Argentina y el

pueblo nasa en Colombia, con cada vez mas apoyo de sectores de la sociedad mayoritaria.
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Como vimos en clases anteriores, la mayoria de los paises incluyeron a la EIB en sus agendas
educativas, desarrollando acciones para garantizar el acceso a la educacion de las poblaciones
indigenas y también propiciaron o permitieron procesos de diversificacion y apertura curricular a la

incorporacion de saberes indigenas, impensables afios atras.

Muchos de estos avances estdn vinculados a las propuestas de pluralismo epistemoldgico que
tensionan la idea —vinculada a la herencia colonial—, de una sola matriz epistémica hegemodnica
gue instalé a la ciencia occidental como uUnica forma valida de conocimiento. Diversas experiencias
evidencian que otras formas de producir conocimiento, poniendo eje en las epistemologias

indigenas, son posibles y reportan avances en la calidad educativa.

Es en este contexto de crecientes interpelaciones a la hegemonia en que se postulan, desde distintos
puntos de América Latina, la descolonizacién del conocimiento y consecuentemente también de la
educacion. Si bien durante el mayor tiempo de su desarrollo en la region el principal escenario escolar
de la educacidén intercultural fue sin dudas el nivel primario debido a la importancia de la
alfabetizacion inicial de nifias/os indigenas, aumentan las acciones en la educacion media o

secundaria y hay importantes experiencias en el nivel de educacion superior.

Desde los primeros tiempos de efectivizacidn de la EIB en Latinoamérica, se ha considerado como
gran dificultad la insuficiencia de recursos humanos formados y especializados para su
implementacién. A partir de la década de 1990 asistimos al surgimiento de Instituciones
Interculturales de Educacién Superior (IIES), que tomaron multiples formatos y contaron con la

participacién de actores diferentes.

El siguiente desarrollo no pretende ser exhaustivo, hemos seleccionado algunos casos para ver mas
de cerca cdmo se plasman en experiencia concretas distintas conceptualizaciones de la
interculturalidad que dan cuenta de diferentes enfoques o puntualizaciones, es por ello también que

en esta clase preferimos hablar de interculturalidades, en plural.

La interculturalidad critica en la experiencia de la Amawtay Wasi como vimos

en la clase anterior, la pensadora, activista y docente Catherine Walsh, una de las principales
exponentes de la interculturalidad critica desde una perspectiva decolonial, distingue tres tipos o

formas de entender —y practicar— la interculturalidad: la relacional, la funcional y la critica. En esta
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ultima dimensidn que entiende a la interculturalidad como proyecto politico-social-epistémico-ético

y como pedagogia decolonial, nos centraremos en este apartado.

Desde esta perspectiva, la interculturalidad es un proceso y proyecto que se construye desde los
mismos actores y sujetos que la componen. En este sentido, apunta y requiere de la transformacion
de estructuras, instituciones y relaciones sociales, y la construcciéon de nuevas condiciones de estar,
ser, pensar, conocer, aprender, sentir y vivir. El punto de partida del andlisis es el reconocimiento de
gue la diferencia se construyd histéricamente dentro de una matriz colonial de poder donde los
blancos y “blanqueados” estdn en la cimay los pueblos indigenas y afrodescendientes en los peldafios
inferiores (Walsh, 2010); por eso plantea la autora que es necesario repensar, refundary descolonizar

esa matriz, hoy representada por lo nacional.

D “La interculturalidad entendida criticamente aln no existe, es algo por construir. Por
eso, se entiende como una estrategia, acciéon y proceso permanentes de relacion y
negociacion entre, en condiciones de respeto, legitimidad, simetria, equidad e igualdad.

Pero aln mds importante es su entendimiento, construccién y posicionamiento como

proyecto politico, social, ético y epistémico -de saberes y conocimientos-, que afirma la

necesidad de cambiar no sélo las relaciones, sino también las estructuras, condiciones

y dispositivos de poder que mantienen la desigualdad, inferiorizacion, racializacién y

discriminacién.”

(Walsh, Catherine 2010:78-79)

Desde los afios 1990, el movimiento indigena ecuatoriano impulsa la interculturalidad como proyecto
politico y también epistémico. En particular en el ambito educativo llevd adelante propuestas de
educacion propia siendo uno de los ejemplos de ello el proyecto Amawtay Wasi (la casa de
sabiduria), Universidad Intercultural de las Nacionalidades y Pueblos Indigenas. Impulsada por la
Confederacién de Nacionalidades Indigenas del Ecuador (CONAIE) y el Instituto Cientifico de Culturas
Indigenas (ICCI) fue creada por Ley del Congreso Nacional en 2004 y se presentd como una alternativa
de educacidn superior que se propuso recuperar y revalorizar los conocimientos ancestrales sin dejar
de lado los conocimientos de otras culturas, a fin de tender a la construccion de relaciones simétricas

con la ciencia hegemodnica u occidental. Su organizacidon no siguid la légica de facultades o
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departamentos disciplinarios, sino que distribuyd cinco centros de saber en diferentes regiones del
pais. A través de esta propuesta de educacion propia se dictaron carreras como Ciencias de la
Educacién con mencién en Pedagogia Intercultural, Arquitectura con mencidon en Arquitectura

Ancestral e Ingenieria en Agroecologia, entre otras.

Como vimos en clases anteriores, durante las ultimas décadas la interculturalidad vinculada a la
educacion ingresé en las reformas constitucionales de distintos paises de la region latinoamericana.
En el caso de Ecuador, su nueva Constitucién (2008) establece que la educacién serd “participativa,
obligatoria, intercultural, democratica, incluyente y diversa, de calidez y calidad; impulsara la equidad
de género, la justicia, la solidaridad y la paz; estimulard el sentido critico, el arte y la cultura fisica, la
iniciativa individual y comunitaria, y el desarrollo de competencias y capacidades para crear y
trabajar” (Art. 27). Otro avance en el plano normativo estd representado por la inclusién de la nocién
de Buen Vivir, el Sumak Kawsay, al establecer que sera responsabilidad del Estado potenciar los
saberes ancestrales para contribuir a su realizacion (Art. 387). Esto implica el reposicionamiento de

los saberes ancestrales, al relativizar la universalidad de los saberes cientificos hegemodnicos.

Luego de ocho afos de recorrido y por la puesta en marcha de procesos de evaluacién estatal, la
Amawtay Wasi cesé sus actividades en 2013, generando un amplio debate en torno a la vinculacidn
entre proyectos propios y el funcionamiento del sistema oficial de educacién superior. Hacia 2017 se
retomaron las gestiones para su reapertura y luego de un periodo de reuniones y readecuaciones, en
2018 la Universidad Intercultural Amawtay Wasi se crea por ley como institucién “publica, de caracter
comunitario, sin fines de lucro, con autonomia académica, administrativa, financiera y organizativa”.
Como es dable esperar, se suscitaron extensos e interesantes debates vinculados a las diferencias

entre las perspectivas y definiciones de ambos periodos.

9 Pluriversidad Indigena Amawtay Wasi iPresente!
C Entrevista con Luis Fernando Sarango, Rector de la Pluriversidad Amawtay Wasi

(Ecuador)

https://youtu.be/uaTRLn8gVyI
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La propuesta de Interculturalidad transformadora en la experiencia de

“las interculturales” en México

Los desarrollos tedricos y conceptuales en México durante las Ultimas décadas acompafian
experiencias de profesionalizacion de miembros de los pueblos indigenas. En este sentido, la
propuesta de interculturalidad critica y transformadora desarrollada por Gunther Dietz y sus equipos
de investigacién da cuenta de experiencias de Educacion Superior en este pais. Una de las premisas
de esta perspectiva es considerar la diversidad de diversidades que conforman a las sociedades
contempordneas como punto de partida. En el dmbito educativo implica comprender cada institucién

en su contexto:

® (Quiénes definen contenidos como legitimos
e Qué minorias y mayorias se construyen

® Qué saberes son incluidos y excluidos

e Qué actores participan

e Qué efectos asimiladores o segregadores generan las medidas implementadas.

El eje critico de la propuesta se refleja en la necesidad de visibilizar las asimetrias y desigualdades
histéricas que impidieron que determinados grupos accedan al sistema educativo, poniendo en

tension el origen de esas condiciones desiguales.

Desde esta mirada entonces es necesario transformar las instituciones educativas transitando a
formas de organizacidén escolar, a contenidos curriculares y a métodos de ensefianza-aprendizaje mas
diversos, plurales y horizontales.

En este sentido, se plantea no trabajar para y por un solo grupo, sino con todos los grupos que forman
la sociedad, postulando una educacion intercultural para todos y todas, pero no igual para todos y

todas, sino con estrategias diversificadas en funcién de los contextos.

Estos esfuerzos también requieren transformar el rol docente, para ser traductor, intérprete, en
definitiva, puente entre diversos saberes. Asi, el aprendizaje colaborativo en comunidades situadas
como estrategia, con el horizonte de desarrollar competencias comunicativas interculturales para
desempeiiarse en contextos diversos y heterogéneos no solo cultural y lingliisticamente sino también

en términos de género, edad y clase social, implica también desarrollar la capacidad de trascender el
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etnocentrismo del grupo propio, identificar la propia posicion y relacionalidad para cambiar la

perspectiva.

Ante la realidad de las instituciones educativas que tradicionalmente han transmitido saberes de
forma abstracta y desvinculados de la practica, se propone el didlogo entre el saber y el hacer de las

comunidades en las que se encuentran insertas las instituciones educativas.

En el contexto mexicano se han creado distintas instituciones a través de la Coordinacién General de
Educacién Intercultural y Bilinglie (CGEIB), la Secretaria de Educacién Publica (SEP), la sociedad civil
y la cooperacidn internacional. En el afio 2003 surgieron las Universidades Interculturales (Ul) como
respuesta principalmente a dos cuestiones: por un lado, ampliar la cobertura ya que las tasas de
ingreso de jovenes indigenas a la educacion superior y universitaria en particular eran muy bajas, y
por otro lado, atender a la demanda de pertinencia cultural y regional de la oferta educativa, en
cuanto a una educacién propia que responda a las necesidades, valores, saberes y cosmovisiones
indigenas (Mateos Cortés y Dietz, 2016).

Actualmente se encuentran en funcionamiento once (11) Universidades Interculturales en distintos
estados del pais, con varias cohortes de graduados y graduadas en las distintas carreras, por lo que
ya se han realizado diversos estudios sobre el impacto concreto de las herramientas adquiridas por

los y las estudiantes ya profesionales en los distintos contextos locales.

Universidades Interculturales. Coordinacién General de Educacidn Intercultural y

Bilinglie. Secretaria de Educacion Publica, México. Agosto de 2018.
Presentacion institucional.

https://youtu.be/9Zn-05X3-kw

Universidades Interculturales en México. Fragmento de entrevista a Gunther Dietz

de la Universidad Veracruzana.
Reflexiones sobre avances, tensiones y desafios de las Ul.

https://youtu.be/2cUC 00ni 0
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Intraculturalidad / Interculturalidad para todos y todas / ciudadanias

ampliadas y/o diferenciadas

Con el objetivo de observar la vinculacidn entre estos conceptos vamos a acercarnos a la experiencia
de Bolivia en relacion con la EIB y a las reflexiones tedricas y propositivas que acompafian su
recorrido, que tal como en los casos anteriores, nos invitan a identificar esferas de intervencion

posibles para la transformacién social.

Guido Machaca Benito (2010) refiere que la trayectoria histérica de la EIB en Bolivia ha transitado
por diversas etapas: surgié como propuesta de las organizaciones populares e indigenas, luego con
el apoyo de la cooperacién internacional y el involucramiento del Ministerio de Educacion se
convierte en proyecto pedagdgico, posteriormente se constituye en politica publica porque es parte

fundamental de la Ley de Reforma Educativa, y por ultimo, se convierte en politica constitucional.

En su Constitucidon de 2009 Bolivia declara el cardcter “intracultural, intercultural y plurilinglie en
todo el sistema educativo” (Art. 78:2), su fundamentacién “abierta, humanista, cientifica, técnica y
tecnolégica, productiva, territorial, tedrica y practica, liberadora y revolucionaria, critica y solidaria”
(Art. 78:3), y su contribucién al fortalecimiento de la unidad e identidad de todas y todos como parte
del Estado Plurinacional, asi como la identidad y desarrollo cultural de los miembros de cada nacidn
o pueblo indigena originario campesino, y el entendimiento y enriquecimiento intercultural dentro

del Estado” (Art. 80:2).

Esta definicién de la educaciéon como intracultural, intercultural y plurilinglie (EIIP) representa, de
acuerdo a Machaca Benito (op. cit), una continuidad y complemento de la EIB, pero con un alcance
aun mayor. Por ejemplo, en el plano epistemoldgico, la EIB plantea la valoracién e incorporacién de
saberes de los pueblos indigenas en el curriculum, pero en la propuesta de la EIIP se entiende que
esos conocimientos deben ser considerados como un sistema epistemoldgico, para promover un

didlogo entre sistemas de saberes.

En diciembre de 2010 entra en vigencia la Ley N.2 070, que tiene sus antecedentes en el Anteproyecto
de Nueva Ley de Educacion Boliviana “Avelino Sifani - Elizardo Pérez” de 2006, y crea el Sistema
Educativo Plurinacional, como base para la consolidacion del Estado Plurinacional. En ese sentido, el

sistema educativo debe contribuir a la descolonizacién para garantizar una sociedad del Vivir Bien,
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en el entendimiento que la escuela es un medio para construir formas de sociedad y desarrollo que

no son universales, sino que cada pueblo decide cdmo armar su educacion.

Los resultados de todo este tiempo de implementacién de la EIB primero, de la EIIP después, son
dispares, y presentan avances y retrocesos enmarcados en el convulsionado clima politico de los

ultimos anos en el pais.

Revolucion educativa en el Estado Plurinacional de Bolivia.

Ministerio de Educaciéon. Estado Plurinacional de Bolivia. Unidad de Politicas

Intracultural, Intercultural y Plurilingtie. La Paz, 2014.

https://youtu.be/HLDkoWOQOHrCg

La cuestion de la escasez de recursos humanos formados para la implementacién de la EIB y luego
de ElIP fue tempranamente identificada en Bolivia y, también aqui, por ello se han desarrollado —
como vimos en apartados anteriores para los casos de Ecuador y México— distintas iniciativas de
educacion superior indigena. Es importante destacar la creacidn en 2008 de tres Universidades
Indigenas Bolivianas Comunitarias Interculturales Productivas (UNIBOL): Aymara “Tupak Katari”,

Quechua “Casimiro Huanca” y Guarani y Pueblos de Tierras Bajas “Apiaguaiki Tupa”.

Poco mds de una década antes de la creacidn de las Universidades Indigenas, en 1996, inicid sus
actividades en la Universidad Mayor de San Simén de Cochabamba (UMSS), el Programa de
Formacién en Educacién Intercultural Bilinglie para los Paises Andinos (PROEIB Andes). Se fundd
como iniciativa conjunta entre universidades, ministerios de educacion y organizaciones de Bolivia,

Colombia, Chile, Ecuador, Pert y Argentina, y agencias de cooperacién internacional.

Sus principales actividades son la formacidn, la investigacidn, la asistencia técnica, la asesoria en
educacion e interculturalidad, la gestion documental y la publicacién e interaccion social. El
desarrollo de sus actividades esta en consonancia con las demandas sociales por una educacién
cultural y linglisticamente pertinente en los contextos de diversidad cultural de América Latina. El
programa atraveso dos etapas: la inicial bajo el auspicio de la Cooperacién Técnica Alemana (GTZ) y

luego, desde 2007, cuando pasa a integrar la UMSS (Ver www.proeibandes.org).
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Durante los primeros afios el programa establecié convenios con diecinueve (19) universidades de
Colombia, Chile, Ecuador y Perd. En Argentina la articulacién se llevé adelante con el entonces
Programa de Educacién Intercultural Bilinglie del Ministerio de Educacién de la Nacién. Desde 1998
dictan la Maestria en EIB, el Curso de Especializacién en EIB en América Latina y la Maestria en
Sociolinglistica. A la fecha se han graduado mas de 200 estudiantes indigenas y no indigenas de
Argentina, Belice, Bolivia, Chile, Colombia, Costa Rica, Ecuador, Guatemala, Honduras, México,

Nicaragua, Panamd, Paraguay, Peru y Venezuela.

9 Programa de Formacion en Educacidn Intercultural Bilinglie para los Paises Andinos
C (PROEIB Andes) - Universidad Mayor de San Simén, Cochabamba, Bolivia.

http://www.proeibandes.org/

Para ir cerrando este apartado, compartimos con Prada y Lopez (2009) que si la educacién no estd
acompafiada de politicas linglisticas y culturales claras y la voluntad estatal de implementarlas, la
potencia de los cambios pierde fuerza. Pero aun cuando todo lo anterior suceda, tampoco sera
suficiente si la sociedad en su conjunto no se involucra en cambiar las actitudes de racismo,
discriminacion y exclusion a las que se ha sometido a los/as indigenas y otras identidades diversas.
Por eso es necesario concentrar los esfuerzos en la interculturalizacion de las sociedades

latinoamericanas, profundizando los debates en otros dmbitos mas alla del educativo.

Podemos afirmar entonces que existe un doble sentido en la propuesta de interculturalidad para
todos/as, un todos/as es “todos/as los/as estudiantes” —de las diversas identidades— vy otro

todos/as es “todos/as los/as ciudadanos/as”, en los distintos ambitos que integran la vida social.

Los debates surgidos en el ambito educativo impregnan progresivamente otros espacios, habilitando
las discusiones sobre el cardcter mismo de la ciudadania en la regién, postulando visiones de
ciudadania ampliada, de ciudadania diferenciada o de ciudadania intercultural. La motivacién
compartida entre estas nociones es la urgencia de superar la ciudadania abstracta y restringida al
ambito electoral que las relaciones de poder hegemodnico impusieron en la region. Desde el siglo XIX,
la ciudadania ha sido la principal forma de integracién e inclusion de los sujetos en la comunidad
politica de los paises latinoamericanos, sin embargo, los procesos de ciudadanizacion actuales se

caracterizan por la ampliacién de los margenes de inclusividad, por la idea que existe un/a

27


http://www.proeibandes.org/

g i
n Ministerio de Educacion
== Argentina

Escuela 9

ciudadano/a mas complejo/a y descentrado/a que apela a su integracion en la comunidad politica,

desde parametros distintos a los tradicionales (Bello, 2009).

A modo de ejemplo de lo desarrollado anteriormente, observemos en el siguiente
fragmento aquellos conceptos sefialados entre corchetes por la investigadora Tiina

Saaresranta:

“La concepcion de interculturalidad del movimiento de las naciones indigenas originarias
estd cimentada en: las relaciones igualitarias y de respeto mutuo entre las diferentes
culturas [interculturalidad]; el fortalecimiento de la identidad cultural [intraculturalidad];
el desarrollo de la lengua originaria y el castellano como segunda lengua [plurilingliismo]
y la gestidn territorial con autonomia como una forma de ejercer el poder politico en

nuestros propios territorios [autonomia]”.

CONAMANQ et al., en Saaresranta (2011)

Los avances latinoamericanos en torno a las reflexiones sobre interculturalidad pueden aportar a la
construccidn de estas nuevas ciudadanias y, consecuentemente, a una sociedad mas justa, equitativa

e igualitaria.

Retomemos la sintesis de puntos de consenso que nos presenta Ruth Moya:

1. Llainterculturalidad o lasrelaciones interculturales se estructuran en el marco
de relaciones de poder, de manera que reestructurar dichas relaciones de
poder en favor de los sectores excluidos y oprimidos requiere de una
interculturalidad que promueva mayor equidad de las relaciones sociales,
culturales y econémicas.

2. Lainterculturalidad implica el reconocimiento de las diferencias, pero sobre
todo de las desigualdades en los distintos érdenes de la vida social y no
significa, como en el pasado, exclusivamente las posibilidades de integracion
bajo pardmetros de inequidad.

3. Lla interculturalidad debe promover la ampliacién de la democracia social,
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econdmica y cultural, que solo tiene posibilidades de ser si se incrementan
las posibilidades de generar conocimientos especificos sobre las
desigualdades y diferencias y si se promueven transformaciones reales en las
relaciones sociales.

Si bien el concepto de interculturalidad surgié como parte de la reflexion
pedagdgica de la educacion bilingle, ésta debe profundizarse y trascender
el ambito de la educacion.

La interculturalidad en la educaciéon debe enmarcarse en el ambito de los
derechos colectivos e individuales vy, los derechos interculturales, deben ser
ejercidos en funcion del buen vivir colectivo, desde los parametros de calidad

socialmente construidos y socialmente pertinentes.

(Moya, 2009: 48)

Ministerio de Educacion

Llegamos al final de esta clase, en la que nos propusimos ejemplificar y sintetizar algunos desarrollos

de las conceptualizaciones acerca de la interculturalidad y la perspectiva intercultural en diferentes

contextos de Latinoamérica. Sin animos ni pretensidon de exhaustividad, hemos intentado reflejar

cédmo las nociones tedricas encarnan en practicas tan concretas como complejas, a la vez que

permiten desprender de ellas reflexiones para orientar nuestras propias practicas pedagodgicas.

SINTESIS

En esta clase desarrollamos los siguientes temas:

Interculturalidad/es. Nuevas demandas de los movimientos indigenas.
Surgimiento de Instituciones Interculturales de Educacién Superior (IIES).
La interculturalidad critica en la experiencia de la Amawtay Wasi en
Ecuador.

La propuesta de Interculturalidad transformadora en la experiencia de “las
interculturales” en México.

Intraculturalidad/Interculturalidad para todos y todas/ciudadanias

ampliadas y/o diferenciadas. La EIB en Bolivia.
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Actividades

Consigna

(Trabajo escrito individual)

Elija uno de los videos compartidos en la clase e identifique las principales

caracteristicas de la propuesta de interculturalidad que se desarrolla en la experiencia.

Ecuador: Pluriversidad Indigena Amawtay Wasi jPresente!
Entrevista con Luis Fernando Sarango, Rector de la Pluriversidad Amawtay Wasi.
2013.

https://youtu.be/uaTRLn8gVyI

México: Universidades Interculturales. Coordinacion General de Educacion
Intercultural y Bilinguie. Secretaria de Educacion Publica, México. 2018.

Presentacion institucional.

https://youtu.be/9Zn-05X3-kw

Universidades Interculturales en México. Fragmento de entrevista a Gunther Dietz
de la Universidad Veracruzana. Reflexiones sobre avances, tensiones y desafios de
las Ul. 2019.

https://youtu.be/2cUC 00ni 0

Bolivia: Revolucién educativa en el Estado Plurinacional de Bolivia.
Ministerio de Educacion. Estado Plurinacional de Bolivia. Unidad de Politicas

Intracultural, Intercultural y Plurilinglie. La Paz, 2014.

https://youtu.be/HLDkoWOHrCg

e El trabajo es escrito e individual.

e Debera presentarse en formato Word (.doc). Arial 11; interlineado 1.50, y
debera tener como maximo 2 carillas.

e El archivo deberd renombrarse de la siguiente  manera:

Apellido_Nombre_ActividadClase2. doc
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e Laentrega serd en el espacio del campus habilitado para tal fin.

Material de lectura

Bello, Alvaro (2009) Derechos indigenas y ciudadanias diferenciadas en América Latina y el Caribe.
Implicancias para la educacién. En: Interculturalidad, educacion y ciudadania. Perspectivas

latinoamericanas. Plural. 57-76.

Lépez, L. E.; Moya, R.; Hamel, R. E. (2009). Pueblos indigenas y educacion superior en América Latina

y el Caribe. Interculturalidad, educacién y ciudadania. Perspectivas latinoamericanas. Plural. 246-273.

Bibliografia de referencia

Machaca Benito, Guido (2010) De la EIB hacia la EIIP. Logros, dificultades y desafios de la educacion
intercultural bilingiie en Bolivia en el marco del Estado plurinacional. En: Revista guatemalteca de

educacion, afio 2 N.° 3. (pp. 72-118).

Mateos Cortés, Laura y Gunther Dietz (2016). Universidades Interculturales en México. Balance
critico de la primera década. Presentacidn tematica. En: Revista Mexicana de Investigacidn Educativa.

Vol 21. Nim 70. México. 683-690.

Moya, Ruth (2009). La interculturalidad para todos en América Latina. En: Interculturalidad,

educacion y ciudadania. Perspectivas latinoamericanas. Plural. 22-56.

Prada, F. y L. E. Lépez (2009). Educacidon superior y descentramiento epistemoldgico. En

Interculturalidad, educacion y ciudadania. Perspectivas latinoamericanas. Plural. 427-451.

Saaresranta, Tiina (2011). Perspectivas hacia una educacidn intracultural en el contexto indigena
originario campesino. En: T'inkazos. Revista Boliviana de Ciencias Sociales. Vol 14 N.2 30. 127-144,

Disponible en:

<http://www.scielo.org.bo/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51990-
74512011000200006&Ing=es&nrm=iso>. ISSN 1990-7451.
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Catherine Walsh. Construyendo Interculturalidad Critica. Instituto Internacional de Integracién del

Convenio Andrés Bello, Bolivia. Pp. 75-96.
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Modulo 2: Interculturalidad/es. Perspectivas plurales en la educacion escolar

Clase 3: La EIB desde Argentina: experiencias y propuestas
pedagadgicas provinciales |

Presentacion

Bienvenidos/as a esta clase, jla tercera del médulo!

En las clases anteriores nos detuvimos en el recorrido de las conceptualizaciones de la EIB en América
Latina a fin de dar contexto a lo que hoy conocemos como Educacidn Intercultural Bilinglie.
Habiendo realizado este recorrido conceptual en la regidn, nos detendremos en algunas de las
experiencias y propuestas pedagdgicas de Educacién Intercultural Bilinglie desarrolladas en nuestro
pais. Esperamos que esto nos permita otorgar sentido y contenido a las practicas pedagdgicas que

vienen teniendo lugar en diferentes contextos de interculturalidad y/o bilingliismo en Argentina.

Distinguimos aqui experiencias y practicas de EIB en dos de los sentidos en los cuales tienen lugar en

Argentina:

e Experiencias de EIB/EBI: que se desarrollan en contextos educativos en los que existe
presencia y uso de una o varias lenguas indigenas o de origen indigena y donde el didlogo
intercultural es crucial para la escolarizacion de nifios/as y jévenes.

e Experiencias de El: aquellas que dan cuenta de contextos en los que las lenguas indigenas y
Su uso se retrajeron pero aun asi existen y se manifiestan situaciones educativas en las que
las relaciones interculturales conforman parte importante de la revalorizacién de los pueblos

indigenas y de otras identidades en el conjunto de la sociedad.

En esta clase nos detendremos en desarrollos de EIB/EBI situados en provincias que iniciaron el
camino de la EIB y donde la importante presencia del bilingliismo ha sido su punto de partida. Al
mismo tiempo, daremos cuenta de situaciones en las que la presencia de lenguas de origen indigena
es importante y ampliamente usada por la poblacién sin que ello implique, necesariamente, un

reconocimiento de su condicion de pertenencia a un pueblo indigena.
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Es importante sefialar que hacemos aqui una seleccién de situaciones que dan cuenta de experiencias
de EIB/EBI a fin de presentar un escenario de mucha heterogeneidad en las construcciones y los
procesos provinciales. Esa misma heterogeneidad dificulta contar con el mismo tipo de informacién

gue permita realizar un abordaje estrictamente comparativo.

Educacion Intercultural Bilinglie: experiencias y practicas provinciales

El Documento Anexo de la Resolucion CFE N.2 119/10 La Modalidad de Educacion Intercultural
Bilingiie en el Sistema Educativo Nacional (Serrudo, 2011) plantea la necesidad de considerar a la EIB
en los multiples sentidos y formas que adquiere en nuestro pais. Esto guarda relacién
fundamentalmente con la consideracién que implica entender no una EIB, sino diferentes tipos de
EIBs que puedan atender con pertinencia las multiples realidades socioculturales y linglisticas

presentes en las instituciones a lo largo y ancho de Argentina.

Siguiendo este sello distintivo de la EIB y el modo en el que estas complejidades tienen lugar en
nuestro pais, intentaremos presentar brevemente algunos de los avances y desafios que presenta la

implementacién concreta de estas practicas, tomando algunas provincias en esta situacion.

Tal como se desarrolld en el mddulo 1, las primeras experiencias de utilizacién de las lenguas
indigenas en las instituciones escolares tuvieron lugar en las provincias de Formosa, Chaco y Salta.
Cada una de ellas realizd distintos recorridos en pos de una implementacién real de la EIB en las aulas
con poblacion bilinglie e indigena.

En los casos de Chaco y Formosa, la EIB posee un lugar consolidado en sus respectivas estructuras
ministeriales y cuenta con equipos de trabajo con amplia presencia en los territorios donde se
encuentran las instituciones educativas con mayor matricula de estudiantes indigenas. En ambos
casos, el sostenimiento de las areas respectivas a lo largo de mas de 30 afios ha permitido notar
avances significativos en la implementacién de la EIB y la consolidacidon de espacios curriculares y

propuestas pedagdgicas propias en las instituciones educativas.

En la provincia de Chaco al marco legislativo de mediados de 1980 —ya mencionado en las clases del

Modulo |— se le sumaron otros significativos avances tales como:

34



—_ » = =%
n Ministerio de Educacién
=5

53 Argentina

o Ley provincial N.° 6604/2010. Declaracion como lenguas oficiales de la Provincia a las
lenguas de los pueblos preexistentes Qom, Mogoit y Wichi.

O LeyN.°7446/2014 de Educacién Publica de Gestién Comunitaria Bilinglie Intercultural
Indigena.

O Ley N.° 7584/2015 Incorporacion al Estatuto Docente de la Modalidad de Educacidn
Bilinglie Intercultural.

o Creacidn de Junta de Clasificacion de Educacion Bilingiie Intercultural Indigena para

cada uno de los niveles educativos, en octubre de 2020.

“En 2010 Chaco tenia 1.048.036 habitantes, de los cuales 41.304, se reconocian como
pertenecientes o descendientes de los pueblos Qom, Wichi y Mogoit. Segln datos de la
Encuesta Complementaria de Pueblos Indigenas 2004-2005, del total en el pais 47.591
Qom se encontraban en la regién de Chaco, Formosa y Santa Fe; 36.149 Wichi en las
provincias de Chaco, Formosa y Salta; y 12.145 Mogoit en Chaco y Santa Fe. En cuanto a
la situacidn educativa, en 2016 la provincia contaba con alrededor de 68 establecimientos

de modalidad EBI en los niveles inicial, primario y secundario.”

(Barboza, 2022: 9)

En este sentido, los avances normativos acompanan el hacer de la EBI en Chaco a través de la
implementacién y su puesta en practica, aunque este proceso no esté exento de conflictos y
dificultades al interior de las instituciones educativas. Algunas de estas dificultades, como se
menciond en otras clases, nos hablan de la necesidad de contar con decisiones institucionales que
aborden la complejidad de la interculturalidad y el bilingliismo en una construccion dialogada y
participativa entre docentes indigenas y no indigenas y las comunidades educativas en su conjunto.
Asi también, la demanda de una formacion docente adecuada a los diferentes contextos
socioculturales y linglisticos hace necesaria una profunda reflexion sobre sus sentidos y las

necesidades formativas de cada uno de los niveles de la educacion.
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@ En este extracto Medina comparte algunas caracteristicas de la implementacion de la EBI
L en Chaco, a partir de los testimonios de una ADA -Auxiliar Docente Aborigen- y una

docente no indigena en el nivel inicial.

“B. es un ADA que trabaja en pareja pedagdgica en un jardin con modalidad EIB con nifios
de cuatro y cinco afios de edad, de los cuales un 60% son indigenas. El fragmento de la
situacion que se describe se desarrollaba mientras los nifios desayunaban. Preguntamos
a B. como trabaja ella con sus colegas no indigenas y respondid lo siguiente: ‘trabajo a la
par de las maestras, planifico las mismas actividades pero con mi lengua y cultura’.
Continuamos preguntando qué cree que espera la comunidad indigena de su tarea en el
jardin y nos respondio: ‘que ella es el nexo, el medio de comunicacion, la confianza entre
los docentes, padres y los alumnos’. Nos comenta que en ocasiones las mamds o abuelas
no hablan con las docentes criollas, no quieren dejar a sus hijos en el jardin o cuando un
nifio falta ella que conoce a la comunidad, se acerca y averigua qué estd pasando, por

qué el nifio no asiste al jardin...”

“Una docente no indigena que trabaja hace diecisiete afios en el nivel inicial afirma que
durante afios le costo mucho llegar a los supervisores. Es decir, la docente sostiene que
sus supervisores no comprendian que en el jardin del barrio debia desarrollar tareas en
articulacion con el nivel primario debido a que no solo compartian el mismo espacio
edilicio, sino también respondian a un mismo proyecto pedagdgico y comunitario.
Comenta que sus supervisores le decian que con las metodologias de ensefianza

implementadas para el nivel inicial se estaba primarizando la ensefianza de dicho nivel”.

(Medina, 2016: 172)

C? Para conocer mas sobre el desarrollo de la EBI en Chaco pueden visitar este sitio

https://educacion.chaco.gob.ar/subsecretarias/interculturalidad-y-plurilinguismo/

La provincia de Formosa cuenta también con un marco de definiciones acerca de la EIB en las

instituciones educativas de los niveles inicial, primario y secundario. Los aspectos centrales
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abordados tienen que ver con la importancia de una gestion escolar pensada y atravesada por una

pedagogia intercultural. En este sentido, son claves las definiciones acerca de:

e |os alcances de las escuelas de EIB y sus implicancias en los proyectos educativos de cada

institucion;

e el trabajo curricular acerca de qué y cdmo se ensefia en estas instituciones;

e laimportancia de las funciones del MEMA (Maestro Especial de Modalidad Aborigen) en cada

uno de los niveles educativos obligatorios.

¢Qué significa participar de una escuela de EIB?

Atendiendo a la pertinencia de cada Nivel y contexto, la tarea de quienes conformamos
la Modalidad en el Sistema radica en:

a) Contribuir al desarrollo institucional de las escuelas de Modalidad dinamizando
procesos organicos pertinentes a la EIB, con participacidn de las personas de la
comunidad en el quehacer pedagdgico e institucional, segiin roles de funcién y
responsabilidades sociales.

b) Descubrir y discernir sobre las maneras de alcanzar una relacion pedagoégica
constante y significativa, en la que los alumnos y alumnas indigenas crezcan a gusto en
la escuela, con visiones que honren sus escenarios diarios; se formen en la practica
cotidiana de lecturas apreciadoras de sus contextos de pertenencia; construyan con
autonomia practicas y conocimientos necesarios a la calidad de sus trayectorias
escolares; se apropien de conocimientos, técnicas y tecnologias que contribuyan de
manera activa y competente en los procesos de cambio de cada lugar.

c) Interculturalizar la escuela en sus saberes y formas de aprendizaje y de transmision,
como intercambio entre culturas vivas y para ejercer el derecho de cada pueblo a
decidir activamente sobre los conocimientos heredados y los usos que se deben
ensefiar, transmitir y fomentar en los itinerarios de la educacién obligatoria.

d) Garantizar el empleo escolar de las lenguas indigenas en los procesos pedagoégicos
y el dominio del espaiiol oral y escrito, para lograr un modelo de bilingliismo de
mantenimiento y desarrollo de las lenguas originarias en uso, acorde a las
caracteristicas sociolingtisticas de los contextos socioeducativos y las expectativas de

las comunidades de origen.
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Documento Marco Modalidad de EIB. Ministerio de Cultura y Educacién. Provincia de
Formosa. 2012. Resol. MCyE N.° 2161

En cada uno de los niveles educativos obligatorios, la modalidad de EIB desarrolla acciones
pedagdgicas de acuerdo a la composicion de cada nivel y a su historia en articulacidon con esta

modalidad, teniendo en cuenta ademas las definiciones pedagdgicas antes apuntadas:

e Nivel Inicial: en las salas de nivel inicial la gestidon intercultural se desarrolla a través de parejas
pedagdgicas conformadas por un maestro o una maestra de jardin de infantes -MJI- y un/a
maestro/a especial de la modalidad aborigen —MEMA-, ambos con roles y funciones

diferenciadas y complementarias.

e Nivel Primario: El proceso de escolarizacién en comunidades indigenas en Formosa se inicio
en este nivel dada su importancia en la alfabetizaciéon y la histdrica obligatoriedad. En el caso
de la EIB, a través de la denominada Modalidad Aborigen, se incorporaron los primeros
indigenas bajo la figura de Auxiliar Docente Aborigen a las escuelas primarias de algunas
comunidades. Entre 1984 y 1987 funcionaron dos centros de capacitacion para estas figuras
indigenas en Ing. Judrez y en El Potrillo. A partir de 1991, y contando con egresados con titulo
de Maestro Especial de la Modalidad Aborigen para el 1er. Ciclo -MEMA-3, fueron designados

en escuelas de Modalidad Aborigen.

e Nivel Secundario: la educacion secundaria localizada en comunidades originarias se
desarrolla en Escuelas Provinciales de Educacién Secundaria de Modalidad EIB, algunas

situadas en zonas urbanas y la mayoria en el dmbito rural.

C? Les compartimos este enlace donde pueden consultar el trabajo realizado por la

Modalidad de EIB en la provincia de Formosa

http://educacionvirtual.formosa.gob.ar/course/index.php?categoryid=23
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La provincia de Salta reconoce en su territorio cerca de 15 pueblos indigenas (atacama, ava guarani,
chané, chorote, chulupi, diaguita-calchaqui, guarani, kolla, iogys, lule, tapiete, tastil, toba qom,

weenhayek y wichi) y 9 lenguas diferentes que cuentan con distintos grados de vitalidad y uso.

Como ya fue mencionado en el Mdédulo 1, existen experiencias escolares de usos de lenguas indigenas
en esta provincia desde mediados de la década de 1980. Sin embargo, a diferencia de Chaco y
Formosa, su institucionalidad en el area ministerial de la provincia tiene lugar en la primera década
del nuevo siglo. En 2010 el area de EIB en el Ministerio de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia
provincial se reorganiza, por lo que el camino de implementacién institucional y de acciones

especificas se fue consolidando a partir de entonces.

En los inicios de las experiencias escolares de EIB en Salta se enfatizd la atencidn de nifias/os cuyas
primeras lenguas eran las lenguas indigenas y no el espaiol. Ante esta situacion, la figura del Auxiliar
Bilinglie -AB- fue introducida en 1985 a través de un proyecto piloto en la Escuela N.° 406 Rio Bermejo
de la localidad de Carboncito; este proyecto se extenderia luego a escuelas con poblacién indigena
bilinglie de los departamentos de Rivadavia, San Martin y Oran (1988). Esta situacién de inicio hizo
gue los desarrollos de las experiencias escolares de EIB se vincularan a los usos escolares de las
lenguas indigenas en los primeros anos de la escolarizacién, y donde los auxiliares bilinglies se

ocupaban mayormente de la traduccion de consignas.

“Inicialmente el auxiliar bilinglie desempefiaba su labor como traductor de lo que
impartia el docente no-indigena, era un nexo entre el docente y los nifios y también
entre la escuela y la comunidad... El auxiliar en ese periodo debia abocarse a remediar
las dificultades que planteaban la desercidn, la repitencia y la falta de comprensién del

castellano de los nifios a fin de completar los requisitos del curriculo oficial”

(Hirsch, S. y Serrudo, A. 2016: 192)

En este sentido, las experiencias institucionales producto del interés de directivos y las demandas de
comunidades organizadas fueron componiendo el conjunto de desarrollos educativos mas
significativos de la provincia de Salta sobre la EIB: Carboncito y Mision Chaquefa en la zona del

Bermejo; Yacuy y Tuyunti entre la poblacidon guarani y chané respectivamente; La Puntana en la
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region del Pilcomayo. Estas experiencias institucionales desarrollaron materiales pedagdgicos
propios, muchas veces con el apoyo de organizaciones no gubernamentales o universidades, y
también pusieron en marcha experiencias de trabajo aulico en pareja pedagdgica. Esta estrategia de
trabajo entre docente no indigena y docente indigena se desarrolla con variantes y énfasis diferentes

en Chaco, donde tuvo origen, y también en Formosa.

“La pareja pedagdgica estd formada por un docente no originario (el maestro de grado) y
uno originario (MEMA, ADA o Auxiliar Bilinglie, segiin de qué provincia se trate)... Surge
como respuesta a la necesidad de abordar el aprendizaje de grupos de nifios aborigenes
cuya lengua materna suele no ser el castellano, quienes pueden compartir el aula o no con
otros que no lo son y frente a los que se venia desempefiando un docente no aborigen

gue solo hablaba castellano”.

(Zidarich, 2010: 232)

En los ultimos anos tomaron importancia la presencia y demandas educativas de los pueblos Kolla 'y
Diaguita-Calchaqui cuyas particularidades no habian sido contempladas inicialmente en las
propuestas de EIB de la provincia, otorgando mayor complejidad y dinamica a los procesos educativos

vinculados a la interculturalidad en esta provincia.
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@ “En los ultimos afos la Modalidad EIB ha funcionado en conjunto con la Modalidad de
L Educacion Rural, pero a partir de este aino se decide reorganizar este esquema. Asi, la

EIB se constituye en una Coordinacidn especifica, como una forma no sdélo de visibilizar
la existencia de practicas y saberes de los pueblos indigenas con caracteristicas
singulares, sino también de reconocer que la Educacion Intercultural no se limita a los
ambitos y problematicas rurales.

Debemos destacar que la provincia de Salta presenta una significativa diversidad
cultural y lingliistica en el pais, existiendo 14 pueblos indigenas (...) de los cuales 7 son
hablantes de sus lenguas vernaculas. Esa poblacién vive tanto en el dmbito rural, urbano
y periurbano. Asimismo, se trata de comunidades dinamicas que no sdlo habitan las
denominadas “tierras altas y bajas”, sino que ademas estan presentes a lo largo y ancho
de nuestra provincia.

De esta manera, la Coordinacién provincial de EIB se propone emprender un nuevo
proyecto asumiendo el desafio de pensar la interculturalidad en términos transversales

y dindmicos”.

(Guaymas, Casimiro Cordoba y Giménez, 2020: 3)

Los desarrollos que esbozamos hasta aqui nos muestran avances en cada uno de sus territorios y de
acuerdo a sus propias particularidades y definiciones. Algunas cuestiones que aln se plantean como

desafios son los siguientes:

e La jerarquizacion de docentes indigenas: roles, funciones y posicionamientos.
Si bien como vimos se avanzé en normativas especificas —como la inclusién en el Estatuto
del Docente (Chaco) o la definicién de funciones de los MEMA en cada nivel (Formosa)— en
las situaciones dulicas aun se visualizan tensiones acerca de sus roles pedagdgicos. Esto se
acentua en el caso de Salta donde las definiciones de roles y funciones siguen pensando a los

ABs en términos de traductores de consignas y no en su desempefio pedagodgico.

e La pareja pedagdgica: sus alcances y posibilidades.
La pareja pedagodgica en tanto propuesta ha sido desarrollada en estas provincias desde

mediados de la década de 1990. Es una propuesta que intenta dar respuesta a la cuestion de
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las aulas heterogéneas en términos culturales y lingliisticos y supone una relaciéon horizontal
entre docente no indigena y docente indigena al momento de impartir clases. Los desafios
alrededor de esta propuesta tienen que ver con el primer punto desarrollado, ya que los
docentes indigenas formados y en formacidon demandan poder estar a cargo de las aulas con

poblacién indigena y donde la modalidad de EIB deberia desarrollarse.

Trayectorias educativas y resultados pedagdgicos.

La cuestion de las trayectorias educativas y su recorrido en tiempo y forma es una de las
preocupaciones centrales de la mayoria de los sistemas educativos, preocupacidon que se ha
incrementado en el ultimo tiempo debido a la situacion de pandemia y post pandemia
atravesada a nivel mundial. Garantizar las trayectorias educativas de todas/os las/os nifias/os
y jévenes es una de las obligaciones que posee el estado nacional y los estados provinciales
en términos de derechos educativos. Es por ello que afio a afio se vienen realizando acciones
pedagdgicas que pretenden achicar la brecha del acceso educativo dela poblacién

perteneciente a pueblos originarios.

69 Los docentes wichi toman la palabra

Docentes bilinglies de Chaco, Formosa y Salta comparten opiniones y reflexiones acerca
de la importancia de su lengua y de las lenguas en el desarrollo de los pueblos.

https://lenguawichi.com.ar/educacion-bilingue/los-docentes-wichi-toman-la-palabra/

El sur de nuestro pais fue uno de los lugares en donde mas se sintio la prohibicién de las lenguas
indigenas en los espacios escolares. Tal como vimos en la primera clase del médulo 1, las situaciones
vinculadas a la educacidn de nifias y nifios indigenas han tenido consecuencias en el uso de su lengua
originaria. En la provincia de Neuquén iniciaron tempranamente las reflexiones sobre la
incorporacion del mapuzungun en las instituciones educativas, y con ello, la incorporacion de figuras

docentes indigenas como el Maestro de Lengua y Cultura Mapuce. Es necesario aclarar que
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escribimos mapuce y no mapuche en funcién de la decision tomada por la Confederacion Mapuce de

Neuquén de optar por el Grafemario Rangileo como sistema de escritura de su lengua.

La forma de vida ancestral del pueblo mapuce, a ambos lados de la Cordillera de los Andes, se vio
transformada drasticamente con el inicio de los procesos de incorporacidon de tierras para la
produccién emprendidos por los gobiernos de Chile y Argentina a fines del siglo XIX. Las acciones de
desarticulacion y fragmentaciéon politica, social y econdmica del pueblo mapuce tuvieron como
consecuencia el despojo territorial, el ingreso de hombres y mujeres como trabajadores rurales en
las estancias y la separacién y dispersién de las familias. La ocupacién de esta regién se sella con la
creacion de los denominados Territorios Nacionales, que, en el caso de la provincia de Neuquén,

ocurrié en 1884.

Sobreponiéndose a los procesos de invisibilizacion operada en la sociedad neuquina, las mas de 60
comunidades del pueblo mapuce han sostenido su educacién propia o auténoma, el kimelutwn zugu
en los dmbitos familiares y comunitarios.. A través de él, los mayores transmiten a los nifios y a las
nifias valores y pautas culturales que deben conocer y respetar. La tarea se desarrolla en el dmbito
familiar y comunitario, y se ha visto fortalecida por la incorporacién de encuentros en formato de
talleres, la produccion de materiales educativos y el uso de las nuevas tecnologias de comunicacion.
En la ciudad de Neuquén se formo en el aino 2001 el Centro de Educacién Mapuce Norgvbamtuleayiii,
cuyo principal objetivo es trabajar por la recuperacién y proyeccion de la educacién auténoma

mapuche.

: 1 Una kimeltufe (educadora mapuce) explica:
L “Tayifi mapuche kimvn (nuestro conocimiento) es entregado de diversas maneras a través
del mapuzugun (idioma de todas las vidas).
Por eso tomamos como ejemplo la vida comunitaria de pu coyke (fiandues); escuchamos
la voz de la tierra cuando se manifiesta a través del pijai mawiza (volcan); atendemos las
sefiales de pu viivm (los pdjaros) que guian nuestro andar en el territorio.
Siempre pu newen (todas las vidas) nos estan ensefiando cdmo vivir una vida ordenada y
de respeto a lo que nos rodea.

Para eso educamos a nuestros picikece, wecekece (nuevas generaciones).
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El desequilibrio se produce por incumplimiento de gvbam (consejos) de pu fvtakece

(mayores)”.

Intervencién en Taller de Educaciéon Auténoma Mapuce, Neuquén, 2013

En: Pereyra y Rodriguez de Anca, 2016:32

Mapuce Kimvn. Sabiduria de la gente de la tierra.

Serie de audiovisuales que reflejan los saberes y filosofia del pueblo mapuce.
Realizados por RTN Radio y Televisién del Neuquén.

https://youtu.be/ElesiQIRSHg

En relacién con la educacién formal, las experiencias escolares emergen de las demandas de
organizaciones del pueblo mapuce acompariiadas por diferentes colectivos docentes. Asi, en 1995 se
crea la figura de Maestro de Lengua y Cultura Mapuce para el nivel primario, que fue reconocida por
la Direccién de Educacidon Mapuche e Interculturalidad en el ambito ministerial, donde existe desde
el afio 2000 la Direccidon de Programas Educativos e Idioma Mapuce. Desde este marco institucional
se implementd el Programa de ensefanza de la lengua y aspectos de la cultura mapuce en las
instituciones educativas, que se viene desarrollando de manera dispar. Existen también experiencias
innovadoras en cuanto a la gestidn escolar, como el caso de codireccidn institucional y creacién de
comisiones de trabajo intercultural con plena participacion de la comunidad Painefill en la escuela

de Pampa del Malleo.

En el ambito de la educacidn superior, en 2009 se incorporé a la formacién docente para los niveles
inicial y primario el Seminario de Interculturalidad y Derechos Humanos

En la actualidad el panorama de las instituciones que cuentan en sus planteles con estos docentes es
muy heterogéneo pero se destaca el rol activo de las comunidades en la seleccién —y remocion— de
perfiles. Las relaciones entre docentes mapuce y no mapuce no esta libre de conflictos, negociaciones

y ajustes que van configurando practicas pedagdgicas diferentes en cada institucién. Estas practicas
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reflejan también la histérica tension entre las diferentes légicas epistemoldgicas representadas, por
un lado, por las formas tradicionales y ancestrales de transmisidon de conocimientos, y, por otro lado,
por las matrices escolares centradas en la escritura y la formaciéon en contenidos muchas veces
descontextualizados respecto de las realidades de los estudiantes (Pereyra y Rodriguez de Anca,

2016).

Finalmente, la nueva Ley Organica de Educacion N.2 2945 sancionada en el aiio 2014 establece a la
educacion intercultural como contenido curricular transversal y obligatorio; las adecuaciones para su

efectiva implementacion se encuentran en pleno desarrollo.

Las situaciones de las provincias de Corrientes y Santiago del Estero tienen algunas particularidades
gue nos parece importante considerar en este recorrido por la EIB en Argentina. Nos referiremos
aqui al quichua santiaguefio y al guarani correntino, dos lenguas originarias que comparten la
caracteristica de ser habladas mayoritariamente por poblacidon que no necesariamente se
autorreconoce como perteneciente a un pueblo indigena.

Los casos de Corrientes y Santiago del Estero interpelan los sentidos tradicionalmente asociados a la
EIB y su vinculacién solo a pueblos y lenguas indigenas. En ambos casos, las problematicas y
demandas asociadas a la importancia de la consideracién de estas lenguas en la escolarizacién vienen
a dar cuenta de situaciones en las cuales las identidades lingtiisticas, su arraigo y presencia en los
territorios, formaron parte de procesos sociales e histdricos de desestructuracion de las poblaciones

originarias.

Se estima que son aproximadamente 150.000 los hablantes bilinglies de lengua quichua, en la regién
central de la provincia de Santiago del Estero, entre los rios Dulce y Salado. Al menos desde 1983 hay
normativas provinciales de distinto rango que mencionan la importancia de la lengua quichua y su
ensefanza en el sistema educativo formal (Trejo et al. 2014).

Durante medio siglo estuvo prohibido hablar quichua en las escuelas y refieren los mayores que quien
lo hiciera se exponia a reprimendas y castigos. Por supuesto ya no rige la prohibicion, pero el temor
al castigo o a la discriminacidn se arraigd fuertemente en muchos quichuistas. Afortunadamente las
experiencias de valoracion de la lengua en el ambito escolar han ido en aumento en las ultimas

décadas, promoviéndose interesantes propuestas que incentivan su uso.
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Las experiencias de ensefianza del quichua en los niveles obligatorios de educacién se encuentran
poco sistematizadas, situacién que va cambiando sobre todo desde que se dicta la Diplomatura en
Lengua Quichua y, desde 2012, la Tecnicatura Superior en Educacién Intercultural Bilinglie con
mencidn en Lengua Quichua en la Universidad Nacional de Santiago del Estero (UNSE). Los graduados
de ambas formaciones producen conocimiento sobre los alcances y desafios de la implementacién
de la EIB en la provincia, a la vez que se han ido insertando en distintos espacios educativos y de
gestidn, asesorando en el disefio, ejecucidn y evaluacién de programas y proyectos de educaciéon

intercultural e intercultural bilinglie quechua-castellano.

Programa de radio Alero Quichua Santiagueio

69 Fundado en 1969, transmite musica, poesia, didlogos en quichua e informacién
sobre la lengua. Se transmite semanalmente por Radio Nacional Santiago del
Estero.

http://www.aleroquichua.org.ar

Salavinamanta Tukuypaq (Desde Salavina para todos)

Documental dirigido por Daniel Gerez - Ojo Norte Productora Audiovisual.
2017. Muestra la vitalidad de la lengua quichua en la zona.

https://youtu.be/h6psTPzKxis

Por otro lado, ocho son las lenguas de la familia tupi guarani, de las cuales cinco se hablan en nuestro
pais: chané, ava guarani, mbya guarani, guarani correntino y guarani paraguayo; las dos ultimas son
habladas por personas que no se reconocen como indigenas (Albarracin et. al, 2016). Tal como ocurre
con el quichua santiaguefio, el guarani correntino ha migrado junto a sus hablantes a diversos y

distantes puntos del pais.

La cantidad de hablantes de guarani en Corrientes es dificil de estimar ya que los instrumentos

censales aplican la pregunta sobre lenguas a quienes se autorreconcen como miembros de un pueblo
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originario, sin embargo la vigencia de su uso es indiscutible en ambitos rurales y urbanos de la
provincia. Una de las pruebas de ello es que en el afio 2004 se promulgd en Corrientes la Ley
Provincial N.2 5598 que establece el guarani como idioma oficial alternativo, y en 2012 la Ley N.2
6176 que instituye el 28 de septiembre como Dia Provincial de la Lengua Guarani, estableciendo que
se arbitren los medios para divulgar, incentivar y difundir en toda la provincia “diferentes expresiones

referidas a la Lengua Guarani”.

Carolina Gandulfo (2007) plantea que para comprender los usos y significaciones del guarani
correntino en la actualidad es importante considerar la vigencia de lo que ha llamado el discurso de
la prohibicion del guarani como ideologia linglistica. La autora define como las principales

caracteristicas de este discurso, las siguientes:
e La mencion a la prohibicion se hace en tiempo pasado.
® Los ambitos centrales de la prohibicién eran la casa y la escuela.
® La prohibicidn se dirigia principalmente a los nifios y las nifias, y
e hay relatos de castigo si hablaban en presencia de adultos.

e Los ambitos de contacto y uso del guarani siempre eran espacios intersticiales que suponian
una transgresién para los nifios y las nifas, tales como el camino entre la casa y la escuela,

escuchar a escondidas a los mayores, entre otros.

Claramente, y a pesar de la prohibicidn histéricamente basada en argumentos como que hablar
guarani obstaculiza el aprendizaje del espanol, la lengua nunca dejé de hablarse ni dentro ni fuera de
la escuela. Hay nifos y nifias bilinglies guarani espafiol, pero también muchos que son monolingles
en guarani hasta que ingresan a la escuela. Algunas de las acciones de los ultimos aifos dan cuenta
de una creciente revalorizacién de la lengua, por ejemplo: en cuatro instituciones de nivel primario
se incorpord la ensefianza del guarani, se abrieron talleres de lengua en escuelas de jornada
extendida, se sumo la modalidad de ciclo orientado en lenguas en dos colegios secundarios y en 2015
se creod la Asociaciéon de profesores e idéneos en lengua y cultura guarani de Corrientes (Albarracin,

Gandulfo, Miranda, Rodriguez y Soto, 2016).

Aunque su presencia en el contexto escolar es dispar, cada vez hay mds docentes que emplean y
habilitan el uso de la lengua en las aulas, cada vez circulan mas materiales y recursos didacticos en

distintos formatos elaborados tanto por equipos de investigacidn como por el Ministerio de
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Educacién provincial, y cada vez mas instituciones de formacién docente cuentan con espacios de

ensefanza de lengua y cultura guarani.

Entrevista a Asela Liuzzi y Humberto Elias Gonzalez

Trabajo de investigacion de la Especializacion y Diplomatura Superior en
Ensefianza de la Lengua y la Cultura Guarani. Instituto de Formacién Docente
Ituzaingd, Corrientes (2021).

https://youtu.be/8GKw49LJAFA

”

Lectura bilingilie guarani - castellano. Fragmento de “Martin y Ramona
(Colectivo Syry Ediciones)

Registro audiovisual realizado en la Escuela Rural N.2 739 de Paraje Villanueva,
Lomas de Vallejos, Corrientes (2006).

https://youtu.be/GGVAYJYxytg

A modo de cierre

En esta clase conocimos algunas de las propuestas pedagégicas de Educacién Intercultural Bilinglie y
Educacion Bilinglie Intercultural desarrolladas en nuestro pais, para lo cual seleccionamos algunas
experiencias provinciales a modo de ejemplos ya que un recorrido por todos los casos excede el

alcance de esta propuesta de formacion.

En la clase 4, ultima de este médulo, haremos lo propio con experiencias de Educacion Intercultural,
acercandonos a provincias cuyas trayectorias y desafios permiten visualizar diferencias y puntos en
comun en torno al desarrollo de propuestas educativas interculturales y/o bilingles, segin sea el

caso, al interior del sistema educativo.
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SINTESIS
En esta clase desarrollamos los siguientes temas:
e Experiencias y practicas provinciales de Educacion Intercultural
Bilinglie (EIB) en Argentina .
e Chaco, Formosay Salta: experiencias y desarrollos.
e Voces desde la Patagonia: Neuquén y la lengua mapuce.
e Otras situaciones de EIB: Corrientes y Santiago del Estero en clave
intercultural.
Actividad
Foro de Debate

Este foro permanecera abierto hasta el final de la clase 3. Se trata de un
espacio donde podremos profundizar en contenidos del Mdédulo 2, partiendo
de las experiencias de cada cursante y sosteniendo una reflexion colectiva.
Esperamos que cada quien pueda intervenir en el foro respondiendo a la
consigna. Independientemente de sus aportes individuales, pueden retomar

o responder a los de colegas para abonar las reflexiones.

La interculturalidad como una forma distinta de relacionamiento social

Las y los invitamos a reflexionar sobre las semejanzas y diferencias entre el
multiculturalismo, el pluriculturalismo vy la interculturalidad. Pueden
comentar alguna experiencia propia, del ambito educativo o de otro espacio
gue remita a estos conceptos, tal como los venimos abordando en las clases
del méddulo. Les dejamos algunas  preguntas orientadoras:

¢Como trascender el multi o el pluriculturalismo? ¢ Por qué es preciso hacerlo?
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éPor qué decimos que la interculturalidad es un proyecto que debe siempre

dar lugar a la critica y la transformacién?

Material de lectura

Bibliografia obligatoria
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2021.

https://youtu.be/PARKe) 1fQw

Créditos

Autoras: Marcela Cristina Alaniz y Adriana Serrudo.

Cémo citar este texto:

Alaniz, Marcela C. y Adriana Serrudo (2023). Mdédulo II. Clase N.2 3: “La EIB desde Argentina: experiencias y

propuestas pedagdgicas provinciales 1”. Actualizacion Académica en Educacién Intercultural Bilinglie /

Educacion Intercultural. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacién.

o0

Esta obra esta bajo una licencia Creative Commons
Atribucidn-NoComercial-Compartirlgual 3.0

52


https://youtu.be/PARKeJ_1fQw
http://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/3.0/deed.es_AR

—
I N Fo D Ministerio de Educacién
Argentina

Escuela

Maddulo 2: Interculturalidad/es. Perspectivas plurales en la educaciéon escolar

Clase 4: La EIB desde Argentina: experiencias y propuestas
pedagodgicas provinciales Il

Presentacion

iLes damos la bienvenida a la cuarta y ultima clase del Médulo 2!

En esta clase, de manera similar a lo compartido en la clase anterior, nos vamos a acercar a distintas
experiencias y propuestas provinciales, esta vez vinculadas a la Educacidn Intercultural (El), es decir
aquellas que dan cuenta de contextos en los que la/s lengua/s indigena/y sus usos se retrajeron pero
aun asi se encuentran presentes de distintos modos y en diferentes situaciones. En estas experiencias
y propuestas se manifiestan situaciones educativas en las que las relaciones interculturales
conforman parte importante de la revalorizacién de los pueblos indigenas y de otras identidades que

forman parte del conjunto de la sociedad.

Como mencionamos en la clase 3, esperamos que este recorrido nos permita otorgar sentido y
contenido a las practicas pedagégicas que vienen teniendo lugar en diferentes contextos de

interculturalidad y/o bilingliismo en Argentina.

A su vez, al tratarse de nuestra ultima clase, aportaremos algunas reflexiones acerca de las practicas
concretas de la Educacién Intercultural en nuestro pais que esperamos sirvan de base tanto para el
desarrollo del Trabajo Integrador Final de este mddulo como de las reflexiones que acompafien a los

siguientes maédulos.

Educacion Intercultural: experiencias y practicas provinciales

Las experiencias y propuestas que desarrollamos en esta clase tienen como caracteristica el hecho
de ser mas recientes en el tiempo que las que presentamos en la clase 3. Todas ellas remiten al
reconocimiento de poblaciones diversas en los sistemas educativos, intentado revertir los procesos
de invisibilizacién que trajo aparejada la conformacién del estado nacional argentino. Son contextos,

ademads, de reemergencias indigenas vy, en algunos casos, de consideracion de otras identidades
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culturales presentes en las aulas, que plantean nuevos desafios a los sistemas educativos en términos

de tratamiento intercultural.

De este modo, nos acercaremos a estas complejidades a través de algunas experiencias y recorridos
sefialando que, al igual que en la clase anterior, la seleccion realizada no responde a criterios de
exhaustividad sino a la necesidad de plantear a modo de ejemplos las situaciones atravesadas en el
campo de la Educacién Intercultural y que han servido a su visibilizacidon dentro de las instituciones

educativas.

Revalorizacidon de la lengua y cultura ranquel en La Pampa

Como en otros casos, las politicas de conformacidn y consolidacion del estado nacional afectaron las
dindmicas vitales del pueblo ranquel. A pesar de la desarticulacidn sufrida, lejos de desaparecer, el
pueblo ranquel viene transitando un proceso de fortalecimiento de su identidad acompafiado por
estrategias de visibilidad politica y cultural donde la reivindicaciéon y presencia en las escuelas ha

tenido un importante rol.

En este contexto de reemergencia étnica, que incluye didlogos con el gobierno provincial y con la
academia local representada por la Universidad Nacional de La Pampa, los ranqueles participan
activamente de distintos espacios de construcciéon de politica publica y de reafirmacion de sus
derechos tales como el Consejo Provincial Aborigen (CPA) y el Consejo de Lonkos que nuclea a las

autoridades de las mas de 20 comunidades conformadas en La Pampa.

La relacién de los ranqueles con la escuela estuvo histéricamente atravesada por la exigencia de
utilizar exclusivamente el espanol en detrimento de su lengua materna y por la negacién de sus
saberes y conocimientos tradicionales y de sus propias identidades al interior de las instituciones

educativas.

Este proceso comenzd a revertirse producto tanto de un contexto favorecedor a estos
reconocimientos (art. 75 inc. 17 Constitucién Nacional, Ley de Educacién Nacional, entre otros) pero
sobre todo debido a la presencia y demanda de las organizaciones del pueblo ranquel. En las dltimas
décadas del siglo XX se registraron experiencias que fueron inspiradoras del desarrollo posterior de

la educacion intercultural en la provincia, tales como:
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e el material didactico Epu Duam elaborado por estudiantes y docentes de la Escuela Hogar 155

de Colonia La Pastoril en 1990,

e Curso de Lengua Ranquel a cargo de Daniel Cabral y Nazareno Serraino e impulsado por la
provincia desde 1998, que propicié los primeros insumos para la recuperacion y revalorizacion

de lalengua ranquel en articulacion con especialistas de la Universidad Nacional de La Pampa.

Dice Ignacio Roca en su tesis de Maestria que “el curso ayudd a construir una imagen
positiva de orgullo hacia la lengua, pero no solo de parte de los miembros de las
comunidades, sino también de personas no ranqueles, dado que muchos pampeanos
interesados lo cursaron. Segun el referente de EIB (Nazareno Serraino): ‘Porque son
personas que estaban en la busqueda de algo, de conectarse con algo mas vinculado
a la tierra, al campo, a los tejidos, la cerdmica... necesitan esa conexidn. Yo les decia,
gue por ahi no vamos a aprender a hablar fluida la lengua, pero vamos a aprender de
historia, de toponimia, de danzas, de musica, ceremonias. Y van a poder sumarse a
cosas que hacemos los ranqueles, que son sencillas, pero que te dan como un ‘toque’.
Y lo necesitan porque en el fondo se sienten extranjeros, no se sienten conectados

(Roca, 2017: 79)

En 2008 los dirigentes ranqueles del Consejo de Lonkos conforman el Consejo Educativo Auténomo
de Pueblos Indigenas (CEAPI) a nivel provincial, participan en la elaboracién de la nueva ley de
Educacién Provincial en 2009 y una de sus autoridades asume como referente de la Modalidad de
EIB en la Subsecretaria de Coordinacion de Educacién. Desde este espacio institucional se vienen
sosteniendo y propiciando talleres y capacitaciones docentes, orientaciones y recursos didacticos y
se trabaja en la generacion de instrumentos de relevamiento adecuados para la visibilizacién de la
matricula indigena de las instituciones educativas.

En palabras de jovenes lideres e impulsores de este proceso encontramos algunos de los sentidos

profundos que ha tomado la EIB en territorio pampeano.
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Para Nazareno Serraino, referente provincial y miembro del CEAPI:

“La EIB es “un rescate casi desesperado para evitar que se pierda del todo la lengua y
fortalecer la cultura. Sirve para dar continuidad al trabajo que se viene haciendo con
los idéneos, para prepararlos y capacitarlos. La EIB ha generado, despertado una
movida dentro de las escuelas, una toma de conciencia de las verdaderas raices.
actividades en ferias de ciencias, un intento de revisionismo histdrico. la EIB
acompana ese intento reivindicacionista. Sirve para ordenar y sistematizar todas esas
experiencias que se vienen haciendo. Ha generado un estado de respeto al pueblo
ranquel y su permanente consulta para aplicarla, ya que la EIB nunca se pensé sin
ranqueles. Se hace entre todos, no hay un Ministerio que domine monopolicamente.
Es equilibrada en la participacion”.

Diana Oliva, activa militante indigena y participe de proyectos en torno a la EIB,
menciona que:

“todos los derechos que demanda nuestro pueblo confluyen en la Educacidon
Intercultural pues en este cuerpo de teorias se engloba la cosmovisidn y la matriz de
nuestro pensamiento indigena como pueblos preexistentes a los Estados Nacionales.
La EIB integra a nuestra identidad tal como se concibe desde nuestros pueblos:
educacion es alfabetizacion intercultural, es la crianza y la vida comunitaria, es la
promocién del auto-sostenimiento, es recuperacion del idioma ancestral, es
espiritualidad, es la salud y la medicina tradicional, es el quehacer material tal como
la ceramica y el tejido, son los juegos recreativos y el deporte, es la historia y el
presente, es la tierra y el territorio, es la politica que nos identifica como pueblos
antiguos y la relacion con los estados a partir de los tratados de paz en el pasado, y
las relaciones diplomaticas en el presente. Educacidn es todo lo que en nuestra
cosmovision estd integrado y en permanente relacion”.

(Lazzari, Roca y Vacca, 2016:42)

Nazareno Serraino (1976-2021). y Referente de EIB en La Pampa.

Ministerio de Educacion
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Fotografia M. Dolsan

Sentimiento Ranquel.
n Audiovisual con participacion de miembros y referentes ranqueles de La Pampa. Dirigido
por Luis Toscan. La Aldea ProductoraTV (2018)

https://youtu.be/DEWavDPzoQE

La diversidad en las grandes ciudades: pueblos indigenas y migrantes

La diversidad cultural presente en las ciudades y contextos urbanizados es cada vez mas visible y
desafia algunas conceptualizaciones estereotipadas de la EIB. En primer lugar debido a que sitda la
presencia de la diferencia indigena alli donde se supone que el proceso homogeneizador dio sus
frutos constituyendo identidades despojadas de marcas indigenas y, en segundo término, debido a
la presencia de componentes migratorios de paises limitrofes y otras regiones que interpelan la

pretendida homogeneidad en nuestro pais.

Las ultimas décadas del siglo XX, tal como venimos desarrollando, revelaron un rostro diferente al

gue este imaginario uniforme y homogéneo de “nacién” construyd histéricamente. En el afio 2001
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se realizd por vez primera una pregunta acerca de la pertenencia indigena en el Censo Nacional de
Argentina; cuyo resultado evidencid que la mayoria de quienes se autorreconocieron como

miembros de pueblos originarios reside en los grandes centros urbanos.

La Encuesta Complementaria de Pueblos Indigenas 2004 - 2005 (ECPI) realizada como
parte del relevamiento especifico de la poblaciéon indigena, arrojé que de las 600.329
personas que se reconocieron pertenecientes o descendientes de un pueblo indigena.
452.220 residian en zonas urbanas.

Mas adelante, el Censo Nacional de Poblacién de 2010 reveld que, en la regién metropolitana que
comprende a la Ciudad Auténoma de Buenos Aires y La Plata, capital de la provincia de Buenos Aires,
reside el 40% de la poblacidn indigena del pais, que incluye a miembros de los pueblos mapuche,
gom/toba, kolla, guarani, tupi-guarani, wichi, moqoit/mocovi, diaguita, diaguita-calchaqui, ava-

guarani, tehuelche, mapuche, rankiilche, huarpe y selk’nam.

La cuestion de la diversidad cultural en las grandes ciudades y sus dindmicas, no puede ser entendida
si no hacemos menciéon a los procesos migratorios ocurridos a mediados del siglo XX como
consecuencia del deterioro de las formas de vida y subsistencia en las regiones rurales de nuestro
pais. Estas migraciones internas ocurrieron entre las décadas de 1940 y 1960, producto también de
la creciente industrializacidon que ocurria por entonces en las ciudades mds importantes y populosas.
Las migraciones “del campo a la ciudad” fueron un fendmeno comin en toda la regidn
latinoamericana y en Argentina ocurrié sobre todo en el denominado corddn urbano de la region
central compuesto por la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires, el corddn periurbano de la provincia de
Buenos Aires (Conurbano bonaerense, La Plata y gran La Plata), y las ciudades de Rosario y Santa Fe
en la provincia homénima. Es alli donde se van a situar predominantemente estas migraciones
internas que tuvieron lugar en el conjunto de la poblacién y también entre miembros de pueblos

indigenas.

Los procesos homogeneizadores operaron también en la consideracion de estos contingentes de
migrantes provenientes de distintas provincias y regiones de Argentina. Histéricamente fueron

concebidos bajo la denominacion genérica de “cabecitas negras”, mote peyorativo con el que se los
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nombrd en las ciudades; en esta construccidn social de las migraciones del campo a la ciudad la

cuestion de las identidades indigenas no fue considerada como una parte integrante.

Sin embargo, y como mencionamos anteriormente, los indigenas estaban y estan presentes también
en las ciudades. Ya sea como parte de estos procesos migratorios “voluntarios” en el que se vieron
obligados a trasladarse en busca de mejores condiciones de vida o debido a la expulsidon y/o
arrinconamiento de sus territorios, como es el caso de los indigenas provenientes de la regién

patagonica.

De este modo, la composicion de la diversidad étnica y cultural en las ciudades fue complejizdndose
cada vez mas y en la actualidad encontramos ademas de las histéricas demandas educativas de los
pueblos indigenas, reivindicaciones de colectivos migrantes internacionales (sobre todo, aunque no
Unicamente provenientes de paises limitrofes) y afrodescendientes que habitan en distintas ciudades

de nuestro pais.

En lo especificamente educativo, estas cuestiones interpelan sentidos homegeneizadores
profundamente arraigados en la historia de las instituciones educativas por lo que muchas veces se

reiteran estereotipos y estigmatizaciones presentes en el conjunto de la sociedad.

Tal como menciona Novaro (2011), la diversidad en contextos en los que la presencia de pueblos
indigenas y migrantes es importante pone en debate a la interculturalidad tal y como postula el
marco normativo de la EIB. Es por esto que consideramos de suma importancia reflexionar acerca de
los sentidos implicitos de la escolarizacién que tiene lugar en estos contextos y que presenta aspectos

desafiantes para la construccién de propuestas educativas respetuosas de la diversidad.

En el caso de la provincia de Buenos Aires, se desarrollan numerosas experiencias educativas en las
instituciones con poblacién proveniente de pueblos originarios y migrantes. Estas experiencias se
encuentran muchas veces sostenidas por organizaciones indigenas que reivindican y demandan
presencia y valoracion de sus aportes culturales y/o linglisticos en términos educativos. En muchos
casos también se despliegan en torno a articulaciones con equipos de investigacién de Universidades
nacionales como Universidad de Buenos Aires (UBA), Universidad Nacional de La Plata (UNLP),
Universidad Nacional General San Martin (UNGS), Universidad Nacional Arturo Jauretche (UNAJ),
Universidad Nacional Tres de Febrero (UNTREF), entre otras. Estos equipos acompaiian reflexiones y
propuestas de variado orden en los espacios escolares donde nifias/os indigenas y migrantes

transitan su escolaridad.
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Presentamos a continuacién algunos aspectos destacables de las experiencias escolares en estos

contextos que dan cuenta de cuestiones compartidas en general en el campo de la EIB pero que aqui

cobran dimensiones particulares.

Ideas acerca del bilingliismo en vinculacién con el (bajo) desempefio escolar: consideraciones
acerca del silencio en nifias/os indigenas o migrantes en tanto justificacion de estereotipos

acerca de las diferentes comunidades lingtiisticas y culturales de procedencia.

“‘no sé por qué dijeron eso [que habla en toba], serd porque como es toba y estan
pensando ellos que hablan en toba, porque a veces le preguntan y los chicos se quedan
calladitos ahi; y ellos [los maestros] piensan que los nifios no le entienden y no es asi.
T. es muy timido, no es que le preguntan cualquier cosa y le contesta asi noma3s, es
distinto’. La madre de T. esta afirmando que, mas alla del idioma que hablen, los nifios
del barrio toba tienen otro estilo comunicativo, otros ritmos en la conversacién y otros
modos de vincularse entre nifios y adultos. Esta diferencia cultural afecta las imdgenes
que construye la escuela acerca de esos nifios. Es decir, la timidez no debe ser
entendida como ‘no hablar’, sino como una variedad de formas de comportarse que
desde la escuela son interpretadas como incomunicacion”.

(Hecht, A; S. Garcia; M. Cremonesi y M. Cappannini, 2016:32)

o Elriesgo de los estereotipos: a menudo el trabajo en las aulas con la diversidad cultural deja

lugar a visiones estereotipadas y simplificadas de sus implicancias para y en el trabajo
educativo. Es por ello que, tal como senalan Hecht, A; S. Garcia; M. Cremonesi y M.
Cappannini (2016), es importante considerar que el desafio ante estas cuestiones es ir mas
alla de los estereotipos ya que en muchos casos no corresponden con la realidad cotidiana de
las/os nifas/os y sus familias.

Identidades en disputa en las escuelas: tomamos aca los analisis desarrollados por Novaro
(2011) en torno a la importancia de las escuelas como espacios formativos donde se
despliegan situaciones de afirmacién, negacién e imposicion de multiples identidades. Esta
autora sefiala algunas contradicciones y paradojas en torno a los discursos de la igualdad

Ill

“politicamente correctos” que circulan en torno al “respeto a la diversidad” y que en muchos
casos pueden encubrir situaciones de discriminacion y desigualdad. En este sentido, se
pregunta ¢ COmo no pensar que estas situaciones generan complejas tensiones identitarias? y

propone en cambio:
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“Dar lugar a las palabras de los nifos no significa silenciar el discurso adulto, ni las
didacticas, ni las disciplinas... Tal vez si significa poner a los curriculums, los textos y
planificaciones en su lugar: como uno de los aspectos que guian la tarea docente. Tras
ellos, estan los nifios con sus historias, sus intereses y a veces también sus dramas. Todo
esto deberia también direccionar qué y cdmo ensefiar, Unica forma de garantizar que
algo se aprenda.”

(Novaro, 2011: 201)

Dice Maria, quechua y migrante boliviana:

“La llamada ciudad de La Plata y algunos barrios de Buenos Aires estan siendo buenos
lugares para nuestras vidas y las de nuestros hijos.

A nosotros nos tratan como extranjeros, pero lo que hicimos fue caminar hacia el sur en
busca de dignidad para nuestra existencia, en busca de alimento y espacio para nosotros
y nuestros hijos.

La ciudad nos vistié de jeans, remeras y zapatillas, pero las ropas que vistieron a nuestros
mayores nos acunan, nos protegen, nos dan seguridad; con ellos volvemos a ver a
nuestros padres, acariciamos a nuestros abuelos. Las hebras de chaguar, de llama, de
alpaca o vicuia ya no son la materia prima que cubre nuestro cuerpo, pero ellas nos
nombran porque encierran mucha sabiduria entramada en la memoria de nuestros
pueblos”.

(Hecht, Garcia, Cremonesi y Cappannini, 2016: 9)

Santa Cruz y la construccion de la EIB en tiempos de reemergencias indigenas.

En la provincia de Santa Cruz, como en otras provincias de la region patagdnica, se han consolidado
histéricamente discursos hegemdnicos respecto de los pueblos indigenas que aqui ubican a los
tehuelches en un pasado remoto y a los mapuches en un lugar de extranjeria que les ha quitado
legitimidad en sus demandas. Por otro lado, la identidad indigena de miles de familias que han
llegado a la provincia en momentos mas recientes, no era registrada como parte del componente

social provincial.
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Al contexto de invisibilizacién de las identidades indigenas, las comunidades tehuelches, mapuches
y mapuche-tehuelches se sobrepusieron con crecientes demandas de reconocimiento de su
preexistencia y existencia, que se hicieron mas palpables a partir de mediados de los 2000.

Las comunidades indigenas en Santa Cruz no residen mayoritariamente en dmbitos rurales, de hecho
el Unico establecimiento con alta matricula indigena (mas del 90%) y que ademas esta en contexto
rural es la Escuela Primaria Provincial Rural N.° 24 Cacique Cilcacho, ubicada en el territorio de la
Comunidad Tehuelche Camusu Aike. Sélo en este caso se cruzan las variables comunidad indigena —
contexto rural. La enorme mayoria de los nifios, las ninas, jévenes y adultos escolarizados de las otras
15 comunidades indigenas de la provincia, asisten a instituciones urbanas.

Como resultado de un proceso participativo impulsado por referentes de las comunidades indigenas
de la provincia, el Consejo Educativo Auténomo de Pueblos Indigenas (CEAPI), y con el
acompafiamiento de profesionales asesores y del Ministerio de Educacion de la Nacién, el Consejo
Provincial de Educacion (CPE) crea la Modalidad de Educacién Intercultural Bilinglie (MEIB) en

noviembre del afio 2010 mediante Res. N.° 3157.

La Resolucion CPE N.2 3157/10 de creacion de esta Modalidad en Santa Cruz establece
entre sus considerandos:

Que el articulo 532 de la Ley N.2 26.206 - Capitulo X - establece a la Educacién
Intercultural Bilinglie como Modalidad del Sistema Educativo de los niveles de
Educacion Inicial, Primaria y Secundaria, conforme al articulo 752 inciso 17 de la
Constitucion nacional; y establece las responsabilidades a asumir por cada Estado
Provincial para favorecer el desarrollo de la Educacién Intercultural Bilinglie;

Que este Consejo Provincial de Educacidn concibe la educacidn como un derecho
legitimo y un proyecto politico de los pueblos indigenas que contribuye a la
transformacion del Sistema Educativo Provincial desde la revisién y reparacion
histdrica, para la superacion de la practica educativa homogeneizante;

Que el Estado Provincial, a través del Consejo Provincial de Educacidn, ha creado y
desarrollado mecanismos de participacion efectiva de los/as representantes de los
pueblos indigenas para avanzar en la responsabilidad conjunta de definir y evaluar las
estrategias de EIB, asi como para promover la generacién de instancias institucionales
de participacién de los pueblos indigenas en la planificacién y gestién de los procesos
de ensefianza y aprendizaje;

Que representantes de los pueblos indigenas de toda la provincia participaron en
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sucesivas instancias de discusién convocadas por este CPE durante este afio 2010,
realizadas en Rio Gallegos y en Puerto San Julian;

Que es necesario establecer una agenda prioritaria de definiciones politico-técnicas
ampliamente participativas, que permita avanzar en la instalacién e implementacion
de la Modalidad de EIB en el Sistema Educativo de la Provincia de Santa Cruz.

Algunas de las primeras decisiones tomadas en forma conjunta son:

> hacer mayor énfasis en el eje de la interculturalidad, que en el eje del bilingliismo

Como parte del proceso de reemergencia y visibilizacion, las comunidades han iniciado acciones de
recuperacién vy revitalizacion linglistica, que son promovidas y acompafiadas por el Consejo de
Educacién provincial. No hay en Santa Cruz miembros de los pueblos originarios monolinglies en su

lengua indigena, por lo que deben atravesar procesos de alfabetizacion en espaiiol.

> construir gestion con participacion, involucrando en todas las etapas a los miembros de las

comunidades y otros referentes.

La efectivizacidn del derecho a la consulta y participacion se realiza a través de encuentros periddicos
con la referente del CEAPI y referentes de las comunidades, y también a partir de la incorporacién
progresiva de miembros de las comunidades al equipo técnico pedagdgico. Actualmente se
desempeiian en la Modalidad miembros de los pueblos tehuelche, mapuche, mapuche-tehuelche y

guechua, tanto docentes como no docentes.

> construir una EIB PARA TODXS, asumiendo el desafio de interculturalizar la curricula de todos
los niveles y modalidades del sistema educativo y considerando toda la diversidad cultural y
lingiiistica presente en las aulas: indigenas, migrantes, comunidad gitana vy

afrodescendientes.
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José Bilbao Kopolke y Dora Manchado del pueblo tehuelche, junto a Celia Raijil
referente del Consejo Educativo Auténomo de Pueblos Indigenas (CEAPI)

participan del Primer Encuentro Provincial de Articulacion con Pueblos
Originarios. “Hacia la consolidacion de politicas publicas interculturales en Santa
Cruz”. (Rio Gallegos, 2017).

Algunas de las lineas de accién que desarrolla la Modalidad de EIB, delineadas conjuntamente con el
CEAPI, las comunidades de pueblos originarios y otros referentes, son: capacitaciones a docentes de
todos los niveles y modalidades sobre tematicas vinculadas a pueblos originarios y otras identidades
(pasado y presente, Derechos Humanos, estrategias y propuestas pedagogicas respetuosas de la
diversidad cultural y lingliistica, abordaje de efemérides nuevas y tradicionales, entre otros); analisis
y elaboracién de materiales educativos en distintos formatos y para todos los niveles;
acompafiamiento a las trayectorias escolares de nifios y nifias de culturas andinas y de la comunidad
gitana en Santa Cruz; acompafiamiento situado en instituciones escolares (proyectos educativos,
actos escolares, charlas y ateneos); proyecto de revitalizacion de la lengua tehuelche,
acompafiamiento al fortalecimiento de la lengua mapuche, y la atencion a situaciones de diverso
grado de bilingliismo en instituciones escolares (quechua, aymara, guarani, romané, entre otras);

articulacion con otros organismos que abordan la tematica indigena; desarrollo de talleres educativos
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con perspectiva intercultural como construccidon y ejecuciéon de instrumentos andinos, telar

tehuelche y telar mapuche, entre otras acciones.

Asi, el camino de la consolidacion de la EIB en Santa Cruz se encuentra estrechamente vinculado con
la visibilizacién del complejo entramado de identidades presentes en las aulas, desde un abordaje

transversal y participativo en el desarrollo de las acciones pedagodgicas.

9 A través del siguiente enlace podran acceder a los distintos espacios virtuales de la
Modalidad de Educacion Intercultural Bilingiie del Consejo Provincial de Educacion

de Santa Cruz.

Canal en YouTube - MEIB Consejo Provincial de Educacién Santa Cruz

Recursero en Google Drive

Plataforma audiovisual del CPE Caleidoscopio

Pagina en Facebook Educacion Intercultural Bilinglie CPE Santa Cruz

2 2 T

Spotify (podcast y playlist)

https://linktr.ee/meibsc

A modo de cierre

Llegamos al final del mddulo 2, que esperamos les haya brindado herramientas para reflexionar sobre
la interculturalidad, sus practicas y el potencial transformador de cada uno y cada una de quienes

intervenimos cotidianamente en los sistemas educativos.

En las clases 1 y 2 compartimos los principales aspectos y momentos del desarrollo de la Educacidn
Intercultural Bilinglie en América Latina, y caracterizamos nociones propias de este campo
(multiculturalidad, pluriculturalidad e interculturalidad) que nos permitieron acercarnos a
experiencias particulares de la regién latinoamericana e identificar concepciones, actores y desafios

pendientes.

Luego, en las clases 3 y 4 ejemplificamos, a partir de algunas experiencias jurisdiccionales en nuestro

pais, la heterogeneidad de situaciones posibles tanto en los desarrollos de Educacidon Intercultural
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Bilinglie (o Bilinglie Intercultural), como de Educacién Intercultural. Dimos cuenta de las

multiplicidades presentes también en el campo de la/s interculturalidad/es en términos plurales.

Si bien los desarrollos y abordajes de la EIB en muchas provincias no fueron descript  os, esperamos
qgue los recorridos presentados a modo de ejemplos los y las inviten a seguir indagando y
profundizando estas cuestiones en cada uno de los territorios en los que se desempefian y puedan

compartir sus experiencias en las distintas actividades propuestas.

Asimismo, este Mddulo tuvo entre sus objetivos, ademds de dar cuenta de esta multiplicidad de
situaciones de la EIB en nuestro pais, constituirse en reflexion y aporte a la interculturalidad en tanto
proyecto de interpelacion a los modos tradicionales de pensar-nos como ciudadanos y ciudadanas
de nuestro pais, que presenta una enorme diversidad sociocultural y lingtistica a lo largo y ancho de

su territorio.

Trabajo Integrador Final Mdédulo 2

Les proponemos que compartan una accidn educativa o experiencia pedagdgica propia,
__0 teniendo en cuenta las siguientes orientaciones:

® (En cual de las formas de educacion intercultural (EIB/EBI/EI) que se implementan
en nuestro pais se inscribe  su practica docente?

e (Qué aspectos cambiaria para mejorar los alcances de la propuesta o experiencia?

e (Qué estrategias concretas podrian implementar en sus practicas cotidianas para
que la perspectiva intercultural trascienda el ambito educativo? Por ejemplo en
centros de salud, dmbito judicial, deportes y recreacidn, organizaciones sociales,
entre otros espacios sociales posibles.

El trabajo es escrito e individual.

Debera presentarse en formato Word (.doc). Arial 11; interlineado 1.50, y debera tener
como maximo 3 carillas.

El archivo debera renombrarse de la siguiente manera: Apellido_Nombre_TIFMédulo2. doc

La entrega serd en el espacio del campus habilitado para tal fin.

66



g »
—

Ministerio de Educacion

Argentina

Escuela

Material de lectura

Hecht, A. C.; Garcia S. M.; Cremonesi M. y Cappannini M. (2016) Indigenas en clave urbana
intercultural en el Conurbano y La Plata. Serie Pueblos Indigenas en la Argentina: Historias, culturas,

lenguas y educacidén. Fasciculo 5. Ministerio de Educacion de la Nacién. 31 - 41.

L azzari, A., Roca, I., Vacca, C. (2016) Volver al futuro. Rankiilches en el centro de la Argentina. Serie
Pueblos Indigenas en la Argentina: Historias, culturas, lenguas y educacién. Fasciculo 15. Ministerio

de Educacién de la Nacidn. 35 - 43.
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