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Maddulo 4: El mundo contemporaneo y sus transformaciones

Clase 1: La experiencia contemporanea

Introduccion

Bienvenida

Hola colegas, écomo estan? Espero que haya sido provechosa hasta el momento la cursada de la

Actualizacién, seguramente lo fue, y que lo siga siendo con este seminario.

En El mundo contemporaneo y sus transformaciones: sociedad, escuelas y estudiantes —este es el
nombre del seminario que se inicia con esta clase-, con el objetivo de reflexionar alrededor de algunas
de las coordenadas principales que le dan forma a nuestra época, al mundo en su estado
contempordneo, tomaremos distancia de lo que bajo la forma de noticia o, mas en general, de
comunicacidn, nos rodea y recorre, nos aprieta cotidianamente, incluso minuto tras minuto. No
trabajaremos de buenas a primeras con lo que informan los diarios, unos u otros, nos gusten mas o
menos, Yy, claro, ya no a través de la casi obsoleta edicidon impresa —ése acuerdan?: una vez por dia,
la matutina; la vespertina apenas sobrevivia a inicios de este siglo-, sino desde sus paginas web con
novedades que no cesan de actualizarse las 24 horas del dia. Tampoco haremos un desmenuzamiento
de lo que circula en los canales de television, de los que llevan décadas o de los flamantes. Sin dudas
“tomar distancia” —por supuesto, mucho mas allda del momento algo perimido de formar fila-, es un
movimiento cldsico, muy propio de la escuela y de la cultura que invariablemente precisan de
“mediacién’ y “sombra”, sino son ellas mismas esa “mediacién” y esa “sombra”. El problema, una

parte de él, radica en que este movimiento se ha vuelto de un tiempo a esta parte cada vez mas
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dificil, alcanzarlo es caminar cuesta arriba y empinado, como si fuera un esfuerzo a contracorriente;
y, confirmamos, no se trata sélo de una sensacidn, lo es. Sabemos bien que tanto nosotros como
nuestras alumnas y alumnos -y podriamos, desde ya, sumar a sus madres y padres, a los adultos que
estdn cerca suyo-, nos encontramos zambullidos y arrastrados por un mar de conexiones y de
atenciones -es inevitable: son también desconexiones y desatenciones-, que parecen impedir la
pausa necesaria para pensar la situacion, particular y a la vez bien amplia, en la que se desenvuelve
nuestro trabajo como docentes. Casi demds esta decir, pero de todas formas lo decimos, que
producir esa distancia no nos interesard de ningin modo para sustraernos de la realidad, para
alejarnos de ella, sino todo lo contrario: la precisamos para adquirir una percepcién mas aguda de lo
gue circunscribe y en mas de un sentido determina a nuestra practica, con mas eficacia incluso -y de

la nociva- ya que se escabulle del pensamiento.

Porque, como lo constatamos todos los dias, las y los chicos que asisten a la escuela, la escuela misma
y nosotros como maestros y maestras, portamos en nuestros cuerpos y conciencias —o en nuestra
subjetividad para decirlo a tono con los tiempos- con la marca de esta época. Un poco mas incluso:
somos en buena medida en relacién con ella. De forma distinta por supuesto, en primer lugar porque
la escuela —tanto como idea e invencidn y cada una de ellas en particular- tiene una historia encima,
gue acumula otras marcas, que por el hecho de ser pretéritas no significa que hayan dejado de actuar,
de tener su peso. También nosotros, adultos, estamos a caballo entre una época y otra, con un pie
por alla “atras” —algunas y algunos en los afios ochenta de la lamada “primavera democratica”, o en
los noventa; y otras y otros alrededor del 2001 que también quedé lejos- y otro pie aqui. Y, ademas,
las marcas que imprime la época no son las mismas segun las clases sociales, refractan o reverberan
de distintas maneras, pronuncian mas algunos ribetes que otros. Ni qué decir que esta reflexion, aun
cuando se sostuviera sobre coordenadas generales similares, no seria la misma en Canada o en
Alemania, por poner el nombre de dos sociedades en las que la abundancia, la “sobreproduccién” al
decir del fildsofo Gilles Deleuze, ha hecho que se entramen nuevas relaciones de poder, colocando
una agenda de problemas que no son exactamente los mismos que los nuestros. Y también nos
interesara tener en cuenta y sopesar las formas en que el mundo contemporaneo se plasmd ante

situaciones regionales al interior de nuestro pais, que son econdmicas y que hacen al mismo tiempo

a tradiciones culturales, para crear situaciones que tienen mucho en comun, aunque guardan



—_ <=1
n Ministerio de Educacion
=<3 Argentina
Escuela _ 9

diferencias. Entonces: sélo hasta cierto punto compartimos la época, el mundo contemporaneo no

es el mismo, al menos no lo es de pe a pa, para todas y todos.

Anadamos en paralelo que mds de una vez se hurgé alrededor de lo que el oficio de ensefiar, e incluso
la propia escuela, mantiene incélume mas alld de las variaciones epocales, y también de las de lugar
y nacién. Por ejemplo, autores como Hannah Arendt y los pedagogos contemporaneos Masschelein
y Simmons, que ustedes ya abordaron, producen una serie de definiciones a partir de la convicciéon
de que hay una “esencia” de la educacién y de la escuela. Y si bien muchisimo nos interesan estas
lecturas, porque nos encontramos entre quienes suponemos que en efecto es posible definir lo que
“es” una escuela vy, por lo tanto, no juzgamos descabellado el intento de encuadrarla mas alld de los
contextos, también sabemos que esa “esencia” se conjuga con lo que es propio, caracteristico de

cada tiempo, de cada contemporaneidad. Y del propio lugar en su sentido mas fuerte.

Acerca de los “fines”

Dicho esto, queremos sostener en esta clase de cardcter introductorio que una forma de definir a
esta época —o0 a esto que llamamos “mundo contempordneo”— es a partir de lo que ella
irremediablemente dejé atras, de lo que se desancld y, por lo tanto, alejé. La impresién, entonces,
de que se erige como tal a través de un conjunto de rupturas, como si se hubiera desprendido de la
experiencia histérica previa. Es por tal motivo que el tépico, o el asunto, del “fin” ha estado, y sigue

III

estando, tan a la orden del dia. El “mundo contempordneo” como ese estadio de la vida de nuestras
sociedades que viene después de que se declararan los finales de muchas “cosas” —experiencias,
instituciones, practicas, sentidos— que habian estado largamente vigentes, sosteniendo y ordenando
la vida tanto privada como publica, por lo menos desde la Revolucidén Francesa. Por supuesto, este
cuadro completo que podriamos reconocer como el de la modernidad se fue plasmando, importantes
forzamientos mediante, con distintos ritmos en nuestro continente. (Entre paréntesis nos
preguntamos si fueron solo declaraciones de finales, si no hubo hechos ciertos que las hicieron
posibles y verosimiles.) Empezamos por uno de los “fines” mas estridentes: se dijo “fin de la historia”,
y soné muy pero muy fuerte hacia el afio 1989, el de la caida del Muro de Berlin y del colapso del

III

llamado “socialismo real”, pero esta idea sobrevolaba a la cultura, sobre todo en Europa y en los

Estados Unidos, desde poco después del final de la Segunda Guerra Mundial. Iba de la mano del
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también declarado “final de las ideologias” —o del triunfo definitivo de una—, y a veces todo estaba
tefiido de melancolia mas o menos engafiosa, asi como otras de un enorme entusiasmo. Como sea,
se anticipaba que el futuro se encontraria, si es que ya no lo estaba, capturado por este final, y
entonces la nocién misma de futuro, sin el motor de la historia y sin los escalones del progreso,
parecia zozobrar. La sensacidon que por momentos se impone, solo por momentos, es que continua

zozobrando, convertido en un vacio en el que solo se repite lo mismo.

Hacemos un parate para recorrer dos narraciones —una filmica y otra literaria— que
nos permiten pensar algunos de los problemas que se abrieron a partir del
derrumbe de la alternativa socialista en el mundo y el triunfo del capitalismo
occidental. Dos historias diferentes que tienen como punto en comun la caida del

muro de Berlin.

Por un lado, les acercamos la invitacidn a ver la pelicula alemana Good Bye, Lenin!

(2003) dirigida por Wolfgang Becker. La historia que se cuenta tiene como
trasfondo la reunificacién alemana —signada por la conflictiva coexistencia entre
estilos de vida e ideologias disimiles y opuestas— escenario en el que se despliegan,

con ironia y humor, dramaticas transformaciones familiares y sociales.

Ademas, les convidamos la lectura del cuento de Sam Shepard, “Un Trozo del

Muro de Berlin”. Un relato corto, poco mds que una escena, en el que a partir de

una consigna escolar se desarrolla una conversacién familiar que nos plantea una

reflexion sobre la memoria y los usos de ese pasado reciente.

[ En una vy en otra narracién, é¢qué esta finalizando —cédmo se lo caracteriza—

y qué ha comenzado?

En sintonia con el adids a los grandes relatos también se declard, por caso, el “fin del trabajo”, muy
a proposito de la llamada tercera revolucién industrial, la de la robotizacion de la produccién; y en
1985 una autora —bidloga y fildsofa—, Donna Haraway, arriesgd en un manifiesto el “fin del hombre”
—por el hombre blanco, “encarnacién del logos occidental” y abriendo la puerta al cyborg-, cosa que
entre nosotros y en los ultimos afos los feminismos han retomado. M3s fines: del arte, de la filosofia

y, lo que mds proximo nos implica: “fin de la infancia”. Incluso en 2017, poco antes de la pandemia


https://pics.filmaffinity.com/good_bye_lenin-521077390-large.jpg
https://issuu.com/soy.leandro/docs/mc012_trozo_muro_berlin
https://issuu.com/soy.leandro/docs/mc012_trozo_muro_berlin
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pero recogiendo mucho de lo anterior, un reconocido divulgador de temas filoséficos hablé del “fin

del aula”, que el “aula habia muerto”.

Fin de la infancia

Sabemos que la definicidn de la infancia, en tanto categoria social e histdrica,
admite variaciones a lo largo del tiempo y de acuerdo al contexto. Desde
hace un tiempo, se ha instalado la pregunta por las “nuevas infancias” (qué
es lo que estd cambiando, qué tienen de nuevas), a la par que algunos
tedricos se atrevieron incluso a sostener que la infancia moderna occidental

estd en proceso de desaparicion.

El sociélogo norteamericano Neil Postman, concentraba su analisis, en la
década del 80, en los efectos de la expansion social de la televisién y las
transformaciones que los medios de comunicacién masivos promovian, tales
como la disolucién de la linea divisoria entre mundo adulto e infantil. En este
sentido, la subsistencia de la concepcion de infancia dependia del control de
la informacién y la graduacién de los aprendizajes en manos de los adultos
(la familia y la escuela centralmente). La infancia estaba protegida contra
cierto tipo de informacion, no todo estaba disponible, y mucho menos, al

mismo tiempo y en cualquier situacidn.

En nuestro pais, hacia fines de los 90, Mariano Narodowski -recuperando
aportes de Postman y otros- plantea que la crisis en la conceptualizacion
moderna de la infancia transcurre por dos vias: la hiper realizacién de una
infancia, por un lado, y la de una infancia desrealizada, por otro. En el primer
caso, se trata de la infancia de la realidad virtual, hiperconectada. En
palabras del autor: “Hoy los nifios son emperadores mediaticos. Control
remoto en mano hacen zapping de cientos de canales que tienen disponibles
con solo un click. Acceden tanto a canales exclusivos para ellos (inclusive ya
se disponen canales para bebés como “BabyFirstTV”) pero también a canales

exclusivos para adultos, aduefidandose de experiencias y saberes que a los



—_ < =%
n Ministerio de Educacion
=<3 Argentina
Escuela 9

viejos adultos les costé décadas procesar. Nifios que transcurren sus dias
entre pantallas. Pantallas de televisidn, pantallas de videojuegos, de tablets
o de notebooks en la escuela. Smartphones indispensables para no

desconectarse ni un segundo”.

El otro caso, se trata de la infancia de la calle, de la infancia abandonada, de
aquella infancia que es independiente, que es auténoma porque vive en la
calle, trabaja desde muy temprana edad y construye sus propias categorias
para la subsistencia. Se trataria de “nifios con recursos necesarios para no
depender de un adulto, y adultos que no ven la necesidad de protegerlos”.
Niflos y jévenes para los que dejamos de recurrir a la pedagogia, que no
reclaman un lugar en la escuela, y en cambio son tratados a través de otras

instituciones, como el derecho penal o la psiquiatria

Probablemente, y aunque no sea del todo satisfactorio ya que es por la negativa, una nueva época
tienda siempre definirse a si misma, al menos mientras se encuentra en ebullicién formativa, por
aquello que dejo atras. Pero sospechamos que esta vez la dificultad tiene otro espesor, encierra algo

|Il

mas... De acuerdo entonces con esta perspectiva, el “mundo contemporaneo” seria aquello, esto,

gue convive con todos esos fines.

Hacia 1994, o sea, en medio del festival —o de la pesadilla segliin de quién sean los ojos y la piel-de
todos esos fines, el historiador marxista Eric Hobsbawm no salia de su asombro al confirmar desde
su condicién de profesor, en el aula, que sus alumnos vivian en un puro presente sin continuidad con
el pasado. Por aquel entonces Hobsbawm dictaba clases en prestigiosas universidades de Inglaterra
y de los Estados Unidos, y sin embargo nos cuenta de estudiantes que solo llegaban a suponer la
existencia de una Primera Guerra Mundial, porque sabian de una llamada “Segunda Guerra Mundial”;
o que la de Vietnam se les perdiera como un hecho antiquisimo, de otra edad. Esto lo apunta en su
libro Historia del siglo XX, y concluye: “La destruccién del pasado, o mas bien, de los mecanismos
sociales que vinculan la experiencia contemporanea del individuo con la de las generaciones
anteriores, es uno de los fendmenos mas caracteristicos y extrafios de las postrimerias del siglo XX.”

Lo que volvia —¢y vuelve?— entendible que “en su mayor parte, los jévenes, hombres y mujeres, de



—_ <=1
n Ministerio de Educacion
=<3 Argentina
Escuela _ 9

este final de siglo crecen en una suerte de presente permanente sin relacion orgdnica alguna con el
pasado del tiempo en el que viven.” En la Argentina, las y los mas grandes seguro se acordardn y
quizds, ese es nuestro caso, con una pizca de dolor, que era usual tachar de anacrdnica cualquier
reflexion que tuviera cardcter critico, que dimensionara tenuemente que la transformacion que
estaba viviendo nuestro pais lo situaba al borde la crisis; y nos decian frases como “te quedaste en el
'45”. También por nuestros pagos, una puntada mas con historiadores, Tulio Halperin Donghi echd
mano a la figura de la “intemperie”. Su hipdtesis, enunciada en 1993 en una conferencia e impresa
en libro un afio después, es la siguiente: una vez desmantelado el Estado de bienestar, en la versién
gue en la Argentina le dio el peronismo —del cual él nunca fue partidario, mas bien todo lo contrario—
, hos encontramos en la “intemperie”. Con ella alude a la ausencia de protecciones materiales bien
ciertas y concretas, asi como, en paralelo, al vacio de proteccidén simbdlica, a la orfandad de sentidos

gue permitan la vida colectiva.

A propoésito de la Exposicién Universal de Sevilla 1992, a 500 afios de la llegada,
que fue mucho mds que eso, de Coldn a América, el envio principal que hizo
oficialmente Chile fue un témpano, un hielo gigante extraido de la zona mas austral
de su mar, como objeto que supuestamente lo representaba. Un socidlogo del pais
hermano, Tomas Moulian, encuentra en esta eleccién una sefial del esfuerzo que
hacia el gobierno constitucional recientemente electo, pero bajo la constituciéon
sancionada por Pinochet en 1980, por lavarse del barro de su pasado. El témpano
es helado, limpio, transparente: no tiene historia. Una novela espanola, que fue un
éxito internacional en ventas, para hablar de la Guerra Civil Espanola que apenas
habia ocurrido 65 afos atras, elegia llamarse Soldados de Salamina, o sea, apelar
a una batalla entre griegos y persas que ocurrid en el siglo V antes de Cristo, porque

asi de lejos habia quedado el pasado incluso reciente.

éLa vuelta de la historia, del trabajo, de la politica, etc.?

Ahora bien, permitasenos otra muesca en el argumento de esta clase. Poco después del atentado

terrorista a las Torres Gemelas de Nueva York, es decir, cuando una escena de impactante enemistad
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y conflictividad se disemind sin transiciones por todo el mundo, a lo que siguid la guerra en Irak y en
Afganistdn, un critico de arte, Hal Foster, propuso que estabamos ante el “fin del fin de la historia”
y, junto con este en particular, se revelaba que todos los “fines” declarados con mds o menos pompas
habian estado lejos de ser incontestables. Que las ideologias nunca habian estado todo lo muertas
como se habia diagnosticado; que tampoco el trabajo aunque hubiera modificado severamente su
rostro; que el arte de otra manera seguia latiendo. Y, agreguemos nosotros, esto le cuadra a la
infancia, al aula, a la escuela. Funeral para un caddver equivocado se llamaba el escrito, que referia
con clara ironia a los muertos que no gozaban de tan mala salud. En varios paises de América Latina,
luego de lo que en la Argentina llegd a un punto altisimo expresado por la consigna “que se vayan
todos”, también volvio la politica. Pero Foster advertia que la vuelta de ese entramado de
instituciones, experiencias y sentidos, no implicaba una presencia rutilante, que hubiera recuperado
su anterior eficacia y peso. Su estatuto ya no era el de antes, no habia recuperado plenamente la
antigua forma, era el “fin de los fines”, pero no la presencia sin mas. Desde esta perspectiva, la época
ya no seria solamente de funerales, sino de conceptos e instituciones que siguen muy presentes, pero
se duda de su eficacia que ya no es la misma. El sociélogo polaco Zygmunt Bauman remite a
“conceptos zombis” que no se sabe cuan vivos o muertos estan, asunto que refuerza el estado de

una modernidad que, su argumento, ya no es sélida sino liquida.

El agua entre las manos

Si Marx y Engels consideraban en el Manifiesto comunista que el protagonismo de
la burguesia y del capitalismo hacia que “todo lo sélido” se desvaneciera en el
“aire”, aun asi tenian la certeza de que algunos elementos sobrevivirian al proceso
de “licuefaccién”. Por ejemplo, las clases sociales con sus fronteras nitidas, en lucha
por ende, y mas aun el socialismo, como estadio de superacion del capitalismo que
permitiria a la humanidad al fin comenzar su verdadera historia, ya no hecha de
zozobras e inseguridades, y que la condujera a su propia realizacién. Agreguemos,
a distancia de estos intelectuales revolucionarios pero muy cerca de la propuesta
de Bauman, que si un maestro o un profesor en algin momento fue creado de una
vez y para siempre, titulo en la mano a lo sumo revalidado por la experiencia, hoy

mantener esa forma, es decir, ser considerado maestro o profesor, implica una
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revalidacion practicamente diaria ante alumnos que tampoco se aquietan en esa
posicién, a la par que la formacion se volvié “continua” o “permanente”. “Los
solidos son moldeados una sola vez. Mantener la forma de los fluidos requiere
muchisima atencidn, vigilancia constante y esfuerzo perpetuo... e incluso en ese
caso el éxito no es, ni mucho menos, previsible.” Un nuevo e impensado cansancio

ha nacido.

En los comienzos del positivismo y la sociologia, hacia mediados del siglo XIX, se entendia que a una
“época organica” la sucedia una “época critica”, para dar paso luego a otro momento de estabilidad.
El progreso era el hilo que se desplegaba sobre ese relieve apenas accidentado y, sobre todo,
accidentado para potenciar la evolucién social. La impresién que se impone en nuestros dias es que
estamos en medio de una “Gran Aceleracidn”, asi se la Ilama, que incluye a un conjunto variado de
indicadores que van desde el consumo de recursos naturales al crecimiento demografico, de la
utilizacion de energia al deterioro de la biosfera, de los flujos de informaciéon que nos atraviesan a
proceso productivos que no reconocen barreras nacionales. A la “Gran Aceleraciéon” se le da inicio
con la finalizacion de la Segunda Guerra Mundial, aunque en un primer momento de relativa
estabilidad —en Europa y los Estados Unidos se los llamd “los treinta afios gloriosos”, y son los de la
vigencia del Estado de Bienestar—, sus consecuencias no llamaron principalmente la atencién. Todo
pasoé a tener otro cariz al ligarse con el neoliberalismo en una nueva escena en la que lo organico

nunca termina de afirmarse, en la que la moneda usual es la crisis, la inestabilidad.

Se abrid asi un periodo que, lejos de ser excepcional, se asemeja a una normalidad en permanente
mutacion, ya sin siquiera permitir la prevision de que se alcanzara en el futuro algun orden duradero.
Se sale de una crisis con otra, cosa que lo que estd ocurriendo en estos dias, con el fin de la pandemia
y la guerra en Europa -y, en nuestro caso, con una situacion de ahondamiento de la crisis social y
econdmica, signada por mayores injusticias—, se alinea con este diagndstico. Por lo tanto, agregamos,
con la sospecha de que toda radiografia social y politica nace inexorablemente vieja, aunque trabaje

sobre lineas que aun pasado el tiempo siguen siendo muy reconocibles y pertinentes.

El mundo contemporaneo y la pandemia
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Inevitable que nombremos a la pandemia covid-19, que fue asunto de diarios pero sera asunto de
libros, ya que tiene un lugar brutalmente ganado en la cultura y en las narraciones por venir de la
historia de este siglo e incluso de la modernidad. No cabe duda de que nos tomd desprevenidos, pues
no entraba en nuestra imaginacién que fuera a ocurrir un suceso de estas caracteristicas, mas alld de
lo que advirtieran estudiosos con argumentos atentos a los efectos del crecimiento demograficoy a
la globalizacion, también al Antropoceno y a la destruccion con fines econémicos de amplisimas
zonas del planeta: selvas, montes y bosques. Era dificil no ver solo como ficciones a las distopias que
llegaban a través de peliculas y series. Pero, a la vez, transitar la pandemia llevé a profundizar en
formas de vida, en practicas, que ya estaban socialmente instaladas desde las ultimas décadas.
Mantuvimos mediada y cuidadamente los vinculos, laborales y sociales, educativos también,
acentuando lo que investigadores y ensayistas denominan “nuevas formas de vida infotecnoldgicas”.
Por supuesto, a la distancia —una muy distinta de la que define a la escuela y a la cultura— que nos
permite la web y la conexidn de las redes. Aislados pero en contacto, virtual, “en el enjambre” como
titula el filésofo surcoreano Byung Chul Han un libro suyo del afio 2014, o sea, sin noticias aun de lo

gue nos asaltaria. En celdillas cercanas pero separados en nucleos familiares de los mas diversos.

III

Vayamos a un efecto, a una resultante del “acontecimiento” pandemia —aunque en la nominacion
rigurosa al respecto corresponderia hablar de un “desastre”, porque no abrid sino cerré el horizonte—
, que, sin embargo, ya estaba anticipada: en 2013 el profesor de Teoria y Arte Moderno en la
Universidad de Columbia, Jonathan Crary, publicd un ensayo investigativo con el titulo 24/7. El
capitalismo tardio y el fin del suefio. El planteo es nitido: desde la Revolucién Industrial, es decir,
desde fines del siglo XVIII en Europa y los Estados Unidos y, de a poco, en el resto del mundo, la
relacion con el suefio mutd significativamente respecto de lo que habia sido en sociedades
preindustriales. Basicamente las horas de suefio se redujeron cada vez mas, al ritmo en primera
instancia de que la urbanizacion y el alumbrado publico lo hicieron posible, pero también de que las
fabricas incorporaron turnos nocturnos para aumentar la produccién. Pero ese tiempo se angosto
aln mas a partir de la creacion de las sefales de televisidn, cosa que ocurrié inmediatamente después
de la Segunda Guerra Mundial, otra componente podriamos afirmar de la “Gran Aceleracion”; v,
luego, en las ultimas tres décadas con el desarrollo de la web y la revolucién silenciosa en las
telecomunicaciones y la digitalizacién... La llamada “sociedad del rendimiento” se lleva de mil

maravillas con estas posibilidades. La web, lo sabemos bien, nos ofrece contenidos on line de todo
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tipo las 24 horas de los siete dias de la semana. Y las redes nos habilitan a ver esto y aquello, a
parlotear un poco mads, a saber de la vida de una conocida o conocido que no vemos hace un montén
de tiempo. ¢Por qué y, sobre todo, cdmo dejar de jugar a tal juego si este sigue alli, si es tanto mas
atractivo, y facil, que mucho de lo que se nos ofrece o podemos ofrecer? Todo en una ldgica que es
la del consumo expandido, permanente, como compulsién a estar conectados, con el estimulo de la
ludificacidn de la existencia. Hacia 2018, el creador de Netflix ante una pregunta que le hacian por el
temor frente a posibles competencias sefialé que su Unico enemigo era el suefio, porque era lo que
le ponia limite al consumo de lo que ofrece su plataforma. Estar conectados era una forma de habitar
el aislamiento —y la depresion— sin poner en peligro la salud fisica de nadie, por lo tanto se extremé
lo que ya venia ocurriendo. A mediados de la década de 1980, Fredric Jameson habia advertido que
en la nueva situacion del capitalismo avanzado la colonizacién del inconsciente era uno de los
terrenos que se avizoraba como mas rentables. Lo ocurrido en las Ultimas décadas, y con vértigo, en

los ultimos ainos, practicamente vuelve literal esta perspectiva de lucha por el suefio.

El “shock de virtualizacion” que se cifid sobre la vida de cada uno de nosotros durante la pandemia,
e incluimos —obvio de toda obviedad— a nuestros alumnos, aun perteneciendo a clases distintas, con
conectividad mejor o peor, etc., no hizo mas que intensificar la situacidén preexistente. Permitannos
una observacidén como profesores de 5to. afio en la ciudad de Buenos Aires: el afio pasado tuvimos
varios alumnos que sencillamente padecian este problema, enorme dificultad para desconectarse
cuando todo seguia encendido a su alrededor, y luego en la escuela lidiaban contra el suefio. Como
pocas veces lo hemos visto. Este afio la situacién adquirid otros rasgos, menos excepcionales
probablemente, pero pasé a ser notable que, en general, si pudiéramos sacar un promedio, el suefo
se redujo de manera pareja. O sea, se disemind el problema que, no cabe duda, conspira contra la

atencidén, vuelve mas leves las presencias. Exageramos: zombifica.

Sefiala Byung Chul Han que la fotografia en su actual estado, como forma de comunicacién virtual,
es una forma de “fugar” del mundo. Se refiere a un sindrome conocido en Japdn como el “sindrome
de Paris” que consiste en la decepcidn de los turistas cuando luego de las tantas fotos, algunas de
ellas de otros turistas, que habian consumido hasta el hartazgo, la ciudad real con su Tour Eiffel los
decepciona. Para pensar a contramano de los optimismos faciles, podria ser muy valioso trasladar
esta hipotesis para diagnosticar lo que nos rodea, porque écdmo amonestar a quienes durante el

tiempo largo de cuarentena con sus distintas fases quisieran “fugar”? Y Han escribe esto antes de la
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explosion de Tik Tok. Si hasta marzo de 2020 podiamos discutir a propdsito de cuan apropiado era el
argumento que decia que el celular se habia convertido en una extensién —pero en una activa, no
inerte— del propio cuerpo de nuestros alumnos, y de nosotros también, luego de ese acontecimiento
no quedan dudas de que es asi. Fugar de “una Tierra que va perdiendo su condicién de mundo”, asi
lo escriben el antropdlogo v la filésofa del Brasil, Viveiros de Castro y Deborah Danowski, en su libro

¢Hay mundo por venir? Ensayos sobre los medios y los fines que en la Argentina se publicé en 2019.

La pandemia y las generaciones

Incorporemos una faceta mas de la fractura que acarrea la experiencia
contempordanea muy a propésito de la pandemia. El filésofo Jean Luc Nancy
advirtio durante 2020, o sea, antes de la vacunacidon masiva —subrayemos: nunca
en la historia se dio un proceso simultaneo, apenas con desfasajes, de vacunacién
masiva y global como el de 2021—, que estaba lejos de ser homogénea la vivencia
de la amenaza del Covid 19. Hubiera podido referir a las disparidades de nacion,
continente o clase, pero puso el peso en lo generacional. La situacidon que nos
afecté hasta hace pocos meses, de la que vivimos aln sus remezones, no revistid
la misma gravedad para los adultos mayores de 60 afios que para los jévenes o los
nifos. “Es esto mismo lo que hace a los aspectos mas novedosos y complejos de
esta pandemia, lo que engendra tensiones entre generaciones, entre partidarios
de una u otra manera de proteccidon” (entrevista en revista i, 5 de diciembre de
2020, “La palabra hombre se volvié extrafia”) Seria engafiarnos pensar lo contrario
abastecidos de casos que siempre existen para contradecir y finalmente
imposibilitar cualquier reflexién que parezca “incorrecta”. Por lo tanto, esta
ruptura que se vivid, ain cuando no haya sido amplificada por discursos, es otra
forma de la acentuacion de la ruptura generacional, de consecuencias todavia

poco claras.

Sociedad de control y Antropoceno, en América Latina
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Ampliamos nuevamente el plano para llegar al escrito que probablemente fue pionero en advertir
estas mutaciones que no han hecho mas que ahondarse. Poco después de la caida, que en verdad
fue resultado de una embestida, del Muro de Berlin, en 1990, el filésofo Gilles Deleuze publicé un
breve escrito que sigue dando mucho que hablar, Posdata sobre las sociedades de control. En él
diagnosticaba que se estaba siendo contempordneo de la crisis de los espacios de encierro, de las
instituciones llamadas de secuestro o disciplinarias, esas que tomaban las “vidas” para darles forma
duradera, entre la familia y la fabrica, pasando por la escuela y el hospital. Estas instituciones habian
empezado a chocar con formas de subjetividad y con nuevas perspectivas del capital, hasta tornarse
excesivamente estdticas, fijas, por lo tanto innecesarias. Ahora bien, esta crisis no significaba la
emancipacién de todo poder sino la recaida en uno nuevo, gaseoso, omnipresente, que no lleva de
espacio cerrado a espacio cerrado, sino que procede a través de un Unico movimiento, de una gran
espacialidad. Todo a distancia, remoto, y nada formado de una vez y para siempre, todo en proceso.
No se es maestro de una vez para siempre, no alcanza con el titulo o la investidura, sino que hay que
revalidarlo permanentemente, incluso cada vez que entramos al aula. Pero plantea una duda
Deleuze, a propédsito de la validez del mismo modelo explicativo que esta desarrollando, que no es
precisamente menor: “El hombre ya no es el hombre encerrado, sino el hombre endeudado. Es cierto
qgue el capitalismo ha guardado como constante la extrema miseria de tres cuartas partes de la
humanidad: demasiado pobres para la deuda, demasiado numerosos para el encierro: el control no
solo tendrd que enfrentarse con la disipacidn de las fronteras, sino también con las explosiones de
villas miseria y guetos.” Esas tres cuartas partes de la humanidad implican mds que nada a nuestros

paises, a América Latina, o0 a lo que también se conoce como el Sur global.

Algunas imagenes desde Argentina

Imagen 1

En el siguiente enlace pueden observar la obra “Exclusidn”, del artista Pablo Suarez.

Exclusion

Imagen 2


https://coleccion.malba.org.ar/exclusion/
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SILENO EN LA ESTACION DE FERROCARRIL
Acostado de lado, con un codo incobmodo
apoyado en el cemento y la cabeza

tirada hacia atras, duerme. Rodillas dobladas,
pies contra el culo, al aire la panza enorme,
boca abierta al cielo, chata nariz.

Esto es obra de dos o tres tetra-brik.

Si fuera de museo de marmol expuesto estaria
en un de Roma, Londres o Paris

como ejemplo de arte helenistico.

Y no le molestarian las moscas.

Sergio Raimondi, Poesia Civil. 2001

Por ultimo, a propdsito de otro tema que se volviéd enormemente inquietante durante estos ultimos
dos afios, el del llamado Antropoceno —es decir, el acuerdo ya muy extendido entre cientificos de
diversas disciplinas alrededor de que nuestra forma de vida, humana y/o capitalista, infotecnolégica
también, ha generado una huella sobre la tierra tal como si se tratara de una fuerza geoldgica y que
pone en peligro nuestra vida en ella—, Viveiros de Castro y Deborah Danowski, aun reconociendo el
enorme esfuerzo del gobierno de Lula para sacar a 30 millones de brasileios de la pobreza, criticaban
gue solo hayan podido encontrar el camino para hacerlo a través de la “aceleracion de la devastacion
del Amazoniay del Brasil Central, con el fomento del agronegocio de exportacion de commodities, la
explotaciéon minera y la construccién de gigantescas centrales hidroeléctricas para alimentar la
industria extractivista.” Mucho para pensar y discutir trae una afirmacién como esta. Por lo pronto,
digamos que entre nosotros el mundo contemporaneo implica subjetividades capturadas o
entramadas por dispositivos técnicos, en especial de comunicacion, junto con una naturaleza cada
vez mas reducida y comprometida, mds situaciones de pobreza e indigencia que implican a

multitudes sociales.
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En las préximas clases, tal como pueden verlo en el programa, continuaremos con estos temas pero

ya enfocandonos en temas mas precisos: el trabajo, el mundo y el futuro.
Actividad

Les proponemos volver sobre los siguientes materiales de la clase para elaborar un escrito breve en
el que realicen una primera aproximacién reflexiva a las problematicas que abordaremos en el

modulo:

° Mirar la pelicula alemana Good Bye, Lenin! (2003) dirigida por Wolfgang Becker teniendo en

cuenta lo que esta primera clase plantea acerca de los fines tan estruendosamente declarados con
la caida del muro de Berlin y los matices que esos diagndsticos fueron cobrando con el tiempo. Y
pensarlos en relacién a la situaciéon que en ese mismo momento se vivia en otras partes del mundo.
Les proponemos prestar especial atencion al contexto local, a lo que estaba sucediendo
en simultdneo en nuestro pais y en la region. Como sugerencia, para nutrir esta comparacion,
pueden explorar las tapas de algun diario argentino de cualquier dia del afio 1989 (por ejemplo, en

esta pagina https://tapas.clarin.com/).

° Leer el texto de Gilles Deleuze “Posdata sobre las sociedades de control” que figura como
bibliografia obligatoria reconociendo las caracteristicas con que el autor identifica a las llamadas

sociedades disciplinarias y de control.

Incluyendo estos aportes, y otros desarrollados en el texto central de la clase que consideren
relevantes, elaboren un escrito en el que reflexionen en torno a algunos de estos interrogantes

iniciales:

¢Coémo pensar nuestro tiempo? ¢Qué lo caracteriza? éEn qué se diferencia de otras épocas?
¢Qué esta finalizando y/o qué ha comenzado? ¢Como se lo describe? ¢Cudles de estas
transformaciones se expresan en la escuela? ¢ De qué modo nos atraviesan y desafian en tanto

docentes?



https://www.youtube.com/watch?v=qAVxPiG8Des&ab_channel=maspelis
https://tapas.clarin.com/
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IMPORTANTE: Este escrito sera retomado en el cierre del médulo como insumo para la produccién
del Trabajo Final.

Pautas de presentacion

- Formato: Archivo Word nombrado como APELLIDO_A1Mundo

- Extensién sugerida: 400 palabras.

Criterios de evaluacion:

- Presentacion coherente y justificada de sus primeras aproximaciones a los problemas que

plantea el médulo.

- Incluir de manera clara y explicita nociones o citas extraidas de los materiales de lectura y

visionado de la clase.

Material de lectura

Deleuze, G. “Posdata a la sociedad de control”. Disponible en

https://dialnet.unirioja.es/servlet/articulo?codigo=2242769 Fecha de consulta: 20 de septiembre

de 2022.
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Arendt, H. (1996) “La crisis en la educacién” y “La crisis en la cultura: su significado politico y social”
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Bauman, Z. (2000). Modernidad liquida. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
Becker, W. (2004). Good bye Lenin!: A film. Montreal: Seville Pictures.

Crary, Jonathan. (2015). 24/7. El capitalismo tardio y el fin del suefio. Buenos Aires: Paidds
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Maddulo 4: El mundo contempordneo y sus transformaciones: sociedad, escuelas y estudiantes

Clase 2: Alrededor del trabajo, derivas de la subjetividad

Introduccion

Las transformaciones que se vienen sucediendo en el mundo del trabajo, es decir, en relaciéon con
esa practica que tan relevante es en nuestro cotidiano y que tanta influencia ejerce sobre nuestras
conciencias, tienen una importancia mayuscula, imposible de disminuir o disimular. Por supuesto, no
se trata de que el trabajo haya llegado a su final como se declard, sino que muté respecto de lo que
habia sido. Incluso dréstica fue la mutacién, dramatica también. A quienes lo tenemos, se nos cuela
por rendijas antes inimaginables. Lo sabemos bien como docentes: dejé de ser una rareza responder
consultas de estudiantes los domingos por la noche, o por el celular desde el tren. Mucho mas aun,
claro, a partir de la pandemia. Luego, por supuesto, estdn quienes con desesperacion intentan
remediar la falta de trabajo, su intermitencia y precarizacion; y unos podemos ser los otros segun la
temporada. O lo somos a través de nuestros hijos/as o alumnos/as que, con mas o menos
entendimiento, cargan con este peso, ya sea por lo que sus mayores experimentan como por lo que
alcanzan a entrever para su futuro. Con un abanico de grises en el medio, la figura que compone el

trabajo es otra que la que conocieron nuestros padres o abuelos.

En esta clase pretendemos ubicarnos y pensar la interseccidén entre la situacidon contemporanea del
trabajo y sus efectos en la conciencia, en las subjetividades o, como también se ha dicho, en el
“caracter”. Y nos permitiremos, porque lo consideramos imprescindible, tomar perspectiva desde la

historia.

El trabajo como condicion de lo humano

Ill

Ingentes esfuerzos se invirtieron para que el “animal humano” aceptara que el atributo que lo define
como tal, que precisamente lo humaniza, es su inclinacidn hacia el trabajo, inclinacion en la que se

combinarian predisposiciéon y capacidad. Incluyeron esos esfuerzos renovadas catequizaciones,
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campafias militares, encierros y disciplinamientos. También mucho pensamiento, a la par que
educacion. Todo un arsenal desplegado durante siglos, entre el XVI y el XIX, o sea, desde el
“descubrimiento”—o la invasion— europea de América hasta que otras “formas de vida”, las de los
pueblos precolombinos asi como, entre nosotros, las de los gauchos, fueron arrinconadas,
desplazadas, suprimidas. “Formas de vida” en las que sin dudas el trabajo ocupaba un lugar, pero
gue no era el principal, que no se llevaba ni doce, ni diez ni ocho horas del dia. Muy lejos de cualquier
supuesta naturaleza, sino como resultado de un forzamiento que se acelerd con las necesidades de
mano de obra de la Revolucién Industrial. Al mismo tiempo, los inmigrantes que llegaron a América
no fueron, como se pretendid, los europeos mas y mejor adaptados al sistema productivo capitalista;
sabemos que se sofid con ingleses, franceses y alemanes, tanto mejor si eran protestantes. Llegaron
mas que nada los que ese sistema productivo, ya sea por su dindmica propiamente econdémica o por
resultantes politicas, expulsaba. Inmigrantes pobres del sur de Italia o de Espafia, cuando no de
Turquia, Siria o el este europeo. Luego de que resistieran mutuamente con los criollos sobrevivientes
a veces con mucho de indio —cosa que se puede leer en Martin Fierro—, en la experiencia que los unia

del trabajo, que era dura, dificil, llena de asperezas, fueron encontrando un mismo lenguaje.

Recomendamos la lectura de la obra de teatro de Armando Discépolo, Babilonia.
Una hora entre criados. Es de 1925 y ocurre por entero en una cocina de una
mansién en Buenos Aires, entre “los de abajo” se dice un par de veces, que han
llegado desde distintos puntos de Europa y desde las provincias. Aun no llegan a
constituir un pueblo, pues las diferencias estan muy por delante de una voluntad
gue se manifieste unida. Pero a su vez estan en tensidn con los de “arriba” que
también son inmigrantes que han hecho fortuna y esconden sus origenes. Las
promesas de una Argentina econdmicamente pujante siguen vivas aunque

empiezan a chocar con limites muy concretos.

El trabajo en los treinta anos gloriosos

Salvo en coyunturas de crisis como la de 1930, trabajo en ese entonces no escaseaba, pero, eso si,

las condiciones en que ocurria lindaban con la superexplotacion. Faltaban leyes y las que ya se habian
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aprobado pocas veces se cumplian. Se hablaba eventualmente de “derechos” pero estaban muy lejos
de ser reconocidos. Esto fue asi hasta que el poder del nimero y de la organizacion llegd a atemorizar
a las clases dominantes que, también de acuerdo con las necesidades de la reproduccién del capital,
dieron lugar —aqui y alld— a una transformacion sustancial de la relacion entre el Estado y los
trabajadores. Su resultante fue el Estado de Bienestar. La condicién trabajadora, asumida y hecha
carne individual y colectivamente, le otorgd una nueva identidad a las clases populares vy, con ella,
una inédita confianza. Aportamos una pequefia escena que nos llega del libro Dofia Maria del
historiador Daniel James: recuerda Maria Rolddn, trabajadora de Berisso y dirigente del Partido
Laborista, que el 17 de octubre de 1945, mientras una muchedumbre clamaba y esperaba a Perdn
en la Plaza de Mayo, mantuvo este didlogo con el presidente Farrell. “’é¢Quién es usted, sefiora?’. ‘Yo
soy una mujer que corto carne con una cuchilla asi, mdas grande que yo, del frigorifico Swift.” ‘Pero,

m

équién es?’ ‘Me llamo Maria Roldan.”” A la pregunta por la identidad —la mujer en cuestién esta a
punto de dirigirse con sus palabras a la multitud y el general que es Farrell quiere saber quién
protagonizard ese hecho que bordea el escandalo—, responde con una accién laboral y con el
sefialamiento de un instrumento de trabajo. Intimidante, se define por el trabajo y se nota que esta
repleta de buen orgullo. Solo después vendra el nombre y el apellido, lo que indica el documento de

identidad, lo “personal”.

Para Eric Hobsbawm los afnos de plena vigencia del Estado de Bienestar, que van del final de la
Segunda Guerra Mundial —o sea, son coincidentes en nuestras latitudes con la irrupcién del
peronismo— hasta mediados de la década del setenta, constituyen la “edad de oro del capitalismo”.
Hay algun viso de ironia en esta caracterizacidn, quizas porque el libro de Hobsbawm es de 1994,
cuando se reveld que esa “edad” fue fugaz, pero el contraste con lo que la sucedié hace que se
mantenga en pie. Se le viene prestando mucha atencidn a ese momento para pensar, en contrapunto,
el mundo contemporaneo. En uno de los libros principales al respecto y al que de manera indirecta
ya haciamos referencia, La corrosion del cardcter. Las consecuencias personales del trabajo en el
nuevo capitalismo, el sociélogo Richard Sennett traza la biografia laboral de un hombre al que llama
Enrico, que transcurre durante esos afos, los de la estabilidad del “largo plazo”, del trabajo como
continuidad y “carrera”, de una vivencia del tiempo que no se le escapaba de las manos al trabajador.
La coloca en oposicion a la de su hijo, Rico, cuya experiencia laboral tiene lugar en los afios ochenta

y noventa del siglo pasado.
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Les proponemos que lean la introduccién del libro La corrosion del cardcter. Las
consecuencias personales del trabajo en el nuevo capitalismo, y su primer capitulo
titulado este libro, “A la deriva”, donde estas dos biografias laborales se
entrecruzan. Presten especial atencidon a las “consecuencias personales” de un
modo y otro de trabajo: ¢{Cédmo se definen/caracterizan la subjetividad en cada
caso? ¢Es posible reconocer rasgos de estos modelos en nuestras propias biografias

laborales "o en las biografias laborales de nuestros parientes mayores"?

Casi al mismo tiempo, porque La corrosion del cardcter es de 1998 y Modernidad Liquida de 2000, el
también sociélogo Zygmunt Bauman, en el capitulo “Trabajo” de ese libro, entiende a la coyuntura
qgue durd tres décadas —del ‘45 al ‘75— como el punto mas alto de la “modernidad sélida” o del
“capitalismo pesado”, en tanto sellaba “el compromiso mutuo” entre los trabajadores pero, sobre
todo, entre el capital y el trabajo. Saben que se necesitan y por eso negocian y llegan a acuerdos,
surcando y superando los conflictos. Vale afiadir que fue el momento de mayor vigencia y potencia
de las escuelas técnicas. Ambos textos desarrollan esta perspectiva desde un mundo que ya es muy
parecido al nuestro, aunque queda para evaluar cuanto las desigualdades globales ponen en
entredicho que hayamos compartido por igual y por entero, desde aqui en la Argentina y en nuestra
América, ese mundo que por momentos afioran y parece un paraiso del que se ha caido. La mirada
de Sennett, y a veces la nuestra también, estd transida de melancolia por lo que se perdio, sobre todo
cuando nos situamos frente al ya no tan nuevo paisaje laboral y social. En un libro de 2006 —La cultura
del nuevo capitalismo—, Sennett describe sucintamente, con una imagen, la escena contempordanea
afectada por la mutacién del trabajo: “La fragmentacidn de las grandes instituciones ha dejado en
estado fragmentario la vida de mucha gente: los lugares en los que trabajan se asemejan mas a
estaciones de ferrocarril que a pueblos, la vida familiar ha quedado perturbada por la exigencias del
trabajo, y la migracién se ha convertido en el icono de la era global, con mas movimiento que
asentamiento.” A lo que nosotros podriamos sumar la obsesidn por reciclar las viejas estaciones de
tren; o los pueblos que con menguante actividad productiva se vuelven fantasmas. Concluye este
socidlogo que “si uno tiene disposicidn a la nostalgia —éy qué espiritu sensible no la tiene?—, solo

encontrard en esta situacion una razon mas para lamentarse.” Se entiende esta mirada desde nuestra
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relacidn actual con el trabajo —fragmentaria, a corto plazo, inestable, precaria, etc.—, incluso porque

es valida desde nuestra experiencia argentina y latinoamericana.

Invitamos a ver el docudrama de 1949/50 Recuerdos de una obrera. La historiadora

Clara Kryger, en su libro Cine y propaganda, publicado en 2022, llama la atencion
sobre este, al que reconoce como docudrama por la mezcla de escenas
documentales con otras de ficcidn que componen una narracion. Durante mucho
tiempo estuvo postergado, recién en 2021 el Archivo General de la Nacion lo puso
en circulacidon. No se sabe con precisiéon el afio de grabacion y tampoco quién fue
su director. Por otra parte, es muy inusual para ese entonces, y no solo para nuestro
pais, que el relato sea el de una mujer obrera, precedida por una voz en off que

parece expresar el marco que le proporciona el Estado.

Triunfo y crisis del capitalismo

Al calor de los derechos y las protecciones sociales que como nunca antes rigieron durante los afos
de vigencia del Estado de Bienestar, a la par de la participacién cada vez mds importante de los
trabajadores en el PBI de las economias nacionales, se supuso que se estaba cerca de encontrar la
solucion definitiva para que nunca mas el trabajo se viviera, o mas sencillamente fuera, una pesadilla;
para que se convirtiera en un aliado seguro de la humanidad redimida. Habia sefales que tornaban
verosimil la suposicidn que hoy calificariamos de utdpica, pues se acaricio esa ocasion liberadora de
la alienacidn y de la explotacidn. “La definicidon del hombre como un ser que trabaja debe cambiarse
por la del hombre como un ser que desea”, escribia el poeta mexicano Octavio Paz, en un ensayo
vecino a las insurrecciones estudiantiles y populares del ano 1968, que se dispararon en cantidad de
ciudades del mundo, y que en la Argentina se continuaron en 1969 con una marca fuertemente
obrera cuyo pico fue Cordobazo. Resuelto el trabajo, garantizado como una realidad inalienable y
bajo control de las leyes y los derechos, era hora de darle lugar al deseo, palabra que irrumpe con
fuerza en esa coyuntura. El deseo corria parejo con la libertad, con una vida mas plena e intensa, a la
vez que buscaba derretir los barrotes de la “jaula de hierro”, reducir la cantidad de horas frente a la

maquina, ganar tiempo para una vida que también le abriera paso al ocio creativo. Ahora bien,


https://www.youtube.com/watch?v=OiHcgdRrP_Q
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pisando esa coyunturay aplastando ese horizonte tan prometedor, la experiencia del trabajo empezd
a resquebrajarse. Al ritmo de la crisis econdmica de mediados de los afios setenta, disparada por el
aumento del precio del petréleo y que suele entenderse como sintoma del agotamiento del régimen
de produccion fordista, el de la “era del compromiso mutuo”, cundieron los despidos y el
redisciplinamiento. Subrayemos que esto fue practicamente coincidente en nuestra historia con el
golpe militar de 1976 que pretendid clausurar toda una época. Incluso que la dictadura de Pinochet
gue se inicia en Chile con el golpe de Estado contra el gobierno de Salvador Allende se la cataloga en

las ciencias sociales como el experimento de vanguardia en la redefinicién de las relaciones laborales.

Sugerimos el visionado de la pelicula Mundo grua (1999),
6pera prima del director argentino Pablo Trapero. En un
registro que se acerca al documental, acompafiamos al
protagonista en un desencantador periplo en busca de una
oportunidad laboral como operario de una maquina que no

alcanza a dominar. En palabras de Trapero: “La pelicula se

llama Mundo grua porque, mas alla del hecho concreto de

855 M, e que el protagonista maneja una grua, el titulo suena a

cuelgue, y el Rulo esta como medio colgado en el mundo.”

Les proponemos detenerse en las transformaciones del mundo del trabajo que se
retratan en este film y ponerlos en relacién con las condiciones que se promueven
en el docudrama “Recuerdos de una obrera”: ies posible trazar similitudes vy

diferencias entre ambas obras con el momento actual?

Echemos otra luz: Hannah Arendt en La condicion humana advertia sobre “el advenimiento de la
automatizacion, que probablemente en pocas décadas vaciard las fabricas y liberara a la humanidad
de su mas antigua y natural carga, la del trabajo y la servidumbre a la necesidad.” Corria el afio 1958
y laintroduccién del libro esta dedicada a sopesar los significados que bullian en el hecho descomunal
de los primeros satélites lanzados al espacio. Ambas cuestiones aln parecian presagiar la realizacion

de la “utopia”, pues al romper ataduras senalaban la posibilidad de una emancipacion sin limites.
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Arendt, sin embargo, veia a las dos cosas con otros ojos. “Nos enfrentamos con la perspectiva de una
sociedad de trabajadores sin trabajo, es decir, sin la Unica actividad que les queda. Esta claro que
nada podria ser peor.” Lo que siguid a la crisis de mediados de los setenta fue una nueva inyeccién
de capital y tecnologia en el proceso productivo que permitié ahorrar en mano de obra vy, de paso,
desarticular lo que los trabajadores habian aprendido desde que se los habia emplazado en esa
posicidn. A moverse por la topera, diriamos con Deleuze y su Posdata sobre las sociedades de control
- una de nuestras primeras lecturas en estas clases-, a no dejarse atenazar por el trabajo y los espacios
de encierro. Una posicién, la trabajadora, fue desplazada, herida por las transformaciones en el
proceso productivo y en la legislacion. La aparicion masiva y sostenida, ya no momentdnea, de
trabajadores altamente precarizados o desocupados, puso otro elemento fundamental del paisaje

social transformado.

Informdtica, robotizacién y “disminucién de costos”. La desesperacion cundid y hubo cantidad de
luchas con animo de resistencia que las mas de las veces fueron doblegadas. Los mineros ingleses,
por ejemplo, quisieron impedir a mediados de los afios ochenta que cerraran las minas, sus fuentes
de trabajo. Del otro lado tenian a Margaret Thatcher, la “dama de Hierro”, que era muy bien conocida
en nuestro pais. “Se referia a los mineros como el ‘enemigo interno’, con el mismo lenguaje con que
habia hablado poco antes del enemigo exterior durante la guerra de las Malvinas.” (Historia minima
del neoliberalismo, Fernando Escalante Gonzalbo) Con mucha menos repercusién, en Bolivia ocurrié
algo muy similar en 1986, cuando cerrd la COMIBOL —el ente que administraba las minas del Estado,
creado en 1952-v, por lo tanto, perdié articulacién el proletariado minero, principal protagonista de
la historia popular de ese pais en el siglo XX. Quien luego seria vicepresidente de ese pais hermano,
nos referimos a Alvaro Garcia Linera, ha escrito sobre esa dramatica situacién y propone que esa
experiencia de trabajo fue lo mds moderno que conocio Bolivia y proveyd de una identidad colectiva
poderosisima a quienes se hundian en los socavones. El mandato de la época senalé que habia que
aceptar la “flexibilizacion”, palabra que se puso tan de moda como, mads cerca en el tiempo, el elogio
del “emprendedurismo”. Quizds suene a simplificacién, pero ambas expresiones parecen animadas

Ill

tacitamente por el “sélvese quien pueda y como pueda”. Fue asi que arremetieron las acusaciones
de una parte de la sociedad —la que tiene trabajo y estd integrada a través del consumo, pero a veces
también la que apenas conoce el trabajo informal y mal remunerado—, sobre la otra, achacédndole

indolencia, cuando no vagancia.
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Lo cierto es que ni en América Latina, ni tampoco en Europa y los Estados Unidos, hay trabajo tal
como se lo habia conocido, para el conjunto de la poblaciéon. Pero tampoco del nuevo: aun si
dejaramos de lado todos los cuestionamientos que nos merece la precarizacién que suele imperar
en los servicios de delivery, aun si decidiéramos amigarnos con lo que producen los youtubers, es
evidente que ni una ni otra alternativa —tampoco las dos juntas— se acercan siquiera a solucionar este
enorme problema. Hoy vivimos en relacidén con el trabajo una ya conocida zozobra y en parte —sélo
en parte— nos acostumbramos a tratar cotidianamente con ella. Se suponia que era pisar sobre
seguro, porque incluso el capitalismo iba a precisar del pleno empleo, también porque nos habiamos
convencido de que el trabajo le daba forma y estatuto a nuestra personalidad. Desde hace un tiempo
gue es arena movediza. En didlogo con la clase anterior, digamos que el mundo contemporaneo
encuentra uno de sus perfiles en relacidon con este fin, el del trabajo “sélido” o entendido como
compromiso asumido y con garantias de una vez y para siempre. Al mismo tiempo, de este lado del
umbral, percibimos que el trabajo subsiste, pero escasea y deja a muchas y muchos afuera; estd
omnipresente o aparece y se va. Si incluimos el deterioro de los salarios, fenédmeno que sélo se
interrumpid luego de la crisis de comienzos de siglo XXI, la del 2001, el cuadro se hace aun mas
inquietante. Siempre en riesgo, constituye una de las mas relevantes incertidumbres que acechan.
Por lo tanto, “la edad de oro del capitalismo” —o los “treinta gloriosos afios— y el Estado de Bienestar
se vuelven quizds mas presente que nunca, porque se han ausentado. Nuestra época ronda este

vacio.

Nos preguntamos por las figuras que suceden al trabajador en la centralidad que supo ocupar en el
escenario social. Como habran podido ver, en el analisis comparativo de Sennett el hijo de Enrico, un
abnegado trabajador sindicalizado, asciende socialmente, gracias a los beneficios y esfuerzos de sus
padres estudia en la universidad y pasa a codearse con las clases acomodadas. Pero, asi y todo, la
insatisfaccion con la nueva situacién esta a la orden del dia. Cambia de trabajo —de casa y de ciudad
en la que vive— muy frecuentemente, apenas tiene tiempo para estar con sus hijos que practicamente
no cuentan con su presencia. Pero el motivo principal de padecimiento parece ser que no puede
hacer de su experiencia una fuente de legitimidad ante ellos, nada puede emanar como sabiduria
aprendida que se transmite de generacidén en generacidon porque lo Unico constante ha sido el
cambio, el no haber echado raices, un compromiso siempre leve con cada empresa en la que trabajo.

Ni siquiera la traicién es la figura que cataloga su comportamiento, es algo menor. Bauman alude a
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esta situacion ironizando con la imagen de lo que era el vinculo amoroso que llegaba a definirse por
siempre, mientras que el mundo contemporaneo ante todo conoce relaciones que se asumen desde
sus inicios como momentaneas. Sin exacerbacion de celos, sin dramas amorosos. Mencionamos el
planteo de Sennett porque es muy util, pero en la Argentina el trastocamiento ultimo en el mundo
laboral no produjo ascenso social, mds bien todo lo contrario. Es decir, el malestar o incluso el dolor
de Rico existe, pero no ya con el aliciente de un vida mas holgada y confortable econémicamente,

sino al revés. Por lo menos no es esta la resultante principal.

Volviendo ahora si a la pregunta, en primer lugar, deberiamos decir que la relacién con el trabajo se
ha vuelto tan variada y fragmentada que estallé la relativa homogeneidad que brindaba esa
experiencia fundamentalmente para las clases populares. El sociélogo Juan Villarreal propone, con
muchos cuadros y numeros, que la sociedad argentina previa a la dictadura que se inicia en 1976 era
una sociedad “altamente homogénea por abajo” y “altamente heterogénea por arriba”. La condiciéon
primera estaba dada por la relevancia de la clase trabajadora industrial, cosa que diferenciaba su
estructura econdmica y social de los restantes paises de América Latina. El exitoso proceso de
sustitucion de importaciones, asi como los distintos apuntalamientos a politicas de cardacter
desarrollista, le habian dado esta presencia a la clase obrera industrial, lo que permite entender el
peso histérico de gremios como la UOM -de trabajadores metallrgicos— o de SMATA —de
trabajadores mecdnicos de empresas automotoras—, que a la vez forjaron la identidad del primer
peronismo. La politica de “desindustrializacion” de la dictadura y la primacia que adquirié el capital
financiero no perseguia tan solo ni principalmente objetivos econédmicos, sino que tenia el propdsito
de incidir transformando, astillando esa “homogeneidad por abajo”. Al mismo tiempo, logré un nivel
de unidad “por arriba”, de entrecruzamiento y fusidon de intereses, inédito. El escrito de Juan
Villarreal titulado “Los hilos sociales del poder” es de 1985, cuando apenas se percibia la magnitud
de esta transformacion. Destacada de la nueva heterogeneidad propiciada con éxito por la dictadura

a los “cuentapropistas”, una fractura en la experiencia trabajadora, un repliegue sobre lo individual.

Consumo y endeudamiento

Con animo de acercarnos a un modelo, o de continuar con él, se podria argtiir que una de esas figuras

quizas central, que sucede o eclipsa a la del trabajador, es la del consumidor. Sin dudas es necesario
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el modelo, reviste utilidad ejercitar con él ya que ayuda a cartografiar y le da algo de legibilidad a lo
gue estd presente, ahora, de este lado de la linea de transformaciones que, ademads, no se detienen.
De este lado del umbral, como si se tratara de lo que llegd para quedarse al menos por un rato.
Apelamos nuevamente a Zygmunt Bauman: algunas ideas planteadas al respecto en Modernidad
liquida, un par de afios antes las habia plasmado en Trabajo, consumismo y nuevos pobres, en
especial en el capitulo que lleva por titulo “De la ética del trabajo a la estética del consumo”. La nueva
época, el nuevo pliegue del capitalismo, ya no habilita ni celebra al trabajador que encarna esa ética
gue Max Weber célebremente ligd con el protestantismo, ética que postergaba el instante
placentero del consumo, la momentdnea satisfaccion, en pos del ahorro y del progreso, que aceptaba
la dedicacién continta a una misma labor, que incluso valoraba la rutina con sus saberes y disciplinas.
La consumacién de la actividad laboral pasé a ser la practica del consumo que, expandida, se

constituye como una experiencia estética en puro presente.

En sintonia con este planteo, el también socidlogo y politdlogo chileno Tomds Moulidn deja en claro
gue en el Chile que nace de la larga dictadura de Pinochet —brutal corte en su historia que no duda
en catalogar como una revolucion tan regresiva como modernizadora— el desplazamiento en
cuestidn, del trabajo al consumo, acentla cual es la practica que, en un presente gris, sin un horizonte
abierto de expectativas, permite alcanzar algin grado de satisfaccion e identidad. El libro se llama
Chile actual: anatomia de un mito, es de 1997 y de inmediato después del levantamiento de octubre
de 2019 fue subrayado como uno de los libros criticos fundamentales respecto de la dictadura, asi
como de los gobiernos postdictatoriales que, Constitucién de 1980 mediante, la sucedieron. La
derrota politica de los trabajadores con el golpe del '73 que derriba al gobierno socialista de Allende,
seguida de la transformacidn del mundo laboral via flexibilizacion y altas tasas de desempleo, implico
la fragmentacién y la dispersidn de los procesos productivos, cosa que supuso la reduccion drastica
del poder de los sindicatos. El conjunto de este proceso hace disminuir sensiblemente la posibilidad
de que alrededor de la experiencia del trabajo se construya, para decirlo de nuevo con Sennett,

caracter. O que la subjetividad salga vigorosa de ese trance.

Moulidn sostiene que el mecanismo fundamental que permite el encumbramiento del
consumo —en tanto consumismo— es la deuda. En un trabajo apenas posterior, E/ consumo me
consume, define al consumismo como una practica que es tal porque excede al mecanismo de

retribucidn salarial clasico, que obliga al endeudamiento. Los consumos que con anterioridad estaban
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garantizados por pautas salariales que el Estado fijaba y legislaba —incluso tomando partido a la hora
de establecerlas—, en la nueva circunstancia conllevan al endeudamiento. Con los ojos de hoy, eran
consumos basicos, sencillos, previos a la explosidn que los ha expandido y diversificado y que los hace
ocupar, como se suele decir, las 24 horas de todos los dias. Pero en el caso chileno, la magnitud que
adquirid la readecuacién del Estado a las coordenadas del neoliberalismo condujo, por ejemplo, a un
proceso violento de privatizacién de la educacién, que brinda ese “servicio” solo a aquellos que
pueden pagarlo, lo que constituyd una de las razones centrales del endeudamiento de la poblacion.
A la par, se multiplicaron las ofertas de tarjetas de crédito, tarjetas de consumo en grandes tiendas y
préstamos de todo tipo. Para Moulian se trata del surgimiento del ciudadano credit card. “Paraiso
del consumidor” es el titulo del capitulo que en especial nos interesa. El shopping es el nuevo templo

III

gue, ademas, fortalece la ficcion de la igualdad que se practica en el “paseo de compras”. Y ante la
ausencia de otras gratificaciones, de otros “cielos”, es incuestionable que convenza el que ofrece el
consumo. Si el trabajo ya no promete ni deja atisbar ningln paraiso, el consumo toma la posta e
incluso lo realiza a través de gratificaciones que, inevitablemente, tienen una duracién acotada. El
caso chileno se lleva asi muy bien con la propuesta de Deleuze, el “hombre encerrado” reemplazado
por el “hombre endeudado”. O conviviendo. Exitoso como pocos paises en América Latina en la
aplicacion del neoliberalismo, se aleja Chile de la féormula de tanta riqueza del escrito de Deleuze,
gue advierte que la pobreza reinante en buena parte del mundo impide el funcionamiento de la
deuda y del control. No obstante, quizas sea su posicién latinoamericana lo que permite que Moulian
subraye notablemente que el gran problema es el de la desafiliacidn social. Se pregunta cémo sigue

habiendo sociedad cuando el Estado abandona a manos del mercado la regulacién de la vida; y la

respuesta es a través de la deuda y del consumo. Es decir, mas injusta, pero es una sociedad.

En lo que hace a la cuestidn de la identidad, citamos el escrito de Maristella Svampa que forma parte
de la bibliografia no obligatoria —“Identidades astilladas”-, que nace de una investigacion de campo
realizada en la segunda mitad de la década de los noventa y que plantea la situacién de distintas
generaciones de obreros que trabajan en una fabrica metallrgica. Deja ver de qué manera la
generacién mas joven de trabajadores, aunque comparta las condiciones de vida y explotacion con
sus mayores, construye su identidad mucho mas en relacién con la musica que con la experiencia
laboral. La musica, ademas —o superponiendo significados-, es el heavy metal, el rock pesado. Esto

no quiere decir que no activen gremialmente, que no reclamen, que no se sumen a la lucha, pero lo



—_ <=1
n Ministerio de Educacion
=<3 Argentina
Escuela _ 9

hacen de una manera distinta, mds episddica y discontinua, con distancia desconfiada del sindicato,
asi como del texto politico de mayor aliento. En estallidos. Se podria decir, en este caso, que el

III

“consumo cultural” —el de la musica heavy- es el alimento de una identidad. Pero por todo lo que
confluye en la situacion de los trabajadores de las generaciones mds jovenes, este estudio de Svampa
logra, cosa que habla muy bien de él, producir cierta insatisfacciéon ante lo que nombrariamos tan
solo como consumo. Se impone entonces la impresidon de que el nombre “consumidor” es demasiado
limitado, demasiado vago y generalizador, para definir o al menos rozar el sentido de vidas que,
también es cierto, ya no se miran a si mismas como fundamental ni Unicamente trabajadoras. Con el
nombre trabajador era mucho lo que quedaba abarcado, incluso una proyeccién politica que, sin ser
lineal, enfilaba hacia un cuadrante. Un hombre o una mujer se podian definir, presentar a si mismos
como trabajadores. En su reverso, no podria pasar lo mismo con el nombre “consumidor”. Hay un
malestar en el nombre que se revela insuficiente. No obstante, y entendemos que esto es
fundamental, no hay comparacién posible entre lo que produce por un lado el trabajo como
identidad y por otro el consumo. Imposible que de esta nueva practica tan visibilizada y celebrada

surja una figura que entre otras cosas pueda proponer una forma de vida superadora para el conjunto

social.

Nuevos pobres

La otra figura que sintética y también modélicamente tendriamos que mencionar es la del pobre.
Estad a punto de despuntar esta palabra en algunos de los textos que mas nos interesan sobre el tema
al que nos venimos abocando, pero notablemente se lo prefiere evitar. Imposible no ver una decisién
tedricay politica al respecto. Antes de explicitar el propdsito de esta decisidn, digamos que, asi como
en el analisis de Moulian, muy atento a Chile, el acento esta puesto en la deuda y en el consumo, en
un analisis como el de Denis Merklen en Pobres ciudadanos (2006), atenido a lo ocurrido en la
Argentina, con la descomposicidn de la sociedad salarial en los afios noventa y la retirada del Estado
incluso de la ayuda social, se destaca que lo que se produjo fue un “proceso de empobrecimiento y
de desafiliacion masivo”. La destruccion de buena parte del aparato productivo y la redisposicién de
otra parte via automatizacién, produjo desocupacidon en masa, es decir, el trabajador pasé a ser un
desocupado, y sélo para sectores de la clase media funciond el endeudamiento que la hizo engrosar

las filas del consumismo. Ante semejante abandono y desestructuracion, el repliegue a las formas
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gue ofrecia el barrio fue una de las estrategias de supervivencia de las clases populares. Y a partir de
1996 desde esa posicidon se inicidé un proceso de movilizacidn social que afadia una nueva tactica al
repertorio de luchas de las clases populares, el piquete. Esto llevd al punto mds alto en los afios que
rodearon bien de cerca al 2001. Se tratd, al decir de Merklen, de demandas por trabajo que, se sabia,
se encauzaban alrededor de la ayuda social. Se sabia porque la generacién de trabajo asalariado, si
es que tal cosa puede ocurrir, no es algo que se invente por un par de medidas. Y las condiciones de
abandono, pobreza y precarizacion precisaban de respuestas inmediatas. Sin dudas esto era nuevo,
en su magnitud, pero habia situaciones en nuestro pasado que permitian trazar que nuestra historia
nunca habia estado libre de la intemperie; o protegida por completo de ella. Pensemos, sino, en lo
gue quedd expresado en la serie de Juanito Laguna, creada por el artista pldstico Antonio Berni entre
finales de los afios cincuenta y comienzo de los sesenta, para tener una pregnante presencia en
nuestra imaginacion cultural. O sea: la figura del pibe pobre, desasistido, que se inscribid mas
potentemente en nuestra sensibilidad, procede de los “treinta afos gloriosos”, del momento de

vigencia del Estado de Bienestar.

Ahora si, el malestar con este otro nombre, con la palabra “pobre”. Un capitulo de su libro Merklen
lo titula “Una alquimia al revés o cdmo convertir trabajadores en pobres”, porque dejar de nombrar
trabajadores —o trabajadores desocupados como decidieron hacerlo los movimientos que los
nuclearon sobre todo entre fines de los noventa y principios de los 2000, los MTD— fue una
potentisima operacidn de sentido, de politica de la mds vasta. La primera vez que salta a las grandes
estadisticas es en 1980 cuando el INDEC construye un “Mapa de la pobreza”. Asi, mientas el
terrorismo de Estado se habia ensafado con la clase trabajadora y obstaculizaba la agremiacién y el
funcionamiento de los sindicatos, la “pobreza” -como un fenédmeno casi natural, neutro, un mal que
sucedio-, pasa a estar en el listado de los temas que se quieren atender en busca de una solucién.
Esto, dice Merklen, muy en relacién con los organismos internacionales que también en esa
coyuntura de contundente reformulacién del capitalismo, colocan a la pobreza entre sus prioridades
a combatir. De repente, los trabajadores —en vias de una mayor precarizacion, flexibilizacién, sino del
desempleo— son compelidos a “descubrirse” como pobres. Que es casi lo mismo que hacerlos
declinar de su condiciéon de sujetos. De este modo, en 2000, el Banco Mundial enunciaba que

“nuestro suefio es un mundo libre de pobreza”.
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Las clases populares, desasistidas, al borde de la desafiliaciéon social, pasan a comportarse con las
tacticas del “cazador”: esta es otra hipdtesis de Denise Merklen. Mientras que el trabajador es
sedentario, una y otra vez recorre el mismo surco; carente de trabajo, el desocupado o precarizado
estd al acecho, a la caza de oportunidades. La coyuntura del 2001 puso de relieve una situacion en la
que la supervivencia, de una o de otra forma, obligaba a trabajar con restos, con sobras, que no son

solo materiales sino también simbdlicas, ideoldgicas y politicas. Cosa que aun hoy nos define.

Sueio y reparacion

Como ciertos motores de nafta, el operario
se alimenta de sopa, una porcién de papas
hervidas, un sanguche de milanesa y dos
frutas que pueden ser naranjas o manzanas.
Todo esto sobre una bandeja de telgopor
envuelto en nylon. Ademas un vaso plastico
y una serie de jarras con jugo o agua

en forma regular dispersas sobre la mesa.

Si bien el menu no se repite en forma exacta
dia a dia, semana a semana, mes a mes,
ciertas vitaminas dominan la composicidn.
El paladar de cada uno de los comensales
se adapta a un sistema de sabores y pesos
gue varia segln el grado de importancia

de la empresa vy la calidad de la licitacion.

Quienes se dedican a proveer las raciones
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saben sin duda que no conviene generar
somnolencia (usualmente modorra o fiaca),
aunque es posible que un suefo limitado
de entre veinte o treinta minutos, la cabeza
caida sobre el respaldar, sueltos los brazos
a ambos lados de la silla, permita renovar
las fuerzas del cuerpo con un plus de eficacia.
Con una pala en la mano a punto de ser
hundida en el montdn de tierra, el operario
se asemeja desde muy lejos a la maquina
gue hace lo mismo aunque con rapidez
mayor y en mayor cantidad. El sol, la lluvia
y la accién constante también debilitan

el artefacto e imprimen marcas notables
no sélo en la carroceria sino en el sistema
de transmisién y aun en el motor mismo;
su siempre inminente vejez, sin embargo,
se mide menos por progresivas deficiencias
gue por la aparicidon de un nuevo modelo

de funcionalidad mas amplia y costo mas bajo.

Ministerio de Educacion
Argentina

Sergio Raimondi, Poesia Civil. 2001
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Todas estas transformaciones no pueden sino repercutir en las escuelas y en cada una de las aulas,
donde la tarea es latransmision de la cultura, es la educacion, pero donde se expresa invariablemente
la sociedad y sus crisis. Aunque nuestro trabajo, en su sentido estrictamente social y econdmico, siga
siendo similar al de maestras y maestros en las décadas de los sesenta o setenta, la biografia laboral
previa de cada una y uno de nosotros, incluso por nuestras situaciones familiares, ya es muy otra.
Por supuesto, en lo que hace a nuestros chicos y chicas, a sus padres o a los adultos que los cuidan,
sus conciencias —subjetividades o caracteres— mucho le deben a esta mutaciéon mayuscula en el
mundo del trabajo. De modo que los educadores nos encontramos ante la extrafieza de por un lado
reconocernos, con guardapolvo blanco, con rituales y muchas veces también en los mismos edificios,
gue colegas que ejercieron esta profesién hace 60 6 70 afios, cuando el mundo era otro. Y, al mismo
tiempo, nos sabemos rodeados por circunstancias que nada saben de seguridad, de estabilidad, de
largo plazo. Nuestra propia subjetividad esta situada en este tembladeral. Ya lo deciamos pero ahora
le damos tono de pregunta: éde qué manera influye en quienes dia a dia nos ven y escuchan en el
aula, cuando hacemos todo por transmitirles conocimientos y cultura, la realidad y el drama del
trabajo? ¢En cuanto estas circunstancias los determina acrecentando el desafio que implica la
educacion? La pregunta apunta a mensurar, porque no hay duda que, aunque no lo perciban
plenamente -cosa que también nos pasa a nosotros sumergidos en la voragine cotidiana-, los influye
y no poco. Puesto que el sostén del trabajo como pilar sélido de la existencia humana volvié inteligible
y hasta deseable al futuro que naceria de sus redes, abrimos otra interrogacién ya en relacién con lo
gue abordaremos en la Ultima clase: écdmo se entrelaza la vivencia de la precarizacion de laboral, de
la falta del trabajo o incluso la del agobio que produce que se filtre por todos lados, con su proyeccién

sobre el futuro, en qué medida no la condiciona obstaculizandola?

———— '*'-:J_----_-_---_-—---_---__-'

Actividad

Luego del desarrollo de esta clase les proponemos volver sobre la lectura de la introduccion vy el

capitulo “Ala deriva” del libro La corrosion del cardcter. Las consecuencias personales del trabajo en
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el nuevo capitalismo, del socidlogo Richard Sennett. También tendrdn que optar por realizar el

visionado de la pelicula “Mundo Grua” o volver sobre el docudrama “Recuerdos de una obrera”.

A continuacién, participen en el foro “Biografias laborales” que propone un intercambio al estilo de

un juego de postas en el que cada publicacidn se entrelazara con la de otro/a colega. La idea es hacer

avanzar la reflexion de modo colectivo proponiendo, a partir de nuestra experiencia, matices e

interrogantes al planteo de Sennett.

Para dar inicio al juego su tutor/a compartird una primera publicacién proponiendo una relacion
entre alguna de las ideas que desarrolla Sennett y una de las piezas audiovisuales incluidas en la clase.
Quién intervenga a continuacion debera leer con atencion el posteo previo y realizar un aporte
significativo a la produccion del/a colega para luego proponer a su vez una nueva reflexion que
ponga en didlogo alguna cita extraida del texto de Sennett con las ideas que se desprenden de, al

menos uno, de los videos.

Les acercamos un conjunto de preguntas que pueden orientarlos/as para pensar esa relacién entre

los planteos de Sennett y las distintas situaciones que retratan los videos:

(Como se caracteriza el mundo del trabajo en estas obras
cinematograficas? ;Qué transformaciones nos permiten reconocer
en el escenario laboral argentino?; Qué nos dicen las figuras de Rico y
Enrico que retrata Sennett sobre esas transformaciones a nivel
mundial? ;jEs posible frazar similitudes y diferencias con el
momento actual? ;Qué transformaciones reconocemos en el mundo
del trabajo hoy y como irradian sobre la escena educativa?.

Para tener en cuenta:

® en su intervencion, mencionen el nombre de la persona cuya publicacién

estan comentando;

e identifiquen con claridad las citas que extraigan de Sennett entre

comillas;

e extension recomendada para la cita textual que incluyan: 50 palabras;


https://www.youtube.com/watch?v=OLyafD2rVvo
https://www.youtube.com/watch?v=OiHcgdRrP_Q
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e extension recomendada para la reflexion personal que elaboren: 200

palabras.

Material de lectura obligatorio

Sennett, R. (2000). La corrosion del cardcter. Las consecuencias personales del trabajo bajo el nuevo
capitalismo. (Introduccién y “A la deriva”) Barcelona: Anagrama. Disponible en

https://ruanorevuelta.files.wordpress.com/2016/11/sennet-r-la-corrosiocc81n-del-

caracc81cter.pdf Fecha de consulta: 20 de septiembre de 2022.
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Maddulo 4: El mundo contempordneo y sus transformaciones: sociedad, escuelas y estudiantes

Clase 3: La nocion de mundo

Introduccion

En esta tercera clase, vamos a hacer foco sobre una palabra muy usada, que repetimos en infinidad
de conversaciones, de modo coloquial aunque casi siempre con tono grave, y que se encuentra en el
titulo mismo de este seminario. Se trata de la palabra “mundo” a la que, desde ya, le otorgaremos un
sentido mayor, otro espesor. O sentidos mayores, espesores, en plural. Teniendo en cuenta una de
las dos perspectivas que desplegaremos, nos interesa especialmente este movimiento —de la palabra
al concepto podriamos decir— porque consideramos, y no estamos solos en esto, que la cualidad mas
propia del trabajo docente, entonces, eso que en la primera clase denominamos con alguna

Ill

prevencion “su esencia”, solo se puede definir en relacién con el “mundo”. Si en la clase anterior, al
preguntarnos y pensar sobre la situacion del trabajo en la época contemporanea, no temiamos
englobar al trabajo docente bajo unos rasgos generales que involucran de una u otra manera al
conjunto de la actividad laboral, en este otro momento, aunque no recarguemos todas las tintas en
el punto, iremos sobre lo que le es mas propio de él, lo que lo distingue. Que la tarea docente
encuentre su mayor singularidad por la relacién que traba con el “mundo”, por lo que hace con él, no

III

impide, todo lo contrario, reconocer que la problematica del “mundo” ejerce una enorme influencia
sobre el conjunto de la experiencia humana, desde siempre, pero mas adn en un presente que ya es

largo, que es de los extendidos en el tiempo.

Probablemente hayan adivinado pronto, y no por casualidad sino como resultado del desarrollo de
esta Actualizacién, que cuando deciamos que “no estamos solos” a la hora de ligar la tarea del
maestro y la maestra con el “mundo”, aludiamos a Hannah Arendt y, a través de ella, a pedagogos
como Jan Masschelein, Maarten Simons y Philippe Meirieu. En efecto, en esta clase ocupara un lugar
central la reflexién que esta pensadora fundamental del siglo XX ensaya sobre la cuestion del
“mundo”: en términos generales y bien abarcativos, asi como enlazada con la cualidad mas propia del
trabajo docente. Ahora bien, junto con la indagacién y los problemas que Hanna Arendt nos propone

-y que pueden ser fechados, de acuerdo con su enunciacién primera, entre finales de la década de
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los cincuenta y los primeros afos sesenta—, le daremos lugar a otra tematizacion del “mundo”, una
gue lo aborda en tanto Tierra, o como una nueva e imprescindible vinculacidn con ella, que si bien en
algunos aspectos ya estaba introducida por Arendt, pues latia en sus argumentos, solo en las ultimas
décadas, es decir, en estas primeras del siglo XXI, adquirié un peso muy propio. Esta otra aproximacion
se vincula directamente con las preocupaciones que hoy suelen nombrarse como “ecolégicas” o

“medioambientales”, con el cambio climatico y el Antropoceno.

La crisis en la educacion y el alejamiento del mundo

Pero empecemos con Arendt, con lo que propone esta mujer que habia nacido en Alemania en 1906
pero que, como tanto intelectuales ante la llegada de Hitler al poder, habia emigrado primeramente
a Francia y luego, perseguida también alli, a los Estados Unidos. El primer ensayo que tendremos en
cuenta se llama “La crisis en la educacion” y fue publicado en el libro Entre el pasado y el futuro, en
1961. Digamos casi al pasar, como observacion al margen, que a los nostalgicos de épocas sdlidas, o
de tiempos que gustamos imaginar libres de incertidumbres angustiantes, el mero titulo de este
escrito nos recuerda que, por lo menos en algunos aspectos, hace mucho que transitamos tiempos
convulsos. Con el correr de los anos, este ensayo se convirtid en una aproximacion fundamental a la
situacidon contemporanea de la educacion, tenida en mucha estima por pedagogas y pedagogos. Es
luego de dejar planteados los principales sintomas de esta crisis que Arendt hace desembocar su
argumento en la nocion de “mundo”, pues justamente a través de ella intenta encontrar una solucién
o un reencauzamiento. Porque la crisis que diagnostica ha implicado la postergacién del “mundo”, su
ocultamiento. Aun cuando no lo parezca —no lo parece en su acepcién mas usual, la cotidiana—, se
encuentra cada vez mas lejos nuestro. Pero antes de ir a esta situacidn, que es de las definitorias para

pensar la época, acerquémonos un poco mas a lo que esta pensadora esta entendiendo por “mundo”.

Contundente y sin huella de duda, Arendt afirma que “el objetivo de la escuela ha de ser ensefar
como es el mundo y no instruirlos —se esta refiriendo a las nuevas generaciones, a los nuevos y
nuevas— en el arte de vivir.” Es el centro de gravedad, lo que le da sustancia a nuestra tarea en
oposicion a un “arte de vivir” que, al margen de cudl sea —uno u otro, con un acento asi o asa en lo
religioso o en lo politico—, la desvia. La educacion no puede prescindir del “mundo”, de enseiiarlo.
Mientras que en lo que enuncia como “objetivo de la escuela” se percibe algo estable, incluso

tendencialmente fuera de discusién, el “arte de vivir’ nos sumerge en lo que no puede ser mas que
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subjetivo. Leemos en Arendt que la de “ensefiar” es la accion mas propia del maestro que lo que hace
es recoger sefas y a través de ellas “muestra” —o “ensefia”— el “mundo”. Continta la oracién: “Como

el mundo es viejo, siempre mas viejo que ellos

—que las y los alumnos—, el aprendizaje se vuelve inevitablemente hacia el pasado, por mucho tiempo
que se lleve del presente.” Es fundamental esta otra pista para desentrafiar el significado que hace
remolinear Arendt alrededor de “mundo”: aunque ensefiar sea una practica que se conjuga en
presente, el “mundo” que mostramos y al que hacemos referencia es inevitablemente pasado para
nuevos y nuevas, nada tiene que ver por lo tanto con lo actual, con el ultimo grito de una moda o de
un consumo, con el run run de la informacién. Es por definicién viejo, antecede por muchisimo a

nuestras alumnas y alumnos que, por ejemplo, al nacer se incorporaron a una lengua

—elemento fundamental del “mundo”— que hace siglos se desenvuelve cruzada por tensiones. Si ellos
llegaran a hacerle novedosisimas incisiones, si incorporaran giros y expresiones de horneada muy
reciente, todas cosas que ocurriran y que no hay motivo para que despierten alarmas, a la escuela lo
gue le corresponde es ensefiar esa construccidn que carga con tantas capas de tiempo encima que es
la lengua. Para que exista la chance de que sea renovada. Puede gustarnos mdas o menos, podemos
juzgarla acidamente por lo que expulsé o dejé afuera, por sus rigorismos, pero ha existido y existe, es

Ill

parte del “mundo”, con sus reglas y su gramatica, con sus cuestiones de sintaxis, con sus literaturas a
cuesta. De este modo, en el transito que implica la escuela, los nuevos se incorporan a la vida publica,
a la vida en comun, que existe porque hay un “mundo”. Asi al menos nos gustaria que fuera porque
recordemos, y este es el problema, que nada se ha vuelto mas dudoso que la existencia del “mundo”

de esta forma definido, su existencia y la vitalidad de nuestra relacién con él.

Acerca del origen
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Una puntada mas a partir de este ensayo de Arendt, una particularmente exigente y que funciona
como remate del ensayo: “La educacién es el punto en el que decidimos si amamos al mundo lo
bastante como para asumir una responsabilidad por él y asi salvarlo de la ruina que, de no ser por la
llegada de los nuevos y los jévenes, seria inevitable.” Exige porque nos pide una decisidn, la de nada
mas y nada menos que amar al mundo. Solo si la tomamos podemos ser responsables ante él, cosa
gue sobre todo significa transmitirlo —eso es lo que hacemos los maestros en tanto tales con él—,
mostrar sus piezas para que lleguen finalmente a los nuevos, para que lo conozcan y aprendan. Quizas
en un futuro también lo amen, pero por el momento vale que, con las intervenciones que empiezan
a imaginar y tramar sobre él, lo salven de la “ruina”. Volviendo al inicio de la clase: si el “mundo”
fuera lo que ocurre aqui y alld e implica guerras, desigualdades econdmicas y sociales flagrantes,
riquezas exorbitantes y pobrezas de viejo y de nuevo tipo —también pandemias y vacunas,
posibilidades de confort inimaginables hace unas décadas junto con el derretimiento acelerado de
los hielos polares—, seria muy dificil sino imposible de amar. El “mundo” es eso que ha sido creado
por los humanos, que otorga sentidos a veces contradictorios pero que hacen habitable la tierra. Y
esta es otra nocidn clave para Arendt que, ademas, a veces escribe con mayuscula inicial: Tierra.
Citamos otro ensayo de Entre el pasado y el futuro, “La crisis en la cultura: su significado politico y
social”: “la vida humana en si misma requiere un mundo, porque necesita un espacio sobre la tierra
mientras dure su estancia en ella.” El “mundo” es asi un hogar, un “hogar mundano”, que esta hecho
de cosas, de artefactos, de “objetos culturales”. Desde una mesa a una obra de arte; desde la
geometria a los nombres de darboles y plantas que quedaron plasmados en esos objetos tan

Ill

significativos del “mundo” que son los libros. Facundo de Sarmiento y —no “o”— Martin Fierro, la obra
de Borges y la de Arlt, y la de Daniel Moyano. Y las musicas: Jaime Davalos y también Charly Garcia.
La clave para que haya “mundo”, sefiala Arendt, estriba en que “la totalidad de las cosas fabricadas
(...) pueda resistir el proceso consumidor de la vida de las personas que habitan en él y, de esa
manera, sobrevivirlas.” Piensa en las catedrales que se construian a lo largo de decenios “para la
mayor gloria de Dios”, que satisfacian una necesidad de la poblacién, pero cuya “belleza” fue la
condicidn que las hizo sobrevivir. Hay “mundo” porque hay una trama de “objetos culturales” que
nos anteceden y que continuaran presentes cuando individualmente ya no estemos en la tierra. Poco
importa que no acordemos con esas piezas o discrepemos con algunas de sus vetas; la posibilidad de

la renovacion del “mundo” depende de que los nuevos den con él, que no lo ignoren ni sean

indiferentes, que no lo abandonen incluso para tomar la decisién de hacer otra cosa, de someterlo a
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discusidn. Las cosas del “mundo” son todo lo contrario a lo que alimenta el consumo y tiene fecha de

vencimiento. El “mundo” es lo que sobrevive a la la “obsolescencia programada” de las mercancias.

La ausencia de mundo

Hasta aqui. Porque el drama contempordneo mayor ocurre porque el “mundo” no para de
ausentarse, de alejarse, puerto que la forma de vida que es por mucho dominante en la actualidad le
da la espalda. Con todo este recorrido, con el problema asi dimensionado, se entiende que la crisis de
la educacion no lleve a Arendt ni a culpabilizar a los docentes ni a los funcionarios ministeriales,
porque la interpreta como efecto relevante del borramiento del “mundo”. Sin él, o con su presencia
apenas débil, nuestra tarea gira en el aire. Digamos al margen: seria decepcionante la participacion
de Arendt en un programa de noticias o de panelistas, siempre tan necesitados de diagnésticos faciles,

de superficies y que apunte a responsables.

Escapismo y paisaje
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Deciamos que un objeto del mundo es el Facundo de Sarmiento. Podemos arriesgar un
poco mas y sostener que Sarmiento es en si mismo un “bien cultural”, por lo relevante y
controvertido de su figura, por su pensamiento, por su obra. Sin dudas ha sobrevivido a lo largo del
tiempo y ha dejado una profunda huella en nuestra cultura —hay quienes hablarian de surco, entre

civilizacién y barbarie—. Ahora bien, ¢qué pasa con Sarmiento hoy?

¢Qué queda de Sarmiento?

A propdsito de estos interrogantes, invitamos a leer el articulo de

Ignacio Barbeito “Sarmiento en la region del humanismo desaparecido” publicado

en el nimero 9 de la revista Scholé Tiempo libre. Tiempo de estudio.

Uno de los apartados del capitulo final de La condicion humana, libro principal de Arendt de 1959,
lleva por titulo “La alienacién del mundo”, es decir, el alejamiento y la pérdida que nos afecta. El
extranamiento ante él. Afirma que son tres los grandes acontecimientos que “se sitian en el umbral
de la Epoca Moderna”. El lamado descubrimiento y conquista de América, al que siguid la exploracién
de todo el globo; la reforma protestante impulsada por Martin Lutero y, un hecho que quizas se
considerd menor pero que con el tiempo mostrd su gran influencia, “la invencién del telescopio vy el
desarrollo de una nueva ciencia que considera la naturaleza de la Tierra desde el punto de vista del
universo.” O sea, la invencion de Galileo Galilei. Aunque parezca paraddjico, los tres acontecimientos
se reconocen en un mismo vector: la disminucién del “mundo” como trama de espacio y objetos. La
reforma protestante, a la par que expropio las posesiones eclesiasticas y monasticas, dio pie a una
acumulacién sin igual de riquezas que para Max Weber se encuentra en el origen del capitalismo. De
alli a la expropiacion de las tierras de los campesinos la distancia fue poca. A la par, hizo de la fe un
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asunto individual, ya no necesariamente colectivo e integrado al “mundo”. Arendt no acentua de la
misma manera que nosotros, porque es presa del eurocentrismo de su cultura, pero el
“descubrimiento” de América fue un mazazo contra el “mundo”, una ofensiva de conquista y

expropiacién nunca antes vista. “La expropiacién y la alienacién del mundo coinciden, y la Epoca
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Moderna, muy en contra de los actores de la obra, comenzd a alienar del mundo a ciertos estratos de
la poblacion.” Y el telescopio, claro, estd en los inicios de la conquista del espacio, del anhelo de
escapar de la Tierra. El prélogo del libro parece escrito con el diario en la mano, interpretandolo, y
pone bajo una luz que es muy distinta a la del entusiasmo de la época, el significado de los primeros
satélites que marcaban el camino hacia la Luna. Porque esos hechos fueron celebrados como pasos
“de la victoria del hombre sobre la prision terrena”, como la posibilidad de que la humanidad no
permanezca “atada para siempre a la Tierra.” ¢Por qué este deseo, se pregunta, de donde proviene?
No surge de repente, tiene una coccién larga, la de la Epoca Moderna. “La Tierra es la misma
guintaesencia de la condicion humana, y la naturaleza terrena, segin lo que sabemos, quizas sea
Unica en el universo con respecto a proporcionar a los seres humanos un habitat en el que moverse
y respirar sin esfuerzo ni artificio.” Mira hacia nuestro presente y dice: “Cualquier cosa que sea lo que
nos aporte el futuro, el proceso de alienacion del mundo, iniciado por la expropiacion y que se
caracteriza por un progreso siempre creciente de la riqueza, asumira proporciones alin mas radicales

si se le permite seguir su propia e inherente ley.”

Actualidad e irrealizacion del mundo

Convocamos a Arendt tal como lo hicimos porque deslindamos lo contempordneo de lo actual. La
actualidad estd convencida de su condicién puramente nueva; es instantdnea, entra y sale de un
plumazo, no remite a nada mas que a ella misma. Lo contempordneo, en cambio, precisa de una
perspectiva, de una narracidn. Se acepta contaminado por estratos de tiempos previos que influyen
sobre el presente. Abrimos un breve paréntesis: la escuela es por excelencia una institucion de lo
contempordneo, no de la actualidad. O: puede hacer alianza con lo contemporaneo, la misma le
permitiria desplegar sus potencias, mientras que si quiere competir en el terreno de lo actual no hay
duda de que saldra perdedora. La escuela es el lugar de las narraciones, de la bisqueda de sentidos,
en dénde se invita a ir mas alld, mas hondo, del régimen de la informacién que hasta se enorgullece
de ser de superficie. Seguimos: sélo se es contempordneo, propone Giorgio Agamben, si se acepta el
destiempo que constituye al propio presente y nos permite pensar en tensién con lo que la época
naturaliza y conceptia meramente de actual. En un libro Ultimo del fildsofo surcoreano Byung-Chul
Han, escrito durante la pandemia y en el que lo vivido en esa circunstancia resuena, se dice: “Hoy

llevamos el smartphone a todas partes y delegamos nuestras percepciones en el aparato. Percibimos
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la realidad a través de la pantalla. La ventana digital diluye la realidad en informacién, que luego
registramos. No hay contacto con cosas. Se las priva de su presencia. Ya no percibimos los latidos
materiales de la realidad. La percepcion se torna luz incorpérea. El smartphone irrealiza el mundo.”
Como si estuviéramos en un aula sin pizarrén, sin cuadernos ni lapices, sin libros pero también,
pensando en los mas chicos, sin juguetes, a los que reemplazarian los jueguitos en una pantalla. Cita
una y otra vez a Arendt —asi como también a Martin Heidegger— para calibrar la aceleracién del
proceso de pérdida del mundo, otra manera de nombrar a la “pobreza del mundo y de la experiencia”
a la que en la década del treinta referia Walter Benjamin. Hace aterrizar la reflexion que venimos
recorriendo en el recodo anteultimo que se abrid entre comienzos del siglo XXl y el 2020. Si algo, y no
es poco, tiene de seductora esa “no experiencia” que garantiza el smartphone, es que las cosas que,
en tanto objetos, componen el mundo, presentan siempre un grado de negatividad, una resistencia.
Es la incomodidad que sentimos y siente un estudiante frente a un libro, incluso ante la existencia
fisica del aula, con sus tiempos tan propios que se han vuelto inéditamente extensos para el ritmo del
5G. Porque si la tendencia es a la “gamificacidon” o “ludificacion” de la comunicacién —asi dice Han en
No—cosas. Quiebres del mundo de hoy—, la escuela propone otra cosa, en efecto, propone tratar con
el mundo y su resistencia. Durante la pandemia se afioré esa experiencia del mundo de la que fuimos
privados, pero una vez reencontrados con la escuela sentimos la aspereza de una relacion “humana,
demasiado humana”. Todo luego del shock de virtualizacién que nos aislé un poco mas y aun viviendo

arracimados, en “enjambre” recurriendo a otra figura acufiada por el fildsofo surcoreano.

Ante el agotamiento de una manera de imaginar y practicar
la vida

Para dar paso, aunque mas no sea sucintamente, a la otra inquietud por el mundo, esa que
presentabamos asociada a los ecologismos, tomaremos prestada una ultima imagen de Arendt,
también de La condicion humana. Discute en un pasaje con la entronizacién del “hombre como la
medida de todas las cosas” que se viene anunciando desde la época clasica de los griegos —con ella el
propio Platdn se entreveraba—, porque tal nocién supone que todo lo demas sélo estd dispuesto para
su uso. Concluye que esa perspectiva conduce a ver “todo arbol como madera en potencia.” Es decir,

solo utilidad. Por eso la época moderna, que finalmente fue su momento de realizacién, implica la
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“ilimitada instrumentalizacion de todo lo que existe.” Sélo la existencia del hombre cuenta, la de la
tierra sélo en relacion con él, a su servicio. Para Platon, afladamos, eran los dioses los desestimados,
de ahi su critica a esta posicién. Cuando Arendt escribia esto, los campos de concentracidn, las
bombas atdmicas y “la conquista del espacio” aparecian como signos inequivocos de una mutacién
de magnitud, que alimentaba la sospecha y un poco mas de que la técnica habia alcanzado un poderio
tal que ponia en entredicho al mismo humano. Como el aprendiz de brujo al que los instrumentos

gue cree dominar finalmente lo dominan a él.

Desde los ultimos afos del siglo XX, pensadores como Bruno Latour, Isabelle Stengers y, mas proximos
a nosotros, en Brasil, Eduardo Viveiros de Castro y Deborah Danowski, han llamado una y otra vez la
atencion sobre el agotamiento de una manera de imaginar y practicar la vida que supone una
Naturaleza que no es mds que un escenario en el que se desenvuelve una aventura, la de la Cultura,
es decir, lo que sélo es propio de los humanos. Escribe el antropdlogo Latour que “una extrafia
operacion ha permitido desanimar una seccion del mundo, declarada objetiva e inerte”, asi como

)

“sobreanimar otra seccién, declarada subjetiva, consciente y libre.” Por supuesto, lo que se
“desanima” hasta volverlo sélo un dato o un paisaje es la Naturaleza; también por este motivo se la
suponia eterna, inmutable. En notorio contraste, es la Cultura y, por lo tanto, la subjetividad humana

Ill

lo que se reserva el papel “consciente y libre”, lo que se “sobreanima”. Esta relacion, que es de pura
desproporcidén, se encuentra en los cimientos de la superexplotacién y de la accidén destructora sobre
la Naturaleza que, como sabemos, pegd un primer salto con la Revolucidn Industrial de finales del
siglo XVIIl y otro fundamental con la Era Atdmica. En tanto plenamente “desanimada”, la naturaleza
careceria de fuerzas para interrumpir lo que la Cultura humana dispone, sus objetivos, sus metas de
dominio y también de bienestar. La pregnancia de este esquema que para estos pensadores resulté

exitosa a derecha e izquierda del campo politico, fue paralela al desarrollo industrial, comercial y de

las comunicaciones que caracterizé a la Epoca Moderna. Fue su ideologia mas amplia y poderosa.

Latour, y esto es compartido, entiende de una manera radicalmente distinta a la Naturaleza; atiende
con mas y con otra precisién lo que la Naturaleza protagoniza. Eso que los modernos comprendian
como una simple “escenografia” ha salido “a escena para compartir la intriga con los actores”, asi lo
plantea en las primeras paginas de su libro, Cara a cara con el planeta. Una nueva mirada sobre el
cambio climdtico alejada de las posiciones apocalipticas. Por lo tanto, se impone apreciar la “potencia

de actuar” de lo que se suponia tan sélo decorativo, un paisaje. Se refiere al rio Mississippi pero, claro,
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algo muy parecido podriamos decir del Parana —lo escribié el poeta Juan L. Ortiz o el mismo Jaime
Davalos al que ya menciondabamos—, que desde hace un afio atraviesa una bajante histérica. En su
nombre, del Mississippi hablamos, se sigue escuchando la lengua indigena de los ojibwa, como en el
Parand se oye el guarani. Latour acude al escritor norteamericano de la segunda mitad del siglo XIX
Mark Twain para mostrar y poner de relieve la “potencia de actuar” de ese rio. No quiere “endiosarlo”,
no le interesa mistificarlo, sino reparar en “lo que hace”. El Mississippi, cosa que queda muy claro en
novelas como Las aventuras de Tom Sawyer y en Huckleberry Finn, es una fuerza con capacidad de
albergar cuantiosas vidas, animales, vegetales y humanas, asi como también de destruirlas. Escribia
Twain en la segunda mitad del siglo XIX que “ni toda la dinamita del mundo” alcanzaria para “domar
ese curso sin ley”. Concluye Latour: “Una fuerza de la naturaleza, evidentemente, es todo lo contrario
de un actor inerte (...) Si hay una cosa que el Mississippi posee, es una agency —potencia de actuar—
y tan potente que se impone a la de todas las burocracias.” Interesante que sea en la literatura, de la
mano de un escritor —como en la pintura de Tarsila do Amaral o de Frida Kahlo—, que se haga presente,
gue haya permanecido latente, otra forma de concebir a la Naturaleza que, por lo tanto, obligaba y

obliga a otro esquema con la Cultura.

Les proponemos ver la pelicula “La princesa Mononoke” de Hayao Miyazaki

(1997) en la cual se representa, con una extraordinaria produccién animada, una
historia que refleja estas tensiones entre mundo y naturaleza, entre humanos y
espiritus del bosque. Una pelicula que habiendo cumplido 25 afios, “no ha
perdido actualidad” como suele decirse, {una obra que podriamos considerar

parte del mundo, tal vez?

Se ha planteado, y con razén, que Japdn, al haber sufrido el terrible dafio que implicé para sus
habitantes, para su mundo y tu tierra, el ataque atdmico de agosto de 1945, desarrolléd una
importante reflexién sobre estos problemas que nos interesan en este modulo, y ademas lo hizo en
producciones culturales de gran circulacién. Por ejemplo, en peliculas de “calidad” como las de
Kurosawa pero también en toda una imagineria que implica al animé y al manga. Las peliculas

animadas de Miyazaki se destacan especialmente entres estas producciones.

En el foro de la clase nos encontraremos para compartir algunas reflexiones sobre la pelicula.


https://pics.filmaffinity.com/mononoke_hime-598406013-large.jpg
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Como el Mississippi o el Parand, cada elemento —cada “existente” de la tierra, cada “terricola”—de la
Naturaleza se encuentra activo, siempre lo estuvo aunque no lo advirtiéramos. Ahora bien, una vez
“ofendidos”, este adjetivo usa Isabelle Stengers, esa actuacién se potencié y, asi, como si fuera
subitamente los humanos nos encontramos bajo la impresién de que por obra del toque de una
“varita magica” adquirieran vida, como ocurre en los dibujos animados con los objetos de una cocina

Ill

o de un espacio que se consideraba sdlo fisico. Es un revuelo, una pura “efervescencia”, es el “revoltijo
de Gaia”. Tamafia potencia le reconocen Latour y Stengers que desaconsejan preocuparnos con
buena conciencia —tardia— por la suerte desgraciada de la Naturaleza, ya que para ésta los humanos
somos no mucho mds que un accidente, sobre los que se puede ejercer una venganza feroz. Los que
estamos en problemas somos nosotros, no ella... Han hecho suyo un viejo/nuevo nombre para referir
a la tierra, Gaia. No estamos escuchando mal: se trata de cientificos que vuelven a la mitologia griega
para hacer apreciar mejor la ruptura epistemoldgica y también muy terrenal que estamos viviendo.
Gaia es Gea, diosa primordial, madre de Cronos y Uranos. Escribe Stengers: “Porque la misma Gaia
no estd amenazada, a diferencia de las muy numerosas especies vivas por el anunciado cambio de su
medioambiente, de una rapidez sin precedentes.” Es ella la que hace “intrusién” en respuesta a la
sobreexplotacién y el desequilibrio. Nos interesa terminar con estas palabras esta clase, palabras que
revelan cédmo en la textura para nada homogénea de nuestro tiempo se cuelan cosmogonias que se
tenian superadas. “En adelante Gaia, mas que nunca, es la bien nombrada, porque si fue honrada en
el pasado, es mas bien como la temible, a quien se dirigian los pueblos campesinos porque sabian que
los humanos dependen de algo mds grande que de ellos, de algo que los tolera, pero con una
tolerancia de la que no hay que abusar. Ella era antes el culto del amor maternal, que lo perdona

todo. Una madre, quizas, pero irritable, que no hay que ofender.”

Se habla y se escribe, también se filma y queda registrado en numerosas peliculas y series, acerca de
un futuro al que sélo se alcanza a imaginar distdpico. O sea, como lo contrario a una utopia deseable,
hecha de la realizacion de todo lo bueno y justo que abriga desde hace siglos la cultura. Si se prefiere
evitar esa imagineria pesimista, ante el futuro apenas se calla, se hace silencio, cual si se encontrara
ocluido, cancelado. ¢O escuchamos acaso voces que se alzan en otra direccidon, que se muestran
confiadas por el porvenir? En la ultima clase que tendrd otra forma nos abocaremos a pensar
alrededor del futuro y de lo que se desprende de esta situacion que acabamos de describir

sucintamente. Como sea, tanto la alienacidon del mundo sobre la que trata Arendt como la percepcién
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de la bancarrota a la que ha llegado una forma de vincularnos con él en tanto “naturaleza muerta”,
se encuentran entre las principales causas que nutren sino el pavor, el desconcierto profundo ante lo

que vendra.

Actividad

La siguiente actividad consta de dos partes, la primera se realiza en el mural colectivo “Una visita al

futuro” y la segunda, en el foro “La casa en comun”.
1- Mural “Una visita al futuro”

Realicen una entrevista a un/a joven estudiante para conocer cdmo imagina el mundo en el futuro y
compartan en el mural las respuestas que obtuvieron. Pueden llevar adelante la entrevista en el
formato que deseen siempre que les permita su transcripcion para compartirla con el resto de los y
las colegas del aula. No es necesario incluir informacion personal del entrevistado/a pero si les

pedimos que identifiquen la edad y la institucién educativa a la que asiste.
Les acercamos un guidn posible para orientar el intercambio con el/la estudiante:

a)- Primero, enfoquémonos en tu proyecto personal: icomo imaginds tu futuro? équé te imaginds

haciendo en 20 o 30 afios?

b)- Ahora te propongo que pensemos una situacion hipotética: Viajds en el tiempo 50 afios hacia
adelante, iqué ves?, i qué esperds encontrar?, équé te sorprenderia?. En esa exploracion, te detenés

en una escuela, écomo la describirias? ¢ quiénes asisten? ¢ qué cambio y qué se mantuvo?

2- Foro “La casa en comun”

Luego del visionado de “La princesa Mononoke” de Hayao Miyazaki (1997), de repasar los planteos
de la clase y releer los textos de la bibliografia obligatoria: “La crisis de la educacion” de Hannah

Arendt y la entrevista a Eduardo Viveiros de Castro y Déborah Danowski, les proponemos
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intercambiar en el foro La casa comun algunas reflexiones que liguen con el problema del
agotamiento de una manera de imaginar y practicar la vida social en vinculo con la naturaleza y el
alejamiento u ocultamiento del mundo y las dificultades que presenta esta situacion para la

transmisién cultural y la educacion.

Con estos insumos, y con las inquietudes que puedan haber despertado las entrevistas realizadas a
jovenes estudiantes a propdsito del futuro de nuestro mundo, elaboren una reflexion de 250 palabras
aproximadamente en la que ensayen respuestas a las preguntas de uno de los dos bloques de

interrogantes:

Bloque 1 ¢Qué diagndstico sobre la crisis de la educacidn realiza Arendt en su texto? ¢Encuentran

acertado algo de ese diagndstico para pensar la situacidén educativa actual? ¢Por qué?

Bloque 2 {Qué problematicas identifican Viveiros de Castro y Danowski en la entrevista? éQué
aportes realiza la pelicula para pensar estas problematicas? ¢ Cdmo esta situacion desafia el rol de la

escuela?

Criterios de evaluacion:

- Claridad en la transcripcion de la entrevista
- Presentacion coherente y fundamentada de las reflexiones compartidas en el foro

- Incluir de manera clara y pertinente nociones o citas extraidas de los materiales de lectura y

visionado de la clase.

Material de lectura

° Arendt, H. (1996) “La crisis en la educacién” en Entre el pasado y el futuro: Ocho ejercicios

de reflexion politica. Barcelona: Peninsula.
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° Entrevista a Eduardo Viveiros de Castro y Déborah Danowski. Didlogos del fin del mundo.

El pais (2014). Recuperada de:
https://elpais.com/internacional/2014/10/01/actualidad/1412193739 781432. html Fecha de

consulta: 26 de septiembre de 2022.
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Maddulo 4: El mundo contempordaneo y sus transformaciones: sociedad, escuelas y estudiantes

Clase 4: El futuro tal como lo conocemos

Liquido y cancelado

En esta ultima clase, tal como ya adelantamos, nos abocaremos a pensar alrededor del futuro y de lo
gue se desprende de la situaciéon que describimos como contempordnea, a propdsito de la
presencia/ausencia del mundo, la abundancia/escasez del trabajo, las posibilidades de un vida en
comun. Asuntos en los que nos detuvimos para lograr una mejor radiografia de la situacion en la que
se encuentra la escuela, para mapear las coordenadas de nuestra época, aquellas con la que toda

experiencia socioeducativa entra ineludiblemente en relacidn.

Nos encontramos ante un panorama de mucha incertidumbre, ya que probablemente una de las
consecuencias mas fenomenales, acarreada por las transformaciones que agitan al mundo

contemporaneo, sea la gran dificultad para imaginar y proyectar las vidas sobre el futuro.

Repasemos: la experiencia clasica de la modernidad, que de un tiempo a esta parte se caracteriza
como “sdlida”, para contrastarla con la nuestra que seria “liquida”, permitia enlazar de manera
segura con el futuro. El trabajo, pero también la escuela, eran garantes de esa relacién que tenian en
la palabra “progreso” su insignia principal. Justamente el “fin del futuro”, que tuvo en la musica punk
su grito desesperado y ansioso, fue y sigue siendo otro de esos finales con los que nuestra época
tiene que lidiar. Recordemos: ese grito brotd de la crisis, de amplios sentidos, pero sobre todo
econdmica, de mediados de la década de los setenta, cuando el capitalismo de pleno empleo que se
articulaba con el Estado de Bienestar mutd en otra cosa, en algo mucho mas parecido a lo que

conocemos y experimentamos hoy.

La cuestion de inmediato liga con los jévenes, porque ellos han sido siempre quienes trajeron, con
mas o menos estridencia, una forma nueva de mirar y nombrar al futuro. Proponia el historiador Jules
Michelet, alld por mediados del siglo XIX, que “cada época suefia con la siguiente”, agregamos
nosotros que eran y son los jovenes quienes dinamizan ese sueio de lo que vendrd. Y porque es casi
imposible ser joven, como lo son nuestros/as alumnos/as, sin un grado de entusiasmo por el presente

y sobre todo por el tiempo por venir.
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Pero entonces, ¢esta en riesgo el futuro?, éen qué sentido?, ¢desde cuando?

El critico cultural (musical) britdnico Mark Fisher nos plantea algunas incisivas preguntas para pensar
la problemdtica presente y la llamada “cancelacion del futuro”. Desandando las transformaciones
gue lo tocaron de cerca en el pais que gobernd Margaret Thatcher entre 1979 y 1990, desde el titulo
de su libro Realismo capitalista. ¢ No hay alternativa? (2016) transforma en interrogante la afirmacién

categdrica que parecié extenderse por todo el globo luego de la caida del muro de Berlin.

Algunos de esos interrogantes, que nos interesan especialmente y que se vinculan con lo que
venimos proponiendo pensar en el mddulo, remiten a la posibilidad de renovacién del mundo:
“iPuede ser que ya no haya rupturas y que la experiencia del “shock de lo nuevo” haya quedado
definitivamente atrds? (...) ¢Cuanto tiempo puede subsistir una cultura sin el aporte de lo nuevo?”

(Fisher, 2016:24).

En otro de sus libros, Los fantasmas de mi vida. Escritos sobre depresion, hauntologia y futuros
perdidos (2018), el autor se centra en algunos productos culturales contemporaneos para analizar el

estado presente de la cultura, condenada a la repeticién del pasado como moda, como pura cita.

©-' “El futuro no desaparecio de la noche a la mafiana. La expresion de Berardi “la
L lenta cancelacion del futuro” es tan acertada porque captura el gradual pero
incesante modo en que el futuro se ha visto erosionado durante los ultimos
treinta anos. La crisis actual de la temporalidad cultural se sintio por primera vez
a finales de la década del 1970 y principio de la del 80 pero solo en la primera
década del siglo XXI se volvié endémica la discronia, como la llama Simon
Reynolds (...) El posmodernismo de Jameson- con sus tendencias hacia la
retrospeccion y el pastiche- ha sido naturalizado. Tomemos el caso de alguien
como la enormemente exitosa Adele: si bien su musica no es promocionada
como retro, tampoco hay nada en ella que indique que pertenece al siglo XXI.

Como mucha de la produccion cultural contempordnea, sus grabaciones estdn
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saturadas de un vago, pero persistente sentimiento del pasado que no refiere a

ningun momento histdrico especifico.” (Fisher, 2018:39)

Los y las invitamos a compartir la grabacion de la conversacidn que sostuvimos sobre estos temas en
el marco de una edicion anterior de la propuesta. Antes del visionado, les proponemos realizar la
lectura de uno de los textos de Fisher que comentamos brevemente: el capitulo "Es mas facil
imaginarse el fin del mundo que el fin del capitalismo" del libro Realismo Capitalista. ¢ No hay

alternativa?

‘JET en “vﬂﬂrﬂhﬂ Right row Molly.

https://youtu.be/8XyVwSSolwl



https://youtu.be/8XyVwSSo1wI
https://youtu.be/8XyVwSSo1wI
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Actividad

Luego de la lectura del capitulo "Es mds facil imaginarse el fin del
mundo que el fin del capitalismo" del libro Realismo Capitalista. ¢ No
hay alternativa? y considerando las preguntas sobre el futuro y su
vinculo con la educaciéon que se abren a partir de la videoconferencia,
les proponemos avanzar con la elaboracion del Trabajo Final

Integrador.

Antes de empezar a escribir sus reflexiones finales, revisen las
producciones realizadas en cada una de las actividades previas y

vuelvan al mural “Una visita al futuro” para releer las entrevistas que

i

alli compartieron. La idea de este ejercicio es abrir la conversacion y
contar con otros insumos a la hora de producir el escrito final. Confiamos en que explorar la
perspectiva de jovenes estudiantes sobre su futuro y el futuro del mundo constituird un material
relevante para sus reflexiones. A la hora de elaborar su escrito pueden incluir citas de cualquiera de

las entrevistas compartidas en el Muro.

Material de lectura

Fisher, Mark, (2016) "Es mas facil imaginarse el fin del mundo que el fin del capitalismo." En:

Realismo Capitalista. ¢ No hay alternativa? Buenos Aires: Caja Negra.
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https://cajanegraeditora.com.ar/wp-content/uploads/2018/12/Realismo.capitalista_Fisher_CajaNegra.pdf
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