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Ciencias Naturales y Ciencias Sociales' son areas presentes en primero y
segundo grado de los distintos disefios curriculares del pais. Alli aparecen temas
como los sistemas de transporte, la actividad industrial, la diversidad de seres
vivos, los cambios en los materiales, los fendmenos del mundo fisico, los
cambios en la tierra y en el universo, etc. Este Modulo tiene el propdsito de
desarrollar un ejemplo de trabajo de lectura y escritura con un tema clasico de
“Naturales” que cautiva a los mas pequefos, la diversidad de animales, en cuyo
transcurso leen y escriben a la vez que avanzan en su comprension del mundo
natural. Se trata de una secuencia donde la lectura y la escritura son a la vez
herramientas para aprender y objeto de ensefianza en la Unidad Pedagdgica.

En la primera parte se desarrollaran conceptos socio-histéricos vy
didacticos que sirven de referencia y dan fundamento a la accién en el aula. En
primer término, algunas notas sobre la historia de la lectura como via de acceso
al conocimiento y una breve sintesis de autores que desde distintos campos han
enfatizado la centralidad de la escritura en la produccién de conocimiento sobre
el mundo. Luego, las respuestas usuales que la escuela ha dado y sigue
sosteniendo para plantear temas de estudio del mundo con los mas pequefios,
los criterios centrales para desarrollar una accién didactica alternativa a tales
respuestas y, finalmente, algunas orientaciones para la accion.

La segunda parte del Moédulo estara dedicada al desarrollo de la
secuencia antes mencionada que ha sido disefnada colaborativamente entre
especialistas y docentes de Didactica de las Ciencias Naturales y de Didactica de
la Lectura y la Escritura, en base a muchas otras que sobre el mismo tema o
temas muy cercanos se han probado en las aulas durante décadas. Mas que
apuntar a presentar una novedad, la intencidn es exponer un tema “clasico”
para explicitar las numerosas decisiones didacticas que se asumen desde ambas
disciplinas. La planificacion detallada de la accion didactica se completa con los
analisis de numerosas clases y materiales producidos en y para las aulas,
recogidos durante el trabajo con la secuencia en escuelas publicas de
Berazategui y La Plata.

1 , . s .
En adelante, se podra referir a las areas como coloquialmente se hace en la escuela:
“Naturales” o "Sociales”.



“Una tension que atraviesa toda la historia de la cultura escrita es la
que enfrenta a las autoridades, que intentan imponer el control o
monopolio sobre lo escrito, contra todos aquellos y, aun mas,
aquellas para quienes el saber leer y escribir fue la promesa de un
mejor control de su destino. Los enfrentamientos entre el poder
establecido por los poderosos sobre la escritura y el poder que su
adquisicion confiere a los mds débiles oponen a la violencia ejercida
por lo escrito su capacidad de fundamentar, tal como lo enunciaba
Vico en 1725 ’la facultad de los pueblos de controlar la
interpretacion dada por los jefes a la ley.”

Como seiala el historiador de la escritura Roger Chartier (2010), desde el
siglo XIX se considera que leer es un instrumento indispensable para aprender
sobre el mundo natural y social. No obstante, nos explica que esto no fue
siempre asi.

Hasta el siglo XVIII la mayoria de la poblacién era iletrada. La transmision
oral y visual del saber, asi como la imitacion de los oficios u otras tareas
complejas se consideraban vias igualmente validas de acceso al conocimiento.
En el contexto donde los adultos pescaban o cultivaban la tierra o, mas tarde,
un tendero o un artesano “experto” se rodeaba de dependientes y aprendices,
fueron éstas las formas que durante mucho tiempo predominaron para la
comunicacion de saberes y conocimientos tanto practicos como abstractos. Por
entonces, saber leer y escribir no era indispensable para aprender. La escritura
existia en paredes, papiros, variados predecesores del libro y libros de todo tipo.
La mayor parte de la poblacion era iletrada, no por ello poco familiarizada con
lo escrito. Los textos llegaban, al menos a los habitantes de las ciudades, a
través de la lectura en voz alta o de la reiteracién oral de coplas, romances y
otras variedades del lenguaje propicias para ser memorizadas. Inclusive, en las
ciudades, quienes aprendian oficios tan exquisitos como la orfebreria, la
ebanisteria o la perfumeria, o se desempefiaban en tiendas que suponian
complejas contabilidades, pudieron estar en contacto asiduo con obras que los
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artesanos y comerciantes consultaban o escribian por si mismos o a través de

otros.

Por entonces, segun el publico y la circunstancia, las palabras habladas,
las imagenes o la escritura se consideraban vias igualmente validas de acceso al
conocimiento. Las tres practicas convivian aun cuando, segun las
investigaciones del mencionado historiador, desde el siglo XVI, los libros fueron
cada vez mas la via de acceso dominante -aunque no exclusiva ni excluyente-
no solo para conocimientos sino también para saberes practicos y técnicos. La
lectura de libros practicos y técnicos era muy popular, igual que en nuestros
dias, no solo para “"aprender a hacer” sino también por gratuito interés o deleite.

En el siglo XIX todo cambia. La escuela y la alfabetizacion se generalizan.
Se crean libros para la escuela, “libros de lectura” y “manuales escolares” que
alcanzan el estatus de “verdadero” saber, por oposicion a las supersticiones y
falsos conocimientos que -solo a partir de entonces- se consideré que
transmitia la informacion oral. Ademas, estos libros de texto fueron concebidos
para condensar “todo el saber”. Es decir, las tres vias de acceso al conocimiento
dejaron de ser igualmente validas. Es en ese momento que saber leer se volvio
indispensable para aprender.

“La tercera etapa de esta relacion de la escuela con la lectura
se juega en el siglo XIX, cuando las grandes naciones, en cierta
manera, retiran a /la Iglesia la responsabilidad de /a
escolarizacion para transformarla en una institucion estatal; o
sea, para utilizar la escolarizacion para formar ya no al
cristiano, sino en Francia al francés y en Argentina al argentino.
Ustedes saben que en este pais este movimiento es
particularmente importante a fines del siglo XIX y la
personalidad de Sarmiento tiene un papel decisivo en todo
esto. Ustedes ven que, en cierta manera, la escuela utiliza la
alfabetizacion, la pone al servicio de sus objetivos mas
poderosos. Todo lo que sucede en la Argentina es muy
parecido a lo que sucede en Francia. Cuando se desarrolla una
educacion popular abierta a toda la poblacion y ya no limitada
a clertas élites, la escuela ha de inventar todo un material de
lectura para formar a los pequefios argentinos. La literatura
escolar nacional que se desarrolla en el siglo XIX presenta
caracteristicas muy parecidas en todos nuestros paises. Resulta
impresionante comprobar que es una literatura universal
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cuando, en realidad, es una literatura nacional, nacionalista. Al
efecto, el libro simbolo de la literatura italiana, Corazon, de
Edmundo D'Amici, es un libro que tiene tanto éxito en la
Argentina como en Francia, cuando en realidad habla de la
constitucion de una nacion, muy especifica, que es la nacion
italiana.”

La alfabetizacion avanza. Al mismo tiempo que se diversifican los
productos escritos y se transforman las practicas en torno a ellos... La
fragmentacion prospera al ritmo de la diversificacidn: distintas practicas y textos

para distintos grupos sociales.

En la escuela, una Unica manera de leer, secuenciada y controlada; en la
comunidad: lecturas populares, breves y baratas para los recién incorporados a
la cultura escrita; lecturas eruditas para los nacidos en familias que leian desde
hacia varias generaciones. Fragmentacion de publicos, de roles, de materiales
impresos, de modalidades de lectura ante una escuela que se esfuerza en

preservar una manera de leer uniforme.

En este contexto de diversidades y fragmentaciones, la poblacién en
general se acerca, por circuitos diferentes, a los conocimientos del mundo

natural y social:

“Gracias a las bibliotecas populares y a las colecciones baratas
de obras clasicas o recientes, los lectores artesanos u obreros,
compartieron, aun mas que en los siglos XVI y XVI[ los mismos
textos que los miembros de las élites.”

Se multiplicaron los libros instructivos y dirigidos a la divulgacién del
saber cientifico e historico. Sin pausa, se impone lentamente el modelo
enciclopédico de la Ilustracion, reflejado en los “pomposos” titulos de las obras.
“Tener” una enciclopedia en el hogar (y leerla) pasa a ser algo asi como “poseer”
todo lo que se puede aprender.
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La lectura que la escuela pretendié controlar fue incontrolable. Comenzé
a instalarse la idea de buenos y malos libros y de buenos y malos lectores; estos
ultimos, quienes consumian los “malos libros” (pliegos de cordel, publicaciones
por entrega, revistas ilustradas) o se concentraban jen exceso! en cualquier
libro, especialmente en soledad (lectura silenciosa). Por supuesto que tales
juicios no estaban dirigidos a todos sino a algunos grupos como los “nuevos
lectores” (es decir, la primera generaciéon de lectores en las familias o los
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lectores que aprendian a leer fuera de la escuela) o las mujeres (que quitaban
tiempo a sus labores para sumergirse en lecturas “fantasiosas” o
“improductivas”).

“En el siglo XVIII, el discurso se medicalizo y construyo una
patologia del exceso de lectura considerado una enfermedad
individual o una epidemia colectiva. La lectura sin control es
peligrosa porque asocia la inmovilidad del cuerpo con la
excitacion de la imaginacion. Por lo tanto, produce los peores
males: la obstruccion del estomago y de los intestinos, el
desarreglo de los nervios, el agotamiento fisico.

(..)

Semejante “somatizacion’, que indica una fuerte mutacion de
las representaciones de la relacion con los libros, permanecera
durante el siglo XIX y fundamentara el enfoque
particularmente en los aprendizajes escolares, sobre /las
lecturas “correctas’, tanto por el contenido de los textos como
por las posturas de los lectores.”

Contra toda
advertencia,
afortunadamente,
gran parte de la
poblacion que
logrd
alfabetizarse
tomo los libros
por asalto.
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Asi como los niflos no piden permiso para empezar a aprender, los
lectores -y especialmente las lectoras- hicieron oidos sordos ante prohibiciones
y sermones.

Nuestros dias no son ajenos a preocupaciones semejantes, ahora frente a
los desafios que -desde hace varias décadas- nos viene planteando la lectura
digital y planetariamente conectada, una via mas de acceso a la informacién que
-como siempre- convive y coexistira con las preexistentes. Comprender la
historia nos permite colocarnos desde otra perspectiva. Maestros y maestras
buscamos un lugar por donde dejar entrar el mundo digital a la escuela porque
negar sus beneficios seria absurdo y, a la vez, sopesamos nuestras decisiones y
las de los Estados para no caer en un optimismo ingenuo sobre los beneficios
de la tecnologia, que podria conducirnos a la esclavitud ante este nuevo
mercado, el tecnoldgico. Software y empresas informaticas nos prometen en
cada esquina resolver todos los problemas del aula, tal como lo hicieron hace
siglos los libros Unicos de lectura, los manuales y tantos otros artefactos, es
decir, otras tecnologias.

Si los chicos consiguen acceder a la informacion por si mismos sobre
todo lo que pueden aprender desde una pantalla conectada a internet, si el
suefio de la biblioteca que todo lo contiene o de la enciclopedia universal se
hubiese cumplido y sobrepasado ;de qué mas habria que preocuparse?, ;de
qué tendria que ocuparse un maestro mas que de ensefar a leer “lo que dicen
las letras”? Sin embargo, no todo esta alli...

Lo que no esta o no es evidente en las pantallas es lo que la escuela y el
trabajo del maestro siempre han tenido la responsabilidad de hacer presente
para los pequefos, ante toda lectura: reponer la totalidad, los contextos, el
origen de los fragmentos escritos discontinuos -por lo tanto, sin sentido- a los
cuales los nifios ingresan desde las maquinas; preguntarse y buscar los medios
para apreciar la confiabilidad de las fuentes, comparar versiones para detectar
errores o dudar, prepararse para someter todo lo que se lee al propio juicio;
relacionar la informacion nueva con la conocida, jerarquizar, ayudar a establecer
relaciones sin perderse en los laberintos interminables de los vinculos
hipertextuales; ensenar a navegar reconociendo en el mar digital los cantos de
sirena que conducen a las playas del consumo no deseado y de la pérdida de
privacidad. Y mucho mas. Para eso siempre se necesitaran maestros y maestras.
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“Concebir la escritura como herramienta de aprendizaje de
contenidos especificos se hizo posible gracias a diversos
aportes teoricos -en particular los de Jack Goody (1977),
Vigotsky (1979) y Olson (1995 y 1998)- que permitieron pensar
la dimension cognitiva o epistémica de /la escritura,
considerarla como una herramienta intelectual que interviene
no solo en la expresion del conocimiento sino ante todo en la
construccion de los saberes.”

En este apartado se intentara mostrar que “la escritura es esencial (...)
para la conciencia linglistica” (Olson, 1998:293) y que toda representacion
escrita del mundo natural y social tiene profundas relaciones con lo que vemos
y comprendemos de ese mundo. En todas las culturas, desde que los humanos
pudieron producir marcas sobre cualquier superficie, dejaron huellas de sus
saberes. De esta centralidad de la escritura en la historia del conocimiento
humano se han ocupado varios autores, como se menciona en el epigrafe de
este paragrafo.

Detengémonos en estos y otros autores.

En las primeras décadas del siglo XX, Vigotsky y Luria iniciaban un
programa de investigacion sobre una idea central del materialismo dialéctico: la
cognicién y la conciencia son producto de la actividad humana. Es decir, la
conciencia es un estado de evolucion, producto de la propia actividad. Una de
esas actividades humanas conscientes y colectivas es la escritura. Nos abre
posibilidades: aumentar la memoria, planificar a mas largo plazo y con mayor
complejidad, comunicarse a distancia... Pero para los autores es también
importante sefalar que la escritura tiene otros poderes: transforma el habla y la
lengua en objetos de reflexidn y analisis (reflexion metalinguistica).

Agregamos, como lo sefialaran otros, la escritura transforma el mundo en
objeto de reflexion y anélisis (funcién epistémica?).

> Como se menciond en el , la funcién epistémica de la escritura se
desarrolla porque el texto escrito promueve mayor revision y reflexion sobre lo producido,
porque la distancia existente entre el productor y el destinatario exige al escritor crear un
contexto de interpretaciéon exclusivamente a través del lenguaje escrito y porque el ritmo de
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Hacia la década de 1960, Jack Goody y Ian Watt (1963) sostuvieron algo
que es fundamental para toda nuestra perspectiva sobre la escritura: desde su
creacion, la escritura hace posible comparar fragmentos de textos y descubrir
relaciones entre ellos. A los fines historicos, cuando los pueblos fijan un relato
sobre su origen a través de la escritura, comunican como quieren ser vistos.
Cuando sobre un mismo hecho se construyen varios relatos, su fijacion permite
comparar las versiones. Comparar versiones es dificil y limitado desde la
oralidad, pero es una actividad humana potente cuando se cuenta con escritura.

Se ha debatido mucho acerca de las diferencias entre denominar al
mismo hecho histérico con diferentes enunciados: “Conquista de América”,
“Descubrimiento de América” o “Encuentro entre dos mundos”. Las expresiones
contienen distintos sentidos y supuestos. Ello es un ejemplo de coémo al
estabilizar los enunciados, se amplifican las posibilidades de comparacion y por
ello, de reflexionar sobre el pasado. Es la forma en que se presentan las
formulaciones verbales lo que hace advertir diferencias entre ideas alternativas,
lo que obliga a considerar la contradiccion y lo que hace tomar conciencia sobre
las reglas, por ejemplo, de un argumento o de una prescripcion. La cultura
escrita (no solo la escritura) cambia profundamente lo que las personas saben
acerca de la lengua y como piensan acerca de ella, al mismo tiempo que afecta
el proceso de pensamiento porque la escritura permite nuevas o diferentes
formas de clasificacién, razonamientos, recuerdos, jerarquizaciones... Todos son
procesos mentales muy ligados a la forma como escribimos el saber sobre el

mundo o cdmo leemos el mundo a partir de haber sido escrito.

Narasimhan (1995) también sostiene que el dominio de la cultura escrita
alfabética produce cambios cualitativos. Citando lo que sucedié con la
adquisicion del alfabeto entre los griegos, explica que modificd la percepcién y
comprension de las ideas de tiempo, espacio, naturaleza y yo de este pueblo,
incluyendo la idea de sociedad, y por consiguiente su capacidad para pensar el
tiempo, la naturaleza, la sociedad y el propio mundo interior. Si bien evita
establecer una polarizacién entre oralidad y cultura escrita’, igual que otros

produccién es mas lento que en la oralidad, lo que le permite desarrollar las ideas a su propio
ritmo y volver hacia atras, a lo ya escrito. "De este modo (...) se materializan las condiciones que
hacen posible -y favorecen- un proceso lento y repetido de andlisis y sintesis de las propias
ideas, en definitiva un pensamiento sostenido que facilita el analisis critico de nuestras ideas y el
aprendizaje” (Mariana Miras, 2000: 70).
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autores que venimos mencionando, considera que la cultura escrita no solo
fortalece la condicion letrada sino que amplia cualitativamente su alcance segun
la indole de las tecnologias empleadas.

Una idea fundamental es que uno de los cambios culturales que potencia
la escritura es la capacidad para externalizar o despersonalizar las ideas y
tratarlas como conceptos objetivables. La interaccion oral, cara a cara, por
definicion esta mas ligada al contexto. La escritura, en cambio, es una actividad
intrinsecamente distanciada. Obliga al escritor a reflexionar sobre las formas de
hacer saber a distancia temporal o espacial, sobre una situacién ya no presente.
De ello, con distintos matices, también se ocupan Ong, Havelock, Luria, Scribner
y muchos otros.

Daniel Denny (1995) sintetiza diciendo que todos concuerdan en que la
decontextualizacion es un efecto psicolégico de la cultura escrita. Por ejemplo,
al producir una lista o un cuadro, se produce una re-presentacion de la realidad
referida, que es decontextualizada porque separa la informacién del contexto
de la situacion”.

No solo la investigacion socio-historica y antropoldgica sino también la
psicolingtistica han sefialado la centralidad de la escritura en la transformacion

del conocimiento.

Desde la década de 1980, en la linea de la Psicologia Cognitiva, se
propone una modelizacién de los procesos redaccionales®, segun los cuales los
escritores “novatos” o “neoescritores” escribirian poniendo “por escrito lo que
les va saliendo sobre un tema” bajo ciertas restricciones linglisticas no
conscientes que se ajustan mas o menos al conocimiento disponible del género.
Por su parte, los escritores “expertos” desarrollan recursivamente tres
subprocesos -planificar, textualizar y revisar-, durante el cual no solo se

* Narasimhan considera que la condicién letrada es parte de un continuo que va desde la
oralidad primaria en un extremo hasta la conducta letrada apuntalada por las tecnologias en
otro extremo.

*Por cierto que al hablar de una situacion distante en tiempo o espacio, también se
descontextualiza. Lo que hace la escritura es potenciar esa capacidad.

> Hayes y Flower, 1994; Bereiter y Scardamalia, 1987; difundidas en Francia por Fayol, 1984 y
Garcia Debanc, 1990, y por Tolchinsky, 1993 y Camps, 1989 en castellano, entre otros.
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transforma el texto que se produce sino también las ideas iniciales del escritor
como efecto de haber sido puestas por escrito. Bajo estas condiciones, el
escritor entra en dialogo con el supuesto lector y genera modificaciones y
adecuaciones tanto de la composicion del escrito como de su propio
conocimiento. Esas modificaciones tienen directa relacion con la funcién
epistémica de la escritura, por eso se considera que tal funcién es intrinseca de
la escritura.

Recapitulemos, desde distintos campos disciplinares y perspectivas
tedricas se sostiene que la escritura es importante en el desarrollo del
conocimiento del mundo porque:

- transforma el habla, la lengua y el sistema de escritura en objeto de reflexion
y analisis;

- tranforma el mundo representado (el tiempo, el espacio, los objetos, la
sociedad, el yo...) en objeto de reflexion y analisis porque afecta el proceso
de pensamiento;

- al fijar los textos, hace posible comparar fragmentos y descubrir relaciones
entre ellos;

- al fijar las distintas versiones de un mismo hecho, amplifica las posibilidades
de comparar versiones;

- aumenta las posibilidades de reflexién sobre los efectos de formas proximas
pero no idénticas de formular las ideas;

- permite tratar las ideas como conceptos objetivables al externalizarlas,
despersonalizarlas y decontextualizarlas;

- transforma lo que creemos saber sobre un tema por efecto de la
recursividad del proceso de escritura.
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“Leer es una herramienta fundamental -no excluyente- para
aprender contenidos de cualquier drea. Ademads, durante toda
la escolaridad, es objeto de ensenanza porque es en la escuela
donde se ensena a leer. Por eso se sostiene que la lectura es a
la vez objeto de ensefianza y herramienta de aprendizaje en
Ciencias Sociales y Naturales.”

Como se ha sefalado a lo largo de los distintos materiales, las situaciones de
enseflanza pueden ser caracterizadas por diferentes variables: los conocimientos
de los niflos sobre el tema y el texto, los rasgos del género con el que se
trabajara, la extensién de los textos, la organizacién del grupo y, entre otras
pero muy fundamentalmente, por el propdsito de la lectura y la escritura. Leer y
escribir para aprender es uno de esos propositos que, no debe confundirse con
hacerlo para informarse en general o para obtener una informacion especifica.
El propdsito no esta determinado necesariamente por el texto: se puede leer
una enciclopedia o un texto instructivo por simple placer o curiosidad o se
puede leer una novela historica para aprender mas sobre un momento de la
Historia.

En las dltimas décadas, la escuela ha dado acceso a numerosos textos
informativos, no solo a los clasicos manuales. Su presencia en las bibliotecas
escolares y de aula ha dado lugar a hermosos momentos donde se comparten
lecturas sobre temas desconocidos y atractivos para los pequeios cuyo
propdsito no va mas alla de la informacion general y el placer. En este
aparatado nos vamos a referir a otras situaciones: aquellas en las cuales el
proposito es aprender sobre un tema, aproximar a los pequefios a comprender
conceptos y relaciones sobre contenidos escolares. Por eso, en las lecturas se
profundiza, se relee, se confrontan interpretaciones entre lectores y con otros
autores, se apela a escuchar las explicaciones de expertos, etc. y, por su parte,
las escrituras se producen no solo para guardar memoria sino
fundamentalmente para reorganizar el conocimiento que se tiene sobre un
tema, hecho que se evidencia aun cuando se estd comunicando lo aprendido
porque al escribir se va descubriendo lo que ya se sabe o nuevas relaciones, se
formulan dudas y se advierte cobmo a veces pequefios cambios en el lenguaje
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suponen grandes cambios en las ideas de las que inicialmente se partié. Muchas
veces, los textos para aprender se producen para uno mismo, para aclarar las
propias ideas.

Primero y segundo nos desafian: ;Como se hace para emplear la lectura
al servicio del aprendizaje de un contenido cuando aun no se puede leer por si
mismo? En primer término, nos referiremos a las respuestas que la escuela tuvo
histéricamente, aun vigentes, que hoy no nos parecen adecuadas. Luego,
plantearemos los fundamentos de la propia postura.

Desde la ensefianza de la lectura y la escritura, algunas propuestas enfatizan la
ensefianza directa y explicita de las estructuras de los textos expositivos,
explicativos o argumentativos, segun el tema y la disciplina, bajo el supuesto de
que para aprender de los textos de las Ciencias es necesario conocer su
especificidad y estructura. Asi, refiriéendose a los textos expositivos, Abchi,
Romanutti y Borzone (2007) relatan una experiencia que “tiene por objeto
promover el aprendizaje de la lectura y la escritura, la adquisicion de
conocimientos y el desarrollo de los procesos de comprension y producciéon de
textos”, seflalan que el docente “presenta las especificidades del tipo textual de
manera accesible para ellos [los niflos pequefios]” y justifican la necesidad de
ensefiar tales especificidades porque la exposicion “constituye un tipo de texto

fundamental en el proceso de construccién del conocimiento”.

Tal como se ha desarrollado en todo el Postitulo y hemos

sostenido en numerosas publicaciones (Castedo, 1999 y 2008; Nemirovsky, 1999
y 2008; Siro, 1999), compartimos la  preocupacion  por la
introduccion temprana de diversidad de textos en las aulas pero discrepamos
en que la ensefianza directa de sus especificidades conduzca a la adquisicion de

21



conocimientos de las areas. Un mismo texto se puede leer con diversos

propdsitos, uno de los cuales puede ser la adquisicion de conocimientos.

Los textos no determinan nuestros propdsitos de lector y, en
consecuencia, nuestra manera de abordarlos.

- Nos acercarnos a un recetario de cocina para seguir paso a paso unas
instrucciones (identificamos los ingredientes y los ponemos a la mano,
seguimos detenidamente cada instruccion atendiendo a la sintaxis y el léxico
preciso de cada frase), para buscar exactamente la cantidad de un
ingrediente que lleva un plato (vamos al indice y de alli a buscar el elemento
en la lista de ingredientes de esa receta). Pero también podemos acudir al
recetario para hacer una investigacion sobre la cultura culinaria de un pueblo
(leemos y releemos, vinculamos el texto con otros textos e informaciones,
subrayamos, marcamos, tomamos notas).

- Por la mafana, tomamos el diario o abrimos la tableta en el periddico
habitual. Queremos tener un panorama de lo que esta sucediendo en el pais
(leemos los titulares de las noticias nacionales, nos detenemos en algunas,
salteamos otra informacién) o para seguir un acontecimiento del que no
queremos perder detalle (chequeando los titulares en varios periodicos,
yendo directamente a las secciones especificas, comparando versiones en
uno y otro medio). Pero también, podemos acudir a periddicos de los
Ultimos afios investigando la historia reciente de legislaciones sobre la
recoleccion de residuos. La forma de abordar las noticias sera
completamente distinta.

- Hojeamos curiosamente un libro de Zoologia por simple placer y curiosidad.
Nos detenemos donde nos llama la atencion, donde encontramos
informaciones desconocidas o sorprendentes, de manera tan erratica y
despreocupada como nuestros intereses momentaneos. O acudimos al
mismo libro para estudiar las formas de desarrollo directo o indirecto de los
animales. Esta lectura no saltea, se detiene a tomar notas, acude a otros
textos para comprender mejor, etc.

Cuando se lee con propositos completamente diferentes se abordan los
mismos textos con estrategias también diferentes. Todos pueden convivir en la
escuela pero es necesario no caer en el error de pensar que porque estamos
leyendo un texto explicativo o argumentativo estamos trabajando Naturales o
Sociales. La sola presencia del texto no lo garantiza sino el propésito con el que
se lo aborda. Por eso, es fundamental instalar un propésito de lectura (y de
escritura) en relacién con el tema desde el inicio de cualquier secuencia para
aprender. Por eso, cuando se trata de aprender sobre un tema de Naturales,
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como en el caso de la secuencia que se abordara en la segunda parte de este
Modulo, dice Espinoza (2006) que es condicidn instalar un propdsito lector y
que los alumnos compartan ese “para qué” de la lectura,

“..especialmente cuando en el texto se desarrollan contenidos
que resultan de dificil interpretacion por su nivel de
abstraccion o por su distancia respecto del sentido comun.
Cuando un propdsito lector se genera mediante la
problematizacion de los contenidos de ensefianza y se da
lugar asi a interrogantes que el alumno no hubiera podido
plantearse por si mismo, se modlifica su conocimiento sobre el
tema en estudio y, por lo tanto, se acrecientan sus
posibilidades de interpretar el texto propuesto. ”

Es frecuente escuchar, cuando se llega a tercer o cuarto grado y también en el
inicio de la escuela secundaria, que los chicos no pueden estudiar porque no
saben leer. El supuesto por detras de esta afirmacion es que la lectura es una
habilidad general que se aprende en los primeros grados y luego se aplica a
cualquier texto, propésito, contenido, etc. Una vez que la habilidad fue
adquirida se podria leer sobre cualquier tema (y el equivalente con la escritura),
tanto literario como de estudio.

Durante mucho tiempo, se ha pensado que una etapa de aprendizaje de
la mecanica de la lectura precede a la "otra” lectura, la genuina o comprensiva.
Primero, se trataria de aprender a leer las letras, juntarlas en silabas, palabras y
frases. Para el caso, da lo mismo si se empieza por la letra y se termina en la
frase o si se toma el camino inverso. Siempre se estaria hablando de una etapa
mecanica que precede a la verdadera lectura. Después, cuando ya se lee con
suficiente fluidez®, se podria leer (jcualquier texto!) para cualquier propdsito,

® El concepto de fluidez, introducido en las Gltimas décadas por teorias cognitivistas se define
como la combinacién de leer con cierta velocidad y sin errores que obliguen al lector a la
relectura. Como toda habilidad general, solo se ensefia y se aprende una vez y luego, con la
gjercitacion asidua, se incrementaria la velocidad del lector y la extension de los textos. A cada
grado y edad le corresponderia una velocidad y una extension ideal. Obviamente, se trata de un
desempeio “observable” durante la lectura en voz alta. Desde estas teorias, leer con fluidez es
una condicién para la comprension aunque no se planteen necesariamente dar cuenta de los
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incluidos el de aprender y estudiar. Esto sucederia en tercer grado o ya en
segundo ciclo; los chicos ya podrian leer solos y “estudiar” repitiendo la
“leccion”. En estos casos, se estd pensando en leer como la posibilidad de
sonorizar las letras.

Leer con un proposito de aprendizaje, distinto segun el tema que se vaya
a abordar, no supondria un desafio de aprendizaje nuevo ni convocaria a la
necesidad de ensefiar a hacerlo. Esta postura niega el proposito lector, cuando
se trata de aprender sobre un tema, y desconoce que este propdsito varia en
funcion de las problematicas de cada disciplina, por lo tanto, no son validos a
priori para cualquier texto. También desconoce que lo que mas ayuda a
comprender el contenido de lo que leemos es lo que ya sabemos sobre el tema
que vamos a leer, es decir, los conocimientos previos. Por eso, nuestra postura
es diferente y enfatiza, como se sefialara en los proximos paragrafos, la puesta
en relacion entre las ideas que los nifios van construyendo y las que el texto
proporciona a través del “dialogo” que el docente organiza entre los saberes de
los pequenos y las ideas del autor.

Bajo la misma concepcién de habilidades generales, otras respuestas
enfatizan que esa llave que abriria el mundo de la comprension es el acceso al
léxico especifico (y desconocido) de cada texto’: la comprension del texto seria
la suma de la comprensién de todas las palabras®. Tampoco aqui el propésito es

relevante.

procesos internos. En las versiones mas actualizadas de la misma teoria se incluye la
comprension: “Fluidez: leer un texto con suficiente velocidad, precisidn y expresion para apoyar
la comprension” (https://goo.gl/455Sgf). No obstante, en ningln caso se menciona hasta qué
punto la fluidez o su falta es indispensable en funcion del propdsito de la lectura. Tampoco
estas definiciones tienen en cuenta de qué manera la familiaridad o el conocimiento previo de
los contenidos sobre los que se lee inciden en los procesos de comprension. Tampoco explican
por qué tanto niflos como adultos cometemos errores, detectamos incoherencias, releemos y
rectificamos, justamente, porque comprendemos. Es decir, la relectura para rectificar la
interpretacion de cuenta de procesos de comprension. De lo contrario, no volveriamos a leer
porque no detectariamos incoherencias, hecho que da cuenta de la permanente busqueda de
sentido del lector. Estos procesos se desarrollan tanto en la lectura silenciosa como en la lectura
en voz alta.

" El acceso al léxico se define como la capacidad de recuperar rapidamente la pronunciacion, la
forma escrita y el significado de una palabra (https://goo.gl/MA5SpS).

® Esta idea est4 por detras de una practica muy usual en las escuelas que es comenzar la lectura
identificando las palabras desconocidas.
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En estas perspectivas, el acceso al Iéxico se considera fundamental para la
capacidad de leer con fluidez y, por lo tanto, para la comprension. El proceso de
comprension se dificultaria porque el lector se encontraria con palabras
desconocidas. Por eso, cuando se trata de leer textos para aprender sobre un
tema, se suele ensefar primero o en un primer momento y de manera “directa”,
“palabra por palabra”, cada vocablo “desconocido”. Esto incluye palabras "clave"
que son especificas de los contenidos (que tienden a encontrarse en letra
negrita en los libros de texto y en los glosarios), términos y frases que son
comunes en todos los temas y conectan el lenguaje, palabras de conexion,
preposiciones y frases preposicionales. Existen listas de palabras “"académicas”
graduadas por nivel escolar que se supone que los chicos deben conocer al
finalizar cada aho para no tener dificultades a la hora de enfrentar textos
informativos.

Lamentablemente, no es tan sencillo. Cuando se trata del lenguaje, la
suma de las partes no da como resultado el todo. Para poner un ejemplo,
imaginemos que nos ensefan el léxico especifico de la teoria psicogenética de
manera directa y aislada: "conceptualizacion”, “presilabico”, “contradiccion”,
"desfasaje”, “sobregeneralizacion”, etc. Luego nos enfrentan a textos
desconocidos de Emilia Ferreiro donde expone su teoria... ;Eso garantiza su
comprension? ;Fue asi como fuimos comprendiendo la teoria? ;O fue la lectura
compartida, la discusion, el desentrafiamiento de las ideas en relacidn con otros
textos y las interpretaciones de otros -pares y “expertos”-, la puesta a prueba
una y otra vez de las interpretaciones, etc., lo que nos fue conduciendo a que
comprendamos cada vez mejor el sentido de esos vocablos?

No es simplemente un problema de palabras desconocidas. El léxico
especifico remite a conceptos intimamente relacionado entre si. Espinoza lo
explica para el caso de las Ciencias Naturales:

“Es casi imposible concebir, por ejemplo, un abordaje del
concepto de materia sin hacer referencias a las sustancias, a la
temperatura, al calor, a los estados de agregacion (solido,
liquido y gaseoso), por mencionar solo algunos conceptos que
no constituyen necesariamente objeto de enserianza en el
momento de la lectura. Cada uno de estos términos remite a
un concepto en el campo cientifico que el alumno no posee,
aunque disponga de ciertas ideas sobre éstos. Muchos de esos
términos son polisémicos: tienen una o varias acepciones en el
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lenguaje cotidiano y otra mads estricta o rigurosa en el campo
cientifico. Asi, cuando en un texto figura los gases se escapan
del recipiente” se supone que el autor no quiere atribuirle
intencionalidad a este estado de la materia. Si bien un lector
formado en el drea no necesita de dicha aclaracion, muchos
alumnos confieren a la expresion una condicion animista. E/
animismo, la atribucion del mismo comportamiento
macroscopico observable a lo microscopico, asi como el
caracter modélico de lo que se dice, constituyen dificultades
inherentes al conocimiento especifico que el texto no puede
permanentemente aclarar.”

No negamos que del trabajo asiduo con textos informativos y para
aprender sobre temas diversos (y de todos los textos) devenga un incremento
considerable del vocabulario al que los chicos acceden (sin que la ensefianza
directa del vocabulario preceda la lectura compartida de los textos). Como se
vera en los préximos paragrafos y en el desarrollo de la secuencia que
ejemplifica este Médulo, la comprensidon de los vocablos, en el contexto de la
clase, suele inferirse y reconstruirse entre todos y en el contexto del contenido
que se esta intentando comprender. En algunos momentos, para desentrafar
mejor el sentido, el maestro puede detenerse a reflexionar sobre una palabra o
una expresion precisa: “;Cuando digo que las ramas del arbol se mueven quiero
decir lo mismo que cuando digo que los peces se desplazan?”; “;Es lo mismo
‘moverse” que ‘desplazarse?”. Esas palabras son algunas que encierran
conceptos centrales de los temas que se estan trabajando; inclusive, como en el
ejemplo, pueden ser palabras conocidas por los pequefios -y que leen con
“fluidez”- porque las usan en el lenguaje coloquial con sentidos mas amplios o
Menos precisos.

Desde ningun punto de vista consideramos a la lectura como una
habilidad general porque nos apoyamos en las investigaciones que sostienen
que las mayores dificultades de los alumnos para comprender los textos no
estan en la posibilidad de sonorizar las letras, de comprender palabras aisladas
ni en su estructura sino que estan directamente relacionadas con la
comprensién de los contenidos disciplinares especificos (Wertsch, 1999) y con
las ideas previas con las que el lector llega a la lectura, tal como lo ha
demostrado el analisis pionero de los errores en la lectura oral realizado hace
décadas por Goodman (1969) y continuado por sus colaboradores. Ciertas
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estructuras textuales y sintacticas pueden ser complejas para los pequefios, asi
como mucho vocabulario puede ser desconocido, pero no son los Unicos ni los
principales obstaculos. Cuanto mas se sabe de un tema, mas posible sera inferir
el sentido de lo nuevo o apelar a otros textos -orales, escritos, visuales- para
establecer relaciones que iluminen lo ignorado.

Desde hace muchos afos, a partir del analisis de lo que sucede en las aulas
(Castedo, 2017) y de las reflexiones que nos han provocado los investigadores
que trabajan en practicas de estudio con nifios mayores de primaria (Lerner y
otros, citados en este documento) y con jovenes de secundaria, hemos dejado
de lado antiguas secuencias donde se desplegaban distintos tipos de practicas
de lectura y escritura en torno a un tema de interés. Si bien esas secuencias
demostraron conducir a grandes avances en lectura y escritura, no siempre se
ha demostrado que lograsen siempre atravesar los contenidos fundamentales
que los disefios curriculares de las distintas jurisdicciones sefialan para los nifos
de la UP.

Un cambio importante en nuestro trabajo sucedié cuando decidimos
partir de secuencias disefladas por especialistas y docentes en Didactica de las
Ciencias Naturales y Sociales y pensar desde alli -muchas veces, con ellos-
cuales serian las practicas de lectura y escritura necesarias para abordar los
contenidos propuestos a la vez que preguntarnos sobre qué condiciones
deberiamos plantearnos para poder desarrollarlos efectivamente. Si se trata de
aprender sobre un contenido de Sociales o Naturales (y no solamente de
informarse sobre un tema de interés), se requiere planificar secuencias que
transiten las situaciones necesarias para avanzar en la comprension de los
contenidos de tales disciplinas. Al partir de las situaciones que, desde la
experiencia y la investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales y Naturales
son necesarias para abordar los diferentes contenidos, intentamos que los
mismos ordenen y conduzcan la accion didactica.

Las situaciones disefiadas y puestas a prueba en las secuencias de
Sociales y Naturales estan al servicio de alcanzar los propésitos de ensefianza
propios de esas areas. Los mismos no son aprender a leer textos informativos o

explicativos o aprender a escribir informes, sino, por ejemplo, aproximarse a

27



comprender las formas de organizacion familiar en contextos culturales
diversos, las formas de vida de los pueblos originarios del actual territorio
argentino en el pasado y en el presente, la diversidad en las formas de
dispersion de semillas y frutos o las propiedades de los liquidos y sélidos. Leer y
escribir son medios al servicio de la comprension de esos otros contenidos y, sin
duda, al hacerlo, se avanza en las especificidades de leer textos propios del
tema o escribir otros que no se escribirian en otras circunstancias. Pero los
propositos de las lecturas y las escrituras se encuentran al servicio de la
comprension de los contenidos y, dado que los propdsitos son una de las
variables que definen las situaciones, éstas no pueden ser las mismas que se
desarrollan para comprender el sistema de escritura o avanzar como lector

literario.

Las investigaciones con estudiantes mayores a las que aludimos se
originan en la concurrencia entre la investigacion en Didacticas de las Ciencias
Naturales y Sociales y la Didactica de la Lectura y la Escritura. Aportan varios
criterios en los cuales apoyar la enseflanza con los mas pequefios. Tienen el
propdsito central de

“..comprender el funcionamiento de las situaciones de lectura
en la ensefianza de las Ciencias Sociales y de las Ciencias
Naturales, asi como aportar a los docentes herramientas
conceptuales para planificar situaciones diddcticas que
promuevan el aprendizaje de contenidos disciplinares a través
de la lectura y contribuyan a formar estudiantes autonomos.”

Su premisa fundamental sostiene que la lectura y la escritura son a la vez
objetos de ensefianza y herramientas para el aprendizaje de los contenidos de
otras areas. En los primeros grados, es indiscutible que se trata de objetos de
ensefianza. Pero, ;como, al mismo tiempo, usar una herramienta que se esta
aprendiendo a usar? Una primera respuesta es comun al aprendizaje de
cualquier practica: se aprende a hacer algo haciéndolo, en este caso, usando la
lectura y la escritura para aprender, en este momento, fundamentalmente, a
través de leer y escribir a través del docente.

® En publicaciones posteriores, el equipo de investigacion ha ampliado el tema también a la
escritura.
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En los proximos paragrafos se desarrollaran mas detenidamente cada
una de las situaciones. Antes, conviene destacar un criterio general. Las autoras
sefialan la importancia de sostener la continuidad en el tratamiento de los
temas. Como se ha manifestado para el aprendizaje de la comprension del
sistema de escritura y de la formacion del lector literario, también para aprender
sobre contenidos de Naturales y Sociales es favorable dar continuidad a los
temas durante varias clases, mantener el trabajo sobre el tema con cierta
intensidad; para ello se puede recurrir a trabajar sobre diversas fuentes como
textos escritos, entrevistas en video, observacion directa o de imagenes,
visualizaciéon de videos o, muy frecuentemente en el caso de las Ciencias
Sociales, apelar a leer y releer mas de un texto que aborde el mismo tema. Es
productivo comparar y contrastar la informaciéon entre todos a través de la
intervencion del docente. Las autoras lo sefialan para el caso del aprendizaje de
contenidos historicos:

“Trabajar con varios textos sobre el mismo tema tiene un valor
especifico cuando se trata de aprender Historia: permite que
los alumnos se aproximen a diferentes perspectivas acerca de
los mismos procesos historicos o a aspectos complementarios
de un problema, permite también que puedan encontrar en un
texto respuestas posibles para interrogantes formulados al leer
el anterior o bien discrepancias entre los textos en relacion con
ciertos hechos.

(..)

£l trabajo con diferentes textos es -por supuesto- solo una de
las condliciones a asegurar: debe estar acompanado por las
otras condiciones didacticas mencionadas que permiten
efectivamente la confrontacion de diferentes perspectivas y el
planteo de nuevos interrogantes.”

Pasemos, ahora si, a examinar cada una de las situaciones
fundamentales cuando se trata de aprender sobre un tema.
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Ayudar a leer a los mas pequefios es ayudarlos a saber mas sobre el tema para
entrar a lo escrito y desentrafarlo.

Leer y conversar, ir y venir entre la observacion directa y la lectura, mirar
atentamente las imagenes realistas y detalladas que hoy nos ofrece la
fotografia, observar los videos -que también se pueden mirar en “cdmara lenta”-,

discutir interpretaciones sobre los textos compartidos desde la voz del
docente, recurrir a otros textos, comparar la foto con la explicacion y el
diagrama, experimentar y comparar lo advertido con las interpretaciones de los
expertos, observar los resultados y establecer relaciones, etc., son “entradas” a
los temas, aparentemente menos estructuradas que las que nos ofrece la
ensefianza usual, pero sistematicas siempre que se las sostenga con la
continuidad y la frecuencia necesarias. Notese que en esta diversidad de
practicas se rescata lo que alguna vez fueron vias de acceso al conocimiento, tal
como se han expuesto en el primer apartado:

- las "palabras habladas”, la conversacion en torno a los textos;

- las imagenes para apoyar la interpretacion, de la mano y de la voz
del maestro, que se encarga de discutir sobre “las supersticiones y
los falsos conocimientos”, asi como sobre las interpretaciones
infantiles que se alejan de las posibles intenciones del autor para
llevarlas al terreno de las propias creencias sin atender
detenidamente en las marcas dejadas en el texto que los
contradicen;

- la observacion compartida y dialogada.

El maestro recrea en el aula una comunidad de interpretacion donde
todas las vias de acceso al conocimiento se entretejen para desentrafar
sentidos y significados (la observacién, la experimentacion, las representaciones
graficas, la produccion escrita, etc.) y donde todas las voces tienen derecho a
expresar su interpretacion. No siempre sera posible comprender profundamente
o no lo sera para todos a la vez, pero toda deliberacion en torno a la
interpretacion de lo leido aproxima al conocimiento que los textos nos ofrecen.

Especificamente, las situaciones de lectura a través del maestro se
despliegan después que los chicos tuvieron oportunidad de anticipar qué
piensan sobre el tema y han podido enriquecer esas primeras hipotesis por
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todos los medios posibles: qué piensan que tienen los animales por dentro -
incluidos los “bichos”- y qué siguen pensando -o no- después de analizar
imagenes de sus estructuras internas; de qué creen que vivian los pueblos
originarios y qué sostienen después de ver cuadros o fragmentos de videos que
muestran distintas actividades. Los textos que se leen a través del docente
permiten ampliar informacién después de otras entradas al tema para avanzar
desde los saberes cotidianos relativos a las partes del cuerpo de los insectos
para descubrir que algo tienen en comun con otros animales conocidos o
ampliar las ideas conocidas sobre el trabajo de aquellos pueblos. Por sobre
todo, leen a través del maestro para dar lugar a la discusion, al intercambio, al
debate, a la deliberacién. Leer para poder hablar profundamente sobre lo leido
y volver una y otra vez al texto y a otras fuentes para dilucidar las dudas, las
preguntas, las controversias... aunque el resultado no sea siempre resolver todo.

Cuando se trata de aprender sobre un tema que hemos seleccionado
para enseiar, la modalidad de lectura es en profundidad: leer, releer, vincular el
texto con otros textos, marcar el escrito, tomar notas... y, sobre todo, compartir
lo interpretado en el seno de la comunidad de interpretacion que se organiza
en el aula. Esta lectura, en los primeros grados, es necesariamente una lectura a
través del docente e, inmediatamente, compartida con el docente.

El maestro lee en voz alta para permitir que los alumnos y él mismo
participen activamente en la reconstruccion de lo leido. No se trata de evaluar si
entendieron sino de trabajar sobre las distintas interpretaciones que los chicos
pueden manifestar, a partir de generar un clima donde todas las explicaciones y
apreciaciones son escuchadas y discutidas entre todos, preguntandose qué se
leyé/escuchd en ese texto o en otras fuentes que hace pensar de ese modo. El
docente alienta a que los chicos expresen lo que ellos piensan que dice el texto,
al igual que en todos los ambitos porque es a partir de lo que los chicos pueden
entender que el docente interviene para acercarlos a interpretaciones mas
cercanas al tema en cuestion.

Como ante cualquier lectura, el docente interviene para no perder el
proposito, sugiere dénde detenerse a pensar “qué quiere decir” o “por qué
dird”, comparte la fuente y el contexto del texto, ayuda re-leyendo en voz alta
ciertos pasajes para que puedan confirmar o contradecir sus hallazgos o sus
hipodtesis, propicia la confrontacion de sus anticipaciones con la informacién
provista en las fuentes, contra-argumenta y devuelve el problema a los nifios
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para que sigan pensando, solicita que expliciten sus estrategias y argumenten
sobre sus interpretaciones. Lo central es no perder de vista que ese propdsito
que es necesario mantener presente es de Sociales o de Naturales. Lo que hay
que discutir es en torno a esos conceptos centrales que atraviesan los
contenidos de las areas sin perderse en detalles o sinuosidades que conducen

por otros caminos.

Una intervencion fundamental cuando se lee para aprender sobre un
tema es brindar informacion indispensable que los chicos no poseen y no esta
en el texto. La autora lo sefala para el caso de Sociales:

“Estas intervenciones de expansion o rellenado deben
intensificarse particularmente cuando los textos son apretados
resumenes de un tema -como ocurre con gran parte de los
textos de Historia de manuales escolares-, dado que ofrecen
pocos elementos para la reconstruccion.”

Al igual que en otros ambitos, el maestro comparte las huellas y
emociones que provoca el texto, las razones que le provocan empatia con los
actores de un hecho historico, la emocién ante un descubrimiento de la ciencia
que cambia la perspectiva sobre un fendmeno, la preocupacion por las
consecuencias de un hecho natural o social o las nuevas preguntas que le

suscita...

“El docente también promueve intercambios referidos al
impacto que el contenido de los textos produce en los
lectores: qué comentarios, impresiones, dudas o interrogantes
despiertan en los alumnos las situaciones historicas que se
estan reconstruyendo.”

En definitiva, interviene para ayudar a entender.

Ensefiar a entender nunca es comprobar lo que entendieron por si
mismos. Es todo lo contrario: brindar toda la informacién no dicha por el texto
que es indispensable para entender y hacer advertir todas las relaciones entre
partes de lo dicho y entre lo dicho y lo no dicho para que puedan acceder al
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sentido general de lo escrito. Siempre partiendo de que todos no van a
entender lo mismo al mismo tiempo.

En el marco de la lectura compartida para aprender sobre un tema,
las consignas que mejor promueven el trabajo intelectual de los alumnos son las
que se plantean de forma abierta y global (Aisenberg, 2005'°). Es decir, lejos de
plantear varias consignas que pueden ser respondidas por si o por no o
localizando frases especificas dentro del texto, la consigna es Unica y enmarca la
lectura buscando instalar un proposito lector centrado en la cuestion social o
natural que ha de abordar. “;Por qué este texto nos hace pensar que de todos
modos son animales si al principio pensamos que no porque eran muy
pequeinos?”, “;Qué tienen en comun todas las coberturas de los vertebrados
aunque sean diferentes?”, “;Es cierto que las mujeres de estos pueblos
(originarios) no trabajan porque se quedan en las viviendas?, jpor qué, qué es
trabajar?”.

Las primeras lecturas sobre un tema invitan a conocerlo sin buscar algo
en particular.

“La consigna global es una pregunta que tiene una vinculacion
directa con el contenido a ensefiar. Marca una direccionalidad
hacia el establecimiento de ciertas relaciones, /Ia
reconstruccion de una explicacion o la aproximacion a (o el
reconocimiento de) una idea o problematica general. Pero es
una pregunta amplia, no busca ni pide una informacion
puntual de un texto.”

Las consignas abiertas y globales

“..se contraponen a las consignas de descomposicion-
localizacion propias de la ensefianza usual -que dan lugar a
una lectura superficial del texto, a un “barrido” dirigido a
encontrar respuestas para las preguntas formuladas, no a
comprender el sentido del texto que se esta leyendo-.”

1 . . ~ . . .
% El texto de Aisenberg refiere a la lectura en la ensefianza de la Historia. Hacemos extensivas
las apreciaciones para temas de otras areas.
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En efecto, las consignas de lectura que usualmente se emplean en los
primeros grados conducen a fragmentar y descomponer los textos en vez de
intentar interpretaciones globales. Por ejemplo, ante un texto que explica los
tipos de desarrollo, directo e indirecto, en vez de formular la pregunta central
(“;Cual es la diferencia entre el desarrollo directo e indirecto?” o “;Qué es la
‘metamorfosis?”), fragmentamos el texto en preguntas puntuales del tipo
(";Qué animales pasan por desarrollo directo y cuales por indirecto?”, “;Como
se llaman cada uno de los estados por los que pasa la mariposa hasta hacerse
adulto?”, “;Dénde pone los huevos el sapo?”’). Si el tema es entender la
diferencia entre los dos tipos de desarrollo, la consigna de lectura inicial
necesita apuntar a eso; en todo caso, las informaciones puntuales son ejemplos
y argumentos para sostener la explicacion pero no constituyen una explicacion
en si misma. No se nos escapa que lograrlo no es sencillo: los nifios se fascinan
con los detalles del mundo animal, curiosidades desconocidas, infinidad de
informaciones que nunca estan de mas. El problema del docente es ayudarlos a
no perder de vista el propésito de la lectura.

La escritura a través del docente (o dictado al docente) puede aparecer a
proposito de anotar las ideas iniciales, formular las conclusiones provisorias que
se extraen del analisis de un cuadro, dejar sentadas las dudas compartidas en
determinado momento, producir la sintesis de varias fuentes consultadas,
producir las conclusiones finales después de estudiar un tema, etc. Se trata de
textos cuya composicién hay que terminar de concebir mientras se escribe,
aunque ya se sepa mucho. Lo usual sera que se inicia el texto creyendo saber lo
que hay que escribir pero en el transcurso vuelvan a aparecer dudas y
controversias que son muy productivas para seguir comprendiendo.
Justamente, esas “idas y vueltas” sobre como formular mejor una idea son la
mejor manera de seguir discutiendo. Por eso es conveniente que la tiza o el
marcador estén en manos del maestro, para liberar a los pequefios de la
eleccion y del trazado de la escritura mientras se concentran en el contenido
expresado por una cuidada organizacion y eleccion de los enunciados. No es lo
mismo “La digestion es cuando los alimentos pasan por el estbmago”, “La
digestion es cuando los alimentos se van haciendo otra cosa cuando pasan por
el estobmago, el intestino y otros o6rganos”, “La digestién es cuando los
alimentos se transforman pasando por el estdbmago, el intestino y otros érganos
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y entonces el cuerpo los absorbe”. Ninguna definicion es completa o definitiva,
pero la busqueda de las mejores maneras de expresar conduce a precisar mejor
las ideas. Son formulaciones provisorias, las mejores que se puedan producir en
cada momento de la secuencia de trabajo y de la escolaridad, pero son escritos
a donde se volvera, ya sea para consultarlos como para reformularlos una y otra

vez, a medida que se avanza en la comprension de los temas.

La recursividad (es decir, el hecho de escribir y reescribir varias veces
hasta que se considera que las ideas quedan bien expresadas) es propia de la
escritura en cualquier circunstancia. Cuando se trata de escribir para aprender
resulta mas evidente porque no concebimos la escritura como

“..una simple transcripcion de las ideas pre-existentes, sino
que (los escritos) contribuyen a la construccion del
conocimiento y la activacion de las representaciones mentales.
£l lenguaje concebido como un ‘artefacto cultural” e
instrumento  de  mediacion” del pensamiento, es
indisociablemente el lugar de interaccion social y del
desarrollo cognitivo.”

Desde esta perspectiva, que pone en primer plano lo expuesto en el segundo
paragrafo de este documento sobre las relaciones entre escritura y cognicion,
nos alejamos de recurrir a la escritura solo para responder cuestionarios que
fragmentan las fuentes. Por el contrario, las escrituras que se valoran
especialmente son todo tipo de escritos que acompafian el proceso de
construccion de conocimientos: preguntas, afirmaciones y dudas que expresan
las hipotesis de los chicos sobre el tema a abordar y que permiten exponer y
compartir ideas y promover la instalacion de una dinamica colectiva de
“investigacion”; notas personales/en parejas o colectivas que guardan memoria
y sefalan relaciones; diagramas comentados, textos breves que acompafian
imagenes; registros de observaciones que a la vez que sirven de memoria
ayudan a la reflexion; interpretacién de resultados parciales y elaboracidén de
conclusiones que exigen organizacién de la ideas, establecimiento de relaciones
con el problema o reconsideracion de las hipotesis (Garcia-Debanc et al. 2009:
30-31). Por sobre todo, escritos que se vuelven a revisar una y otra vez en el
proceso de la secuencia, para “volver” sobre lo que se estaba pensando y
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evaluar si se sabe algo mas, si se cambid un punto de vista, si se quiere agregar
mas informacion, si alguna idea no era suficientemente precisa, etc.

Con independencia de que la secuencia de trabajo concluya o no con un
producto publicable (una cartelera, un informe, una revista, es decir, el
“equivalente escolar” a un texto de divulgacion cientifica), los “escritos de
trabajo, destinados a acompanar y estimular la actividad reflexiva durante las
tareas de recoleccion y recuperacion de informacion, de reformulaciéon
inmediata de una leccién, de borrador de un proyecto narrativo o explicativo”
(Garcia-Debanc et al., 2009: 27) tienen un valor en si mismos. Como se vera en
la segunda parte de este mddulo, por sencillos que parezcan, también hay que
ensefarlos a escribir. Estos “escritos intermedios” o “escritos de trabajo, no
destinados a ser publicados, no solo tienen la funcion de guardar memoria sino
también y fundamentalmente la de reorganizar el conocimiento que se tiene
sobre un tema porque cuando escribimos transformamos en palabras sobre el
papel o la pantalla algunas ideas y vamos descubriendo lo que aun no sabemos,
nuevas relaciones, aparecen dudas y advertimos cémo a veces pequefios
cambios en el lenguaje suponen grandes cambios en el texto y/o en las ideas
que inicialmente teniamos.

Cuando se desarrollan estas secuencias, muchas veces se pone a los chicos a
leer y a escribir por si mismos. Son situaciones necesarias para que logren
hacerlo con autonomia, pero no son las situaciones que conducen a entender
mejor el tema que se esta tratando pues los pequefios ponen un gran esfuerzo
en el sistema de escritura. Son buenas situaciones para aprender a leer y escribir
porque, justamente, se ha generado un contexto que permite leer haciendo
anticipaciones precisas y porque se escribe conociendo el contenido a producir.
Recordemos que la condicion para cualquier situacién de lectura y escritura de
los niflos por si mismos es que se haya transitado por mucha lectura y escritura
a través del docente y, de ser pertinente en estas secuencias para aprender
sobre un tema, también por la observacion directa y la visualizacion de
imagenes y videos, siempre acompafados por intenso intercambio acerca de lo
leido, visualizado u observado. Es decir, se lee y se escribe sobre algo que ya se
conoce bastante.

36



Asi, si le pedimos a los chicos que localicen una informacion especifica,
por ejemplo, si lo que construyen los castores es un “nido” o un “dique” porque
saberlo explicaria otras dudas sobre el tema, los enfrentamos a una situacién de
lectura de los nifios por si mismos. También, por ejemplo, cuando colocan una
cruz o un numero en cada cuadro de doble entrada donde tienen que leer qué
dice en el encabezado de filas y columnas, para luego comparar y sacar
conclusiones sobre las propiedades o pares en comun de materiales o
especimenes. Como se acaba de explicar, estas situaciones estan muy
contextualizadas. Aun cuando los pequefios no tengan suficiente autonomia
para leer, pueden hallar indices que les permitan ubicar una informacién en un
sector del texto. Estas lecturas que sirven para aprender a leer aportan
informacion, pero la misma resultara relevante para el tema solo a través de la
intervencion del maestro que colabora para ponerla en relacién con lo central
del contenido social o natural que se esta atravesando.

Cuando lo que pueden escribir es recuperable -a pesar de que no
escriban de manera alfabética-, la escritura también estd en manos de los
pequefos. Se desarrollan escrituras de los nifios por si mismos, por ejemplo,
cuando se trata de poner rotulos a partes del cuerpo de un insecto (ante la
imagen de una pata la escritura es PTA o AT... no deja dudas a la interpretacion)
o anotar una breve conclusion en parejas que se recuperara inmediatamente en

una puesta en comun colectiva.

Tanto en las lecturas como en las escrituras por si mismos, es usual que
los pequefios se concentren tanto en el sistema de escritura que pierdan de
vista el contenido de Naturales o de Sociales. Por eso, es indispensable volver a
lo colectivo, para que el maestro ayude a recuperar el sentido de esas
busquedas y escrituras. Insistimos, puede tratarse de situaciones donde se
aprende a escribir, pero no necesariamente se aprende sobre el contenido social
o natural (Castedo, 2017). La tension esta siempre presente y es por eso que se
requiere observar la conveniencia o no de plantear estas situaciones.

Sintéticamente, podria afirmarse que, siguiendo los criterios enunciados
en los documentos transversales, cuando se trata de textos conocidos pero no
memorizados, la escritura puede quedar en manos de los nifios. Por ejemplo, se
menciona la escritura de listas y rétulos, donde el problema que plantea a los
nifos es que los elementos de la lista no estan memorizados, pero los chicos
saben cuales son.
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“El esfuerzo se concentra en el sistema de escritura ya que, como la
lista es un texto enumerativo y discontinuo, no es necesario pensar
en controlar relaciones semanticas ni sintacticas entre los elementos
que se incluyen.

()

La produccion de rotulos es una situacion muy cercana a la escritura
de listas, que puede desarrollarse, por ejemplo, en el contexto de
proyectos o actividades habituales en los que se lee y se escribe
para aprender.”

Sera necesario observar en cada caso en qué medida estas situaciones
colaboraran con la comprensién del contendido de Sociales y Naturales y cuan
necesario resulta plantearlas. Esto Ultimo tiene necesariamente que ver con la
presencia indispensable y frecuente de las situaciones de lectura y escritura por
si mismos de los nifios en la UP, que pueden desarrollarse dentro de la
secuencia para aprender sobre un tema pero también en otros espacios que se
despliegan en proyectos o situaciones habituales planificadas para el mismo
periodo del afo. Al respecto, se ha argumentado extensamente la necesidad de
la simultaneidad y articulacion de situaciones y modalidades organizativas en el

Todo trabajo en el aula articula situaciones colectivas (leer y escribir a través del
docente) con el trabajo en parejas, en equipos e individual (leer y escribir por si
mismos). La combinacion de estas situaciones adquiere caracteristicas
especificas en las secuencias para aprender cuando se trabaja con nifios
pequenos. Predominan las lecturas a través del docente, que se combina con
momentos mas breves y puntuales de lecturas de los nifios por si mismos.
Las primeras son indispensables porque los chicos se enfrentan a textos cuyo
contenido y forma desconocen. El tema es nuevo o es un tema conocido, como
los animales, sobre el que necesariamente se han formulado interrogantes

nuevos que desafian al pequefo “estudiante”. En cuanto a las formas (los
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portadores, el léxico, las estructuras discursivas...), en los primeros grados,
revistas especializadas, articulos periodisticos de divulgacién, enciclopedias
tematicas, textos de estudio tal vez escritos para nifios un poco mayores, etc.,
no son las lecturas mas frecuentes.

Los momentos de lectura de los niflos por si mismos son propicios
cuando los textos ya se conocen y cuando poseen muchas imagenes que
permiten anticipaciones. Se puede releer algun fragmento de un texto
compartido colectivamente, para aclarar una duda o ubicar una informacion
especifica. En los momentos en que los chicos leen por si mismos -
individualmente o en parejas- se enfatiza compartir la interpretacion o los
hallazgos de manera de corroborar o modificar interpretaciones entre todos. Es
decir, se vuelve siempre a lo colectivo. En cualquier caso el docente se propone
que accedan a una visién de conjunto de un texto antes de detenerse a leer un
sector especifico y parte de preguntas que tengan sentido desde el problema
de Sociales o de Naturales que se han planteado. Por eso, la lectura global y
completa en voz alta desde la voz del maestro invita luego al comentario
colectivo, a las explicaciones construidas entre todos, a las relecturas.

Como se menciong, en las situaciones de escritura, las que se realizan a
través del docente se desarrollan principalmente en los momentos donde se
anotan las ideas iniciales, las conclusiones provisorias que extraen del analisis de
un cuadro, las dudas compartidas en determinado momento, la sintesis de
varias fuentes consultadas. Los momentos colectivos son centrales en la
reconstruccion del tema. La delegacion de la escritura en el adulto permite que
los chicos piensen mejor en la composicion del texto para expresar el tema y
que lo hagan colaborativamente apoya a incluir a todos en una comunidad de
discurso. Mientras se escribe, se sigue comprendiendo, por eso, no es solo una
escritura para guardar memoria sino también para saber qué se esta pensando.
Como todo escrito de “la ciencia”, es siempre un escrito provisorio, esta siempre
abierto para ser modificado. Ello no impide que los chicos escriban por si
mismos (preguntas, afirmaciones, dudas, notas personales, intentos de
diagramas, epigrafes sobre imagenes, registros de observaciones,
completamiento de cuadros, etc.). Estas escrituras son parte de un proceso, son
insumos que se elaboran para ser puestos en comun en la tarea colectiva.

Las escrituras de los nifios por si mismos al servicio del conocimiento del

mundo requieren ser ensefadas: las primeras veces que se completa un cuadro
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de doble entrada, sera mejor hacerlo colectivamente porque los chicos no
tienen por qué saber que significan las filas y columnas, se encuentran ante un
texto cuya disposicién grafica no estan en condiciones de interpretar; lo mismo
sucederia la primera vez que les pedimos que describan qué pasé en cada
momento en que se fotografio el proceso de germinacion de una semilla o que
expliquen lo que entendieron de un video expresandolo a partir de epigrafes
sobre una imagen estatica. Su problema no es solo saber qué letras poner,
también es componer el texto pero un texto que “se escribe distinto” segun el
formato. Estas escrituras, como se explico precedentemente, son parte de todo
proceso de conocimiento y requieran de bastante tiempo para su ensefanza.

Por eso, en este momento de la investigacion didactica, la preocupacion
estd mas depositada en el interjuego entre la lectura y la escritura o en
la dinamica de lo colectivo y lo individual/parejas/equiposque en los
productos publicables como revistas o enciclopedias (cuya produccion, de
todos modos, no se excluye) porque es alli donde se elabora el conocimiento

sobre los temas.
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LEER Y ESCRIBIR PARA APRENDER

PARTE 2

PLANIFICAR Y ANALIZAR EL TRABAJO EN EL

AULA DE UNA SECUENCIA SOBRE DIVERSIDAD

DE ANIMALES EN LA UP



En la primera parte del Modulo se han presentado conceptos socio-historicos y
didacticos que sirven de sustento a las decisiones de ensefianza. En esta parte,
se expone el desarrollo de una secuencia en el area de Ciencias Naturales
donde los chicos de la Unidad Pedagdgica aprenden sobre un tema.
Especificamente, dentro del nucleo tematico “seres vivos”, el tema es “diversidad
de animales”.

La secuencia ha sido disefiada colaborativamente entre especialistas de
Didactica de las Ciencias Naturales y de Didactica de la Lectura y la Escritura, en
base a muchas otras que sobre el mismo tema o temas muy cercanos se han
probado en las aulas durante décadas. El punto de partida han sido las
situaciones que la Didactica de las Ciencias Naturales emplea actualmente para
ensefiar el tema. Desde alli, la Didactica de la Lectura y la Escritura se detiene a
planificar y analizar detalladamente las practicas de lectura, escritura y oralidad
que la integran y que, en varios casos, son indispensables y sustantivas. Pensar
sobre esas situaciones supone responder una y otra vez a la pregunta que ya
fue formulada: ;Cémo se hace para emplear la lectura y la escritura al servicio
del aprendizaje de un contenido con chicos que aun no pueden leer y escribir
por si mismos con la suficiente autonomia ante temas que -en gran medida-
desconocen?

También se ha sefialado que, mas que apuntar a presentar una novedad,
la intencion es exponer un tema “clasico” para explicitar las numerosas
decisiones didacticas que se asumen desde ambas disciplinas. La planificacion
detallada de la accion didactica se complementa con los analisis de numerosas
clases y materiales producidos en y para las aulas, recogidos durante el trabajo
con la secuencia en escuelas publicas de Berazategui y La Plata. Como es
esperable, durante el trabajo en el aula, analizando con las docentes las
respuestas de los nifios, sus producciones, las condiciones de tiempo y espacio
disponibles, etc., lo planeado se fue ajustando una y otra vez. A veces, entre
todos, se logré un mejor aprovechamiento por parte de los pequeios; en otras
oportunidades, las decisiones parecieron obstaculizar algunos procesos -
citaremos algun caso-.
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Esta tarea fue posible gracias a la sostenida participacién de varias docentes:
Adriana Cejas, escuela N° 4, Remedios Escalada de San Martin, Berazategui;
Natalia Moyano y Aluhe Sosa (primer grado), Marcela Anastasio y Lourdes
Tardio (segundo grado), Escuela Graduada Joaquin V. Gonzalez, Universidad
Nacional de La Plata. Ambas son escuelas publicas y gratuitas ubicadas en la
Provincia de Buenos Aires.

La escuela de Berazategui linda con los partidos de Florencio Varela y
Quilmes. Sus 600 alumnos provienen de los tres distritos. Cuenta con 20
secciones y comedor al cual asistian, en 2015, aproximadamente el 10% de los
chicos. Los hogares son de clase trabajadora o desempefian ocupaciones
asistematicas e informales; un gran porcentaje recibe AUH. Como toda escuela
que se encuentra en el cruce entre caminos importantes, muchos chicos viajan
para asistir a la escuela, mientras sus padres se dirigen a sus trabajos. En el
momento en que se desarrollo la secuencia, Adriana planifico y desarroll6 la
ensefianza para su aula, con la visita del equipo del Postitulo, de acuerdo a los
disefios curriculares vigentes en la jurisdiccion. Su grupo lo integraban 23 nifios.
Las ausencias intermitentes de unos y otros eran una constante. Eso llevo a que
la docente, preocupada por incluir a todos en el proceso, recapitulara una y otra
vez lo ya transitado. En consecuencia, la secuencia se iba “alargando”; se
implementd la primera parte, hasta el estudio de las partes internas como
medio de comparacién de los seres vivos, pero sin abordar la clasificaciéon en
vertebrados e invertebrados. Su trabajo esta fundamentalmente reflejado en la
seccion "Los animales y las partes de su cuerpo”, primero y segundo (pag. 49-
96).

La escuela de La Plata es una institucion de Educacion Inicial y Primaria
dependiente de la Universidad Nacional de la misma ciudad. Como tal, tiene un
disefio curricular propio. Asisten aproximadamente 900 chicos al nivel primario,
que provienen de diferentes barrios de la Ciudad y de distritos cercanos,
algunos muy alejados como Berisso y Ensenada, y dentro del Gran La Plata,
Olmos, Ringuelet, Tolosa, Sicardi, Los Hornos, etc. Los alumnos ingresan por
sorteo, pertenecen a familias de clase media y media baja, algunos son hijos de
profesionales, la mayor parte son hijos e hijas de trabajadores, empleados, etc.
Algunos alumnos poseen becas de ayuda econémica de la UNLP, de almuerzo,
transporte, textos escolares, etc. El nivel primario cuenta con 30 secciones, 5 en
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cada afo, grupos de 30 alumnos. En los dos primeros afos de la escolaridad, y
en el marco de la Unidad Pedagdgica, los maestros trabajan en parejas
pedagdgicas. Toda la escuela trabaja colectivamente, el horario esta organizado
para que los maestros se reunan a planificar y evaluar en las horas especiales, al
igual que lo hacen en febrero, parte de vacaciones de invierno y en diciembre.
Se puede decir que en este caso las cuatro maestras pudieron trabajar
cooperativamente, incluido el desarrollo de algunas clases con los chicos de
primero y segundo juntos. Se muestran algunos pequefos rastros del trabajo de
estas docentes en la primera seccion de este documento. Fundamentalmente, el
trabajo de primero aparece en "Coberturas” (pag. 97- 127) y el de segundo en
"Formas de desplazamiento” (pag. 128- 170). En esta escuela no se desarroll
partes internas ni la clasificacién en vertebrados e invertebrados porque no
forman parte del disefio de contenidos para el grado en la escuela.

“La historia de la biologia esta marcada por problematicas que se
fueron sucediendo desde la antigliedad hasta nuestros dias. A pesar
de nuestro afan de asignarles posiciones en el tiempo, las
problematicas no tienen un principio y un fin claros sino que se
extienden a lo largo de la historia, superponiéndose e influyéndose
unas a otras. Existen ademds errores, retrocesos, controversias y
obstaculos que persistieron a lo largo de los siglos. Por esa razon, la
historia de la biologia, como la de otras ciencias, no es un fendmeno
lineal que se puede representar facilmente en una unica linea de
tiempo. Y por esta misma razon, un ordenamiento "logico” de los
conceptos biologicos fundamentales no siempre se correlaciona con
el ordenamiento cronologico de los procesos historicos que les
dieron origen.”

Los especialistas en Didactica de las Ciencias Naturales proponen tres niveles de
complejidad para abordar el estudio de sus temas. Un primer nivel
fenomenolégico y descriptivo pone el acento en la diversidad de hechos vy
fendbmenos presentes en el mundo natural. En este nivel, caracteristico del
primer ciclo, los contenidos pueden ser estudiados mediante la exploracion, la
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observacion y descripcion sistematicas. Se reserva para el segundo ciclo un nivel
relacional que da cuenta de las interacciones entre hechos y fendmenos -y los
efectos que estas producen- asi como, para los Ultimos afos, las explicaciones
de mayor complejidad y de cierto nivel de generalidad para dar cuenta de la
unidad y diversidad, y de las interacciones y cambios en el mundo natural.

La diversidad de animales y plantas son contenidos presentes en la
Unidad Pedagodgica de los disefios curriculares del pais. A partir de tener
oportunidad de “conocer una amplia variedad de animales, de realizar
observaciones sistematicas y registrarlas mediante dibujos, de comparar
distintos seres vivos entre si en relacion con las partes que los forman, de
acceder a textos acerca de la diversidad de animales, y de arribar a unas
primeras ideas acerca de qué caracteristicas comparten los animales entre si.”,
se puede avanzar, durante la UP y el Primer Ciclo, en "algunas de las funciones
de los animales (desplazamiento, alimentacién) y en el establecimiento de
algunas relaciones entre las estructuras vinculadas con esas funciones y el
ambiente en que habitan.” (Lacreu & Serafini, 2008: 62).

“Entre las preguntas mas antiguas acerca del mundo natural tal vez
se encuentren aquellas relacionadas con el origen de la diversidad de
los seres vivos. Nunca sabremos con exactitud en qué momento e/
primer hominido fue consciente de la enorme variedad de peces,
pdajaros, insectos y plantas que lo rodeaban. Sin embargo, sabemos
que su respuesta a lo largo de los siglos fue el analisis, la descripcion,
la comparacion y la clasificacion de organismos.

Los primeros naturalistas, comenzando por Aristoteles (384-322 a. C.),
limitaban sus estudios a la flora y la fauna de la region que
habitaban. Sin embargo, no les era ajeno, por los relatos que traian
los primeros viajeros de entonces, que otras regiones del mundo
estaban pobladas por seres vivos muy diversos. Este conocimiento
era, sin embargo, limitado y no llegaba a proporcionar una idea de /a
gran amplitud de la diversidad y distribucion geografica de los seres
VIVOS.

A partir de los grandes viajes, como el de Marco Polo (1254-1323) a
Asia, los de los portugueses en el siglo XV por las costas de Africa y
los de Cristobal Colon (1457-1506) a América, entre otros, la
conciencia entre los naturalistas de la diversidad de organismos que
habitaban la tierra se acrecento. Expediciones mds metodicas,
orientadas a abrir rutas maritimas y ejercer una hegemonia comercial
y militar, comenzaron a incluir naturalistas. Si bien las primeras
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colecciones estaban concentradas en los especimenes considerados
exoticos, poco a poco comenzaron a elaborar instrucciones precisas
sobre qué objetos y seres vivos se debian observar, describir y
recoger. Estas instrucciones fueron oficiales y surgian de los intereses
que definian el objetivo de cada viaje. De esta manera, la primera
tarea de los naturalistas fue la de hacer un inventario de la
naturaleza.

Las instrucciones escritas, entonces, fueron reglamentando la forma
de coleccionar. Las colecciones resultantes, tanto las publicas como
las privadas, dieron lugar a los gabinetes de historia natural alrededor
de los cuales crecieron los museos y herbarios de toda Europa.”

Como se ha sefialado en la primera parte de este Modulo, las vias de
acceso al conocimiento (que los didactas de las Ciencias Naturales llaman
“modos de conocer”) son las observaciones sistematicas, la busqueda de
informacién en textos seleccionados por el docente, la organizacion de la
informacion en cuadros comparativos, los intercambios orales en los que
comparten sus hallazgos. Todo ello, con la intervencion siempre presente del

docente.
[}

v Profundizar saberes sobre los seres vivos, especificamente sobre la
diversidad en los animales con respecto a las partes del cuerpo.

v' Identificar aspectos comunes entre los vertebrados y los
invertebrados con el proposito de incluir a estos ultimos en la clase
de los animales.

v" Utilizar algunos criterios basados en las partes del cuerpo para
clasificar a los animales de diversas formas.

. > un bimestre

46



El tema propone que los alumonos se aproximen a la diversidad de animales,
a sus caracteristicas comunes vy distintivas y, a la vez, comprender que

esas caracteristicas son utilizadas para organizarlos en grupos.

“Desde la antigiiedad se han propuesto diferentes formas de agrupar
a los seres vivos, muchas de las cuales se descartaron. (..) clasificar a
los seres vivos no es comparable a clasificar cualquier otro grupo de
objetos.

Los bidlogos se enfrentan constantemente con la inmensa y dificil
tarea de determinar y clasificar la vasta diversidad de organismos con
las que compartimos el planeta. Para llevar a cabo esta empresa, se
apoyan en la sistémica.

La sistémica es la disciplina cientifica que estudia la diversidad de
seres vivos en un intento de construir un sistema ordenado de
clasificacion de los organismos.

Las clasificaciones son hipotesis que los bidlogos ponen a prueba
continuamente a través de su trabajo de campo y de laboratorio y se
valen de un sistema de clasificacion para nombrar y agrupar a las
especies conocidas -alrededor de un millon y medio- de una manera
logica, objetiva, economica y no redundante.”

La secuencia se inicia con una parte comun para 1ro. y 2do. grado para
luego dar lugar a dos recorridos -uno para Primero y otro para Segundo- que
resguardan la progresion en los contenidos. En Primer Grado se profundiza en
la caracterizacion de las coberturas de los vertebrados. En Segundo, se avanza
sobre las relaciones entre las estructuras de desplazamiento y el medio en que
se desplazan. Todo el recorrido apela a los mismos o similares modos de

conocer.

“Animales” es un tema convocante para los pequefos. Todos tienen
mucha informacion no solo por contacto directo -especialmente quienes viven
en medios rurales- sino también por los medios de comunicacion. Esto es un
buen punto de partida para poder avanzar en comparaciones entre animales, en
esta oportunidad, referidas a las partes que forman el cuerpo, reconociendo
tanto diferencias como rasgos comunes en animales muy variados.
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“Por otra parte, para los chicos, los invertebrados y especialmente los
insectos suelen constituir una categoria propia (los “bichos”) por
fuera de los animales. Desde estas concepciones es que la escuela se
propone tratar el tema, favoreciendo el reconocimiento de aspectos
comunes entre los invertebrados y los otros animales.”
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""Los animales y las partes de su cuerpo™.

Primero y segundo grado

Docente: Adriana Cejas, escuela N° 4, Remedios Escalada de San Martin,

Berazategui, Provincia de Buenos Aires.

(En los casos en que se presenta material de otras aulas, se aclara su origen.)

Consideraciones generales

Desde el punto de vista de la ensefianza de las Ciencias Naturales, el contenido

a aprender es la diversidad en los animales:

Variedad en las partes que forman el cuerpo, cantidad y tipo de
extremidades y tipos de coberturas en diferentes animales.

Semejanzas y diferencias entre los invertebrados y los vertebrados, en
cuanto a las partes del cuerpo.

En este caso, las situaciones para aprender el contenido de “Naturales”

incluyen:

Seleccion de una coleccion de imagenes acompanadas de descripciones
orales y dibujos de animales a través de las cuales los alumnos puedan
realizar observaciones para obtener informacion sobre las partes del
cuerpo de diferentes animales.

Registro y organizacién de la informacién en fichas o cuadros disefiados
por el docente.

Elaboracién de clasificaciones segun criterios sugeridos por el docente o
propuestos por los alumnos y, a partir de ellas, primera produccion de
generalizaciones en cuanto a las partes que forman el cuerpo de animales
muy diversos.

Lectura de un texto a partir del cual los alumnos puedan obtener
informacion para identificar a los invertebrados como animales mediante
la comparacion con otros en cuanto a las partes del cuerpo, reconociendo
aspectos comunes y diferencias.
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Para planificar las situaciones algunos criterios a considerar son:

o Que el docente promueva la comparacién entre vertebrados e invertebrados
para que los alumnos/as tengan que intercambiar ideas sobre las
semejanzas y diferencias entre ambos grupos, realizar descripciones cada
vez mas exhaustivas de las partes del cuerpo y enriquecerlas con la lectura
de informacion aportada por el maestro.

o Organizar la informacion recopilada y compararla. Elaborar generalizaciones
sobre los principales rasgos compartidos y sobre las diferencias.

o En la seleccion de especimenes a investigar resulta conveniente incluir
variedad para enriquecer la mirada de los nifios/as sobre la diversidad
animal, cuidando a la vez que la coleccién no sea demasiado extensa para
que no se dificulten las actividades de organizacién y sistematizacion de la
informacion.

o En relacién con las partes del cuerpo, elegir animales que puedan
organizarse en grandes grupos como por ejemplo: con el cuerpo formado
por 2 o 3 partes bien diferenciadas como cabeza y tronco (mamiferos, aves,
algunos anfibios y reptiles), o cabeza, térax y abdomen (en insectos), o
cefalotérax y abdomen (arafias); animales cuyo cuerpo esta formado por
muchos segmentos posibles de ser diferenciados de la cabeza como los
anélidos (lombrices, sanguijuelas), miriapodos (ciempiés, milpiés), algunos
crustaceos (como los bichos bolita y los langostinos); otros donde no resulta
sencillo diferenciar las partes en el cuerpo como en el caso de reptiles como
las viboras, algunos equinodermos, moluscos (caracoles, babosas y
calamares), cnidarios (medusas, anémonas) y poriferos (esponjas de mar).
Respecto de la seleccion a realizar para tratar la diversidad en la cantidad y
tipo de miembros considerar los criterios cantidad de patas (sin patas, con 2,
4, 6, 8, 10 patas y muchas mas de 10) y alas (uno o dos pares). En cuanto a
las coberturas podran considerarse: pelos, plumas, piel desnuda, escamas,
conchillas, placas rigidas. Entre los animales seleccionados se incluyen
invertebrados, porque uno de los propositos es que los alumnos afiadan a
los “bichos” en la categoria de los animales.

o Teniendo en cuenta que se trata de ninos/as de primer afio se sugiere
privilegiar la busqueda de informacion mediante la observacion directa y la
observacion de imagenes. Para la observacion directa, si en la escuela
dispusieran de una huerta, este puede ser un lugar adecuado para realizar
observaciones de invertebrados y de aves. En relacion con las imagenes,
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resultara adecuado trabajar con fotos o dibujos realistas obtenidos de libros,
revistas o enciclopedias. Durante la observacion directa es conveniente
tomar registro de los aspectos en estudio: dibujos o fotos realizados por los
mismos nifos, por los adultos, notas tomadas por los adultos a partir de
aquello que les dictan los nifios. Para el trabajo con imagenes el docente
podra poner a disposicion enciclopedias y revistas, donde los niflos de
manera auténoma puedan observarlas, describirlas junto con sus
compaferos de grupo, leer referencias y escuchar la lectura de textos breves
por parte docente. Si se dispone de videos, podra seleccionar aquellas partes
que hacen referencia a las especies en estudio.

La instancia de organizacidon de los datos aportados por esta variedad de
fuentes tiene como finalidad poner en comun toda la informacion que
circuld en las actividades anteriores. Entre las estrategias a utilizar se puede
considerar la producciéon de fichas sencillas con la imagen, dibujo o foto del
animal y un espacio para completar los datos relevados sobre: partes del
cuerpo, cantidad y tipo de miembros, tipo de cobertura. Otra posibilidad es
entregarles un cuadro de doble entrada para que vuelquen dicha
informaciéon. En primer grado los niflos/as se inician en el trabajo con
cuadros y por eso es importante destinar un tiempo en las clases de ciencias
a ensefar a completar y a interpretar los datos volcados.

Con la finalidad de que los alumnos se aproximen a ciertas generalizaciones,
del tipo “todos los animales tienen el cuerpo formado por partes, aunque no
todos estan integrados por las mismas partes”, “algunos animales no tienen
patas, otros tienen entre 2 y 10, algunos tienen muchisimas patas”, se podra
plantear a los alumnos/as la elaboracion de clasificaciones segun criterios
sugeridos por el docente y también propuestos por los mismos chicos,
utilizando las fichas o el cuadro elaborados.

Para avanzar en la idea que los invertebrados son animales, resulta
adecuado promover comparaciones entre los “bichos” y el resto de los
animales, focalizando en las partes que forman el cuerpo en uno y otro caso.
También es conveniente extender la comparaciéon en relacion con las
diferencias en los esqueletos de ambos grupos de animales (esqueleto
interno en vertebrados y esqueleto externo o ausencia de esqueleto en
invertebrados). Se puede trabajar con un texto sencillo sobre el tema y/o con
un video. La produccidon de un texto por parte de los niflos/as sobre
aspectos comunes y diferencias entre vertebrados e invertebrados, la
elaboraciéon de un listado de los animales estudiados en las actividades
anteriores organizados en dos columnas segin se trate de animales
vertebrados o invertebrados resultan situaciones pertinentes para que los
nifos/as organicen los conocimientos adquiridos.
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El proposito de esta situacion es presentar el tema y promover la circulacion de
saberes de los nifios en relacién con la variedad de animales que conocen: "£n
este mes vamos a estudiar los animales, como son por adentro y por fuera.
Algunos conocidos y otros no tanto. Después vamos a estudiar mejor como se

cubren.”; ";Qué animales conocen? En parejas, pueden escribir cinco animales,

lo mejor que puedan’.

Cuando los equipos concluyen, se les pide que dicten al docente los
animales que escribieron (o pensaron) para armar una lista colectiva.

Si los nifios no mencionasen invertebrados -"bichos” es el término mas
usual para los pequefos-, la docente propone algunos de este grupo. Es
probable que algunos nifios rechacen esa incorporacién porque consideran que
no son animales. A esta edad, los chicos suelen no pensar en los invertebrados
ni en los seres humanos como animales. En tal caso, los coloca en una lista
aparte y deja abierta la discusion. Anota las hipotesis de los pequeios
(argumentos) al lado de la lista, para poder recuperar la discusion mas adelante.
Uno de los propdsitos es que puedan pensar en los insectos y los aracnidos
como animales porque “descubran” que tienen algo en comudn -externa e

internamente- con los mamiferos o los reptiles.

A veces la controversia puede no aparecer explicitamente, pero es
posible que los chicos manifiesten dudas que requieran intervenciones para
ayudarlos a expresarlas con mayor claridad. Por lo general, los argumentos
estan especialmente ligados al tamafio y, en algunos casos, a vivir en el interior
del suelo. En cualquier caso, es fundamental en este momento dejar a la vista la
controversia. Por ejemplo, listar los que, segun los chicos son bichos, y las
razones por las que no los consideran animales. En esta instancia de la
secuencia es relevante -simplemente- poner de manifiesto los distintos puntos
de vista.

La intencién es que este primer listado de animales y argumentos
perdure todo el desarrollo de la secuencia y se vaya modificando durante su
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transcurso. Es una manera de externalizar lo que estan pensando y al
estabilizarlo con la escritura, poder revisar lo que se esta pensando.

La situacion en el aula

Docente: — Vam
que saben un monton. Vamos a hacer una lista con los animales que
ustedes escribieron. Si escribieron elefante muchas veces, vamos a
escribirlo una sola vez. ;Querés decirme vos?

Alumno/a: — Elefante.

Docente: — Elefante muy bien. (Escribe ELEFANTE). A ver, Mia, dictame un
animal.

Mia: — Jirafa.

Docente: — Jirafa... (Escribe JIRAFA).

Jonathan: —;Oso!

Docente: — Joni, esta diciendo oso... (Escribe OSO). Aca esta levantando la mano
Matias para decirme otro animal...

Matias: — 7igre.

Docente: — Tigre, me dice Mati... (Escribe TIGRE). A ver Mariano...

Mariano: — Ledn.

Docente: — Ledn... (Escribe LEON). Ahora le voy a pedir a alguien que me dicte
un animal de los chiquititos...

Bautista: — jHormiga!

Docente: — jHormiga! (Escribe HORMIGA).

Bautista: — Empieza con la “o0”.

Pedro: — jComo Ornela!

(La docente escribe "hormiga” con hache y no se detiene a aclarar para no
descentrar del tema).

Alumno/a: — Bicho bolita.

Docente: — jQué bueno el bicho bolital ;Lo conocen?

Pedro: — Es un bichito que se hace una pelotita, yo con mi amigo los cazamos.

Alumno/a: — Gusanos.

Docente: — jQué bueno! (Escribe GUSANO,).

Mia: — Caracoles.

Alumno/a: — Mariposa.

Nina: — Elefante.

(Se genera un bullicio. Todos los nifios gritan nombres de muchos animales).

Docente: — Voy a poner caracoles... (Escribe CARACOLES).

Alumno/a: — Vaca.

Nina: — Raton.
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(Gritan) — Raton.

— Escuchen una cosa, hubo una animal que djjeron hace un ratito que
Pedro dijo “me parece que ese no es un animal’, yo lo escuché ;Cual
era, Pedro?

— jMariposa! jEs un bichito!
— Entonces jlo podemos poner en la lista de animales o todavia no
estamos sequros si es un animal?
— Es un bicho que pica...
— Entonces “mariposa” lo voy a poner de este lado... (Escribe
MARIPOSA). ;Hay algun otro animal que ustedes digan “no sé si es
un animal o no”?
(Los nifios gritan varios nombres: ledn, conejo, lobo).
- Oruga.

— Oruga dice él, lo vamos a poner de este lado porque no sabemos si

es un animal... (Escribe ORUGA).
— ;No! jEs un bicho!

- ¢ Vos decis que es un bicho?
— jSi! Es un bicho que después se convierte en mariposa.

—Ah, algo sabés de la oruga. A ver, Daira quiere decir algo...
— Conejo.

— Conejo ses un animal o lo ponemos en la lista de esos que todavia

estamos dudando?

— jAnimales!
— Bueno escribo conejo... (Escribe CONEJO). ;Hay algun otro que
dude si es un animal o no?

(Los nifios dicen distintos animales: oso hormiguero, cocodrilo, dinosaurio).

— £/ sapo.
- A ver, Benja dice que él duda si el sapo es un animal o no...
cUstedes qué piensan?

— Dejame pensar...

— Es un animal nocturno.

— Es un bicho.

— Lo ponemos como dudoso entonces. Lo ponemos de este lado y
vamos a investigar un poco los animales para ver si el sapo es o no es
un animal.

— Es un animal nocturno que sale a la noche. El sapo, el murciélago...
(Continuan hablando sobre los animales nocturnos. Agregan GRILLO a la lista
como dudoso. Conversan sobre el saltamontes y el helicoptero,
deciden escribirlo como dudoso porque no estan sequros que sean
animales).
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Al principio, se trata de la escritura de una lista por dictado a la docente.
La lista es un texto que no requiere mayor sefalamiento sobre el lenguaje mas
que el simple hecho de mostrar que se escribe en columnas e ir verbalizando
que palabra se va escribiendo porque varias voces se superponen. La docente
podria intentar algunas intervenciones de reflexion sobre el sistema de escritura
como “;Con cudl empiezo a escribir ELEFANTE?", “LEON tiene una iqual a una de
ELEFANTE", "Pongo GUSANO, empieza como GUSTAVO’ etc. Es importante
advertir que no lo hace e inclusive deja pasar algunas intervenciones de los
chicos. Se trata de una decisién consciente: su intencidn es centrar a los niflos
sobre el contenido de “Naturales”; en este momento, la reflexién sobre el
sistema los desenfocaria.

Es fundamental la intervencién que realiza cuando toma un comentario
de un alumno y lo socializa, lo hace publico en el contexto de la clase y del tema
que se esta abordando. Otorga al comentario de un nifio el estatus para hacerlo
objeto de discusiéon de todos porque en este caso esta centrado en el tema que
quiere instalar en la clase: si los bichos son animales. A partir de ese momento
afloran las ideas de los pequefios y se inicia la lista de los animales “dudosos”.

Por razones ajenas al disefio de la secuencia, en el primero que venimos
analizando, las clases concluyen con las listas de animales. Los argumentos
quedan en la conversacion en la clase y la docente toma nota personal. Lo
mismo sucede con el primero de la otra escuela. Es interesante, entonces,
analizar los que presentaron los chicos de segundo, del aula de la otra escuela,
quienes dejan memoria por escrito de sus argumentos.
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En segundo estad presente

no solo la discusiéon
animales/bichos sino
también la distincién
humanos/animales. Los

argumentos de los chicos
son que humanos tienen
distintas caracteristicas que
los animales y no lo son
porque los animales no
hablan, algunos tienen mas
patas -no solo dos- vy
porque comen bichitos -que

no comen los humanos-.
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Con respecto a insectos como hormigas o cochinillas la discusion es muy

intensa al punto que dejan escrito “son animales y bichos" al mismo tiempo que

“son minianimales’. Para los nifios, ser un bicho que pica o no poder ser

mascota son argumentos en contra de la inclusion de los insectos. Pero al

mismo tiempo, otras quieren que se anote que si se mueven no puede ser

objetos, ergo, deben ser animales.

Es interesante notar que las ideas infantiles son resistentes a la

informacién. No se trata de saber sino de comprender las razones por las cuales

una ciencia, en determinado momento, decide una clasificacion que incluye o

excluye un grupo.
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Comparacion de estructuras externas de animales vertebrados e
invertebrados

Durante varias clases se intentara que los alumnos avancen en la idea de que los
invertebrados también son animales a través de identificar aspectos comunes y
diferencias entre ellos y con los vertebrados. Al mismo tiempo, se ofreceran
oportunidades para que se aproximen distintos modos de registrar la
informacion para conservarla y para organizar las ideas y extraer conclusiones.

Rotular partes. La docente organiza la clase en equipos o pequefos
grupos donde distribuye una hoja con 4 o 5 imagenes de especimenes: “Les
traje algunas imagenes de animales para que sigamos pensando si todos son
animales y por qué. Ahora nos vamos a fijar en qué partes tienen en comun y en
qué se diferencian. Pueden ir escribiendo los nombres de las partes que estan
sefialadas y después conversamos entre todos.”

COLIBRI
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En la seleccién de las imagenes no se ha elegido cualquier animal ni los
mas populares entre los pequefios. La seleccion se ha realizado para que el
conjunto muestre diversidad en:

- con diferente cantidad de patas o sin patas,
- con diferente cantidad y tipo de alas.

- con pelos,

- con plumas,

- de piel desnuda,

- con escamas,

- con placas rigidas.

- Cuerpo formado por cabeza, tronco y extremidades,
- otros donde no es sencillo diferenciar las partes.

En esta primera instancia no se incluye ningun caso “raro” como las
esponjas, anémonas o estrellas de mar. Tal vez convenga recurrir a estos una
vez que han dirimido el tema bichos/animales.

Concretamente, los elegidos son: puma, raton, tucan, fiandd, colibri,
serpiente, tortuga, dorado, merluza, pulga, milpiés, saltamontes, hormiga,
cochinilla (bicho bolita), cangrejo, pulpo, caracol, arafa.

En relacién a la presentacién de las imagenes, todas tienen el nombre
comun del animal, no la clase a la cual pertenecen (por ejemplo, si se pone un
pez, dice "dorado” o “merluza”, no “pez"). Esto es asi porque, siguiendo con el
ejemplo, si bien los peces tienen un conjunto de rasgos que los definen como
tales, también tienen diferencias que hacen a la diversidad. Por ejemplo: todos
los peces tienen aletas pero en los distintos peces las aletas pueden ser
diferentes. Ademas, si se utilizara la categoria "pez” se deberia utilizar una del
mismo nivel para los otros animales, como “molusco” para los caracoles o
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“crustaceo” para los cangrejos y son términos poco conocidos por los nifios y
que no aportarian informacidn valiosa para resolver la actividad.

Ademas, siempre se trata de que aparezca alguna referencia de tamanio.
Por ejemplo, si fuera una pulga, se podria poner en tamafio real y al lado la
imagen para que se puedan ver sus partes. Si es muy grande, habria que poner
es "x" veces mas grande que u otra forma comparativa. Cada animal se presenta
en su ambiente y despojado, con flechas para completar las partes. Es
importante que las fechas indiquen partes que desde el punto de vista de las

Ciencias Naturales van a permitir la comparacion, no las deciden los nifios*.

Se ha prestado especial cuidado a no restringir el espacio de escritura
con recuadros y a colocar las flechas de tal modo que no promuevan la escritura
en sentido inverso la convencional. La experiencia indica que si la flecha sale de
derecha a izquierda, muchos nifos en proceso de aprendizaje de la escritura
tienden a escribir en esa direccion, aunque no lo hagan usualmente. Es la
direccion de la flecha la que condiciona la direccion de la escritura aun con
nifos que siempre tienden a escribir de izquierda a derecha.

Una vez organizados por equipos de trabajos, asigna un conjunto de
imagenes a cada equipo.

Por ejemplo:

Algunos equipos tienen algunos animales en comun y otros diferentes.
Eso permite ampliar el repertorio a la vez que establecer el didlogo entre los

" Como la impresion del material puede resultar costosa, las imagenes con ambientes pueden
ser un solo juego a disposicion de todos en un afiche.
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pequeios, ya ante cada espécimen siempre habra mas de un equipo que lo
comparta.

Junto con la consigna de trabajo, la docente explica cobmo tienen que
completar los rétulos. Para ello, toma una imagen y la completan
colectivamente para mostrar como se hace (muestra las flechas, se ponen de
acuerdo en el nombre de la parte, indica donde escribir, etc.). La tarea colectiva
se repite hasta que se note que los pequefios comprendan qué se espera de
ellos.

En este primer momento los nifios completan las imagenes con sus
saberes. La docente se abstiene de cuestionar si los chicos escriben, por
ejemplo, "trompa” en lugar de "hocico”. Al igual que en la situacién anterior,
solo se preocupa por poder leer qué quisieron escribir o tomar nota aparte
sobre ello en caso de que la escritura no tenga ninguna vinculacién con la
sonoridad. No hace intervenciones sobre el sistema de escritura para no
descentrar a los nifios del contenido de “Naturales”.

A medida que los alumnos avanzan el docente recorre los grupos
aclarando dudas, ayudando a observar: ";Qué parte esta sefalando esta
flecha?’, “;Eso qué es, una pata o una cola?’, “;Tiene ocho patas o las de
adelante son un par de antenas?’, “;Es la unica o tiene mas de una?’, “;Esta
parte como se llama -senala la flecha que indica el tronco-", “Las partes de las
qgue no conocen el nombre las dejan sin completar, vamos a buscar su nombre
en los libros mas adelante”. En este momento lo mas importante no es con qué
letras escriben sino mirar en detalle de qué parte se puede tratar, conversar
sobre el tema, "ayudar a mirar” cuestionando y aportando informaciones que tal
vez no son visibles en la imagen. Si preguntan cémo se escribe, el docente
responde directamente o se ofrece para escribir al dictado de los pequenos que
lo hacen mas lentamente. Desde ya que es importante que los chicos cuenten
con todas las fuentes de informacién seguras posibles para su consulta
permanente o para que el docente las tenga disponibles como intervenciones
posibles.
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Como se ha sehalado en el Documento Transversal n° 3, cuando el
objetivo es que se centren en el sistema de escritura, son propicias las
situaciones en las cuales los chicos escriben textos mdas breves, como
epigrafes, nombres, listas, titulos, etcétera. Sin embargo, aunque este seria
el caso, cuando al mismo tiempo estan aprendiendo sobre un tema,
intervenir sobre el sistema de escritura para que piensen en qué letras
poner, cuantas o cuales, los descentraria del contenido sobre el que estan
pensando. Por ese motivo, es mejor conservar las escrituras de estas listas y
rotulos con notas de las intenciones y los sefialamientos que los pequefios
realizan cuando leyeron lo que escribieron. Conservar dichas escrituras -con
fecha- para revisarlas mas adelante, en otra clase donde explicitamente se
plantee el propdsito o cuando haya concluido la secuencia, podra resultar
una buena oportunidad para reflexionar sobre el sistema de escritura con
intervenciones en funcion de los avances que han podido (o no) lograr los
nifos. Ese momento sera cuando ya se haya avanzado todo lo que es
posible avanzar sobre el tema, por ejemplo, cuando ya haya revisado que
“cuerpo” o ‘trompa” son denominaciones demasiado genéricas o
coloquiales para el tronco o el hocico o que las pinzas de los cangrejos
integran sus patas delanteras. Eso sera mas adelante, cuando ya se haya
leido sobre el tema. En ese momento, se dara la condicion enunciada en e/
documento mencionado. los elementos no estan memorizados, pero los
chicos saben cudles son. Entonces, el esfuerzo se puede concentrar en el
sistema de escritura ya que, como los rotulos son un texto enumerativo y
discontinuo, no es necesario pensar en controlar relaciones semanticas ni
sintacticas entre los elementos.

Al finalizar la clase, el docente relne las producciones de los chicos y
comenta que seguiran conversando en torno a ellas al dia siguiente.
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La situacion en el aula

A Jonathan, Milagros y Evelyn se les asigno:
puma, tucan, milpiés y pulpo. En esta clase, los
nifos solo completaron los rétulos de 3
imagenes.

PASU (cuerpo)
OONT (ojo)
10T (bigote)

Q (cola)

IA (pierna)

PULPO

CARACOL

A Mia y Bautista se les
asigné: tortuga, cangrejo,
merluza y caracol.

AAO (caparazon)
00 (ojo)

AA (cara)

AO (brazo)
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MERLUZA

.-t

v BRUTGTH
TORTUGA

A Ulises y Matias se les entrego las imagenes de
fiandu, cochinilla, ratén y serpiente. Los nifios no
llegaron a completar los rotulos de los cuatro
animales en esta clase. Solo completaron los del
fiandu y el bicho bolita.

BICHO BOLITA

NANDU

1 . = ULses

Hayan o no concluido la escritura, lo que han hecho es conversar mucho
sobre el tema. La docente propone ponerse de acuerdo sobre cobmo denominar
a las partes externas.
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Algunos nifios, para las extremidades inferiores de varias aves,
pusieron “patas”, otros “piernas”, “patitas” (en el colibri) o “pie”.

Otros chicos opinan que “los animales tienen patas y nosotros
tenemos pies. La gente tiene pies”.

Intercambiando acerca de la cantidad de patas dicen que los pumas
tienen 4. La docente hace observar que las patas de adelante no son iguales que
las de atras. Giuliano dice que "Unas son patas y las otras son manos." Varios lo
avalan. La docente repregunta: “£ntonces ;los animales tienen manos? ;O son
cuatro patas?.. ;Como podemos diferenciar estas patas que estan aca de estas
otras que estan aca?”, entonces algunos proponen llamar a unas “patas” y a las
otras ’piernas”. Algunos nifos mencionan que las patas de adelante son para
comer o para cavar. No se ponen de acuerdo...

— Miren lo que paso con el cangrejo.
— jTienen pinzas!
— Ah, ahi esta lo que paso. Unos pusieron que tiene ‘pinzas’, otros
pusieron que tiene “manos” y otros chicos pusieron “mordedor”.
— Es cierto, porque las pinzas son para agarrar las narices y para
morder.
— Entonces aca anoto lo que pusieron algunos. Pusieron que el
cangrejo tiene manos... (Escribe MANQOS,)...
— /No! iNo tiene manos!
— Bueno, estamos discutiendo eso. ;Qué decis vos que son?
— Patas.
- Pinzas.
— Manos.
—Joni jvos decis que estas son patas y estas también son patas?
(Joni asiente).
(..)
— No, seno, estas son las patas... (Sefiala las patas). Y estas son las
manos... (Sefiala las pinzas).
— No, porque las pincitas son para lastimar...
— Voy a anotar también “mordedor’, porque Daira -que hoy no esta-
me dljo, cuando lo escribio, que es el mordedor.
- Si, eso es el mordedor.
— /Yo sabia que es el mordedor!
— Yo no digo que sea el mordedor. Manana vamos a buscar en los
libros y vamos a ver cual es de éstas... (Sefiala las palabras anotadas
en el pizarron). Son las formas de llamarlas alli. Tal vez algo que nos
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parece un mordedor no lo es, o lo que parece una mano es otra
cosa... hay que estudiar esto para saber.
— Son patas mordedoras.

— ;Patas mordedoras? Qué interesante, vamos a ver.

(..
— Bueno, manana les voy a traer unos libros que me presto una
compafiera, de los que usan los chicos mds grandes, unos
fragmentos, para que veamos como se llaman esas patas que hoy
vimos que tienen distintos nombres pero todavia no sabemos cual
es. Hay que ver como se llama y leer bien qué es cada cosa.

La maestra, a través de la escritura colectiva, hace posible externalizar lo
que se esta pensando. No valida el saber pero hace valida la duda, el hecho de
poner en discusion una idea e instala la practica de recurrir a un texto
“autorizado” (que han sido escritos para “mayores”) para tener certeza.

Las primeras denominaciones de los chicos pueden ser ambiguas o poco
precisas. Otras, erroneas o de sentido comun. La denominacion en Ciencias no
es solo una cuestion de léxico. Cada expresidén encierra una descripcion precisa
de lo que esta denominando, a propdsito de cada espécimen: no es lo mismo el
“pie” del caracol que el del humano, la "pezufia” no es lo mismo que un pie o
que la "garra”. Es decir, no se trata solo de encontrar la palabra sino de ir mas
alla, de tener en cuenta qué es -exactamente- y qué animales lo tienen.

Se planea leer algo sobre cada parte/animal, trabajando con fuentes de
informacién diversa como modo de seguir aprendiendo acerca de los animales
y sus partes. Para cada animal y equipo se seleccionan no mas de dos pequefas
lecturas que expresen el nombre y el concepto de la parte, que describa con
precision de qué se trata.
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Como se trata de una situacion desconocida, se puede empezar con dos o tres
partes colectivamente: el docente expone algunas denominac ones divergentes,
lee algun fragmento, intercambian sobre el concepto, acuerdan qué escribir, se
escribe en el pizarron, reescriben en sus producciones. Luego, cuando ya se
comprenda la tarea, se puede pasar a hacerlo en los equipos. Esto depende
mucho de cuantos chicos pueden leer por si mismos y si el docente va a estar
sola en el salon, si habrd mas de un docente en ese momento. Para que los
chicos no se pierdan, es mejor entregar el pequerio fragmento de texto
diciendo claramente cuél es la parte ya escrita a revisar, en qué animal.

La modificacion de los rotulos es una situacion que insume mucho tiempo, sin
embargo, el docente le dedica todo el necesario puesto que uno de los
propositos de la secuencia consiste en profundizar saberes sobre los seres vivos,
especificamente sobre la diversidad en los animales con respecto a las partes
del cuerpo. Esa diversidad va mas alla de reconocer una pata, se trata de poder
describir distintos tipos de patas con sus especificidades, al mismo tiempo que
comprender que se trata de la misma parte. Como se podra apreciar en el
desarrollo de la clase, a través de los fragmentos que se leen circula mucha mas
informacion que la sola denominacion de las partes que queda escrita. Ademas,
se esta ensefiando una practica fundamental de lectura para aprender, recurrir a
fuentes de informacion autorizadas para ampliar los conocimientos o para
resolver dudas.

La situacion en el aula

Ver: https://youtu.be/9x_HQFKEKSQ

La docente recupera las dudas planteadas al final de la clase anterior, las
reformula y aborda una de ellas para todos los nifios. Como todos los equipos
han escrito “cuerpo” en todo lo que no reconocen como cabeza o extremidades,
decide analizar, en colectivo, qué es el cuerpo, como se denomina, de qué otras
partes esta formado “eso” que no es cabeza ni extremidades.

Docente: —.. Estuve leyendo lo que escribieron ayer, precisamente, estuvimos
hablando sobre algunas dudas que nos quedaban en cuanto a qué
palabra usamos para escribir esa parte del cuerpo. Yo voy a leer
ahora lo que anotamos. Habiamos usado... (Lee). “Manos, patas,
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pinzas y mordedor” para algunas partes del cuerpo jse acuerdan?
(Los chicos mencionan varios casos en Jos que usaron distintas

denominaciones).

— Les traje libros de pdajaros, de reptiles, esta es de anfibios...

- ;Yo quiero esa!

— Escuchen... Miren, aca marqué con unos papelitos donde vamos a

leer una informacion que nos sirve para poder modificar y ver de qué

manera se dice o se nombra esa parte del cuerpo, como lo dicen los

libros.

(..
— Hay una parte de los animales para la que todos pusieron “cuerpo’.
A ver, tenemos esta parte... Voy a tomar el ejemplo del trabajo de
Kiara y André que tuvieron que rotular el fandu, pusieron “cuerpo”.
Bautista y Mia cuando tuvieron que rotular esta parte, pusieron
“cuerpo” también.
— Nosotros pusimos “caparazon’.
— Algunos chicos pusieron “caparazon”. Mili y Ornella también
pusieron “cuerpo” a esta parte. Lo que pasa es que el cuerpo tiene
muchas partes. Yo les muestro mi cuerpo, escucha Matias, mis brazos
son partes del cuerpo...
— Si, para moverse.
— Y mis piernas... ;Son parte de mi cuerpo?
— Si; para moverse también.
— Chicos, la cabeza también es parte del cuerpo. Entonces,
necesitamos otra palabra que nos sirva para ponerle a esa parte del
cuerpo que llamamos “cuerpo”. Lo que no es ni brazos ni patas...
— Ni pelos, ni manos...
— Por ejemplo, el puma, tiene cabeza, cola, patas y una parte que une
a las extremidades...
— jCuerpo!
— £l cuerpo que ustedes pusieron ahi, tiene otro nombre. Les voy a
contar como se llama esa parte. Se llama “tronco”.
- c/Tronco?
— £Es la panza.
— Estd la panza y esta el pecho, donde estan los organos... (Toda la
explicacion esta acompafada de gestos que sefialan las partes).
;Saben qué organos tenemos aca adentro?
— Corazon.
—£/ corazon y los pulmones. Bueno, en esa parte del tronco, esta parte
del tronco tiene dos partes. Una es el abdomen que, Valentina djjo,
panza ;verdad? Ese es el abdomen...
— El abdomen es el ombligo.
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— El ombligo también esta ahi. Y después tenemos... la otra parte
donde esta el corazon es el torax. ;Escucharon hablar alguna vez del
torax?
- /'N o!
(..)

— Los animales tienen torax, abdomen. Asi que una cosa que todos
van a tener que modificar es esta parte en la que todos pusieron
“cuerpo”. ;Qué van a poner entonces? jEsta parte que une las
extremidades?
- “Tronco”.

— Tronco, muy bien. Les voy a leer en este libro del secundario, que
marqué para leerles, que habla de las partes del cuerpo. (Lee). "El
cuerpo, formado por cabeza, tronco y cola y se divide en dos partes -
izquierda y derecha- también presenta extremidades que parten del
tronco como las patas, aletas o alas” y les muestro de qué esta
hablando... (Muestra imdgenes y todos participan de Ila
conversacion).

Notese que en esta clase antes de iniciar la lectura la maestra retoma el
problema: cdmo se denomina esa parte que resulta comun a todos los animales
(cuerpo) pero no para validar esa denominacion coloquial sino para profundizar
en las distintas partes que lo componen. Luego recurre a la lectura para sean los
textos los que aporten mayores precisiones. La otra cuestiéon interesante es que
la docente siempre busca que los nifios establezcan relaciones, en el caso y los
casos, hecho que también se observara a proposito de otros subtemas en

proximas clases.

En los textos que selecciona abre no solo la via de acceso al
conocimiento a través de la lectura sino también por medio del analisis de las
ilustraciones realistas o las fotos que permiten apreciar detalles fundamentales.

En el siguiente pasaje, se advierten tres intervenciones de la docente para
que los niflos reparen en que "abdomen” es una parte del cuerpo, que habian
denominado “cola”: lee un fragmento del texto, lee el mismo fragmento pero
modificando la pregunta, lee otro fragmento de texto donde la informacion es
directa. Es el silencio de los nifios lo que le permite interpretar que la ayuda
tiene que ser reformulada una y otra vez.
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- Perro.

— Esta hablando del perro
pero esto es comun a varios animales.
Les vuelvo a leer la primera parte. Dice
“El cuerpo formado por cabeza, tronco
y cola” ;Vieron que no era un humano?
Era un perro. Entonces tanto el
humano como el perro tienen esas
partes del cuerpo, “tronco “como dijo
Julieta -que se acordo-, cabeza y cola, y
patas en el caso del perro.

(.)

® Los vertebrados

— A qué grupo le toco la arafia?

(..)

—Aca hay un circulo y otro circulo y la pata...
— Miren, esta parte que ustedes pusieron cola... Les voy a leer lo que
dice aca, escuchen... (Lee). “En el abdomen estan las hileras que son
glandulas productoras del hilo de seda con el que construyen sus
telaranas”. De aca sale la tela con la que construyen sus telaranas.
Vuelvo a leerles para que ustedes escuchen y me digan como se
llama esta parte. Escuchen... (Relee). “En el abdomen estan las hileras
que son productoras del hilo de seda con el que construyen sus

telarafias” ;donde dice como se llama esta parte? [
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(Silencio).

— Bueno, les voy a leer otro fragmento... (Lee). “Como todo aracnido,
las aranas tienen el cuerpo dividido en dos partes, el abdomen y el

cefalotorax”.

(..)

— £l “fefalotorax’... (Lo repite
aproximadamente de ese
modo).

— £l abdomen es ésta parte...
(Senala en la imagen del texto
leido). Y esto es el cefalotorax.
¢cVieron que ustedes lo tienen
divididos en dos partes? ;Cual
es el abdomen?

- Este... (Senala
correctamente).

— Muy bien, entonces ahi
tenemos que poner abdomen
cborramos?

— ;Yo quiero escribir!

Veamos el ejemplo de las modificaciones realizadas por uno de los

equipos:

Matias y Ulises, en la clase de escritura de rotulos habian escrito UPO

para “cuerpo”, KBSA para “cabeza”, PIO para “pico”, ALA para “ala”, PTAS para

“patas” y KOA para “cola “en el caso de fandu. En la situacion de modificacién

de rotulos corrigieron dos: ROMCO (“tronco”) el lugar de “cuerpo” y COLA en

lugar de KOA.

Mientras que para los rotulos de bicho bolita inicialmente habian escrito

UPO para “cuerpo”, PATAS para “patas”, OGO para “0jo”, ATA para “antena” y

OBKA para "boca”, cuando modifican se concentran en corregir “tronco”
(RONCO) y cabeza (CABS). También deciden revisar OGO y escriben OJOS.
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BICHO BOLITA

Segunda modificacion (centrada en sistema de escritura)

Al finalizar la clase, la maestra organiza una puesta en comun para

compartir lecturas y saberes con todos los chicos.

SR Docente: — Contanos ;Qué hicieron

[ Qlienis oe o sipes en este grupo?

s 4 ) W EEEE L (Varios equipos comentan los cambios

\ que realizaron).

Docente: — YV después de cambiar
“cuerpo’, Giuliano, también
cambiaron otras ;podés
contarnos  Giuliano qué
otras palabras cambiaron?
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— Esa del cangrejo.
— Si, esa del cangrejo ;qué cambiaste?
— Tronco.
— En la parte de las pinzas, era patas.
— Patas delanteras.

(.)
— Escuchen, leo esta parte... (Lee). “Las patas delanteras tienen unas
pinzas que le sirven para alimentarse y para defenderse”. Ahi los
chicos me djjeron “vamos a borrar donde dice pinzas y vamos a
poner patas delanteras”. También, si tenemos tiempo, podemos
poner “patas delanteras con pinzas” porque las otras patas no tienen
pinzas. ;Como se llamaran las otras patas?
— Patas traseras.
- A ver... ;como te diste cuenta que eran patas traseras?
— Porque estan del lado de atras.
- 7Y en qué animal viste vos eso?
— En el puma.
— Muy bien y mostrale a tus compafieros como pusiste ahi.
— Patas traseras... (Senala).
-c/Yenelotro?
— Delanteras.
(..)

- ¢Otro grupo que modifico? Daira ;ustedes modificaron tortuga
también, verdad?
- Si.
— Ellos tenian escrito mano ;como modificaron tortuga?
— Porque vos nos leiste que aca decia pies...
— ;Pies o patas?
- Patas.
- /Querés que te lea lo que dice? (Lee). "En sus patas las de tierra
tienen dedos separados’, entonces modificaron mano por patas.
JAlgun otro grupo quiere contar?
— La arana tira telarafias con...
— Escucha, Joni... A ver, André ;qué modiificaron de la arana?
- ;Sabés que la araha tira telas por su cola?
—¢Era por su cola? ;Qué pusieron en la parte de su cola?
- Colita.
— jTronco!
— Yla arana tiene dos partes en su tronco, una se llama abdomen ;se
acuerdan que leimos? La arafia, miren aca...
(Los nifios se asombran con la imagen que la maestra muestra).
— Escuchen... (Lee). “En el abdomen estan las hileras que son glandulas
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productoras del hilo de seda con el que construyen sus telaranas” y la
flechita del abdomen esta aca... (Sefala la imagen). En esa parte que
ellos la tienen marcado en amarillo. Y esa parte se llama abdomen. Es
parte del tronco.

Se aprecia el valor de la puesta en comun: no s6lo la docente pide a los
nifos que cuenten las modificaciones que hicieron en los rétulos sino también
cdmo lo hicieron, como se dieron cuenta, porque leyeron o por comparacioén (s/
estas se llaman delanteras porque estan adelante entonces las que estan atras
son traseras). Pero ademas, la maestra comparte con el grupo total los
fragmentos leidos por cada uno de los equipos. En la imagen de la araia, los
nifos siguen denominando cola al abdomen. La puesta en comdn también sirve
para releer uno de los fragmentos ya leidos en los equipos. Como ya se
menciond, contar con informacién no asegura modificaciones inmediatas y no
todos tienen en cuenta lo nuevo al mismo tiempo.

Para construir algunas generalizaciones provisorias, se propone pasar de los
rotulos producidos en parejas a un cuadro comparativo que permita apreciar
toda la informacion al mismo tiempo y sacar conclusiones. Al construir el
cuadro, los alumnos intercambian informacion obtenida en la actividad anterior,
guiados por la intervencion del docente que los conduce a volver sobre la
controversia entre "bichos” y animales. Focaliza en la diversidad existente en
relacion con las partes del cuerpo, reconociendo que una misma estructura

puede presentar caracteristicas particulares en diferentes animales.

En un afiche o en pantalla, se presenta un cuadro de doble entrada
donde se registrara la informacion aportada por los nifios, quienes tienen en sus
manos las imagenes con los rétulos ya revisados.
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Posiblemente, para los chicos de primero esta sea la primera vez que
completaran un cuadro de doble entrada. El hecho merece hacerlo con tiempo
para comprender tanto el tema como el sentido de construir esa forma de
presentar la informacion. Los cuadros suponen tanto una forma de leer como de
escribir que es nueva: una lectura horizontal articulada con una lectura vertical.
Haber visto cuadros en los textos no asegura que se sepa como producirlos o
interpretarlos.

Por lo dicho, se trata de presentar el cuadro mas sencillo posible: solo

n

hay que responder “si” o “no”. Seguramente sera conveniente hacerlo de
manera colectiva de principio a fin. Los de segundo podrian tener mas
experiencia en llenar cuadros. Si asi fuese, el docente podria comenzar de
manera colectiva completando los primeros animales, dejarlos luego que
completen en parejas el resto y volver al trabajo colectivo para examinar y

discutir si todos pusieron lo mismo o no y por qué.
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Es muy importante que los chicos entiendan lo que estan haciendo. No
viene mal recordar: “Hicimos esta investigacion para conocer un poco mas
sobre estos seres vivos y para poder compararlos y darnos cuenta si todos ellos
son animales. Ahora, con este cuadro vamos a tener la informacion de todos, la
vamos a poder mirar, comparar y llegar a algunas conclusiones”.

En la coleccién de animales presentada aparecen algunos que no tienen
el tronco dividido en dos partes observables a simple vista -como es el caso de
los insectos que tienen el tronco formado por el térax y el abdomen. En este
sentido, es importante advertir a los nifios que en la columna ";tiene tronco?"
incluiran a los animales que lo tienen y también a los que tienen torax y
abdomen. Se acuerda que pondran la cruz y ademas aclararan “térax y
abdomen”. Se prevé que en la columna ";qué mas tienen?" podran incluir el
caso del cangrejo y de la arafia que tienen el cuerpo dividido en dos partes:
cefalotorax (cabeza y torax) y abdomen; en el caso de la cochinilla o bicho bolita
podrian distinguir la cabeza y una parte del térax unidos, y luego varios
segmentos. En cambio el milpiés (familia miriapodos) tiene el cuerpo formado
por la cabeza y varios segmentos que integran el tronco.

El docente se asegura que todos los chicos estan comprendiendo lo que
hacen y sostiene el proposito de la tarea. "Miren, ya tenemos los primeros, ;qué
cosas podemos ver en comun y cudles son diferentes hasta ahora?”.

Durante el completamiento seguramente surgirdn comparaciones vy
comentarios. Una vez concluido, el docente invita a que los chicos le dicten (de
manera colectiva) las conclusiones provisorias como resultado del analisis de los
datos consignados.

75



La situacion en el aula

Como los chicos

cuadro después del tercer animal, la docente se anima a pedirles que lo hagan
en parejas, seflalando en cada equipo los especimenes con que han trabajado.
La docente solicita a los niflos que uno asuma la posicion de escribiente y que

el/los restante/s dicten lo que se debe completar y revise la informacion
consignada por su companiero.

Los chicos completan apoyandose en los rétulos que han escrito. Se
plantea cierta complejidad puesto que los nifios deben leer diversas preguntas
que incorporan la totalidad de partes del cuerpo de los animales estudiados por
todo el grupo. Ademas agrega una columna que pregunta jqué mas tiene? que
habilita a que los nifos escriban lo que consideren necesario registrar.
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Finalmente, dictan al docente lo que tienen anotado para completar el
cuadro colectivo. Al mismo tiempo la docente va pidiendo a los equipos que
controlen si lo que escribe es efectivamente lo que ellos le dictan y si va
quedando bien.

Docente: — Bueno, vamos a sequir con la merluza... teniamos dos peces. E/
doradb...

Alumno/a: — /Yo tengo la merluza!

Docente: — A ver, vamos completando. Dice la parte del cuadro, acd en
merluza... (Senala MERLUZA). — ; Tienen cabeza?

Nina: = No.

Ninos: — 5/

Docente: — ;Tiene ojos?

Ninos: — 5/

Docente: (Escribe SI. — Dijimos que donde estaban los ojos se podria
considerar que era la cabeza. Sigo... ; Tiene tronco?

Ninos: — 5.

Docente: (Escribe SI). — Si quieren decir algo més... Yo, por ejemplo, podria decir
que la merluza tiene la cabeza y el tronco como todo junto ;no? Esta
muy pegadito, no hay un cuello que separe. ;Tiene aletas?

Nihos: — No.

Ninos: —Ah, si.

Docente: — Claro, no es lo mismo que ala... los peces tienen aletas.

Alumno/a: - 5/,

(..)

Docente: (Escribe NO). — ;Qué mas tiene?

Alumno/a: — Tiene aletas.

Docente: — 5, ya lo pusimos. Por ejemplo, jtiene antenas?
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- No.
— Pinzas tampoco...
— Porque los peces tienen cara...

— jTiene boca!
— Bueno, tiene boca, lo anofto... (Escribe BOCA en la ultima columna

del cuadro). ;Seguimos con este que empieza con...?

— Me van a dictar esa parte... (Refiriéndose al caracol). ; Tiene cabeza?
-5Si

(Escribe SI). - ; Tiene ojos?
- Si
(Escribe SI). - ;Donde los tiene a los ojos el caracol?

— Asi.
—Aca... (Hace una sefia con los dedos).
— En el tentaculo ;no? (Escribe EN LOS TENTACULOS). Que las chicas

decian que parecian antenas... (Se refiere a un equipo que estuvo
leyendo sobre las partes del caracol). Chicas, ;tiene tronco el caracol?
- /'S//./
— Si tiene, tiene un tronco diferente a los otros animales. Tiene un
cuerpo gelatinoso cubierto por un caparazon ahi. ;Tiene aletas?

- No.
(Escribe NO). — No, como va a tener el caracol aletas... ;Tiene alas?

- Si.
— £l caracol jtiene alas?
- Si.

- No.
(Debaten entre ellos, las nifias recurren a mostrar la imagen para que sus

companeros observen que no tiene alas. Acuerdan que no).
(Escribe NO). — ;Tiene patas?

- No.
— Chicas, ;Como se llama eso con lo que se mueve el caracol? (Al

equipo que estuvo leyendo).

— Pata.
—/Eso con lo que se arrastra?

- No tiene...
— No tiene ninguna pata, se arrastra pero con el pie.

— Con una pata.
— Se llama pie, no es exactamente una pata. Vamos a poner tiene pie...

(Escribe TIENE PIE). Y ;qué mas tiene el caracol?

— Caparazon.
— Muy bien, vamos a anotarlo... (Fscribe CAPARAZON en la ultima

columna).
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(..)

Docente: — Bautista ustedes tenia arafa, busca donde dice arafia asi me contas
qué anotaron...

(Bautista mira el cuadro y sefiala con el dedo ARANA).

Docente: — ;Tiene cabeza la arafia? ;Qué pusieron ahi?

Bautista: — 5/

Docente: — Bueno... (Escribe Si). La araia tiene la cabeza pegada al torax, es
como una sola parte. Se llama cefalotorax. Con los chicos que les
toco lo estuvimos leyendo.

(Algunos nirios se sorprenden).

Mia: — jNo sabia que las aranas tienen eso!

Docente: — Si tienen... (Fscribe CEFALOTORAX). ; Tiene ojos?

(.-

Estos fragmentos muestran como el cuadro convoca a que circulen mas
saberes que los consignados en sus propios trabajos y lecturas. En toda puesta
en comun los chicos que han leido sobre algunos de los animales que les
tocaron “cuentan” a los otros algunos "descubrimientos”. Notese cdmo siempre
la docente da la voz a los equipos que leyeron sobre el tema. No solo se limita a
anotar “si” 0 “no” sino a seguir ampliando y socializando informacién.

Finalizado el cuadro, se

escriben conclusiones 0 STV S o
] ) ) _NO = NC
provisorias a travées del = s{ NO | {518
ALGUNAS NO
docente (de manera colectiva). ROt z?
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W____ .5..(4_ .75),,A‘__3_“A,__',1‘0 [EES( 5; .
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qué? ;Qué tienen en comun vy

, . . " Cuadro producido colectivamente.
en qué se diferencian? P
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Los niflos, organizados en equipos, escriben sus primeras conclusiones.

Ty A7} NEN 1 Cada uno escribe una parte:
£3 \/ﬁ
O@J A 40

L/v’PTﬂ

TODOS TIENEN OCO
(todos tienen tronco)
{A@(A TODTIENPTA

TIENEN CABEZA

JUL\H N¢ (todos tienen patas)
CPTE
LN o
Ao R
SNy N (serpiente)
L TE e
- ol | Pl COLIBRIS
& F e (colibri) ™
AR SERPIENTENOTIENEPATA
J D~ AT Ha 4%
(la serpiente no tiene patas)?
/‘ 77 PATA\
oA RNEGTO 0,

TODOS TIENEN OJOS
Y PATAS
CABEZA TIENEN TODOS

2 Comienzan dictandose y terminan copiando del cuadro luego de localizar dénde dice colibri.
La sugerencia de parte de la maestra fue: “recuerden que todos los nombres de los animales

que estudiamos estan en el cuadro”.

B Empieza escribiendo Jonathan (escribe SERPIENTE) para eso lleva la hoja hasta el cuadro y
vuelven a buscar donde dice serpiente. Continlia André porque el otro nifio se cansé, y escribe

NO TIENE PATA.
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Por ultimo, se escribe a través del docente (de manera colectiva) algunas
conclusiones provisorias. Algunos fragmentos dan cuenta de cémo persiste la
discusion acerca de si los bichos son animales.

— Entonces ;jel pulpo es un animal?
- /No!
—jSi!
- A ver, pensemos. ;Qué tiene en comun con los que estamos
sequros que son animales?
(Silencio).
— Vamos a revisar ; Tiene ojos?
- Si.
—/JTiene cabeza?
- Si.
— /Tiene tronco?
- No...
—Acd dice “'no sabemos”... ;Tiene aletas?
- No.
—JTiene patas?
A
— jOcho!
— Se llaman brazos y son ocho.
— jSe llaman tentaculos!
— Tentaculos, aca pusimos “brazos y tentaculos”. Entonces ;jel pulpo es
un animal?
- j/Noooo!
- ¢Por qué no?
— Porque es un animal marino...
— Pero si es un animal marino, es un animal... es marino.
- Si.
— Entonces ;podemos decir, Juli, que el pulpo es un animal?
A
- MNo...
— Algunos dicen que si, otros que no...

(..)

Sobre la serpiente, discuten si es un animal aunque no tenga patas y
concluyen afirmando que tiene cabeza, ojos y tronco. Sobre el colibri no hay
dudas porque tiene cabeza, ojos, tronco. Sobre el cangrejo presentaba dudas,
entonces la maestra decide detenerse.
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—/JEs un animal o no el cangrejo?
- No.
- ¢Por qué?
— Porque vive en la playa.
— Porque tiene unas pinzas que muerden.
— Es cierto, vive en la playa y tiene pinzas jtiene cabeza?
A
— Tiene un cefalotorax... (Lo saben porque lo han leido). ; Tiene patas?
- Si.
—;Tiene ojos?
A
— Entonces tiene un monton de partes de animal... ;cierto? ;Es o no
es?
A
- No.
— Todavia tenemos dudas sobre el cangrejo...
(..)
(Sobre el bicho bolita enuncian todas las partes del cuerpo que tiene y afirman
que es un bicho y no es animal, al igual que la pulga).
—/Jla pulga tiene cabeza?
A
—jflgual que el puma! ;Tiene ojos?
- Si.
—jflgual que el puma! ;Tiene tronco?
- Si.
- ilgual que el puma!
(Aun asi los nifios afirman que es un bicho porque es “re pequefiito”. Contindan
con la hormiga y llegan a la misma conclusion).
— Si' los bichos tienen las mismas partes que los animales ;no sera que
los bichos son animales?
(Algunos parecen empezar a poner en duda su creencia inicial. Otros se
mantienen firmes).
— Entonces, ustedes van a revisar lo que escribieron... Fijense lo que
escribieron de la hormiga, la pulga, el bicho bolita... Piensen si los
bichos tienen partes de animales.
— Es que son chiguititos...
— ;Son animales aunque tengan todo chiquitito? ;No hay animales
chiquititos?
(Hablan todos a la vez y comentan sobre sus animales).
(..)
(La docente da por concluida esta etapa y espera volver sobre los argumentos
después de analizar partes internas).
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Es interesante como la docente establece relaciones con otros animales
que tienen partes del cuerpo semejantes. Aun asi, muchos nifios se resisten a
cambiar su idea inicial. Por ultimo la docente intenta una generalizacion. “;Son
animales aunque tengan todo chiquitito? ;No hay animales chiquititos?” (54). En
conocimiento de que las ideas infantiles sobre el mundo natural y social pueden
convivir durante mucho tiempo con informaciones que las contradicen y
tratdandose de primer grado, la docente decide dar por concluido el debate en

este momento.

Los chicos saben

mucho mas sobre las

. SERPIENTE No TIENE PATAS

partes externas de EL Popmm Mo Dene Ateras

W Poria TEnE 4 PATRS  cageza -
‘ : TRy Gl

los animales y

algunos comienzan a TOBOS 71ENBW  PATAS MENOS AL GUNDS
, TDdos T7ewen casezn
comprender que es . TB0s penew 04pS

,:I‘f PECES A0 RENER PATAS, Ni P
o NeENen ALAS.

lormMi G TiENE b PAT
PULGA TleNe TRowCo, PATAS N0 Tf"“E ALKS €S DN ANIMAL

cor s MO T
lo que  todos, e

d diminut 0)0S , CABEZA Thupieh TRoNE
granaes o diminutos,

tienen en comun.

El proceso de ensefianza fue el mismo en las dos escuelas. Pero en la de
La Plata, primero y segundo elaboraron las conclusiones juntos, la mitad de un
primero y la mitad de un segundo en un aula y la otra mitad de ambos grados
en otra. Hasta ese momento los cuadros eran muy parecidos.
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Este es el cuadro de primero,
se podria decir que contiene
menor informacién que el
grado que venimos

analizando.

S FR

84

Este es el cuadro
elaborado en segundo,
mas parecido al de primero
de la otra escuela.




Las conclusiones, elaboradas por primero y segundo juntos, van mucho mas alla.

Estas conclusiones muestran los beneficios de trabajar colaborativamente
entre nifos de edades proximas. Obviamente, el modo de trabajo esta
posibilitado no solo por el deseo de las docentes de trabajar de manera
colaborativa sino, fundamentalmente, por la forma de trabajo colectivo de la
institucion.

Las intervenciones de todas las docentes fueron planificadas vy
desarrolladas de manera similar. Son los argumentos de los chicos de segundo
los que impulsan a sus pares, logrando “convencer” a muchos mas que los
esfuerzos de la docente.

85



En este momento, se espera que los alumnos puedan clasificar a los animales
estudiados en vertebrados e invertebrados a partir de compararlos segiin como
son “por dentro”.

Durante las situaciones, compararan imagenes que muestran la
estructura interna de vertebrados e invertebrados y buscaran estructuras
comunes y diferentes. Podran asi encontrar nuevos argumentos para esgrimir

en la discusidon animales/bichos.

A esta altura de la secuencia, es probable que en la clase el debate
"animales/bichos" aln no este saldado. Pueden darse dos escenarios posibles:

o Gran parte de los nifios aln no estan convencidos de que los bichos son
animales. Ya sea porque explicitan su desacuerdo, ya sea porque aunque lo
“admiten”, el docente percibe que no es una idea suficientemente construida
o que es valido para algunos de los “bichos” pero no para todos. Si esto
ocurriera, el docente plantearia que, para buscar mas elementos que les
permitan saber si los “bichos” son o no animales, van a seguir estudiandolos
y comparandolos, pero ahora observando como son sus partes por dentro.

o El docente advierte que el debate animales/bichos esta bastante saldado, ya
que la mayoria de los nifos muestra en sus producciones tanto escritas
como orales que lo han incorporado. En este caso, el docente es quien les
actualiza lo que aprendieron hasta ahora: los “bichos” son también animales
y todos los animales tienen algunas partes del cuerpo que son parecidas y
otras que no se parecen. A partir de este nuevo punto de partida, propone

comparar las partes de los animales, pero mirandolos por dentro.
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El plan continta con el analisis de imagenes con estructuras internas y
denominacion de algunos érganos. El mismo se realiza en parejas y colectivo
a partir de identificar las estructuras comunes y diferentes. Los chicos van a
tener que mirar las imagenes y leer los rétulos.

PUMA
PULPO

PULMON

|

En segundo, como se trata del segundo cuatrimestre, puede ser que la
mayoria de los chicos ya lea y que el docente solo tenga que ayudar a algunos.
En primero, sera necesario organizar otra modalidad de lectura. Antes de iniciar
el trabajo especifico sobre el tema, habra que organizar otra situacion que
permita poner a los chicos en condiciones para que la situacidon resulte
productiva ya que solo por mirar la imagen no se puede saber de qué se trata.
El docente puede conversar con los chicos sobre qué tenemos dentro del
cuerpo: “Ustedes saben qué los animales tenemos organos dentro del cuerpo.
Cuando comemos la comida va ;a donde?” Pueden decir muchas cosas. Deja
anotado ‘ESTOMAGO’ a la vista de todos). De la misma manera, conversan
sobre el CORAZON, ‘e/ centro del cuerpo, donde escuchamos ese tic tac, para
respirar necesitamos... PULMONES, ‘después de pasar por el estomago la
comida se va a la panza donde tenemos INTESTINOS ‘dentro de la cabeza
tenemos CEREBRO ‘hay animales que ademas tienen branquias y traqueas,
también sirven para respirar, nosotros no tenemos’ (deja anotado BRANQUIAS y
TRAQUEAS; muchos tenemos huesos y eso forma nuestro ESQUELETO.”

Cada palabra, sobre cuyo significado se va conversando, queda anotada
por el docente en el pizarrdn. Explica que van a hacer una tarea donde tienen
que identificar esas palabras: intercambian acerca de como hallarla -con qué
empieza, qué letras tiene, comienza o termina como, etc. Cuando concluye,
puede repasar en voz alta la lista, invitando a los chicos a leerla con ella. Luego
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puede sefalar de manera desordenada y preguntar qué dice en cada palabra,
haciendo notar nuevamente con qué empieza, cual tiene, cOmo termina, etc.
Vuelve a la lista todas las veces que necesita. Una vez familiarizados con las
palabras, cuando todos pueden ubicarlas con mas o menos ayuda y sabiendo
qué quieren decir, inician el trabajo con el tema especifico de “naturales” (que

de alguna manera ya se inici6 a través de las conversaciones).

Luego se pasa a la situaciéon de analisis. La clase se organiza en pequefios
grupos. A cada uno se le entregan imagenes de los mismos animales que
formaban parte de la coleccion anterior pero esta vez muestran algunos
6érganos internos rotulados: BRANQUIAS, CEREBRO, CORAZON, ESTOMAGO,
INTESTINO, PULMON, TRAQUEAS. “Les entrego imagenes de animales para que
veamos como son por dentro”.

Para la seleccion y distribucion de las imagenes cada grupo tendra por lo
menos un vertebrado y un invertebrado.

“Observen las imagenes y comparen. ;Qué partes tienen en comun el

puma y el cangrejo? (o el par que corresponda).” “;Encuentran algunas partes
que tiene el puma y que el cangrejo no tiene?”.

El docente les dice que van a mirar las imagenes para saber si todos los
animales tendran lo mismo, si las arafias tienen cerebro como nosotros, cuales
tienen traqueas, etc. Comienza el trabajo en equipos. Mientras, el docente sigue
ayudando a ubicar donde dice cada parte, para verificar las partes internas, que
es el contenido de la clase. “Vamos a ver qué partes tiene (cada uno de los
animales). Anoto CARACOL, abajo voy a anotar qué parte tiene, yo los ayudo a
leer.” Solicita que les dicten (usa un papel aparte) y trata de ubicar la lista
siempre en el mismo orden. Quedan armadas las listas de los animales y sus
partes. En el siguiente momento deja solo dos imagenes y las listas que se van a

comparar por pares.

Por ultimo, propone organizar la informacion en un cuadro para
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completar por si o por no. Durante el completamiento del cuadro seguramente
surgiran comparaciones y comentarios. Una vez concluido se escribe a través
del docente (de manera colectiva) conclusiones provisorias como resultado del
analisis de los datos consignados.

Cuando llega el momento de compartir sobre animales que tienen partes
diferentes el docente les propondra poner la mirada en esas partes, por ejemplo
en el caso del saltamontes el docente dira: “;7iene pulmones? No, pero ahi dice
que tiene traqueas”y explica la funcién. Algo similar sucedera con las branquias
en peces. Se trataria de hacer un listado de 6rganos para avanzar en reconocer
que todos tienen érganos, algunos compartidos y otros particulares. El docente
hara notar que todos tienen: cerebro (o algo parecido), estébmago, intestino,
corazoén. También hara notar que algunos tienen pulmones pero otros no (ya
que algunos tienen branquias y otros traqueas, aunque no estaran identificadas
en la imagen con rétulos, todos cumplen funciones respiratorias). Explicara a
continuacion que todos los animales respiran, pero que no todos respiran con

pulmones.

Luego de los primeros intercambios, y de haber familiarizado a los chicos con
las denominaciones que van a encontrar (CEREBRO- PULMON- INTESTINO,
ESTOMAGO, CORAZON, BRANQUIAS, TRAQUEA) la docente dice: “Les entrego
estas imagenes y un cuadrito para que ustedes anoten el nombre del animal y
abajo todo lo que tiene por adentro. Si tiene branquias, si tiene pulmones... ;Si?

:Se animan a escribir la lista?”.

(Recibe las imagenes y ve la arafia). — Quiero decir algo... (Mira
alternativamente a la docente y al grupo con picardia, desafiante...).
jQue la arafia no es un animal, es un bicho! (Enfatico).

(Sonrie). — Eso es lo que sequimos estudiando.
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Nina: (SefAalando la imagen de

pulpo). — Este tiene
todo. (Apoya el dedo en
CEREBRO).

Docente: — ;Qué tiene ahi?

Nina: (Senalando alternativamente
su cabeza y la palabra
en la imagen del pulpo).

— Celebro™.
Docente: — ;Viste? Tiene cerebro. (A
todos) El pulpo tiene cerebro.
;Qué otro animal tiene?
() PULPO
Docente: (Luego de haber pasado por
otros grupos). — ;Qué mas canano

encontraste en el pulpo?
Ninha: (Senalando CEREBRO). -
Estomago.
Docente: — Estomago, ;jempieza con “e”’7
Nina: — No.
Docente: — sDonde dice “estomago”?
Nina: (Duda  brevemente ~ como
recorriendo las escrituras y
sefiala ESTOMAGO).

Docente: — Ahi, muy bien. Y fijate en la flechita que ahi te indica cual es e
estomago del pulpo... (Le lleva la mano mostrando el recorrido de
la flecha desde la palabra hasta el dibujo del estomago, dentro
del pulpo). Buscale el corazon, ;a ver?

La docente reitera en muchas oportunidades el gesto de llevar la
mano para hacer recorrer la flecha entre la imagen y la palabra o a
la inversa. Le preocupa que los chicos entiendan el sentido que
tiene usar flechas, en este caso porque es una especificidad de /a

lectura de estas imagenes.

noou

“ Para “cerebro”, casi todos los chicos dicen “celebro”, “cerelebro” u otras pseudo palabras
semejantes. La docente no los corrige directamente porque sabe lo que quieren decir, esta
segura que se refieren a lo mismo. Simplemente, a continuacién ella valida lo que encontraron y
pronuncia claramente “cerebro”.
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Notese como en este caso, la ARARA
docente interviene  para facilitar
directamente la lectura, validando el i g

hallazgo de Ia
inmediatamente con la palabra.

Nino 1: (Muy contento).

“bulmones’.

“pe” 'y completando

Nifo 1: (E/ mismo que habia dicho
que la arafa no es
animal, sefialando
PULMONES en la
imagen de la arana). -
Acé la ‘pe”.

Docente: — Con la “pe” de “Pedro”
empieza “pulmones”.

Acd

Docente: — La arana tiene pulmones.
(El nifio mira a la docente con picardia).
Docente: (Al grupo). — La arana tiene pulmones. El pulpo tiene pulmones. ;Los

otros? ;El caracol?

Pulmén

Cerebro

Estomago

Docente: A ver, jy ese cual es?
(Silencio).

Docente: Empieza con “pu”.
Otro nino: (Al lado). jPuma!

Alumno/a:  (Ante imagen del Aandd,
sefalando la cabeza). Celebro.

Docente: A ver. Tiene cerebro. (Al grupo).
Aqui encontré Giuliano que el
Aandu tiene cerebro.

Alumno/a: Este tambien...
puma).

(Se refiere ai

Docente: Bien. El puma. (A todos). El puma tiene cerebro... (Sefala con el dedo
la relacion entre la imagen y la palabra, marcada por la flecha).

Nifo 1. - Yo encontré algo. Creo que yo encontré.

Docente: — A ver, ;qué encontraste?

Nino 1: — Celerebro.
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Docente: — £/ cerebro ;de quién?

Nino 1: — De la arana.

Docente: — Bien. Resulta que la arana también tiene cerebro.

(Nirio T mira muy sonriente a la maestra).

Docente: (En otro grupo). — ;Por aca qué encontraron?

Alumno/a: (Sefalando las BRANQUIAS en el cangrejo). — No sé lo que es esto.

Docente: — Branquias. Eso sirve para respirar. No son pulmones pero sirven para
respirar.

(En otro grupo).

Nina: (A la docente). — Veni. ;Qué son estas rayitas rojas? (Sefiala las branquias
del cangrejo).

CANGREJQ

Intestino Corazon

Estomago
Cerebro

S

Docente: — A ver, segui la flechita... (Seriala con su dedo y lee “Branquias’).
Branquias sirven para respirar. Ahora lo vamos a anotar.

Nina: (Mira a la docente con cara de asombro).

Docente: (A todos). — Aqui encontramos que el cangrejo tiene branquias. Eso
sirve para respirar. Lo tienen animales que andan por el agua.
FAlguien mas tiene?

TORTUGA

CEREBRO

PULMON
ESTOMAGO

CORAZON

INTESTINO

Nifia: (Siguiendo la lectura de CORAZON, con el dedo, en la imagen de la
tortuga). — Co- ra- zon.

Docente: — Corazon. Y mira la flechita. ;Donde esta el corazon de la tortuga?
(Entre la nifia y la docente van siguiendo la flecha). Aca esta el
corazon de la tortuga, fijate que esta en el medio de otros dos,
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rosados, ;qué seran?
— Con "pe”. "Pu”... jpulmones!
— Claro, pulmones también tiene.

-JYvos?

(Ante imagen del tucan,
no responde senala
vagamente).

— ¢Encontraste el
estomago del tucan?
(Recorre el texto y
finalmente sefala
ESTOMAGO). — ;Este?
- A ver, ahi dice. Segui

la flechita.
(Sigue la flecha y sefiala bien).
— Ese el azul. Muy bien, este onsiica
es el estomago del tucan. ;¥ f’ﬂ"‘i
el corazon? .

(Senala correctamente).
(A la nifia que esta al lado, en | corazen
el mismo equipo). — ;Y el
saltamontes tiene corazon?

(Busca).

— Aca... (Senala el corazon del
tucan).

(Sefialando). — Tiene corazon, estomago, intestino.... ;Como te
diste cuenta?

— Tiene la O. (Lee haciendo coincidir los nucleos vocalicos de lo que
dice con lo escrito). Co- ra- zon.

— Muy bien. (A Nina 2). ;Y el saltamontes?
(Nifia 1 se acerca a Nifia 2 y sefala).
(Sefialando CORAZON). — Corazon.
— Muy bien...

Durante todo este recorrido la docente hace intervenciones que ayudan
permanentemente a los chicos a comparar (;Qué otro tiene lo mismo?), facilita
la lectura asistiendo directamente sin detenerse a reflexionar sobre el sistema
de escritura porque los descentraria del contenido de “Naturales” y ensefia a
“leer” las flechas a través de mostrar en la accién (sin explicarlo con palabras)
que hay una relacion entre la palabra hallada y la imagen a la que se vincula.
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Luego, va armando listas al dictado de los chicos en hojas que pega en el
pizarron, al lado de la misma imagen que tienen los chicos también pegada a la
vista de todos.

PUMA

“sQué partes tienen en comun el puma y el cangrejo? (o el par que

corresponda).” “;Encuentran algunas partes que tiene el puma y que el cangrejo

no tiene?”

Muchos chicos estan asombrados de que el cangrejo o la arafia tengan
cerebro. Asocian tener cerebro a pensar. Entonces, "/as arafias piensan.” La
maestra intenta explicar que el cerebro no solo sirve para pensar, que controla
los movimientos y también coordina, por ejemplo, que si el animal percibe un

peligro por un olor o un movimiento, huye.

El otro gran tema de intercambio gira en torno a la respiracion. Como el
dorado y el pulpo andan en el agua "sin respirar’, a los nifios no les parece
extrafio que respiren de otra manera (y no advierten la contradiccion entre no
respirar y respirar de otra manera). Es necesario explicar que aspiran agua por
las branquias y que de alli obtienen el oxigeno. Es algo que estudiaran en otros
grados. El argumento los deja conformes momentaneamente, aceptando que
todos tienen algun érgano para respirar.
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A continuacion construyen el cuadro que completan dictando al docente:

“;Qué conclusion se puede sacar del cuadro?”. Todos acuerdan en que
“Todos tienen cerebro, intestino, estomago y corazon y algo para respirar”.

Entonces, la docente propone volver sobre las conclusiones que
elaboraron sobre las partes externas. Las relee y también les dice que ella tomo
nota de algunas cosas que pensaron en el momento de escribir esas
conclusiones: “que el cangrejo, el bicho bolita y la pulga no pueden ser animales
porque son demasiado chiquitos y pican, que los animales tienen cabeza, ojos y
tronco pero pueden, como la serpiente, no tener patas, que dudaron sobre los
animales marinos y los nocturnos.” Finalmente pregunta: “;Piensan lo mismo?
Esto de saber que la arafia o el cangrejo también tienen cerebro, corazon,
estomago, igual que nosotros y que el puma, ;jles sirve para algo o no?”

Algunos chicos siguen sosteniendo que no son animales, especialmente
la arafa. Pero la actitud ha cambiado. Pareciera que “no quieren dar el brazo a
torcer”, porque sonrien o rien con picardia. Otros, la mayoria, discute
acaloradamente con los no convencidos. Tener cerebro y corazén, junto a
respirar, son los argumentos mas enfaticos.
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La siguiente parte de la secuencia, como se anticipd, no se desarrollé en las

aulas en esta oportunidad.

El plan de la secuencia original avanzaba sobre la presencia de huesos,
esqueleto, o tal vez vértebras o columna vertebral. Para ello, el docente
informaria que las vértebras son huesos, que todas las vértebras juntas forman
la columna vertebral y que se Ilama esqueleto al conjunto de todos los huesos.
A continuacion propondria agrupar a todos aquellos que tienen esqueleto en el
interior del cuerpo por un lado, y a los que no lo tienen, por el otro. Para ello
presentaria una tabla con dos columnas en un afiche:

- Tienen esqueleto en el interior del cuerpo.
- No tienen esqueleto en el interior del cuerpo.

Una vez que hubiesen completado la tabla, el docente colocaria nombre
a cada grupo: vertebrados e invertebrados, explicando el origen de la
denominacion y pediria a los chicos que le dicten una definicion de cada una
para explicarselo a otros chicos que no estudiaron este tema.

Para finalizar esta actividad de clasificacién, los nifios ubicarian al resto de
los animales de la coleccidén dentro de una u otra categoria, pudiendo retomar
también el listado elaborado en la primera clase (registrado en el afiche) e
incluyendo los animales mencionados en la categoria que corresponda.

Mas alla de las adaptaciones que la docente realiza de la secuencia, en el
balance es claro que ha logrado cumplir con al menos gran parte de dos de los
propositos inicialmente formulados: los chicos han profundizado sus saberes
sobre la diversidad en los animales con respecto a las partes del cuerpo y han
identificado aspectos comunes entre los vertebrados y los invertebrados (sin
llegar a conocer las categorias) que los aproximaron a incluir a los ultimos en la

clase de los animales.
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“Coberturas” es la continuacion de las situaciones anteriores. Los chicos se
encuentran en condiciones de profundizar en esta parte de los animales por
todo lo que han aprendido sobre el tema.

Desde el punto de vista de la ensefianza de las Ciencias Naturales, el
contenido “tipos de coberturas” es una de sus caracteristicas que definen la
diversidad de los animales. Las coberturas son pelos, plumas, escamas,
conchillas, placas rigidas o la piel desnuda (por oposicion a la cubierta por las
anteriores). Tienen funciones de proteccién. Son una barrera biologica, quimica
y fisica entre los ambientes externo e interno. Contribuyen a mantener
constante el medio interno a través de la regulacion de la temperatura corporal
y la pérdida de agua. También, especificamente en la piel, se alojan
terminaciones nerviosas y glandulas sudoriparas que tienen una funcion
sensorial y excretora. Los distintos tipos de coberturas se relacionan con las
algunas clases como las plumas de las aves, las escamas de los reptiles, los pelos
de los mamiferos, etc. (aunque un mismo espécimen puede tener varias con una
predominante). Para su desarrollo en primero, el tema se recorta solo para
vertebrados.

Las situaciones son semejantes a las desarrolladas en la primera parte: la
observacion directa y a través de imagenes mas la ampliacion de la informacion
a través de la lectura de textos diversos. Listas, cuadros y produccion de
conclusiones sobre las que se vuelve una y otra vez son fundamentales para
organizar el conocimiento que se va elaborando.

En las situaciones planificadas se articula el conocimiento que los chicos
tienen a partir de la vida cotidiana y de los medios de comunicacion, el que han
adquirido recientemente en la primera parte de la secuencia y nuevas fuentes
de informacion (imagenes y textos). El desarrollo de esta parte de la secuencia
es particularmente interesante por las reiteradas y cada vez mas profundas
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reelaboraciones de las conclusiones que logran construir en el aula.

Esquematicamente, la secuencia comprende:

Primeras
exploraciones

En parejas, los nifos escriben por si mismos: anotan las
coberturas que identifican en una coleccion de

animales vertebrados conocidos.

Intercambio y toma de notas colectivas a traves del
docente.

Comparaciony
ampliacion de la
informacion

En parejas, los nifios escriben por si mismos la
denominacion de cada cobertura y una lista de
animales que la posee.

Continua el intercambio, incorporando las funciones y
las relaciones de las coberturas con las clases. Se
anotan las ideas a través del docente y se reelaboran la
lista incorporando los animales de todos.

Lectura a través del docente de textos breves que
caracterizan cada una de las coberturas mientras los
nifos intentan seguir con la vista. Intercambio
colectivo y toma de notas a través del docente.

Primeras
generalizaciones

Escritura a través del docente de las ideas sobre las
coberturas que son comunes a grupos de animales y a
todos a la vez.

Lectura colectiva para
ampliar informacion

Lectura a través del docente de un texto ampliatorio
completo mientras los nifios intentan seguirlo con la
vista. Intercambio y relectura por partes.

Escritura por dictado al docente de nuevas
conclusiones o de continuaciéon de las ya realizadas.

Revision de las
generalizaciones

Los nifios revisan las conclusiones a través del docente.

A continuacion, el plan de la secuencia con registros, relatos, escrituras de los

nifios y algunos analisis sobre lo sucedido efectivamente en las aulas.
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Momentos

Primeras exploraciones

En cada equipo, el docente entrega dos aves (entre ellas, una es el fiandu), dos
reptiles (una es la tortuga), dos mamiferos (uno es el ratén) y dos peces (uno es
el dorado). Los cuatro animales mencionados estan en todos los equipos, de
manera que permitiran que todos los chicos puedan hablar sobre los mismos;
los otros serviran para abrir a un repertorio mas amplio.

"Ahora vamos a estudiar qué cubre el cuerpo de algunos animales y para
qué les sirven esas coberturas. Les reparto estas imagenes que ustedes ya
conocen. Fijense de qué animal se trata, lo tienen escrito, y escriban de qué les
parece que esta cubierto el cuerpo de cada uno”.

Ejemplos.

TORTUGA DORADO
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La coleccién de imagenes es conocida. Son los vertebrados con los que
ya se ha trabajado. Los chicos seguramente no necesitaran leer el nombre
porque lo identificaran por la imagen. De manera que la tarea consiste en

escribir de qué les parece que tienen cubierto el cuerpo.

La situacion en el aula

Diversidad de notas producidas por si mismos en parejas.
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Notas minimas, donde solo se menciona la cobertura de cada animal.

En algunos de estos casos, las notas no se producen alfabéticamente y dejan ver

claramente la diferencia entre la copia y la escritura por si mismo de los chicos.
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Notas donde los chicos parecen querer decir todo lo que saben sobre el tema, mas que
responder a la consigna especifica. Ademas de las coberturas, se mencionan gran

variedad de partes sobre las que acaban de trabajar en el aula.
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Notas que se centran en la cobertura y su funcién de proteccion (a la que la docente no
ha introducido aun). La proteccién contra el frio parece ser una de las funciones que

atribuyen a distintas coberturas.
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Notas donde ademas de la funcion de proteccion, se atribuyen a las coberturas un rol en

el desplazamiento.

Una vez que todas las parejas han escrito lo que les parece que cubre el
cuerpo de cada animal, se inicia una conversacion colectiva donde el maestro
socializa las ideas y propuestas de todos. Si se contase con proyector, seria
interesante ver y analizar entre todos porque la nitidez de la imagen proyectada
suele ser superior a la de la imagen impresa. A medida que conversan, la
docente va anotando en el pizarrén, a modo de toma de notas. Registra tanto
las certezas como las dudas. Mientras, va introduciendo la pregunta para qué
les sirven las coberturas, qué funcién cumplen.

La situacion en el aula

Para introducir esta situacion, la docente comienza explicitando algo sobre la
practica de elaborar conclusiones entre todos a partir de notas elaboradas en
parejas. Si bien no es la primera vez que lo hacen, no todos comprenden la
dinamica, sobre todo, volver a sus propias notas para recuperar lo que pensaron
en la pareja.

Docente: — Lo que tienen ahi sobre la mesa son las imagenes que estuvimos
mirando en informatica (aula donde cuentan con proyector) y tienen
las escrituras que hicieron con la parefa. Lo que vamos a tratar de
hacer ahora es escribir entre todos, jvieron como hacemos cuando

tomamos notas juntos? Bueno, vamos a tratar de escribir todo lo que
pensamos sobre las coberturas. Eso mismo que hicieron ustedes
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vamos a pensar juntos y vamos a anotar aca en este afiche grande.
Tienen las escrituras ahi para poder leer y poder acordarse lo que
ustedes escribieron... (Se refiere a las anotaciones tomadas en
parejas).

Los nifios estan sentados en grupos de cuatro. Algunos pudieron escribir
sobre todos los animales y otros solo sobre algunos, de manera que la situacion
sirve para que todos “estén mas al tanto” de las informaciones que van
circulando en la clase. La mayoria relee las notas tomadas en la clase anterior; la
maestra ayuda a otros a que lo hagan cuando tienen informaciones interesantes
que pasan por alto; intenta facilitar la circulacion entre lo que piensan, lo que
escribieron en parejas y la produccion de la escritura colectiva.

Intercambio sobre los pelos del puma

— £l primer animal que vimos ;cual era?
— Puma.
— El puma. ;De qué estaba cubierto ese puma?
— De pelos.
— Pelusas.
(Para contestar, muchos miran y leen en sus hojas).
— ;Todos escribieron pelos? Fijense.
— Pelo.
— Pelaje.
- JAlguien puso de otra manera como se llamaba eso de lo que
estaba cubierto el puma?
— Pelo amarillo.
— Pelos rubios.
—:De alguna otra manera nombraron a esa cobertura del puma?
— Pelo doradbo.
(..)
— Entonces algunos habian dicho que estaba cubierto de ‘pelos”..
(Escribe PELOS). Otros “pelo amarillo”.. (Escribe). Y otros ‘pelaje’..
(Escribe). También habiamos charlado sobre la funcion que tenia este
pelo. ;Para qué servia? Cada uno va a leer su hoja, lo que puso con
su companiero, y sin apurarse va a contestar.
(..)
— El puma tiene pelos porque sin pelo tendria frio.
— Entonces, jpara qué sirve ese pelo?
— Para cubrirse del frio.
— Para abrigar, para protegerse del frio. ;Alguien escribio que servia
para otra cosa diferente, sobre ese pelo?
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— Para que no se le vea la carne.

JPara proteger la carne? Si yo quiero poner todo lo que dijeron
ustedes de para qué sirve ese pelo, ;como lo puedo poner aca?
Porque aca... (Lee del afiche). Puse, pelo/pelo amarillo/ pelaje. ;Como
lo puedo poner?

(Todos hablan al mismo tiempo, van repitiendo lo que ya han dicho. Una de las
ninas formula la expresion que la docente deja escrita).
— (Mientras escribe, va diciendo). “El pelo sirve para cubrir la carne, el
corazon’, asi djjeron ustedes.

— Para defenderse.

— Para que no se pinche.

— Porque si no andaria por donde estan los pinches y se pincharia
todo...

— Sirve también jpara qué mas?
— Para que no se enfermen.

(La docente detiene la clase para ordenarla y vuelve a leer lo escrito hasta ese
momento. Retoma algunos aportes de distintos alumnos).
— ;Como puedo poner eso del pelo y del frio?

(Varios hablan a la vez).

— Para protegerse su piel del frio.

(La docente anota en el afiche “para protegerse del frio”).

— Y también para que cuando esta por ahi, imaginate si seria todo
negro... lo pueden ver los que va a cazar él o los depredadores que lo
quieren comer a él.

(Hablan todos a la vez. Un nifio menciona la expresion “camufiarse”).
(La docente anota "para camuflarse’, luego pregunta a todo el grupo).
- ;/Qué quiere decir “camuflarse”?, él uso la palabra camuflarse. Yo
quiero que nos cuente a todos qué quiere decir “camufiarse’.
— Camuflarse quiere decir que los otros animales no lo ven y que él puede
ver a su presa...
— Y jpor qué no lo pueden ver, por qué no lo puede ver el otro
animal?
— Porque esta escondido y por el color de la piel no /o ves.
—Ah, ;pero esta escondido en cualquier lugar?
— Noo, en un lugar amarillo, en otro lugar amarillo.
— En un lugar que le sirva como para...
— O sea ese lugar tiene que tener un parecido ;a qué?
— Al doradbo.
— Al dorado también, como el pelaje del puma en este caso.
— También sirve para esconderse el lugar que puede usar para
esconderse es el arbol.
- No, no.
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- Si, porque esta medio marron.
Es como medio pardo.

(..)
— Quiero decir algo. Sirve para camufiarse y en el lugar que mas se camufla
es en el pasto. Porque el lecn vive en la sabana y en las sabanas hay
pasto seco y el pasto seco es de color amarillo entonces. Se agacha y
se pone en el pasto.

Como puede advertirse, la elaboracion de estas anotaciones colectivas es
ante todo un espacio para seguir conversando sobre el tema y para socializar
saberes de todos. Los chicos tienen mucha informacién que seguramente
proviene de medios de comunicacion. La docente se esfuerza por tener en
cuenta las diversas formas que tienen para nombrar y caracterizar la cobertura.
A lo largo de la secuencia, se vera que pequeias distinciones como denominar
“pelos” o “pelajes” se transforman en oportunidades para discutir si se esta
hablando de lo mismo o si el cambio de denominacién supone un cambio de
concepto.

No todos los chicos piensan en las mismas funciones. La primera que
aparece es la de proteccion, siempre asociada al frio. En otras clases, refieren a
esta funcién asimilandola a las telas “peludas” que usamos los humanos. Pero
también aparece una representacion que va a ser recurrente: las coberturas
serian algo asi como el continente de los 6rganos y tejidos. Mas adelante se
remite a la funcion de defensa y finalmente aparece el “camuflaje”,
denominacion que trae uno de los nifios, después de que otros hayan hecho
referencia al concepto sin el vocablo técnico. La docente valida y devuelve al
grupo para discutir la idea. Al hacerlo, devuelve al grupo la responsabilidad de
explicar el concepto. De este modo permite que se profundice ya que
empiezan a poner en relacion lo observable del color del pelo del animal y su
relacién con el ambiente con una actividad propia de la especie (cazar para
alimentarse y defenderse de sus depredadores). Es bastante probable que hasta
aqui no se distinga entre dos conceptos cercanos: mimetismo y camuflaje’™.

E La diferencia radica en que en el mimetismo un ser vivo se asemeja a otros de su

entorno y en el camuflaje el ser vivo se asemeja al propio entorno donde vive.
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Intercambio sobre las plumas del fiandu

Al igual que con el puma, donde se ha incorporado la denominacién “pelos” y
“pelaje”, al llegar al hiandu aparece “plumas” y “plumaje”.

— La cobertura del nandu, ;qué podemos decir?, ;que el Aandu tiene
plumas o plumaje?

— jPlumas! jPlumaje!
(Dirigiéndose a una nifa). — ;Por qué te parece que es plumaje?

— Porque tiene como plumas pero tiene muchas grandes, por eso se
le llama plumaje cuando tiene plumas grandes.

— ;Porque son grandes o porque son muchas?
— Porque tiene muchas.

Porque tiene muchas, ahora, si pienso en un loro que tiene plumas
también, ;jtiene plumas o tiene plumaje? (Pensar en un loro remite a
un conjunto de plumas, pero pequenas).

(Hablan todos a la vez y dicen “iPlumas!’, “jPlumaje!”).
— Aca me djjeron que era plumaje, primero porque eran muchas y
después porque eran grandes.

— Las dos cosas.

— Las dos cosas, pero en un loro que no tiene las plumas muy grandes
cJtiene plumaje?, ;eso se llama plumaje?
— Se le llama plumaje porque es para cubrirse del frio.

— Tiene plumas porque tendria frio si tuviera nuestra piel.

— Muy bien, pero estamos hablando de esto... (Sefialando en el
afiche). ;Tienen plumas o plumaje? Lo que dice Unai era, primero
porque eran muchas y después porque eran grandes. Y vos Agus,
ZQué querias decir?

— No importa el tamano, lo que importa es la variedad. Plumas
quiere decir unas cuantas plumas, pero no como para cubrir el
cuerpo del Aandd. Plumaje es jmuchisimas! plumas como para cubrir
el cuerpo.

(..)
— Lo que estamos pensando aca es como le diriamos a esa cobertura
del Aandu. Si conviene decirle pluma o si conviene decirle plumaje.
Lo que dice Unai es "porque son muchas y porque son grandes’.
Entonces yo también pregunté: el loro que también tiene plumas ;no
tiene plumaje? porque son mds chiquitas;, y dijo Agustin que no
importa el tamano sino la variedad.

— Porque calculo, el Aandu entre las plumas que tiene, tiene plumas
grandes y mas chicas, y esas ;no serian parte del plumaje?

- Si, las plumas son de diistintos tama#fios.

—Ah, muy bien.
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En este intercambio se llega a acordar que estas expresiones remiten a
“conjunto de” pelos o de plumas, respectivamente, con independencia de su
tamano.

Comparacion y ampliacion de la informacion
En cada pareja, se entrega un cuadro donde los chicos tienen que anotar a qué
cobertura creen creen que corresponde cada imagen y, debajo, una lista de
animales que ellos creen que tienen esa cobertura.

A partir de la informacién registrada colectivamente, se avanza hacia
;Qué cubre el cuerpo de los animales vertebrados?

Hasta aqui las denominaciones pueden ser provisorias, coloquiales y
hasta erréneas.

Se socializa y discute lo anotado por los equipos en una puesta en

comun. De esta manera suman los animales de todos. Se dejan anotadas las
dudas.

La situacion en el aula
Ver: https://youtu.be/OE4hPrxHD68

Los chicos producen sus propias listas.

2A qué anima den estas uemd,
| “‘"‘
I : concluyen, se comienza a discutir:

Una vez que los equipos

i A qué animales corre<ronden
| o

Pl ¢

_j\_tl g A estas coberturas? la
')JQ%RTOI’A }_\-""‘"J‘ denominacién es correcta, el
AT o il docente lee en voz alta un
% — pequefio texto explicativo sobre
‘f TR T esa cobertura.
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Si la denominacion es aproximada

o coloquial, lee otros textos que
den mas pistas para aproximarse
/1-'-c-(: mejor al concepto. En cualquier

caso se conversa sobre lo leido, el

docente repone lo necesario para

que los chicos puedan entender,

sin detenerse en los vocablos sino
en el sentido global del texto.
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Asi, para la lectura del fragmento sobre las tortugas se han planificado las

siguientes intervenciones:

o Iniciar la /ectura anticipando: “Como ustedes saben, hay muchas especies de
tortugas, como de pajaritos o de perros... "

o Comenzar a leer "La forma y colorido externo de las tortugas varia de una
especie a otra. En la parte superior o dorsal muchas tortugas tienen un
«caparazon» que esta constituido por cinco hileras de placas duras, oseas...”

o Aclarar sin dejar de leer "Oseo quiere decir que esta hecho de lo mismo que
estan hechos los huesos".

o Continuar “.. con formas geométricas y de distintos colores. También la
tortuga marina tiene revestimiento cutaneo..."

o Aclarar "revestimiento cutaneo es piel'.
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o Seguir leyendo enfatizando “pero fortalecido con numerosas laminas dseas
pequenas’.

o Abrir el intercambio: “Ya habiamos visto que las tortugas tienen un
caparazon formado por placas. Aqui nos dice dos cosas que no sabiamos, de

qué estan hechas esas placas y también que las coberturas de las tortugas
no son solo placas’.

La situacion en el aula

Ver: https://lyoutu.be/sP2osFFpvFQ

A través del docente, se arma la lista que incluye los animales citados por todos
y se agregan las espinas y la piel desnuda, una forma especial de pelos'®.
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Para la primera columna discuten si colocar “placas” o “caparazén”.
Acuerdan en colocar "placas” porque estan respondiendo a la pregunta de qué
estan cubiertos, aclarando que también podrian decir “caparazén”. Los chicos
también proponen bicho bolita y caracol, pero la docente reitera que ahora
estan trabajando sobre vertebrados, no van a considerar otros animales que

16 La foto no registra la lista de animales con pelo.
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pueden estudiar en otro momento. De esta manera, trata de centrarlos en un
recorte del tema que evite hablar de todo lo que saben (y los llevaria a otros
conceptos) sino de aquello que es objeto de ensefianza en ese momento.

En esta clase se da una discusion muy interesante sobre si debajo de las
escamas, la piel o las plumas siempre hay piel o estan directamente “sobre /a
carne’ (musculos). Algunos sostienen que tanto plumas como pelos se insertan
en la piel, en base a la observacion directa de mascotas, pero no estan seguros
sobre las escamas. La duda queda anotada para resolverla mas adelante.
También aparece la idea de que "hay bolsitas de agua” (glandulas sudoriparas).

Conversan acerca de que los animales que tienen pelos tienen distintos
tipos de pelos, mas largos, mas cortos o pelos especiales como los bigotes. El
pelaje esta siempre unido a la proteccion del frio, a tal punto que una idea
bastante aceptada es que los peces no tienen pelo sino escamas porque abajo
del agua esta “calentito’, razon por la cual no necesitan pelos. Sin embargo,
algunos chicos contrargumentan con que los pelos no siempre sirven de abrigo,
que los bigotes de los gatos sirven “para saber quién viene" (explicacidén que los
nifos dan a la funcion sensorial y seguramente conocen por el interés en sus
mascotas). “Los abrigos pueden ser de pelos o de plumas” porque las plumas
también tienen funcion de abrigo.

Analizando la lista, conversando y leyendo pequefios fragmentos
seleccionados por la docente sobre las distintas coberturas, se arriba a nuevas
conclusiones referidas a cada uno de los animales sobre los que mas leyeron. Se
combinan informaciones aportadas por las lecturas (el color de las escamas sirve
para camuflarse o la funcion de la piel gruesa) con expresiones propias de los
pequehos ("para cubrir la carne y el corazon").
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Intercambio sobre la lectura de un fragmento: caparazdn

—:De qué esta cubierta la tortuga?
— De caparazon.
— Es su casa.
—;Toda la tortuga esta cubierta de caparazon?
— jINoooo!!!
- ;/Qué tiene en las patas?
- Unas.
— Escamas.
— Como una lentejuelas pero pegadas.
— Como piedritas.
- Piel.
— Esas piedritas o lentejuelas son piel “fortalecido con numerosas
laminas Oseas pequefas’... (Mientras lee sefala donde /o hace en el
texto).
(..)
— Para protegerse.
— Para defenderse.
— Para camuflarse.
— Para que no la ataquen.
— Para esconderse cuando tiene miedo.
— Es su escudbo.
— £l caparazon es casi indestructible, si le pegan un tiro no le hace
nada.
— /7Y para qué la piel fortalecida?
— La protegen mas si no puede esconderse en el caparazon.

(..)

Alumnoya: — Para que no se lastime.

Los pequefios se centran tanto en el caparazon de las tortugas y la
docente quiere introducir la idea de que una cobertura predomina o sobresale
pero no es Unica. También la informacion gira en torno a las sustancias que la

forman y sus funciones.
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Intercambio sobre la lectura de un fragmento acerca de las escamas

Texto leido:

— Supongo que entendimos algo, vos Oli ;qué entendiste del texto?
— De las aletas... (No se escucha).
— Hablaba de las aletas... (Con entonacion neutra).
— /No! De las escamas.
— Bien, de las escamas, ;decia por ejemplo como eran las escamas?
— jSil Estaban una arriba de la otra.
— Colocaditas sobre la piel... (Hace el gesto de poner parcialmente
una mano sobre la otra).
— jAh! Muy bien, sobre la piel. Se acuerdan que ayer nosotros
buscabamos si las escamas estaban o no estaban sobre la piel.
- Si, estaban...
— Y hoy, yo leyendo este texto en casa djje ah... si las escamas estan
sobre la piel, ;no?
— Todos sabemos que un animal tiene carne.
— No, pero no es lo mismo la carne...
—A la piel.
— Claro, no es el mismo tejido.
— No es el mismo tejido...

Los chicos se aproximan a la idea de la disposicion superpuesta de las
escamas y encuentran respuesta a un interrogante planteado en una clase
anterior. Esto es posible porque la docente no se ha apresurado a responder en
el momento en que surge cada pregunta, aunque si lo hace para aportar
informaciones que respondan a los interrogantes que se han dejado en
suspenso.
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Intercambio sobre las escamas del dorado
La docente escribe en el afiche “Dorado”. Los nifos hablan todos a la vez

comentando y leyendo lo que anotaron. Luego lee un pequefo texto sobre el
camuflaje del dorado.

Después de la lectura, todos hablan a la vez. Hay mucha discusion sobre
si el dorado no se ve porque el agua es dorada o porque brilla el sol. Algunos
discrepan con ambas explicaciones.

— Dice Fiorella que el pez dorado se camufla en lugares dorados.
(..)
— Cuando brilla el sol...
— En el mar no hay cosas doradas... sino que se puede camufiar con
el agua porque el agua brilla con el sol...
— Refleja el sol en el agua y hace que el pez no se vea.
(Lo va enunciando lentamente como si lo estuviera elaborando). — E/
pez como igual al sol y que brilla igual que el sol...me parece...
— Como el camaleon, se camufia en todas partes, el camaleon.
(La docente aclara sobre la forma de camuflarse del camalecn que es diferente a
la del dorado, que no cambia de color).
(..
(Retomando dliferentes comentarios que hacen los chicos). - Los
que estan afuera del agua lo confunden (al dorado) con los rayos del
sol en el agua que producen ese brillo... piensan que es parte de /a
ondulacion del agua. (...)

De este modo concluye este tema que sin embargo no todos terminan de
comprender. Por el momento la docente considera que es suficiente.

— Alguien habia hablado de otra cosa que permitian hacer las
escamas.

— Para nadar.

— ;Por qué para nadar?

— Para moverse.

— Para moverse y para utilizar el cuerpo.

— Para desplazarse.

— ;Por qué les permiten desplazarse las escamas?

— Porque estan en forma que puedan ir para adelante estan asi
(hace una forma con sus manos en su cara como que las escamas
estan para atras) para que el agua surja para atras y pueda ir rapido...
— Miren lo que dice Agustin, que las escamas tiene una forma asi...
(Dibuja en el pizarron). Para que pueda fluir el agua.

— Tienen como una curvita.

— Tiene como montanas.
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— Entonces las escamas, jpara qué sirven?

— Para nadar rapido.

— Y también para desplazarse.

— S/ tuviera pelaje, el pelaje no lo ayudaria mucho, lo ayudaria a no
moverse.
(Retoma lo dicho por una nifna,) — Dice Carola que si el pez, por
e/emplo, tuviese pelaje esos pelos no lo ayudarian a moverse. En
realidad, le evitarian moverse porque no puede avanzar tan
rapidamente, como nos explicaba recién Agustin. Yo quiero anotar.
Como pongo todo esto que me dijeron? ;Para qué sirven? ;Como
pongo eso?

(..)

(Retoma los comentarios de varios y dicta, mientras otros siguen
hablando). — Las escamas sirven para nadar, las escamas sirven para
que el agua fluya.

(Escribe y va leyendo). “Las escamas sirven para que el pez nade mas
rapido”. ;Para qué mas? Para desplazarse habian dicho. ;Para qué
mas?

Durante el intercambio sobre el dorado, se abre una ocasion para que la
docente explique cdmo camuflarse y mimetizarse no son exactamente lo
mismo. Los niflos explican entre todos y con mucho esmero qué es lo que hace
que el dorado no sea tan facilmente visible desde fuera del agua. Notan que no
hay una relacion de colores entre el dorado y el agua, hecho que si sucede con
el color del puma y de los pastos. La funcion de camuflarse se sigue
especificando con otros casos que muestran matices, segun las coberturas de
los animales y su relacion con el ambiente en el que viven; al mismo tiempo, van
reconociendo lo que tienen en comun.

Validar las respuestas, por ejemplo, cuando dicen que las escamas
cumplen alguna funcién para el desplazamiento, no impide que abra la
discusion. La pregunta que recurrentemente hace la docente (“;por qué?”) les
permite intentar explicaciones que ponen en relacion las coberturas y sus
funciones. Se trata de pasar de una descripcion a una explicacibn que no es
visible desde la imagen y que tampoco es tan facil de comprender desde el
texto, a pesar de haber sido leido por el adulto. Es interesante como avanzan en
las relaciones entre caracteristicas de la cobertura, funcién y ambiente.
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Intercambio sobre las plumas del fiandu

— Que el nandd, tiene plumas para...tiene plumas para protegerse del frio.
(..)
— Para mj, para que estén calentitos.
— Para que esté calentitos. ;Como lo puedo poner Cami, a eso?
— Para que esté calentito.
— Para que esté calentito y que no tome frio.
()
— Les voy a leer... (Lee sefialando en el afiche que esta ubicado en el
pizarron). “TIENE PLUMAS, UNA PIEL MUY GRUESA EN LOS PIES Y
PELOS EN EL CUELLO Y EN LAS PATAS”.. "Para que estén calentitos”
;Queda bien eso si lo pongo asi? ;Qué mads tendria que poner?
(.
— Para que se protejan del frio.
— Pero ;como lo escribo estoy preguntando?
— Para que se proteja del frio y...
— ¢Pero qué cosa sirve para protegerse del frio...?
— Las plumas sirven...
— Ah... (Y comienza a escribir en el afiche lo que dice Agustin
diciéndolo en vos alta). “Las plumas...”
—...del Aandu... (Ajustando el tono y ritmo al dictado que le esta haciendo a
la maestra), sirven para que cuando corra no tenga frio.
(..)
— Las plumas... (Hace una pausa para que la maestra escriba). Sirven para
protegerse del frio.
(..)
— Carola habia dicho algo sobre la piel gruesa ;para qué servira esa
piel gruesa que tiene en las patas?
— Para cuando se lastima, seguir corriendo.
- /7Y si no se lastima?
— Sigue corriendo igual.
(.
— Ah...sirve para que no se lastime o no se corte facilmente para no
lastimarse.
(..)
— Bien, ;como lo pongo a eso gue me dijeron?
(Silencio).
— ;Puedo poner por ejfemplo... (Relee senalando lo ya escrito en e/
afiche). "LAS PLUMAS SIRVEN PARA PROTEGERSE DFL FRIO... (Luego
propone y escribe). LA PIEL GRUESA PARA QUE NO SE LASTIME... ;Y
el pelo para qué sera?
— Para que no tenga frio en la cabeza.
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Docente: — Para no tener frio... ;Para qué mas? ;Por qué no tendra plumas en
todo el cuerpo?

(Varios hablando al mismo tiempo).

Carola: — Porque tiene pelos en lo menor, en la cabeza y el cuello y en lo mayor
tiene plumas, es la parte que tiene que tener mas protegida.

Docente: — Aaaah, a ver..miren lo que dice Carola. Dice que.. como la
mayoooor parte del cuerpo esta protegida por plumas, porque es
mayor, es mas grande, la cabeza y el cuello, que son como menores,
mas chiquitos, solo tienen pelos.

Tanto para el caso del Aandd como lo han empezado a hacer con la
tortuga advierten que todos los animales tienen piel que estad (o no) cubierta
por plumas, pelos, escamas o placas, que tienen mas de una cobertura y que
todas cumplen alguna funcion “donde mas lo necesitan’, por ejemplo, las patas
del Aandu necesitan una piel mas gruesa porque tiene que correr “en /a tierra’.

Los intentos de la docente para que luego de cada intercambio le dicten
"para que quede escrito" ayudan a que los chicos formulen sus ideas, las
exterioricen y analicen a través de la escritura. Es esta una practica propia de la

ciencia.
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Primeras generalizaciones

A partir de las notas tomadas sobre cada uno de los cuatro animales que se
toman como referencia de cada clase y del analisis del cuadro, se intentan las
primeras generalizaciones escribiendo a través del docente. Para esta situacion,
es importante que el maestro ayude a pensar si las afirmaciones se refieren a
"Algunos..., varios..., todos..., muchos... . Del mismo modo, intenta que quede
claro si se trata de una creencia o supuesto, una duda o una aseveracion:
“Creemos que... porque....", "No sabemos si ...", " Tenemos que averiguar si...”

La situacion en el aula

El recurso a pensar en términos de “todos" o "algunos’ parece funcionar muy
bien para concluir caracteristicas comunes. Estas generalizaciones adn no se
encuentran jerarquizadas y no dan cuenta de todo lo conversado, leido vy
anotado pero claramente ya estan empezando a escribir generalizaciones.
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Lectura colectiva para ampliar informacion

En este momento se presenta un texto explicativo sobre las coberturas de las
cuatro clases de animales estudiados.

Coberturas de algunos animales

En muchos seres vivos se han desarrollado diferentes estructuras para
tapizar su piel. Las escamas, las placas, las plumas, las corazas y los
pelos son una muestra de la enorme variedad que han alcanzado estas
cubiertas después de millones de afios de evolucion. Las coberturas de la
piel suponen para los animales el principal medio para garantizar su
supervivencia en un entorno agresivo. Su cubierta los protege de diversas
maneras: gruesas capas de pelo o lana, plumones o mantas adiposas, no
s6lo los aislan del frio y de la humedad sino que generan una reserva para
prevenir la escasez de nutrientes |

La piel de los mamiferos esta cubierta de pelos. El pelo (v la capa de
pelos, llamada pelaje) s una caracteristica de los mamiferos. Todos los
mamiferos presentan al menos algunos pelos en alguna etapa de sus vidas.
Hay muchos tipos de pelos.

Por ejemplo, el puma posee una
piel muy gruesa que le permite

permite camuflarse en su ambiente natural, volviéndose casi invisible
cuando permanece inmévil.

Algunos mamiferos. como la ballena. el delfin o la foca, son mamiferos que
viven en el mar. Los mamiferos marinos tienen poco o ningun pelo.

Tener el cuerpo cubierto de plumas es una caracteristica de las aves. Las
plumas les proporcionan su llamativo colorido, proteccién contra el frio y
del calor intenso, les permiten desplazarse facilmente en el aire y en el
agua, las esconden de sus enemigos. Al conjunto de plumas se le llama
plumaje. que es de vital importancia en aspectos reproductivos y de
camuflaje.

Los plumajes tienen distintos
colores. Por ejemplo, en las aguilas
reales jovenes las plumas de las
alas son de color gris oscuro
uniforme, sin rayas. La cola es
principalmente blanca, con una
franja negra amplia a lo largo de la
punta. También tiene plumas sobre

combatir el frio y esta recubierta de la parte superior de las patas.

un pelaje corto y tupido. El pelaje

del puma varia de acuerdo al ugar Las escamas son unas laminas aplanadas presente en muchos seres vivos.
doadsvive: Las escamas se presentan en gran nimero, estin superpuestas unas sobre

&s pardo amarillento si este felino vive en regiones secas, y se torna rojizo
si habita en zonas himedas como la selva. La coloracion de su pelaje le

El dorado, por ejemplo, estd
recubierto de escamas grandes,
algunas son amarillo-anaranjado.
con el dorso ligeramente mas
oscuro y con reflejos verdosos En
el vientre las escamas son §
plateadas o blanquecinas.

Ciertos reptiles, como la tortuga, poseen la cabeza y las extremidades
Gnicamente cubiertas de escamas. El resto del cuerpo estd cubierto de
placas éseas, que se unen a los huesos de su esqueleto para formar el

caparazén.

La forma y colorido externo de las
tortugas varia de una especie a otra.
En la parte superior o dorsal
muchas  tortugas tienen un
caparazon que esta constituido por
cinco hileras de placas duras, dseas,

con formas geométricas y de
distintos colores.

Por titimo, existen animales que tienen la piel desnuda. Los anfibios son
una clase de animales que, como la ranay. el sapo, se reproducen en el agua
v pueden vivir en el medio terrestre. Su piel es lisa, fina y desnuda, sin
escamas. La piel poseen unas glandulas que segregan una mucosidad que

otras en la piel. Su funcién pri; ial es la i6n y el ai:
Principalmente estan presentes en reptiles y peces.

los humedece constantemente. En la piel se localizan también unas células

responsables de los cambios de coloracion.

La piel protege a los anfibios contra la abrasion y agentes patogenos,
colabora en la respiracion (respiracion cutinea), absorbe y libera agua y
contribuye al control de la temperatura corporal. Adicionalmente la piel
actia muchas veces como un medio de defensa o disuasivo contra los
depredadores, al poseer una serie de glandulas venenosas o pigmentaciones
de advertencia.

Rana Salamandra
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La consigna inicial es: “Vamos a /leer varias informaciones muy
Interesantes sobre las coberturas. Quiero que me escuchen y vayamos tomando
nota de todo lo que no sabiamos sobre las plumas, las placas, las escamas y los
pelos”.

En este texto'’, primero aparece una introduccién general, un parrafo
para cada cobertura/clase, un ejemplo y una imagen. Como muchas veces
sucede con estos textos, la imagen es parte sustantiva del contenido. Hay que
disponer el aula de manera que los chicos tengan acceso a la imagen cuando la
docente lee y que cuando discuten el contenido haya intervenciones que
incorporen la imagen siempre que tenga sentido hacerlo (especialmente si las

impresiones que tienen los pequefios en sus manos tienen imagenes en blanco

y negro).

Primero, los chicos escuchan la lectura en voz alta del maestro, texto
completo. Ellos también lo tienen en sus manos. El docente los alienta a que la
sigan con la vista, va mostrando por donde va para que la puedan seguir.

Luego de la primera lectura global y de los primeros comentarios, vuelve
a leer deteniéndose después de cada clase: mamiferos, aves, reptiles, anfibios.
En cada detencion, invita a conversar. Se planifican intervenciones como las

siguientes:

o “Dice que las escamas estan en muchos seres vivos. ;En cudles?”, para
centrar sobre la clase.

o “sPara qué dice que sirven? ;Sefala algo que no sabiamos?’, para reparar
sobre informacion nueva o completar lo conocido.

o ";Qué quiere decir que estan superpuestas unas sobre otras sobre la piel?’,
para aproximarse mejor a la descripcion de la cobertura'®.

17 El texto fue construido por el equipo docente teniendo en cuenta lo conocido por la
clase y, al mismo tiempo, intentando aportar informacién nueva. La decision de usar mayuscula
o minuscula es propia de la trayectoria de cada grupo. En este grupo, siempre leen en imprenta
con mayusculas y minusculas, aunque no todos lo hagan con autonomia. Por eso la lectura se
realiza a través del docente, con mucha ayuda para que los chicos intenten seguir el texto pero,
ante todo, centrandolos en el tema. No se trata de una clase para ensefar a leer sino para
ensefiar un contenido de “ciencias”.

18 En este caso la intervencidn planificada no fue necesaria porque el tema ya habia sido
tratado.
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o Luego, antes de retomar la lectura, anotan por dictado al docente “Me
dictan lo que sabemos ahora sobre las coberturas y que antes no
sabiamos?”. Como se menciono, el hecho de dictar para que quede escrito
ayuda a exteriorizar lo que se esta pensando y poder analizarlo. Si comentan
sin dictar: “Diganmelo para que quede escrito y todos lo puedan entender
sin haber leido el libro.” Repregunta cuando resulta pertinente “;£so ya lo
pusimos?’, “;En qué parte lo dice?”

Como a través de estas lecturas se introduce la relacion entre coberturas
y clases, si aun no hubiese aparecido, los nombres de las clases con sus
coberturas quedan en un afiche o en el pizarrén. En el dictado de las
generalizaciones se intenta relacionar el tipo de cobertura con cada categoria
de clasificacién de los vertebrados estudiados (aves, mamiferos, reptiles y
peces). La idea no es “instalar” la clasificacion de vertebrados, que por ahora no
tiene sentido porque para construir cada clase se reunen muchas caracteristicas
ademas de las coberturas (no abordadas en el primer ciclo). Simplemente se
trata de empezar a advertir la estrecha relacion entre la categoria y el tipo de

cobertura.

Luego, pueden buscar en las enciclopedias como se agrupa a esos
animales: todos los que ellos pusieron que tienen plumas se los llama “Aves”,
los que tienen escamas, aparecen en las enciclopedias como “peces”, etc.
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La situacion en el aula

Ver: https://youtu.be/fNm3waH4qvM

MDOS LoS MAMIFERDS TIENEN PeLos,
SALVO ALOUNOS QUE T IENEN Rxo ¢ nwa,,

Pe Lo.
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La lectura introduce mas informacion, alguna ha requerido mucha
conversacion en el grupo, mediada por aportes de la docente que repone
conocimientos indispensables para comprender los conceptos, centra en el
tema, pone en cuestion los muchos saberes de los chicos sobre los animales
que conocen, etc. Por su parte, en el texto dictado no queda todo lo
conversado.

Gracias a que en el texto las coberturas aparecen organizadas en torno a
las clases “mamiferos”, "aves”, “reptiles” y “anfibios”, estas quedan asociadas a
los tipos de coberturas y facilitan la generalizacion. Es la primera vez que las
clases aparecen asociadas a las coberturas.

Es interesante advertir qué funciones aparecen en la escritura anterior y
cuales en esta:

En la primera escritura aparece una funciéon de SOSTEN que en realidad
no refiere al sostén del esqueleto sino a la idea de que tejidos y 6rganos se
"desparramarian” sin una cobertura. Por eso dicen que necesitan "ALGO QUE
LOS CUBRA". El CAMUFLARSE, la DEFENSA y la atraccién son las otras funciones.

En esta segunda versidon se mantiene el CAMUFLAJE y se abandona la
idea de sostén (seguramente porque el texto no la menciona, no porque los
chicos no lo sigan pensando de ese modo). Se incorpora la idea de
DESPLAZAMIENTO. Se mantiene la proteccidén pero se hace mas precisa porque
ahora no es proteccion solo del frio sino DEL CLIMA. Las coberturas también
AISLAN, sirven como DEFENSA pero no solo de manera mecanica sino también
de AGENTES PATOGENOS (concepto sobre el que no solo han leido sino
conversado ampliamente en la clase, tomando la experiencia que casi todos
tienen acerca de cémo las heridas se pueden infectar). Por Ultimo, también se
menciona la RESPIRACION a través de la piel.

Noétese que a pesar de que algunas funciones se especifican mejor, no
siempre se logra expresarlas adecuadamente: “EL COLOR DEL PELAJE CAMBIA
SEGUN EL LUGAR QUE HABITA EL ANIMAL", es en realidad que tienen un pelaje
de color similar al que predomina en el ambiente. El tema ha sido tratado en las
conversaciones y saben que el pelo no cambia de color, pero al expresarlo por
escrito no queda claro lo que realmente saben. Hubiese sido necesaria una
intervencion que no se realizé: “;El color del pelaje cambia? ;Si se va a una selva
se vuelve verde? ;No habria que expresarlo de otra manera?”.

De cualquier modo, lo producido es un avance en relacién con la

situacion anterior.
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Revision de las generalizaciones

Al dia siguiente o unos pocos dias después, se retoman las generalizaciones y
las revisan colectivamente. Diferir la revisién ayuda a tomar distancia de lo
producido y objetivar mejor qué se estuvo pensando.

“Vamos a releer lo que pusimos y ver si nos parece bien, si tenemos que
quitar o agregar algo, si algo se puede expresar mejor para ya cerrar el tema.”

La situacion en el aula

Docente: — Les voy a leer lo que, entre todos, punteamos a partir de ese texto
que nos dio mas informacion.

(Lee el texto producido en la clase anterior).

Docente: — Y ahora a mi me gustaria que pensemos si hay algo que falta, si hay
algo que tengamos que agregar sobre las coberturas y los animales y
que pensemos de qué manera podemos contar sintéticamente todo
esto que aprendimos en este tiempo y con estos cuadros. Por
e/lemplo, dijimos que todos los mamiferos tienen pelos ;esto es asi?
¢Podriamos agregar algo mas a eso?

Agustin: — No sé pero profe... no me acuerdo qué es agentes patogenos.

Docente: — ;Qué era agentes patogenos?

Alumno/a: - Virus.

Alumno/a: — Los que enferman a los animales y son muy chiquitos.

(..)

Docente: — ;Y qué podemos decir sobre las coberturas y los mamiferos?

Alumno/a: — Todos tienen pelos.

Docente: — ;Todos tienen pelos?

Varios: — Algunos.

Alumno/a: = Algunos no tienen.

Docente: — JEn quién estabamos pensando cuando dijimos que algunos no
tenian pelos?

Al: —En el sapo.

Alumno/a: - En los que cazan.

A1l: — En el delfin.

Docente: — £n el delfin, en la ballena...

()
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- ;Como tendria que ser esa frase? Dice “todos los mamiferos tienen
pelo salvo algunos que tienen alguno o ningun pelo” ;Todos los
mamiferos tienen pelos?
- /'N o!
- ;Entonces como explico eso?
—Algunos... (Dictando).
(La docente entiende que los nifios estan dictando y comienza a escribir).
—Algunos... (Mientras escribe).
— Mamiferos... tienen... (La nifna habla pausadamente para que la
docente pueda escribir) pelos...
- ;Tienen qué?
— Pelos.
— Pelaje.
— Muy bien, pelaje. Asi empezamos a usar las palabras que son mas
apropiadas.
— Mas apropiada para hablar de los animales.
— Claro, porque decir pelos no es lo mismo que decir pelaje ;no? Bien,
algunos mamiferos tienen pelaje... (Lee lo escrito).
— Porque pelos... es una palabra que se dice mas entre la comunidad.
— Si, de uso cotidiano, decis vos. Por eso digo, de a poquito ir usando
palabras que sean mds apropiadas para este tema ;no?
(..)
— Podriamos decir “salvo otros que tienen piel desnuda’.
— Bueno, podriamos avanzar en los otros animales que tienen piel
desnuda como los anfibios ;qué otros animales tienen piel desnuda?
— Pero ya pusimos lo de piel desnuda.
— Si, pusimos... (Lee). "Algunos animales con piel desnuda la utilizan
como mecanismo de defensa” pero ;quiénes son los que, en general
tienen piel desnuda?
- Algunos mamiferos.
(..)
(La docente propone un posible texto para avanzar porque no surge
de ellos). — Bueno, podriamos poner que “otros tienen piel desnuda
como la ballena y el delfin” ;qué les parece?
- Si, la ballena franca austral.
— Lo voy a anotar, entonces agrego “otros tienen piel desnuda’.
(Continda la discusion sobre algunos mamiferos que tienen pocos pelos y la
diferencia con no tener ninguno).
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De este modo, la version 2 de las conclusiones se va transformando.

Texto version 2 Texto version 3

TODOS LOS MAMIFEROS TIENEN ALGUNOS MAMIFEROS TIENEN
PELOS SALVO ALGUNOS QUE TIENEN PELAJE,

POCO O NINGUN PELO. POCOS TIENE PIEL DESNUDA Y
Y OTROS ESCASOS PELOS.

Este es el texto final producido.

672’!‘ Dezvin
4 Nbv Coy
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125



MANTENER. SU CyerPO {(Mepo.

* TAnBieN los PRoTeECe DE
AGENTES PAT0GENGS o COLABORA
eN LA RES?IRAC(ON

» CONOCEMOS ALGUNDS ANIMALES QUE
WMO0S ESTAN COBIERTOS YoRr,
ESPINAS O Pukﬁ TAMB\EN 0TROS

e PO CUBIERTU
{eNEN EL CC
o T?LRU\&‘[ AMBAS COBERTURAS
?ok € ﬂzo'lECCJoN

CREE

Desde el primer parrafo, referido a los mamiferos (y a lo largo de todo el
texto), se observa un mayor uso de adjetivos u otras construcciones que
especifican el alcance de las afirmaciones: a "todos’, "algunos" 'y "varios' se
agrega "pocos’, "otros", " la mayoria’.

En las funciones del pelaje, que ya se distingue claramente de "tener
pelos’, se mantiene el contenido y se mejora la composicion del fragmento.
"Algunos” pierde su caracter indefinido para ser reemplazado por una
construccion que hace depender la funcion de camuflaje del lugar en el que
habitan.

En las aves, se agrega informacién relativa a la presencia de pelos,
ademas de plumas y mas funciones de las plumas.

Cuando mencionan las escamas, precisan un mayor grado de
generalizacion y agregan funciones. (Se pierde la informacion sobre su
disposicion sobre la piel).

Al referirse a la piel desnuda de los anfibios transforman la aseveracion
"Los anfibios tienen piel desnuda” en " Creemos que todos los anfibios...”. De ese
modo expresan la duda sobre el alcance de su propia comprensién (una buena
practica de quien esta aprendiendo sobre un tema); al mismo tiempo, hacen

126



propio lenguaje escrito de la disciplina (“con la particularidad de poseer”,
“colabora en la respiracion”).

Finalmente agregan informacién sobre las espinas, puas y placas, asi
como sobre sus funciones.

Notese la intrincada interrelacion entre el contenido de “Ciencias” y el
uso del lenguaje escrito. Cuando la maestra se detiene o atiende a un vocablo
0 a una expresion lo hace en funcién del concepto que la misma supone. No se
trata de que los chicos, simplemente, incorporen vocabulario o expresiones de
las "Ciencias” sino de atender a ellas cuando las mismas conllevan a clarificar un
concepto, a restringirlo, a especificarlo. Son discusiones sobre el lenguaje al
servicio del contenido y, como consecuencia, los chicos van empleando esas
expresiones cada vez mejor. Las necesitan y las hacen propias. Es decir, es un
proceso inverso a aprender el vocabulario o las expresiones para entender lo
que se lee. Se puede advertir también cdmo en un inicio la docente no tiene
ninguna exigencia sobre la forma de expresar las ideas; solo progresivamente va
planteando problemas relativos a cdmo decir lo que se esta pensando, como
expresar lo que se entendio de las lecturas, etc.

El tema "/os animales y las partes de su cuerpo’ y su profundizacion
sobre "coberturas’ ha concluido por este afo. La diversidad de seres vivos
atravesara todo el recorrido por el primer ciclo y de la escuela. Poco a poco, se
ird enriqueciendo y profundizando.
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Al haber transitado por las situaciones de la primera fase de la secuencia, los
chicos han tenido oportunidades de realizar observaciones, descripciones y
comparaciones de animales ante imagenes impresas (podrian también haber
observado animales directamente o en videos) con el proposito de obtener
informacion sobre sus caracteristicas, han realizado clasificaciones sencillas en
relacién con las partes del cuerpo, se han aproximado a reconocer que cada
clase estd integrada por todos aquellos animales que comparten cierta
caracteristica. Algunos se han acercado a comprender que los invertebrados
también son animales, basandose en aspectos comunes con los vertebrados y
podrian haber avanzado en diferenciar a los invertebrados de los vertebrados
considerando las partes de sus cuerpos y la ausencia de esqueleto o la
presencia de esqueleto externo. Asimismo, comenzaron a organizar la
informacion sobre la diversidad de las partes de los animales en cuadros
disenados por el docente para poder comparar los datos obtenidos de las
observaciones mas claramente.

Dadas estas condiciones, es posible profundizar en un tema mas
especifico dentro de la diversidad de animales: el desplazamiento.

Este tema suele resultar muy convocante para los nifios pequefios, a
quienes -como hemos dicho- el mundo de los animales siempre les despierta
curiosidad. Los niflos tienen mucha informacidn sobre animales, por lo general
dispersa y fragmentada, obtenida a través de diferentes fuentes. Desde la
ensefianza escolar se pretende avanzar en la organizaciéon de esa informacion
mediante la construccién de categorias, en este caso tomando en cuenta los
modos en que se desplazan los animales y su relacion con el medio en que lo
hacen. A través de la clasificacion, los nifios identificaran aspectos compartidos
por varios animales y reconoceran una manera de organizar la diversidad
animal.
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Desde el punto de vista de la ensefanza de las Ciencias Naturales, el
contenido a aprender es la diversidad de estructuras utilizadas en el
desplazamiento y su relacion con el medio:

- Estructuras utilizadas por animales que vuelan, caminan, reptan, nadan.

- Semejanzas y diferencias en relacion con el desplazamiento.

- Relaciones entre las estructuras utilizadas para desplazarse y el ambiente
en el que lo hacen.

- Particularidades de las estructuras utilizadas para desplazarse en
ambientes acuaticos, aeroterrestres, terrestres.

A los efectos de analizar un espacio geografico con una amplia
diversidad de animales y de ambientes (acuatico, costero, etc.) que ofrece la
posibilidad de trabajar los contenidos propuestos se elige Peninsula Valdés
como caso donde estudiar el tema. Podrian haberse elegido otros ambientes
que reunen estas condiciones como son la selva misionera, las yungas, los
esteros del Ibera, por mencionar algunos. La peninsula, ademas, tiene la ventaja
de contar con variado material escrito y audiovisual. Para los chicos con quienes
se desarrollé la secuencia, es un ambiente desconocido, lo que potencialmente
incrementaria su curiosidad.

En este caso, las situaciones para aprender el contenido de Naturales

incluyen:

o Lecturas y observacion de imagenes y videos para buscar informacion
sobre las estructuras utilizadas en el desplazamiento.

o Organizacion de la informacién referida a los animales estudiados
mediante imagenes, cuadros o fichas.

o Comunicaciéon de la informacion a través de presentaciones orales y/o
lectura de los registros producidos.

o Elaboracién de textos orales y escritos colectivos para explicar la
diversidad de estructuras de desplazamiento.
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que

Para planificar las situaciones algunos criterios a considerar son:

Que el docente proponga una estrategia de organizacion de la
informacion para que los chicos tengan que considerar los animales
segun el ambiente en el que se desplazan y analizar la informacion asi
sistematizada estableciendo relaciones entre las particularidades de las
estructuras de desplazamiento en diferentes animales y el ambiente en el
que se desplazan.

En lo posible, se intentaran elaborar generalizaciones sencillas sobre dicha
relacion. El docente podra formular preguntas que ayuden a los nifios a
construir generalizaciones del tipo: “los animales que se desplazan en
ambientes acuaticos utilizan aletas, patas con membranas entre los dedos,
tentaculos; presentan pieles o plumas impermeables y resbaladizas”.

La seleccion de los especimenes a estudiar debera expresar la diversidad
de estructuras empleadas para desplazarse. Se pueden incluir animales
que se desplazan de diversas formas en el ambiente acuatico,
aeroterrestre y terrestre.

Dado el amplio conjunto de especimenes a estudiar, resultara
dinamizador de la tarea organizar al grupo en parejas y asignarle a cada
una de ellas 2 o 3 ejemplares sobre los cuales indagaran en las diversas
fuentes.

La instancia de socializacion de la informacion sistematizada por cada
pareja es indispensable y puede organizarse de maneras diversas. Este
resultara un momento oportuno para hablar sobre la diversidad de
estructuras utilizadas por los animales para desplazarse y producir un
texto individual o colectivo sobre el tema.

La observacién se centra sobre los siguientes animales porque son los
muestran  diversidad de formas/estructuras/ambientes en su

desplazamiento:

porque vuela y bucea.
i caminador muy veloz.
: nada y camina con dificultad; tiene alas y no vuela.
: se desplaza en el agua por propulsion a chorro.
nada y se arrastra.
;camina y tiene la particularidad de desplazarse a los saltos.
: nada.
: nadador invertebrado.
: (handu patagonico): camina y corre; tiene alas y no vuela.
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En la secuencia planificada se articulan momentos que van y vuelven
sobre distintas fuentes de informacion (videos, imagenes estaticas y textos),
toma de notas sobre las informaciones y organizacion de lo recogido. Al mismo
tiempo, se combina recurrentemente el trabajo colectivo y en parejas. La
dinamica supone que las escrituras se recuperan una y otra vez, pasando entre
la toma de notas “libres”, a fichas, cuadros y conclusiones.

Esquematicamente la secuencia comprende:

Propuesta y recorte el
tema.

Lectura compartida, conversaciéon y conclusiones a
partir de un texto sobre la distincion entre el concepto

de movimiento y desplazamiento.

Busqueda de informacion
en videos y toma de notas
sobre las estructuras de
desplazamiento y el
ambiente en que lo hacen.

Visualizacion completa de un video sobre animales de
la Peninsula Valdés en sus distintos ambientes.

Produccién de una lista de los animales observados.

Visualizacion detenida del mismo video con

conversacion.

Toma de notas “libres” (sobre una hoja sin ninguna

orientacién escrita) en parejas o individual.

Busqueda de informacién
en otros videos sobre las
estructuras de
desplazamiento y el

ambiente en que lo hacen.

Visualizacion y conversacion a partir de tres videos

sobre: lobo marino, pingliino y mara.

Continuacion de la toma de notas “libres” (sobre una
hoja sin ninguna orientacién escrita) en parejas o
individual.

Producir fichas sobre cada
animal con la informacion
recogida.

Conversacion sobre animales identificados en una
infografia sobre biodiversidad sobre costa y meseta

patagonica.

Recuperacion oral de lo observado en los videos e

imagenes.

Completamiento de una ficha de cada animal: como se

desplazan, donde y con qué.
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Lectura de un texto para Lectura global de textos para ampliar informacion.

ampliar informacion y

revision de las fichas. Lectura compartida por partes. Conversacion.

Subrayado (u otras marcas) en el texto, mientras se va
leyendo.

Revisidon de las fichas de cada animal.

Organizacion de la Completamiento del mismo cuadro comparativo
informacion en un cuadro y
construccion de Elaboracion de conclusiones.

generalizaciones.

A continuacion, el plan de la secuencia con registros, relatos,
escrituras y algunos analisis sobre lo sucedido efectivamente en las

aulas.

Momentos

Propuesta y recorte el tema
"Vamos a seguir estudiando como son los animales. Ahora vamos a investigar
sobre la posibilidad de algunos animales de trasladarse o de moverse'.

Todas las situaciones, incluidas las de lectura y las de escritura, parten de
un propdsito que orienta la accion. La docente propone releer el cuadro
comparativo sobre partes externas de los animales, centrando el analisis en la
funcion de las estructuras de desplazamiento. Mirando las columnas
correspondiente interroga: “La mayoria de los animales que vimos tienen patas
o alas. ;Cudl es la funcion de esas partes?”
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Es probable que los chicos refieran al movimiento. El docente introduce
el término desplazamiento, preguntando si es lo mismo moverse que
desplazarse. Ensayan algunas definiciones para luego enriquecerlas con las
aportadas del texto. Para ello, leen a través de la docente, comentan e
intercambian sobre la distincion entre "desplazamiento” y “movimiento” (ver el
texto en el siguiente recuadro): “sCuando digo que las ramas del arbol se
mueven quiero decir lo mismo que cuando digo que los peces se desplazan?’;
“Es lo mismo ‘moverse” que desplazarse ?”

Después del intercambio o mientras se conversa, se avanza sobre “formas

", u

de desplazamiento”: " ;Como se desplazan los que tienen alas? ;Y los que tienen
patas? ;Y las viboras que no tienen patas, se desplazan?”.

El maestro toma notas en un afiche para retomario si fuese necesario.
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$Se mueven o se desplazan?

¢Cuando decimos que algo se mueve? Cuando cambia de lugar. Por ejemplo,
cuando hacemos adidés con la mano, esta se mueve de derecha a izquierda y

de izquierda a derecha. Cambia de lugar.

Cuando el viento mueve las ramas de los arboles, estas también
cambian de lugar permanentemente: de abajo hacia arriba, de arriba hacia
abajo, hacia un lado y hacia el otro; segun la fuerza del viento y la direccion

en la que sopla.

También las aves mueven sus alas al volar, porque cambian de lugar:

de abajo hacia arriba y de arriba hacia abajo.

¢Y cuando una persona camina? ;O cuando un ave vuela? ;O un pez
nada? ;También se mueven? jClaro! Si como dijimos al principio, algo que
cambia de lugar se mueve, entonces caminar, volar y nadar, también es una

manera de moverse.

Sin embargo, hay una diferencia entre el arbol que mueve sus ramas y

el ave que vuela.

Al volar, toda el ave se mueve de un lado a otro. No solo una parte. Es
decir, todo el cuerpo del ave cambia de lugar. En ese caso, cuando un animal

se mueve de un lugar a otro, decimos que se desplaza.

En cambio, los arboles no se desplazan ya que, aunque sus ramas

puedan moverse, los arboles siempre se quedan en el mismo lugar.

Un ave que aletea mientras esta parada en una rama, un caballo que
espanta las moscas con la cola, un elefante que junta agua con la trompay la
lleva hacia la boca, se mueven, pero no se desplazan. Solo se desplazan
cuando todo el animal cambia de lugar, cuando se traslada de un lugar a

otro.
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Los equipos elaboran de una definicién provisoria acerca de la distincion
entre "desplazamiento’ y "movimiento" y ensayan una escritura colectiva por
dictado al docente a partir de las escrituras producidas en parejas. Si se contase
con tiempo suficiente, seria ideal que las parejas vuelvan sobre sus definiciones
para releerlas y decidir si quieren cambiar algo.

Toda discusion colectiva da lugar a la posibilidad de expresar por escrito lo
comprendido. En primera instancia, por parejas, brinda oportunidades para que
los chicos reelaboren sus ideas y que todos, no solo los que “hablaron” durante
el intercambio colectivo, expresen lo comprendido “lo mejor que puedan”. Esas
escrituras son un buen lugar para que el docente pueda advertir qué estan
pensando todos y cada uno y las pueda retomar en el siguiente momento, la
escritura por dictado al docente. Durante la escritura colectiva, que quedara
disponible para todos, el docente puede recuperar distintos aspectos o
argumentos que ha advertido en las escrituras de las parejas, ya sea para
validarlos, relativizarlos o contra argumentarlos (sin necesidad de sehalar a
quienes pertenecen).

La situacion en el aula

Se Moelen D OE DESRAZAN ¢
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NADANDO  ALETAS - - coLA- TERTACOLOS
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C CAMINANDO NETAN
~ CORRIENDO - .

COKKIEN DO

Notas producidas colectivamente por dictado a la docente.
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En este momento se visualiza un documental sobre Peninsula Valdés, un
ambiente patagdnico bien delimitado, con una diversidad de fauna importante
que se desplaza de diversas maneras, en distintos medios -algunos en mas de
uno- y con distintas partes del cuerpo.

El video muestra un panorama de los animales que viven en el litoral y la
tierra firme: https://goo.gl/DTL23S

En la primera visualizacion completa del documental se identifican los
animales que aparecen y se hace notar la diversidad de ambientes en los que se
desplazan (agua, tierra, aire). La docente avisa que luego lo volveran a ver y se
detendran todas las veces que sea necesario para que puedan conversar y
tomar notas.

En la segunda instancia, se pasa el documental lentamente y con
detenciones, observando y planteando preguntas que orienten la mirada hacia
la diversidad de medios en los que los animales se desplazan (agua, tierra, aire o
en mas de un ambiente), de qué modo/s lo hacen en cada ambiente (si es mas
de uno). Los chicos ya podrian ir mencionando qué parte/s del cuerpo usan
para desplazarse en cada medio pero esto se hard mas evidente en una serie de
videos cortos que se veran en la situacion siguiente.
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https://youtu.be/90q6cmcriWE

comprender. Los errores de ortografia que se observen con mayor
frecuencia seran objeto de ensefianza en otras situaciones, por fuera de la
secuencia de Naturales, por eso es conveniente que el docente tome nota
de los mas frecuentes, para tratarlos en situaciones de reflexion sobre el

sistema de escritura.

La situacion en el aula

Ver: https://youtu.be/O4djpga9p4Y

Lista colectiva, producida
por dictado a la docente.

Proyeccion de video y toma de notas de los niiios por si mismos. La clase se
desarrolla en la sala de comuputacion. En el pizarrén, la lista de animales a
considerar.

La docente invita a mirar todo el video y, durante la primera visualizacion,

solo detenerse a tomar nota en los animales que aparecen. Se asegura que
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mirtaunlp
Typewritten text
Ver: https://youtu.be/O4djpga9p4Y


todos cuenten con los materiales necesarios para poder escribir (hojas A4 con
renglones sin ninguna otra indicacion, lapiz y goma).

Se inicia la proyeccion del video. En un momento, la docente detiene
para recapitular gué animales pudieron identificar. Se trata del momento en que
se cambia de ambiente. Mientras transcurre el documental los chicos miran con
atencion y van nombrando, a medida que ven los distintos especimenes. A
veces se adelantan a la voz en off, a veces, corrigen una vez que escuchan. La
maestra los alienta a que escuchen la explicacion. Concluida la primera
transmision, una de las maestras les propone armar en el pizarron la lista de
animales vistos, pone en comun lo que cada uno fue anotando y de este modo
muchos completan sus propias listas. En todo momento se puede apreciar
como los chicos, muy atentos, escuchan el audio y miran el video, al mismo
tiempo que toman notas. Cuando ya han anotado la lista de todos los animales,
inician la sequnda visualizacion. La docente los ayuda a focalizar: “Presten
atencion a en qué ambiente se desplazan’. También se detienen en otros
momentos para recapitular lo observado. La docente pregunta, refiriéndose a la
mara, “;Qué cuenta el documental de su cuerpo?’. La pregunta da lugar a que
los chicos recuperen que tiene el cuerpo preparado para correr desde que
nacen, que corre rapido porque las patas de atras son mas largas, que la corrida
es su unica defensa, es decir, los “detalles” que enriquecen la descripcion.
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19 . . . . .
El trabajo siempre se propone en parejas. Muchas veces tienen un solo material sobre el

cual escribir; en otras oportunidades, cada quien tiene el suyo pero conversan y se ponen de
acuerdo entre pares para escribir.
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Para el seguimiento de las producciones se consigna solo un nombre, el del nifio o nifia que se
sigue con independencia de la pareja que, en ocasiones, por dindmicas propias del aula, varia.
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Los nifios toman notas. Lo han hecho pocas veces y es la primera vez
ante un video. Las notas consisten en listas, parecidas pero no idénticas a las
producidas colectivamente, con algunos agregados en algunos animales. Casi
todos esos agregados estan centrados en el tema a pesar de gue el video toca
otros topicos. Otros chicos, como Emilia, transforman la lista en una linea
continua y avanzan en algunos enunciados construidos en torno al tema. Se
advierte que ya aparecen algunas relaciones (por ejemplo, entre las largas patas
del nandu y su posibilidad de correr).
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Se proyectan otros videos muy breves®, ?'de distintos animales, con el
propodsito de ampliar la informacién. Estos videos son para observar, no tienen
audio, pero brindan muchos detalles sobre la forma de desplazamiento. Cada
video se puede pasar mas de una vez.

“Vamos a observar unos videos cortos sobre algunos animales que ya
vimos. A ver si vemos algo que no advertimos en el video largo. Estos no tienen

voz. Hay que estar muy atentos”.

Durante la visualizacién, la docente conversa para ayudar a mirar con
mayor profundidad las partes del cuerpo que utilizan y las caracteristicas que
tienen. Las observaciones no quedan libradas a las contribuciones espontaneas
de los chicos.

o Recordar algunos conceptos que vieron en la primera parte de la
secuencia, por ejemplo, que las aletas son extremidades;

o aportar informacion que se ve pero no se menciona, por ejemplo, que las
partes que mueve el calamar son brazos, tentaculos y aletas;

2% pingiiinos en Punta Tombo

https://www.youtube.com/watch?v=0zLZWciAHEw

Lobos marinos nadando y alimentandose
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-08a.html
Lobos nadando
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-06a.html
Lobo marino en tierra

https://www.youtube.com/watch?v=UUoGO7qO5H8

Cormoran imperial buceando
http://www.arkive.org/imperial-shag/phalacrocorax-atriceps/video-08a.html
Calamares
http://www.arkive.org/humboldt-squid/dosidicus-gigas/video-00.html

Maras caminando y corriendo

https://www.youtube.com/watch?v=gbuYectzBLA

Kril

https://www.youtube.com/watch?v=kSPMg8Im-Mc

2! parece 56 a simple vista, no 5y 6. Los enlaces funcionan menos el de “Lobos nadando” y

“Cormoran imperial buceando” y “Calamares” (VER si es que no me funciona a mi o no funciona
en general). Cada enlace de los que pude abrir coincide con el animal que se presenta arriba.
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https://www.youtube.com/watch?v=ozLZWciAHEw
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-08a.html
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-06a.html
https://www.youtube.com/watch?v=UUoGO7qO5H8
http://www.arkive.org/imperial-shag/phalacrocorax-atriceps/video-08a.html
http://www.arkive.org/humboldt-squid/dosidicus-gigas/video-00.html
https://www.youtube.com/watch?v=qbuYectzBLA
https://www.youtube.com/watch?v=kSPMg8lm-Mc

o detener la imagen y pasarla nuevamente ante detalles inadvertidos;

o completar informacién no dada por la imagen o la voz en off
indispensable para la interpretacién (después de escuchar a los chicos),
por ejemplo, el cormoran bucea pero no respira dentro del mar o lo que
parecen pies del lobo marino son aletas caudales;

o para otros aspectos complejos, por ejemplo, la forma de desplazarse de
los calamares, puede apelarse a la analogia de un globo que se llena de
aire o agua y que se suelta de golpe en el mismo medio.

Volver al tema desde otra fuente de informacidén no es lo mismo que
repetir el tema. Obliga a considerar otros detalles, a poner en relacion lo que ya
se sabe con lo nuevo, a coordinar informaciones, es decir, procesos que ayudan

a comprender.

Volver sobre las notas para completarlas o modificarlas también ayuda a
la comprensién, porque es necesario volver a considerar lo “ya pensado”
(puesto en el papel) con lo que se esta pensando.

Ambas situaciones también colaboran con incluir a todos los chicos, ya
sea porque alguno pudo haber estado ausente durante la clase anterior, ya sea
porque no alcanz6 a completar sus notas o porque no tuvo en cuenta algunos
aspectos que otros si consideraron.

La situacion en el aula es mucho mas rica que lo que queda plasmado en las
notas. Solo analizando esta segunda toma de notas, se advierte la gran
diversidad de modos de producirlas. A la vez, desde el punto de vista del tema,
agregan “detalles” que enriquecen y densifican las descripciones y esbozan
algunas relaciones.

Todas las escrituras son alfabéticas o cuasialfabéticas, pueden leerse
convencionalmente a pesar de que la ortografia aun no estabilizada dificulta,
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por momentos, su comprensién®® Resaltamos, en cada caso, las informaciones

relevantes para el tema sobre el que se proponen aprender.

Juan organiza el espacio grafico en torno a tres animales. De cada uno se
desprende una flecha donde anota la informacion que considera relevante (y,
sequramente, aquella que el tiempo escolar disponible le permite). Logra
mencionar formas de desplazamiento especificas, como nadar y correr,
ambientes, y avanza en la especificacion de partes. Parece comprender que las
aletas son extremidades, al igual que las patas, entre las cuales distingue las
traseras. Aparecen algunas relaciones entre partes y funciones.

MA(\ ;I\‘ JUAN L

SE DESPLAZA cunv LAY PATAS =) oRRE
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T
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22 Se realiza transcripcion normalizada solo de las producciones que se consideran mas dificiles
de interpretar.
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Al centrarse en los tres animales que miran con mas detalle en videos cortos,
Delfina complejiza su forma de tomar notas recurriendo a diversos recursos
graficos para vincular y agrupar los enunciados.

En cuanto al tema, toma nota de los ambientes y algunos detalles de partes del
cuerpo como las aletas, las patas traseras, las unas. Se destaca la explicacion de
la forma de desplazamiento de las maras: “sus patas traseras las hacen ir mas
rapido’, “las patas posteriores que les permiten realizar larguisimos saltos,
ayuda también las unas”. Esta informacion fue mencionada en el primer video,
pero Delfina la escribe luego de volver a observar el desplazamiento del animal,
sin audio.
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VOBos,, DLEFANTE MARING ARIE ASTAN  Biams
BALLENYAS  COMEN <o’ QN PRRUBAIIO KRkt Son 2
CUTACION wOF PINGINOS cAMINAY Y NADAN

QaE (LAY A MARAS  cuanD) VAR YA coRREN

QIR ' TIBANE LA DATAS CORTA PORRSO CORRE
RAPID~  MARA OSA . PATAS PARA DESPLASARCE
EN ELNPASTO T EN LA T, ERRA BV T AGUA VRN

EN LA TIERRA OO MAR, VO < DR PLASA CON LA
ALETAs NNE BN EL oA Y rAMBIR/ S8 ARAA LT+
N LA AMFTA ALGUNAVECRS cAVUNAR N BL Ay,
Qv LAS ALRTAS piNGu VO ER DEs PLASA /) CO/V
LAS PATAS viyr BA LA TORRRA Y DN EL A
VA ABACTD DB U/ PURATE SR DRSPLASA
con BE cueRPO TITNEABrca Aup ORAEA MUY

L EaTE

Transcripcion normalizada del texto, respetando la linea grafica:

LOBO ELEFANTE MARINO A QUE ESTAR

BALLENAS COMEN KRIL UN PEQUENO KRIL SON
CRUSTACEOS LOS PINGUINOS CAMINAN Y NADAN
QUE LAS MARAS CUANDO NACEN YA CORREN

QUE TIENEN LAS PATAS CORTAS POR ESO CORREN
RAPIDO MARA USA PATAS CORTAS DESPLAZARSE
EN EL PASTO EN LA TIERRA EN EL AGUA VIVEN

EN LA TIERRA LOBO MARINO SE DESPLAZA CON LAS
ALETAS VIVE EN EL AGUA Y TAMBIEN SE ARRASTRA
CON LAS ALETAS ALGUNAS VECES CAMINA EN EL AGUA
CON LAS ALETAS PINGUINO SE DESPLAZA CON

LAS PATAS VIVE EN LA TIERRA'Y EN EL MAR

VIVE DEBAJO DE UN PUNTE SE DESPLAZAN

CON EL CUERPO TIENEN PICO QUE CORREN MUY
LENTO
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Emilia (2)
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Josefina (2)

Notese la diferencia en forma y contenido de las producciones de Paloma y
Josefina: de qué modo usan el espacio, qué informaciones retienen, como /as
ponen en relacion, cuanto se ajustan al tema, etc.
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Transcripcion normalizada del texto, respetando la linea grafica (tener en cuenta las
flechas para interpretar):
MARA
SE DESPLAZA CON LAS
PATAS — CORRE Y
SE DESPLAZA EN LA TIERRA
SUS PATAS TRASERAS DAN MAS VE
LOCIDAD FLEXIONA SUS PIERNAS

LOBO MARINO
SE DESPLAZA EN EL
AGUA'Y SUS EXTREMIDADES SON
ALETA LAS USAX PARA
Y ES TERRESTRE
NADAR

PINGUINOS  LOS PINGUINOS SON
TERRESTRES Y DE AGUA'Y USAN
SUS PATAS TRASERAS

KRIL USA UNA REACCION
DE ESCAPE
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Josefina y Eros son dos ejemplos mas para observar el uso del espacio. En el
primer caso, la informacion retenida es concisa y precisa. En el sequndo, es
evidente como Eros, al mismo tiempo que todavia se esfuerza mucho en e/
trazado de las letras, controla con dificultad la linea grafica y cuida la ortografia
(lo cual queda en evidencia en las numerosas tachaduras -aunque no lleque
necesariamente a escrituras convencionales en todos los casos), logra registrar
datos tanto o mads interesantes que sus pares.

Cada pareja cuenta con las notas tomadas durante la visualizacién de los videos.
En esta clase se emplean:

o Primero, una infografia con imagen de los animales de la peninsula
en distintas formas de desplazamiento, cada imagen con su
nombre.

o Luego, una ficha para completar informacién sobre cada animal.

- BIODIVERSIDAD de la costa y la meseta patagdnica

Infografia
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PICHI KRILL ORCA

ﬁ - : 3

¢ DONDE SE DESPLAZAN? L DONDE SE DESPLAZAN?

DONDE SE DESPLAZAN?

L DONDE SE DESPLAZAN?

DE QUE MODOS SE DESPLAZA? ZDE QUE MODOS SE DESPLAZA? DE QUE WODO7S SE DESPLAZA ZOE QUE MODOTS SE DESPLAZA

¢QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE? | {QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE? ZQUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE? | {QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZA}

Ante la infografia, buscan los animales que han visto en el video y los
identifican (esta imagen muestra a los animales con detalles de sus formas de
desplazamiento). Conversan para recuperar lo que ya saben.

Luego, ante las fichas y pedir que las completen releyendo lo que tienen
anotado y todo lo que recuerden. Sugerir que pueden mirar nuevamente la
imagen porque les puede ayudar a recordar detalles.

Los chicos completan en parejas.

El docente recorre los grupos y orienta el completamiento: “;Solo utiliza
las alas para desplazarse?, ;jesas alas como eran?, jse acuerdan que las patas
delanteras y traseras eran diferentes?, jeso qué les permitia?, etc.” Referir
siempre a informacién que ha circulado en el aula, muchas veces de manera
oral, tal vez no consignada en la toma de notas. Al contrario, si no se observase
que las notas se releen, remitir a ellas: "Miren, aqui anotaron que las maras

caminan, pero en las notas pusieron que corren y saltan’.

Cambiar de soporte para la escritura, es decir, pasar del papel libre donde
se tomaron las notas a la ficha, supone reescribir. Se trata de una reelaboracion
que cuenta con la ayuda de la conversacion, la imagen y de las notas. El espacio
para escribir es amplio, cada ficha ocupa media pagina de una hoja A4, no hay
riesgo de que restrinjan lo que saben por las condiciones del material. Una
diferencia importante con las notas es que la ficha conduce a organizar lo
escrito en tres bloques, comunes a todos los animales observados: dénde, coémo
y con qué -mas alla de que los pequeios respeten esa organizacién en algunos
casos y en otros no-.
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Al igual que con las notas, no es conveniente interrumpir la textualizacién
seflalando ortografia o puntuacién -salvo que los chicos pidan informacién a la
cual se puede responder directamente. La ortografia podra ser sefialada en el
material una vez que haya sido concluido y trabajado en situaciones por fuera
de la secuencia.

Estos pequefios relatos de momentos colectivos muestran cémo no todo lo que
los chicos saben queda consignado en sus producciones. Algunas informaciones
provienen de lo conversado durante la proyeccion de los videos sin audio; otras,
de documentales que los chicos han visto en sus hogares, de estos u otros
animales. No pocas, de peliculas de ficcion.

Sobre la mara, uno de los animales cuyo desplazamiento estda mads
explicado en el audio del primer video, los nifios dicen que “las patas traseras
son las que le permite correr mas rapido’, “solo se desplaza en la tierra’, “la
mara salta”. Ante esta ultima contribucion, la maestra les reprequnta “;qué es lo
que la hace saltar?”. Un nifio responde “lo que la hace saltar son las patas
traseras, que son parecidas a las de un conejo y a las de una liebre” y otro
agrega ‘tiene las patas delanteras, mas cortas que las traseras, y que eso es lo
que la hace desplazarse”. La forma de entonar dubitativa de los pequefios
evidencia que no terminan de explicar la forma de desplazamiento, pero la
docente valida: “lo que dicen sobre el tamafio diferente de las patas es un dato
importante” y explica, “es la diferencia en el tamano de las patas, las de atras, al
ser mas grandes, cuando las flexiona, impulsan hacia adelante para saltar. Pasa
lo mismo que con los conejos y las liebres’.

Uno de los nifios dice que las orcas también se desplazan, no solo se
mueven, no las lleva el agua (la idea de que las lleva el agua ha quedado al ver
como parecen ser llevadas por las olas). La maestra les pregunta de qué forma
se desplazan. Varios aportan que lo hacen con las aletas y otros enfatizan que
son cinco aletas (aparentemente, mds aletas podrian suponer mas
desplazamiento) y que tienen dos en la cola, sirven de timon, las mueven a un

lado u otro para “doblar’. La docente intenta profundizar, “las aletas son las
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extremidades de estos animales, ;qué hacen con las aletas?” Un nifio responde
que es como mover los brazos al nadar, al dar la brazada el cuerpo se desplaza,
las orcas lo hacen con las aletas. Promovido por la docente, van y vienen sobre
las notas tomadas. Uno de los nifios dice que tienen aletas como un tiburon. La
maestra pregunta por qué les parece que tendran aletas “como un tiburon’.
Entre las respuestas se hacen escuchar algunas que sostienen que las usan para

“defenderse’, pero se imponen los que explican que son “para doblar’, “‘como
los barcos”.

£l calamar es un caso que despierta el interés de todos, por su forma de
desplazamiento tan desconocida para los pequenos. Varios afirman que ese
animal les “jencanta!”. Eso no significa que todos puedan comprender muy bien
el mecanismo de propulsion. Algunos se atienen solo a las partes del cuerpo
que utilizan: “se desplaza con los tentdaculos”. En esos casos, la maestra intenta
ayudar afirmando que “los tentaculos ayudan, pero no es solo eso”. Uno de los
nifios dice que el calamar no se desplaza sino que se impulsa. La docente insiste
repreguntando “;como es eso que el calamar se impulsa?” Una nifia responde
que “toma agua por la boca y que luego la expulsa y con eso se impulsa”. Otra
nifia dice que el calamar es como un globo que se llena “de aire... o de agua,
mucha, y cuando lo soltas sale corriendo”. La maestra reafirma: “al largar el agua
se propulsa, por eso es propulsion a chorro. Me gustaria que me lo vuelvan a
explicar ustedes”. Varios participan a la vez hasta que uno sintetiza: “la
propulsion a chorro es cuando se toma agua por la boca y luego se la larga
fuerte, con esto logra impulsarse”. Cuando todo parece haber sido resuelto,
alguien agrega: “la tinta”. La maestra aclara, “la tinta no es para impulsarse, la
usa cuando esta en peligro”.

Luego del primer completamiento de las fichas, comienza la lectura e
intercambio sobre un texto para ampliar informacién. Se busca que en esos
textos aparezcan informaciones que los chicos no podrian obtener de los videos
o de las imagenes impresas.

Primero, la docente lee el texto completo, los nifos con el texto en sus
manos intentan seguir la lectura. Se abre un comentario general y luego se relee

por partes (cada animal).
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Mientras lee, el docente va mostrando por dénde, para ayudar a que
sigan la lectura con la vista. Entonar y enfatizar ayuda a comprender. En este
caso, ya que el tema es desplazamientos, los gestos posiblemente también
ayuden mucho a entender detalles mas precisos.

Anticipacién de posibles intervenciones:

“;Qué sabemos que no sabiamos hasta ahora?”.

“Ya sabiamos que nada (o camina, o corre etc). ;De qué manera dice
qgue nada?”. (Apunta a tener en cuenta detalles de la forma de desplazamiento
como la velocidad, la direccion, la manera en que la forma del cuerpo o una

parte especifica permite ciertos modos de desplazamiento).

“Este... (El pingiiino) es uno de los que se desplaza en varios ambientes.
Es muy habil en uno y no tanto o torpe en otros. ;Como es eso?”.

Siempre que resulte pertinente, volver al texto para releer.

Aunqgue se trate de un tema que empieza a ser conocido, la lectura desde
la voz del docente es indispensable porque la mayoria de los nifios aun no lo
hace con suficiente autonomia. Siempre una primera lectura completa,
ensefiando de este modo una practica de lectura propia de quiénes quieren
aprender sobre un tema. Luego una lectura por partes con sentido.

Ninguna de las intervenciones anticipadas tiene una respuesta por si o
por no ni puede ser resuelta localizando una informacion especifica en el texto.
Por eso son preguntas “abiertas”.

Durante o después de la segunda lectura (por partes), se da tiempo para
que lean en parejas por si mismos y subrayen o marquen lo que les parezca
importante o novedoso.

Por ultimo, se pasa a la revision y ampliacion o modificacion sobre lo
producido en la situacién anterior.

Durante la revision: conversa sobre las modificaciones que van haciendo
cuando lo soliciten o cuando se observe que no realizan ninguna; ayuda a los
chicos que hayan faltado a clases anteriores o que por su velocidad de escritura
van mucho mas lento que el resto.
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MARY

Debido a su ripida carrera y dgiles saltos, ala Mara
Patagénica se lo confimde con las liebres, valiéndole
<l nombre de liebre criolla o lisbre patagénica. Pero no
seria correcto denominarlas asi ya que no pertenscen
2l mismo. Como todss las especies saltadoras, de
solo movimiento puede cubrir una distancia de hasta 2
m. Posee patas posteriores que les permite realizar
larguisimos saltos, ayudéndose también con las uias
para tomar impulso. En cambio, las patss delanteras
son cortas ¥ le sirven para excavar. Pusden dlcanzar
na carrera de hasta 60 Kmh pero sélo cumdo estén
en peligro.

[ LOBOMARINO

Los lobos marinos pasan casi todo el tiempo en el mar.
Son muy habiles en el agua, cuzndo salen 2 la tierra,
buscan las rocas o los islotes més solitarios y caminan
con ¢l cuerpo levantindose sobre los 4 miembros, con
movimientos torpes, pero bastante rapidos.

CALAMAR

Los animales que corren, nadan o vuelan més deprisa,
o mis lejos, son vertebrados ¢ iusectos porque poseen

esqueletos igidos, constituidos por materidles duros, | FY

como hueso ¥ articulaciones fexibles. Los animales
de cuerpo blando, cuyo sostén esquelético deriva dela
presién hidrostética, suslen carecer, en cambio, de l2
potencia muscular que permite wn movimiento répido
prolongado; muchos de ellos son sedentarios.

Los calamares constituyen una excepcion notable.

[Nadn taa bien como muchos peces, pero To acea por
propulsion a chorro: absorben agua hacia ¢l interior de
su cavidad paleal, cilindrica, a través de aberturas
situadas a cada lado de la cabeza, y 1z expulsan aalta
presién por un sifén. Esa técnica natatoria vale tanto
para desplazamientos a gran velocidad como para
recorrer distancias que exijan gran resistencia.

PINGUINO

La forma del cugpo del pingiimo le facilita la
locomocién en o mar. Su cuerpo tiene forma
hidrodindmica. Tiens alas cortas y fuertes, imiitiles
para volar, pero que actian como dletas propulsoras,
permitiéndole deanzar velocidades de hasta 43
Kilémetros por hora Ademss, tienen patas con dedos
umidos por membranas interdigitales, que actian como
timones para los desplazamientos verticales e o
agua. En contraste, la locomocién terrestre s lenta @
incémoda. Cuando deben correr suslen deslizarse de
panza ayudéndose con las alas para s impulsién.

TORMORAN

Los cormoranes suslen nadar en la superficie del agua,
dejando sélo visibles su cabeza y cuello, pero bucean
para dlimentarse. Utllizan sus pies palmeados para

durante 3070 segundos. Para secarse a menudo pasan

por completo impermesbles. Susle volar 2 ras de la
superficie.

Fragmento del texto informativo utilizado en la clase, producido reuniendo
fragmentos de otros textos que refieren al tema en relacion con los

animales seleccionados.
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La docente dice: “Vamos a leer y
tratemos de observar qué parte del

ORCA

cuerpo les sirve para desplazarse y Prresrep—

muy profundo. Usualmente avanza a una velocidad de  [mabg
54 10 km/h pero puede alcanzar velocidades miximas [

como se desplazan, porque ayer vimos... s eaee e

hace . en ciclos de tres a cinco inmersiones cortas,

ayer pusimos datos que no estabamos seids de i s g _ o o i o
“ caudal al Yinal de su cuerpo en
Sus cuerpos se estrechan en los dos extremos, lo que| a';;n: posterior que les
les ayuda a tener el control cuando se mueven a través

permite navegar con direccion
en el agua.

seguros y algunas cosas no escribimos

porque no sabiamos”. Los nifos
responden verbalizando mucha
informacion que ya manejan.

La maestra insiste. “Poniamos agua, pero ;de qué agua estabamos

” i

hablando?” Varios contribuyen: “agua de mar’, ‘agua salada”.

Luego de la primera lectura completa y un primer intercambio donde
todos participan y comentan, la maestra propone: “Vamos a releer la orca”. Lee
con énfasis y entonaciones para atraer la atencion de los pequerios y facilitar la
interpretacion. Al mismo tiempo, hace gestos en el aire imitando las formas que
menciona y sefiala en las imagenes disponibles.

A continuacion, les indica que leen ellos la parte de la orca, en silencio y
agrega: “Si quieren pueden ir marcando algunas cosas. Les doy unos minutos y
después conversamos acerca de qué nos dice sobre la orca”. Todos los chicos,
solos o con su companiero de banco, releen y sefialan. Una de las docentes
ayuda a los que tienen menos posibilidades de lectura, que siguen el texto con
atencion y también resaltan algunas partes.

Al concluir la lectura “Nos podemos fijjar qué pusimos ayer y qué
sabemos ahora. ;Quién quiere leer lo que puso ayer?”. Leen varios nifios.
Comentan sobre los tipos de aletas y las funciones, no solo releyendo el texto
sino recordando el video y compartiendo informacion aportada por ellos
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mismos o por la docente.

La mayoria amplia y precisa la informacion. Josefina, que solo habia
anotado “Aletas’, agrega la siguiente escritura:

LQUE PA_.ETES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE?
AVETAS UNg AETR DORsa Y UNA CAUBRL
o TML gL GiElio e oA PRI
CORIEALES o RmTI AMR pY DiRESIoN

Josefina (3)

ORCA

. DONDE SE DESPLAZAN?

sk PRSPLAzAN EN LA ASUA
DAL MAN

+DE QUE MODO/S SE DESPLAZA?

NADAVDO coN RAPIDEE

¢ QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE?

L As ALETAS

Paloma (3)

Luego de la lectura de la mara (uno de los animales que mds curiosidad
ha despertado y del que ya cuentan con mucha informacion desde el primer
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video), varios nifios leen lo producido en la ficha antes de la lectura y se

muestran disconformes. La maestra sefala: “cuando lo leemos nos damos

cuenta que no esta del todo claro, lo podemos acomodar”. Algunos nifios dicen:
“Falta explicar qué hace con cada pata’, “falta que digas de las mas largas’.

La docente advierte: “;Las maras corren? Quiero que relean en silencio”.

Luego, un nifio, en voz alta, casi gritando: “iCorre! Camina y corre”. Otro agrega,
“Eso seria mas rapido que corren, hasta 60 km por hora”. Y un tercero. “Pero

solo cuando estan en peligro, no siempre”.

Siguen conversando sobre otros detalles.

r
MARA
_Debido a su ripida carrera y #piles saltos, a 1a Mars
Patagénica se 1o confunde con las liebres, validndole 3
el nombre de licbre criollz o liebre patagénica. Pero no
serfa correcto denominarlas asf ya que no pertenecen
al mismo. Como todas las especies saltadoras, de un
solo movimiento cubrl distan .

’ puede cubrir una distancia de hasta 2 En bio, las patas

m. Posee patas teriores que le: T =

patas po qQ s permite reslizac ) son_cottas y le

o=
Jarguisimos saltos, ayudindose también con las_ufas
‘EL——‘—IU—‘—r—"m sirven, para_excavar.. Pueden_.

tomar impulso.
u alcanzar una_carrera de hasta
&0 Km/h pero sélo cuando

_estan en peligro.

¢DONDE SE DESPLAZAN? Frer 1 s Tigaa

e

Yo LDE QuE MODOYS SE DESPLAZA? conv “vxs P At
PC%D L’U‘ P"Tﬂj TRAS ERsS LL ASEs

Ik :
: AIDEL:?:S.E" ﬁ'IDO FOMTATLS - »nmguc
Apn,,mc N, MAS c.oﬁ"rqg @W LAS g

,QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE? CONV LAS
:SATA\CSD Df“ ,AD,KL‘V-}/VTFLY _E;.‘S PAF(‘&T%WQ
> Oy ae mTﬂPGJ,'(\(:;/ O&L'S‘ E i
JAP Lﬁﬁ‘c-:w - F/v
f, moS mroi\ L
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”

Sobre el lobo marino enfatizan que “pasa casi todo el tiempo en el agua
pero gue son torpes” en la tierra”. Un nifio completa la frase: “pero bastante
rapidos”. Docente: "No camina como la mara, ellos son buenos en el mar’. Los
chicos responden con gestos (muy frecuente para describir los desplazamientos,
imitan las formas de los animales con su propio cuerpo). La maestra interviene:
“Eso que ustedes hacen, ;como lo registro?, ;como lo pongo por escrito? Nifios:
“camina con el cuerpo’, “se agarran de los miembros’, “de las extremidades, se
ayudan’, etc. La docente concluye: “se arrastran con el cuerpo y se ayudan o se

impulsan usando sus cuatro miembros, sus extremidades”.

LOBO MARING

- Los lobos marinos pasan casi todo ef tiempo en gl mar,

Son muy habile - cuando sal

buscan las rocas o los islotes mds sofitarios y

pplevantadose sobre los 4 miembros, con
—

movimientos torpes, pero bastante ripidos.

Una nina exclama.: “jEs el mdas
dificil!” (el calamar). La docente relee y
reafirma, "jQué dificil que es el
CALAMAR

calamar!”. Un nifio: "no es tan dificil” La
maestra los interroga. “;Como se

desplazaz, ;qué quiere decir propulsion

. w4 Al 1
a chorro?". Hablan varios. Genaro: "se q /"7[/ i 01
desplaza al entrar agua por una cavidad, LDE QUE MODOIS SE DQ\QQLAZA7
por abajo”. ";Por qué te imaginds que zl /< 7‘)/\/ (HORC
es por ahi?". “Porque yo a veces veo '/}L/pl j% {/3 ARA
\ \|

¢QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE?
U f Y

SAN (,U Il W’jﬁ j
b A N ) i
y L”a ) ;

se desplaza a gran velocidad’. Releen LORLS 5(:», A I A

otros animales que se desplazan por
ahi, en Animal Planet’”. José: “es rapido,

frases. La docente recuerda la analogia
del globo y hace un dibujo en el
pizarron con un esquema de partes
internas y externas, sefiala alli por
donde entra y sale el agua.
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Es el animal del que madas hablan, pero del que menos escriben... La

mayoria, como Eros, insisten en sumar la frase “propulsion a chorro” a lo ya

escrito que hacia solo alusion a tentaculos y/o aletas.

Cuando la docente concluye /la
relectura del pingdino, exclama: "jUy,
cuantas maneras que tiene el pingdino
de desplazamiento!". Inmediatamente
comienzan los aportes: "Se desliza de
panza para tomar impulso’; “También
caminando”. Docente: ";Como? Quiero
que me expliquen como hace cada
cosa”. Nifnos: “Con aletas propulsoras’;
“Tiene patas con dedos unidos”.
Maestra.: "Tiene patas con dedos unidos
por membranas. ;Y qué les permiten
hacer esas patas?". Nifios: “No caerse”.
Un nino relee en voz alta la parte que se
refiere a las patas.

PINGUINO

La forma del cuepo del pingine le facilita ta

locomocion en &l mar. Su cuerpo tiene forma
hidrodindmica. Ticne alas cortas y fuertes, inutiles
para volar, peto que actian como
|: i alcanzar velocidades de’ hasta 435

kilémetros por hora. Ademds, tiengn ?‘l_“‘i _?n‘a?d}?s?’j

D @t —tary o
\unidos poF membranas interdigitales, /gue actban come

g . "
timones para los Ydespfazamientos verticales, el

agua. En contraste, la locomacion {errestre es lenta e

Laha

incd, Cuando deben co Zien deslizarse '&e.-
nza ayudndose con fas alas para la impulsidn. ,

Docente: “;Qué quiere decir con eso?”. Nifios: “Sabe entrar y salir del

agua. Las alas le sirven para salir del agua, para agarrarse, pero son inutiles para

volar”.

El intercambio es prolongado, lo mismo que con cada espécimen a pesar de

que es la tercera vez que vuelven sobre cada uno de casi todos los animales.

Algunos ejemplos sobre como se
sobre
de

desplazamiento no son las que los

complejizan  las  escrituras

animales cuyas formas

chicos mas conocen en su medio.
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cuando se refiere
al modo de desplazarse del cormoran
dice que “volando y nada pero saca
el cuello”. La objecion “pero saca el
cuello” hace referencia a la diferencia



entre la forma de nadar de los peces,
que no necesitan tomar aire y el
buceo de esta ave. Muchos chicos no
escriben “bucear’, no porque el
vocablo no haya circulado por el aula,
sino  porque no terminan de
comprender la diferencia. Algunos
optan por ignorarla, escribiendo
simplemente que nadan. Paloma
prefiere aclarar de qué forma lo
hacen.

PINGUINO

¢DONDE SE DESPLAZAN? EN LA T,EpAR ¥ £n v
AUk HEL

¢DE QUE MODO/S SE DESPLAZA? (UM LAS  HEjAf
Yook Y HEE s
O Db uwios

MEMBaaste
Fdy
¢QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE?
PATAL Y - ) |
[T RG L Gindo ooy
A ’},f SRR PERLISARSE ' N

I,.‘"..ﬂ !

L PARA VDlap

es uno de los nifios que describen, con mayor precision, las
distintas formas de desplazamiento del cormoran y del pingiiino, dos animales
“dificiles” por sus diversas formas de desplazamiento.
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(QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE? ,'_qu

LASURRRESIES gi Ao,
PISER TAMpyEp!

-

CORMORAN

e AR TTAS

¢DONDE SE DESPLAZAN?
RO Spka D
LR QK A
Y OUrMiph ocine L AG

+DE QUE MODO/S SE DESPLAZA?
£ U5 ALp
Y- cunvpa £frogeo

VLU ras GU5ER 2a
L A . _
o 80 M IMER Tabo st
¢QUE PARTES DEL CUERPO USAN PARA DESPLAZARSE?

€OV e 2 AU Y Ep gLk
BLSIAN DG

Emilia (3), al igual que Juan, también describe muy bien los
desplazamientos del cormoran.

+DONDE SE DESPLAZAN?
EV W Tigan
Y =0 MAR-
LDE QUE MODO/S SE DESPLAZA?
Cov 1AL ALEMG LMot Mae
T AVRY R

ColN tAS Db oatiras -
Criohy 0 PTG

Pero, ante el pingdino, Emilia (3) logra distinguir las partes del cuerpo
que emplea en cada medio pero no refleja la mayor parte del intercambio en el
que ha participado en el aula.
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Se procede a completar el cuadro, por momentos por si mismos en parejas® y
por momentos, por dictado al docente o pasando a escribir por si mismos en el
cuadro que sirve para poner en comun la informacion. Los chicos tienen todo el
material en sus manos: sus notas y la ficha que han completado después de la
lectura.

La docente pasa los equipos ayudando a los que mas lo necesitan. Para
los que escriben con mayor lentitud, sefiala por cual seguir, donde escribir,
recuperando informacion, etc.

Una vez que toda la informacién se encuentra en el cuadro, se elaboran
las conclusiones de manera colectiva, por dictado al docente. Centran el analisis
en que algunos se desplazan en mas de un ambiente, y que hay una estrecha
relacion entre el ambiente en que se desplazan y las partes del cuerpo que
utilizan. Si hay casos que generan dudas o la docente identifica errores,
proponer volver a los libros y a los videos.

A medida que van logrando conclusiones parciales, las escriben debajo
del cuadro.

23 Como se vera en el analisis de lo sucedido en la clase, el completamiento del cuadro por si
mismos obstaculizé mas que facilitd la elaboracién de generalizaciones. Se podria haber
abordado este cuadro directamente desde la elaboracién colectiva.
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La situacion en el aula

Ver: https://youtu.be/86zdiw3rQ2M

- Docente
y qué partes del cuerpo usan. Se acuerdan que vimos que algunos
animales se desplazan de formas raras, formas que nosotros no
conociamos.”. Nifos: " El kril’; " Pichi"...

Recuerdan y comentan los detalles de las formas de desplazamiento.
Sefialan que “cuando nadan bien en el agua son torpes en la tierra’, algunos
objetan argumentando que “el cormoran hace todo bien”.

La docente reparte los cuadros, formula las primeras consignas: “Vamos a
llenar este cuadro y luego sacar conclusiones. Para eso vamos a usar las fichas y
las notas que tenemos del otro dia. Cada uno tiene el suyo pero, como siempre,
se ayudan entre los companeros”. Aclara que algunos chicos faltaron a algunas
clases, que trabajen con lo que tengan y controlen con los pares por si les faltan
informaciones que otros pueden tener anotadas. "Empiecen por la columna del
animal y el ambiente donde se desplaza, anoten eso y después paramos para
completar el cuadro en el pizarron para que no nos falte nada, lo conversamos
entre todos’.

Un nifio dice: "Como un cuadro de doble entrada pero un poco mas
distinto", dando cuenta de que puede poner en relacion este cuadro con los
otros que han hecho sobre el tema y también de reconocer su mayor
complejidad.
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La docente se acerca a los equipos que necesitan ayuda para escribir. Les

dicta lo que les falta, les sugiere letras para completar, si estan muy atrasados
con respecto al resto, se ofrece para escribir lo que ellos le dictan..., es decir,
ayuda a que todos puedan ir completando.

Los chicos, entre si, en los distintos equipos, se ayudan: ";Cual te falta?";
"iYa pusiste...?"; “Fijate aca... (Sefialando partes de las fichas); controlan si van
escribiendo todos los que estuvieron analizando”.

La maestra retoma la actividad colectiva: "el cuadro que ustedes tienen,
lo tenemos aca, en grande... (Sefala el pizarron)”. "Van a pasar a escribir ustedes
para completar... entre todos vamos armar nuestro cuadro grande que va a
quedar en el salon”.
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La docente completa las dos primeras columnas al dictado de los nifios.

Mientras circulan dos tipos de intercambio en el salon.
Algunos se refieren a la escritura y otros al contenido.

Sobre la escritura, se advierten problemas grdficos y ortograficos al
escribiente. Por efemplo, cuando un nifio esta escribiendo ‘pingdino’, otros

”, W Vs A7

sefialan: “Falta la ene”; “van los dos puntitos”, ‘porque suena qgdiili’, ‘porque si
no seria guilii”. Luego agregan. “‘hielo” con hache.” Mas tarde: “Rapido”va con
una sola erre, siempre que empiece con erre y se diga /r/ va a empezar con una
sola erre”; “va con acento”. Durante la escritura de las conclusiones también

“dictan” o proponen puntuacion.

Mientras se completa la escritura del resto de las columnas, abundan
consideraciones sobre el tema que no quedan plasmadas en el cuadro. Sobre
varias, ya se ha intercambiado en otras oportunidades, ya sean destinadas a
nifnos que estuvieron ausentes durante alguna clase, ya sea porque volver a
explicar es necesario para terminar de comprender. En ningun momento
docente o alumnos lo viven como reiterativo, es evidente en su postura, sus
gestos, su entonacion, la atencion permanente.

Los animales que se desplazan en mds de un ambiente conducen a
mayor discusion porque la docente vuelve sobre algunos desplazamientos
menos atendidos en otros momentos: por ejemplo, han conversado mucho
sobre la forma de desplazamiento de los pingiiinos y los lobos marinos en tierra
pero no en el agua. También la distincion entre nadar y bucear, que los chicos
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asimilan a sus propias experiencias en el agua. El cormoran, por las diversas

formas de desplazamiento, y el calamar, por su particular modo de desplazarse,

ocupan mucha atencion.

No obstante la riqueza descripta, esta clase tiene varias complicaciones,

algunas provienen de la misma planificacion y otras se advierten en el curso de

la accion®*:

El cuadro, al brindar poco espacio para la escritura, parece haber
restringido las escrituras de los chicos.

No fue una buena decisidon hacer completar el cuadro a los chicos por si
mismos casi al mismo tiempo que se completaba la produccion del
cuadro colectivo por dictado al docente. La premisa de dar un espacio
para la escritura por si condujo a esta decisién pero el funcionamiento de
la clase demostré que la escritura colectiva hubiese sido mas clara,
hubiese retenido mas informaciones y conceptos relevantes, que los que
se obtuvieron al realizar las dos tareas a la vez. Eso demuestra que los
criterios generales deben siempre ser pensados una y otra vez para
tomar la mejor decision posible en cada momento.

Un condicionante fundamental, el tiempo, operdé en contra. Era
indispensable terminar la secuencia en esa semana. El “apuro” que se

imprimio a las conclusiones generales, les resté relevancia.

24 Téngase en cuenta que no solo estuvieron tomando decisiones las docentes. También estuvo
presente el equipo del Postitulo, con el objeto de registrar las clases y colaboradores para la
observacién. Tal vez, el exceso de miradas y opiniones no resulté beneficioso. En cualquier caso,
no se trata de la responsabilidad de un solo docente y pone en evidencia la complejidad de las
practicas de ensefianza.
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La docente introduce la escritura de las conclusiones finales. “Vamos a
pensar qué podemos concluir de estos animales, si tenemos animales que se
desplazan en el agua, que se desplazan en la tierra, en el agua y en la tierra...
Como podemos armar que diga que todos, o que algunos...”.

Comienzan a dictar: "Algunos animales se desplazan en la tierra’;
"Algunos animales se desplazan en la tierra. ;Qué pasa con los otros?’; "Otros
en el agua”. (...) “Unos usan las aletas’; Y otros las alas”; “El lobo marino anda
Y el pingdino”; “El

n, #

tanto en el mar como en la tierra’; “Como el oso polar’;
cormoran vuela, nada en la superficie también bucea’; “Usan diferentes partes
para desplazarse’; “Otros usan iguales’; “Los animales viven en diferentes
lugares. En diferentes habitats. No todos los animales viven en el mismo lugar’.

Como se observa, los chicos estan tan preocupados por sefalar lo
general como por marcar las excepciones. Esto es producto de la preocupacion
equivalente de la docente por sefalar la especificidad de cada espécimen

estudiado.
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Se acaba el tiempo. Quedan las dos frases que se pueden leer en el

afiche de la imagen precedente. Se evalua que las mismas no reflejan el trabajo

realizado, se retoman al dia siguiente y se completan.
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En esta oportunidad, la consigna ha sido “escribir todo lo que
aprendimos sobre el desplazamiento de los animales’, “decimos de los que

andan por el aire, por la tierra, por el agua’, “no hay que nombrar a cada uno,
podemos poner todos, algunos”.

El texto producido es muy extenso y quedan temas por resolver.

Su extensién hace que no se proponga a los chicos que lo copien. La
docente lo transcribira y todos pegaran una copia en sus cuadernos.

Los temas a seguir discutiendo se retomaran en otro grado. Animales (y
seres vivos) no se ha agotado. Habra otros momentos para revisitarlo durante el
paso por la escuela.

iPor qué podemos decir que los chicos aprendieron sobre el tema? Porque al
finalizar la secuencia transitaron por situaciones que les permitieron avanzar en:

Relevar informacion referida a los temas en materiales informativos
seleccionados por el docente (imagenes estaticas, videos, textos) y en entramar
sus propias explicaciones sobre el mundo con las brindadas por las fuentes y
por las docentes.

Organizar la informacion a través de toma de notas, fichas y cuadros, asi
como en elaborar conclusiones, siempre con la intervencion de las maestras
“llevandolos de la mano” para incursionar en nuevas formas de usar el espacio
de las paginas (los afiches, los pizarrones) para externalizar y poder analizar lo
que se va comprendiendo sobre el mundo natural.

En este proceso, las descripciones se hicieron cada vez mas precisas, las
interpretaciones solo centradas en la imagen fueron dando lugar a elementos
que no son directamente observables y pudieron establecerse algunas
relaciones entre "bichos” y animales, entre los diferentes tipos de estructuras
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empleadas por los animales para desplazarse, entre clases de animales,
coberturas y funciones, etc. Todas las producciones de los pequefios por si
mismos y las colectivas, escritas a traves de la mano de las maestras, muestran
gran parte de lo conversado en el aula, pero no todo. Es necesario recurrir al
analisis de los registros para recuperar valiosos intercambios que también
formaron a los chicos en el tema. Y es indispensable seqguir los videos para
corroborar que volver al tema una y otra vez, desde distintas fuentes, mantiene
el interés de los pequefos, siempre dispuestos a descubrir algo desconocido, a

comprender un poco mas.

o Que para profundizar en un tema es necesario revisitarlo. Esto es
posible porque se lo vuelve a abordar desde distintas fuentes de
informacion y a reelaborar variando el modo de organizacion de la
informacion (notas -fichas- cuadro- conclusiones). De este modo,
para los chicos no resulta reiterativo, porque cada vez se les
propone un desafio diferente que les brinda nuevas oportunidades
para aprender algo mas sobre el tema.

o Que este modo de trabajo recursivo ayuda a incluir a los que leen y
escriben mas lentamente que otros, los que todavia no lo hacen
por si mismos con relativa autonomia y también a los que
estuvieron ausentes algunas clases.

o Que las consignas abiertas y globales deben ser anticipadas en el
plan, pues son muy dificiles de improvisar sobre la marcha pero
son, sin duda, las que abren la conversacién colectiva en vez de
cerrarla a una Unica respuesta por “si” o por "no”.

o Que es fundamental cuidar que el material que les proponga a los
chicos para escribir no restrinja sus posibilidades de produccién en
el espacio grafico. Cada vez que, por error, hemos achicado el
espacio para escribir, se pierde parte de lo que estan pensando.

o Que todo criterio general (por ejemplo, ir del trabajo por si mismo
al trabajo colectivo y viceversa) debe ser revisado para cada
situacion y circunstancia en particular. Cualquier criterio didactico,

aplicado “mecanicamente” a todas las situaciones sin analizar las
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condiciones que se estan dando en el aula, corre el riesgo de
perder el efecto deseado.

Que las situaciones no se pueden apresurar. Para aprender, este o
cualquier tema, es necesario instalarse en el tiempo y dar tiempo
para leer y para escribir, para observar directa o indirectamente el
mundo natural, todo el que sea necesario.

Que no todo puede ser anticipado y nada garantiza que las
situaciones siempre promuevan las mismas reflexiones, pero
siempre hay oportunidad para retomar y reformular...
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En este apartado volveremos sobre un problema que ha recorrido todo el
Modulo: ;Como se hace para emplear la lectura y la escritura al servicio del
aprendizaje de un contenido con chicos que aun no pueden leer y escribir por si

mismos con la suficiente autonomia?

Ante todo, hemos reiterado que en las situaciones en las cuales los chicos
leen y escriben por si mismos mientras aprenden el contenido de “Naturales”,
como se habra podido advertir, la intervencion del docente en relacidon con los
saberes sobre el sistema de escritura siempre se orienta a facilitar la escritura
para los nifios, brindando informacién directa o escribiendo por ellos en
algunos momentos. La prioridad es que los chicos comprendan lo mejor posible
el tema que se esta tratando. Se trata de nifios que, en su mayoria y a pesar de
estar cursando muy bien primero o segundo, alin no todos leen y escriben por

si mismos textos cuyo contenido no conocen demasiado.

Este hecho constituye un obstaculo que la docente se acerca a resolver

de diversas maneras:

- Por un lado, apelando permanentemente a la lectura y la escritura a
través del adulto, acompafiada por numerosas intervenciones donde los
ayuda a que sigan la lectura y a que participen en la produccion escrita
"dictando” de manera genuina (no reinterpreta lo que los chicos dictan
sino que los involucra).

- Por el otro, acotando las situaciones de lectura y escritura directa por
parte de los niflos a momentos breves y con textos previsibles (en el caso

de la lectura) o muy breves como palabras y listas (en el caso de la
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escritura). Durante estos momentos la docente no estd preocupada
por el aprendizaje del sistema de escritura: los ayuda directamente,
leyendo con ellos y aportando lo que necesiten en la escritura para

que no se descentren del tema de “Naturales”.

La secuencia podria desarrollarse exclusivamente por medio de
situaciones “a través del adulto”, pero eso quitaria momentos muy ricos donde
los pequefios intentan hacer interpretaciones y producciones propias, mas
privadas, donde se hacen cargo de responder desde lo que cada uno puede. Por
eso se elige un trabajo que articula momentos breves donde se les plantean
i misproblemas para que intenten soluciones mas personales con situaciones

mas prolongadas que siempre son colectivas.

Todas estas situaciones estan orientadas a facilitar el trabajo con el
sistema. Por ejemplo, cuando escriben en parejas el nombre de las coberturas o
hacen la lista de animales que la poseen, la coleccion de imagenes es conocida,
los chicos seguramente no necesitaran leer el nombre porque lo identificaran
por la imagen. Cuando escriben, la maestra recorre los grupos. Algunos se
arreglan para escribir de manera proxima a la convencional con ayuda de
compafieros y otras fuentes de informacion disponibles en los materiales de la
clase. Ante los que no lo logran, se detiene a sefalar, por ejemplo: “ Tortuga”
esta en el banco de datos, buscala’, "Mono empeiza como ‘moneda, te escribo
aqui”, "Pelaje” empieza como perro, aqui ya lo anotaron”. También anota ella
misma cuando los chicos parecen demorar demasiado, para posibilitar que en el
momento de la puesta en comun puedan tener algo para decir. Es decir, no se
pretende que reflexionen sobre el sistema de escritura cuando estan

aprendiendo sobre “naturales”.
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Ahora bien, como se ha planteado en el ,
la simultaneidad y la articulacion son caracteristicas de la accion escolar.
Recordemos que simultaneidad significa poder mantener varias lineas de accién
en paralelo a lo largo de las jornadas, las semanas, los meses... y que en toda
planificacion se articulan diversidad de situaciones con diversos propositos. De
alli que resulte fundamental tener en cuenta que cuando en una semana o un
periodo se esta trabajando intensamente con una secuencia cuyo contenido es
aprender en otras areas, se reserven tiempos para desarrollar situaciones
habituales o breves secuencias de reflexion sobre el lenguaje y sobre el sistema
de escritura vinculadas con lecturas y escrituras cotidianas o derivadas del

ambito de la lectura literaria, dentro o fuera de la biblioteca.

Por su parte, la secuencia de “Naturales” en si misma da lugar a
situaciones de reflexion sobre el sistema de escritura que es posible desarrollar
con posterioridad, cuando los nifios ya no estén centrados en el tema de
“Naturales”. Es decir, cuando “ya saben” sobre un tema. Operativamente,
llamaremos a estas Ultimas, situaciones de lectura y escritura por si mismos

sobre un tema que se acaba de aprender.

X/

<> Todo el campo semantico y léxico en torno al tema puede pasar
a formar parte del banco de datos: las listas de nombres de animales
estudiados, sus partes internas y externas (varias son construcciones como
“patas traseras”), los nombres de las categorias en que se clasifican y, en
segundo grado, los verbos que denominan y describen las formas de

desplazamiento, asi como denominaciones de partes mas precisas y de habitats.
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El banco de datos ha sido mencionado en el Documento Transversal 3
como un conjunto de carteles con imagenes y palabras al que los chicos
recurren para localizar letras o partes de palabras para producir nuevas
escrituras. Forma parte del mismo ambiente donde se encuentran las listas de
nombres propios, la lista de cuentos leidos o el abecedario con imagenes. Asi ha
sido expuesto en el Seminario acerca de la Evaluacion, parte 1, y en el
Modulo 2, Lecturas y escrituras cotidianas, parte 3. En estos dos ultimos

documentos, el banco de datos esta desarrollado bajo un paragrafo especifico.

En el banco de datos que se ejemplifica a continuacion, de primer grado,
las maestras trabajaron con los chicos la correspondencia entre imagen y
palabra (una situacion donde los chicos tienen que resolver el problema de “cual
es cual” y ya conocen el contenido y la forma del texto, Documento
transversal 2, p. 28). El docente presenta tarjetas con imagenes de todos los
nombres de animales y partes que no suponen ninguna ambigledad desde la

imagen.

Material empleado
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El resultado es el siguiente. Es interesante observar como, en algunos
equipos, después de concluida la tarea, los chicos agregan carteles con

informaciones especificas recogidas durante la profundizacion en el tema.
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Ver: https://lyoutu.be/1Ykc3GUNGR8
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<> Otra situacion interesante es la revisiéon de los rétulos u otras listas,
pero ya sin interés en el contenido de “Naturales” sino con el propdsito de
revisar el sistema de escritura, por eso se trata de una situacion de reflexion

sobre el sistema.

Como se ha sefalado en el , algunas
formas en que se puede plantear la situacion son comunes a todos los chicos y
otras dependen del momento de la conceptualizacion sobre la escritura que se

encuentren transitando.

A partir de estas producciones, pueden proponerse varias situaciones que

propician avances en la escritura.

w» Comparar escrituras diferentes de la misma palabra o frase,
producidas bajo conceptualizaciones proximas: “Miren, para PATAS  algunos
escribieron PTA, otros AT y otros PT. Traten de ponerse de acuerdo para que
diga pata’. O bien, en otro equipo, pueden haber escrito pre silabicamente de
distintas maneras. Es condiciéon agrupar nifios que hayan producido escrituras

diferentes de una misma palabra, en el mismo nivel o en niveles proximos.

<> Con nifos que producen escrituras silabicas que empiezan a
desestabilizarse, es util indicarles que alguna letra también va y que piensen
donde la pondrian. Por ejemplo, tomar UO, para “cuerpo”, plantear que en

“cuerpo’ también esta la 'E’, “;donde /a pondrian?”.
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<> Con chicos méas avanzados pero que no separan palabras, tomar
todas las expresiones que estan formadas por mas de una palabra (patas
traseras, aleta dorsal), para revisar “cudntas cosas escribimos cuando decimos

pata con pinza”.

En el documento mencionado pueden repasarse las diversas formas de

intervencion.

Algunos ejemplos de revisién de escrituras’, se desarrollan una vez

que se ha concluido con la secuencia, volviendo sobre producciones ya

realizadas:
«MAT [ As «MAT [ A
* s *ulses NANDU

NANDU

ULses s Ulise

Matias y Ulises revisan RONCO y escriben TROMCO, para KOA
reescriben COLA.

1 Para un analisis mas detallado sobre este tipo de situaciones ver: Castedo, M. (2014). Reflexién
sobre el sistema de escritura y primera alfabetizacién. Textos, n° 67. Barcelona: Grao.
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SERPIENTE SERPIENTE

En el caso de la serpiente, también modifican TRONCO, vy

reemplazan KOA por COLA y OGO por OJOS.

DS

X Algunas situaciones de reflexion sobre el sistema de escritura
pueden desarrollarse a partir de que la docente tome nota de intercambios
espontaneos entre los chicos, dentro del trabajo en equipos que, en un

momento posterior, pone a consideracion de todos.

Por ejemplo, en el aula donde se registro el trabajo sobre las coberturas,
un nifo le dice a otro que acaba de escribir “Plumaje” correctamente, “ Plumaje”
podrias haber puesto’ (exagerando el sonido que corresponde a la jota como si
hubiese alternativa sonora). La maestra le pregunta: “;Por qué /la puso con
Jota?'. El escritor responde " Porque plumaje no lleva ge"y el otro agrega, “No
porque ya pusimos pelaje’. Un tercero agrega "No porque seria muchas
plumas". Evidentemente, de una manera muy incipiente pero totalmente
pertinente han advertido que el sufijo “aje” es una parte que se mantiene

constante entre estas dos escrituras donde se hace referencia a un conjunto de
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plumas o pelos. En una situacion aparte, en cuanto tenga oportunidad, la
docente citara este intercambio ante toda la clase, validara la escritura y
propondra reflexionar acerca de otras palabras “parecidas”: ropaje, herrajes,
ramaje, vendaje. Si la mayoria de los chicos no estuviesen en condiciones de
participar de esta reflexion, la misma podria suceder en un grupo pequefio o

bien, dejarla “anotada” para trabajar el problema en tercero.

Un caso similar puede plantearse con todos los casos de separaciones
entre palabras que en ocasiones los chicos escriben juntas y en otros separadas:
patas traseras/ aleta caudal / pelos rubios. Reflexionar sobre las separaciones
graficas entre los objetos y sus cualidades ayuda a tomar conciencia de un

elemento de la escritura que no es posible percibir desde la oralidad.

En cada primero, el docente debera decidir si ya puede hacer este tipo de
reflexiones con toda la clase, con un grupo mayoritario mientras otros resuelven

otros tipos de problemas o si para la mayoria aun es apresurado plantearlos.

<> En segundo, dado que esta parte de la secuencia se desarrolla en
la segunda parte del afio, constituye una buena oportunidad para reflexionar
sobre el subsistema ortografico. El tratamiento del tema ha logrado “instalar”,
hacer familiar, un repertorio de expresiones y un Iéxico poco conocido o
conocido pero antes usado con otros sentidos: nombres de los animales cuya
escritura requiere cierto cuidado (pinglino, Aandu, armadillo...), de sus partes
(extremidades, traseras) o de sus formas de desplazamiento (propulsion, buceo,

vuelo).

Ante todo, mencionemos que es notable como en todas las aulas se

advierte que la familiarizacién con estos vocablos hace que la mayoria de los
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chicos cometan muchos menos errores de los que observariamos ante las
mismas palabras en otras condiciones. Es decir, el solo hecho de leerlas y

escribirlas con frecuencia parece beneficiarlos.

Se ha mencionado que no es conveniente trabajar la ortografia mientras
los chicos estan escribiendo, pues los descentrariamos de las ideas que intentan
escribir.  Eso no quita que la maestraa corrija los erres en las escrituras que se
consideran finalizadas, antes de hacerlas publicas. Hacerlo puede también servir

para tomar nota de los errores mas frecuentes que seran luego abordados

en situaciones especificas®.

<> Reflexionar sobre por qué una palabra se escribe de ese modo y
con qué otras se relaciona®. Casi todos los chicos escriben muy bien
“desplazarse”, “se desplaza”, “desplazamiento”. Como es fines de segundo, es
una buena oportunidad para descubrir que en “desplazarse” se encuentra
i"plaza”l-que no es solo la “plaza” para jugar, sino todo “espacio o lugar”;
observar todos los usos que damos a ese vocablo -jen todos se conserva la
zetal-: plaza, reemplazar, emplazar..., manipular la parte “des”, que tiene
muchos significados siempre ligados a la negacién o inversion -en este caso,
cambiar de lugar-; preguntarse por la pequefia “parte” “se”, también

"o

presente en “peinarse”, “emocionarse” (la accion se realiza sobre si mismo)...

2 Puede recuperarse el punto 3.3.4. “Algunas situaciones de reflexion sobre el sistema de
escritura” del , parte 2, donde se desarrollan situaciones a
proposito del trabajo posterior a una secuencia o proyecto literario. Se trata de situaciones del
mismo tipo, pero sobre lo trabajado con cuentos.

3 Aun cuando no sea frecuente que se equivoquen, el trabajo es valioso porque instala una
reflexién sobre el subsistema ortografico que constituye un conocimiento valioso. Con los nifios
pequefios, lo que saben sobre la ortografia no necesariamente se refleja siempre en lo que
escriben y, a la inversa, no siempre pueden saber por qué escriben correctamente una palabra.
Para la mayoria, llevard muchos afios coordinar ambos tipos de saberes, declarativos y en uso.
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y hasta avanzar en observar que cuando “se” aparece delante de la accién va
separado y cuando aparece detras va junto.. Todas estas son reflexiones que
avanzan para conocer mejor el sistema de la lengua, no necesariamente para
escribir mejor de manera inmediata. No son necesarias en el momento de tratar
los temas de conocimiento del mundo, donde el foco de la clase no es el
lenguaje sino el contenido de Naturales.

w» Si aun no se ha trabajado la diéresis, la aparicion de "pingiino”
abre una oportunidad para hacerlo. Puede ser que ya se haya reflexionado
sobre “gue-gui”/ “ge-gi” / "je-ji”, o no. En cualquier caso, “pingtino” es solo el
punto de partida para empezar a desentraiar esta pequefia madeja de nuestra
escritura.

<> “Volar”, “moverse”, "desplazarse”... son buenas oportunidades para
pensar en esas palabras que tienen muchas variaciones (los verbos) porque

cambian segun quién las realice (persona), cuantos individuos la realicen

(nimero), en qué momento (tiempo), de qué modo, etc.

Construir juntos tablas sencillas, con alguno de los verbos empleados
frecuentemente -que muchos nifios llaman “acciones”-, podria ayudar a

observar cdmo se mantiene la ortografia (sin que ello signifique que tengan
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que saber en segundo que se trata de un verbo y todo lo que ello implica). El
hecho de empezar a entender que para escribir bien no es necesario recordar
palabra por palabra sino tratar de pensar en una cuya ortografia se conoce o
estd a disposicién y razonar si pertenece al mismo campo léxico

tranquilizara mucho a los pequefios escritores frente al inmenso mundo de la
escritura. No todo es objeto de razonamiento en el sistema de escritura, pero
aquello que los nifios pueden asimilar porque responde a una razon o es regular

puede ser de sumo interés.
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ACTIVIDADES

DOCENTES




ACTIVIDAD 1: Foro de estudio

:{QUE HACEMOS EN LA UNIDAD PEDAGOGICA CUANDO
LEEMOS Y ESCRIBIMOS PARA APRENDER SOBRE UN TEMA DE
CIENCIAS SOCIALES O DE CIENCIAS NATURALES?

En el Modulo 5, Leer y escribir para aprender- Parte I y II, proponemos
reflexionar sobre qué hacemos en la Unidad Pedagdgica cuando leemos y
escribimos en torno a un tema de Ciencias. La lectura del médulo seguramente
ha suscitado reflexiones en torno a la pregunta formulada. Es posible que en las
practicas de ensefianza que actualmente desarrollamos en las aulas aparezcan
semejanzas y diferencias en relacion con las propuestas en el médulo. Invitamos
a debatir acerca de tales semejanzas y diferencias entre nuestras practicas
usuales en torno a temas sefialados por los disefios curriculares para el area de
Ciencias Naturales en la UP y las promovidas en el médulo. Si se planteasen
diferencias, proponemos profundizar el intercambio sobre la necesidad o no de
revisar la enseflanza: ;Qué mantendrian? ;Qué modificarian? ;Por qué?
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ACTIVIDAD 2: Trabajo Practico

ANALIZAR LAS SITUACIONES QUE INTEGRAN UNA SECUENCIA
PARA APARENDER UN TEMA DE CIENCIAS NATURALES EN LA
UP

El trabajo practico propone volver a leer la segunda parte del Modulo,
comentarlo entre los colegas de la escuela y analizar los distintos tipos de
situaciones de lectura y de escritura que aparecen durante la secuencia.
Recordemos las numerosas variables que podriamos tener en cuenta a la hora
de describir una situacion: las lecturas y escrituras pueden perseguir distintos
propdsitos; puede tratarse de situaciones a través del maestro o de lectura y
escritura de los nifios por si mismos, con todas las posibilidades intermedias; los
nifos pueden tener a disposicion un conjunto acotado de materiales, un solo
texto, o un fragmento de texto; pueden ser textos propios o producidos por
otros, concluidos o en elaboracién, producidos colectivamente dentro del aula o
producidos por autores; lo que se lee y se escribe puede presentar diferentes
manifestaciones graficas (listas de palabras o de enunciados breves,
acompafnados o no de imagenes, pueden ser textos destacados o continuos,
largos o breves, etc); las situaciones pueden ser colectivas, en equipos o
individuales, etc.

La tarea consiste en realizar una lista completa de los distintos tipos de
situaciones que integran la secuencia, cada una acompafiada de una breve
descripcion de aproximadamente 100/150 palabras.
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EQUIPOS DIRECTIVOS
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ACTIVIDAD 1: Foro de estudio

:QUE HACEMOS EN LA UNIDAD PEDAGOGICA CUANDO
LEEMOS Y ESCRIBIMOS PARA APRENDER SOBRE UN TEMA DE
CIENCIAS SOCIALES O DE CIENCIAS NATURALES?

En el Modulo 5, Leer y escribir para aprender- Parte I y II, proponemos
reflexionar sobre qué hacemos en la Unidad Pedagdgica cuando leemos y
escribimos en torno a un tema de Ciencias. La lectura del médulo seguramente
ha suscitado reflexiones en torno a la pregunta formulada. Es posible que en las
practicas de enseflanza que actualmente se desarrollan en su escuela aparezcan
semejanzas y diferencias en relacion con las propuestas en el médulo. Invitamos
a debatir acerca de tales semejanzas y diferencias entre las practicas usualmente
desarrolladas en torno a temas sefalados por los disefos curriculares para el
area de Ciencias Naturales en la UP y las promovidas en el médulo. Si se
planteasen diferencias, proponemos profundizar el intercambio sobre la
necesidad o no de revisar la ensefianza: ;Qué modificaciones propiciarian con
los docentes de su escuela? ;Por qué? ;Como intentarian promover esos

cambios?
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ACTIVIDAD 2: Trabajo Practico

ANALIZAR LAS SITUACIONES QUE INTEGRAN UNA SECUENCIA
PARA APARENDER UN TEMA DE CIENCIAS NATURALES EN LA
UP

El trabajo practico propone volver a leer la segunda parte del Modulo,
comentarlo con el equipo directivo de su escuela o de varias escuelas y analizar
los distintos tipos de situaciones de lectura y de escritura que aparecen durante
la secuencia. Recordemos las numerosas variables que podriamos tener en
cuenta a la hora de describir una situacion: las lecturas y escrituras pueden
perseguir distintos propodsitos; puede tratarse de situaciones a través del
maestro o de lectura y escritura de los nifilos por si mismos, con todas las
posibilidades intermedias; los nifios pueden tener a disposicion un conjunto
acotado de materiales, un solo texto, o un fragmento de texto; pueden ser
textos propios o producidos por otros, concluidos o en elaboracion, producidos
colectivamente dentro del aula o producidos por autores; o que se lee y se
escribe puede presentar diferentes manifestaciones graficas (listas de palabras o
de enunciados breves, acompafiados o no de imagenes, pueden ser textos
destacados o continuos, largos o breves, etc.); las situaciones pueden ser
colectivas, en equipos o individuales, etc.

La tarea consiste en realizar una lista completa de los distintos tipos de
situaciones que integran la secuencia, cada una acompafiada de una breve
descripcion de aproximadamente 100/150 palabras. Por ultimo, elaborar una
conclusién donde sefiale qué tipo de situaciones considera que deben ser
fortalecidas en su escuela y por qué.
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SUPERVISORES
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ACTIVIDAD 1: Foro de estudio

:QUE HACEMOS EN LA UNIDAD PEDAGOGICA CUANDO
LEEMOS Y ESCRIBIMOS PARA APRENDER SOBRE UN TEMA DE
CIENCIAS SOCIALES O DE CIENCIAS NATURALES?

En el Médulo 5, Leer y escribir para aprender- Parte I y II, proponemos
reflexionar sobre qué se hace en las escuelas cuando se lee y se escribe en torno
a un tema de Ciencias en la UP. La lectura del modulo seguramente ha
suscitado reflexiones en torno a la pregunta formulada. Es posible que en las
practicas de ensefianza que actualmente se desarrollan en las escuelas que
usted supervisa aparezcan semejanzas y diferencias en relacibn con las
propuestas en el modulo. Invitamos a debatir acerca de tales semejanzas y
diferencias entre las practicas usualmente desarrolladas en torno a temas
sefalados por los disefios curriculares para el area de Ciencias Naturales en la
UP y las promovidas en el modulo. Si se planteasen diferencias, proponemos
profundizar el intercambio sobre la necesidad o no de revisar la ensefianza:
:Qué modificaciones propiciarian con los directivos de su area? ;Por qué?

:Como intentarian promover esos cambios?

190



ACTIVIDAD 2: TRABAJO PRACTICO

ANALIZAR LAS SITUACIONES QUE INTEGRAN UNA SECUENCIA PARA
APARENDER UN TEMA DE CIENCIAS NATURALES EN LA UP

El trabajo practico propone volver a leer la segunda parte del Modulo,
comentarlo con otros supervisores de su distrito o provincia y analizar los
distintos tipos de situaciones de lectura y de escritura que aparecen durante la
secuencia. Recordemos las numerosas variables que podriamos tener en cuenta
a la hora de describir una situacion: las lecturas y escrituras pueden perseguir
distintos propositos; puede tratarse de situaciones a través del maestro o de
lectura y escritura de los nifios por si mismos, con todas las posibilidades
intermedias; los nifos pueden tener a disposicion un conjunto acotado de
materiales, un solo texto, o un fragmento de texto; pueden ser textos propios o
producidos por otros, concluidos o en elaboracién, producidos colectivamente
dentro del aula o producidos por autores; lo que se lee y se escribe puede
presentar diferentes manifestaciones graficas (listas de palabras o de
enunciados breves, acompafados o no de imagenes, pueden ser textos
destacados o continuos, largos o breves, etc.); las situaciones pueden ser
colectivas, en equipos o individuales, etc.

La tarea consiste en realizar una lista completa de los distintos tipos de
situaciones que integran la secuencia, cada una acompafada de una breve
descripcion de aproximadamente 100/150 palabras. Por ultimo, elaborar una
conclusién donde sefiale qué tipo de situaciones considera que deben ser
fortalecidas en las escuelas y por qué.
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PREPARACION Y ENTREGA DEL TRABAJO FINAL

Forma de entrega:

Es obligatorio desarrollar el trabajo escrito individual durante el
encuentro presencial.

La consigna 1 se realiza antes del encuentro, puede elaborarse en grupos,
pero debe ser escrita individualmente.

La segunda consigna se completa durante el encuentro.

CONSIGNAS
Elaboracion individual (durante el encuentro presencial):

1- Argumente por qué la lectura y la escritura de temas de las areas de
Ciencias Naturales y Sociales no es idéntica a la lectura y la escritura de
Literatura en las aulas de la UP. Mencione semejanzas y diferencias. Extension
aproximada: dos paginas.

Elaboracion en equipos de escuela o de colegas del mismo rol:
2- Describir situaciones y planificar intervenciones.
a. Lea detenidamente el cuadernillo

Serafini, C. & Kaufman, M. (2015). “Animales nocturnos”. Ciudad Auténoma de
Buenos Aires: Secretaria de Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.

b. Una vez estudiado el texto, disefien una secuencia de situaciones (entre 6
y 8) para ensefarlo a los chicos de la UP. Expliciten en qué conceptos del
maddulo se basaron para proponer las situaciones.

C. Elijan una de las situaciones de lectura y una de escritura y propongan
tres intervenciones para ensefiar el tema a los nifios. Justifiquen la pertinencia
de las intervenciones propuestas en los conceptos expuestos en el médulo.

d. Si desean incluir otros materiales para que lean los nifos, por favor,
adjunten el mismo al trabajo.

Extension aproximada: 10 paginas.

10
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El siguiente apartado profundiza y ejemplifica algunas relaciones entre escritura
y cognicion a proposito de tres tipos de textos presentes en la historia de la
cultura. Como es habitual, la mirada a la historia facilita la desnaturalizacién de
objetos que consideramos dados e inmutables.

Calendarios, mapas y algunas notas sobre la evolucion del estudio de la
Naturaleza son ejemplos de cémo lo que creemos saber sobre el tiempo, el
espacio, las plantas y los animales esta totalmente vinculado con las formas de
representarlos sobre el papel o la pantalla.

“El tiempo sociocultural es el modo en que cada cultura percibe el
tiempo. (...) La division ciclica en afios y meses esta influida por la
rotacion ciclica de la Tierra alrededor del Sol, y de la luna alrededor
de la Tierra, pero no completamente. Diferentes culturas dividen el
tiempo en afos y meses de distinta forma y eso se manifiesta en sus
calendarios. Para los que crecieron en una determinada cultura, es
dificil entender hasta qué punto el calendario es una division
cultural del tiempo y no natural.”

Todas las culturas letradas tienen formas de representar el tiempo en una
superficie. En nuestra cultura usamos un calendario solar, el Gregoriano, que
dispone la sucesién de los dias, semanas y meses en filas y columnas. Otros

calendarios son lunares y la representacion muestra ciclos en vez de sucesion.

Cuando ponemos el tiempo sobre el espacio, lo organizamos en periodos
(dias, meses, afos, temporadas, festividades, fines de semana, dias laborables)
que no existen necesariamente en el flujo del tiempo como tal sino en como lo
representamos. Usamos, ademas, un lenguaje para ello: nombres de dias, de
meses, de estaciones, etc. Al contar con este instrumento, nuestra reflexién
sobre la dimension temporal del mundo se transforma: ;por qué decimos que
una semana es “mas corta” si no es porque el viernes o el lunes esta marcado en

rojo? La semana dura lo mismo, lo que cambia es la percepcién que
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anticipamos de esa semana de acuerdo a lo que la imagen del calendario nos
ofrece. Mirando el calendario sabemos “cuanto falta para”, “con qué frecuencia
qué” o "qué rapido que se fue marzo”. El tiempo, lo que hacemos con el tiempo,
lo que pensamos sobre el tiempo y lo que expresamos en lenguaje sobre el

tiempo no es lo mismo con y sin esas escrituras llamadas calendarios.
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Olson (1998), en su capitulo sobre “La representacién del mundo en
mapas, diagramas, formulas, imagenes y textos” nos conduce a reflexionar
sobre las complejas relaciones entre lengua escrita y cognicion. Tomamos solo
dos ejemplos de los muchos que alli se explican.

Las culturas inventamos formas de representar el espacio, los mapas. Los
humanos decimos sin mayores asombros “estamos aqui” sefialando alguna
parte del mapa, sabiendo perfectamente que no estamos alli, en el papel, sino
mirando el papel, por fuera del mismo. Los mapas arman un sistema de
representacion de espacio donde, como en cualquier sistema de representacion,
se retienen algunos aspectos de la realidad representada y se desechan otros.
Parte de la representacion de los mapas es analdgica (por ejemplo, las costas) y
parte es convencional (la intensidad del color para representar altura o
profundidad, los simbolos de distinto tamafio para representar distintos tipos
de poblaciones).

“Mirando” (leyendo) los mapas aprendemos sobre el mundo. El lenguaje
especifico creado para describir el espacio y de otras marcas escritas nos hace
ver realidades que no existirian sino a través de su fijacién por la escritura. Para
el caso, vale pensar que anticipamos que una poblacién “x" y una poblacion "y”
-desconocidas- son “iguales” porque tienen la misma marca en el mapa, aunque

en la realidad pueden ser muy diferentes. La marca convencional del mapa dice
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lo que tienen en comun, la cantidad de habitantes, abstrayendo este rasgo de
todo otro rasgo que la diferencie.

Pero la forma cdmo hoy se representa el espacio y como lo conocemos
no fue, al igual que los calendarios, natural. Se ha transformado y sequira
transformandose.

Dice Olson, citando a Eisenstein, (1998: 221), que la acumulacién de
informacién en libros, mapas y diagramas fue lo que hizo posible el rapido
crecimiento del conocimiento desde el S. XVII. Pero los mapas no fueron
siempre como hoy los conocemos.

Un ejemplo de mapas anteriores y posteriores al siglo XVIIL.

En el primer caso vemos una representaciéon del mundo que, en
sentido estricto es lo que llamamos hoy un mapa porque
representa un territorio. Sin embargo no aparecen relaciones de
distancia, de proporcion... hay un centro y divinidades que
gobiernan el centro, los margenes y distintos sectores. En
oposicion, en el segundo caso, vemos un mapa -a los ojos de
hoy, imperfecto- donde se intenta representar las relaciones
espaciales del territorio en el papel. Hay distancia, proporcion,
tamafo que intenta mostrar un mundo “tal cual es”, por
oposicion al mundo tal como se "imagina”. Los nuevos mapas
son posibles no solo por las intenciones de los productores sino
también porque en ese momento nuevas tecnologias de
navegacion (el compas, la brdjula, el cuadrante, el reloj mecanico)
permitieron “ver” el territorio de otros modos.
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Los “nuevos” mapas del Siglo XVII*

se produjeron a través de los
llamados viajes de "descubrimientos”. Los navegantes conocian un mundo hasta
entonces desconocido para ellos y procedieron a “ponerlo” sobre el papel. La
primera intencion de esos mapas era comunicar informacién a los viajeros para
que llegaran al mismo lugar. Pero también, a través de esos mapas se va
mostrando una representacion del Nuevo Mundo a aquellos que no han
accedido directamente. Asi acumularon informacion que sirvio de base para la
representacién que otros podrian hacerse del mundo desconocido. El
explorador se ve a si mismo contribuyendo a una suma de conocimientos que él
ha evaluado de antemano y que propone en una representacién para que el
otro interprete, dandole indicaciones para que lo haga de determinada manera.
Esto es posible gracias a los nuevos instrumentos de navegacion al mismo
tiempo que se conciben nuevos conceptos, como “meridianos” y “paralelos”...
La construccion de conceptos estabiliza un léxico en la escritura donde ya no es
necesario explicar aquello que las nuevas palabras dicen por si mismas. Ademas,
palabras de uso coloquial adquieren nuevos usos y sentidos: el deictico “aqui”
deja de ser una expresion de la oralidad y empieza ser un punto en el mapa. Ya
no es un lugar arbitrario.

#El fundacional fue publicado en 1665 por la Real Sociedad y se llamd Instrucciones
para marinos gue navegan en mundos lejanos.
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Representacion del mundo, 1569, Mercator.

No es el mundo que conocemos hoy. Pero es una representacién que intenta mostrar a
otros como es el mundo, en proporciones, distancias, en formas... Notese que esta
plagada de pequeiio textos donde se indica cobmo debe ser interpretado aquello que
esta representado. Actualmente, gran parte de esas explicaciones son innecesarias

porque son representadas por simbolos abstractos.
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Podemos reflexionar sobre como distintas representaciones del territorio inciden en lo
que pensamos sobre el espacio representado.

Otro ejemplo para analizar la reciprocidad entre escritura y cognicién es
como se va transformando la relacion entre las palabras y los textos en el
discurso de las descripciones botanicas y zoolodgicas.
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El primer libro del mundo vegetal -todavia no se llama Botanica.

Siglo VI.

Al principio las palabras eran medios limitados para describir los detalles
visuales de cientos de plantas y animales. Los autores usaban pocas palabras. Lo
que hacian era dibujar con minuciosidad -al inicio, de manera no realista; poco a
poco, cada vez mas realista- las distintas plantas y animales.

Herbario- Brunfels, 1530.

Llega el Siglo XVI. Este herbario se considera uno de los primeros
“cientificos”. Todavia las ilustraciones complacian la vista pero ya servian para
completar el texto porque las palabras eran aun insuficientes para lo que se
podia describir sobre las plantas. Imaginemos que palabras como “pistilo”,
“estambre”, “"lanceolada”... todavia no habian sido concebidas. Por eso, las
imagenes y las explicaciones servian para expresar lo que las palabras, aun
insuficientes, no podian...
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Micrographia, Hooke, 1665 (observacion con microscopio)

MICROGRAPHIA:

OR SOME

Phyfiolagical - Deftriptions
MINUTE BODIES

MADE BY
MAGNIFYING GLASSES
wITH

d Tuaurarss therenpon.

En 1665, Hooke, publica este libro, una descripcién de plantas y de
animales observados a través del microscopio (recién inventado). Los dibujos
son hiper realistas, con mucho detalle, intentando al maximo representar el
objeto “tal cual es”. Por si no fuese suficiente, la explicacién con palabras indica
“lo que se debe interpretar”. Nétese que en una cara aparece la explicacion y en
la otra hay una pagina desplegada con un aguafuerte, en este caso, con la
imagen de un piojo.

CAROLI LINNA

Pen
REGNA TRIA NATURZ,
Secuxpem
CLASSES, ORDINES,
GENERA, SPECIES,

Com
CHARACTERIBUS, DIFFERENTIIS,
STNONTMIS, LOCIS.

Tomus L

Eorrio DeciMa, Reronmata.
s
Cam Privilegie Sia Kia Miis Swocia.

HOLMIE,
Turmnsis Dinger. I;A'zllm SALVIT,
1

Hay que llegar al Siglo XVIII para que el dibujo se coordine con la
descripcion cientifica. Entonces, los dibujos dejan de ser realistas para pasar a
ser abstractos, diagramas y esquemas. Es desde este texto del 1700 que la
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Botanica empieza a ser la disciplina que hoy conocemos, cuando se coordina la
palabra con el dibujo. El dibujo ya no representa la flor “tal cual es” sino un
esquema de todas las flores posibles, es decir, una abstraccion. El lector, debe
interpretar esta flor como todas las flores y ninguna especifica a la vez.

Con esta nueva forma, el mundo se representa genéricamente. Esta flor
representa aquello que se puede abstraer de muchas flores a través del dibujo y
de un léxico que comenzd a elaborarse en el siglo XVI, se consolidé en el siglo
XVIII y continda. Ese léxico va definiendo que si algo es un “pétalo”, cualquiera
sea la forma y el color, es una hoja transformada
que forma parte de la corola de la flor. Hay una palabra que abstrae qué es un
“pétalo” y asi estabiliza lo comun a cualquier pétalo. Asi debe interpretarlo el

lector.
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Podemos reflexionar acerca de lo que estas distintas representaciones del

aparato digestivo comunican.

Estomago

Intesting
Brueso

Intestino
Delgada

Ano
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ANEXO 2

BANCO DE MATERIALES PARA EL DESARROLLO DE
LA SECUENCIA




Imagenes para rotular partes externas de animales
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Imagenes para analizar partes internas de animales
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Imagenes para banco de datos
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Imagenes para coberturas
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Cuadro para identificar coberturas

¢Qué coberturas encontramos?
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Cuadro para escribir animales seguin sus coberturas

¢A qué animales corresponden estas coberturas?
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Textos para profundizar informacion sobre coberturas
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Coberturas de algunos animales

En muchos seres vivos se han desarrollado diferentes estructuras para tapizar su
piel. Las escamas, las placas, las plumas, las corazas y los pelos son una
muestra de la enorme variedad que han alcanzado estas cubiertas después de
millones de afos de evolucién. Las coberturas de la piel suponen para los
animales el principal medio para garantizar su supervivencia en un entorno
agresivo. Su cubierta los protege de diversas maneras: gruesas capas de pelo o
lana, plumones o mantas adiposas, no solo los aislan del frio y de la humedad

Sino que generan una reserva para prevenir la escasez de nutrientes.

La piel de los mamiferos estad cubierta de pelos. El pelo (y la capa de pelos,
llamada pelaje) es una caracteristica de los mamiferos. Todos los mamiferos
presentan al menos algunos pelos en alguna etapa de sus vidas. Hay muchos

tipos de pelos.

Por ejemplo, el puma posee una piel
muy gruesa que le permite combatir
el frio y esta recubierta de un pelaje

corto y tupido. El pelaje del puma

varia de acuerdo al lugar donde vive:

es pardo amarillento si este felino vive en regiones secas, y se torna rojizo si
habita en zonas hiumedas como la selva. La coloracion de su pelaje le permite
camuflarse en su ambiente natural, volviéndose casi invisible cuando permanece

inmovil.

Algunos mamiferos, como la ballena, el delfin o la foca, son mamiferos que

viven en el mar. Los mamiferos marinos tienen poco o ningun pelo.
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Tener el cuerpo cubierto de plumas es una caracteristica de las aves. Las
plumas les proporcionan su llamativo colorido, proteccién contra el frio y del
calor intenso, les permiten desplazarse facilmente en el aire y en el agua, las
esconden de sus enemigos. Al conjunto de plumas se le llama plumaje, que es

de vital importancia en aspectos reproductivos y de camuflaje.

Los plumajes tiene distintos colores.
Por ejemplo, en las aguilas reales
jovenes las plumas de las alas son de
color gris oscuro uniforme, sin rayas.
La cola es principalmente blanca, con
una franja negra amplia a lo largo de
la punta. También tiene plumas sobre

la parte superior de las patas.

Las escamas son unas laminas aplanadas presente en muchos seres vivos. Las
escamas se presentan en gran numero, estan superpuestas unas sobre otras en
la piel. Su funcidn primordial es la proteccion y el aislamiento. Principalmente

estan presentes en reptiles y peces.

El dorado, por ejemplo, esta
recubierto de escamas grandes,
algunas son amarillo-anaranjado,
con el dorso ligeramente mas
oscuro y con reflejos verdosos. En el

vientre las escamas son plateadas o

blanquecinas.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Reptilia

Ciertos reptiles, como la tortuga, poseen la cabeza y las extremidades
Unicamente cubiertas de escamas. El resto del cuerpo esta cubierto de placas

Oseas, que se unen a los huesos de su esqueleto para formar el caparazén.

La forma y colorido externo de las
tortugas varia de una especie a otra.
En la parte superior o dorsal muchas
tortugas tienen un caparazéon que
estad constituido por cinco hileras de

placas duras, &seas, con formas

geométricas y de distintos colores.

Por ultimo, existen animales que tienen la piel desnuda. Los anfibios son
una clase de animales que, como la ranay el sapo, se reproducen en el agua y
pueden vivir en el medio terrestre. Su piel es lisa, fina y desnuda, sin escamas.
La piel poseen unas glandulas que segregan una mucosidad que los humedece
constantemente. En la piel se localizan también unas células responsables de los
cambios de coloracién.

La piel protege a los anfibios contra la abrasion y agentes patdégenos, colabora
en la respiracion (respiracién cutanea), absorbe y libera agua y contribuye al
control de la temperatura corporal. Adicionalmente la piel actia muchas veces
como un medio de defensa o disuasivo contra los depredadores, al poseer una

serie de glandulas venenosas o pigmentaciones de advertencia.
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https://es.wikipedia.org/wiki/Clase_(biolog%C3%ADa)
https://es.wikipedia.org/wiki/Piel
https://es.wikipedia.org/wiki/Agente_biol%C3%B3gico_pat%C3%B3geno

Texto para iniciar el intercambio sobre desplazamientos

¢Se mueven o se desplazan?
;Cuando decimos que algo se mueve? Cuando cambia de lugar. Por ejemplo,
cuando hacemos adiés con la mano, esta se mueve de derecha a izquierda y de
izquierda a derecha. Cambia de lugar.
Cuando el viento mueve las ramas de los arboles, estas también cambian de
lugar permanentemente: de abajo hacia arriba, de arriba hacia abajo, hacia un
lado y hacia el otro; segun la fuerza del viento y la direccion en la que sopla.
También las aves mueven sus alas al volar, porque cambian de lugar: de abajo
hacia arriba y de arriba hacia abajo.
¢Y cuando una persona camina? ;O cuando un ave vuela? ;O un pez nada?
iTambién se mueven? jClaro! si como dijimos al principio, algo que cambia de
lugar se mueve, entonces caminar, volar y nadar, también es una manera de
moverse.
Sin embargo, hay una diferencia entre el arbol que mueve sus ramas y el ave
que vuela.
Al volar, toda el ave se mueve de un lado a otro. No solo una parte. Es decir,
todo el cuerpo del ave cambia de lugar. En ese caso, cuando un animal se
mueve de un lugar a otro, decimos que se desplaza.
En cambio, los arboles no se desplazan ya que, aunque sus ramas puedan
moverse, los arboles siempre se quedan en el mismo lugar.
Un ave que aletea mientras esta parada en una rama, un caballo que espanta las
moscas con la cola, un elefante que junta agua con la trompa y la lleva hacia la
boca, se mueven, pero no se desplazan. Solo se desplazan cuando todo el

animal cambia de lugar, cuando se traslada de un lugar a otro.
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Documental para tomar notas sobre desplazamientos

Documental sobre seres vivos que habitan en un ambiente patagénico:

Peninsula de Valdez

= E3YouTube " Buscar Q

Patagonia Argentina: Peninsula Valdés

12,035 vistas e 50 @2 A COMPARTIR

|
an

https://youtu.be/BdLzQf9ebl0
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https://youtu.be/BdLzQf9ebI0
https://youtu.be/BdLzQf9ebI0

Videos para la profundizacion sobre modos de

desplazamiento

Pingliinos en Punta Tombo

https://www.youtube.com/watch?v=0zLZWciAHEw

Lobos marinos nadando y

alimentandose

http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-

flavescens/video-08a.html

Lobos marinos nadando

http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-

flavescens/video-06a.html

Lobos marinos en tierra

https://www.youtube.com/watch?v=UUoGO7g0O5H8

Cormoran imperial buceando

http://www.arkive.org/imperial-shag/phalacrocorax-

atriceps/video-08a.html

Calamares

http://www.arkive.org/humboldt-squid/dosidicus-

gigas/video-00.html

Maras caminando y
corriendo

https://www.youtube.com/watch?v=gbuYectzBLA
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https://www.youtube.com/watch?v=ozLZWciAHEw
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-08a.html
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-08a.html
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-06a.html
http://www.arkive.org/south-american-sea-lion/otaria-flavescens/video-06a.html
https://www.youtube.com/watch?v=UUoGO7qO5H8
http://www.arkive.org/imperial-shag/phalacrocorax-atriceps/video-08a.html
http://www.arkive.org/imperial-shag/phalacrocorax-atriceps/video-08a.html
http://www.arkive.org/humboldt-squid/dosidicus-gigas/video-00.html
http://www.arkive.org/humboldt-squid/dosidicus-gigas/video-00.html
https://www.youtube.com/watch?v=qbuYectzBLA
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Textos para ampliar informacion sobre desplazamientos
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ALGUNAS INFORMACIONES SOBRE FORMAS DE
DESPLAZAMIENTO DE LOS ANIMALES DE LA PENINUSULA

KRILL

El krill usa una reacciébn de escape para evadir a

sus predadores, que consiste en nadar hacia atras muy

rapidamente agitando una pieza que se encuentra al
final del abdomen llamada telson. Puede alcanzar

velocidades de mas de 60 cm/s (2 km/h).

En la segunda imagen, se puede apreciarse un animal

ampliado con su el telson.

ORCA

La orca puede nadar con rapidez, pero no se sumerge
muy profundo. Usualmente avanza a una velocidad de

5 a 10 km/h pero puede alcanzar velocidades maximas

de 40 km/h. Cuando se sumerge para alimentarse lo
hacen en ciclos de tres a cinco inmersiones cortas,

seguidos de una inmersién mas larga.

Sus cuerpos se estrechan en los dos extremos, lo que les ayuda a tener el control cuando se
mueven a través del agua. Tienen una aleta dorsal y una caudal al final de su cuerpo en la

parte posterior que les permite navegar con direccion en el agua.
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https://es.m.wikipedia.org/wiki/Depredaci%C3%B3n
https://es.m.wikipedia.org/wiki/Telson
https://es.m.wikipedia.org/wiki/Kil%C3%B3metro_por_hora

MARA

Debido a su rapida carrera y agiles saltos, a la Mara
Patagdnica se lo confunde con las liebres, valiéndole el
nombre de liebre criolla o liebre patagonica. Pero no

seria correcto denominarlas asi ya que no pertenecen al

mismo. Como todas las especies saltadoras, de un solo

movimiento puede cubrir una distancia de hasta 2 m.

Posee patas posteriores que les permite realizar larguisimos saltos, ayudandose también
con las ufas para tomar impulso. En cambio, las patas delanteras son cortas y le sirven para

excavar. Pueden alcanzar una carrera de hasta 60 Km/h pero sélo cuando estan en peligro.

LOBO MARINO

Los lobos marinos pasan casi todo el tiempo en el mar.
Son muy habiles en el agua, cuando salen a la tierra,

buscan las rocas o los islotes mas solitarios y caminan

con el cuerpo levantadose sobre los 4 miembros, con

movimientos torpes, pero bastante rapidos.
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CALAMAR

Los animales que corren, nadan o vuelan mas deprisa, 0 mas
lejos, son vertebrados e insectos porque poseen esqueletos
rigidos, constituidos por materiales duros, como hueso vy
articulaciones flexibles. Los animales de cuerpo blando, cuyo
sostén esquelético deriva de la presion hidrostatica, suelen
carecer, en cambio, de la potencia muscular que permite un
movimiento rapido prolongado; muchos de ellos son

sedentarios.

Los calamares constituyen una excepcidon notable. Nadan tan bien como muchos peces, pero lo

hacen por propulsién a chorro: absorben agua hacia el interior de su cavidad paleal, cilindrica, a

través de aberturas situadas a cada lado de la cabeza, y la expulsan a alta presion por un sifon. Esa

técnica natatoria vale tanto para desplazamientos a gran velocidad como para recorrer distancias

que exijan gran resistencia.

PINGUINO

La forma del cuerpo del pinguino le facilita la locomocién en
el mar. Su cuerpo tiene forma hidrodinamica. Tiene alas
cortas y fuertes, inutiles para volar, pero que actian como
aletas propulsoras, permitiéndole alcanzar velocidades de
hasta 45 kilometros por hora. Ademas, tienen patas con
dedos unidos por membranas interdigitales, que actian
como timones para los desplazamientos verticales en el

agua.

En contraste, la locomocién terrestre es lenta e incOmoda. Cuando deben correr suelen deslizarse de

panza ayudandose con las alas para la impulsion.

265




CORMORAN

Los cormoranes suelen nadar en la superficie del agua,
dejando sélo visibles su cabeza y cuello, pero bucean
para alimentarse. Utilizan sus pies palmeados para
propulsarse y son capaces de llegar hasta lo 7,5 m
durante 30-70 segundos. Para secarse a menudo pasan
mucho tiempo con las alas extendidas, ya que no son
por completo impermeables. Suele volar a ras de la

superficie.

NANDU

Es un ave de unos 90 a 100 cm de altura, pesa
alrededor de los 25 kg, con las alas bien desarrolladas,
lo que le permite ser un gran corredor, corre mas
rapido que la Rhea Americana pero con menor
resistencia, lo hace con el cuello en posicién horizontal
con las alas pegadas al cuerpo, alcanzando velocidades

de hasta 60 km/h.
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https://es.m.wikipedia.org/wiki/Cm



