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5Lengua y literatura

IntroduccIón
La diversidad y complejidad de situaciones de enseñanza transita-

das durante el 2020 alteraron y afectaron las formas de administrar 
lecturas y escrituras con las y los estudiantes, combinaron múltiples 
variantes para compartir esos textos en escenarios asincrónicos o 
instancias virtuales, a la vez que van desplegando la posibilidad de 
considerar el reencuentro en escenarios presenciales. Y es quizás lo 
inédito de este estado de cosas lo que abre las puertas para repensar 
las mejores maneras de reorganizar la enseñanza de la Lengua y la 
Literatura; una ocasión para revisar el tránsito singular entre esos es-
cenarios remotos y los presenciales, sin perder de vista el propósito 
fundamental del área: la formación de las y los estudiantes como lec-
tores y como escritores. 

Proyectar la enseñanza de la Lengua y la Literatura se concibe, 
aquí, en un doble sentido: por un lado, es una invitación a idear y/o 
bosquejar nuevas formas de habilitar experiencias de lectura y escri-
tura en y a través del lenguaje, en las que las palabras y los textos 
se pongan en juego en un primer plano y cobren una relevancia ge-
nuina; por otro, se trata de diseñar proyectos que integren lecturas y 
escrituras de manera significativa, que promuevan una indagación 
sobre los saberes e interpelen a las y los estudiantes a la exploración y 
la reflexión sobre sí mismas y sí mismos y sobre las y los demás, que 
les permita asumir miradas críticas y renovadas sobre sus posicio-
namientos singulares. El tránsito a través de esos proyectos exhibe y 
pone de manifiesto cómo se enseña a estudiar en el área a la vez que 
se retoman los saberes compartidos durante 2020.

Así, atendiendo a la variedad de escenarios recorridos, presen-
tamos orientaciones para reanudar la enseñanza, recuperando los 
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saberes, las lecturas y las escrituras compartidos en instancias re-
motas, incorporando tanto los programas de TV y radio como los 
cuadernillos que sostuvieron ese tránsito, y sumando nuevas lectu-
ras y escrituras articuladas en el marco de:

•  Proyectos literarios 
•  Proyectos periodísticos
•  Proyectos de estudio e investigación

Los proyectos se configuran a partir de las lecturas que los desen-
cadenan y siguiendo el diseño de los saberes priorizados que selec-
cionan: lecturas literarias; lecturas de textos periodísticos; lecturas de 
textos de estudio e investigación1. Por su parte, cada proyecto puede 
conducir a la escritura de textos de diversa naturaleza: como se verá, 
un proyecto literario puede suponer la producción de escritos litera-
rios, de reseñas o bien de artículos. Se trata de ofrecer un mapa de 
posibilidades de articulación y/o integración que atienda a las com-
plejas y variadas situaciones experimentadas durante 2020, que re-
anude la enseñanza a partir de los saberes apropiados por las y los 
estudiantes y que los retome en proyectos relevantes y creativos. En 
todos estos proyectos cobra fuerza el intercambio entre docentes y 
estudiantes, entre pares y con la comunidad. En ese sentido, sostene-
mos que un proyecto debe favorecer los vínculos sociales y afectivos, 
vitales en el reingreso a la presencialidad. 

1  Ver “¿Cómo seleccionar las lecturas para la formación de las y los estudiantes?” y “¿Cómo 
seleccionar las escrituras para la formación de las y los estudiantes?”. Se trata de los cua-
dros que orientan la reorganización de la enseñanza para el 2020-2021, incluidos en el 
Marco Federal para la reorganización pedagógica, curricular e institucional del nivel secun-
dario (2020). 
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¿cómo relevar saberes            
y retomar lecturas 
y escrIturas en el marco 
de proyectos?

Durante el acompañamiento no presencial se han desarrollado 
distintas lecturas, con variados propósitos, y escrituras de diverso 
alcance. Esas propuestas, actividades y/o tareas, con sus instancias 
de enseñanza, son el punto de apoyo a partir del cual valerse en el 
nuevo escenario; sin embargo, será necesario considerar la profun-
didad y el alcance de las propuestas realizadas de acuerdo con la he-
terogeneidad de realidades o situaciones singulares desarrolladas en 
el contexto de aislamiento. Por ello, resulta imprescindible recuperar 
las lecturas, las escrituras y los intercambios de manera tal de vol-
ver a colocar en escena el objeto de enseñanza para, desde distintos 
ángulos, avanzar en los aprendizajes. En este sentido, las instancias 
de conversaciones sobre lecturas y escrituras podrán constituirse en 
escenas posibles para la recuperación de lo realizado y en instancias 
de proyección de las nuevas tareas a realizar. 

Sabemos que una buena conversación literaria considera la cir-
culación de la palabra de las y los estudiantes que, con cierta distan-
cia, vuelven a pensar sus hipótesis o interpretaciones de lectura y 
comparten sus pareceres sobre lo leído, en intercambios que les per-
miten apropiarse de nuevas nociones, que promueven la adquisición 
de conceptos, recursos e, incluso, una terminología adecuada para 
abordar y explicar fenómenos literarios. Se trata de un espacio que se 
ofrece como un terreno de opinión y fundamento que las y los docen-
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tes deben guiar u orientar para retomar una inquietud, atender una 
lectura distinta o reconocer una zona de desconocimiento. 

Durante la conversación literaria, las y los estudiantes asumen su 
rol como lectores, exponen sus comentarios sobre los cuentos, cróni-
cas o poemas, fundamentan sus posiciones y se valen de las nociones 
y recursos para comentar esos textos. La reflexión compartida, en un 
espacio en el que la oralidad se practica de manera ineludible, se cons-
tituye así en una instancia para que las y los docentes puedan volver 
sobre los saberes, revisarlos, ajustarlos o ampliarlos, aportando nue-
vas lecturas, estableciendo nuevos vínculos entre los textos. Son tam-
bién instancias genuinas para la formación de las y los estudiantes 
como lectores, que pueden expresar y fundamentar sus modos sin-
gulares de apropiación de los textos a la vez que construir con otras 
y otros, reflexiones y conocimientos atravesados por lo común de sus 
vivencias, experiencias y saberes sobre ellas y ellos, y sobre el mundo.

Así, la conversación genuina y orientada no se presenta solamente 
como una recapitulación de lecturas o un relevamiento de tareas rea-
lizadas. Antes bien, se ofrece como una oportunidad para descubrir el 
valor de lo realizado a la luz de nuevas reflexiones que permitan el 
despliegue de proyectos de diversa índole. Por ejemplo, la lectura de 
un nuevo texto que dialogue con un texto literario ya compartido, de 
una reseña crítica que lo reanude a partir del comentario, o un artícu-
lo especializado que permita considerar nuevas hipótesis e, incluso, 
poner en cuestión lecturas realizadas. 

De manera similar, cabe resaltar el valor de los talleres de escritu-
ra como instancias de circulación entre pares que, guiados por cier-
tos criterios establecidos por las y los docentes, permiten releer los es-
critos para contrastar, enriquecer y debatir sus diferentes versiones. 
El taller resulta así una instancia poderosa para conocer un estado 
de situación en relación con los saberes apropiados por las y los es-
tudiantes, para promover actividades que sistematicen esos saberes. 

Los primeros encuentros, durante el singular reinicio de las ins-
tancias presenciales, podrán estar focalizados en escribir sobre lo leí-
do hasta el momento, no solo para dar cuenta de esas lecturas sino 
también para profundizar aquello que se leyó. A su vez, sería deseable 
considerar espacios de escritura que permitan articular textos leídos, 
escritos y conversaciones sobre lo realizado. Una propuesta de escri-
tura de esta naturaleza no sería una mera sumatoria de lo hecho sino, 
antes bien, un desafío cognitivo de mayor envergadura. Lejos de pre-
sentarse como simples relevamientos o conteos de lecturas y escritu-



9Lengua y literatura

ras realizadas, los espacios de conversación literaria y las instancias 
de taller de escritura pueden encuadrar el reencuentro con las y los 
estudiantes, reconocerse en la tarea e intercambiar a propósito de los 
aciertos y desaciertos sobre las actividades realizadas. Podrán funcio-
nar, a su vez, como momentos inaugurales de proyectos literarios, 
periodísticos, de estudio e investigación que reanuden, retomen y 
prosigan en la apropiación de los saberes.

La posibilidad de llevar adelante proyectos literarios, periodísti-
cos, de estudio e investigación permite reanudar la enseñanza a la 
vez que: 

•  Se recuperan lecturas y escrituras realizadas en escenarios asin-
crónicos o virtuales. Cada docente puede elegir realizar un proyec-
to a partir de una o más lecturas que, durante las conversaciones, 
resulte significativa para las y los estudiantes. Y optar por rei-
niciar un proyecto literario, uno periodístico o uno de estudio e 
investigación.

•  Se retoman lecturas y escrituras y se prosigue en el marco de un 
proyecto convocante que impulse e incorpore nuevas lecturas y es-
crituras, que permita la planificación del estudio como un aspecto 
formativo. 

•  Se integran programas de TV, de radio y/o los cuadernillos y se 
los reintroduce a la luz de nuevas propuestas. La alternancia de 
esos materiales puede servir durante los meses en que se combi-
nen encuentros presenciales y no presenciales. Cada docente po-
drá servirse de esos materiales y adecuarlos a la singularidad de su 
situación.
Aquí, a modo de ejemplo, se presentan orientaciones para el dise-

ño de esos proyectos, que pueden llevarse adelante con otras obras 
literarias o con otros temas posibles de investigación. En todo caso, 
estas orientaciones ofician de propuestas para que cada docente re-
tome las lecturas abordadas y las repiense con vistas a diseñar un 
proyecto propio, adecuado al escenario concreto que se encuentra 
transitando, para unas y unos estudiantes con quienes se reencon-
trará en el regreso a las aulas, respetando la heterogeneidad de sus 
trayectorias y ofreciéndose como respuesta a esa diversidad.

Por otro lado, para cada proyecto conviene subrayar el modo en 
que se articulan o entraman los ejes centrales del área: la lectura, la 
escritura, la reflexión sobre el lenguaje y los textos y la oralidad, en 
instancias genuinas de intercambios entre pares y con la y el docente. 
En cada proyecto:
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•  Se parte de lecturas significativas y convocantes, seleccionadas 
con un criterio específico y orientadas por un propósito particular.

•  Se explicita, desde el inicio, el género de escritura a producir, lo 
cual funciona como un horizonte de expectativas.

•  Se proponen, dentro de un proceso formativo, situaciones de lec-
tura y escritura intermedias, considerando proyectos a realizar, a 
corto o mediano plazo, que permiten alternar entre tareas a realizar 
con mayor o menor autonomía por parte de las y los estudiantes.

•  Se proponen instancias de conversación para acompañar el avan-
ce de los proyectos, en las que se reflexiona sobre nociones, proce-
dimientos, recursos específicos de la lectura y la escritura y, a la 
vez, se practica la oralidad de manera relevante.

•  Se definen temáticas que pueden resultar interesantes y sugeren-
tes, que buscan comprometer a las y los estudiantes en tanto las y 
los convoca a involucrarse en la tarea, al tiempo que contribuye a 
su formación como lectoras y lectores, escritoras y escritores.
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de una lectura                                  
a un proyecto lIterarIo

Dentro del amplio abanico de géneros literarios que se abordan 
en el Ciclo Básico y en el Ciclo Orientado, un proyecto literario es una 
oportunidad para seleccionar un objeto y posibilitar una lectura más 
profunda, al poner en consideración los rasgos y cualidades de los tex-
tos seleccionados (en vínculo con las reflexiones sobre el género y el 
lenguaje), la indagación sobre el contexto de producción, circulación 
y recepción, así como la observación de fenómenos de intertextuali-
dad. En este sentido, se diseñarán proyectos de corto alcance y otros 
de mediano plazo, de acuerdo con las posibilidades reales de llevarlos a 
cabo. Luego de una conversación e intercambio que recupere los textos 
o temas visitados, desde la inquietud genuina de las y los estudiantes 
y desde la propuesta convocante de la y el docente, se establecerá en 
conjunto un asunto a desentrañar y profundizar. Por ejemplo, el pun-
to de partida de un proyecto literario podrá ser de distinta índole: un 
tema singular dentro de la lectura de un texto canónico imprescindible 
(Martín Fierro, por ejemplo), un género (el cuento realista, el relato fan-
tástico, el cuento de ciencia ficción, entre otros), una cuestión proble-
mática a indagar (la relación entre la Literatura y la Historia), la obra 
de un escritor/a, o un movimiento literario. 

Además, todo proyecto, sea de corto, mediano o largo plazo, es-
tablece un punto de llegada y el desarrollo de un producto que será 
el resultado de un recorrido de lecturas, producciones orales y es-
crituras intermedias. A su vez, constituye una instancia de integra-
ción de saberes y socialización. El punto de partida pone en valor lo 
realizado en la etapa anterior y el producto aspira a la profundi-
zación de un saber o el avance sobre otros contenidos priorizados. 
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Si, como ejemplo, tomamos un texto imprescindible —en este 
caso Martín Fierro2—se deberán considerar los grados de aproxi-
mación a la obra y su contexto, en caso de que hayan existido en 
la no presencialidad, para luego considerar, desde una nueva pro-
puesta y en diálogo con la contemporaneidad, un desafío a resol-
ver. Seguimos educando dispuso un conjunto de materiales escritos, 
radiales y audiovisuales que recorren aspectos centrales de la obra, 
como su contextualización y posibles reescrituras intertextuales. En 
el siguiente cuadro se reúnen los materiales disponibles que permi-
ten organizar un recorrido de lecturas. Elegir qué recursos visitar, 
volver a visitar o repensar, será una decisión consensuada en ins-
tancias de conversación que logren el despliegue genuino de inquie-
tudes e intereses. 

2  Es posible diseñar un proyecto literario similar recuperando una lectura ya realizada con 
las y los estudiantes durante los primeros meses del año e integrando nuevas lecturas. El 
cuadro que se despliega a continuación orienta en la selección de lecturas, programas de TV 
y cuadernillos para iniciar un proyecto de esta naturaleza partiendo de otras obras literarias. 
Así, por ejemplo, para el Ciclo Básico, es posible recuperar lecturas de relatos policiales, re-
tomar programas de TV sobre el género e integrar otras lecturas centradas en el personaje 
del “detective”.

una selección de lecturas, programas de tv, radio y cuadernillos 
para un proyecto literario en torno al martín fierro.

a. Programa de TV centrado en el autor, 
la figura del gaucho y la estructura del poema. 

Seguimos educando. Programa de TV Martín 
Fierro 1

b. Obra completa. El gaucho Martín Fierro, de José Hernández en la 
Biblioteca digital de Seguimos educando.

c. Un programa radial, con la voz especializada 
del crítico Noé Jitrik. sobre el autor, el contexto 
de producción y los alcances de la obra.

Seguimos educando. Programa de Radio 
Nacional 18 de mayo - segunda parte

d. Lecturas y artículos interpretativos 
sobre el Martín Fierro.

Seguimos educando. Cuadernillo N° 3. Ciclo 
Orientado (actividad 1 a 3; pp. 19-20)

e. Escrituras intertextuales. Seguimos educando. Cuadernillo N° 3. Ciclo 
Orientado (actividad 4 a 6; p. 21)

f. Un programa de TV focalizado en lecturas in-
terpretativas y reescrituras partiendo de la obra. 

Seguimos educando. Programa de TV Martín 
Fierro 2

g. Un programa radial con la voz de Gabriela 
Cabezón Cámara, autora de una reescritura 
a partir de Martín Fierro.

Seguimos educando. Programa de TV Martín 
Fierro 2

https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D0vEr6hAlz3A%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D35
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3D0vEr6hAlz3A%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D35
https://bidi.educacion.gob.ar/
https://cdn-sp.radionacional.com.ar/wp-content/uploads/2020/05/18-05-07-Ciclo-Orientado-2-Parte.mp3
https://cdn-sp.radionacional.com.ar/wp-content/uploads/2020/05/18-05-07-Ciclo-Orientado-2-Parte.mp3
https://www.educ.ar/recursos/152262/seguimos-educando-educacion-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-3%3Ffrom%3D151358%23gsc.tab%3D0
https://www.educ.ar/recursos/152262/seguimos-educando-educacion-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-3%3Ffrom%3D151358%23gsc.tab%3D0
https://www.educ.ar/recursos/152262/seguimos-educando-educacion-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-3%3Ffrom%3D151358%23gsc.tab%3D0
https://www.educ.ar/recursos/152262/seguimos-educando-educacion-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-3%3Ffrom%3D151358%23gsc.tab%3D0
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3Dr2QL1FXr2fQ%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D33
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3Dr2QL1FXr2fQ%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D33
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3Dr2QL1FXr2fQ%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D33
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3Dr2QL1FXr2fQ%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D33
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Así, una propuesta en el marco de un proyecto literario dialoga di-
rectamente con un recorrido previo por ciertos contenidos, con lec-
turas que pueden retomarse y reanudarse. Por otro lado, de acuerdo 
con las características de la producción final de ese proyecto, las y los 
docentes establecerán qué nuevos materiales, actividades y lecturas 
se deberán revisitar, y cuáles se incorporarán por primera vez. 

Presentamos a continuación dos recorridos posibles con produc-
ciones finales de diferente índole:

a. Un proyecto literario —más acotado— propondrá como pro-
ducción final la reescritura de un pasaje particular de El gaucho 
Martín Fierro. 

b. Otro proyecto, de más largo aliento, invitará, como elaboración 
final, a la grabación de un podcast a partir de la investigación 
de objetos literarios y culturales producidos en torno a la obra 
de Hernández. 

Ambos proyectos son ejemplos que pueden servir de modelos para 
otras actividades y otros textos que cada docente defina. En ambos, 
prima el énfasis en presentar temas convocantes que tejen lazos con 
problemas contemporáneos. En el primer caso, al reconstruir una mi-
rada silenciada en la obra de Hernández y, en el segundo, al consi-
derar los nuevos soportes y géneros comunicacionales por los cuales 
circula genuinamente la palabra. 

una escritura literaria a partir de un pasaje 
de la obra

Escribir un texto literario a partir del recorrido lector propuesto 
es una oportunidad para que las y los estudiantes asuman un rol dis-
tinto al que seguramente han frecuentado en las actividades previas. 
Ahora, como escritores, se nutrirán de la relectura, la conversación 
sobre lo leído, el análisis de los rasgos distintivos del texto y la re-
flexión sobre el lenguaje, para producir, individual o grupalmente, 
una escena literaria. A modo de ejemplo, la pelea entre Martín Fierro 
y el Moreno (escena significativa dentro de la propia obra y también 
en sus posteriores interpretaciones) puede ser el vehículo para invi-
tar a la producción literaria. En este caso, no se trata de modificar 
los acontecimientos relatados en la obra sino de encontrar y produ-
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cir variaciones que pongan en juego la comprensión de esos aconte-
cimientos, la caracterización de los personajes o las variedades de 
la lengua, entre otros aspectos. Por ejemplo, la pelea entre aquellos 
personajes podría ser narrada por la mujer que es causa de este en-
frentamiento o por los gauchos que miran admirados las destrezas 
físicas y lingüísticas de uno y otro. Cuando se toma una decisión 
sobre el personaje que narra se consideran también todas las impli-
cancias de género, así como las implicancias sociales e ideológicas 
que la reconstrucción de una voz “excluida” puede suscitar. Es de-
cir, en la propuesta reside una potencia que piensa la obra también 
desde problemáticas contemporáneas que ofrecen, así, un contraste 
explícito con el horizonte ideológico y textual de una obra de un de-
terminado tiempo y espacio. 

La puesta en texto supone una instancia de relectura en la que se 
pueden identificar la secuencia de acciones, jerarquizar la informa-
ción, observar las características del espacio donde ocurren los hechos 
e identificar algunas informaciones que permitan construir una nue-
va voz a partir de una nueva perspectiva narrativa (en este sentido, 
una novela como Las aventuras de la China Iron, de Gabriela Cabezón 
Cámara, ofrece un ejemplo potente) tanto de lo que se conoce sobre el 
personaje principal de la obra como de lo que se desconoce. Además, 
se incluyen decisiones sobre el género a escribir: ¿se reproducirá un 
texto a la manera del poema narrativo o se elegirán otras variantes en 
prosa? De esta manera, en el proceso de escritura se ponen en juego 
opciones sobre cómo escribir y decisiones alimentadas por la lectura 
y la reflexión sobre la obra. Así, se seleccionan giros orales, coloquia-
lismos, metáforas al estilo del texto y juegos léxicos, entre otros re-
cursos y posibilidades.

Diversas instancias de revisión entre pares y con la y el docente ha-
bilitan el pulido del texto y la posibilidad de destrabar determinadas 
dificultades o bloqueos; en definitiva, acompañan la toma de decisio-
nes durante el proceso de escritura. Una lectura final de las diferen-
tes producciones en una instancia de taller permite, a través de la 
conversación, intercambios genuinos sobre las regularidades y varia-
ciones de los textos e, incluso, sobre las observaciones de las posibles 
contraposiciones resultado de las distintas decisiones adoptadas. 
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una producción oral para                                      
seguir interpretando la obra

Producir un podcast, esto es, una emisión de audio de corta dura-
ción con una temática específica, en el marco de un proyecto literario, 
puede favorecer la integración de contenidos y la profundización de 
la interpretación, la ubicación contextual y la diseminación textual 
de la obra de Hernández. Aquí la selección temática (abierta a múl-
tiples posibilidades) ofrece oportunidades para que la obra en cues-
tión sea revisitada y repensada en diálogo con otros textos críticos, 
otras obras, otros lenguajes. En un formato de circulación genuina y, 
al considerar una pregunta convocante, se establece un trabajo colec-
tivo que requiere del intercambio y los acuerdos para llevarse a cabo. 

Por ser un formato novedoso, el inicio de la tarea con vistas a la 
producción final de un podcast permite abordar este género parti-
cular de la oralidad en su especificidad. A ella se accede a través de 
la escucha de otros podcast en torno a temas literarios que permitan 
identificar posibles formas de estructurar el guion necesario para la 
realización de esa producción final. 

Ofrecer una selección temática o incorporar algún tema de acuer-
do con el interés de las y los estudiantes constituye una instancia pre-
via para avanzar en la investigación y, posteriormente, en el desarro-
llo de un guion escrito que es una escritura intermedia fundamental 
para la apropiación de los contenidos. Esos contenidos, en este caso, 
pueden ser recuperados en textos de análisis o literarios que retoman 
el Martín Fierro (como, por ejemplo, los reunidos en el cuadro ante-
rior), pero también se espera que la tarea de investigación arroje nue-
vos materiales para incluir en este trabajo de integración.

Tanto en la investigación como en la construcción de un guion se 
ponen en juego saberes transversales tales como la búsqueda y vali-
dación de fuentes de información y la organización clara y eficaz del 
texto escrito. Aquí vale la orientación de la y el docente para acercar 
estructuras de organización textual y ofrecer ejemplos y variantes de 
la puesta en palabras de un tema: por ejemplo, construir segmentos, 
organizar estructuras que partan de preguntas, imaginar entrevis-
tas, ponerse en el lugar de un especialista, seleccionar citas del texto, 
partir de una noticia para analizar la obra, entre otras. Entre los posi-
bles temas que permiten retomar la lectura literaria y sumar nuevas 
lecturas podrían presentarse algunos temas que vinculen diferentes 
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materiales y una selección bibliográfica. El proceso de construcción 
involucrará diversos momentos de revisión de los guiones, conversa-
ciones entre pares y con la y el docente, y una presentación en la que 
se valore no solo la producción final sino la serie llevada a cabo. 

Así, a través del recorrido de un proyecto literario, es posible re-
cuperar lecturas realizadas y sumarle nuevas; diseñar una propuesta 
que parta de una obra literaria ya leída y releerla en función de nue-
vas producciones, sea una nueva producción literaria o un podcast; 
una reseña o, incluso, un artículo de divulgación. En todos los casos, 
se retomarán lecturas, proponiendo nuevas escrituras, en un entra-
mado articulado con conversaciones y reflexiones a propósito de esas 
lecturas y escritos, que pongan de manifiesto los modos de estudiar 
propios del área, así como las formas de articular lecturas previas con 
lecturas renovadas y de realizar escrituras intermedias que se reto-
man, luego, en una producción final.
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artículos de Interés para 
un proyecto perIodístIco

A partir del entramado de lecturas y escrituras de artículos publi-
cados en diarios y revistas, los proyectos periodísticos demandan a 
las y los estudiantes el reconocimiento de los géneros periodísticos y 
sus principales rasgos: la crónica, el artículo de opinión, el editorial, 
la entrevista. En el Ciclo Básico, el propósito es justamente reconocer 
las características que permiten diferenciar los géneros periodísti-
cos, mientras que, en el Ciclo Orientado, se suma la complejización 
del género con el abordaje de la crónica no ficcional, que entrecruza 
dos campos: el literario y el periodístico. Un proyecto puede comen-
zar por la presentación del género, contextualizando su surgimiento 
en el marco del denominado Nuevo Periodismo, de manera de com-
prender las razones de ese surgimiento y qué fue lo que motivó a los 
periodistas a buscar nuevas formas de escritura. A partir de ahí, es 
posible organizar un recorrido de lecturas que permitan la explora-
ción y el reconocimiento del género.
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Seleccionar y organizar un recorrido a través de esas lecturas per-
mitirá reconocer los rasgos centrales del género: a) cómo la necesidad 
de relatar los hechos de otra forma impulsó a los periodistas a la bús-
queda de recursos literarios; b) cómo los textos incorporan una pers-
pectiva narrativa focalizada que abunda en la descripción de detalles 
y en la construcción exhaustiva de escenas; c) cómo logran, estos tex-
tos, la sensación o el efecto, para el lector, de “haber estado allí” en el 
lugar de los hechos. 

La reflexión sobre esos textos puede concretarse en instancias de lec-
tura individual y, posteriormente, de lectura compartida, en conversa-
ciones a propósito de esas lecturas, y ello permite apropiarse y siste-
matizar: a) el empleo de recursos literarios en un género periodístico 
singular; b) las formas de construcción de esos artículos; c) los temas 
que suelen desplegar; d) la mirada del periodista que devela o permite 
revisitar aspectos de la realidad desde posicionamientos novedosos.

Un ejemplo de interés, que puede resultar convocante para las y 
los estudiantes, es la crónica “Cinco horas diarias mirando el teléfo-
no”, de Axel Marazzi (Anfibia)3. El periodista cuenta que al instalar la 

3  La crónica completa puede leerse en el sitio de la Revista Anfibia. http://revistaanfibia.
com/cronica/cinco-horas-diarias-mirando-telefono/.

Una selección de lecturas, programas de TV y materiales 
para la lectura de textos periodísticos

a. Programa centrado en la caracterización y 
contextualización del Nuevo Periodismo, en la dé-
cada del 60, cuyos escritores destacados fueron 
Truman Capote, Tom Wolfe y Norman Mailer. 

Seguimos educando. Programa de TV Literatura/ 
Periodismo 

b. Obra completa. Seguimos educando. Cuadernillo N° 5 del Ciclo 
Orientado (pp. 18-20).

c. Un programa radial, con la voz especializada 
del crítico Noé Jitrik. sobre el autor, el contexto 
de producción y los alcances de la obra.

 “La crónica: el ornitorrinco de la prosa”, 
del escritor y periodista Juan Villoro (La Nación, 
2006).

d. Lecturas y artículos interpretativos sobre el 
Martín Fierro.

Seguimos educando. Programa de TV 
Literatura/ Periodismo II

e. Escrituras intertextuales. Revista Anfibia, entre otras. 

f. Un programa de TV focalizado en lecturas in-
terpretativas y reescrituras partiendo de la obra. 

Seguimos educando. Cuadernillo N° 3, del Ciclo 
Básico (pp. 23-25).

http://revistaanfibia.com/cronica/cinco-horas-diarias-mirando-telefono/
http://revistaanfibia.com/cronica/cinco-horas-diarias-mirando-telefono/
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DpImYq52PoiU%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D17%26t%3D327s
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DpImYq52PoiU%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D17%26t%3D327s
https://www.educ.ar/recursos/152909/seguimos-educando-educaci%25F3n-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-5%23gsc.tab%3D0%3Ffrom%3D151358
https://www.educ.ar/recursos/152909/seguimos-educando-educaci%25F3n-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-5%23gsc.tab%3D0%3Ffrom%3D151358
https://www.lanacion.com.ar/cultura/la-cronica-ornitorrinco-de-la-prosa-nid773985/
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DpImYq52PoiU%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D17%26t%3D327s
https://www.revistaanfibia.com/
https://www.educ.ar/recursos/152261/seguimos-educando-educacion-secundaria-ciclo-basico-cuaderno-3%3Ffrom%3D151358%23gsc.tab%3D0
https://www.educ.ar/recursos/152261/seguimos-educando-educacion-secundaria-ciclo-basico-cuaderno-3%3Ffrom%3D151358%23gsc.tab%3D0
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aplicación Moment en su celular descubre que emplea cinco horas por 
día utilizándolo; la crónica narra su experiencia y cómo fue el proceso 
de investigación que lo llevó a reflexionar sobre los usos de las redes 
sociales. Se trata de una situación de lectura a propósito de un género 
nuevo que permite diversas formas de intercambio en el marco de 
conversaciones entre docentes y estudiantes, retomando intereses y, 
a la vez, reconociendo los aspectos centrales del género, tales como 
el modo en que se encadena una narración, cómo se van incluyendo 
fragmentos de entrevistas u otra información, entre otros rasgos4.

A partir de esas lecturas es posible diseñar un proyecto de escri-
tura que habilite a las y los estudiantes a producir crónicas no ficcio-
nales. Para eso, se recomienda partir de la presentación de algunos 
temas para las y los estudiantes, temas que las y los movilicen a leer 
más, a indagar, a formularse preguntas a resolver por vía de la escri-
tura. A modo de sugerencia, se proponen los siguientes: a) el cuerpo 
y los tatuajes; b) el uso de las redes sociales; c) los mensajes a través 
del WhatsApp; d) los lugares de encuentro para las y los jóvenes; e) las 
fake news; entre tantos otros. 

Dado que se trata de un proyecto de escritura a mediano plazo 
que demanda la realización de varias tareas, es deseable que se lle-
ve adelante en forma grupal, para distribuir esas tareas. En ese caso, 
la complejidad de este ejercicio de escritura, que integra la búsqueda 
de información, la realización de entrevistas, la escritura de narra-
ciones y/o descripciones sobre distintos aspectos del tema, se puede 
asumir entre varios integrantes, lo que permite, además, planificar la 
escritura y discutir e intercambiar ideas con otras y otros, así como 
revisarlas y contrastarlas, entre otros aspectos centrales que forman 
parte del proceso de escritura. A su vez, esas tareas pueden distribuir-
se atendiendo a encuentros presenciales y no presenciales, sin dejar 
de considerar los diversos grados de autonomía que suponen.

4  Un ejemplo de esta situación de lectura se desarrolla en la segunda parte. Ver: “c. Una 
situación de lectura para explorar un nuevo género: la crónica no ficcional”.
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Así, la propuesta se orienta a una escritura a mediano plazo, des-
encadenada a partir de un tema de interés y alternando tareas que 
pueden realizarse en instancias presenciales y no presenciales. De 
esta manera, se ejemplifica: a) cómo las conversaciones a propó-
sito de un artículo pueden ser instancias para retomar nociones 
y procedimientos de los textos así como instancias que permitan 
acompañar la participación involucrada de las y los estudiantes; b) 
cómo las situaciones de enseñanza de taller de escritura son ocasio-
nes para revisar los escritos (sean apuntes, preguntas para una en-
trevista, la planificación de una crónica o su primer borrador), re-

5  Una secuencia de trabajo similar puede desarrollarse para abordar la crónica periodística 
en contraste con el artículo de opinión, en torno a un tema de interés para las y los estudian-
tes del Ciclo Básico.

Una selección de escrituras intermedias, de tareas y propuestas
para la escritura de textos periodísticos5

a. Definición del tema que abordará la crónica 
no ficcional. Puede/n retomarse alguno/s de los 
temas propuestos más arriba. 

Registrar ideas, formular preguntas, redactar 
primeras hipótesis. Los primeros registros 
sirven para acopiar esas ideas, para no perderlas. 

b. Búsqueda de información relativa al tema. 
Se puede orientar la búsqueda a revistas tales 
como Anfibia.

Tomar notas, redactar resúmenes, registrar 
información relevante sobre el tema. Se trata 
de primeros escritos que se convertirán en 
insumos o primeros borradores para la crónica.

c. Realización de entrevistas. La o el docente 
puede sugerir entrevistadas/os. 

Diseñar las preguntas para la entrevista; 
registrar y/o transcribir las respuestas. En un 
encuentro de taller, las preguntas pueden leerse 
entre todas/os, comentarlas y realizar ajustes.

d. Revisión y consideración del tema a partir 
de las tareas realizadas teniendo en cuenta que 
escribir supone un ida y vuelta permanente 
sobre las ideas.

Releer y destacar la información que se valora 
útil; seleccionar respuestas relevantes; repensar 
las ideas iniciales y revisarlas. 

e. Planificación de la escritura de la crónica.. Diseñar una trama narrativa que permita el 
montaje de la información seleccionada: las 
respuestas de los entrevistados más relevantes 
y las notas registradas por los integrantes.

f. Redacción de la crónica no ficcional. Redactar el texto entre las y los integrantes; 
revisarlo y realizar los ajustes que se consideren 
necesarios. Leer, comentar y revisar los escritos 
en instancias de taller, en las que se valora la 
opinión de todas y todos los estudiantes.
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flexionar sobre la construcción de frases, los distintos aspectos del 
lenguaje, pulir escrituras que se pueden dar a leer a a otras y otros 
efectivamente. Se hace evidente, así, cómo las lecturas y escrituras 
se van entramando, cómo las versiones y reversiones –que son par-
te del aprendizaje de la escritura– permiten reflexionar sobre ese 
proceso al mismo tiempo que se valoran las instancias de revisión 
y se continúa hasta la elaboración de un producto que se considera 
terminado.
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un tema convocante 
para un proyecto de estudIo 
e InvestIgacIón

Un proyecto de estudio e investigación invita a la lectura de tex-
tos de géneros diversos: puede integrar lecturas literarias, artículos 
de divulgación y artículos del campo cultural, histórico o social. Y los 
escritos a realizar por las y los estudiantes pueden ser, también, de di-
versa índole: una reseña, un artículo de divulgación, una monografía, 
un prólogo para una antología literaria o no literaria. Para despertar 
la inquietud necesaria que permita llevar adelante un proyecto de es-
tudio e investigación, el disparador inicial debe consistir en un tema 
convocante, formulado como un interrogante o como un tema de in-
terés que esté relacionado con otras temáticas diversas, vinculadas 
directa o indirectamente con el área. 

A modo de sugerencia, se presentan una serie de interrogantes que 
pueden servir para desencadenar variadas investigaciones. En oca-
siones se trata de temas o preguntas que vinculan el área de Lengua y 
Literatura con otras áreas o disciplinas, que permiten integrar sabe-
res de otros campos culturales y sociales. Cada tema o pregunta pue-
de ser inicialmente explorado en instancias de conversaciones com-
partidas entre las y los estudiantes, y a través de nuevas preguntas 
orientadoras. A la vez, para cada uno de esos temas y preguntas, se 
ofrecen propuestas de escritura diversas que, al finalizar la investiga-
ción, permitan dar cuenta de aquellos. Cada docente puede optar por 
uno de esos temas o proponer otros.
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Si se considera el Ciclo Básico, la propuesta puede centrarse en la 
producción de un artículo de enciclopedia, de un artículo de divulga-
ción o de reseñas. En el Ciclo Orientado, las producciones a realizar 
por las y los estudiantes se complejizan en la medida en que tienden a 
proyectos de investigación de mayor envergadura.

Así, las decisiones a tomar para diseñar un proyecto de estudio e 
investigación consisten en:

•  Definir un tema o una pregunta genuina que impulse el deseo de 
indagar.

•  Seleccionar y definir un corpus de lecturas que funcionen como 
disparadoras, a las que se sumarán nuevas lecturas que surgirán a 
partir de las búsquedas que realicen las y los estudiantes.

•  Considerar las características del género que se solicitará escribir.

En tanto se trata de proyectos cuya realización se concreta a me-
diano o largo plazo, demanda el diseño de actividades y propuestas 

una selección de temas y/o preguntas para proyectos de investigación y estudio 

Tema/ pregunta Para una primera exploración de los temas/ 
preguntas

Escritos posibles a realizar

Mujeres 
escritoras

¿Qué textos literarios de mujeres escrito-
ras conocen? ¿Cuáles usaron seudónimos 
masculinos para lograr publicar? ¿Cuáles 
recuerdan haber leído?

• Un artículo de divulgación       
sobre una o más escritoras.

• Un prólogo para una antología.
• Una reseña.

¿Por qué se 
prohibieron los 
libros?

¿Qué libros de Literatura se prohibieron 
durante la dictadura? ¿Qué argumentos 
se usaron para justificar esa censura?

Un artículo de divulgación 
para una revista cultural.

¿Quién gana una 
batalla poética?

¿Qué géneros poéticos son habituales en 
las batallas poéticas? ¿Qué es una payada? 
¿Cómo se rapea mejor? ¿Con qué criterios 
se define quién gana?

Un artículo de divulgación 
para una revista literaria.

¿Siempre los 
escritos privados 
llevan candado?

¿Por qué el diario íntimo lleva candado? 
¿Qué suele redactarse en los diarios 
personales? ¿Se narra lo mismo que en el 
muro de Facebook?

Un artículo de divulgación 
para una revista estudiantil.

¿Qué es mejor? 
¿El libro o la 
película?

¿Qué libros conocen que fueron llevados 
al cine? ¿Cómo valoran esas produc-
ciones? ¿Qué opinan de los debates ‘es 
mejor que’? ¿Qué es una ‘saga’?

• Una reseña.
• Un artículo de divulgación     

para una revista cultural.
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de lectura y escritura intermedias, que permitan sostener la investi-
gación a la vez que ir dando cuenta de ese proceso, y requiere diversas 
formas de registro que ponen en juego el empleo de variados recursos 
y procedimientos de escritura, que son habituales en entornos de es-
tudio. Por ejemplo: el resumen de información obtenida de fuentes 
diversas; la construcción de una voz propia en el empleo de citas, que 
se diferencie de las voces que aparecen en las fuentes utilizadas; la 
consideración de diferentes recursos y estrategias para exponer las 
información obtenida, para expresar ideas y fundamentarlas. Estos 
recursos y procedimientos sostienen y dan sentido a las tareas y acti-
vidades que realizamos cuando leemos y escribimos. 

Tal como se observa en el cuadro, el diseño de un proyecto de estu-
dio e investigación requiere del entramado articulado y organizado 
de lecturas de diversa índole que se combinan con escrituras inter-

un entramado de lecturas y escrituras para un proyecto de estudio e investigación 
sobre el eje temático mujeres escritoras 

 Lecturas
Programas de TV y/o 
cuadernillos 

Escrituras intermedias Conversaciones y/o reflexiones que retomen 
lecturas y escrituras

Programas de TV 
Seguimos educando. 
Mujeres escritoras I y 
Mujeres escritoras II

• Toma de apuntes 
durante el visionado de 
los programas de TV.

• Registro de las prime-
ras ideas que despierta 
el tema.

Conversaciones orientadas a conocer el tema 
presentado:
• Formular interrogantes a propósito del tema.
• Acordar un corpus de escritoras a investigar: 

narradoras, poetas, dramaturgas; argentinas 
y latinoamericanas, extranjeras.

Reflexiones compartidas sobre las formas de 
registro escrito durante la toma de apuntes.

Artículos, reseñas 
y/o biografías de 
mujeres escritoras. 
Seguimos educando. 
Cuadernillo 5, Ciclo 
Orientado (pp. 5-7)

• Resúmenes de los 
artículos, biografías.

• Transcripción de frases 
que puedan incorporar-
se a modo de citas.

• Registro de nuevas 
ideas y contraste con 
las hipótesis iniciales.

Conversaciones a propósito de las lecturas 
que permitan revisar y profundizar las ideas 
que se van descubriendo y/o construyendo: 
¿qué datos biográficos destacar?, ¿qué frases 
conviene recuperar para un artículo?, ¿cómo 
enunciar una idea?, ¿cómo fundamentarla?
Reflexiones compartidas sobre los proce-
dimientos para fundamentar las ideas, los 
recursos; las formas de incluir otras voces a 
modo de citas.

Lecturas literarias de 
mujeres escritoras: 
cuentos, poemas, 
obras de teatro, cró-
nicas no ficcionales.

Diario de lector/a, que 
permita un registro sos-
tenido durante el tiempo 
destinado a las lecturas.

Conversaciones literarias a propósito de las 
lecturas: ¿qué escritoras resultan de interés?; 
¿qué texto reseñarían?; ¿cuáles seleccionarían 
para una antología?

https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DfdO9d5be4iE%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D23%26t%3D3601s
https://www.youtube.com/watch%3Fv%3DOJFr_CyOZtk%26list%3DPLZ6TIj4tHEIswCrGJNyPq2SKuc6Og1PQ0%26index%3D21%26t%3D489s
https://www.educ.ar/recursos/152909/seguimos-educando-educaci%25F3n-secundaria-ciclo-orientado-cuaderno-5%23gsc.tab%3D0%3Ffrom%3D151358
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medias, también, de naturaleza distinta. En el ejemplo de Mujeres 
escritoras, el planteamiento del tema puede dar lugar a revisitar los 
programas de TV en los que se interroga sobre la dificultad que han 
tenido las escritoras para acceder al campo literario; a incorporar la 
lectura de artículos, prólogos, biografías y, también, a sumar lecturas 
literarias desconocidas para las y los estudiantes. Las conversaciones 
y las reflexiones a propósito de esas lecturas y los intercambios en tor-
no a las escrituras intermedias que se desarrollan durante el proyecto 
demandan el acompañamiento sostenido de las y los docentes, la ne-
cesaria guía que oriente y resuelva dudas en relación con las formas 
de registro, con el empleo de citas y de recursos para la argumenta-
ción, por un lado, a la vez que interrogue y oriente a las y los estu-
diantes en las formas de desplegar las respuestas a esas preguntas, a 
reanudar las ideas y entramarlas con vistas a una escritura final que 
sea posible de ser leída como producto de esa investigación.

Para la escritura de esa producción final (ya sea que se trate de un 
artículo de divulgación, una reseña o un prólogo para una antología 
literaria en torno a Mujeres escritoras u otro tema elegido) las y los es-
tudiantes contarán con una variedad de escritos previos que se vuel-
ven insumos para esa nueva escritura: apuntes, resúmenes, registros 
en formato de diario u otros soportes, entre otros. Sin duda será ne-
cesario planificar el texto final a escribir y organizar esos apuntes y 
registros con vistas a esa producción: una tarea que la o el docente 
podrá guiar y acompañar orientando la apropiación de recursos y 
promoviendo la reflexión sobre procedimientos a través de los cuales 
se lleva adelante un intercambio productivo que habilita volver a re-
correr la propia escritura con nuevas miradas.

sobre las formas de construir el saber: 
aprender a estudiar y evaluar en el marco  
de proyectos 

Garantizar la formación de las y los estudiantes como lectores y 
escritores es un propósito fundamental del área que no puede ser 
desatendido en las circunstancias actuales. Se trata, sin duda, de un 
compromiso irrenunciable que obliga a considerar los modos de en-
señanza en Lengua y Literatura, esto es, las formas en las que se 
administra y construye el saber, o la manera en que se aprende a 
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estudiar de la mano de novelas, cuentos, poemas, crónicas o artículos. 
En ese sentido, y ante la evidente reducción de situaciones de lectura 
y escritura, conviene recordar lo establecido en el Marco Federal para 
la reorganización pedagógica, curricular e institucional del nivel se-
cundario (2020): 

Así, aun cuando no haya sido posible acceder a variadas nove-
las, obras de teatro y otras producciones literarias, si las y los 
estudiantes pueden dar cuenta de algunas de esas lecturas, re-
conociendo sus rasgos y sus relaciones con el contexto de pro-
ducción, con otros movimientos estéticos, habrán incorporado 
un modo de leer que –es la apuesta– podrán seguir reanudando 
en el futuro. Aun cuando no haya sido posible concretar varios 
proyectos de lectura e investigación, si lograron transitar algu-
no que puso en juego las estrategias necesarias para seleccio-
nar, reformular y dar cuenta de información, estrategias para 
asumir posiciones diversas en desarrollos argumentativos, se 
habrán apropiado de los modos de leer y producir en variados 
ámbitos de estudio y formación. Aun cuando se hayan reduci-
do las ocasiones para la escritura creativa, si lograron produ-
cir algunos textos creativos, reflexionando sobre las variantes 
que ofrece el lenguaje, se habrán apropiado de las estrategias 
imprescindibles para crear e imaginar otros mundos posibles, 
asumir una voz propia que les permita posicionarse como suje-
tos críticos y reflexivos6.

La posibilidad de llevar adelante proyectos literarios, periodísticos, 
de estudio e investigación, permite poner en escena esos modos de 
leer y escribir, esto es, aquellos modos a través de los cuales se con-
creta la enseñanza en el área y se estudia, aquellos a cuya apropiación 
aspiramos que realicen las y los estudiantes. Tal como se enunció al 
inicio, los proyectos sugeridos ofician de propuestas para que cada 
docente retome sus propias lecturas y las repiense con vistas a di-
señar un proyecto propio, adecuado a las aulas concretas y reales, 
para estudiantes con intereses, expectativas y motivaciones propios, 
respetando la heterogeneidad de situaciones de enseñanza transcu-
rridas durante el 2020. Ofrecemos las tres variantes en la medida en 
que muestran y ponen en evidencia:

6  En: “Sobre los modos de reorganizar la enseñanza de la Lengua y Literatura y sus alcances 
para el Ciclo Orientado (2020-2021)”, en Marco Federal para la reorganización pedagógica, 
curricular e institucional del nivel secundario (2020).
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•  Ejemplos de conversaciones a propósito de lecturas y escrituras, 
orientadas por un propósito.

•  Situaciones de lectura diversas, que recuperan programas de TV, 
radio y las integran con nuevas lecturas, acompañando los recorri-
dos lectores de las y los estudiantes. 

•  Situaciones de escritura intermedias que pueden guiar u orientar 
formas de abordaje de la escritura en talleres, a propósito de otro 
proyecto, distinguiendo tareas a realizar en forma autónoma de 
tareas acompañadas por las y los docentes. 

Por otro lado, se trata de proyectos que abren la posibilidad para la 
y el docente de valorar las actividades, tareas y productos solicitados 
con vistas a una evaluación. En ese sentido, requieren y/o interpelan 
a desarrollar y reconocer una valoración sostenida de esas tareas du-
rante el seguimiento; en definitiva, habilitan la evaluación de sus 
procesos de producción así como del producto final, sin necesidad 
de centrarse exclusivamente en este último. Así, es posible valorar y 
examinar cada tarea y/o escritura intermedia, cada lectura y cada si-
tuación de intercambio y reflexión durante el proceso de realización. 
Y en ocasiones, resultan instancias más relevantes que la mera valo-
ración del producto final. 
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