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“[--] Estos contenidos estdn orientados a que los
alumnos construyan activamente las capacidades
intelectuales para operar con simbolos, ideas,
imagenes, representaciones, conceptos y otras
abstracciones que constituyen el campo del SA-
BER y del SABER RAZONAR.

También se ha tenido en cuenta el SABER
HACER, es decir, aquellas capacidades que, apo-
yandose en conocimientos intelectuales y valorati-
vos, se despliegan en habilidades comunicativas,
tecnoldgicas y organizacionales.

Y, como base de todo ello, los contenidos
que promueven el desarrollo de valores y actitu-
des. Lo que podemos denominar el SABER SER.

De esta manera, SABER, SABER RAZO-
NAR, SABER HACER y SABER SER organizan la
propuesta de contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales para el desarrollo de las
capacidades personales y sociales que la escuela
debe promover para permitir a nuestros jévenes
partici-par como miembros plenos de una socie-
dad que, junto con ellos, recupera y mejora la ca-

lidad de vida de todos sus miembros. [...]”

.

DR. JORGE ALBERTO RODRIGUEZ
Ministro de Cultura y Educacién de la Nacién

Fragmento del discurso de apertura de la XXII Asamblea
Extraordinaria del Consejo Federal de Cultura y Educacién,
29 de noviembre de 1994.
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Estimados docentes:

La Ley IF'ederal de Educacién y los Acuerdos del Consejo Fede-
ral de Cultura y Educacién son los fundamentos que enmarcan y
orientan el trabajo para impulsar y concretar la transformacién de la
educacién argentina. Todos estamos comprometidos en esta trans-
formacion.

Ya han sido aprobados los Contenidos Bdsicos Comunes para
la Educacién Inicial y la Educacién General Bdsica y muy pronto
contaremos con los Contenidos Basicos para la Educacién Polimo-
dal y para la Formacién Docente. Estos contenidos son la base de
una educacion de calidad adecuada a los requerimientos que hoy
nos plantean las demandas personales, culturales, sociales y econd-
micas en el amplio espacio nacional e internacional.

En ellos se recogen los valiosos cambios producidos en los ulti-
mos anos en numerosas escuelas de nuestro pais.

Iniciar mancomunadamente la ensefianza de los Contenidos
Bdsicos Comunes (CBC), respetando la diversidad entre las jurisdic-
ciones y las escuelas, contribuird a fortalecer la necesaria unidad del
Sistema Educativo Federal.

En cada una de las provincias y en la Municipalidad de la Ciu-
dad de Buenos Aires, los equipos técnicos comenzaron ya el proceso
de elaboracién o adecuacién de sus respectivos disefios curriculares.
Por su parte, el Consejo Federal de Cultura y Educacién, a través de
las resoluciones N° 41/95 y 43/95, acordé que, a partir de 1996, se
incluyan progresivamente los aspectos innovadores de los CBC en
todas las escuelas.

Con el propésito de que ambos procesos, jurisdiccional e insti-
tucional, se enriquezcan mutuamente hemos elaborado una serie de
publicaciones titulada L.os CBC EN LA ESCUELA. Estas publicaciones
no reemplazan en manera alguna los Disefios Curriculares jurisdic-
cionales ni las instancias de capacitacién y/o de trabajo en la juris-
diccién y en la escuela. Constituyen sélo un apoyo mds para los do-
centes. La serie estd integrada por nueve volimenes: uno por cada
ciclo de la EGB, otro para el Nivel Inicial y otro por cada Modalidad
del Nivel Polimodal.




Sin duda, el compromiso y la profesionalidad de supervisores,
directores y docentes permitirdn desarrollar y sostener la transfor-
macién educativa en las aulas y alimentar con creatividad la elabora-
cién de los disefios curriculares en las instancias jurisdiccionales e
institucionales.

Desde nuestro lugar y en coordinacién con las autoridades de
las provincias y de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires
los acompafiaremos permanentemente, acercindoles materiales co-
mo éstos, en los que han trabajado numerosos docentes. Ellos cum-
plieron anticipadamente la misma labor que desplegardn ustedes:
leer, analizar y transformar los CBC en desarrollos didécticos para
su ensefianza en la escuela.

Estos serdn afos de trabajo intenso para sostener una cultura
de la innovacién permanente, articulando la propuesta de los CBC
con el trabajo en las instituciones y en las aulas, en un proceso de
construccion conjunta con los colegas de la propia escuela y de
otras, y desarrollando proyectos educativos que involucren también
cada vez mds a toda la comunidad.

Lic. Susana Beatriz Decibe

Ministra de Cultura y Educacién de la Nacién
Abril de 1996




éPara qué esta publicacion?

A partir de la aprobacién de los CBC seguramente se han mul-
tiplicado las preguntas de directivos y docentes acerca de:

+ dQué son los CBC?
« ¢Como se seleccionaron los CBC?
+ {Cémo trabajar con los CBC?

+ ¢Qué relacion tiene lo que se hace en
la escuela y en el aula con los CBC?

En esta publicacién, hecha por y para docentes, encontraran
respuestas a estos y a otros interrogantes. También sugerencias di-
décticas acordes con los contenidos aprobados.

Estas sugerencias solo alcanzardan pleno sentido en el marco de
proyectos mas amplios, es decir, como actividades integrantes de
planificaciones semanales, mensuales o anuales, a partir de los dise-
nos curriculares de las provincias y de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires.

Pero también es cierto que ponerlas en practica, reflexionar acer-
ca de los resultados obtenidos, enriquecerlas con otros aportes y re-
formularlas serd una valiosa contribucién al proceso de innovacién
permanente.




Los Contenidos Bdsicos Comunes (CBC)

¢Qué dice la Ley Federal de
Educacion sobre los CBC?

éQué son los CBC?
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indican secuencias de ensenanza de los
contenidos, unidades tematicas propues-
tas para organizar la ensefianza, distribu-
cién de los contenidos en afios, grados o
cursos para cada campo del saber.

Disefios curriculares, porque éstos cons-
tituyen una instancia que corresponde a
las provincias y a la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires. Los CBC no in-
cluyen propuestas metodolégicas, ni ca-
racterizaciones explicitas de concepcio-
nes de “escuela”, “procesos de enseflan-
za y aprendizaje”, “docente”, “alumno”.
Proyectos institucionales, porque éstos
serdn elaborados por cada una de las
escuelas.

Los CBC integran la propuesta educativa para
cada uno de los niveles y ciclos del Sistema Educa-
tivo Nacional, “dejando abierto un espacio curricu-
lar suficiente para la inclusién de contenidos que
respondan a los requerimientos provinciales, co-
munitarios y escolares” (articulo 53, inc. b).

Concertar los CBC del sistema educativo es
una de las funciones del Consejo Federal de Cul-
tura y Educacién (articulos 56, inc. a, y 66). El
Consejo Federal de Cultura y Educacién estd inte-
grado por el Ministro de Educacién de la Nacién,
los responsables de la conduccién educativa de ca-
da provincia y de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires y un representante del Consejo
Interuniversitario Nacional (articulo 54).

ssesecess

El conjunto de los saberes relevan-
tes que integran el proceso de ense-
fianza en todo el pais.

®seesesnsessensceenne

Ssessescsscscses

La base a partir de la cual las distin-
tas jurisdicciones realizardn su tarea
de disenio curricular.

sessscscscssnce

La base a partir de la cual las escue-
las elaborardn su proyecto institu-
cional en el marco de los disefos
curriculares jurisdiccionales.
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éComo se elaboraron los CBC y
qué criterios se tuvieron en cuenta?

Algunas respuestas del equipo coordinador del Pro-
grama de elaboracion de los CBC.

éCudles fueron los antecedentes que se tuvieron en
cuenta para su elaboracion?

essessenae

""" *« Es necesario recordar el movimiento de
transformacién curricular e innovacién pedagégi-
ca desarrollado en algunas provincias desde hace
tiempo.

En ellas se revisaron, planificaron y aplicaron
disefios y proyectos actualizados que se inscriben
en un proceso mundial de esfuerzos por el mejo-
ramiento de la calidad de la educacién.

Uno de los rasgos caracteristicos de ese movi-
miento en nuestro pais ha sido que los cambios
no siempre fueron en una misma direccién y tam-
poco fueron homogéneos. En algunas provincias
se ha enfatizado, por ejemplo, la actualizacién de

los contenidos. En otras se ha prestado mds aten-
cién a la transformacién de las metodologias de
trabajo. En otras se ha renovado la organizacion
institucional de las escuelas. Por otra parte, en al-
gunos casos se alcanzaron propuestas mds acaba-
das en ciertas dreas, niveles o modalidades que en
otras, o se plantearon con mds energia ciertos ob-
jetivos, no priorizados en otros casos.

Este movimiento tuvo un importante efecto
motivador y movilizador, pero también ciertos
efectos no suficientemente previstos. Se acentud
la dificultad para pasar de una provincia a la otra,
se incrementaron los problemas para que los
alumnos y las alumnas contaran con textos ade-
cuados, especialmente en las provincias chicas,
que no resultaron un mercado editorial atractivo.

METODOLOGIA DE

ELABORACION DE

LOS CBC DISENOS CURRICULARES
108 ¢S PROVINCIALES

D

("CURRICULOS Y
DOCUMENTOS
_DE OTROS PAISES

CIRCUITO
TECNICO

g

/’
CONSULTAS A
ESPECIALISTAS

Elaboracién de
materiales

de trabajo a carge de

equipos técnicos del

Ministerio
de Cultura y
Educacién

BUENA PRACTICA

DE AULA

SOCIEDAD

(CONSULTAS A LA j
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Y, sobre todo, se corrfan ciertos riesgos en cuanto
a la contribucién de la educacién a la unidad na-
cional.

Asi se planted la necesidad de contar con
contenidos basicos comunes en todo el pais, des-
de Tierra del Fuego a la Quiaca.

8805030080508 5050 8000885000080 080000006000800080800880880000808

Pero esta determinacion de contenidos bdsicos co-
munes, éno constituye un limite a la creatividad y a
la autonomia de las jurisdicciones e instituciones?

*esseee Los contenidos bdsicos comunes deben estar
planteados de forma tal que no cercenen la creati-
vidad; es necesario dejar espacios para la diversi-
dad de orientaciones dentro de un amplio marco
de valores compartidos, tales como la vida, la bus-
queda de la verdad, la promocién del bien comun,
la paz, la justicia, la amistad, la tolerancia, la soli-
daridad, la libertad, el trabajo.

: éComo se encard la tarea de la elaboracion de los
: CBC?

+eseeee El afio 1993 estuvo dedicado a la elabora-
cién, discusién y aprobacién de los Criterios y Me-
todologias de Trabajo para acordar Contenidos
Bdsicos Comunes para la Educacidén Argentina.

Se conformé una Comisién Técnica Asesora,
que propuso acordar, en el seno del Consejo Fe-
deral de Cultura y Educacién, una serie de su-
puestos y criterios para el proceso de seleccién de
los Contenidos Basicos Comunes y una metodolo-
gia de trabajo.

El primer supuesto aprobado indica que los
contenidos que se seleccionen deben promover la
formacién de competencias. Ser competente signifi-
ca poder resolver problemas en un mundo en el
que se entrelazan aspectos naturales, sociales, tecno-
légicos y simbélicos, con saberes y “a conciencia”.

El otro supuesto aprobado plantea que es ne-
cesario actualizar el concepto mismo de contenidos
para que contribuyan a la formacién de esas com-
petencias.

CIRCUITO FEDERAL )

AMBITO
POLITICO-TECNICO

Revisiones

CONTENIDOS
CONSEJO FEDERAL BASICOS
DE CULTURA Y COMUNES

Consulias a especialistas e insfituciones de
proyeccidn nacional

Reuniones de frabajo con equipos técnicos
y con docentes de provincias y MCBA

ASAMBLEA DEL

EDUCACION

CIRCUITO NACIONAL
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Se acordé entonces que los contenidos son
diversas formas culturales, pero particularmente
conceptos, procedimientos, normas, valores y acti-
tudes. Sin negar el valor de la informacién acerca
de datos, hechos, personas, se reconoce que €ésta
debe estar seleccionada, organizada y jerarquizada
en funcién de los conceptos, de los procedimien-
tos o modos de hacer y de los valores, normas y
actitudes que requieren procesos pedagogicos sis-
tematicos.

Hay un tercer supuesto, presente en el espiri-
tu de la Ley y de los documentos previos del Con-
sejo Federal de Cultura y Educacién, que senala
que, en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
docente, alumno/a y contenido son tres elementos
que tienen la misma centralidad y que interactian
dindmicamente.

Los criterios aprobados por el Consejo Fede-
ral de Cultura y Educacién para la seleccion y
organizacion de los contenidos son ocho: signifi-
catividad social; apertura; un tratamiento en pro-
fundidad, més que en extensién; un trabajo inte-
grador y totalizador; jerarquizacion de lo priorita-
rio a través de una organizacién en bloques;
actualizacién desde la perspectiva de los “modos
de construir nuevos saberes”, mds que desde el
afdn por incluir parvas de nuevas informaciones;
articulacion horizontal y vertical, y estar formula-
dos en forma clara y sencilla.

A partir de los tres supuestos y de los criterios
mencionados se establecié la metodologia de tra-

bajo.

S B0 EE NN RPN NeEesE0ENEN0000ec00EN000ERNINNROE0ERERBEBED

éEn qué consistié esa metodologia de trabajo?

teeeeeeSe organizé el proceso de elaboracion de los
Contenidos Bdsicos Comunes en diversas etapas y
circuitos de trabajo.

La primera se denominé divergencia necesaria.
En ella se recogieron aportes de varias fuentes:

- Disenos Curriculares Provinciales y de la Muni-
cipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, asi como
otros aportes oficiales.

- Cinco consultas organizadas por el Ministerio
de Cultura y Educacién de la Nacién: una Encues-
ta Nacional de Opinién Piblica a una muestra es-
tratificada de mds de 1.500 casos, representativa
de la poblacién nacional; la Encuesta La Familia
Opina, en la cual se obtuvieron mas de 80.000 res-
puestas; entrevistas en profundidad a empresarios
de diversos sectores de la economia; encuestas en
programas juveniles de radio y televisién, que ob-
tuvieron mdas de 5.000 respuestas, y entrevistas a
cerca de 200 organizaciones no gubernamentales.

- Disefios curriculares y producciones de otros
paises.

« Documentos elaborados especialmente por mds

" de 60 investigadores y docentes universitarios de

disciplinas seleccionadas por el Consejo Federal
de Cultura y Educacién, cada uno de los cuales in-
volucré a otros 10 colegas.

La segunda etapa se denominé convergencia
imprescindible. Consistié en extraer los comunes de-
nominadores de fuentes tan dispares, exponerlos,
discutirlos y volverlos a redactar con docentes en
actividad.

La intencién fue garantizar un proceso abier-
to. Una vez discutidos los Borradores, se revisaron
con los especialistas académicos y con los Equipos
Técnicos Provinciales. Sumando estos aportes se
editaron los Contenidos Basicos Comunes, apro-
bados por la Asamblea de Ministros del Consejo
Federal de Cultura y Educacién el 29 de noviem-
bre de 1994, y revisados por la Asamblea de Mi-
nistros del Consejo Federal de Cultura y Educa-
cién el 22 de junio de 1995.

688600000 0S 00000080000 s000N0NNNt0000000000E0000eR0ERRRRERES

éCudndo se aplicardn los nuevos CBC?

«sees A partir de 1996.

La incorporacién serd progresiva y se intensi-
ficara con los aportes de los disefios curriculares,
de la capacitacién de los docentes y de los nuevos
textos escolares.

14



De los CBC al aula y del aula a los CBC

Marcos de referencia e instancias participantes en la elaboracién de
los contenidos educativos.

n
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cceeeop- Proyectos de aula

Cada docente desarrollard distintos

Proceso proyectos para el frabajo de aula.

permanente de
revision y 2
actualizacion oz 3

RO »> Proyectos institucionales :

ssssessasse

Cada escuela elaborard su proyec- :

sesvennaas

to insfitucional.

Disefios curriculares

jurisdiccionales <
2****®  Cada jurisdiccién tomard los CBC pa- ...
: ra reformular sus lineamientos o disefio
curricular.
CBC acordados por CFCyE

Demandas sociales y personales
Disefios curriculares vigentes

Otras fuentes

Los CBC responden a necesidades y demandas personales y socia-
les y se especifican en los Disefios Curriculares provinciales y de la
MCBA, en los proyectos institucionales y de aula. A su vez, los CBC
se ajustan y enriquecen a lo largo del tiempo segtin las necesidades
de la comunidad.
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éPara qué conocer y analizar los CBC?

Para seleccionar las oportunidades
de capacitacion y participar creati-
=== vamente en ellas.

Para seleccionar materiales didécti-
cos (textos escolares Y ofros).

Para contribuir al disefio
curricular en la jurisdiceion.

Para participar activamente en
la planificacién institucional de
la escuela.

Para realizar nuevos aportes
tendientes a mejorar los disefios
curriculares.

Para formular una propuesta
didéctica que recupere la expe-
riencia en el aula e infegre todo
aguello que la enriquezca.

Para evaluar lo que se hace con
el fin de meiororc|o practica e in-
tercambiar los resultados y las
propuestas con ofros colegas.

Para ensefiar cada dia mas y
mejor.

16



Caracteristicas de esta publicacién

Desde 1995, los CBC (Contenidos Bdsicos Comu-
nes para la Educacion General Bdsica y Contenidos
Bdsicos Comunes para el Nivel Inicial, Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacién, Consejo
Federal de Cultura y Educacién, Repiblica
Argentina, 1995) se encuentran en todas las escue-
las del pafs, pero hasta ahora, en cada una de ellas
se disponia de uno o dos ejemplares. Esta publica-
cién tiene el propésito de que cada docente tenga
su ejemplar de los contenidos correspondientes al
ciclo en el que se desempena.

Como ustedes ya saben, los CBC para el Nivel
Inicial aparecen en capitulos, que constituyen una
forma de organizacién de los contenidos a partir
de su pertenencia a determinados campos cientifi-
cos o culturales. Los capitulos son: Matemadtica;
Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Tecnolo-
gia; Lengua; Expresién Corporal, Plastica y Musi-
ca, y Educacién Fisica.

Cada capitulo estd formado por bloques, que
proponen una organizaciéon de los contenidos se-
gun la légica de las disciplinas. Cada bloque tiene
un nombre que enuncia un eje temdtico alrededor
del cual se organizaron esos contenidos. Estos
son: los conceptos propios de cada disciplina, y
los procedimientos y las actitudes vinculados con
€50s conocimientos.

En esta publicacién se transcriben los CBC co-
rrespondientes al Nivel Inicial. Cada capitulo co-
mienza con una Introduccién. Luego se incluye la
Sintesis explicativa de cada bloque, los conteni-
dos y las Expectativas de logros para el Nivel.

Acompanan estos textos lo que hemos dado en
llamar INQUIETUDES @ Y SUGERENCIAS .

Los Disefios Curriculares provinciales y de la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, los
posteriores desarrollos curriculares, los textos es-
colares que incorporen las innovaciones, y las pla-
nificaciones de los docentes podran vincular los
contenidos de los diferentes bloques de un mismo
capitulo y de varios capitulos en ejes organizado-
res, unidades didacticas u otra forma pertinente
para su ensefianza. Serd posible asi tratar temas tra-
dicionales de manera renovada, y otros menos tradi-
cionales de interés nacional, provincial o local, no
incluidos hasta ahora en los disefios curriculares.

Entre tanto, los docentes que comparten el Ni-
vel y también los que trabajan con grupos parale-
los, podran intercambiar criterios y acordar for-
mas de gradualidad de los contenidos. También
podran planificar unidades didacticas, u otras for-
mas de organizar su tarea, con vinculaciones entre
los bloques de cada capitulo y entre los capitulos.

Al final de esta publicacién se incluye, 2 modo
de ejemplo, una unidad diddctica del Nivel Inicial,
en la que se vinculan contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales de los cinco capi-
tulos de los CBC para el Nivel Inicial.

La inclusién de ese ejemplo tiene el propésito
de mostrar una de las posibles formas de estable-
cer vinculaciones entre contenidos. Hay muchos
otros ejemplos que pueden encontrarse en disefios
curriculares, textos escolares, revistas diddcticas y
otros materiales. En todo caso, serd conveniente
no forzarlas y reservar los espacios necesarios para
desarrollar los contenidos especificos de cada ca-
pitulo.

17



Sinfesis explicativa ...

s SUGETENCIAS
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Presentacion

Los contenidos en el Nivel Inicial

Hasta hace algunos afios, el Nivel Inicial —en este
texto se ufiliza el término Nivel Inicial en referencia a lo
que se conace como Jardin de Infantes— no habia expli
citado sus contenidos. Sin embargo, en los objetivos de
las diferentes propuestas para el nivel se puede inferir
su presencia. Estos contenidos han girade en torno de
dos ejes esenciales:la socializacion, como edquisicién
de pautas de convivencia, y la estimulacion de los pro-
cesos evolutivos, variando el enfoque de los mismos se-
gin la corriente psicolégica de referencia vigente en
cada momento histérico (psicologia genética, conductis-
mo, etc.). [...]

los contenidos “son el conjunto de saberes o for
mas culturales cuya asimilacion y apropiaciéon por parte
de los alumnos y de las alumnas se considera esencial
para su desarrollo persenal y social” (Consejo Federal
de Cultura y Educacién, 1993). Incluyen conceptos,
procedimientos, valores y actitudes.

los contenidos conceptuales abarcan hechos, con-
ceptos, ideas, interacciones, secuencias, principios,
etc. los confenidos procedimentales incluyen estrate-
gias, técnicas, habilidades, destrezas, y se aprenden
conjuntamente con los contenidos conceptuales. los
contenidos actitudinales comprenden valores, actitudes,
normas. Estos contenidos se aprenden integradamente
con conceptos y procedimientos.

En el Nivel Inicial, las nifias y los nifios comenza-
rén y/o desarrollarén su proceso de apropiacién de los
contenidos propuestos. Los mismos se continuardn traba-
iando durante la EGB. En esfe sentido, las expectativas
de logros de cada bloque constituyen una guia acerca
de lo que se considera posible de alcanzar dadas las
coracteristicas afectivas, sociales, cognifivas, expresivas
y motrices de la poblacién infantil.

los contenidos se presentan en cinco capitulos
(Matemdtica; Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Tecnologia; lengua; Expresién Corporal, Plastica y M-
sica, y Educacién Fisica), los que, a su vez, se organi-
zan en blogues. Cada blogue comprende conjuntos de
conocimientos que se interrelacionan significativamente.

(-]

los disefios curriculares de cada provincia y de la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires propon-
drén las estrategias didécticas adecuadas para que los
contenidos de cada capitulo y de cada blogue se rele-
cionen, arficulen e infegren entre ellos, ya que son los
“instrumentos medios” para analizer los diferentes “re-
cortes” significativos que inferesa que las nifias y los ni-
fios conozcan y organicen.
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Introduccién

[...]

| conocimiento matemético es construido por los
) nifios vy las nifias a partir de los problemas a los
=i que se enfrenfan en su vida cofidiana, pero este
conocimiento no es esponténeo, es un producto cultural
(como, por ejemplo, el sistema de numeracion). Por lo
fanfo, es responsabilidad del Nivel Inicial presentar es-
tos conocimientos, ampliarlos y profundizarles en con-
textos significativos, que permitan a los alumnos y a las
alumnas otorgarles senfido, promoviendo la reflexién so-
bre sus acciones.

los conocimientos previos, asi como las estrate-
gias que las nifias v los nifios utilizan para resolver las
distintas situaciones en las que el conocimiento matemé-
tico estd involucrade —por ejemplo, conocer el recorrido
de su casa al jardin, saber si fienen mas caramelos que
sus hermanos, efc.— son la base sobre la cual se traba-
ian los contenidos del capitulo.

la posibilided de aprender con los ofros, de ufili-
zar las propias estrategias de resolucién, intercambian-
do puntos de vista, encontrando soluciones comunes,
convertird a los conocimientos matemdticos en un desa-
fio que favorezca la confianza y la alegria por el cono-
cimienfo que abre nuevos interrogantes.

Mediante la ensefianza de lo matematica, los
alumnos y los alumnas del Nivel Inicial tendrén la opor-

tunidad de:

* Desarrollar y enriquecer sus posibilidodes de cuantifi-
cacion.

e Organizar el espacio cercano y el de sus desplaza-
mientos.

Bloques que integran el
capitulo de Matematica

Esia estructurg estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fAanza. De igual modo, la numeracién de los blogues
es arbifraria,y no supone un orden para su fratomiento.
los contenidos procedimentales se relacionan con los
concepfuales, ya que implican estrategias que deben
aprenderse conjunfamente. Los contenidos actitudinales
suponen la formacién de acfitudes en relacién al cono-
cimiento de esfe campo, tanto desde lo conceptualize-
cién como desde los estrategias de consiruccién.

Bloque 1: Nimero.

Blogue 2:  Espacio.

Blogque 3: Mediciones.

Bloque 4: Contenidos procedimentales.
Blogue 5:  Contenidos actitudinales.

En la caracterizacion de cada blogue se detalla:
a) una sintesis explicativa general;

b) las expeciativas de logros al finalizar el Nivel
Inicial.

la seleccién de confenidos de cada blogue
no estd pensada como una clasificacion rigida, si-
no como una aliernativa que permite infegraciones
e inferconexiones diversas.
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NUMERO

BLOQUE 1:

Sintesis explicativa

G p os contenidos de este bloque abarcan el conock-

: miento de la serie numérica y las funciones de los
2/ nimeros en confextos de uso.

Cuando ingresan al Nivel Inicial, los nifios y las
nifias yo poseen ciertos conocimientos acerca de la se-
rie numérica, se han enfrentado a nimeros escritos, re-
conociendo algunos de ellos, v seguramente han utilize-
do distintos procedimientos para confar cantidades de
objetos.

Es responsabilidad del Nivel Inicial que el nifio y
lo nifia se apropien del nimero y sus funciones socia-
les. Esto implica: conocer la serie numérica, enumerar
correctamente los elementos estableciendo una corres-
pondencia biunivoca entre los nimeros y los objetos,
determinar el cardinal de una coleccién, es decir, saber
que el dltimo nimero expresado luego de la enumerc-
cién representa el nimero total de elementos, y com-
prender que la posicién de un nimero en la serie numé-
rica define lo magnitud.

Muchas de las situaciones que se presentan coti-
dianamente a los nifios y a las nifics les proponen con-
siderar el nimero fotal de elementos de una coleccion,
es decir, el cardinal de la misma.

Por ofro lado, al enumerar una coleccion, los ele-
mentos de lo misma quedan ordenados segin las “efi-
guetas” [nombre de los nimeros), lo que consfituye el
valor ordinal de cada elemento de la coleccion.

El hecho de que los nifios y las nifias puedan con-
far una cantidad de objetos no significa que puedan es-
tablecer el cardinal que designa esa cantidad. los ni-
fios se apropian de esfe significado de los nimeros en
la accién sobre la realidad, en situaciones que deman-
dan averiguar “scudntos...2".

El manejo del nimero cardinal posibilita comparar
numéricamente colecciones, o sea considerarlas desde
la contidad de elementos y resolver operaciones senci-
las @ partir de anficipar resultados de sus acciones so-
bre colecciones (agregar, reunir, repartir, quitar] y de
evaluar la cantidad resulfante.

En intervalos numéricos pequefios (1-3, 1-5, 1-7),
de manejo frecuente, las nifias y los nifios pueden anti-
cipar resullados de situaciones de adicién y sustraccion
sencillas, aun en ausencia de la coleccién.
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la representacién de los nimeros supone no sélo
el reconocimiento de los numerales, sino de lo que és-
tos significan como indicadores de una cantidad o de
un orden, en la serie numérica.

Un listado mds o menos exhaustivo de las ex-
periencias en las cuales sus alumnas y alumnos
usan los nimeros incluiria, por ejemplo, la lista
de las compras, los mimeros telefonicos, el con-
teo de la edad. éConsidera que pueden aprove-
charse estas experiencias para la ensenianza de
matemdtica en el Nivel Inicial? éLas incluye
habitualmente en sus prdcticas?

El nifio vy la nifia se iniciardn en la escritura de
cantidades construyendo disfintas formas de representa-
cién, siempre en situaciones donde sea necesario recor
dar cantidades o posiciones —por ejemplo, cudntos pun-
tos sacd cada uno en un juego de dados o recordar
que Juan salié primero y Diego segundo—, hasfa arribar
a la escritura convencional como forma cultural, univer-
salmente establecida.

C00 Q00O RRH RO OREBDROBBOOORNODODOE
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Contenidos conceptuales

e Serie numérica:

- Designacién oral en situaciones de conteo (por

lo menos hasta el 20).

Le proponemos
leer ahora
los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.

- Reconccimiento de los nimeros escritos.
- Representacién escrifo de cantidades.

- Conccimiento del antecesor vy el sucesor de un
nimero dado.

® El nimero natural. Funciones y usos en la vida cofi-
dianc:

eeoqmeaooooaeeooaaaoeano‘
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- Cardinalided (por lo menos hasta el 10).
- Ordinalidad (por lo menos hasta el 52 lugar).

- Relaciones de igualdad [tantos como) v relacio-
nes de desigualdad (mds que, menos que, uno
mds que, uno menos que) en colecciones de 5y
hasta 10 elementos.

ua.aoenoennennneannoenoueeuob@-

- Transformaciones que afectan la cardinalidad de
una coleccién (ugregor, reunir, repartir, quitar,
separar).

v’ Le sugerimos algunas actividades para
poner en prdctica con los contenidos de este blo-
que, tanto en situaciones ocasionales, como en

- Transformaciones que afectan la posicién de un - el momento especifico de ensenianza de estos con-
elemento en una serie ordenada (desplazomien- Feniing

fos o cambios de posicidn en una serie).
Iuoct-n-w-ouaonasoaeoaoaooooeoooaeouoescuo 1 Plaﬂiﬁica?ﬁalgunosjueg@spa?’aquﬁlﬂsni'
fios cuenten y, usando los niimeros, progre-
sen en el conteo; por ejemplo, del tipo “jue-
go de la oca’, que requieren tirar un dado
y avanzar sobre un tablero, o aquellos en
los que los ninios tengan que registrar pun-
tajes y establecer quién es el ganador.

R NN R R NN

e
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«  Vincular la lectura y la escritura de nime-
ros con algunas de las actividades que habi-
tualmente realiza; por ejemplo, siempre que
se repartan materiales para actividades de

Y
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Expectativas de logros

pldstica, modulos para construcciones, li- | Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:
bros, etc. Es importante observar hasta qué ® Resolverdn situaciones problematicas que impliquen

niimero cuentan los nivios sin d@ﬁgulﬁadg& enumerar correctamente los elementos de una colec-
cién, esfablecer su cardinal y realizar comparaciones
y transformaciones numéricas en colecciones.

«  Siel grupo sale a la calle, es posible jugar |
a la “pesca de mimeros”, observar cdmo | . . T

By 5 s e divit ® Reconocerdn nimeros escrifos y construiran formas de

B 405 ALRETOS (e MOS8 Uk GIgVEn § o6 representacién gréfica de cantidades, a partir de

dirles que expliquen para qué creen que | problemas que impliquen a los nimeros en diferentes
esos miumeros estan alli. Convendrd desta- | contextos de uso.

car las funciones que los ninos conocen y
promover actividades de informacion sobre
las que desconozcan.
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¢ Una oportunidad para que los ninios es-
criban nimeros es la confeccion de un listado
con los nombres y los niimeros telefonicos y/o los
domicilios (tanto las denominaciones urbanas
como las rurales) de todos los integrantes del

grupo.

" También le sugerimos que los niimeros
ocupen un lugar importante en la sala. Por
ejemplo, para numerar estantes, indicar canti-
dad de materiales existentes (cuadernos, pince-
les, lapices, etc.), para registrar el nimero de ni-
nias y ninos del grupo que estdn presentes cada
dia, etc.
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Después de leer los contenidos del bloque y
las sugerencias, équé nuevas experiencias
propondria a sus alumnos para enriquecer
su aproximacién a los nimeros? Trate de
tener en cuenta no solo las manifestaciones
esponidneas de interés de los ninos, sino tam-
bién la inclusion de los nimeros en sus pro-
puestas diddcticas.
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BLOQUE 2: ESPACIO

Sintesis explicativa

@ | ingresar al Nivel Inicial, los nifios y las nifias
han comenzado a organizar el espacio que los
» rodea a fravés de sus movimientos y desplaza-
mienfos, asi como de sus acciones con los objefos al
ubicarlos, levantarlos, arrastrarlos, efc.

los contenidos de este bloque abarcon relaciones
espaciales en los objetos, entre objetos y en los despla-
zamientos. '

Para los relaciones espaciales en los objetos se
consideran las relaciones de las partes con el todo y las
transformaciones que es posible realizar en ese fodo a
partir de diferentes acciones como plegar, construir,
cortar, armar, dibujar, efc.

las relociones espaciales entre objefos implican
considerar lo ubicacién y posicién de los mismos inde-
pendientemente del punto de visia del sujeto, en rela-
cién con los ofros objetos, con los cuales mantiene rela-
ciones.

los relaciones espaciales en los desplazamientos
suponen considerar formas de ubicarse en el espacio.

Recorrer un deferminado espacio que les es fami-
liar, su barrio, el trayecto de su casa a la escuela, efc.,
les permitird a los nifios y a las nifias tomar conciencia
de los diferentes caminos para llegar al mismo punto,
percibir algunas distancias, reconocer los caminos mas
largos o més corfos, los modos sociales de orientacion
en ese espacio, los puntos significativos del ambiente
conocido.

El tamafio y las caracterfsticas de los espacios de-
terminan diferentes modos de conceptualizarlos, ya que
las acciones que recliza el sujeto en ellos son de natu-
raleza diferente. Un espacio abierto y amplio (campo-
ciudad) involucra a los nifios y a las nifias en la bisque-
da de puntos de referencia que no son necesariamente
los mismos que en la sala o en una mesa.

En las situaciones cotfidianas, empezar a ufilizar
correctamente los términos que describen esta ubica-
cién espacial facilita la comunicacién entre pares y con
los adultos.
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Lo representacion de las relaciones espaciales en
el objeto, enfre los objeios y en los desplazamienios,
serdn confenidos que se trabajaran en el Nivel Inicial o
partir de situaciones que asf lo demanden.

Si tiene oportunidad de reunirse con sus co-
legas, tal vez pueda intercambiar opiniones
acerca de la finalidad de incorporar en este ni-

vel actividades como construir, armar, plegar, >
cortar, dibujar. éCoinciden estas finalidades > Contenidos conceptuales

(AR R RN NN NNNN.]

eo...o.lo.ualoluoseu.l..uoooa.uonuoaoenl

L J
lantea la sintesi cati . . : !
con las _gue,p neea S ) esis: explicativa del 2 ® Relaciones espaciales en el objeto:
bloque? éQué dudas u objeciones genera el texto? . ) s
* - Relaciones de las partes entre si para formar un
= : todo significativo (por ejemplo, en construccio-
E . nes, modelados, rompecabezas, recoriado, ple-
: . gado, efc.).
Le proponemos - . - Transformaciones del objefo.
o L ]
hoer al'.lora . . - Reconocimiento de las propiedades geométricas
los contenidos . . en los cuerpos: forma, caras planas y curvas.
ara este bloque - . o : -
P q . - - Reconocimiento de los propiedades geométricas
L] . .
y luego algunas  ; s en las figuras: formo, lados rectos y curvos.
sugerencias. f...coceseccss

* Relaciones espaciales entre objefos:
- Ubicacién y posicion en el espacio:
Desde el propio punto de vista.
Desde los relaciones enfre los objefos.

Relofividad de las posiciones del objefo en fun-
cién de distintos puntos de referencia.

* Relaciones espacicles en los desplazamientos:
| - Orientacién en el espacio:
| localizacién de puntos de referencia.

\ Consideracion de las distancias.
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v’ Le sugerimos algunas formas de abordar
el tratamiento del espacio:

- Proponer a sus alumnos la realizacién de
construcciones en grupo (por ejemplo, un
castillo) con la intencion de poner en jue-
go el vocabulario geométrico y espacial que
manejan (formas, tamarios, posiciones); es-
cuchar los didlogos que preceden y acom-
paiian a las acciones y registrar los proble-
mas que surgen en relacion con la posicion
de los objetos y/0 sus partes, el vocabulario
empleado para nombrar las paries, la com-
prension de las consignas y las soluciones

que proponen.
v
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éQué alternativas de solucion se presenia-
ron? Por ejemplo: falta un blogque en deter-
minado lugar, écémo se lo reemplaza?

éQué aspectos de la situacion problemdtica
quedaron pendientes? éPudo hacer un
aporte que permitiera al grupo reflexionar
sobre el problema? éEn qué medida se mo-
dificaron durante el proceso las concepcio-
nes iniciales de los ninos? éSe justifica
plantear una nueva actividad para enri-
quecer las busquedas iniciadas? éCdmo
amplié las posibilidades individuales el
trabajo cooperativo? éQué puede hacer ca-
da uno de los nifios y qué logran trabajan-
do grupalmente?

Pensar en qué situaciones es necesario des-
cribir un objeto para que alguien que no
lo puede ver logre darse cuenta de qué es 'y
como es (por ejemplo, cuando se pide algo
por teléfono o por radio). Proponer al gru-
po que realice una construccion con cuer-
pos geométricos y luego, sin mover la cons-
truccion original, que “se la dicte” a otro
grupo para que la reproduzca. Luego se
comparan ambas construcciones y se detec-
tan los aciertos y los erroves cometidos en el
“dictado” y en la realizacion.

Ubicar pequerios grupos de ninos en diver-
sos lugares del patio de la escuela u otro
lugar amplio, de manera que todos logren
ver lo mismo pero desde distintos dngulos,
3y pedirles que dibujen lo que ven.

Antes de comenzar el trabajo, formular a
los minios las siguientes preguntas y regis-
trar las respuestas:

- éTodos los trabajos serdn iguales?

- éQué diferencias habrd?

- ¢éEn qué se parecerdn y en qué no?

Una vez realizados los trabajos, analizar
con los nifios los resultados y orientarlos
para que reconozcan las diferencias moti-
vadas por los diversos puntos de vista re-

sultantes de la ubicacion del observador-di-
bujante. Confrontar entonces las primeras




respuestas (hipdtesis) de los chicos con las
que surgen del andlisis de los trabajos.

" Para trabajar con las relaciones espacia-
les en los desplazamientos le sugerimos algunas
estrategias posibles:

*  Proponer a los nifios que indiquen verbal-

mente el camino que hacen para llegar a
la escuela. Elegir uno de los recorridos, no
demasiado extenso, en el que haya tramos
rectos y también giros. Escribirlo tal como
el ninio lo ha dicho y salir a recorrerlo con
todo el grupo. Analizar los aciertos y las
dificultades que se presentaron siguiendo
las indicaciones. Mejorar entre todos la
manera de indicar el camino con mds pre-
Cision.
En el caso de poblaciones rurales, tal vez
sea mecesario cumplir varias etapas, por
ejemplo, elegir algunos elementos que per-
mitan orientarse y, a partir de alli, elabo-
rar un posible “camino” trasmisible ver-
balmente.

*  Buscar con los alumnos el camino mds cor-
to para llegar desde la escuela a la casa de
un companero, o a cualquier otro lugar
que sea interesante para los chicos (plaza,
Jugueteria, heladeria, videojuegos). Vincu-
lar este contenido con los del bloque 3,
“Mediciones™.

= Con los nifios, buscar diversas maneras de
reprresentar grdficamente estos recorridos.

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos v los alumnas:

* Estableceran relociones entre los portes de los obje-
tos y propondran fransformaciones.

* Se orientaran en el espacio préximo enconfrando
puntos de referencia y considerando globalmente las
distancias de los diferentes frayectos.

* Ubicardn los objetos en el espacio en funcién de sus
posiciones relativas.

* Desarrollarén formas de representacién en el espacio
bidimensional y tridimensional.

® Resolverdn y plantearén problemas concretos que in-
volucren conceptos espaciales.

* Conocerdn algunas propiedades geométricas simples
de los cuerpos v las figuras.

scenar<c-rn;a—:‘ctaasa@conteboooaneeaoaa‘oE

¢A qué contenidos del blogue correspon-
den las sugerencias? Trate de intercambiar
opiniones con sus colegas del nivel y proponer
otras actividades para los demds contenidos.
Si relee ahora los interrogantes iniciales y las
opiniones motivadas por la sintesis explicati-
va del bloque, éconsidera que han variado
sus opiniones y las de sus colegas? éEn qué as-
pectos se han enriquecido? éQué dudas u ob-
jeciones se mantienen? Procure tenerlas en
cuenta en el caso de solicitar capacitacion.
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BLOQUE 3: MEDICIONES

Sintesis explicativa

os nifios y las nifias en su vida cofidiana fienen
|  diferentes ocasiones de realizar experiencias de
) comparacién de magnitudes y estén en contacto
con instrumentos que permiten realizar mediciones de
distinto fipo (por ejemplo, balanza, centimetro, regla,
enfre ofros).

Aungue la medicién convencional estd alejoda de
las posibilidades cognitivas de los nifios y las nifias, el
conocimiento de su ambiente y los problemas que susci-
tan diferentes actividades cofidianas (por ejemplo, com-
oarar dos construcciones reclizadas con bloques) pro-
moverdn su necesidad de construir y ufilizar medidas no
convencionales (manos, sogas, vasos, efc.] para resol
ver esfas situaciones.

Los diferenfes acontecimientos de la vida diaria y
el frabajo sobre los contenidos de las Ciencias Scciales
y Naturales posibilitan comparaciones entre magnitudes
y el conocimiento de algunos instrumentos convencione-
les de medicién reconocidos socialmente.
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e rm, Contenidos conceptuales >

e Iniciacién en el uso social de la medida y de los ins-
trumentos de medicién.

* Iniciacién en el conocimiento de la longitud a través
del uso de unidades no convencionales.

s |niciacién en el conocimiento de la capacidad a tra-
vés del uso de unidades no convencionales.

e Iniciacién en el conocimiento de la masa a través del
uso de unidades no convencionales.

* Iniciacién en la medicion social del tiempo. Inicia-
cién en la ubicacién temporal.

[ EEEEREE R RN K]
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i Considere las situaciones de la vida cotidia-
na en las que es necesario medir. éEn qué situa-
ciones tendrdn. que hacerlo sus alumnos? éPro-
pone realizar mediciones en el aula? éEn qué
| casos y con qué frecuencia?

|
| 8
— — e
.
E Le proponemos
. leer ahora
. los contenidos
° para este bloque y
:  luego algunas
sesscsseesss SUgerencias.

& Para propiciar la experimentacion de los
ninios en el campo de las mediciones le sugeri-
mos:

= Averiguar cudles son los instrumentos de

medicion mds usados en el entorno fami-

liar de sus alumnos y alumnas. Por ejem-

plo, diferentes tipos de balanzas segun los
] materiales que se pesen (granos, animales,
| cosechas, fiambres, verduras, frutas); dife-
rentes instrumentos para medir longitudes:
metro para carpinteria, centimetros para
I modistas, sastres, elc. v
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Facilitar a los ninios la posibilidad de ob-
Servar como se usan esos instrumentos y de
dialogar con los profesionales acerca de las
utilidades que les reportan. Es posible vin-
cular este aspecto de las mediciones con sa-
lidas que se realizan en el marco de proyec-
tos de trabajo mds amplios. Las salidas
son un medio privilegiado para que los ni-
7nios se relacionen con personas, espacios y
organizaciones de su entorno.

En alguna situacion en la que se requiere
que el docente mida para trabajar en el
aula, compartir con los nifios la necesidad
de medir para resolver un problema deter-
minado, las acciones de medicion y los re-
sultados.

Plantear la posibilidad de adoptar una
unidad de medida no convencional (pasos
o0 varillas para las longitudes; vasos de di-
versas formas y tamafios para la capaci-
dad, etc.). Favorecer la experimentacion
variada y analizar con los nitios las venta-
Jjas y las dificultades que conlleva el uso de
cada una de estas unidades.

Es necesario que los ninios identifiquen las
unidades de medida mds usuales en rela-
cion con las magnitudes a medir: kilogra-
mo (kg) para la masa (peso); litro (1) para
la capacidad; kilometro (km), metro (m) y
centimetro (¢cm) para la longitud, asi como
otras medidas de uso frecuente como la
pulgada, que pueden ser trabajadas a par-
tir de los saberes de los ninios (pantalla del
televisor, tornillo, manguera para riego,
etc.).

Respecto de las medidas de tiempo, propo-

" ner la identificacion de las partes del dia y

los dias de la semana. Para ello es conve-
niente planificar, conjuntamente con los
chicos, el trabajo para un dia y una sema-
na, serialando el momento del dia en que
se cumple lo planeado.

Estos contenidos pueden enseriarse en rela-
cion con los del capitulo de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Tecnologia.
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

 Conoceran el uso y la funcién de algunos instrumen-
tos de medida de aplicacién comin en contextos so-
ciales.

¢ Construiran y utilizarén unidades no convencionales
para realizar mediciones en situaciones significativas.
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Procure volver a los interrogantes inicia-
les y conversar con sus colegas acerca de
otras estrategias para enseniar los contenidos
del bloque. éQué sugerencias pueden inter-
cambiar?

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periddica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, eic.




BLOQUE 4: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Sintesis explicativa

TR s necesario distinguir los procedimientos esponté-
2 J _neos o de base que los nifios y las nifias ufilizan

e—=Jpara resolver distinos tipos de situaciones, de
aquellos procedimientos que, como contenidos, se pro-
oonen para que se trabaje en la escuela.

los contenidos procedimentales han de trabajarse
no sélo en relacién a los blogues conceptuales del ca-
pitulo de Matemética, sino también en relacion a los
confenidos incluides en los ofros capitulos de este docu-
mento (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y Tecno-
logia, Plastica, Lengua, efc.).

Procedimientos generales

Se seleccionan fres procedimientos orientados @
promover la formacién de los procesos generales de or-
ganizacién del pensamiento que permiten al nifio y a lo
nina descubrir y formular relaciones.

i| El anélisis de las propiedades de los objefos per-
mite definir criterios para que se los reconozea sin nece-
sidad de sefialarlos o nombrarlos directamente. Esta
designacién de objetos en funcién de sus propiedades
implica un proceso légico complejo que requiere abs-
traer las caracteristicas del objeto. Cobra importancia,
en este sentido, no sélo establecer qué es el objefo, sino
también lo que no es, es decir, la negacién de un afri-
buto para establecer inferencias respecio de lo que es.

ii) El establecimiento de relaciones directas, rela-
ciones inversas y relaciones confrarias. las relaciones
inversas suponen deducir lo accién que anula una ac
cién dada (enfriarcalentar, agregarquitar, juntarsepor
rar) y las contrarias, contraponer atributos (mds alte
que, més bajo que).

iii) £l andlisis de la informacién disponible, en un
determinado juego o situacién planteada por el maestro
o la maestra, permitiré encontrar una estrategia de resor
lucién en funcién de los datos que se presentan, e infe-
rir de los datos conocidos qué ofros se necesitan para
resolver una situacién.

Procedimientos especificos

Enumerar cudnios elementos tiene una coleccion o
comparar colecciones a fravés del uso de la enumera-




Sabemos que los aprendizajes son mds ricos
st se producen en el contexto de una situacion
que les dé sentido, si surgen de la necesidad de
resolver un problema, si responden a una au-
téntica inquietud. Trate de recordar, por ejem-
plo, alguna situacion de su vida cotidiana en
la que se le haya presentado un obstdculo y la
necesidad de elegir entre diversas aliernativas
para resolverlo. Seguramente analizé los datos
pertinentes al obstdculo, puso en juego una es-
trategia de resolucion y, a partir de sus saberes
previos, aventuré una respuesta (de palabra,
por escrito o en la accion). Tal vez en algin
momento solicitd ayuda o pidid un consejo, eva-
lué los resultados de todo el proceso y considerd
que la suya era una respuesta posible. éEn qué
ocasiones organiza su clase para que los alum-
nos pongan en juego estrategias personales de
resolucion de problemas? éComo promueve el
paso de las primeras hipdtesis —puestas de mani-
fiesto en las respuestas de los nifios necesaria-
mente diversas y provisorias— a otras, mds ade-
cuadas al problema en cuestion?

=
Le proponemos -
leer ahora los contenidos -
para este blogquey °
Iuego algunas sugerencias. = ....cccc00
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v’ La resolucidn de problemas requiere el
empleo de razonamientos de diverso tipo. Por
ejemplo, buscar una relacion inversa (ponersa-
car), dar un ejemplo de objeto que tenga cierta
propiedad o enunciar la propiedad general de
un conjunto de objetos. éQué razonamientos se
ponen en juego al trabajar con los contenidos
de Matemdtica y de otros capitulos? v
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cién o la correspondencia posibilitard construir la inva-
riancia del nimero.

Anticipar y cuantificar resulfados en presencia de
colecciones serd el paso previo para anficipar mental-
mente el resultado de una transformacién cuantitativa
sobre colecciones no presentes, lo que Impﬁca retener
el cardinal de las colecciones infervinientes en las trans-
formaciones.

Lo reconstruccion de objefos (cuerpos vy figuras) v
la anticipacién de posibles transformaciones del objeto
son procedimientos que iniciarén al nifio y a la nifia en
el campo de la geometria.

la distincién de magnitudes vy la comparacién de
cantidades posibilitaréd comprender el valor y la funcién
social de la medida creando unidades e instrumentos
no convencionales de medicion.
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Contenidos procedimentales

Procedimientos generales

" Anclisis de las oropiedades de los objetos. Afirma-
~ cién y negacién de propiedades.

® Estoblecimiento de relaciones inversas y contrarias.
® |nferpretacion de consignas.

* Consideracion de los datos perfinentes como estrate-
gic paro la resolucién de situaciones problematicas
significativas.

Procedimientos especificos

® Enumeracién coordinando la serie de los nimeros con
los objetos, respetando el orden y con exhaustividad.

* Comparacién de colecciones de objetos ufilizando el
confeo ajustado y/o la correspondencia.

* Anticipacién de los resultados de las transformacio-
nes cuantitativas en colecciones visibles y no visibles.

* Anficipacién de transformaciones en los objetos.

— ® Reconstruccidn de objetos y figuras.

* Comparacién de magnitudes a fravés de objefos ma-
nipulables. :
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

* Considerarén la pertinencia de algunos de los datos
y encenfrardn estrategias para resolver situaciones

problematicas.

e Podrén ofirmar y negar clgunas propiedades (de for-

ma, color, posicién, efc.).

® |nterprefardn consignas en las que intervenga el vocar
bulario aritmético y geométrico propio de los conteni-
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dos de los blogues 1 @ 3.

Si le parece oportuno, procure relacionar
estas propuestas con otras que haya practica-
do anteriormente y analice los procedimien-
tos que utilizaron sus alumnos y alumnas pa-
ra usar y poner en funcionamiento el concep-
to de niimero.

Y

Al trabajar en la resolucion de problemas
surgen también necesidades de comunicacion
oral y escrita. Por lo tanto, procure brindar a
los nifios oportunidades para interpretar consig-
nas y expresarse medianie el lenguaje comun o
el simbélico (ya sea el convencional o de otros
codigos creados por ellos).

v La actividad que le sugerimos a conti-
nuacion procura mostrar la vinculacion enire
contenidos procedimentales y contenidos concep-
tuales tales como el conteo, la cardinalidad y el
uso y las funciones del nimero en la vida coti-
diana. Seguramente usled ha propuesto repeti- ‘
das veces a sus alumnas y alumnos situaciones
similares. Pero es inleresante explicitar todos los
contenidos de distinto tipo que una actividad
permite enseriay.

«  Se presenta a los nifios una cantidad fija
de objeivs que no exceda el mimero hasta
el cual saben contar, por ejemplo, 7. Se les
pide que los relacionen uno a uno con
una cantidad mayor de objetos que se ubi-
can alejados de los primeros. Si se iraia de
casitas y mumecos, la consigna serd: “Bus-
cd los mudiecos que hacen falta para que
vivan uno en cada casa, sin que sobren ni
Jalten”.

Observar y registrar las diversas estrate-
gias empleadas por los ninos. Algunos bus-
cardn un muneco por vez; otros contaran
el numero de casas y retirardn el mismo
nimero de muniecos en un solo viaje; otros
tomardn una caniidad de muiiecos a par-
tir de una estimacion global, de modo que
pueden sobrar o faltar.

Para que los nifios comparen las diversas
estrategias puede plantearles preguntas ta-
les como: éQué dificultades encontraron
para realizar la tarvea? éFaltaron o sobra-
ron mutiecos? ¢éPor qué creen que pasd eso?
éQué datos tuvieron en cuenta en cada
caso?
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BLOQUE &:

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Los contenidos actitudinales se ensefian fun-
damentalmente a través de los modos de abor-
dar cualquier contenido escolar. En el caso de
matemdtica conviene enfatizar las actitudes re-
lacionadas con el conocimiento y su forma de
produccion y las vinculadas con el sujeto de
aprendizaje, para contrarrestar arraigados
prejuicios respecto de que solo algunos estdn
especialmente dotados para acceder a este cono-
cimiento.

La reflexion podria partir del siguiente plan-
teo: ¢éComo desarrollar en los ninos actitudes de
confianza en las propias decisiones, de acepta-
cidn del error propio y de los otros, de disposi-
cion favorable en la comparacion de sus produc-
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Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

p o seleccién de los contenidos conceptuales y pro-

cedimentales asi como las estrategias para fraba-

) jarlos posibilitaré la adquisicion de los contenidos
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actitudinales.

El trabajo en grupo, la busqueda de soluciones, la
aceptacion de los errores propios, el desafio de com-
prender lo que ofros dicen y hacerse comprender por
los ofros, generarén una actitud positiva hacia la mate-
matica que permitird la adquisicién de nuevos conoci-
mienfos ante la necesidad de resolver problemas.
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Contenidos actitudinales

En relacién con el conocimiento y su forma de produccién

Iniciacion en:

® la curiosidad, la honestidad v la apertura ante situa-
ciones frabajadas.

® lg disposicién favorable en la comparacién de sus
producciones.

® |a actitud de investigacién para encontrar alternativas
en la resolucién de problemas.

En relacién con los ofros
Iniciacién en:
® la cooperacién con ofros para resolver situaciones.

e |a tolerancia a las restricciones de una sifuacién o
juego.

* |a tenacidad ante la bisqueda: aceptacién del error
propio y de ofros.

® o concentracién y colaboracion en un clima colecti-
vo de frabajo.

* Lo aceptacion de distintos roles en un juego o situacion.

"~e_F| respefo por los acuerdos alcanzados.
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En relacién consigo mismo

Iniciacién en:

e la confianza en sus posibilidades de resolver situa-

ey

la reflexién sobre lo realizado.

ciones.

la toma de decisiones propias.
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Si lo considera oportuno, retome los inte-
rrogantes iniciales e imagine como se relacio-
narian las actitudes propuestas con los diver-
sos momentos de una clase en la que se
resuelve un problema. Por ejemplo, el andli-
sis de las propias producciones permitiria a
los nirios el desarrollo de las actitudes en re-
lacién consigo mismos; la puesta en comiin, el
desarrollo de las actitudes en relacion con los
otros y la reflexion sobre lo realizado, las re-
lacionadas con el conocimiento y su forma de
produccion.
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¢ Le sugerimos volver sobre la actividad
propuesta para el bloque 4, “Contenidos proce-
dimentales”. La etapa final, que implica un
andlisis conjunto de las producciones indivi-
duales, proporciona la oportunidad de valorar
cada una, segin su razonabilidad en relacion
con los datos y no en relacion con una unica
respuesta posible. Suponer que hay una sola res-
puesta posible llevaria a considerar todas las de-
mds como erréneas y, por lo tanto, no vdlidas.

Si se considera que las diferentes respuestas
dan cuenta de la diponibilidad de los conoct-
mientos que tiene cada alumno, cada una serd
interpretada como un aporte para la conforma-
cion de variadas respuestas surgidas de la inte-
raccion grupal.

Aduvenrtird fdcilmente la gama de actitudes que
los mirios ponen en juego en estos casos: la con-
fianza en sus posibilidades de resolver situacio-
nes; la cooperacion con los otros; la disposicion
favorable en la comparacion de sus producciones
y para la investigacion con el fin de encontrar al-
ternativas en la resolucion de problemas.
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CIENCIAS SOCIALES,
CIENCIAS NATURALES
Y TECNOLOGIA

Introduccién

[..]

S=3 | copitulo de Ciencias Seciales, Ciencias Natura-
fj _ les y Tecnologia incluye contenidos provenientes

==/ de diferentes campos del conocimiento, adecua-

dos para que la nifia y el nifio conozean y organicen la

realidad natural, social y fecnolégica.

El ambiente es el conjunto de componentes, facto-
res y sucesos de diversa indole en el cual se desenvuel-
ve |a vida de las personas. En él se crea cotidianamen-
te lo culiura. En este ambiente, las nifias y los nifios
construyen sus conocimientos cotidianos.

Caracterizado por su complejidad, el ambiente
suscita innumerables preguntas, relaciones, reflexiones:
squién hizo la casa?, 3qué hace el Director?, spor qué
mama y papd trabajang, spor qué hay objefos que flo-
fan y otros que se hunden?, spor qué llueve?, scomo
funciona lo radio?, efc. Los nifics y las nifias, constante-
mente, en su interaccién con la realidad, buscan res-
puestas que les permitan comprender el mundo que los
rodea. Su préctica social cotidiana, las informaciones
que reciben, van conformando una serie de conoci-
mientos que se confronfardn, enriquecerdn y profundiza-
rén en la escuela. El nifio y la nifia son sujetos de activi-
dades con los ofros, con los objetos y componentes
naturales, son consumidores y usuarios de tecno|6gfos
de diferente tipo, mas o menos sofisticadas.

El Nivel Inicial les propone un cierto distancio-
miento, convertir esas experiencias cotidianas en objeto
de su conocimiento, estableciendo nuevos significados,
cuestionando sus ideas, las que, aunque muchas veces
erréneas, corresponden a su edad y son pasos necesa-
rios para ir acercandose a un mayor conocimiento del
mundo real.

Conocer ofras realidades, confrontar sus experien-
cias con las de ofros, a veces alejados en el tiempo v
en el espacio, ayudaré a que las nifas y los nifios cons-
truyan su propia identidad y asuman una acfitud de res-
peto y comprensién frente a ofras formas de vida social
y natural.

El ambiente, “abecedario” de conocimientos, terri-
torio de vida, descubierto acfiva y criticamente por los

nifios y las nifias, es el gigantesco libro que ellos apren-
der@n a conocer, tomando conciencia de la necesidad
de cuidarlo, mejorarlo y conservarlo. [...]

Bloques que integran

el capitulo de Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Tecnologia

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fAanza. De igual modo, la numeracién de los blogues
es arbitraria y no supone un orden para su fratamiento.
los contenidos procedimentales se relacionan con los
conceptuales, ya que implican estrategias que deben
aprenderse conjuntamente. los contfenidos actitudinales
suponen la formacién de actitudes en relacién al cono-
cimiento de este campo, fanio desde la conceptualiza-
cién como desde las estrategias de construccion.

Blogue 1:  El ambiente natural y social.

Blogue 2: El tiempo de la comunidad.

Blogue 3: Relaciones entre las personas y formas de
organizarse.

Blogque 4: la vida y sus procesos.

Blogque 5: Obijetos y materiales del ambiente.

Blogque 6:  Confenidos procedimentales.

Bloque 7: Contenidos actitudinales.

En la caracterizacién de cada blogue se defalla:
a) una sintesis explicativa general;

b) los expectativas de logros al finalizar el Nivel
Inicial.

la seleccién de contenidos de cada bloque
no estd pensada como una clasificacién rigida, s
no como una alternativa que permite integraciones
e interconexiones diversas.
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BLOQUE 1:

Le proponemos imaginar que, por algin mo-
tivo, ha debido viajar y vive ahora en un lugar
cuya cultura es muy diferente de la suya, o que
ha emigrado de una zona rural a una gran ciu-
dad. éCudnto tiempo le llevaria adaptarse a ese |
lugar? Seguramente ha de vivir experiencias es-
timulantes y también otras desalentadoras. Pro-
cure considerar, luego, cudl es la situacion de
sus alumnos y alumnas. La mayoria de ellos vi- |
ven en el lugar donde nacieron, sin embargo, ‘
muchos elementos de ese ambiente les resultan |
atin desconocidos o mnecesitan conocerlos mejor |
para vivir mds plenamente. éCémo puede colabo- |
rar la escuela para que cada nirio “se mueva” lo |
mejor posible en su ambiente? éQué experiencias J
viven los nifios? éQué conocimientos construyen |
fuera de la escuela? éQué aportes son propios de
la educacion formal? éQué aspectos fundamenta-
les del mundo natural y cultural considera que
deberian ser ensefiados a los nifios?

een e

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

os contenidos de este bloque abordan la interrele-
cién de los componentes naturales v sociales pre-

et sentes en cada localidad.

Cada comunidad vive en una regién determina-
da, que presenta caracteristicas especificas en relacién
a su suelo, temperatura, vientos, accidentes geografi-
cos, agua, efc.

los componentes naiurcles del territorio condicio-
nan los actividades humanas, pero, al mismo tiempo,
los hombres y las mujeres van modificando ese territorio
para cubrir necesidades y obtener nuevos recursos.

Cada grupo humano se apropia del territorio de
manera diferente, le oforga significados especificos,
usa, disiribuye y organiza el espacio en relacién a una
multiplicidad de causas. Dicha organizacién se modifi-
ca a fravés del iempo. Hay cambios que han servido
para mejorar las condiciones de vida y ofros que han
resuliado perjudiciales (al causar inundaciones, desapa-
ricion de especies, efc.).

El reconocimiento de los lugares més significativos
del barrio y la zona, para luego contrastarlos con une
localidad distinta a la propia, descubriendo aspectos
semejantes y disimiles, permitird a los nifios y a las ni-
fias establecer relaciones entre los componentes del am-
biente, asi como a reconocer y valorar lo propio y lo
diferente.
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Contenidos conceptuales

® los componentes naturales, la organizacién de los es-
pacios y las actividodes que se desarrollan en ellos:

- Paisaje rural y urbano. Caracteristicas y compo-
nentes nafurales (lagos, seres vivos, agua, aire,
suelo, etc.), evidencias de la actividad humana
(plantas de culfivo, animales domésticos, cancles
de riego, plazas, edificios, efc.).

- Cambios que se regisiran en el ambiente, en re-
lacién con las variaciones climéticas v la accién
de los seres vivos.

* Ubicacién en el espacio geogrdfico propio vy ofros
cercanos: barrio, paraje, ciudad, pueblo, efc.:

- Espacios comunes y propios. Funciones que cum-
plen estos espacios.
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- la arquitectura de la localidad, sus diferentes
construcciones vy los materiales ufilizados.

- Relacién entre las construcciones y la geografia
del lugar. Relaciones entre la forma y el uso del
espacio relativo a cada cultura. Significacién
que se le otorga a los espacios.

» Medios de transporte utilizados en la localidad y en
otras zonas. Cambios en la forma de fraslade. Rele-
cién entre las formas actuales y el pasado inmediato.
Problemas de transporte.

e El ambiente. Mejoramiento y conservacion. Contami-
nacién del agua, aire, suelo, efc.

v Los contenidos de este bloque requieren
un trabajo de seleccion, organizacion e integra-
cion que los reformule significativamente, sin
que cada uno pierda sus propias caracteristicas,
segun la disciplina a la que pertenece.

" Para que los nirios amplien y enriquezcan
el conocimiento de los espacios proximos le suge-
rimos que les proponga, por ejemplo:

- Dibujar de memoria algin lugar de la es-
cuela (la fachada, el patio, el salon). Para
comprobar qué cosas recordaron y de qué
se olvidaron, van con sus dibujos al lugar
que eligieron y hacen otro dibujo. La com-
paracion de ambos trabajos permitird con-
frontar las ideas previas con los datos obte-
nidos a partir de la observacion.

*  Registrar mediante dibujos de drboles, can-
teros con flores, terrenos sembrados, etc., los
cambios que se producen en el ambiente en
relacion con las variaciones climdticas y/o
las acciones humanas; dos trabajos realiza-
dos con un intervalo de varias semanas
permitirdan comprobar las diferencias y
analizar las causas que las produjeron.

¢ Una experiencia interesante acerca de los
medios de transporte seria, por ejemplo, visitar
una terminal de colectivos o la estacion de tren
de la localidad. Esta visita permitiria:

«  Dialogar con algunas de las personas que
trabajan alli para conocer en qué consiste
su tarea y la organizacion necesaria para
el funcionamiento de ese medio de trans-
porte.

«  Informarse acerca de las caracteristicas del
transporte, los lugares que conecta, quiénes
son los principales usuarios y las ventajas
o dificultades que tiene su uso.

En algunas localidades serd posible visitar
el aeropuerto, aeroclub o puerto, porque alli se
concentran los servicios de transporte.
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& La plaza del barrio u otro espacio verde
puede ser objeio de un trabajo de investigacion
acerca del ambiente natural y humano. Cada
grupo de nifios se encarga de reunir informa-
cion a partir de la vinculacion con personas
(trabajadores, visitantes ocasionales o habitua-
les), la observacion de objetos (monumentos,
bancos, bebederos, caminos, juegos) y de elemen-
tos maturales (drboles, flores, cercos, animales).
Para que las tareas de recoleccion de datos re-
sulten efectivas, serd necesario crear con los ni-
nios las formas de almacenar y procesar la infor-
macion (dibujos, grdficos, cuadros, grabacion de
entrevistas, etc. ).

El barrio de la escuela puede ser objeto de
una investigacion similar. Se solicita a los ninios
que anticipen lo que piensan encontrar para
confrontarlo luego con lo que realmente observa-
ron y registraron de alguna manera previamen-
te acordada.

v Los contenidos de este blogue se vinculan
con los de los blogues 2, “El tiempo de la comu-
nidad”, y 3, “Relaciones entre las personas y
Jormas de organizarse”, y con los bloques I,
“Lengua oral”, y 2, “Lengua escrita”, del capi-
tulo de Lengua.

eSO POSOIONOO0COOREOBRNOPRRORDORRORS
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81 le parece oportuno, procure retomar
sus reflexiones acerca de las responsabilida-
des de la escuela respecto del conocimiento
del ambiente natural y humano por parte de
los nirios. éQué otros aspectos del ambiente
natural y social le parece importante traba-
Jar con sus alumnos?
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos vy las alumnas:

* Reconocerén las caracteristicas especificas de su zo-
na: sus componentes naturales y los incorporados por
el trabajo.

e Reconoceran algunas relaciones entre las caracteristi-
cas del ambiente vy las actividades humanas que alli
se desarrollan.

e Colaboraran activamente en el mejoramiento y con-
servacién del ambiente.
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Sintesis explicativa

ste bloque abarca contenidos referidos al fiempo
. ¥ su organizecion desde 1o.personol y i.o compar
fido, asi como un acercamiento a la historia pro-
pia, comunitaria, provincial y nacional.

®
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Para encarar el tratamiento de este blogque
puede resultarle til reflexionar sobre las si-
guientes cuestiones: éQué objetos o situaciones
de la vida cotidiana revelan el paso del tiempo
en la comunidad o en la escuela? éQué aspectos
mejoran y cudles no a través de un cierto tiem-
po? éQuiénes podrian aportar testimonios y co-
laborar para que las ninas y los nifios comien-
cen a construir a.fgunos conceptos acerca del pa-
sado y su relacion con el presente?

La historia personal y familiar se inscribe en la his-
toria de la comunidad. Estas historias varian, de acuer
do a costumbres y tradiciones, de comunidad en comu-
nidad y de familia en familia.

(NN N R NS BN NN

Si bien el cambio en la historia es constante, siem-
pre se encuentran en el presente huellas y datos que ha-
blan del pasado.

la identidad comunitaria, regional y nacional se
construye a partir de los hechos del pasado v sus perso-
najes significativos.

Es a través de la historic de cada uno, de cada
familia, de cada grupe, de la historia de la comunidad,
de la provincia y de la Nacién que los alumnos v las
alumnas comenzarén a darle sentido al pasado, rela-
ciondndolo con el presente.
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Contenidos conceptuales

e Los fiempos personales y los tiempos comunes:

- El tiempo de trabajo y el fiempo de descanso.
Cambios en la organizacién del tiempo segin la
zona, las costumbres, estilos de vida v la época
del cfio.

e Tradiciones y costumbres:

- De grupos diferentes, del barrio, de la localidad.
Fiestas populares v religiosas. Creencias, leyen
das, danzas, comidas, misica.

e Lo historia personal y familiar:

- Usos y costumbres. Estilos de vida. Habitos de
crianza. Cambios. El posado inmediato. Diferen-
cios entre el pasade inmedicio y el presente.

Le proponemos

- leer ahora
los contenidos
para este blogue y
luego algunas
sugerencias.

e Lo historia de la comunidad:

- Hechos sobresclientes. Personajes histéricos, sus
vidas, su significacién para la vida social.
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v Para conocer mejor las costumbres pro-
pias es conveniente contrastarlas con las de
otros tiempos o con las de otras comunidades.
Le sugerimos algunas actividades posibles para
realizar con sus alumnos:

«  Buscar informacion sobre los hdbitos ali-
mentarios en varios lugares de nuestro
pais y en otros paises del mundo.

«  Entrevistar a alguna persona mayor de la
comunidad para saber qué comidas eran
las mds comunes en su infancia y cudles
de las que hoy consumimos mo existian o
eran poco frecuentes.

«  Rescatar algunas recetas de comidas o pos-
tres ya cast olvidados vy, si es posible,
prepararlos. Pedir a las familias de ascen-
dencia extranjera recetas de comidas tradi-
cionales.

& Fotografias, viejos juegos y juguetes, pin-
turas, esculturas, etc. pueden ser objetos “legi-
bles”, a partir de los cuales reconstruir historias
personales, familiares, comunitarias: son fuen-
tes de la que podemos oblener informacion.

o La visita a un museo, regional o de la lo-
calidad, es una buena oportunidad para apren-
der a valorar el aporte de los lenguajes grdfico y
lingtiistico en el campo cultural, asi como la in-
formacion que brindan los objetos. Pero, para
que resulte fructifera, serd necesario realizar al-
gunas actividades motivadoras previas y propo-
ner un plan de observacion y regisiro de datos.

Si lo encuentra oportuno, procure volver
sobre los interrogantes iniciales y conversar
con sus colegas acerca de las formas de ense-
nar lo relacionado con el pasado y el presen-
te. é0bservan diferencias entre los contenidos
propuestos y los que habitualmente se ense-

nian en el nivel? éCudles?

* la historia provincial y nacional:

- Hechos sobresalientes. Personajes histéricos, sus
vidas. Su significacion para la provincia y para
la Nacién.
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. Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

® Reconocerdn la existencia del pasado a fravés de in-
formantes familiares y comunitarios, vestigios en obje-
tos, edificios, monumentos, en usos y costumbres,
creencias, leyendas, mitos, efc.

e Conocerén y valorarén su propia historia, la historia
de su grupo fomiliar, la de su comunidad.

e Reconocerdn y valorardn la historia de su provincia y
lo de la Nacién, significando sus huellas, para co-
menzar ¢ ubicarse en el pasado compartide que do
sentido a los principios del pafs y de la sociedad.
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BLOQUE 3: RELACIONES ENTRE LAS PERSONAS

Y FORMAS DE ORGANIZARSE

Sintesis explicativa

< P os contenidos de esfe bloque incluyen los grupos
| . socidles y las instituciones, los trabajos de acuer-
w2l do a las diferentes necesidades, intereses y obje-
tivos y, por Glfimo, los formas de comunicacién presen-
fes en la comunidad.

los seres humanos se han ido organizando a lo
largo del tiempo en diferentes espacios geogréficos pa-
ra cubrir sus necesidades de afecto, alimentacién, sa-
lud, educacién, efc., y para mejorar sus condiciones de
vida.

Los grupos sociales y las instituciones no estan ais-
lados, sino que interactian unos con ofros, y en ellos
las personas cumplen diferentes funciones.

los hombres vy las mujeres que conforman los gru-
pos e instituciones los van transformando a lo largo de
la historia de acuerdo a las necesidades, convicciones,
objefivos e intereses.

El Nivel Inicial propondré situaciones donde las
nifias y los nifios comiencen @ reconocer que los grupos
y las instituciones que ellos conocen pueden organizar-
se de manera diferente para cubrir las mismas necesi-
dades, objetivos e intereses, de acuerdo con la diversi-
dad social, cultural, geogréfica e histérica.

los hombres y las mujeres safisfacen sus necesida-
des basicas, modifican la naturaleza, crean cultura y
cambian sus condiciones de vida o través del trabajo.

los trabajos se pueden realizar individual o colec-
fivamente. la existencia de grupos hace que cada uno
cumpla un rol y una funcién y que existan normas para
funcionar. Para frabajar se necesitan diversos instrumen-
tos de trabajo. Algunos son herramientas simples y otros
son més sofisticados.

Tanto las formas de ejecucién de los trabajos cor
mo las herramientas utilizadas se han ido modificando
a lo largo del tiempo y segin las caracteristicas de las
Zonas.

la comunicacién ha estado siempre presente en
los sociedades humanas, aunque en esfas Glfimas déca-
das se ha acrecentado la presencia de los medios for-
mando parte de la vida cotidiana de las personas. La
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Cada uno de nosotros participa en varios y
diversos grupos sociales e instituciones. Puede
usted reflexionar acerca del tipo de roles y fun-
ciones que cumple en ellos y, luego, respecto de
sus alumnos, en qué otras relaciones sociales
participan, ademds de pertenecer a un grupo es-
colar. éComo puede contribuir la escuela para
que los ninos comprendan y enriquezcan esas

relaciones? R
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Le proponemos
leer ahora °
los contenidos .
para este blogue y »
Iuego algunas °
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sofisticacién tecnolégica posibilita el conocimiento de
los hechos que ocurren en lugares remotos del planeta
en forma instanténea.

lo cantidad de imagenes y sonidos que se reci-
ben cofidianamente, a través de la radio, la television,
la prensa, etc., provoca la necesidad de oforgar senti-
do @ esta informacién fragmentada y dinémica.

Los disfintos medios de comunicacién presentes en
la comunidad tienen caracteristicas especificas. Su evo-
lucién histérica y sus transformaciones han sido produc-
to de los cambios fecnolégicos.

Llos medios de comunicacién utilizan distintos fipos
de lenguaje [oral, visual, audiovisual] y emiten diferen-
fes tipos de mensajes. Hay medios que tienen alcance
nacional, provincial o comunitario. Estos alcances deter-
minan cambios en los mensajes. Ya en el Nivel Inicial
es posible comenzar a reconocer caracteristicas pecu-
liares de los distintos mensajes (propaganda, informar
cién, comentarios, efc.).
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: ‘Contenidos conceptuales '

.® los grupos sociales cercanos:
- la fomilia. Los amigos. Los vecinos.
- Valores, costumbres, afectos y sentimientos.
- Diferentes modos de organizarse.

® Tipos de instituciones:

- Educativas, producﬁvcs, sanitarias, culturales, re-
ligiosas, efc. Diferentes formas de organizacién
de acuerdo a sus intereses, necesidades, recur-
sos, objetivos. Funciones principales. Los reglas
basicas para su funcionamiento.

® Los distinfos trabajos para cubrir las diferentes necesi-
dodes, intereses v ob[eﬂvos:

- Trabajo en la casa, trabajo fuera de la casa.
Trabajo en la ciudad, trabajo en el campo.

- Formas de organizacién del frabajo (empresas,
cooperativas, cuenfapropismo). Trabajos comuni-
tarics. Cambios en el tiempo.

- las relaciones entre los trabajos. Diferentes pro-
blemas que surgen del frabajo. Falic de trabajo.
Los diferentes instrumentos de trabajo: herramien-
tas, maquinas. Productos del trabajo. Productos y
produccién de cada zona.

* Medios de comunicacién presentes en la comunidad:

- Caracteristicas de los diferentes fipos de medios
como radio, felevisién, diarios.

- Tipos de lenguaije: oral, escrifo, visual, mensajes
que emiten. Diferencias entre los mensajes.
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- los instrumentos que posibilitan la comunicacién:
caracteristicas y formas de uso.

- Transformaciéon de los medios y los instrumentos
en la historia de esa comunidad.

- Alcance de los medios. Lo cercano vy lo lejano.

- Influencia de los medios de comunicacién en la
vida social.
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:
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e Se iniciardn en el conocimiento de los diferentes mo-
dos de organizacién de lo vida social o partir de las
vivencias familiares.

Se iniciarén en el reconocimiento y la valoracion de
la diversidad sociocultural, en cuanto a costumbres,
valores, tradiciones, creencias religiosas y modos de
organizacion.

Comprenderén que los trebajos de todos son necesa-
rios e importantes para la vida en comunidad.

Reconocerén que para satisfacer las necesidades so-
ciales se utilizan recursos naturales y elaborados y
que para esta produccidn se requieren herramientas.

Reconoceran que las tecnologias utilizadas por las
sociedades para aprovechar sus recursos varfan en
diferentes lugares y en diferentes épocas.

Reconoceran diferentes medios de comunicacién, algu-
nas de sus caracterisficas y modalidades tecnolégicas.
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" Para desarrollar los contenidos de este

bloque le sugerimos:

«  Considerar las instituciones de la locali-
dad a la que pertenece la escuela: goberna-
cion, municipalidad, hospital, iglesias, bi-
bliotecas, museos, escuelas de otros niveles,
sindicatos, etc.

- Vincularse con alguna o algunas de estas
instituciones y conocer a las personas que
alli se desemperian.

«  Organizar y realizar entrevistas en las que
los mitios les pregunten a los funcionarios
o responsables institucionales acerca de sus
respectivas tareas y a qué se dedica la enti-
dad a la que pertenecen. Estas entrevistas
constituyen excelentes oportunidades para
el ejercicio del registro formal de la lengua
oral, ya que se trata de didlogos con perso-
nas que no pertenecen al entorno familiar
de los nifios.

« Una forma de acercar a los ninios a los me-
dios masivos de comunicacion es la compa-
racion entre los diferentes medios como los
periddicos, la radio, la television a partir
del andlisis de un mismo mensaje. éA
quién va dirigido especialmente cada uno?
éQué tipo de informacion proporciona? Es
importante conocer con qué medios cuenta
la localidad y quiénes tienen acceso a ellos.

De acuerdo con las reflexiones iniciales y
los contenidos de este blogue, équé nuevas
propuestas incorporaria en su planificacion?
éQué proponen sus colegas?

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periddica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, etc.
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BLOQUE 4: LA VIDA Y SUS PROCESOS

Recorrer los alrededores de la escuela y obser-
var cémo es la relacion entre los diferentes seres
vivos desde determinado punto de vista, por
ejemplo, cuidado/descuido, puede ayudarlo en
la reflexion acerca de las siguientes cuestiones:
éLos pobladores cuidan la vegetacion del lugar?
éQué tipos de acciones se realizan en favor de
plantas y animales? éHay en esa drea algunos
recursos naturales que merezcan una atencion
especial? éComo se aprovechan los espacios ver-
des en el caso de dreas densamente pobladas?
éComo se manifiesta el cuidado de la vida hu-
mana? éQué organizaciones contribuyen espe-
cialmente a preservar la salud? =)

|
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\

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

) n este blogue se consideran confenidos en re-
lacion a los seres vivos: el hombre, animales y
plantas.

Existe una estrecha relacién entre las caracteristi-
cas de los seres vivos (fisiolégicas, anatémicas y com-
porfamientos) y el ambiente en el que ésfos viven. Estas
caracteristicas son el resultado de millones de afios de
evolucién conjunta de los seres vivos y el ambiente. Por
eso se dice que los seres vivos estén adaptados al am-
biente en el que viven. Existe un rango de variaciones
ambientales dentro del cual las especies pueden subsis-
fir ya que poseen mecanismos que les permiten ade-
cuarse a estas variaciones. Por ejemplo, hay animales
que, dado el clima, cambian el pelo. Sin embargo, su-
perado este rango es muy dificil la subsistencia.

los seres vivos estén compuestos por diferentes
partes que fienen relaciones enfre sf, aunque cumplan
funciones especificas. Todos los seres vivos nacen, cre-
cen, se reproducen y mueren. A lo largo de esfe ciclo
de vida, los seres vivos establecen relaciones entre si y
con el ambiente.

los animales desarrollan comportamientos diferen-
ciales frente a la reproduccién, la crianza, la bisgueda
de alimentos, los enemigos, etc.

Desde la biologia, las personas como seres vivos,
tienen caracteristicas morfolégicas, algunas especificas
y ofras comunes a los demds seres vivos.

En el Nivel Inicial, los contenidos propuestos ha-
cen referencia a las partes externas del cuerpo humo-
no, sin desconocer que, muchas veces, las nifias y los
nifios reclizan preguntas, formulan hipdtesis acerca de
sus partes infernas (corazén, esfémugol, cuestiones gue
deben ser tenidas en cuenta en los procesos de ense-
nanza.

Cada regién tiene problemas, propios y comunes,
relacionados con la salud de su poblacion. La preven-
cion de los mismos a partir del conocimiento de las
causas y de las medidas sanitarias adecuadas contri-
buird a mejorar las condiciones de vida.
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Contenidos conceptuales

, Animales y plantas:

~Animales y plantas de la zona. Caracteristicas

morfolégicas: forma, famafio.

Relaciones entre las caracteristicas de los seres
vivos y de la regién (clima, suelo, agua, geofor-
mas).

Respuesta de los seres vivos anfe algunas carac-
teristicas de su medio tales como carencia de

agua, variaciones climdticas, falta de alimento-
cién, luz, efe.

Relaciones entre las partes y sus funciones.
Crecimiento y desarrollo de plantas y animales.

Comportamiento animal: la reproduccién, la
crianza, la bisqueda de alimentos, los enemr-
gos, efc.

e El cuerpo humano:

Eama—on-omnoacﬁonn‘.ou-_-on-aDmamaaef.awuaw-nﬁucoa

Diferentes partes externas. Caracteristicas. Fun-
ciones. Diferencias entre el nifio y la nifa.

Crecimiento y desarrollo. Necesidades propias.
la salud y el cuidado del cuerpo.

Alimentacién: habitos alimenticios vy fipos de ali-
menfacion.

Prevencién de enfermedades y accidentes: nor-
mas de seguridad en el Jardin y en la casa.
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v Para desarrollar los contenidos del blogque
se propone la creacion de una huerta, en la que
se_combina la presencia de vegetales, animales
(lombrices, bichos bolita, caracoles) y productos
tecnoldgicos. Pero no siempre es posible contar
con los recursos necesarios para concretarla. Pue-
den disponerse, entonces, pequerios espacios ver-
des como canteros, macetas y almdcigos moviles.

Estos espacios serdn el campo propicio para
la ensenianza de la mayoria de los contenidos
procedimentales explicitados en el blogue 6.

¢ En lo posible, conviene aprovechar la in-
Jormacion que los medios de comunicacion brin-
dan acerca de las especies vegetales y animales
en riesgo de extincion y cdmo protegerlas. Podrd
vineular estos contenidos con el desarrollo de ac-
titudes positivas hacia la vida en todas sus ma-
nifestaciones.

¥ La prevencion de enfermedades y acciden-
tes puede ser un eje temdtico en torno del cual se
‘desarrollen una serie de actividades vinculadas
con la comunidad y sus instituciones y con los
medios de comunicacion social.

49



00 PO OO0 I0EeODOOEERRORDRIBIPRERESOOORSECTS

La lectura de todo lo anterior, tal vez lo
ayude a organizar el tratamiento de algunos
de los contenidos del bloque en relacién con
el punto de vista cuidado/descuido de los se-
res vivos en la comunidad a la que pertenece
su escuela. Seria provechoso averiguar qué
proponen sus colegas.

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

e Se iniciaran en el conocimiento de las caracteristicas
morfolégicas y funcionales de los seres vivos y de las
relaciones entre ellas.

e Comprenderdn que los seres vivos fienen necesida-
des y se comportan de diferente manera para vivir y
reproducirse. '

e Se iniciardan en el conocimiento y cuidado de su pro-
pio cuerpo y el de los ofros, adquiriendo paulatina-
mente hdbitos y nociones que les permitan mantener
la salud y prevenir accidentes.
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BLOQUE 5: OBJETOS Y MATERIALES DEL AMBIENTE

Sintesis explicativa

ste blogque abarca contenidos referidos a las ca-
racteristicas y propiedades de los objefos y mate-

_r) riales.
Los objetos son construidos /o utilizados por las

personas para safisfacer disfinfas necesidades v activi-
dades cotidianas.

Los objetos tienen diferentes caracteristicas y estan
disefiados en relacién a la funcién que se les asigna,
asi como a la estética vigente en ese momento histéri-
co. lo funcién defermina qué materiales son ufilizados
para la consfruccién de los objetos. Los materiales tie-
nen diferentes propiedades y existen relaciones entre
ellos. Los objetos y materiales cambian. Estos cambios
pueden ser provocados por las personas u ocurrir en
forma natural. Hay cambios reversibles y cambios irre-
versibles.

ssed

Contenidos conceptuales

® los objetos y artefacios:

L E R NN seoOoBOOOODORE

Caracteristicas: tamafio, color, peso, forma. Fun-
ciones y su relacién con el disefio. Objetos relo-
cionados con la fransformacién y fabricacién de
ofros objetos.

Objetos producto del trabajo. Cambios en el
tiempo.

® Materiales:

Tipos: naturales y artificiales.

Propiedades de los materiales: textura, brillo,
permeabilidad. Materiales fraslcidos, transpa-
rentes, opacos. Plasticidad, elasticidad, fragili-
dad, dureza.

® Interacciones enfre diversos materiales:

Flotacién, absorcién, mezclas, soluciones, des-
plazamientos, transmision del sonido, interaccio-
nes electromagnéticas.

e Cambios:

Provocados por las personas (procesos tecnologi-
cos] o que ocurren naturalmente. Reversibles e
irreversibles (putrefaccién, combustién).
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Un modo sencillo de comenzar a reflexionar
|| acerca de los contenidos de este bloque consiste
| en comparar los artefactos y los utensilios de co-
cina comunes hace unas décadas con los que se
usan actualmente. éSe incorporaron nuevos ele-
mentos? éPor qué? éPara qué? éQué cambios en
| las formas de vida considera que han sido moti-
|| vados por la incorporacién de nuevos materia-
| les y procesos de produccion? Si es posible, com-
pare sus reflexiones con las de otros colegas y
vinculelas con la sintesis explicativa del bloque.
é0ué nuevas relaciones entre los objetos, los ma-
teriales y los usuarios puede establecer?
EE

It L
i °
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1

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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- Cambios de estado.

- Reciclaje de materiales.

IR ENNEN]

¢ Le sugerimos la construccion de sencillos
instrumentos, por ejemplo, balanzas, cuyo uso se
vincula con el bloque 3, “Mediciones”, del capi-
tulo de Matemdtica, y con el bloque 4, “La vida
y sus procesos”, de este capitulo, en tanto se pue-

den pesar semillas, fertilizantes, etc. * Distinguiran caracteristicas y propiedades de diferen-
tes objetos y materiales.

:u-:-sonsuowconuoc:um—.oovnucsoonnunovuuu

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos vy las alumnas:

v También es posible vincular contenidos de o R : ; ,

B _ econocerdn transformaciones de los objetos y mate-
este bloque con los del bloque 1, “El ambiente riales para explorar posibilidades de aplicacién tec-
natural y social”, en torno del reciclado de ma- noldgica.
tevialss, en particular, ol papel. Se incluye alls * Reconocerdn herramientas, utensilios, productos y ob-

el conocimiento de materiales y sus propiedades, jetos inventados y fabricados por la humanidad.
las interacciones entre los diversos materiales,

los cambios provocados por la accion humana,
asi como el diserio y la construccion de una md-
quina sencilla para el prensado. La secuencia
de actividades en relacion con el tratamiento de
varios contenidos permitird también detectar las
actitudes de los ninios respecto de la valoracion
de los recursos naturales y su aprovechamiento
responsable.

80RO POOOBOSORDEPOBDOOBOGOTEROOSRDROIRBROROS
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Después de leer los contenidos propuestos
para este bloque, écomo responderia al inte-
rrogante acerca de las relaciones entre los
objetos, los materiales y los usuarios? éConsi-
dera que el conocimiento de estas relaciones
favorece la comprension de la realidad vy
abre caminos a nuevas interpretaciones?
éQué relaciones trabajaria especialmente con
sus alumnos? Si es posible, comparta estas re-
flexiones con sus colegas.
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BLOQUE 6: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Sintesis explicativa

stos confenidos dan cuenta de los estrategias pa-
ra buscar, procesar y comunicar la informacién
- requerida para iniciar un conocimiento sistemati-
co del ambiente.

Para ello es necesario confar con pregunfas que
guien esta tarea. Aprender a formular las preguntas
adecuadamente teniendo en cuenta los conocimientos
previos es el inicio del aprendizaje en el campo de las

ciencias y de lo tecnolégico. .

Q0'0905°°°°8ﬂ@36500.ﬁ‘!°‘5“59p .ﬁ“
Para la recoleccién de informacién o dotos se re- e

quiere la observacién, lo seleccion v el registro. El de-
sarrollo de estos procedimientos posibilitard precisar lo
que es relevante o irrelevante en funcién de las pregun-
tas previas.

Le proponemos reflexionar acerca de las rela-
ciones que es posible establecer entre algunas de
las actividades de aprendizaje en el Nivel y la
tnvestigacion en ciencias naturales y sociales.
éCudles son las semejanzas y las diferencias que
existen entre el quehacer de los cientificos y lo
que es posible realizar en el aula? El llamado
“método cientifico” ha sido presentado, muchas
veces, en el ambito escolar, como una secuencia
de pasos ordenados y perfectamente definidos:
observacion, planteo del problema, formulacion
de hipdtesis, desarrollo de experiencias, andlisis
de datos, formulacion de conclusiones. éExiste
asi ordenado y lineal en la prdctica cientifica?

¢Es posible hablar de “el” método cientifico?
H .

Durante la observacién cobra importancia el esfa-
blecimiento de comparaciones a través de relaciones
de semejanza y diferencia.

El registro de la informacién permitird iniciarse en
el uso de diferentes instrumentos: cuestionarios, dibujos,
croquis, efc.

Para dofar de significado a los datos obtenidos es
importante intercambiar y organizar la informacién.

la recoleccién y organizacion de la informacién
permite establecer relaciones entre los hechos encon-
frando posibles explicaciones sobre la realidad obser-
vada.

la seleccién de la informacién, a través de la ob-
servacion, experimentacion, dic’:[ogos, encuestas, lectu-
ra de textos, efc., es un oprendizaje complejo que se
iniciard en el Nivel Inicial a partir de la reflexién sobre
la utilidad de los datos, obtenidos a través de aguéllo,
para der respuesta a lo que se indaga.

|
I
!
|
|
i
I
{
|
|
|
|
|
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' Contenidos procedimentales s
L]
@
e Exploracién activa vy sistemdtica. .
* Formulacién de problemas: : Le proponemos
- Formulacién de preguntas. e i
B o p los contenidos
- Formulacién de anticipaciones. . :
. para este bloque y
* Observacion, seleccién y registro de la informacién:  « luego algunas
- ObseWGCiéﬂ. : csoccssnsone suget‘el‘lcias.
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& Estos contenidos son un conjunto de pro-
cedimientos que aproximan a los ninios y a las
ninas a formas de trabajo mds rigurosas y crea-
tivas, coherentes con el modo de produccion del
conocimiento cientifico y como un proceso de
aproximacion gradual al concepto. Es impres-
cindible vincularlos con los contenidos de los
blogues anteriores. Por eso, le proponemos aho-
ra la revision de algunas de las actividades su-
geridas en los bloques anteriores desde el punto
de vista de los procedimientos involucrados en
ellas. Por ejemplo:

El registro de la informacion mediante el
uso de diferentes instrumentos: cuestiona-
rios para encuestas y entrevistas, dibujos y
croquis para mostrar los cambios produci-
dos al cabo de cierto tiempo en los dmbitos
natural y social.

La obtencion de informacion a través de
conversaciones, intercambios y encuestas
para rescatar el tiempo de la comunidad.

La interpretacion de informacion median-
te el establecimiento de relaciones de seme-
janza y diferencia entre los medios de co-
municacion social, y de relaciones causales
simples entre los tipos de mensages y los cd-
digos que emplean.

La formulacion de preguntas y anticipa-
ciones respecto de la vida y sus procesos.

La utilizacion de instrumentos simples pa-

ra la transformacion y fabricacion de otros
objetos. |
'ETEERRERE NN N RN N R RERESE BB B RERENSEBR-RRESN}

Teniendo en cuenta las reflexiones y los
interrogantes iniciales, los contenidos y las
sugerencias, équé importancia le asigna a es-
te bloque en este capitulo? éSe justificaria
considerar los procedimientos como objeto de
estudio y andlisis? Si es posible, comparta es-
tas reflexiones con sus colegas.
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- Utilizacién de instrumentos simples.

Obtencién de informacion a fravés de conversa-
ciones, intercambios, encusstas, efc.

Registros de la informacién o fravés de dibujos,
croquis, cuadros.

* Interpretacion de la informacién:

Establecimiento de relaciones de semejanza y di-
ferencia.

Comparaciones.

Establecimiento de relaciones causales simples.

Comprobacién de las anticipaciones.

e Comunicacion:

Explicacién de ideas con palabras propias o di-
bujos.

Infercambio de informacién con ofros consideran-
do sus puntos de vista.

Crganizacién de la informacién para ser comu-
nicada.

Establecimiento de diferencias existentes entre los
relatos de cada compafiero o compafera.

Establecimiento de conclusicnes.

af)-:-af:-@-Av»aun:oéaoomuamoegg
—_

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

AN R NS RN ENE NN
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e Se iniciardn en la observacién, comparacion, registro
y comunicacién de informaciones acerca de la reali-
dad, promoviendo la curiosidad y el deseo de seguir
aprendiendo en la indagacién sobre la realidad no-
tural, social y tecnologica. ,

*“M”“”“sma.—,ﬁﬂ
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BLOQUE 7: CONTENIDOS ACTITUDINALES

Sintesis explicativa

stos confenidos suponen la formacién de valores
en relacion ol ambiente, tanto desde la concep-
tualizacién como desde las formas de construc-
cién de este conocimiento de la realidad.

la seleccion de los contenidos de este capitulo y
la forma de trabaijarlos lleve a la formacion de actitudes
referidas al conocimiento y sus formas de produccién,
en relacién con los ofros y con ellos mismos.

mannncsaﬁz:-o-enousoaolaaaeooowcb

la valoracién y la aceptacién de reglas, la inde-
gacién, la confrontacién, lo reflexién, el contacto con
realidades diferentes, la valoracién de las culturas de
origen, asi como de las ofras culturas abrirén la posibili-
dad de adquirir los valores propics de una sociedad
democrética. '

La ensenanza de las ciencias sociales y natu-
rales y de la tecnologia cobra sentido en la medi-
da en que favorece el desarrollo de ciertas actitu-
des en las miias y los ninios. Anles de leer los
contenidos propuestos para este blogue, conven-
drd releer los blogques anteriores e intentar deta-
llar las actitudes que, a su criterio, promueve en
sus alumnos en relacion con el conocimiento y
su forma de produccion, con los otros y consigo
MISMOS.

la observacién del medio natural, la experimen-
facién sobre los objetos y matericles del ambiente, el
establecimiento de relaciones entre diferentes compo-
nentes permitirdn iniciarse en el conocimiento, mejoro-
miento y conservacién del ambiente.
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Contenidos actitudinales

En relacién con el conocimiento y sus formas de pro-
duccién

Iniciacién en:
* la participacién activa en la resolucidn de problemas
del ambiente.

e El inferés v la valoracién por los aportes y activida-
des de los ofros.

* la aceptacién y el respeto por las diferencias éinicas,
culturales, religiosas, de sexo, de oficios y profesiones.

* la valoracién del frabajo como medio para el logro
del bien comin.

e La moderacion en el uso y consumo de obijetos y ma-
teriales de su enforno.

* El comportemiento responsable y adecuado frente a

Le proponemos
los objetos personales y colectivos.

leer ahora

009900000000 BPOOODR0OC0ROCEOOOO0OCOGSS S o

* la valoracién y el respeto por los simbolos patrios.
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. los contenidos
* Lo valoracién de los componentes culturales construi- 2 para este bloque y
dos a lo largo de la historia v que dan sustento a la & luego algunas
comunidad nacional, provincial y local. -, sugerencias.
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® El respeto por los valores democraticos. Solidaridad,
tolerancia, cooperacién, libertad, justicia, igualdad,
respeto a las normas sociales, honestidad.

e Actitudes de apertura hacia la indagacién sobre la
Salls s wenie s RSV DR realidad. Curiosidad.

En relacién con los ofros

¢ Uno de los contenidos de este blogue se
enuncia como “La valoracion de los compo-
nenles culturales construidos a lo largo de la |
historia y que dan sustento a la comunidad
nacional, provincial y local”. Puede interpre-
tarse como la meta de un largo camino que em-
pezard a recorrerse desde el Nivel Inicial, si se
trabaja, por ejemplo, con temas como:

«  las evidencias de la actividad humana en w‘
el paisage; i
«  la arquitectura de la localidad;

*  las fiestas populares y religiosas;

Iniciacién en:
* |a valoracién del infercambio de ideas.

* la ayuda y colaboracién en la resolucién de conflic-
tos.

* la aceptacién de las opiniones de los demés.

* la valoracién de las normas construidas cooperativa-
mente.

En relacién consigo mismo

Iniciacién en:

* la defensa de sus propias opiniones ante pares y
adultos.

==

«  las instituciones comunitarias; ' * Lo autonomia respecto del adulto y pares en relacion

« el trabajo en la casa y fuera de ella; a los juicios valorafivos.
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«  los hdbitos alimenticios; i

*  los cambios provocados por las personas; |

§ con procedimientos tales como: Y Después de leer todo lo referente a este

I
- la observacion y el registro de la informa- E bloque, tal vez le resulte til retomar el deta-
cion obtenida; ; lle de las actitudes pensadas inicialmente Yy
seleccionar aquellas que considera imprescin-
! dible promover en sus alumnos. éQué conteni-
- el intercambio de informacion con otros | dos serdn los mds adecuados para ese fin?
considerando sus puntos de vista. : Convendria tener presentes estas conclusio-
nes cuando planifique su ano escolar.

» s . . \
«  la formulacion de anticipaciones; 4
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Introduccién

[...]

N | lenguaie posibilita la comunicacién v el intercam-
_ bio entre las personas. Mantiene relaciones com-
J plejas y profundas con el pensamiento. Es el ins-
trumento mediador en lo construccién de conocimientos
y, por lo tanto, desempefia un papel fundamental en el
desarrollo de los nifios y las nifias.

Por él se aprende a inferactuar en la sociedad, a
integrarse a su cultura, y a apropiarse de sus modos de
pensar, de hacer, de sus creencias y de sus valores.

El medio cultural en el que se desarrollan los nifios
y las nifias adquiere particular relevancia. Su competen-
cia linglistica esté condicionada por las précticas y
creencias socioculturales de las familias, es decir, por el
valor que adguiere lo palabra para comunicarse. Des-
de este bagaje, coda persona va construyendo su pro-
pio lenguaije.

El lenguaje se construye en interaccion con los
ofros, nifas, nifios y adultos.

Nifios y nifias ingresan al Nivel Inicial con cierto
dominio de su lengua vy, en este nivel, completan y enri-
quecen sus aprendizajes lingiifsticos, ya que es el perio-
do de mayor potencialidad para la adquisicién y el
aprendizaje de los lenguajes verbales.

Si bien la escuela fiene por funcién que las nifias
y los nifios se acerquen y conozcan la lengua esténdar,
se debe partir del respeto de la lengua materna favore-
ciendo su desarrollo y, con ello, evitar las précticas dis-
criminatorias.

El lenguaje, ademés de posibilitar un intercambio
sobre lo real, constituye un campo de creacién que ha-
ce de la palabra una herramienta creativa. Las exploro-
ciones y el juego con las imégenes permiten expresar
ideas, emociones, sensaciones y crear mundos alternati-
vos. Esta es la funcién de la literatura. [...]

Bloques que integran
el capitulo de Lengua

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fanza. De igual modo, lo numeracién de los blogues
es arbifraria y no supone un orden para su fralamiento.
los contenidos procedimentales se relacionan con los
conceptuales, ya que implican estrategias que deben
aprenderse conjuntamente. Los contenidos actitudinales
suponen la formacién de actitudes en relacién al cono-
cimiento de este campo, fanto desde la conceptualiza-
cién como desde las esirategias de construccién.

Bloque 1: Llengua oral.

Bloque 2: Llengua escrita.

Blogue 3: Reflexion acerca del propio lenguaije.
Blogue 4: Literatura.

Blogue 5:  Contenidos procedimentales

Blogque 6:  Contenidos actitudinales.

En la caracterizacién de cada blogue se defalla:
a) una sintesis explicativa general;

b) los expectativas de logros al finalizar el Nivel
Inicial.

la seleccién de contenidos de cada blogue
no estd pensada como una clasificacién rigida, si-
no como una alternativa que permite infegraciones
e inferconexiones diversas.
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BLOQUE 13

LENGUA ORAL

La realidad cotidiana exige a los hablantes |
constantes adecuaciones de la lengua a la situa- |
cion comunicativa, segun quiénes hablan, por
qué, para qué, cudl es el tema de la conversa-
cion. Todos sabemos que no es lo mismo hablar |
con un amigo que con una autoridad o con al-
guien desconocido, hablar por teléfono o cara a |
cara, hacer una entrevista formal o intervenir |
en la conversacion que sostiene un grupo nume- |
roso. éCémo se desenvuelven oralmente sus |
alummos? éTienen la oportunidad de participar
en variadas situaciones de comunicacion de ma-
nera habitual? Procure detallar por escrito las |
dificultades mds notables de los mifios y sus in-

tentos para solucionarlas. — i
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Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas -
sugerencias.
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Sintesis explicativa

W ste bloque desarrolla los contenidos de la lengua

~) oral en relacién con la comprension y la expre-

Sl sion, conjuntamente.

Cuando los nifios y las nifias ingresan al Jardin de
Infantes han desarrollado una competencia linglistica
gue les permite comunicarse en su contexto familiar y
habitual. las caracteristicas de esta adquisicién seran
seguramente muy variadas, dependiendo en gran medi
da del contexio sociocultural del que provienen. En al-
gunos casos, la lengua que se habla en la escuela es
diferente de la que se habla en la casa. La variedad en
el sistema lingiiistico pone de manifiesto aspectos muy
distintos, ya sea referidos a la variacién de lenguos,
dialectal, o a la variacién de registro.

Estas variaciones no implican ausencia de compe-
fencia lingiiistica. Reconociendo la variedad lingiisfica,
la escuela propondré mdlfiples situaciones que requie-
ran el uso de registros variados y de la lengua estén-
dar, que no siempre es propia de los ingresantes, pero
que les permitird ampliar sus posibilidades de comuni-
cacién y comprension. La lectura del docente o la do-
cente de diferentes textos escritos favorecerd el conoci-
miento de la lengua esténdar.

El Nivel Inicial favorecerd el uso del lenguaije oral
como medio de expresién de los afectos, de las ideas,
de los fantasias.

Los contenidos de este bloque abarcan dos aspec-
fos: el lenguaie oral en las relaciones sociales y el len-
guaije oral y la ampliacién de conceptos.

El primer aspecto supone iniciarse en el conoci-
miento y manejo de los diferentes formatos discursivos
del lenguaie oral y de las formas del intercambio oral.
El segundo aspecto tiene en cuenta tanto el enriqueci-
miento de las definiciones utilizades por los alumnos vy
las alumnas en su cotidianeidad, como la iniciacién en
la comprensién de algunos términos propios de las dis-
ciplinas.

o
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> Contenidos conceptuales

s El lenguaie oral en las relaciones sociales:
- Discursos de la lengua oral:
Conversacién: didlogo y entrevista.

Narracién.
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Argumentacion.
- Intercambio oral:
Pertinencia en la informacién.
Escucha comprensiva.
Adecuacién a la respuesta.
Cambios de tumno en el uso de la palabra.
Elementos no linguisticos en el discurso (gestos).

Adecuacién del registro en funcién de la situa-
cién comunicativa.

e El lenguaje y la ampliacién de conceptos:
- Descripcion global de objefos y situaciones.

- Definicién por afributos, por funcién, por género
y diferencia. :

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

¢ Comprenderén y se expresaran en contextos varia-
dos y con intencionalidades diversas.
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v Algunas sugerencias para trabajar en la
sala con la lengua oral:

Dramatizar situaciones tales como:
preguntar por determinados objetos y sus
precios en un comercio; pedir permiso para
entrar en otro salon de la escuela cuando
se estd desarrollando una actividad; lla-
mar por teléfono a la casa de un comparie-
r0 para invitarlo a jugar; solicitar mate-
riales a las autoridades escolares o a los
encargados de depdsitos.

Participar en una conversacion de todo el
grupo respetando los turnos en el uso de la
palabra.

Reproducir consignas y renarrar historias
escuchadas.

Continuar la narracion de una historia
y/0 cambiarle el final.

Reordenar escenas fragmentadas de una
historia.

v Los contenidos de este blogue se vinculan
con los de otros capitulos de los CBC. Por
ejemplo:

con Matemdtica, cuando los nifios expli-
can la resolucion de un problema;

con Ciencias Sociales, Ciencias Naturales
y Tecnologia, al expresar los pasos dados
para planear una salida, las acciones de-
sarrolladas, la forma de registrar los datos
que se obtienen, las reflexiones sobre lo ac-
tuado y los nuevos interrogantes que sur-
gen; o cuando opinan para elaborar un
reglamento de convivencia para el grupo o
para todo el establecimiento.

Una vez que haya leido los contenidos pa-
ra el bloque y las sugerencias, tal vez le resul-
te 1itil releer sus respuestas a las preguntas
iniciales y anotar qué nuevas propuestas pue-
de sumar a las que ya ponia en prdctica. Si
es posible, comparta estos criterios con sus co-
legas del nivel.
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BLOQUE 2

: LENGUA ESCRITA

Sintesis explicativa

a escritura es un producto cultural que cumple di-
ferentes funciones, centralmente las de permitir co-
municarse a distancia y conservar la memoria.

la escritura no es la imagen refleja de lo oral, por
lo tanto, no hay un pasaje directo de lo oral a lo escrito.

Asi como los nifios y las nifias construyen su len-
gua oral en su interaccién con el medio, también se
apropian de la lengua escrita a partir de su inferaccion
con un ambiente “alfabetizado”, rico en materiales es-
critos, y con adultos que leen y escriben. El Nivel Inicial
debe posibilitor esfe encuentro con la escritura, en situa-
ciones de significatividad personal y social, incentivan:
do la curiosidad del nifio y la nifia por la lengua escrita.

la lengua escrita es objefo de una construccion
activa por parte de los nifios y de las nifias, tanto en re-
lacién con la representacién del sistema de escritura co-
mo con la organizacién del contenido y la forma en
que se esfructura el texto escrito.

la participacién en octos de lectura y escritura de
diferentes textos en funcién de la infencién comunicati-
va, asi como el andlisis de diferentes poriadores de tex-
tos, permitird iniciarse en el conocimiento de una gran
variedad de tipos discursivos, utilizados segin sea la in-
tencionalidad comunicativa.

Un texto pensado para ser escrito tiene caracteris:
ficas diferentes de un texto concebido o pensado para
ser fransmitido oralmente: tomar conciencia de estas di-
ferencias ayudard a reflexionar sobre la informacién
pertinente para hacerlo comprensible, en uno y ofro ca-
so. La forma en que se deben organizar las ideas, los
procedimientos de cohesién a utilizar y lo adecuacion
al registro atendiendo a la situacién, son parficulares
para cada caso.

En el Nivel Inicial se promueve la reflexion sobre
la funcién social de la lectura y la escritura, sus proposi-
fos, semejanzas y diferencias con el lenguaje oral y con
ofras formas de representacion (pléstica, corporal).

la lectura v la escritura son précticas complemen-
tarias.

El Jardin de Infantes desarrollard la comprension
lectora de los nifios v las nifias, los iniciard en el uso de
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estrategias de anticipacién del contenido de diferentes
fextos escritos en funcién de promover el inferés y el gus-
fo por la lectura, tanto la informativa como la literaria.

Contenidos conceptuales

e Caracteristicas de diferentes textos (no literarios) en
funcién de su intencionalidad comunicativa:

- Informativos (periodisticos y cientificos).
- Instruccionales.
- Epistolares.

» Caracteristicas de distintos portadores de texto (li-
bros, diarios, historietas, cartas, afiches, instruccio-
nes, revistas, efc.).

e Funciones de la lengua oral y de la lengua escrita
(semejanzas y diferencias).

* Funciones de la lengua informativa y literaria (seme-
janzas vy diferencias).

e Funciones sociales de la lectura v la escritura.
® |nterprefacion de textos (literarios o no):

- Identificacién de la secuencia logica y/o crono-
légica de un cuento, de una noticia.

- Comprension de las situaciones principales. Cau-
50s Y consecuencias.

- Apreciacién sobre la infencionalidad de la infor-
macion.

- Anticipacién del contenido de un texto a partir
del portador, del formato, de las imagenes, reco-
nocimiento de indices.

e Produccién escrita:

- Formas convencionales de escritura (el nombre
propio y ofros nombres significativos).

- Produccién de diferentes tipos de fextos para ser
dictados al adulto, explorando formas de cohe-
rencia semdntica y cohesion entre sus partes a
través de repeficiones, sindnimos, conectores,
efc.
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I Si bien sus alummos todavia no leen ni escri-
| den, 0 la mayoria no lo hace, tienen muchas
ideas acerca de la escritura y sus usos, especial-
| mente aquellos que viven en medios urbanos.
| Sin duda, todos estan familiarizados con diver-
| sos portadores de textos. El aula serd el lugar
| privilegiado para que los alumnos que han te-
nido menos oportunidades extraescolares de
| acercamiento a la lengua escrita se pongan en
| contacto con ella. éQué hacer entonces para que
| el aula sea un dmbito de lectura y escritura en
la medida correspondiente a este nivel? éQué es-
trategias ya ha puesto en prdctica?

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y

R EE R R R A EEEEE R RN NN N B3

-
luego algunas
sesessesnee sugerencias.
nesoauooavnuoa;uauaoenaaiaa@b—

¢ Para trabajar con los contenidos de este
bloque le sugerimos, por ejemplo:

| = Recuperar la informacion que las ninias y
| los mifios tienen acerca de los usos de la
| lengua escrita y comprobar que ésta siem-
E pre tiene un sentido, una finalidad: ano-
| tar algo que no queremos olvidar, obtener
informacion, recrearnos con un cuento o
una poesia, comunicar algo a alguien que
estd lejos. Y
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*  Anticipar el contenido de un texto a partir
del reconocimiento del portador en el que
aparece (libro, afiche, etiqueta, folleto) o
por las ilustraciones que lo acomparian.

*  Organizar una biblioteca en el salon que
incluya tanto libros como revistas, folletos,
cartas, instructivos, etc. Leer a los nifios el
contenido de estos textos y lograr que pro-
pongan variados crilerios de clasificacion
(por el soporte, por el contenido, por la fi-
nalidad).

»  Solicitar a las familias de los ninios que es-
criban una breve historia, una anécdota o
cualquier recuerdo vinculado con ellos, para
valorar los usos sociales de la escritura.

* - Narrar una historia con ayuda de imdge-
nes invirtiendo el orden de los sucesos
principales para que los nifios la ordenen
légicamente y/0 cronoldgicamente.

- - Estimular a los nifios a escribir su nombre
y el de sus seres queridos y a anotar lo que
se les pide para recordarlo en casa.

Estas actividades pueden vincularse con las
que se sugieren en otros blogques y en otros capi-
tulos, por ejemplo: escritura y correccion de reco-
rridos (Matemdtica), receta de comida tradicio-
nal (Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Tecnologia).

v Tanto la lengua oral como la escrita se
vinculan con los medios de comunicacion y con
los codigos empleados por ellos. Por eso es nece-
saria la frecuentacion de los mensajes de todos
los medios: periddicos, radio, cine, television. Es-
to favorece, entre otras cosas, el conocimiento
del entorno y la adquisicion de la lengua estdn-
dar por parte de los nirios.

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

* Conoceran las funciones sociales de la lectura y la
escritura y las diferencias entre la lengua escrita con
otras formas de representacién.

* Desarrollarén formas personales de escritura, acer
candose a las formas convencionales.

* Produciran diferentes tipos de textos para ser dicto-
dos al adulto.

* Comprenderén las ideas fundamentales de un texto
leido en voz alfa por un adulto.

® Interpretarén lo que dice un texio escrito desarrollan-
do estrategios de anticipacién y verificacién de los
contenidos del mismo.

® Desarrollaran el placer y el inferés por la lectura y la
escritura.

® Valorardn la lectura y la escritura como formas para
aprender, comunicarse, deleitarse, recordar.

°
©

=
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éAlgunas de las sugerencias le resulta no-
vedosa? Si es posible, comparta con sus cole-
gas los resultados de algunas actividades que
realice a partir de estas sugerencias.

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periodica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, efc.
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BLOQUE 3:

REFLEXION ACERCA

a reflexién sobre el propio lenguaje permitird co-
menzar a pensar sobre las caracteristicas y regula-
ridades de la lengua que se utiliza, y sobre sus
propios modos de produccién.

Aunque este bloque se aborda desde el lenguaje
oral, tiende a reflexionar sobre los caracteristicas de la
lengua oral y escrita, ya que un texio escrito tiene ca-
racteristicas diferentes al lenguaje oral.

Esta reflexién se desarrolla en cuatro aspectos: fo-
nolégico, morfosintéctico, semantico y pragmdtico.

El aspecto fonolégico hace referencia a la entona-
cién. El morfosintactico se cenfra en la organizacién de
las frases y las concordancias entre género y nimero,
relacionando el orden de las palabras en las oraciones
con lo que se quiere significar y con los infenciones de
los usuarios. El semdntico refiere al significado de las
palabras u oraciones vy o las diferentes formas de expre-
sar sentimientos e ideas. Por Oltimo, el aspecto pragmé-
tico implica la adecuacién de lo que se dice en rele-
cién al contexto, los interlocutores y la intencién comuni-
cativa.

noduoluooaosiuowuu:ouﬂoeas\sanwevgsossewels

Contenidos conceptuales
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* Caracteristicas del texto que se escribe. Diferencias
con las caracteristicas de lo comunicacién oral.

Aspecio fonolégico:

- Entonacién.

Aspecto morfosintactico:

- Organizacién de la oracién.,

- Concordancia de género y nimero.

Aspecto semantico:

- Significacién de nuevas palabras.

- Significacién por el confexto en que se utilizan.
- Familias de palabras.

- Diferentes formas de expresar sentimientos e
ideas.

SR BROIOOPVOOCIDOPEOOIOROOPOEORNORBE TR
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Muchas veces los ninios pregunian o reflexio-
nan de modo espontdneo acerca de las regulari-
dades o las irregularidades de la lengua.
Preguntan, por ejemplo: “éPor qué decis ya es-
tamos listos’, si él solo es varén y nosotras dos
somos mujeres?” o “éPor qué hay que decir ‘ayer
anduve en bicicleta’, si se dice ‘ayer canté, pro-
bé, salté’? Por otra parte, équé actitud tomar
ante el error? Si se considera que el error es par-
te del prroceso del aprendizaje, serd interpretado
como un dato valioso para conocer las necesida-
des de los ninios en determinados campos lin-
guiisticos.

BN
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Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogue y
Iuego algunas
sugerencias.

L R BN N ]
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L . ® Aspecto pragmético:
' 1 . - Adecuacidn de los registros a los contextos co-
¢ Le ofrecemos algunas sugerencias que per- . - : . .
- ; - . municativos (a los interlocutores, a la intencién).
miten aprovechar lo ya trabajado o producido, .
ﬂJOOQDBCGGC&E!"}bcl‘c‘!‘OCDO&‘}O?‘)I!E\QOQO..QI'.

aun en otras dreas, como objeto de la reflexion
sobre el propio lenguaje: Expectativas de logros

*  Retomar los recorridos dictados por los ni-
nios en la actividad propuesta en el bloque | o o
2, “Espacio”, del capitulo de Matemdtica y . ge iniciarén en zl cfon?omlenfo de las reglas c?e com-
rectificarlos en el caso de haber resultado n‘JénSzf?goi SRR SRR R RS G
insuficientes o erréneos para legar al lu- :
gar deseado.

»  Grabar las conversaciones que se suscitan
a partir de alguna propuesta en cualguie-
ra de las dreas y escucharlas para detectar
errores o para enriquecer lo expresado en
esa oportunidad por los nifios.

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

u-;n-nﬂeﬂaeoe:ascunoaowcun-ne-;acu.l!ol..

* Detectar los errores mds frecuentes que co-
meten los nivios en los aspectos fonoldgico,
morfosintdctico, semdntico y pragmdtico, y
proponer actividades especiales para refle-
xionar sobre ellos.

*  Reparar las propias escrituras que se reali-
zaron con diversas finalidades, siempre
que se detecten errores. Esto plantea la ne-
cesidad de guardarlas de determinada ma- |
nera para recuperarlas cuando se desea co-
rregirlas.
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En funcion de lo leido y de sus experien-
cias en cuanto al tratamiento del error, équé
nuevas estrategias pondria en prdctica para
mejorar la entonacion, enseniar nuevas pala-
bras, lograr que los nifios adecuen el uso de
la lengua a diversos contextos comunicativos?




BLOQUE 4: LITERATURA

Sintesis explicativa

urante mucho fiempo, gran parte de la literatura
infantil fue un instrumento de infenciones exiralite-
rarias, fue envase portador de ensefianzas, tan-
to de comportamientos que los adultos esperaban de
las nifias y de los nifios como de informaciones Utiles, o
veces dificiles de transmitir por otras vias. Por pedirle a
la literatura infantil que cumpliera funciones extralitera-
rias, muchas veces dejé de ser precisamente literatura.
Dicho de ofro modo, parecia complicado pedirle a la
literatura infantil que sélo fuera literatura. La literatura in-
fantil es un hecho estético y comparte los principios de
la literatura en general. El hecho de estar dirigida a los
nifios y a las nifias defermina algunas marcas de géne
ro, pero esto no la aleja del conjunto de textos denomi-
nados literarios. AR A § R

Los fextos literarios conforman un mensaje artistico.

N\enso[e que, para concrefarse como fci, necesifa en- . | - o
contrar un destinatario para conmoverlo, movilizando su = | forg enearer ek blogue f R it mf[exzo—
sensibilidad, activando su creatividad para convertirlo nat, por ejemplo, acerca de la importancia que
en un emisor de nuevas y originales imégenes. se le ha dado a la literatura en las prdcticas del

' Nivel y como realizar una adecuada seleccion
de los materiales que se leen a los alumnos o
que se les propone “leer”. Otros interrogantes
pueden ser: éLeer para los nifios con apoyos vi-
suales o sin ellos? éLa literatura tiene un valor
en st misma o ha de estar siempre acompanada

LR

Un problema crucial en el campo de la literatura
en este nivel es la seleccion de los textos para ser lef-
dos o narrados. Ademas de ser un texto bello, debe ha-
blar a los nifios y a los nifias de sus mundos, de sus fan-
tasias, de sus problemas, es decir, han de ser textos
con los cucles aguéllos puedan identificarse. la selec-
cién incluird textos literarios de autor y literatura oral tra- de otras actividades que den cuenta de su apro-
dicional. Esta Oltima llega cargada de cfectividad e in- vechamiento (representacion pldstica, renarra:
froduce a los nifios y a las nifias en la cultura a la cual & || cidn, aprendizaje de memoria)?
pertenecen. '

ceceoee

e
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los contenidos se centrardn no sélo en el disfrite & TETmETT
literario, sino en la reflexion del nifio y de la nifia sobre -
sus caracteristicas y sobre los formas de construccion -
propias del texio literario, en funcién de que puedan ini-
ciarse en la produccion de mensajes estéticos.
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Contenidos conceptuales =

Le proponemos

, leer ahora
e Caracteristicas de los textos literarios: . °  los contenidos
- Poesia, narrativa (cuento, novela infantil] y teatro. - para este bloque y
- Elementos del relafo: personajes centrales, tro- ¢ luego algunas
ma, conflicto, resolucién. feseccessness Sugerencias.
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v’ Que los nifios dispongan de variedad de
lextos y géneros literarios constituye una exce-
lente oportunidad para enrigquecer el aprendiza-
je de la lengua. Pero, éicdmo lograr esta deseada
variedad de textos? Es posible proponer inter-
cambios entre salas, escuelas, bibliotecas barria-
les, solicitar libros a las familias que puedan
prestarlos o donarlos.

Los libros que pertenecieron a los padres y/0 a
los abuelos de los nifios permitirdn comparar no
s6lo los textos, sino también la presentacion, las
ilustraciones, etc. con los de los libros actuales.

v’ En los casos en los que resulte posible, es
grato y beneficioso para los nifios asistir a repre-
sentaciones teatrales o, en su defecto, contar con
casetes y videocasetes que acerquen al aula las
versiones sonoras y audiovisuales de textos lite-
7GY10S.

Algunas trasmisiones televisivas pueden ser
igualmente favorecedoras del acercamiento a la
literatura.

v’ También amplia el campo de la literatu-
ra el conocimiento de un escritor, a quien puede
hacérsele una entrevista a partir de la lectura
de alguna de sus obras.

S0 C0OSOSOOHOO00OSGOBBODOO0INBOGBSBRES

Tentendo en cuenta lo leido, éconsidera
adecuada la importancia que le ha otorgado
a la literatura en sus prdcticas? éComo vin-
cularia este blogue con los otros que confor-
man el capitulo de Lengua para enriquecer
su tratamiento? Si es posible, comparta estas

reflexiones con sus colegas del Nivel.
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- Elementos de la poesia: ritmo de los versos. Va-
lor sonoro de las palabras y de las pausas.

- Rima.
- Onomatopeya.
* Lo real y lo imaginario. Inferrelacién y diferenciacién.

e lectura de imdgenes. Construccion de significados y
secuencias.

uﬂt0-eConn‘-Idn---o---.c-o'leoou..lolalc.

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

* Serén capaces de disfrutar el mundo imaginaric de
la literatura y sabrén distinguir progresivamente el
mundo real del de la fantasia.

e Utilizarén la palobra como herramienta creativa, ini-
ciéndose en el reconocimienio de los recursos signifi-
cativos (imégenes y metdforas) y los recursos sonoros
(rima y ritmo) en la creacién de cuentos, poesias, adi-
vinanzas, etc.

nnono-n-n.lono.cncavl'l.lcoo.loa.abho-ﬂ.
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BLOQUE 5: CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Sintesis explicativa

ara asegurar una real comunicaciéon es necesario

que los nifios y los nifias conozcan ciertos proce-

>  dimientos que les permitan expresar sus ideas, so-
beres, sentimientos de una manera clara y precisa. En
este mismo sentido, el uso de las férmulas sociales del
intercambio son formas de respeto y consideracién ha-
cia los ofros.

Otro nicleo de confenidos lo constituye el conoci-
miento de criferios para la bisqueda vy seleccién de la
informacién que es posible encontrar en los diferentes
fextos, y del manejo de los libros y de la biblioteca es-
colar.

Por Ulfimo se plantean las convenciones gue rigen
el uso de la lectura y la escritura.
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Contenidos procedimentales -

e Formulacién de preguntas y respuestas. |/
e Estructuracion de:  /
- Una narracién.
- Exposicién de ideas.
- Instrucciones. )
e Aplicacion de férmulas sociales en el intercambio:

- Normas de salutacién, agradecimiento y pedido
de ayuda.

* Bisqueda y seleccion en el material impreso de la in-
formacién que se requiera (en diccionarios, guias te-
lefénicas, periédicos, libros de cuentos, libros infor-
mativos, efc.).

e Blsqueda de informacién para producir escrituras:
uso de referentes.

* Uso de la biblioteca escolar. Normas para su uso.

* Diferenciacion de los partes de un libro como pagi-
na, foliado, efc.

e Convenciones de la escritura y de la lectura: de iz
quierda a derecha, de arriba a abajo.

'ﬂalB@O‘GGﬁO‘OﬂGOI)00ﬁ.004}00!“9009.0..9&03000.
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La produccidn de un texto, tanto oralmente
como por escrito, es un proceso complejo que
requiere de varias etapas y de conocimientos es-
pecificos. Para reflexionar sobre los procedi-
mientos necesarios para estructurar un texto le
proponemos que elija alguno que conozca bien y
enumere todos los pasos y aspectos necesarios
para su produccion. Por ejemplo, la confeccion
de una planificacion para determinado periodo

":‘: escolar.
=
:' Le proponemos leer ahora
. los contenidos para este
. bloque y luego algunas
csssssscssss SUgerencias.

& Es posible tender puentes que faciliten a
los nifios la produccion oral y la iniciacicn en
| la comprension y produccion de la lengua escri-
| ta. Usted puede:

1+ Motivar las producciones seleccionando
fi puntos de partida interesantes, amplios, a
la vez que adecuados a las posibilidades de
| los nirios.

. Orientarlos mediante algunos recursos co-
mo preguntas e ilustraciones.

| +  Contenerlos afectivamente durante el pro-
ceso de produccion Y correccion.

*  Reflexionar acerca de los procedimientos em-
pleados y los logros alcanzados por cada uno
Y por el grupo al cabo de un tiempo de reali-
zar con cierta periodicidad estos trabajos.
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

e Utilizarén de manera cada vez maés precisa el len-
guaje oral, adecudndose a los diferentes contextos.

. Discriminarén, a través del uso, recursos propios de
. la lengua informativa y de la lengua literaria.

A S R R R A Al e R Y N R e R e I T T T T T Y YT T J

Después de leer los contenidos procedimen-
tales propuestos y las sugerencias, vuelva a
leer sus propias anotaciones acerca de los pa-
sos para lograr el texto deseado. éConsidera
que la explicitacion de los procedimientos pro-
mueve la produccion y mejora la comprension
de los textos? éQué opinan sus colegas?
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BLOQUE 6: CONTENIDOS ACTITUDINALES

Sintesis explicativa

os contenidos acfitudinales se desarrollarén a tro-
_ vés de los contenidos seleccionados (conceptuales
Jv procedimentales) y de la forma en que se trabo-
jan en el aula.

El respeto y reconocimiento por la lengua materna
de las nifias y de los nifios posibilitara que éstos respe-
ten y valoren las variedades lingiisticas.

El acercamiento a los cuentos tradicionales pro-
pios de la zona y la transmisién de la literafura de
autor, asi como ofrecer espacios que incentiven la crea-
fividad convertiran al lenguaje en una poderosa herra-
mienia.

aloonooooo-on-.ouuco-noonuoo-»

Lo exploracién activa de la lengua escrita y el res-
peto por las formas de conceptualizacién propias abri-
ran a las nifios y a los nifios el campo de la lectura y lo
escritura.

I.tQl.oo.o'l.l.l.'..i...l.lc.l.l..l'é.ll

éSe detectan variedades lingiiisticas muy di-
Jerentes de la lengua de uso escolar en la insti-
| tucion donde usted ejerce? éConsidera que, desde
-q | el Nivel Inicial, es posible colaborar para que

los mifios accedan a las formas estdndar de la
lengua? éQué significa el respeto por las varie-

ses0eORBDOEROO

En relacién con el conocimiento y su forma de produccién

Iniciacion en: dades lingiiisticas?
@ El placer e inferés por la lectura y la escritura. / .
® El placer e inferés por la riqueza del lenguaje para e e =
®

recrecr la realidad y lo imaginario.

/e La valoracién de la lectura como fuente de placer, re-
creacién, informacién y transmisién de la cultura. v/

® El respeto por las normas acordadas en el uso de Ii-
bros y materiales impresos.

® la valoracién de la escritura para rescatar y docu-

Le proponemos leer
mentar la memoria individual y grupal y para la co-

o ahora
municacién con los ofros. fos daatalilie
® La valoracién de las posibilidades lidicas del lenguaie. (/ para este bloque y
® El interés por la reflexion sobre el lenguaie. 1 , luego algunas

(EE R NN ENENNENENNNENNNESNENNNNENNENNENNENNNENN]
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En relacién con los otros
Iniciacién en:
' ® Lo valoracién del uso de la lengua oral para la reso-
lucién de conflictos. .

® Lo valoracién de su propia produccién y la de los
ofros.)/
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¢ Si retoma el material de los blogues ante-
riores, podrd ver como se relaciona con los con-
tenidos actitudinales que se presentan aqui.

Por ejemplo, las acciones propuestas para el
bloque 6, “Reflexion acerca del propio lengua-
Je’, se vinculan directamente con las actitudes
de respeto por las variedades lingiisticas y la
valoracion de la propia produccion y la de los
otros, puesto que el punto de partida de los
aprendizajes lingiiisticos escolares es el respeto
de la lengua materna, evitando toda discrimi-
nacion.

La “Sintesis explicativa” del bloque 1, “Len-
gua oral”, es muy explicita respecto de las rela-
ciones entre la competencia lingiiistica que po-
seen los ninios y el medio sociocultural en el que
se manejan.

Las actitudes relativas a la valoracion de la
lectura y sus diversas funciones se desarrolla-
ran, seguramente, en relacién con la riqueza de
las propuestas para los bloque 2, “Lengua escri-
ta”, y 4, “Literatura”.

* El placer por el intercambio comunicativo oral. Y/

* El respeto por las variedades lingiisticas. |/

| ® la cooperacién en lo produccién de textos.

“%\En relacién consigo mismo

. r,lniciccién en:

* | La valoracién de su propia lengua. v/

'» La confianza en su capacidad para comunicarse.

4!
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Teniendo en cuenta los contenidos de este
bloque, écomo adecuaria sus prdcticas a las
caracteristicas de la comunidad en la que es-
td ubicada la escuela? éA qué actitudes seria
conveniente dar prioridad no solo desde cada
aula sino desde toda la institucion escolar?
En lo posible, comparta con sus colegas y las
autoridades sus inquietudes para acordar
criterios comunes para la ensefianza de la

lengua.

- 70



EXPRESION CORPORAL,
PLASTICA Y MUSICA

Introduccién

¢ P os contenidos de este capitulo pretenden formar ni-
N . fios y nifias que puedan construir y explorar creati-

AN L .. . .

e vamente sus formas de expresién y comunicacién.

fravés del cuerpo y de reflexionar sobre estas vivencias.

i

oy

Permite un espacio para jugar con el mundo del
movimiento desde sus propias hisforias y situaciones de

Estas formas son propias, Gnicas e irepetibles. Se cons-
truyen desde lo personal y son recibidas por los demas
de miltiples modos.

El acio creativo es la sintesis de componentes cog-
nitivos, afectivos, sociales e imaginativos. Es el fruto del
desarrollo de vivencias, sensibilizaciones y asimilacio-
nes de conocimientos.

Sin aprendizaje no hay creatividad posible. Inclu-
so el juego o un invento requieren la asimilacién de la
cultura. Esta es, a su vez, producto de los modos de ex-
presién de cada pueblo.

Los componentes cognitivos permitirdn iniciarse en
el conocimiento de las reglas y la seménfica de cada
lenguaije expresivo, o través de la vivencia y experimen-
facién con cada uno de ellos.

Los componentes socioafectivos deben ser encara-
dos desde los modos de identificacion que el mundo
de la comunicacién propone a los nifios y a las nifias,
modelos a ser analizados y cuestionados, a través de
lo mediacién del educador o la educadora.

Para que nifios y nifias comiencen a “leer” con
una actitud critica los signos de la cultura corporal, vi-
sual y auditiva, y produzcan actos creativos propios es
necesario que la escuela, ademés de transmitir las ca-
racteristicas de esfos lenguajes, despierte el gusto por
esta préctica. [...]

Expresién Corporal

la expresién corporal es una disciplina que tiene
un enfoque arfisticoeducativo. Brinda a los nifics y @
los nifias la posibilidad de expresarse y comunicarse a

vida, recuperando una de las tantas maneras de ser li-
bres. Un cuerpo libre se integra como parte de la identi-
dad personal y encuentra sus modos de expresién y co-
municacién con los ofros. Se valoriza, se puede habitar
sin temores y con alegria.

la expresién corporal pone el énfasis en el sentir e
imaginar para poder crear un lenguaje del movimiento.
Esta actividad conecta al nific y a la nifia con el mundo
de lo realidad o de lo fantasia, pudiendo fransformarse
y transformar, jugar situaciones, crear respuestas auténti-
cas, vinculadas con su propia situacién de vida, sus
emociones y sus afectos.

Lo expresion corporal contribuye a formar nifios y
nifias pensantes, actuantes, sensibles, imaginativos y
creativos.

Plastica

la pléstica es un medio con el cual nifios y nifias
se expresan y comunican sentimientos, ideas y actitu-
des. Ellos crean y representan el mundo que los rodea
el mundo de la fantasia, en imagenes bidimensionales
o fridimensionales.

Aprenden a captar mediante la observacién la ri-
queza del entorno; perciben lo que cada obijeto y cada
ambiente les transmiten; construyen desde su propia
practica; seleccionan, coordinan y organizan los ele-
mentos significativos de su medio natural y social.

la actividad pléstica inicia a los nifios y a las ni-
fias en la comunicacién visual, posibilitandoles a través
de este lenguaje el infercambio con los ofros, ya sea
como emisores © como recepiores.
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Misica

Lo misica es un lenguaje, una forma de expresion
y comunicacion con la que todos se vinculan. Conjunta-
mente con las ofras disciplinas artisticas, es fuente de
identificacién de las personas con su grupo cultural, es
uno de los medios que permiten reconocerse como per-
teneciente a una familia, una comunidad, una genera-
cién, efc.

los sonidos, los ritmos, la misica permiten evocar
sensaciones, emociones, experiencias, momentos com-
partidos con los ofros.

El desarrollo de actividades musicales significati-
vas como el canfo colectivo, la ejecuciéon instrumental
conjunta, los juegos y rondas, las danzas, son manifes-
taciones comunitarias que desfacan la funcién social de
la misica.

El Nivel Inicial despertaré nuevas emociones y au-
mentard los conocimientos musicales de alumnos vy
alumnas.

la posibilidad de incrementar la percepcién auditi-
va, la capacidad selectiva, la expresividad en las mani-
festaciones vocales e instrumentales, la creatividad en
los producciones individuales y grupales serdn objetivo
de un trabajo sensible que tienda puentes entre las ni-
fias y los nifios y la misica.

las experiencias musicales permitirdn el acerca-
miento y apropiacién del lenguaje sonoro y musical de
diferentes medios culturales, comunitarios y regionales.

Bloques que integran el capitill'o de

Exp'resiép Corporal, Plastica y Musica

Esta estructura esté pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fianza. De igual modo, lo numeracién de los bloques
es arbifraria y no supone un orden para su tratamiento.
los contenidos procedimentales se relacionan con los
conceptuales, ya que implican estrategias que deben
aprenderse conjuntamente. los contenidos actifudinales
suponen la formacién de actitudes en relacién al cono-
cimienfo de este campo, tanto desde la conceplualiza-
cién como desde las estrategias de construccién.

Blogue 1: Los lenguajes.

Bloque 2:  Los modos de expresién y comunicacién.
Blogue 3: Contenidos procedimentales.

Bloque 4: Contenidos acfitudinales.

En la caracterizacién de cada blogue se detalla:

a) una sintesis explicativa general;

b) las expectativas de logros al finalizar el Nivel
Inicial.

la seleccién de contenidos de cada blogue
no estd pensada como una clasificacién rigida, si-
no como una alfernativa que permite integraciones
e interconexiones diversas.

72




BLOQUE 1: LOS LENGUAJES
Sintesis explicativa
= | conocimiento de los lenguajes especificos de ca-

J da disciplina es una herramienta para la construc-
..—/cron de formas de comprensién y produccién de
lo corporal, lo pléstico y lo musical.

El lenguaje, “idioma” de las “imégenes y sonidos”
asi como de los movimientos, gestos y palabras, consti-
tuye modos para el desarrollo de la creatividad, en bis-
queda de una “escritura” original para volver a “escri-
bir" el mundo.

Los contenidos de este blogue, en relacién con la
expresion corporal plantean el conocimiento del lengua-
je del movimiento expresivo. las acciones corporales
dan informacién sobre el propio cuerpo y el cuerpo de
los ofros. las diversas maneras de lograr movimientos
desarrollados en el espacio y en el fiempo ampliaran el
reperforio del lenguaje corporal, transitando desde la
espontaneidad a la construccién y apropiacién de nue-
vos saberes.

En la plastica, los contenidos abordarén lo propio
de este lenguaije: los colores, las lineas, las formas, las
texturas y el modo en que éstos se organizan e interac-
tan unos con ofros, dando sentido a la composicién.
El lenguaje de las representaciones plésticas de los ni-
fios y de las nifias se enriquecerd a través de la “lectu-
ra” de su propia produccién y de la de los ofros.

los contenidos del lenguaje musical comienzan
con su materia prima, el sonido, y lo buscan en el entor-
no natural y social. Indagan en su naturaleza fisica: sus
parémetros y su percepcién. Simultaneamente se cen-
tran en la organizacién temporal del sonido, en estructu-
ras musicales, es decir, en la misica propiamente di-
cha: su ritmo, melodia, textura, forma, carécter, géneros
y estilos. Asf, sin necesidad de pasar por la lecto-escritu-
ra y a través de la vivencia y el “hacer”, se esboza un
panorama completo de los componentes de la misica.
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Contenidos conceptuales

Expresion corporal

* Movimientos de las distintas partes del cuerpo:

- Extremidades, tronco, cabeza. Columna verte-
bral. Zonas articulares y musculares.
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Los lenguajes artisticos se pueden abordar
desde diferentes enfoques; el dejar hacer es uno
de ellos, pero no el vinico ni el que subyace en es-
tos CBC. Si le parece oportuno, procure preci-
sar, por un lado, de qué manera favorece usted
las expresiones corporales, pldsticas y musicales
espontdneas de sus alumnos, y, por otro, como
posibilita el aprendizaje musical, pldstico y ex-
presivo corporal.

e

]
|

|

|

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas

sugerencias.
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® Imagen global y segmentaric del cuerpo en movi-
miento y en quietud:

- Sensaciones que registra el cuerpo. Tono muscu-
lar. Tension, relajacién. Representacion del cuer-
po en movimiento.

® Calidades del movimiento:

- los pares opuestos: fuerte-suave, rapido-lento,
pesadoriviano.

® la intencionalidad del movimiento.
® El movimiento en el espacio:

- Relaciones espaciales: cercarlejos, arriba-abaijo,
adelante-atrés, a un lado-al ofro.

* El disefio espacial en movimiento (trayectorias):
- lineas rectas y curvas.
- Aperfuras y cierres.
- Ampliacién, reduccién.

- los apoyos del cuerpo. El espacio que ocupa el
propio cuerpo.

® Percepcién del espacio:

- En quietud y movimiento.

- El espacio que ocupan los objetos y los ofros.
® El movimiento en el fiempo:

- Simultaneidad, alternancia.

Plastica

* Composicién:
- Movimiente, ritmo, contraste, proximidcd, seme-
janza, equilibrio.

- Relaciones entre las formas y los colores que dan
sentido a la composicién.

- Cuclidades de los materiales y objetos presentes
en el entorno (forma, tamafo, color, fextura, di-
sefo).

® Colores:
- Colores puros y sus mezclas.
- Transparentes-opacos, claros-oscuros.
- Gradacién de colores con blanco y negro.
- Colores del entorno urbano o rural.
e Texturas:
- Visuales y tactiles.

- lisas-Gsperas, suavestugosas.




® Formas:

Abiertas-cerradas, planascon volumen, figura, fi-
gurafondo, las formas en la naturaleza, las for-
mas en los objetos.

® lineas:

Verticales, horizontales, oblicuas, rectas, ondula-
das, curvas, quebradas.

Miisica

* El sonido y sus pardmeiros:

Altura, intensidad, timbre, duracién.

* El sonido en el enforno natural y social.

® El sonido en la mUsica (organizacién):
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Expectativas de logros

Ritmo: métrica regular (pulsacién regular, acen-
tuacién periédica, esquemas ritmicos), métrica
irregular (pulsacién regular, acentuacién no pe-
riédica). Ritmo libre.

Velocidad, répide-lento, aceleracién-desacele-
racion.

Melodia: movimiento ascendente, descendente,
melodios suspensivas y conclusivas, motivos me-
lédicos.

Textura musical: relaciones v jerarquias.

Forma: frases, partes que se repiten, que contras-
tan, paries que retornan.

Cardcter: tempo, expresividad.

: : il
Géneros y estilos: vocal e instrumental, misica
popular, folklérica, académica.

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

* Se iniciardn en el conocimiento y la utilizacién en for-
ma creativa y personal de elementos de los lenguajes
corporal, plastico y musical enriqueciendo su capaci-
dad de representacion, expresion y comunicacion.

Es probable que varias de las sugerencias

mencionadas coincidan con su lista de estra-
tegias y actividades para favorecer el apren-
dizaje de los lenguajes propios de la pldstica,
la miisica y la expresion corporal. éCudles de
los contenidos indicados para este bloque le
parecen mds renovadores en cuanto a sus
prdcticas? Si es posible, compare sus conclu-
Siones con las de otros colegas del nivel para,
en caso de constderarlo necesario, reformular
sus respectivas propuestas.
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o Para el tratamiento de estos contenidos, le

SUZerimos:

Iniciar a los nifios en el conocimiento de
los elementos que componen la imagen
pldstica como el color, la forma y la textu-
ra mediante la exploracién y, luego, la
comparacion y la reflexion sobre los diver-
sos resultados obtenidos por cada uno de
ellos.

Avanzar a partir de las texturas que
logran y las formas que descubren para ad-
vertir el crecimiento de las imdgenes pldsti-
cas en variedad y complejidad.

Iniciar a los ninos en el aprendizaje musi-
cal buscando y registrando libremente soni-
dos del entorno, de modo de ampliar el
campo perceptivo.

Orientarlos para que reconozcan la orga-
nizacion de los sonidos en el tiempo, y lue-
go puedan diferenciar las diversas texiu-
ras musicales, formas, ritmos, cardcter y
géneros.

Valorar los logros de cada uno y reconocer
los progresos grupales.

Iniciar en la exploracion del movimiento
corporal partiendo desde las posibilidades
de cada uno.

Orientarlos, mediante consignas sugeren-
tes, en la exploracion de los objetos y el
espacio circundante y proponerles formas
para el registro de sus experiencias.

Crear espacios de reflexion para revisar los
logros y los resultados del trabajo, alentan-
do los avances individuales y grupales.

DE INFORMACION
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BLOQUE 2:

LOS MODOS DE EXPRESION
Y COMUNICAC
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Generalmente, cuando se hacen propuestas
de trabajo con el lenguaje pldstico se piensa en
dibujar, pintar, realizar un collage. Sin embar-
go, érecuerda sus propias experiencias? El placer “
que le producia modelar la arena o la tierra hi-
medas... Reflexiones por el estilo seguramente lo |
ayudardn a idear nuevos modos de expresion y |
comunicacion para trabajar en este nivel, tanto |
en la pldstica, como en la musica y en la expre-
sién corporal.

T Tl

i

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

~y ste blogue plantea los modos en que el lenguaje

=

expresivo abre los cauces hacia la expresién y la
comunicacion.

las representaciones corporales, plésticas y musi-
cales fransmiten significados a partir de la intencién del
que las produce. Pero lo que se “lee” en ellos es inter
pretado de diferentes formas por los distintos receptores.

A través de la adquisicién del lenguaje corporal,
el nifio y la nific aprenderdn a comunicarse consigo
mismos y con los otros. Un nifio y una nifia capaces de
manifestarse a través del lenguaje expresivo del movi-
miento podrén indagar y conocer de si mismos, de los
ofros y del mundo que los rodea, desperiando al “artis:
ta" que toda persona tiene dentro.

Conocer y apropiarse de manera significativa del
lengucije plastico posibilitaré encontrar formas origine-
les de expresién en la bidimensién y en la tridimensién,
a través de las cuales el nifio vy la nifia se formen y
transformen en la accién y en la reflexion. Esta Gltima
profundizaré sus captaciones de los diferentes mensajes
producidos por los ofros, pares y artistas.

En las expresiones musicales, individuales o colec-
tivas, se manifiestan las emociones e ideas, utilizando
los recursos técnicos del lenguaje musical. Los recepto-
res interpretarén las vivencios del lenguaje artistico, en
funcién de sus necesidades expresivas.

la imitacién, lo improvisacion y la creacién son
actos comunicativos. Cuando en un grupo se llegan a
generar productos creativos, genuinos y originales se ha
logrado la finalidad de la ensefianza arfistica: “la emo-
cién de lo inédito que estd en la base de la creacién”.
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Contenidos conceptuales

Expresion corporal

s El movimiento come lenguaije personal y social.

* E| caracter y estilo de los movimientos propios y de
los otros.

® |os estados animicos. Su manifestacién:

- El gesto, la actitud corporal, el rostro, el movi-
miento del cuerpo.
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e El vinculo corporal en quietud y en movimiento consi-

go mismo, con los ofros.

e El didlogo corporal: rol activo y pasivo. Emisor y re-

ceptor. Produccién de mensajes.

e Combinacién de movimientos que surjan de los nifios
y las nifias hacia lo construccién de coreografias sen-

cillas.

e las danzas de la zona, de ofras regiones y las perte-

necientes al acervo cultural.

Plastica

* Representacién en el espacio bidimensional:
- Dibujo, pintura, collage, grabado.
e Representacién en el espacio fridimensional:

- Construcciones, modelados, grabados.

» Andlisis de los distintos modos de representacion (lec-

tura de producciones pldsticas):
- Figurmivcs, no Figuroh‘vcs.

- Propia o de sus pares.

- De artistas de la regién, del pais y de ofros paises.

- Mensajes que fransmiten.

- lectura de iméagenes (no valoratival a fravés del
reconocimiento de las formas, colores, centrastes

y la relacién entre figura y fondo, efe.

Misica

e Audicién sonora y musical.

e Conocimiento de canciones.

e Conocimiento del regisiro y timbre, de su propia voz,
de las voces de sus compafieros y maestra o maestro.

e Instrumentos sonoros y musicales (convencionales y

no convencionales):

- Materiales: caracteristicas y propiedades sonoras.

- Relocién entre materiales y sonides: superficie,
tamafio, textura, forma con respecto al registro,

soneridad, efc.

- Instrumentos de percusién mas familiares.

- la funcién musical de los “cofidigfonos” (instru-
mentos realizados con objetos cotidianos).

- los diferentes modos de accién para producir so-
nidos como percutir, raspar, frotar, sacudir, entre-

chocar, soplar, puntear, efc.

e Conocimiento de la produccién sonora con su propio

cuerpo, con las palmas, dedos, pies, etc.
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o Para la consideracion de los contenidos

de este bloque tal vez encuentre de interés las si-
guientes sugerencias:

En pldstica, partir de las propias produc-
ciones de los nifios y descubrir cudntas y
cudn diferentes lecturas es posible hacer de
una misma imagen, antes que plantear
una opcién entre lo figurativo o lo no figu-
rativo.

Favorecer la escucha de distintas canciones
para diferenciar los registros de la voz asi
como los instrumentos sonoros y musicales
empleados.

Proponer experiencias para que ninas y
nifios escuchen la voz de cada uno y la del
docente con una actitud diferente de la ha-
bitual.

Comparar las diversas maneras de ejecu-
tar un instrumento musical.

Dedicar un tiempo para escuchar en grupo
los aportes individuales y/o grupales, co-
mo punto de partida para la propuesta de
nuevas y mds ricas experiencias.

Orientar a los nifios para que descubran
diversos estilos de movimiento y la posibili-
dad de entablar didlogos con el lenguaje
corporal.

Formular consignas sugerentes para que
visualicen a través de los movimientos cor-
porales el rol del que emite y el del que re-
cibe un mensaje.

Proponer actividades que vinculen conte-
nidos de este bloque con los correspondien-
tes a los capitulos de Lengua y Matemdti-
ca, por ejemplo, en cuanto a los modos de
combinar los elementos de cada lenguaje y
varios lenguajes entre si (en canciones y
desarrollos de coreografias, eic.).

77



Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

® Se expresardn y comunicardn a través de los diferen-
tes lenguajes reflexionando tanto sobre sus propios
trabajos como sobre los que han realizado los ofros.

e Ampliarén y recreardn la imaginacién y la fanfasia,
transformando y construyendo modos personales de
expresién y comunicacion.
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éConsidera que los contenidos del bloque
amplian los modos de expresion y comunica-
cion que tradicionalmente se favorecen en las
prdcticas?

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periodica de
las propuestas, su utilidad para encarar la
tarea de cada dia, elc.
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BLOQUE 3:

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Sintesis explicativa

os contenidos procedimentales propios de cada

lenguaie estaran al servicio de la expresion y la

comunicacién como un ondamiaje que facilite el
desarrollo del acto creativo.

la exploracién, la percepcién, la improvisacion
son caminos que conducen al encuentro del lenguaje
corporal.

En lo plastica, la apropiaciéon de las caracteristi-
cos y posibilidades de las diferentes herramientas, mo-
teriales y soportes permitird al nifio y a la nifia seleccio-
nar los més adecuados para concretar sus proyectos
creativos.

En el campo de la misice, la exploracién, la per-
cepcién, la improvisacion facilitan el encuentro y cone-
xién con el lenguaie. La posibilidad de diferenciacién y
de reconocimiento acercardn a las nifias y a los nifios a
la seleccién de sonidos, voces y misicas que permitirdn
interpretaciones vocales e instrumentales mds ricas y
mas sensibles.
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Contenidos procedimentales

Expresion corporal

® Exploracion de las posibilidades del movimiento del
cuerpo propio y del ofro.

* Exploracion de las posibilidades del movimiento @
partir de obfjetos de uso cotidiano, disfraces, masca-
ras, personajes de la vida real y del mundo de lo
fantasia.

* Paulatina precision de los movimientos.
* Coordinacién del movimiento:

- En relacién ol propio cuerpo, a ofros cuerpes, @
los objetos.

® Pregunics y respuestas dentro de una situacién.
* Ejecucion de movimientos iguales o distintos a ofros.
® |Improvisacién de movimientos solos o con ofros.

® Percepcion del movimiento de inicio y de cierre en un
mensaje en movimiento.

* Formas de amplicr o reducir el espacio:
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Si bien desde temprana edad nifias y nirios
prueban, manipulan, exploran esponidneamente
formas, texturas, colores, sonidos y movimientos,
la pldstica, la misica y la expresion corporal son
dreas importantes en el proceso educativo for-
mal. Le proponemos reflexionar acerca de los
procedimientos que pueden enseriarse para faci-
litar el acto creativo con cada uno de los len-

guajes.

Le proponemeos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas

sugerencias.

...l.UO..OC.'.OGG.OI90'0‘...0.
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- En el propio cuerpo.
- En relacién con los ofros.
- Con los objetos.
® Dibujos espaciales con desplazamientos:
- lineas que se cruzan.
- lineas que unen disfintos puntos.

* Disefios de figuras que sélo pueden configurarse con
la presencia de los ofros.

® Energia vy distribucién de la energia en los distintas
posiciones del cuerpo. Cambios de una energia a
ofra.

Plastica

® Exploracién de las caracteristicas y posibilidades ex-
presivas de:

- Todo tipo de materiales (témpera, arcilla, cra-
yon, efc.). Matericles de la zona.

- Medio empleado para su aplicacién (agua, le-
che, efc.).

- Soporte en donde se redliza (fela, papeles de di-
ferente tipo y famafio, cajones, cajas, efc.).

® Reconocimiento dé los procedimientos mds adecua-
dos para la representacion bidimensional y fridimen-
sional apropiados al proyecto personal.

® Conocimienfo del uso de herramientas come pince-
les, pasteles, tizas, fijeras, etc.

® Observacién de su propia produccién y de las pro-
ducciones de los ofros:

- Andlisis de sus caracteristicas.

- Relacién del proceso v del producto.

Muasica

® |a percepcién parcial y global:
- Discriminacién, reconocimiento y seleccién.

* Reconocimiento de sonidos y de una seleccién de tro-
zos musicales de diferente época y estilo.

* Discriminacién, reconocimiento y seleccién de sonidos
del entorno natural y social (sonidos del ambiente).

® |mitacién de sonidos del entorno nafural y social con
voces e instrumenios.

® Reconstruccién de situaciones sonoras a fravés de su
evocacion.

® Discriminacién de voces de diferente registro.

® Interpretacién individual y grupal de un repertorio de
canciones. ‘

® Reconocimiento de instrumentos musicales:
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- De uso en el Nivel Inicial.
- los més conocidos de la orquesta.

- los mas frecuentes de la mosica folklérica de su
regién vy ofras zonas del pas.

e Experimentacion de diferentes modos de accién para
producir sonidos: '

- Percutir, raspar, frofar, sacudir, enirechocar, so-
plar, puntear.

e Coordinacién motriz en la ejecucién vocal e instru-
mental.
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e Consfruccion de instrumentos sencillos con objefos de
uso cofidiano.

e |a instrumentacién del cancionero:
- Adecuadas ¢ su estilo, carécter, efe.
- Selecciéon de los instrumentos mds adecuados.
- Ejecucién individual y grupal.

e Sincronizacién y/o coordinacién grupal, por ejem-
olo, ejecuciones vocales y/o instrumentales.

* |mprovisacion vocal e insirumental:

- Utilizando sonides hallodos en una exploracién
sonora.

- Acompafcando canciones y/o frozos musicales
grabados.

- Acompanando texfos.

- Acompafiando movimientos corporales.
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

°

® Se iniciarén en el-conocimiento vy la utilizacion de-los
procedimientos propios de cada lenguaje, poniéndo-
los al servicio de sus necesidades de expresion y co-
municacion.

8i compara su reflexion inicial con los
contenidos del bloque y las sugerencias, segu-
ramente encontrard elementos comunes. En
el caso de propuestas nuevas, écudles conside-
ra las mds adecuadas para sus alumnos?
éCudles vincularia especialmente con los con-
tenidos del capitulo de Lengua y cudles con
los de Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Tecnologia?

eab-aaaanoma@neoamc&usasuwamanob-—

 El dominio de los contenidos procedimen-
tales mencionados en este bloque permite la
adquisicion y el desarrollo de competencias co-
municativas y expresivas cada vez mds ricas y
complejas. Las siguientes sugerencias enfatizan
procedimientos especificos del campo artistico:

«  Distinguir sonidos del entorno natural y
humano, reconociendo y diferenciando vo-
ces, imitandolas con onomatopeyas w olros
TECUTSOS.

«  Reconocer instrumentos musicales, desde
los mds convencionales de una orquesta
hasta los propies del lugar o la region en
que viven los ninos.

»  Experimentar diferentes modos de producir
sonidos y construir instrumentos sencillos.

- Explorar los diferentes elementos constitu-
tivos de la imagen visual que cada uno
produce, es decir, analizar cémo trabajan
con los colores, las formas, las texturas.

«  Reconocer diversos usos de un mismo mate-
rial.

«  Elaborar imdgenes de diversas formas, bi-
dimensionales y tridimensionales.

. Improvisar movimientos segun circunstan-
cias determinadas.

«  Manipular objetos del entorne cercano pa-
ra crear o modificar, por ejemplo, los espa-
cios en el aula y en el patio de la escuela.

. Observar gestos de los interlocutores en de-
terminadas circunstancias e interpretar su
significado.

. Imaginar objetos nuevos en espacios cono-

cidos y proponer relaciones entre objetos y
espacios imaginarios.
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BLOQUE 4: CONTENIDOS

ACTITUDINALES f

a9
i
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La experiencia nos dice que es necesario
crear un clima propicio de contencion afectiva,
alegria y seguridad para que los nirios puedan
expresarse libremente. éLe parece vtil dedicar al-
gunos momentos para la reflexion acerca del
modo de favorecer en sus alumnas y alumnos el
desarrollo de actitudes como la valoracion y el
disfrute de las manifestaciones artisticas propias
y de los otros?
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Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

a seleccién de los contenidos v las estrategias do-
centes para ensefiarlos posibilitard la adquisicién
de los contenidos actitudinales.

los contenidos de este capfiulo buscan, ademés
de lo valoracién de las producciones propias y del tro-
bajo conjunto, el rescate y reconocimiento de la cultura
artistica especifica de cada grupo de pertenencio, de
la regién y de la Nacién, como huellas que constituyen

la identidad.

blooonooca-ae-oaoootoanon-aooesaoeoonon.
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) o Contenidos actitudinales
o
Z
</ En relacién con el conocimiento y su forma de produccién
L ]
4 s
. Iniciacién en:
@

e |a valoracién del vinculo afective con el mundo inter-
no, externo y su exferiorizacion.

* El goce por la produccién expresiva, por la creacion.

e |a valoracién y disfrute de las manifestaciones artisti-

| cos propias y de los ofros.

| ® El juicio critico de las producciones artisticas de su
~ medio.

En relacién con los ofros
Iniciacién en:
e o valoracién de las posibilidades y aceptacion de

las limitaciones de los otros, evitando discrimina-
ciones.

e El respefo por el tiempo y el espacio propio y del
ofro. -

* El respeto por las opiniones diferentes o complemen-
| farias.

e La valoracién del trabajo en grupo.

¢ El respeto por si mismo y por los ofros, sus ideas,
. emociones y senfimientos.

IO...O.l.-.0..Cll..0!.'0ll.9‘.i.l..ﬂ.....‘_ﬂ0.....
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¢ Si dispone de tiempo para releer los conte-
nidos de los bloques anteriores, procure estable-
cer algunas vinculaciones entre ellos y las acti-
tudes que aqui se explicitan. Por ejemplo, la
valoracion y el disfrute de las manifestaciones
artisticas propias y de los otros podrdn desarro-
llarse en la medida en que se multipliquen las
oportunidades para actuar creativamente. La
valoracion del trabajo en grupo surgird y se de-
sarrollard a partir de la participacion efectiva
en trabajos grupales y si el trabajo es reconocido
y valorado por el docente y sus comparieros de

7
" En relacién consigo mismo

Iniciacion en:
/ ® |a confianza en sus propias posibilidades. Autone-
mia. Autoestima.

* |a valoraciéon de sus posibilidades y aceptacion de
sus limitaciones.

S0P OOOHORGROROEOGOOBODS
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éLe parece conveniente pensar cudles de
las actitudes mencionadas en el bloque reque-
ririan mayor atencion de su parte, dadas las
caracteristicas del grupo de alumnos: las que
corresponden a la relacién consigo mismos,
con los otros, o con el conocimiento y su for-

grupo. El respeto por las opiniones diferentes o
complementarias se ejercitard en tanto haya es-
pacios que permitan a los nirios expresar sus
ideas con libertad vy escuchar las de los pares, en
un dmbito en el que se respeten las normas acor-
dadas previamente.

ma de produccion?
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Introduccién

a ley Federal de Educacién establece entre los ob-
_ jefivos del Nivel Inicicl: “Favorecer el proceso [de
J desarrollo] moter en funcién de posibilitar el desa-
rrollo arménico e integral de los nifios y las nifias y fo-
vorecer la preservacién de su salud psicofisica.

[...] Si bien el cuerpo y el movimiento esién pre-
sentes en la tolalidad de la experiencia del nifio y de lo
nifia, el tfrabajo en esto disciplina se orienta especifica-
mente a enriquecer el proceso mediante el cual el nifio
y la nifia van a adquirir el acervo motor propio de su
edad y la formacién de un cuerpo hébil y expresivo
que les permita su individuacién e integracién al medio.

la educacion fisica es una educacién por el mo-
vimiento que considera al cuerpo como una totali-
dad, que tiene una historia con influencias sociales y
culturales.

[...] Lo educacioén fisica se propone mejorar la sa-
lud, [...] la formacién fisica y la adquisicién de destre-
zas y habilidades propias de la edad, [...] prestigian-
do en este proceso las vivencias corporales y motrices
con sus connotaciones socioafectivas, [...].

la ensefianza de la educacién fisica debe consi-
derar fundamentalmente la necesidad de movimiento
del nifio y de la nifia respetando sus propias posibilida-

des. [...]

Bloques que integran ;
el capitulo de Educacion Fisica

Esta esfructura esté pensoda pora presentar los CBC
y no prescribe una organizacién curricular para su
ensefianza. De igual modo, la numeracién de los
blogues es arbitraria y no supone un orden para su
fratamiento. Los confenidos procedimentales se rela-
cionan con los concepiuales, ya que implican estrate-
gios que deben aprenderse conjuntamente. En razén
de lo especificidad de los contenidos de este capitu-
lo, los contenidos conceptudles y procedimentales se
presentan arficulados en bloques compuestos para
ambos. los contenidos actitudinales suponen la for-
macién de actitudes en relacién al conocimiento de
esfe campo, tanto desde la concepiualizacién como
desde las estrategias de construccion.

Blogue 1:  Conciencia corporal: imagen y percepciones.

Blogue 2:  Conocimiento y dominio del cuerpo vy los
objetos en el ambiente.

Blogue 3: Juegos motores.

Bloque 4: Contenidos acfitudinales.

En la carocterizacién de cada blogue se defalla:
al una sintesis explicativa general;

b) los expeciativas de logros al finalizar el Ni-
vel Inicial.

la seleccién de contenidos de cada blogue
no estd pensada como una clasificacion rigida,
sino como una alternativa que permite integra-
ciones e inferconexiones diversas.
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Los contenidos de este blogque se relacionan
con la imagen que los nifios tienen de su propio
cuerpo. Esta imagen de si mismo es una construc-
cion progresiva que las personas vamos adqui-
riendo en funcion de la interaccion motriz que es-
tablecemos con los demds y con el ambiente.

Procure observar en los nirios y las nivias a
su cargo diferencias y similitudes en ciertos com-
portamientos:

éQué mano utilizan preferentemente para es-
cribir, lanzar, cortar? éCoincide ésia con el pie
preferente para los juegos con pelota? éQué no-
ciones espaciales y temporales utilizan y verbali-
zan en sus acciones cotidianas?

éQué partes del cuerpo son capaces de nom-
brar, movilizar, tocar, dibujar, ante un pedido?
éQué ideas tienen acerca de la funciones corpo-
rales?

éQué caracteristicas tiene el dibujo que los
ninos realizan de si mismos? Pero también: équé
caracteristicas tiene “su” propio dibujo?

Puede que éstas y otras caracteristicas guar-
den cierta relacion con otros aspectos del com-
portamiento infantil: habilidades para la lec-
toescritura, el cdlculo, la interaccion social, la

autoestima, etc. |
Le proponemos leer ahora
los contenidos _ -
para este bloque y luego
algunas sugerencias. :....ccccees
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Sintesis explicativar

| cuerpo vy el movimiento [...] permiten a las per-
_ sonas comunicarse y expresarse realizando los
@) orocesos bésicos de adaptacion al munde exter

rior y generando la posibilidad de fransformacién del

enforno.

Este blogue, [...] pone el acento en el conoci-

miento vivencial del cuerpo [...] sus caracteristicas es-
fructurales y funcionales, [...] su utilizacién y representa-
cién, [...].
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Contenidos conceptuales

El cuerpo propio y el de los demas (forma global y
segmentaria), diferencias y semejanzas con los ofros.

Conocimiento de las pesibilidades vy limitaciones mo-
trices, de su cuerpo y el de los ofros.

Ritmos internos:

- Pulso, ritmo cardiaco y respiratorio a partir del
movimienio.

Imagen del propio cuerpo. Conocimiento de su pre-
dominancia lateral.

Adapiacion de los ritmos biolégicos a las actividades
fisicas, lidicas y de la vida cofidiana.

El cuerpo en reposo y el cuerpo en movimiento.

' Contenidos procedimentales

Exploracion de las caracteristicas del cuerpo en for-
ma global y segmentaric.

Discriminacién vy reconocimiento de diferencias y se-
mejanzas con el cuerpo de los ofros.

Reconocimiento de los lados del cuerpo respecto del
eje de simetria.

Coordinacién y control corporal en las actividades
que implican fanto el movimiento global como el seg-
mentario.

Exploracion a fravés de los senfidos del cuerpo y del
medio externo, identificando las sensaciones y per
cepciones que se obfienen:

- Arrojarse, caer, flexionar, girar, efc.

- Posiciones: parado, sentado, acostado, dere-
cho, torcido.
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e Movimientos inhibitorios, tension y relajocion globaly 2
segmentaria. .

L

e Vivencias relacionadas con lo espacial: el espacio
del cuerpo, el espacio proximo, el espacio tofal y
parcial, orienfacién del cuerpo y sus partes, en relo-
cién a sf mismos, o los ofros y @ los objetos.
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¢’ Frecuentemente los ninos se interesan en
actividades motrices en las que haya que supe-
rar o vencer algin obstdculo material: embocar,
pasar con precision, lanzar por sobre una soga,
atrapar sin que se les escape, etc. Observando es-
las acciones, resuellas esponidneamente al prin-
cipio, podemos invitarlos a explorar otros modos
de hacerlo: con otras partes del cuerpo; con el
otro lado; poniendo el cuerpo de otro modo;
atendiendo y comparando cémo lo hacen los
comparieros; verbalizando y actuando las dife-
rencias y similitudes; inventando en parejas
otras formas de actuar y de jugar en esa situa-
cion, etc.

v’ Los desplazamientos de los nifios (carre-
ras, saltos, etc.), asi como los juegos con juguetes
mdviles (aros, pelotas, autitos, etc.) permiten la
vivencia y la interiorizacion de nociones espa-
ciales y temporales. Es importante tener en
cuenta que, en geneval, el punio de referencia
inicial desde el que el nifio y la nina organizan
estas mociones es el propio cuerpo (“delante de
mi’, “mds rapido que yo”, etc.).

¢ Después de una sesion de juegos y activi-
dades motrices podria pedir a los nifios que re-
cuerden qué juego les gusié mucho y, a conti-
nuacion, que hagan un dibujo del juego, de si
mismos jugando, etc. Luego tendrian la oportu-
nidad de explicar a sus comparieros cudl era el
Juego dibujado, como habia que poner el cuer-
po, cudles eran las acciones, etc. La actividad
podria prolongarse en una muestra de dibujos.

En otro caso, la actividad podria desarro-
llarse en pequerios grupos o en parejas con pro-
duccion de un afiche colectivo con las situacio-
nes reconstruidas.

& Los momentos de quietud, generalmente
breves, posteriores a momentos de agitacion, o
terminando la clase, son dptimos para que los
ninos concentren la atencion en su cuerpo. Los
contrastes enire sensaciones (duro-blando, flexio-
nado-extendido, elc.) parecen suscitar su aten-
cion. Es posible confeccionar una lista de las

Y
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sensaciones que podyria trabajar en cada clase y
registrar la inlegracion que de ellas hacen los
alumnos.

v También puede ser interesante leer en los
demds capitulos del Nivel qué contenidos se re-
lacionan directamente con la conciencia y la
percepcion del propio cuerpo y con la orienta-
cion del cuerpo en el espacio.

ORS00 CONBOOORPRODSDRR RO PRGREN

Reconstruir lo actuado, lo vivido, después
de realizar los juegos y las actividades motri-
ces, es beneficioso para la organizacion de la
imagen del propio cuerpo, dado que permite
la concientizacion y la verbalizacion sobre el
cuerpo, sin interrumpir el dinamismo de la
accion.

éTendria la posibilidad de construir con
sus colegas un proyecto que integrara conte-
nidos de los capitulos correspondientes a la
expresion (Lengua y Expresion Corporal,
Pldstica y Miisica) a partir de las impresio-
nes que dejan en los ninios los juegos y las ac-
tividades motrices?

eosO0RROBIROGCIODRO O

Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

e Se iniciarén en la aceptacion y el reconocimiento de
las posibilidades de expresién del propio cuerpo a
pariir de la consiruccién de su imagen corporal.

olUOO..Ol0e.t.ioe.loooeoolaotto.oo'olod.
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CONOCIMIENTC
Y LOS OBJETOS
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En la infancia, el desemperio motriz, las ha-
bilidades que los nifios poseen, parecen desempe-
fiar un importante papel en la construccion de
la personalidad. La autoestima, la conquista de
la autonomia, la evolucion de la inteligencia, el
placer por la participacion motriz, la sociabili-
dad, estdn relacionados con las oportunidades
que aquéllos encuentran de ejercitar exitosamen-
te y poner a prueba su capacidad motriz.

Sinfesis explicativa

os contenidos d- este bloque tienden al logro de
la coordinacién dindmica general, a la organiza-
cién espacial y temporal, y a la formacion corpe-
ral y cuidado de la salud, [...].

lo acfividad  fisica permitira el contacto y disfrute
de la vida ol aire libre y en la naturaleza. [...]

El abordaije de las capacidades fisicas no deman-
da un tratamiento especifico, ya que su desarrollo se
produce en relocién con los ofros contenidos del blo-
que. El nifio y la nifia desarrollarén habitos en relacién
a su salud e higiene corporal para una mayor y mejor

calidad de vida.
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Los contenidos de este bloque se refieren a los
tipos de habilidades motrices que demarcan la
adaptacion de la nina y del ninio al medio y
permiten que se expresen y se comuniquen. Al
imaginar un programa de desarrollo de habili-
dades motrices, pueden surgir algunas dudas
iniciales: éComo clasificar las habilidades mo-
Contenidos conceptuales | trices? éEs importante considerar la cantidad de
partes del cuerpo involucradas? é0 la globali-
dad o precision implicitas en la tarea? éSus cole-
gas coinciden con su clasificacion?
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® El cuerpo vy el cuidado de la salud.

Contenidos procedimentales

* Coordinacién dinémica general. Habilidades y des-
frezas. Habilidades manipulativas:

¢Los nirios resolverdn las tareas del mismo
modo o habrd que esperar (y alentar) diferen-
cias individuales? éQué factores individuales y
sociales pueden influir adicionalmente en el de-
sempenio motriz del nifio ? éQué frecuencia debe
tener la estimulacion de estos contenidos para
que los ninios se apropien de ellos?

- Ajuste de desplazamientos con cambios de di-
reccion y velocidad, en forma individual, con
compaiieros y colectivamente.

- Coordinacién de las habilidades motrices sor-
teando obstaculos, sobre terrenos del dmbito na-

tural, sobre aparatos, efc éHabrd que dar prioridad a actividades al

L ) aire libre, excursionismo, etc.?
- Adquisicién progresiva de las formas de salto:

profundidad, largo, alto, rebote y giro. ¢Como integrar a la familia en la educacion

- Coordinacién y control de los apoyos con eleve- de los habitos de higiene y alimentacion?

cion de fronco e impulso de pies. “Potrillo y co- . . .
nejito” ¢Cdmo atender a los nifios que presentan dé-
ficits posturales, motrices, perceptivos, etc.?

- Adquisicion progresiva de rodadas y rolidos.

- Experimentacién de combinaciones simples: des-

plazamientos vy rolidos, cuadrupedia y rolide. Le proponemos leer ahora

los contenidos para este
bloque y luego algunas
sugerencias.

- Exploracién de sus posibilidades de trepa, sus-
pension y balanceo sobre aparatos v elementos
de naturaleza. Planos horizontales y oblicuos.
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v’ La observacion de las respuestas de los ni-
nios, durante los juegos y las actividades motri-
ces puede permilirle confeccionar un registro
para reconocer, entre otros aspectos, diferencias
individuales en las habilidades motrices. Las
categorias principales de tal registro podrian
ser: correr con cambio de direccidon, velozmente,
saltar en profundidad, en largo, en alto, combi-
nando los pies, lanzar con precision, atrapar,
picar, habilidades manipulativas, mantener el
equilibrio, adaptacion al espacio en los despla-
zamientos, ajuste a ritmos simples, eic.

& Resultard de interés relacionar el desem-
perio motriz con otros aspectos del comporta-
miento infantil (inhibicion, autonomia, integra-
cion social, etc.) y considerar con qué estrategia
facilitar su evolucion.

&’ Asimismo, podria plantearse como proyec-
to del equipo docentle, el rediserio del espacio de
juegos disponible, los materiales, las rotaciones
de tiempos de juegos y actividades motrices. Tal
proyecto podria garantizar tanto la frecuencia
necesaria de actividades motrices como alguna
sesion semanal con actividades compensatorias
para los nifios que necesiten de ellas.

& Con apoyo bibliogrdfico, es posible organi-
zar un programa de aclividades en el que seria
oportuno destacar algunos puntos generales:

- Actividades ligadas a los intereses de los
NIROS.

- Distintos tipos de habilidades en un mis-
mo periodo semanal.

- Situaciones que permitan que cada nino
encuentre posibilidades de resolver los pro-
blemas presentados a través de sus propias
estrategias e invenciones, mas que a través
de la imitacion de modelos prescritos.

. Resolucion colectiva de los problemas como
elemento motivador.
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- Adecuacién de los fonos musculares en el domi-
nio de las habilidades motrices utilizando el pro-
pio cuerpo y el de los ofros con elementos inter-
mediarios.

- Control corporal en los diferentes formas de equi-
libracion y reequilibracién.

- Ajuste del movimiento propio al espacio, a los
objetos y ol movimiento de los ofros.

- Experimentacién de las distintas formas de lanza-
mienfo: con una y dos manos, por sobre obstd-
culos, con direccién, a distintas distancias, a
blancos fijos y moviles.

- Coordinacién de pases y recepcion con compa-
fieros, primero sin y luego con objefos interme-
diarios.

- Coordinacién de piques con manos e impulsos
con pies, primero sin v luego con elementos inter-
mediarios.

- Adecuacién del movimiento a las caracteristicas
del objeto: forma, peso, superficie, dimensién,
textura, efc.

- Coordinacién vy control de las habilidades mani-
pulativas finas.

Orientacién del cuerpo en el espacio: adentro,
afuera, encima, debajo, etc.

Crienfacién: hacia adelante, hacia atrds, a un
lado, al otro, etc.

Desplazamientos sobre lineas rectas, curvas,
efc., en forma individual y grupal, en rondas.

Secuencias de movimientos, répidolento, antes-
después, al mismo tiempo.

» Vivencia, regulacién y control de la fuerza @ través

de habilidades motoras.

* Vivencia y regulacién de la resistencia (aerdbical.
e Vivencia y regulacién de la velocidad.

e Afianzomiento de la flexibilidad: extensiones y flexio-

nes globales y segmentarias.
Habitos de higiene y cuidado personal.

Confribucién al mantenimiento e higiene del entorno
fisico.

Utilizacién odecuada de los materiales e instalacio-
nes para la actividad fisica a fin de prevenir acci-
dentes.

Cuidado del enforno natural como medio propio de
las personas a fravés de actfividades como: campa-
mentos de corta duracién y préctica progresiva, mar-
chas, efc.
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

e Adquirirén hébitos de higiene, cuidardn su cuerpo y
el de sus compafieros.

e Comenzardn a cuidar el entorno.
e Adquirirén una mayer coordinacién dindmica general.

e Desarrollarén habilidades y destrezas necesarias pa-
ra la vida cotidiana.
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A modo de integracion de los bloques 1y 2
le proponemos lo siguiente:

12 Con una pelota, bolsita o pelotita de pa-
pel, épuede inventar cinco juegos distin-
tos?

22 Teniendo apoyado en el suelo un solo
pie, épuede inventar tres?

3¢ Teniendo apoyados sélo una mano y
un pie en el suelo, éinventaria uno?

4° Respecto de este iultimo, éinventaria
uno parecido, pero “distinto™? éEn qué
se parecen, en qué se diferencian?

5¢ Realice un dibujo del juego que le re-

 sulté mds complejo.

Después de este “poner el cuerpo”, procu-
re comprobar:

éPuso en juego su imaginacion? ¢Y qué ha-
bilidades motrices? éQué partes del cuerpo
incluydé y omitio en su dibujo? éEn qué pers-
pectiva se dibujo: de perfil, de frente? éDis-
Jruté en su infancia de juegos parecidos?

Percibir y actuar son dos aspectos indiso-
ciables del comportamiento humano.

éQué otras propuestas integradoras cree
factibles?
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El juego, los juegos motores: creatividad, re-
flejo de la realidad, asimilacion de las relacio-
nes sociales, puesta a prueba de las habilidades
y, sobre todo, tiempo de alegria ...

Los contenidos de este bloque manifiestan las
apropiaciones de tipo hidico posibles en las ni-
nias y los ninos del nivel.

Tal vez usted y sus colegas juzguen de utili-
dad tener una lectura del comportamiento de
los minios a su cargo, en situacion de juego.

En una observacion inicial podria consig-
narse:

- Juegos espontdneos mds comunes de los nirios.

«  Procedencia de estos juegos, éson lradicio-
nales, propios de la ensetianza escolar, ca-
racteristicos de la zona?

«  Forma en que los nifios se organizan (por
parejas, por pequerios grupos, por sexo).

o Juegos caracteristicos de nirios y ninas.

- Duracion de los juegos. Formas de finali-
zacion.

«  Relaciones de los juegos con el contexto.

éReproducen condiciones laborales, socia-
les, de clase, etc.?

.« Actitudes de los ninios frente a las reglas
(respeto, obediencia, aceptacidon, construc-
cion, acuerdo, discusion).

- Precuencia de los juegos, gusto por la reite-

Yacion. =
R . o
Le proponemos leer ahora ©
los contenidos para este ¢
bloque y luego -
algunas sugerencias. ccccoscs
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Sinfesis explicativa

_ | juego es una actividad fundamental para el de-

J sarrollo de la nifiez. [...]

Comenzando con juegos motores esponténeos

hasta llegar a juegos normados, con reglas puestas por
el adulto o elaboradas grupalmente, los nifics y los ni-
fias van probando los habilidades y destrezas que van
adguiriendo, al mismo tiempo que realizan aprendize-
jes sociales. Aprenden a cooperar, a perder, a compe-
fir sanamente "competencia que el docente o la docen-
te ayudan a regular’, o aceptar las reglas.
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Contenidos conceptuales

e Juegos individuales y grupales con y sin reglas. Re-
glas prestablecidas incipientes y complejas, con y sin
roles definidos.

e Significado de las reglas y consignas.
» Comprension y creacion de reglas.

e Repertorio de juegos y rondas infantiles, populares y
tradicionales, de su zona y de ofras zonas.

* Juegos masivos con roles definidos.
e Juegos con refugio individuales y grupales.

e Juegos por bandos.

Contenidos procedimentales

e Creacién grupal o individual de juegos.

e Ajuste del movimiento propio a los requerimientos de
los juegos: célculo de distancias, velocidad, efc.

o Eleccion y uso de refugios individuales y grupales.
e Ajuste a consignas y reglas.

s Organizacién de juegos libres, grupales e indivi-
duales.
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e Elaboracion de reglas.

o Aplicacion y ajuste de las habilidades motrices en los
juegos.
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Expectativas de logros

Al finalizar el Nivel Inicial, los alumnos y las alumnas:

e Se iniciarén en el respeto por las reglas, la elaboro-
cién y la construccion de las mismas en forma coope-
rativa, infegrando habilidades y destrezas en el desar
rrollo de juegos motores.
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o Para confeccionar un programa de juegos
para su grupo puede resultarle util contemplar
la amplia propuesta existente en la bibliografia,
por una parte, y, por otra, considerar los juegos

| que ha observado y/o recopilado en su grupo.

v A partir de una situacion inicial, podria
| intervenir tratando de que la situacion evolu-
| cione en direccion hacia uno w otro contenido.
Por ejemplo: proponer que los nifios en parejas
jueguen el mismo juego cambiando una regla.

Las intervenciones podrian caracterizarse por:

| - ser lo suficientemente espaciadas como pa-
ra que el juego no pierda dinamismo;
| - tener en cuenta que uno de los objetivos
del programa serd la conquista de la auto-
nomia por parte del nifio y de la nifia.

| ¢ Una alternativa atractiva seria producir
| con los nifios un programa de juegos a realizar-
| se durante un periodo dado. Con sus aportes,
| los de los nivios, los de los demds colegas, podria
| compilarse una bateria de juegos, ordenarlos se-
| gin las posibilidades de espacio y tiempo, y lue-
| go confeccionarse un calendario, un mural, etc.

¢ La participacion periddica de los padres
en las sesiones de juego puede resultar beneficio-
sa para la integracion de la personalidad del
| nifio y de su participacion comunitaria.

8i le parece oportuno, procure discutir
con sus colegas la posibilidad de desarrollar
un modelo de clase de Educacion Fisica para
el nivel, en la que, partiendo de los juegos
motores espontdneos, se integraran conteni-
dos de los blogues anteriores.
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BLOQUE 4:

CONTENIDOS AC

TITUDINALES
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Los contenidos de este bloque se refieren a los
sentimientos, valoraciones y actitudes conscientes
e inconscientes que el nifio y la nina poseen, desa-
rrollan y aprenden, relativos a su cuerpo y el de
los demds, sus producciones motrices, su capaci-
dad de comunicacion gestual, el disfrute y el cui-
dado del cuerpo, de los demds y del entorno, etc.
Por eso es importante considerar la necesidad de
plantearlos en relacién con los contenidos de los
demds bloques.

En el desemperio y la actuacion motriz de los
ninos pueden destacarse algunas caracteristicas
que lo orienten acerca de estas cuestiones:

éEncuentra una tendencia constante en ca-
da uno de sus nirios al observarlos durante los
Juegos vy las actividades motrices: impulsion,
agresividad, soltura gestual, inhibicion, falta de
control, rigidez, alegria?

éSe modifican estos comportamientos al modifi-

carse aspectos del contexto: juego libre, juego dirigi-
do, conciencia del nivio de ser observado o no, elc.?
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La institucion en la que se desemperia, éfaci-
lita desde la organizacion escolar, el uso de los
espacios vy los tiempos, vivencias gratificantes en
cuanto al uso del cuerpo? Y en ese sentido, épar-
ticipa periddicamente de los juegos y las activi-
dades motrices de los nirios? éCree que influirdn
estos hechos en el modo en que los nifios valori-
zan, a su vez, su propio desemperio motriz?

¢Observa en sus ninos actitudes de coopera-
cidn, responsabilidad, sentido de equidad, du-
rante los juegos y las actividades motrices?

¢éLa institucion evidencia preocupacion por
el resguardo y el cuidado de las instalaciones y
el material?

éHa observado caracteristicas de liderazgo,
marginacion, discriminacion, en las interaccio-
nes propias de las actividades motrices?

Le proponemos leer ahora
ios contenidos para este bloque y
luego algunas sugerencias.
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Sintesis explicativa

a seleccién de los contenidos y de las estrate-
gias utilizadas posibilitara la odquisicién de los
contenidos actitudinales.

El conocimiento de su propio cuerpo, el aprendi-
zaje de habilidades y destrezas motoras, el juego es-
pontdneo y reglado, los hébitos higiénicos, posibilite-
rén en el nifio y en la nifia el cuidado vy valoracién de
su cuerpo y el de los ofros.
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' Contenidos actitudinales

En relacién con el conocimiento y su produccién
Iniciacidn en:
* Lo valoracién de los aprendizajes corporales del

propio cuerpo vy sus posibilidades perceptivas, mo-
frices y expresivas.

e El gusto por la actividad fisica.

En relacién con los ofros

Iniciacion en:

e la valoracién del trabajo con los ofros (coopera-
cién).

e El respeto por las reglas y las consignas.

e El cuidado y conservacién del entorno.
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En relacién consigo mismo

Iniciacién en:

e la confianza en sf mismos. Autoestima.

e El disfrute de la vida al aire libre y en la naturaleza.

e Lo aceptacion de los diferentes niveles de destrezo
alcanzados.
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La compleja y variada gama de actitudes
y valoraciones relativas al cuerpo, sus pro-
ducciones y sus funciones, que circulan en las
instituciones y en la sociedad, influyen signi-
[icativamente en el modo en que los niiios, a
su vez, los estructuran en su propia experien-
cia. Tal vex sea de interés suyo y de sus cole-
gas discutir como funcionan estas cuestiones
en la institucion en la que se desemperia.
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& Respecto de la apropiacion de estos conte-
nidos, puede resultarle 1til considerar, entre
otras, las siguientes premisas:

La valoracion que el docente hace de las ini-
ciativas del nifio, de sus respuestas molrices per-
sonales frente a las situaciones propuestas influ-
ye de manera significativa en la autoestima del
nino.

La utilizacion periddica de juegos y activi-
dades cooperativas puede favorecer en los ninos
el desarrollo de sentimientos de confianza en el
otro, de afecto hacia el projimo, de comunion,
de reciprocidad.

El compromiso de los nirios en los objetivos
del programa, de la clase o de las tareas, la ex-
plicitacion frecuente de la conexion enire tarea
y objetivo, contribuirdn a desarrollar la signifi-
cacion positiva que el nino olorgue a los apren-
dizajes corporales.

La participacion del nino en la toma de de-
cisiones atinentes al programa, al cronograma
de actividades, al tipo de juegos, a la modifica-
cion y a los acuerdos sobre reglas, etc. fomentard
la superacion de las tendencias egocéniricas.

La actividad motriz vigorosa, el enfrenta-
miento con las resistencias que impone el medio
[isico en las actividades como trepar, saltar, etc.,
cuando son frecuentes y adaptadas al nivo, con-
tribuyen tanto al desarrollo de la conciencia de
las propias capacidades y limitaciones como al
desarrollo de incipientes sentimientos de perse-
verancia y voluntad de superacion.

El respeto y el aprovechamiento de los juegos
y las actividades motrices que los nivios “ traen”
de su experiencia barrial, comunitaria, suele ser
un importante reforzador de la identidad cultu-
ral del nifnio y el grupo.
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Introduccidon

Este ejemplo de unidad didéctica constituye
una entre las muchas posibilidades de vincular con-
tenidos de los distintos capitulos que conforman los
CBC para el Nivel Inicial.

Conviene tener presente que aprovechar estas
posibilidades no significa forzar las vinculaciones,
sino que también deberian reservarse los espacios
necesarios para el desarrollo de los contenidos espe-
cificos de cada capitulo.

Asi, por ejemplo, el proyecto y la realizacién
de una huerta (o de trabajos en el jardin) puede en-
cararse como una situacién a resolver dinamicamen-
te, enriquecido mediante una adecuada organizacion
de la tarea, en la que aparezca la seleccién de los
contenidos (conceptuales, procedimentales y actitu-
dinales).

Entre otras alternativas, la propuesta de unidad
didictica que aparece a continuacién permite:

+ Iniciar a los alumnos en la organizacién de la in-
formacién (cantidad de semillas de cada tipo, de
plantas que crecen, etc.), teniendo en cuenta el
numero hasta el cual saben contar la mayoria de
los nifios del grupo, y a través de la confeccién de
tablas de registros en las que se combinen dibujos,
nimeros y alguna otra forma grifica de registro
de cantidades (Matemadtica). Por ejemplo:
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+ Vincular los contenidos referidos a los seres vivos
y el ambiente con acciones y producciones huma-
nas, tal como se realizan en el presente y compa-
rarlas con sus similares en el pasado (Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales y Tecnologfa).

- Abordar diversos tipos de textos y practicar la len-
gua oral (Lengua).

+ Promover el desarrollo de movimientos en el espa-
cio y la produccién de representaciones bidimen-
sionales y tridimensionales (Educacién Fisica;
Expresién Corporal, Plastica y Musica).
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® Serie numérica: designacién oral en
situaciones de conteo (blogue 1).

| > : !
' Representacién escrite de cardine-

les (bloque 1).

'® El nimero natural: funciones y usos
en la vide cofidiana. El nimero en
. lo organizacién de lo informacion

| (blogue 1).

'® Relaciones espaciales entre obje-
| fos: ubicacién y posicion en el es-
pacio (blogue 2).

‘e Establecimiento de relaciones inver-
sas y contrarios (bloque 4).

‘e Consideracién de los datos perti-
nentes como estrategia parc la re-
solucién de situaciones problemati-
cas significativas (bloque 4.

e Enumeracién coordinando la serie
de los nimeros con los objetos

(blogue 4].

te Anticipacion de los resultados de

| las tronsformaciones cuantitativas
en colecciones visibles y no visi-
bles (blogue 4.

_Contenidos conceptuales

| CIENCIAS SOCIALES,
' CIENCIAS NATURALES
Y TECNOLOGIA

| ® Espacios comunes y propios. Funcio-
nes que cumplen (blogue 1.

descanso (blogue 2).

@ Usos y costumbres. Cambios

1
i
i * £l fiempo de frabaijo y el tiempo de
|
' [blogue 2).

' ® Los distintos trabajos para cubrir las
é necesidades, infereses y objetivos
i (blogue 3).

® Respuesic de los seres vivos ante
algunas coracteristicas del medio

[bloque 4).

* los objetos y arfefactos: caracteristi-
cas, funciones y su relacién con el
disefic (blogue 5).

® Interacciones entre diversos mate-
riales [blogue 5).

f

§° Exploracién activa y sistemdtica
£ (blogue 6.

» Observacién, seleccién y registro
' dela informacién (blogue &).
T .

' o Utilizacién de elementos simples
i (blogue &].

| ® Registro de lo informacién o trovés
! de dibujos, croquis, cuadros (blo-

que 6).

* Comparacién de las anticipacio-
| nes [blogue &).
| ® Explicacién con palabras propios

o dibujos [blogue 6).



l' onversacion: entrevista (blogue 1.
lo C fbloque 1)

® Adecuacién del registro en funcién

| de lo situacién comunicativa

| [(blogue 1).

1‘- Caracteristicas de los diferentes
textos: informativos, de instruccio-

| nes (blogue 2).

|® Significacién de nuevas palabras.
| Significacién por el contexto

| (blogue 3).

|

| Caracteristicas de los textos litera-
:'| rios: cuento, poesia (blogue 4.

' CORPORAL, PLASTICA
| Y MUSICA

‘o Movimiento de las distintas partes

| del cuerpo [blogue 1).

;:j' Imagen global y segmentaria del
cuerpo en movimiento y en quiefud

(blogue 1).

‘e Calidades del movimiento

| [(blogue 1).

le la infencionalidad del movimiento
| {blogue 1).

@ El movimiento en el espacio. Rela-

ciones espaciales: cercalejos, arri-
| boabajo, cdelanteatras, a un le-
| dea ofro [blogue 1).

® Percepcién del espacio. En quietud
.y en movimiento. El espacio que
- ocupan los objefos y los ofros

. [blogue 1).

i@ Cudlidades de los materiales y los

| objetos presentes en el enterno

| [blogue T).

* Represeniacién en el especio bidi-
mensional: dibujo, pintura, colla-
ge, grabado (blogue 2).

® Representacién en el espacio tridi-
mensional: construcciones, modela-
dos (blogue 2).

El cuerpo propio y el de los demas
(forma global v segmentaria), dife-
rencias y semejanzas con los ofros
[blogue 1).

Conocimiento de las posibilidades v
limitaciones motrices de su cuerpo y
el de los ofros (blogue 1.

Imagen del propio cuerps. Cone-
cimiento de su predominancic late-
ral [bloque 1.

Adaptacién de los ritmos biclogi-
cos o las actividades fisicas, 10di-
cas y de lo vida cofidiana

[blogue 1.

El cuerpo en reposo y en movi-
miento (blogue 1).

El cuerpo vy el cuidado de lo salud
(blogue 2).

l!' Formulacién de preguntas y res-
1‘ puestas (blogue 5.

(@ Estructuracidn de las informaciones

‘ y las instrucciones (blogue 5.

‘HO Bisqueda vy seleccién en el mate-
rial imprese de la informacion que

se requiera [bloque 5.

‘¢ Exploracién de las posibilidades
| del movimienio del propio cuerpo
| ydel otro (blogue 3).

© Paulating precision de los movi-
mientos [blogque 3).

e Coordinacion del movimiento: en
relacion con el propio cuerpo, el de
los ofros y los objetos (blogue 3).

' Ejecucién de movimientos iguales
a ofros o diferentes de ellos
[blogue 3.

'® Reconocimiento de los procedi-
mientos més adecuados para la re-
preseniacién bidimensional y tridi-
mensional apropiades al proyecto
personal (blogue 3.

Exploracién de las caracteristicas
del cuerpo en formo global y seg-
mentaria (blogue 1).

Discriminacién y reconocimiento
de diferencias y semejanzos con el
cuerpo de los ofros (blogue 1.

Coordinacion y control corporal en
los actividades que implican tanto
el movimiento global como el seg-
mentario (bloque 1.

Vivencias relacionadas con lo es-
pacial: el espacio del cuerpo, el
espacio préximo, el espacio fofal y
parcial, orientacién del cuerpo y
sus partes en relocién consigo mis-
mos, con los ofros y con los obje-

ios (blogue 1). -
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MATEMATICA CIENCIAS SOCIALES,
CIENCIAS NATURALES Y TECNOLOGIA

dos actitudinales

* Lo curiosidad, la honestidad y la | la participacién activa en la resolu-
apertura ante situaciones traba- cién de problemas del ambiente.

jodas. ' La valoracion del frabajo como me-

* lo cooperacién con ofros para re- | dio para el logro del bien coman.

soiver situaciones, * la defensa de sus propias opinio-

* la confianza en sus posibilidades nes ante pares y adultos.
de resolver situaciones.

Referencias: Blogue 1: Nimero. Bloque 1: El ambiente natural y social.
Bloque 2: Espacio. Blogue 2: El tiempo de la comunidad.
Blogue 3: Mediciones. Blogue 3: Relaciones enire las personas y
Blogue 4: Contenidos procedimentales. formas de organizarse.
Blogue 5: Contenidos octitudinales. Blogue 4: Lo vida y sus procesos.

Bloque 5: Obijetcs y materiales del ambiente.
Blogue 6: Centfenidos procedimentales.
Blogue 7: Contenidos actitudinales.
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| LENGUA

EXPRESION CORPORAL,
PLASTICA Y MUSICA

e Conocimiento del uso de herro-
mientas como pinceles, posteles,
fizas, fijeras, etc. (bloque 3).

‘e Lo percepcién parcial y global.
Discriminacién, reconocimiento y
seleccion de sonidos del entorno
natural v social (sonidos del am-
biente) En'oque al.

EDUCACION FISICA

e Coordinaciéon dinémica general.
Hobilidades y destrezas. Habilida-
des manipulativas. Coordinacién
y control de las habilidades meni-

pulativas finas (blogue 2).

‘¢ la valoracién de la escritura para
]‘ la comunicacién con los ofros.

® El placer por el intercambio comu-
nicativo oral.

'® Lo cooperacién en la produccion
|| de fextos.

[.' la confionza en su capacidad po-
 ra comunicarse.

Blogue 1: lengua oral.

Blogue 2: lengua escrita.

Blogue 3: Reflexion acerca del propio len-
gudije.

Blogue 4: Literatura.

Bloque 5: Contenidos procedimentales.

Bloque &: Contenidos actitudinales.

* £l goce por la produccidn expresi-
| va, por la creacion.

® |a valoracién del trabejo en grupo.

|® Lo valoracion de sus posibilidades

|y aceptacién de sus limitaciones.

Blogue

Bloque 2: los modos de expresién y comuni-
cacion.

: Los lengugies.

Blogue 3: Contenidos procedimentales
Blogque 4: Contenidos acfitudinales.

* la valoracién de los oprendizajes
corporales del propio cuerpo v sus
posibilidades perceptivas, motrices
y expresivas.

o [l respeto por las regles y las con-

signas.

* Lo aceptocién de los diferentes ni-
veles de destreza alcanzados.

Blogue 1: Conciencia corporal: imagen v
percepciones.

Bloque 2: Conocimiento y dominio del cuer-
pe v los objefos en el ambiente.

Blogue 3: Juegos motores.

Blogue 4: Contenidos actitudinales.




Esperamos que el espacio de reflexién que
hemos compartido a lo largo de estas paginas le
resulte til para encarar su tarea cotidiana en el
aula.

Para producir nuevas publicaciones que contri-
buyan a satisfacer sus necesidades e inquietu-
des, ya sea respecto de los CBC o de otras cues-
tiones referidas a la préctica de la ensefanza,
nos resultara de gran utilidad recibir sus su-
gerencias.

Y le reiteramos que no dude en plantear todas
las inquietudes surgidas a partir de lo que acaba

de leer durante las instancias de capacitacién.
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Ministerio de Cultura v Educacion de la Nacién
Secretaria de Programacién y Evaluacion Educativa
Direccién General de Investigacién y. Desarrollo
Pizzurno 935, of. 241, Capital Federal

TE: (01) 812-2184/9762

Fax: (01) 8154479

E-Mail: postmaster@mndgdi.gov.ar



Disenio grafico y diagramacién
Estudio de diseno Sattolo & Colombo

Se termind de imprimir

en junio de 1996, en

Talleres Graficos “La Ley S.A.E. e L7,
Bernardino Rivadavia 130, Avellaneda,
Provincia de Buenos Aires, Reptiblica Argentina
Se tiraron 100.000 e¢jemplares



Consejo Provinciai de Educasion

C".‘-’i?"!’-";-ﬁ CUTI N
TSI MG PG Ve,

INFORMACION =D

VIEDMA ¥/

il s
. LA
Gt L N




Secretaria de Programacion y Evaluacion Educativa
Subsecretaria de Programacién y Gestion Educativa
Direccién General de Investigacion y Desarrollo






