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"[ ... ] Estos contenidos están orientados a que los 

alumnos construyan activamente las capacidades 

intelectuales para operar con símbolos, ideas, 

imágenes, representaciones, conceptos y otras 

abstracciones que constituyen el campo del SA­

BER y del SABER RAZONAR. 

También se ha tenido en cuenta el SABER 

HACER, es decir, aquellas capacidades que, apo­

yándose en conocimientos intelectuales y valorati­

vos, se despliegan en habilidades comunicativas, 

tecnológicas y organizacionales. 

Y, como base de todo ello, los contenidos 

que promueven el desarrollo de valores y actitu­

des. Lo que podemos denominar el SABER SER. 

De esta manera, SABER, SABER RAZO­

NAR, SABER HACER y SABER SER organizan la 

propuesta de contenidos conceptuales, procedi­

mentales y actitudinales para el desarrollo de las 

capacidades personales y sociales que la escuela 

debe promover para permitir a nuestros jóvenes 

participar como miembros plenos de una socie­

dad que, junto con ellos, recupera y mejora la ca­

lidad de vida de todos sus miembros.[ ... ]" 
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1~____, 
1 

DR.JORGE ALBERTO RODRIGUEZ 
Ministro de Cultura y Educación de la Nación 

Fragmento del discurso de apertura de la XXII Asamblea 
Extraordinaria del Consejo Federal de Cultura y Educación, 
29 de noviembre de 1994. 
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Estimados docentes: 

La Ley Federal de Educación y los Acuerdos del Consejo Fede­
ral de Cultura y Educación son los fundamentos que enmarcan y 
orientan el trabajo para impulsar y concretar la transformación de la 
educación argentina. Todos estamos comprometidos en esta trans­
formación. 

Ya han sido · aprobados los Contenidos Básicos Comunes para 
la Educación Inicial y la Educación General Básica y muy pronto 
contaremos con los Contenidos Básicos para la Educación Polimo­
dal y para la Formación Docente. Estos contenidos son la base de 
una educación de calidad adecuada a los requerimientos que hoy 
nos plantean las demandas personales, culturales, sociales y econó­

micas en el amplio espacio nacional e internacional. 

En ellos se recogen los valiosos cambios producidos en los últi­
mos años en numerosas escuelas de nuestro país. 

Iniciar mancomunadamente la enseñanza de los Contenidos 
Básicos Comunes (CBC), respetando la diversidad entre las jurisdic­
ciones y las escuelas, contribuirá a fortalecer la necesaria unidad del 
Sistema Educativo Federal. 

En cada una de las provincias y en la Municipalidad de la Ciu­
dad de Buenos Aires, los equipos técnicos comenzaron ya el proceso 
de elaboración o adecuación de sus respectivos diseños curriculares. 
Por su parte, el Consejo Federal de Cultura y Educación, a través de 
las resoluciones Nº 41/95 y 43/ 95, acordó que, a partir de 1996, se 
incluyan progresivamente los aspectos innovadores de los CBC en 
todas las escuelas. 

Con el propósito de que ambos procesos, jurisdiccional e insti­
tucional, se enriquezcan mutuamente hemos elaborado una serie de 
publicaciones titulada Los CBC EN LA ESCUELA. Estas publicaciones 
no reemplazan en manera alguna los Diseños Curriculares jurisdic­
cionales ni las instancias de capacitación y/ o de trabajo en la juris­
dicción y en la escuela. Constituyen sólo un apoyo más para los do­
centes . La serie está integrada por nueve volúmenes: uno por cada 
ciclo de la EGB, otro para el Nivel Inicial y otro por cada Modalidad 
del Nivel Polim~dal. 
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Sin duda, el compromiso y la profesionalidad de supervisores, 
directores y docentes permitirán desarrollár y sostener la • transfor­
mación educativa en las aulas y alimentar con creatividad la elabora­
ción de los diseños curriculares en las instancias jurisdiccionales e 
institucionales. 

Desde nuestro lugar y en coordinación con las autoridades de 
las provincias y de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires 
los acompañaremos permanentemente, acercándoles materiales co­
mo éstos, en los que han trabajado numerosos docentes. Ellos cum­
plieron anticipadamente la misma labor que desplegarán ustedes: 
leer, analizar y transformar los CBC en desarrollos didácticos para 
su enseñanza en la escuela . 

. Estos serán años de trabajo intenso para sostener una eultura 
de la innovación permanente, articulando la propuesta de los CBC 
con el trabajo en las instituciones y en las aulas, en un proceso de 
construcción conjunta con los colegas de la propia escuela y de 
otras, y desarrollando proyectos educativos que involucren también 
cada vez más a toda la comunidad. 

Lic. Susana Beatriz Decibe 
Ministra de Cultura y Educación de la Nación 

Abril de 1996 



¿Para qué esta publicación? 

A partir de la aprobación de los CBC seguramente se han mul­

tiplicado las preguntas de directivos y docentes acerca de: 

• ¿Qué son los CBC? 

• ¿cómo se seleccionaron los CBC? 

• ¿Cómo trabajar con los CBC? 

• ¿Qué relación tiene lo que se hace en 
la escuela y en el aula con los CBC? 

En esta publicación, hecha por y para docentes, encontrarán 
respuestas a estos y a otros interrogantes. También sugerencias di­
dácticas acordes con los contenidos aprobados. 

Estas sugerencias sólo alcanzarán pleno sentido en el marco de 
proyectos más amplios, es decir, como actividades integrantes de 
planificaciones semanales, mensuales o anuales, a partir de los dise­

ños curriculares de las provincias y de la Municipalidad de la Ciudad 
de Buenos Aires. 

Pero también es cierto que ponerlas en práctica, reflexionar acer­
ca de los resultados obtenidos, enriquecerlas con otros aportes y re­
formularlas será una valiosa contribución al proceso de innovación 

permanente. 

11 



Los Contenidos Básicos Comunes (CBC) 

¿Qµé dice la Ley Federal de 
Educación sobre los CBC? 

¿Qµé son los CBC? 

. ......... . 

........ .. 

Programas o planes de estudio, pues no 
indican secuencias de enseñanza de los 
contenidos, unidades temáticas propues­
tas para organizar la enseñanza, distribu­
ción de los contenidos en años, grados o 
cursos p~ cada campo del saber. 

Diseños curriculares, porque éstos cons­
tituyen una instancia que corresponde a 
las provincias y a la Municipalidad de la 
Ciudad de Buenos Aires. Los CBC no in­
cluyen propuestas metodológicas, ni ca­
racterizaciones explícitas de concepcio­
nes de "escuela", "procesos de enseñan­
za y aprendizaje", "docente", "alumno". 

Proyectos institucionales, porque éstos 
serán elaborados por cada una de las 
escuelas. 

. . . 

Los CBC integran la propuesta educativa para 
cada uno de los niveles y ciclos del Sistema Educa­
tivo Nacional, "dejando abierto un espacio curricu­
lar suficiente para la inclusión de contenidos que 
respondan a los requerimientos provinciales, co­
munitarios y escolares" (artículo 53, inc. b). 

Concertar los CBC del sistema educativo es 
una de las funciones del Consejo Federal de Cul­
tura y Educación (artículos 56, inc. a, y 66). El 
Consejo Federal de Cultura y Educación está inte­
grado por el Ministro de Educación de la Nación, 
los responsables de la conducción educativa de ca­
da provincia y de la Municipalidad de la Ciudad 
de Buenos Aires y un representante del Consejo 
Interuniversitario Nacional (artículo 54). 

El conjunto de los saberes relevan­
te:. que integran el proceso de ense­
ñanza en todo el país. 

. .............. . La base a partir de la cual las distin­
tas jurisdicciones realizarán su tarea 
de diseño curricular. 

................ La base a partir de la cual las escue­
las elaborarán su proyecto institu­
cional en el marco de los diseños 
curri_culares jurisdiccionales. 

/ 

; i 
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¿cómo se elaboraron ·los CBC y 
qué criterios se tuvieron en cuenta? 

Algunas respuestas del equipo coordinador del Pro­
grama de elaboración de los CBC. 

••• •••• •• •••••••••••••••••••••••• •••••••••• •••••••••• •• ••••• 
¿cuáles fueron los antecedentes que se tuvieron en 
cuenta para su elaboración? 

• • • • • • Es necesario recordar el m ovimien to de 
transform2ción curricular e innovación pedagógi­
ca desarrollado en algunas provincias desde hace 
tiempo. 

En ellas se revisaron, planificaron y aplicaron 
diseños y proyectos actualizados que se inscriben 
en un proceso mundial de esfuerzos por el mejo­
ramiento de la calidad de la educación. 

Uno de los rasgos característicos de ese movi­
mien to en nuestro país ha sido que los cambios 
no siempre fueron en una misma dirección y tam­
poco fueron homogéneos. En algunas provincias 
se ha enfatizado, por ejemplo, la actualización de 

los contenidos. En otras se ha prestado más aten­
ción a la transformación de las metodologías de 
trabajo. En otras se ha renovado la organización 
institucional de las escuelas. Por otra parte, en al­
gunos casos se alcanzaron propuestas más acaba­
das en ciertas áreas, niveles o modalidades que en 
otras, o se plantearon con más energía ciertos ob­
jetivos, no priorizados en otros casos. 

Este movimiento tuvo un importante efecto 
motivador y movilizador, pero también ciertos 
efectos no suficientemente previstos. Se acentuó 
la dificultad para pasar de una provincia a la otra, 
se incrementaron los problemas para que los 
alumnos y las alumnas contaran con textos ade­
cuados, especialmente en las provincias chicas, 
que no resultaron un mercado editorial atractivo. 

METODOLOGIA DE 
EL.BORACION DE 
LOSCBC DISEÑOS CURRICULARES 

PROVINCIALES 
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Y, sobre todo, se corrían ciertos riesgos en cuanto 
a la contribución de la educación a la unidad na­
cional. 

Así se planteó la necesidad de contar con 
contenidos básicos comunes en todo el país, des­
de Tierra del Fuego a la Quiaca. 

Pero esta determinación de contenidos básicos co­
munes, ¿no constituye un límite a la creatividad y a 
la autonomía de las jurisdicciones e instituciones? 

• • • • • • Los contenidos básicos comunes deben estar 
planteados de forma tal que no cercenen la creati­
vidad; es necesario dejar espacios para la diversi­
dad de orientaciones dentro de un amplio marco 
de valores compartidos, tales como la vida, la bús­
queda de la verdad, la promoción del bien común, 
la paz, la justicia, la amistad, la tolerancia, la soli­
daridad, la libertad, el trabajo . 

............................................................ 
; ¿Cómo se encaró la tarea de la elaboración de los 
: CBC? 

: ...... El año 1993 estuvo dedicado a la elabora­
ción, discusión y aprobación de los C1ite1ios y Me­
todologías de Trabajo para acordar Contenidos 
Básicos Comunes para la Educación Argentina. 

Se conformó una Comisión Técnica Asesora, 
que propuso acordar, en el seno del Consejo Fe­
deral de Cultura y Educación, una serie de su­
puestos y crite1ios para el proceso de selección de 
los Contenidos Básicos Comw1es y una metodolo­
gía de trabajo. 

El primer supuesto aprobado indica que los 
contenidos que se seleccionen deben promover la 
formación de competencias. Ser competente signifi­
ca poder resolver problema en un mundo en el 
que se entrelazan aspectos naturales, sociales, tecno­
lógicos y simbólicos, con saberes y "a conciencia". 

El otro supuesto aprobado plantea que es ne­
cesario actualizar el concepto mismo de contenidos 
para que cont.J.ibuyan a la formación de esas com­
petencias. 

---,, ____ c_1_R_cu_ 1T_o_F_E_D_E_RA_ L _____ ) 

Reuniones de traba jo con equipos técnicos 
y con docentes de provincias y MCBA 

• AMBITO 
POLITICO-TECNICO 

M CyE 

BORRADORES 
DE CBC 

ASAMBLEA DEL 
CONSEJO FEDERAL 

DE CULTURA Y 
EDUCACION 

CONTENIDOS 
BASICOS 

COMUNES 

Consultas a especialistas e instituciones de 
proyección nacional 

( ______ c_1_R_c_u_1r_o_ N_A_c_1o_N_A_ L ____ .) 
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Se acordó entonces que los contenidos son 
diversas formas culturales, pero particularmente 
conceptos, procedimientos, normas, valores y acti­
tudes. Sin negar el valor de la información acerca 
de datos, hechos, personas, se reconoce que ésta 
debe estar seleccionada, organizada y jerarquizada 
en función de los conceptos, de los procedimien­
tos o modos de hacer y de los valores, normas y 
actitudes que requieren procesos pedagógicos sis­
temáticos. 

Hay un tercer supuesto, presente en el espíri­
tu de la Ley y de los documentos previos del Con­
sejo Federal de Cultura y Educación, que señala 
que, en los procesos de enseñanza y aprendizaje, 
docente, alumno/ a y contenido son tres elementos 
que tienen la misma centralidad y que interactúan 
dinámicamente. 

Los criterios aprobados por el Consejo Fe­
deral de Cultura y Educación para la selección y 
organización de los contenidos son ocho: significa­
tividad social; apertura; un tratamiento en profun­
didad, más que en extensión; un trabajo integra­
dor y totalizador; jerarquización de lo prioritario a 
través de una organización en bloques; actualiza­
ción desde la perspectiva de los "modos de cons­
truir nuevos saberes", más que desde el afán por 
incluir parvas de nuevas informaciones; articula­
ción horizontal y vertical, y estar formulados en 
forma clara y sencilla. 

A partir de los tres supuestos y de los criterios 
mencionados se estableció la metodología de tra­
bajo. 

........................................................... 
¿En qué consistió esa metodología de trabajo? 

• • • • • • Se organizó el proceso de elaboración de los 
Contenidos Básicos Comunes en divers~ etapas y 
circuitos de trabajo. 

La primera se denominó divergencia necesaria. 
En ella se recogieron aportes de varias fuentes: 

• Diseños Curriculares Provinciales y de la Muni­
cipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, así como 
otros aportes oficiales. 
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• Cinco consultas organizadas por el Ministerio 
de Cultura y Educación de la Nación: una Encues­
ta Nacional de Opinión Pública a una muestra es­
tratificada de más de 1.500 casos, representativa 
de la población nacional; la Encuesta La Familia 
Opina, en la cual se obtuvieron más de 80.000 res­
puestas; entrevistas en profundidad a empresarios 
de diversos sectores de la economía; encuestas en 
programas juveniles de radio y televisión, que ob­
tuvieron más de 5.000 respuestas, y entrevistas a 
cerca de 200 organizaciones no gubernamentales. 

• Diseños curriculares y producciones de otros 
países. 

• Documentos elaborados especialmente por más 
de 60 investigadores y docentes universitarios de 
disciplinas seleccionadas por el Consejo Federal 
de Cultura y Educación, cada uno de los cuales in-
volucró a otros 1 O colegas. • 

La segunda etapa se denominó convergencia 
imprescindible. Consistió en extraer los comunes de­
nominadores de fuentes tan dispares, exponerlos, 
discutirlos y volverlos a redactar con docentes en 
actividad. 

La intención fue garantizar un proceso abier-, 
to. Una vez discutidos los-Borradores, se revisaron 
co~ los ·especialistas académicos y con los Equipos 
Técnicos Provinciales . • Sumando estos aportes se 
editaron los Contenidos Básicos Comunes, apro­
bados por la Asamblea de Ministros del Consejo 
Federal de Cultura y Educación el 29 de noviem­
bre de· 1994, y revisados por la Asamblea de Mi­
nistros del Consejo Federal de Cultura y Educa­
ción el 22 de junio de 1995." 

........................................................... 
¿cuándo se aplicarán los nuevos CBC? 

• . . . . A partir de 1996. 

La incorporación será progresiva y se intensi­
ficará con los aportes de los diseños curriculares, 
de la capacitación de los docentes y de los nuevos 
textos escolares. 



De los CBC al aula y del aula a los CBC 

Marcos de referencia e instancias participantes en la elaboración de 
los contenidos educativos. 

MAYOR NIVEL DE ESPECIFICIDAD 

i 

Proceso 
permanente d·e .-_ · 
revisión y • 
actualización 

:· ••• •► . . . . 
... .,.-:toa de .... 

Cada docente desarrollará distintos 
proyectos para el trabajo de aula. 

:· • • • •► Pro,ectos ladltaclonalea . 
Cada escuelo elaborará su proyec-
to institucional. 

.,......earrlcidans 
lllriatlleclonales 

r • •• •► Cada jurisdicción tomará los CBC pa-

ra reformular sus lineamientos o diseño 
: curricular . . . . . 

◄••••• 

◄•···· 

CIIC a111rlladN .... ~E 
◄••••• 

l Demandas socio/es y persono/es 

Diseños curriculares vigentes 

Otros fuentes 

MAYOR NIVEL DE GENERALIDAD 

Los CBC responden a necesidades y demandas personales y socia­
les y se especifican en los Diseños Curriculares provinciales y de la 

• MCBA, en los proyectos institucionales y de aula. A su vez, los CBC. 
se ajustan y enriquecen a lo largo del tiempo según las necesidades 
de la comunidad. • 

I • • 
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¿para qué conocer y analizar los CBC? 

Paro contribuir al diseño 
curricular en lo ¡urisd icc ión . 

• 

Poro realizar nuevos aportes 
tendientes o mejorar los diseños 

curriculares. 

Poro evaluar lo que se hoce con 
el fin de mejorar la práctico e in­
tercambiar los resultados y las 
propuestos con otros colegas . 

• 

• 

• 

4 

1 a 

3 

Poro enseñar coda día más y 
mejor. 

Poro seleccionar los oportunidades 

de copociioción y participar creoti­
vomente en ellos. 
Paro seleccionar materiales didácti­

cos (textos escolares y otros) . 

Poro participar octiva1ente en 
lo planificación institucional de 
lo escuelo . 

• • 
• 
,SI 

Poro formular una propuesta 
didáctica que recupere la expe­
riencia en el aula e integre todo 
aquello que la enriquezco . 

• .. 
0 

• • • • • •• 



Características de esta publicación 

Desde 1995, los CBC (Conte_nidos Básicos Comu­
nes para la Educación General Básica y Contenidos 
Básicos Comunes para el Nivel Inicia~ Ministerio de . 
Cultura y Educación de la Nación; Consejo 
Federal de Cultura y Educación, República 
Argentina, 1995) se encuentran en todas las escue­
las del país, pero hasta ahora, en cada una de ellas 
se disponía de uno o dos ejemplares. Esta publica­
ción tiene el propósito de que cada docente tenga 
su ejemplar de los contenidos correspondientes al 
ciclo en el que se desempeña. 

Como ustedes ya saben, los CBC para la Educa­
c~ón General Básica aparecen en capítulos, que 
constituyen una forma de organización de los con­
tenidos a partir de su pertenencia a determinados 
campos científicos o culturales. Los capítulos son: 
Lengua, Matemática, Ciencias Naturales, Ciencias 
Sociales, Tecnología, Educación Artística, Educa­
ción Física y Formación Etica y Ciudadana. 

Cada capítulo está formado por bloques, que 
proponen una organización de los contenidos se­
gún la lógica de las disciplinas. Cada bloq~e tiene 
un nombre que enuncia un eje temático alrededor 
del cual se organizaron esos contenidos. Estos 
son: los conceptos propios de cada disciplina, y 
los procedimientos y las actitudes vinculados con 
esos conocimientos. 

En esta publicación se transcriben los C~C co­
rrespondientes al Segundo Ciclo de la EGB. Cada 
capítulo comienza con una Introducción. Luego 

f 
se incluyen fragmentos de la Síntesis explicativa 
de cada bloque, la versión completa de los conte­
nidos y una Propuesta de expectativas de logros 
para el ciclo. 

Acompañan estos textos lo que hemos dado en 
llamar INQUIETUDES [[]y SUGERENCIAS [Z]. 

Los Diseños Curric::ulares provinciales y de la 
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires pre­
sentarán los contenidos correspondientes a cada 

. año .escolar. Estos diseños, los posteriores desarro­
llos curriculares, los textos escolares que incorpo­
ren las innovaciones, y las planificaciones de los 
docentes ·podrán vincular los contenidos de los di-

. ferentes bioques de un mismo capítulo y de varios 
capítulos en ejes organizadores, unidades didácti­
cas u otra forma pertinente para su enseñanza. Se­
rá posible así tratar temas tradicionales de manera 
renovada, y otros menos tradicionales de interés 
nacional, provincial o local, no incluidos hasta 
ahora en los diseños curriculares. 

Entre tanto, los docentes que comparten el 
mismo ciclo, y también los que trabajan con gru­
pos paralelos, podrán intercambiar criterios y 
acordar formas de gradualidad de los contenidos 

11 dentro del ciclo. También podrán planificar uni­
dades didácticas, u otras formas de organizar su 
tarea, con vinculaciones entre los bloques de cada 
capítulo y entre los capítulos. 

! 

Al final de esta publicación se incluye, a modo 
de ejemplo, una unidad didáctica tradicional del 
Segundo Ciclo -tal como podría ser trabajada en 
el sexto año- renovada por la vinculación de los 
contenidos conceptuales, procedimentales y acti­
tudinales de seis capítulos de los CBC: Ciencias 
Naturales, Matemática, Ciencias Sociales, Tecnolo­
gía, Educació1_1 Física y Formación Etica y Ciuda­
dana. l , 

La inclusión de ese ejemplo tiene el propósito 
de mostrar una de las posibles formas de estable­
cer las vinculaciones mencionadas. Hay muchos 
otros ejemplos que pueden ,encontrarse en dise­
ños curriculares, textos escolares, revistas didácti­
cas y otros materiales. 

Si bien estas vinculaciones entre capítulos y 
bloques están previstas explícitamente en los 
CBC, será conveniente no forzarlas y reservar los 
espacios necesarios para desarrollar los conteni-
dos específicos de cada capítulo. • 
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Síntesis explicativa 

Inquietudes 

CBC 





Introducción 

[ -. -l 
ay uno estrecho relación entre lenguo¡e y pensa­
miento, por lo tonto, podemos decir que enseñar 
o comprender y producir discu rsos sociales es 

enseñar o pensar y o actuar en lo sociedad. 

También existe uno estrecho relación entre el do­
min io de lo palabro y el e¡ercicio de lo partici pación . 
Si bien todas los personas hablan uno lengua por esta r 
inmersos en uno sociedad hablante, no todos tienen el 
mismo grado de dominio de vocablos, estructu ras y es­
trategias poro comunicarse eficazmente en distintas si­
tuaciones y con distintos interlocutores, mediante lo ade­
cuado selección entre los múlti ples posibilidades que el 
sistema ofrece. [ .. . ] 

Le corresponde a la escuelo brindar igualdad de 
posibilidades para que el ciudadano y la ciudadana lo­
gren el dominio lingüístico y comun icativo que les per­
mito acceder o información , expresar y defender los 
propios puntos de visto, construir visiones del mundo 
compartidas o a lternativos y participa r en los procesos 
de circu lación y producc ión de conocimiento. Esto 
constituye un derecho humano inalienable. [ ... ] 

Bloque~ qué integran 
el capítr0!~ d~ Lengua 

Esta estructuro está pensado para presentar los CBC y 
no prescribe uno organización curricular poro su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
( 1, 2, 3, 4, .. . ) es arbitraria y no supone un orden para 
su tratamiento. 

Bloque 1: Lengua oral. 

Bloque 2 : Lengua escrito . 

Bloque 3: Lo reflex ión acerca de -los hechos del 
lengua¡e. 

Bloque 4: El discurso li terario. 

Bloque 5 : Lengua/ s extran jero/ s. 

Bloque 6 : Proced imientos relacionados con lo com­
prensión y producción de textos orales y 
escritos. 

1 

Bloque 7: Actitudes genera les relacionados con la 
comprensión y producción de textos orales 
y escritos. 

Respecto de la organización en bloques cabe 
señalar que: 

a) Los contenidos de un ciclo presuponen la ad­
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados, incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad . 

b) Los rbloques permiten integraciones e interco­
nexiones mediante la selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

c) Los bloques 6 (procedimientos) y 7 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente c~n los 
contenidos de los bloques 1 a 5. 
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AORA 

Síntesis explicativa 

[ . . . ] 
1 alumno-y lo alumno ingresan o lo escuelo con 
un desempeño en lo lengua oral coloquial y fomi­

__ ., liar que depende de sus condiciones personales y 

del contexto social y cultural, y que lo escuelo debe de­
sarrollar y enriquecer, incorporando paulatinamente la 
lengua estándar y, dentro de ello, los registros más for-

◄• ......... • ..... • ...... • . . .. •. males. [ . .. ] 

¿se utilizan las mismas estrategi,as para ha­
bl,ar cara a cara y para dejar un mensaje en un 
contestador telefónico? ¿cómo influye la postura 
del cuerpo, los gestos, el tono de la voz, en lo que 
se está diciendo? ¿Qué dificultades manifiestan 
sus alumnos y alumnas para participar en con­
versaciones espontáneas o dirigi,das, con propósi­
tos determinados? illespetan los turnos? ¿se escu­
chan entre sí? Seguramente usted los observa 
cuando realizan trabajos grupales y advierte 
que, a veces, se dispersan, no logran interactuar 
en el grupo y entonces se desalientan. ¿Qy,é rela­
ción tendrán estas actitudes con su manejo de la 
oralidad? Otras cuestiones para reflexionar: ~us 
alumnos y alumnas entienden y producen chis­
tes, juegos de palabras, colmos y adivinanzas?, 
¿pueden contar el argumento de un episodio de 
una serie, de películas que han visto?, ~e entien­
de ese argumento a través de lo que cuentan? 

• • • • . . . 
• • • • • • • • • • • . 
• • • • • • • 

• • • • 
Los exigencias de lo vida democrático reclaman 

el manejo de la palabro público y el ejercicio de lo es­
cucho atento, tonto en lo comunicación "coro a cara" 
como en lo percepción crítico de los mensajes de los 

• 
: medios masivos de comunicación. Es fundamental, por 
: lo tonto, o lo largo de los tres ciclos de lo EGB, el de-
: sorrollo creciente de formas de intercambio oral, como 
: - la conversación, la exposición, lo argumentación, la en­
: !revisto, el debate; también lo reflexión sistemática acer­. 
• • • • . 
• • • • • • 

• • • • • 
o 

• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • . 
• • • • • • • • • • . 
• • • 

co de los características propios de lo comunicación 
oral : lo presencio simultáneo de los interlocutores, la de­
pendencia del contexto, lo importancia de elementos 
no lingüísticos (gestos, expresiones, señalomientosl para 
la construcción del significado. [ ... ] 

• • • • • • • ••••••••• 

• Lo conversación espontáneo. La lengua coloquial y 
estándar. Turnos de intercambio. Signos lingüísticos y 
parolingüísticos en la conversación. Su interpretación. 

• Fórmulas sociales en contextos más formales (presen-
taciones, formas de tratamiento, solicitud formal). 

• Apertura y cierre de diálogos formales . 

• Consigna seriada (reglamentos, recomendaciones) . 

• Cuestionario (encuestas y entrevistas sencillas) . 

• Juegos del lenguaje (absurdos, adivinanzas). Sustitu­
ción de pausas . 

• Dramatización (actos escolares) . 

• Lo escucho en presencia de los interlocutores o me­
diatizada a través de teléfono, radio o televisión 
(contenido semántico básico del texto, intencionali­
dod explícito e implícita, significado contextual, sig­
nos no verbales, entonaciónl . 

Lepro nemo 
leer ahora 

los contenidos 
para e te bloque y 

luego alguna 
erencias. . . 

• Narración y renarroción (hecho, situación real o ima­
ginado, cuento, serie televisivo, película) . 

• • ............. • Exposición con ficho de apoyo . 
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Descripción caracterizadora (propiedades de obje­
tos, lugares, personas). 

Argumentación (acuerdos y desacuerdos, opiniones y 
defensas) . 

Vocabulario de uso y estándar, coloquial y discipli­
nar. Repertorio y relaciones semánticos. 

Participación en conversaciones con objetivos deter­
minados en grupos de trabajo. 
Reconocimiento e interpretación de signos parolin­
güísticos. 

Empleo de fórmulas de saludo y presentación en con­
textos más formoles. 

Comprensión, formulación y reformulación de consig­
nas seriados (regios de ¡uego, de comportamiento y 
funcionamiento) . 

Formulación de preguntas y demandas en contextos 
más formoles. Elaboración de un cuestionario. 

• Reconocimiento y producción de discursos con pre­
dominio de un acto de hablo: promesa, advertencia, 
consejo, etc. 

Identificación de roles y participación, ajustándose o 
un rol prefijado en situaciones comunicativos orales 
cotidianos, imaginarios y vinculadas con los actos es­
colares. 

Audición y renorroción de cuentos, series televisivos, 
películas, mensajes cotidianos y exposiciones breves. 
Verificación de lo presencio/ ausencia de datos en 
mensajes reproducidos . Rectificación . 

Reconocimiento de lo intencionolidod explícito en co­
municaciones interpersonales y de los medios de co­
municación social. 

Interpretación, reproducción y elaboración de juegos 
del lenguaje. 

Exposición oral o partir de uno secuencio escrito . 

Reconocimiento, denominación y caracterización en 
lo descripción. 

Reconocimiento y diferenciación de hechos y opinio­
nes explícitos. 

Reconocimiento y denominación léxico . Organiza­
ción de redes semánticos entre palabras. 

• • 

• • 

• • • • • • • • 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... ·► 

Las siguientes reflexiones pueden resultar­
l,e útiles para abordar la organización del tra­
bajo en clase con estos contenidos: 

El valor de la 1,engua oral se aprecia a par-
• tir del análisis de situaciones que sólo pue­

den resolverse oralmente o de aquellas en 
las que los interlocutores se conectan sólo 
verbalmente ( radio y teléfono, por ejemplo). 

Mucha información se obtiene observando 
las actitudes de una persona cuando habla 
(si está enojada o contenta, si da órdenes, 
si habla con alguien de confianza o con 
un desconocido, etc.). 

Podría proponer a sus alumnos: 

Ver la escena de una película bajando el 
sonido ( o una dramatización a distancia) y 
reflexionar luego acerca de la información 
obtenida. Ver nuevamente la misma escena, 
pero con sonido, para comprobar o refutar 
las hipótesis formuladas con anterioriqad. 
Analizar cuáles fueron las pistas que per­
mitieron formular hipótesis acertadas. 

Escuchar la grabación de una conversa­
ción y determinar qué es lo que no se en­
tiende, ¿por qué?, iqué se deduce de las to­
nalidades de la voz? 

Sel,eccionar un tramo de una conversación 
entre dos niños y pedirles que se comuni­
quen lo mismo pero sin mirarse. 

Grabar una clase en la que deban acor­
dar, por ejemplo, procedimientos y produc­
tos; analizar la grabación y comprobar si 
se escucharon, si respetaron los tumos, si 
siguieron la consigna que se habían pro­
puesto ¿Qué podrían hacer para mejorar el 
inter_cambio en ese tipo de reuniones? 

Organizar una sesión de chistes, reprodu­
cir o inventar colmos y adivinanzas; re­
crearlos con intención y gestualidad ade­
cuadas. El análisis de la forma de los chis­
tes y los juegos del !,enguaje permitirá reco­
nocer los efectos de sentido. 
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Reproducir gestos y entonaciones según las 
circunstancias comunicativas. 

Preparar exposiciones vinculadas con te­
mas de Ciencias Sociales y Ciencias Natu­
rales con apoyo de fichas, láminas, g;ráficos 
para exponer. Ensayar y corregi,r la presen­
tación. 

Autoevaluar sus aprendizajes en el campo 
de la oralidad. 

•••• ••••••••••••••••••••••••••• ••••• 

Si encuentra oportunidad, procure inter­
cambiar opiniones con sus colegas acerca de 
las siguientes cuestiones: la posibilidad de 
que los alumnos de su escuela frecuenten me­
dios de comunicación social como la radio y 
la televisión; ¿qué tipos de programas les gus­
tan?, ¿qué comentarios hacen sobre ellos?, 
¿cuánto tiempo les dedican? ¿Cómo se apro­
vechan en la escuela estas fuentes de infor­
mación y recreación? ¿Cómo se enseña a 
"leer" críticamente los medios? 

También hallará útil tener presente las 
vinculaciones de estos contenidos con los co­
rrespondientes al bloque 3, "Las actividades 
humanas y la organización social~ del ,capí­
tulo de Ciencias Sociales. 
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Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

• Participarán adecuadamente en conversaciones for­
moles y en situaciones escolares de trabajo grupal, 
fundamentando acuerdos y desacuerdos. 

• Valorarán lo adecuación de la gestuolidod, el tono 
de voz y las expresiones lingüísticos seleccionados, 
según el destinatario y la situación comunicativo. 

• Comprenderán, retendrán y comunicarán lo informa­
ción relevante de comunicaciones orales más exten­
sas , temas disciplinares y vocabulario específico. 

• Comprenderán, formularán y reformularán instruccio­
nes simples, seriadas y complejos. 

• Narrarán, describirán y expondrán oralmente con so­
porte gráfico y sin él. 

• Apreciarán lo lectura en voz -alta con fines comunica­
tivos, recitarán , reproducirán y producirán coplas, 
poemas, chistes, trabalenguas y cuentos con articula­
ción y entonación adecuados . 

• ........................ 



BLOQUE 2 : LENGUA ESCRITA 

Sí., es:s expko-iva 

[ .. . l 
a lectura y la escritura son dos prácticas comple­
mentarias e íntimamente relacionadas. La socie­
dad demanda un dominio de la lengua escrita 

que posibilite leer y escribir textos pertenecientes a una 
gran variedad de discursos en distintos contextos socia­
les de comunicación . 

Lectura 

[ . .. ] El desafío consiste en "formar lectores y lecto­
ras" que, a la vez, puedan producir textos escritos co­
herentes, correctos y adecuados, para lo cual necesitan 
internalizar modelos textuales a partir de la lectura. 

Formar lectores y lectoras inteligentes, voluntarios, 
habituados a leer, críticos y autónomos, que experimen­
ten el placer de leer e incorporen la lectura a sus activi­
dades cotidianas es tarea prioritaria de la esé:u~f~. Por 
ello, el aprendizaje de la lectura y su práctica continua­
do, con suficiente cantidad y variedad de textos de 
complejidad creciente, son contenidos centrales a lo lar­
go de la EGB. 

Se trata de rescatar la función social de la lectura 
y de desarrol lar las operaciones mentales que la com­
prensión lectora exige. [ . .. ] 

• Significación social y personal de la lectura. Lectura y 
conocimiento escolar. lntencionalidad lectora. 

• 

• 

Lectura silenciosa y oral de textos adecuados al nivel. 
Contextos y funciones de los mismos . 

Soportes y portadores de textos en situaciones coti-
dianas y escolares. 

Libros (de recreación, consulta y estudio, diccionario 
enciclopédico) . 

Paratexto: lectura global y análisis. 

Estrategias cognitivas de lectura: prelectura, lectura y 
pos lectura. 

• Estrategias lingüísticas de lectura: discriminación infor­
mativa, jerarquización informativa. 

• Hecho y opinión. Relaciones semánticas. Correlación 

• 

verbal. • 

1 

....... • • • • • 

Antes de 'leer los contenidos de este bloque y 
las sugerencias le proponemos reflexionar acerca 
de su propia forma de encarar diversas 'lecturas. 
Considere, por ejemplo, una revista de actuali­
dad, una nota editoriat un artículo o apartado 
de una gramática, üómo lee cada texto?, lre'lee?, 
,toma notas?, ¿busca ciertos términos en el dic­
cionario?, &se distiende?, i.l!Stá atento?, üonsulta 
a otras personas? Cuando comenta una nota pe­
riodística de actualidad con un co'lega o amigo, 
iopinan ambos lo mismo?, ¿qué destaca cada 
uno?, ¿qué relaciones establece cada uno entre 
los hechos y sus causas, y entre los hechos y sus 
efectos? 

• 

• 
Le em • 
eerahora 

• los ntenidos 
• para este bloque y 
• luego algunas 

• sugerencias. 



· Algunas actividades posibles para trabajar 
• estos contenidos: 

La agenda es un "portador de texto" or-
• ganizativo ( otros portadores de texto son: un f<>­
lleto, un lioro, un boleto de colectivo, etc.) que 
puede resultarle un instrumento muy rico para 
trabajar la lectura y la escritura. Puede prop<>­
ner a sus alumnos reconstruir parte de la vida 
de una persona a partir de la lectura de su 
agenda ( real o inventada), incluyendo aquellos 
elementos que no figuran necesariamente en 
una agenda pero pueden suponerse: horario de 
comidas, viajes en colectivo, tiempo de recrea­
ción y quehaceres domésticos. Si en la comuni­
dad a la que pertenece la escuela la agenda no 
e.i'°un elemento de uso frecuente, podría usarse 
uñ_ -diario personal o reconstruir lo que pasó un 
día-en la escuela, a partir de la lectura de regis­
tros u otras fuentes. 

¿Cómo organizaría la biblioteca de su au­
la, de su escuela? ¿Qué le gustaría tener en la 
biblioteca comunitaria? Trabajando en conjun­
to con el bibliotecario de la escuela o con la per­
sona encargada de la biblioteca, es posible: 

Annar un listado de libros adecuados para 
el ciclo. 

Organizar momentos de trabajo y explora­
ción de la biblioteca con los alumnos y las 
alumnas para averiguar: iqué hay en la bi­
blioteca?, ¿cuál es la función del biblioteca­
rio?, icuáles son los lugares de la biblioteca 
a los que los chicos no tienen acceso?, ¿qué 
cosas hay además de libros?, ¿qué funciones 
cumplen?, üómo están clasificados los li­
bros?, ¿qué otros tipos de clasificación P<>­
drían hacerse? 

La lectura de paratextos (lomos, índices, 
prólogos, contratapas) permitirá a los niños ob­
tener infonnación acerca del libro, vincularlo 
con temas de otros espacios temáticos, aprender 
a buscar un libro en bibliotecas y librerías. 
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Lectura de los medios de comunicación social : perió­
dico (titular, sección, noticio, hecho y opinión); televi­
sión (series, concursos, programas de entretenimien­
tos, informativos) ; publicidad gráfico y audiovisual; 
franjo horario y espectador tipo. 

Selección de estrategias de lectura_ específicos en fun­
ción de propósitos determinados:' Búsqueda de da­
tos, interpretación, análisis de recursos, resumen, etc. 

Escucho y orolización de lecturas. Cotejo de interpre­
taciones. 

Empleo de distintos soportes textuales en lo lectura de 
textos en diversos situaciones escolares. Identificación 
de contexto y utilidad. 

Reconocimiento e integración de elementos del poro­
texto en lo lectura significativo del texto. 

Empleo de estrategias de verificación de la lectura: 
relectura, comentario grupal. 

Gestión del proceso de lectura silencioso, reconoci­
miento del contenido semántico y lo estructuro del tex­
to . Exposición de conclusiones y puntos de visto o 
propósito de lo lectura. 

• Oralización de la lectura atendiendo a la articula­
ción, lo pronunciación y lo entonación. 

Empleo de estrategias cognitivos de comprensión lec­
tora en textos adecuados al nivel : identificación de 
necesidades de información, elaboración de hipóte­
sis acerca de lo lectura y verificación o rectificación. 
Cotejo y análisis de interpretaciones y fundamenta­
ciones . 

• Empleo de estrategias lingüísticas de lectura: recono­
cimiento de lo estructura textual. Identificación de ele­
mentos nucleares y periféricos (discriminación infor­
mativa). Jerarquizoción de lo información. 

• identificación de hechos y opiniones en el texto. 
Elaboración de inferencias y fundamentación de opi­
niones. 
Reconocimiento de relaciones en el interior del texto: 
causa-efecto; correlaciones temporales, etc. 

Práctico sostenido de lectura en el aula o en bibliotecas. 
Práctico en el manejo de lo biblioteca escolar, del 
barrio, pública . 
Organización de sesiones de lectura. 

Reconocimiento del poratexto de un periódico. Identi­
ficación de géneros periodísticos. 

Identificación y análisis de programas televisivos co­
rrespondientes al nivel. Análisis de publicidad gráfico 
y audiovisual. 



Al finalizar el Segundc:i Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Practicarán habitualmente la lectura de textos signifi­
cativos. 

Comprenderán de manero autónomo los textos expo­
sitivos escolares y distintos fqrmatos de uso social, 
identificando la información relevante y utilizando es­
trategias leq gra~ adecuadas. 

Utilizarán organizadores gráficos y resúmenes para com-
prender textos expositivos de las distintas disciplinas. • 

. ::¡ 

Escritura 

lo sociedad demando un dominio de lo lengua 
escrita que habilite poro elaborar uno multiplicidad de 
mensajes, en una gran variedad de discursos, insertos 
en distintos contextos sociales y destfnados a una diver­
sidad de públicos lectores. Por ello, el aprendizaje de 
la escrituro y su práctica continuada en variedad de for­
matos discursivos de uso social constituyen tareas cen­
trales a lo largo de la EGB. [ ... ] 

La escuela debe, entonces, posibilitar al alumno y 
a la alumna la frecuentación y producción de diversos 
tipos de textos, reales o imaginarios, coherentes, cohe­
sionados y adecuados a una situación comunicativo de­
terminada, así como la sistematización escrita de los 
textos requeridos en las distintas disciplinas de estudio, 
como resúmenes, síntesis e informes. [ ... ] 

Sin duda, el aprendizaje de lo escritura exige la 
apropiación de un código gráfico lingüístico, con sus 
distintas unidades !texto, párrafo, oración, palabro, síla­
ba, letra) y atender a la normativa ortográfica y grama­
tical. Desde su inicio en el Primer Ciclo de la EGB, la 
escrituro supone la posibilidad de comunicar por escrito 
mensajes significativos y coherentes, adecuados a de­
terminados contextos. 

Significación social de lo escritura : usos y contextos. 

Significación personal de la escritura: planificación y 
posibilidad de revisión en la comunicación escrita. 

La lectura de textos con algún nivel polé­
mico permite: cotejar opiniones y fundamentar­
las con el texto; buscar relaciones temporales, de 
causa-efecto y de causa-consecuencia; descubrir y 
analizar el valor de conceptos o posiciones im­
plícitas -no escritas-. 

La lectura libre y recreativa contribuye a 
fonnar lectores habituados a leer con placer. En 
conjunto con los colegas de ciclo puede diseñar 
maneras de motivar a los niños y kzs niñas para 
que organicen sesiones de lectura entre ellos y. 
para alumnos de grados inferiores, cuidando lá-... 
selección de 'los textos, la duración de la sesión, . 
la calidad de la lectura en voz alta (dicción,~:­
tonación) y el clima general del encuentro. • • • '' 

La escritura y usted: le proponemos que ima­
g;ine una situación típica de la escuela por la 
que necesitara elevar una nota formal a la ins­
pección, escribir luego una carta a un amigo o 
amiga en la que le cuenta el suceso, y finalmen­
te una pág;ina de su diario personal por el mis­
mo motivo. Al analizar esos materiales escritos 
podrá sistematizar las características propias de 
cada uno. 

La escritura y sus alumnos: ¿podrían sus 
alumnos tomar nota de un fragmento de una 
clase expositiva?, ¿podrían explicar lo que oye­
ron releyendo sus notas?, frecuerdan las tareas 
que les encomendó la semana pasada?, ¿qué re­
cursos emplean habitualmente para recordar 
sus obligaciones escolares?, ~on adecuados est.os 
recursos o sería necesario ayudarlos a encontrar 
otros más eficaces? 

Le proponemos er ahora 
conteníd ~ ara este b 
luego~ sug encías. 
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Adecuación del escrito a la intención comunicativa. 

Oralidad y escritura. Semejanzas y diferencias. 

Tipos de mensajes escritos: instrumentales (listados, . 
cuadros, esquela, telegrama, solicitud sencilla, instruc­
ciones y reglas, agenda, cuestionario, descripción en 
ciencias, notas); creativos (crónica, narración, viñeta, 
diálogo en la narración, descripción literaria, revista 
de grado/escuela, carta familiar, formal, poemas: ro­
mances breves, poesía boba o jitanjafora) . 

Unidades básicas de la escritura: progresión temáti· 
ca básica. Enlaces cohesivos básicos. 

Estrategias de escritura: selección de asunto, búsque­
da de información, selección y organización, elabo­
ración de esquemas o planes, desarrollo de los es­
quemas, borradorles), revisión, versión final. Procesa­
miento del texto. 

Escrituro y convenciones. , 
Uso de mayúscula, minúsculo, imprenta_y cursiva se­
gún contextos. 
Oración y párrafo. Diagramoción y sangría. 

Ortografía. 
Puntpz~eguido y aporte, como, punto y como, dos 
puntos, puntos suspensivos. Auxiliares: interrogación y 
exclamación, guión de diálogo, comillas, paréntesis. 

Tildación en cosos especiales: compuestos, ausencia 
de diptongación, etc . 

• Regios básicas de ortografía. 

Interpretación y producción de gráficos. 

• Comparación de mensajes orales y escritos. Diferen­
ciación de sus contextos de uso. 

Exploración, análisis y comentario acerco de los usos 
sociales de la escrituro, clasificación de portadores y 
soportes textuales correspondientes al nivel y sus con­
textos de aparición . Producción escrito de textos li­
bres sobre tipo y formato o elección. 

Producción de escritos ajustados o propósitos y lecto­
res determinados. 

Reconocimiento y experimentación de diversos formo· 
tos textuales correspondientes al nivel. 

Selección de marcas básicos de adecuación del es· 
crito al contexto. 

Tomo de apuntes en clase, organización de las 
ideos básicos de uno exposición. 

• Diseño y gestión de estrategias de escrituro (plantear 
y discutir temas para escribir, consultor diccionarios, 
ampliar léxico, seleccionar recursos, redactor borra­
dores, a justar esquemas, seleccionar formato, soporte 



y diogramoción, usar procesador). 

Control de la legibilidad del escrito. 
Control de lo ortografía del escrito. Consulta de dic­
'cionorios, lexicones. 

Control de lo relación entre lo información dado y lo 
nuevo, y su distribución en párrafos. 
Diseño y diogromación del escrito en la página. 

Empleo del v~obulario de la lengua estándar. 
Parafraseo, eliminación de repeticiones. 
Reconocimiento de familias de palabras, campos léxi­
cos y elaboración de mapas conceptuales. 
Selección léxico en función del contexto comunicativo. 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

Emplearán estrategias de escrituro: búsqueda, selec­
ción y org6nizoción de lo información, elaboración 
de piones y borradores, progresión temático, investi­
gación léxico e incorporación de conectores . . 

Escribirán narraciones, instrucciones, descripciones y 
exposiciones que respondan o formatos de ese social 
y controlarán lo corrección y legibilidad del escrito. 

Apreciarán lo posibilidad de explorar formatos discur­
sivos en lo comprensión y la producción. 

Para trabajar con los contenidos de este 
bloque le sugerimos consultar las si,guientes 
publicaciones del Ministerio de Cultura y 
Educación de la Nación: Programa nacio­
nal de lectura y producción escrita y Reco­
mendaciones metodológicas para la ense­
ñanza (Lengua, Nivel primario), ambas en 
sus ediciones de 1994 y 1995. 

Si tiene oportunidad de leer y confrontar 
los distintos textos esco'lares que ofrece el mer­
cado editorial, vale la pena reflexionar acer­
ca del tratamiento que en ellos se hace de los 
nuevos contenidos, la renovación periódica 
de 'las propuestas, su utilidad para encarar 
'la tarea de cada día, etc. 

•••••••• •► 

R.especto de las producciones escritas de S'lL5 

alumnos l,e sugerimos: 

" Trabajar repetidas veces un mismo texto. 

,, Trabajar una producción de Ciencias S<r 
ciales o Ciencias Naturales desde el punto de 
vista de la escritura: adecuación del tipo de tex­
to al asunto, correspondencia del vocabulario, 
distribución de la información a lo largo del 
texto; corrección de la sintaxis, etc. 

Prestar atención a la ortograf'Ía mediante 
distintos recursos: recordar las reglas, formar fa­
milias de palabras, hacer crucigramas y grillas, 
asociar palabras por campos semánticos, b1.L5car 
_erJ, .el. diccionario, etc. 

✓ Pensar junto con los alumnos la mejor 
forma de tomar nota: i.dobl,e columna?, iseñali­
zación con gráfu:os, flechas, iconos? Para tomar 
notas con eficacia hay que aprender a esperar 
la redundancia (frecuentemente el expositor re­
pite o resume su propio discurso). También hay 
que aprender a formular preguntas después de 
la exposición. 

,/ Organizar una sesión de trabajo con con­
ferencia breve inicial sobre un tema conocido, si 
es posibl,e a cargo de un visitante; grabar la 
conferencia, escucharla tomando notas, confron­
tar las notas y componer finalmente un texto. 

, . ~ Planificar con los chicos actividades para 
dos, diez, quince días y organizar la agenda c<r 
rrespondiente. 

Repetir varias veces la propuesta de escri­
bir tres textos sobre el mismo tema con diferente 
intención y/ o destinatario y/ o contexto; verifi­
car el vocabulario usado en cada caso y j1.L5tifi­
carlo. 

Proponer dos o tres formas de reformular 
frases de un texto escrito por los alumnos o por 
otros. 
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BLOQUE 3: LA REFLEXION ACERCA DE LOS HECHOS 
DEL LENGUAJE 

i.En qué casos se produce la reflexión sobre 
los hechos del lenguaje en la vida cotidiana? 
Suele surgir de algún problema, una duda, un 
error, de la necesidad de comunicar algo con 
precisión y brevedad... ¿Ocurre lo mismo en la 
escuela? Si le parece útit procure relevar las si­
tuaciones en las que se propone a los alumnos el 
estudio de la gramática o de la ortografía, y re­
flexionar acerca de si se las considera como con­
tenidos o alcances aislados o como medios para 
lograr que la comunicación y la expresión lin­
güísticas resulten eficaces. 

J2 
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• 

a reflexión acerca de los hecho~ del lenguaje 
consiste en la capacidad de coriceptualizar el 
propio lenguaje, observar sus características, in-

ducir sus regularidades y sistematizarlas. Esas caracte­
rísticas y regularidades se refieren a distintas cuestiones 
que dan cuenta de la complejidad del lenguaje. 

La reflexión metalingüístico acompañará los proce­
sos de comprensión y producción de textos orales y es­
critos, consignados en las expectativas de logros de los 
correspondientes bloques, y no supone ur:h i=málisis des­
criptivo e independie•nte de las producciones lingüísticas. 

Uno de los contenidos de este bloque consiste en 
reconocer las distintas unidades del sistema : el fonema 
como unidad de la lengua oral, el grafema como uni­
dad de la lengua escrita, la sílaba, la palabra, la ora­
ción y el texto; y las relaciones entre ellas. [ ... ] 

Es fundamental tomar como contenido de la refle­
xión metalingüístico a las variedades lingüísticas regio­
nales, sociales, generacionales y de género, y a los 
registros formales e informales, ya que la competencia 
lingüística consiste en sistematizar la mayor cantidad de 
posibilidades que ofrece el sistema para seleccionarlas 
en función de las distintas situaciones comunicativas 
que se le presenten a cada persona. [ .. . ] 

Variedades lingüísticas. 
Noción de lengua. El uso. 
Variedades regionales, sociales, generacionales y de 
género. 
Primera lengua, segunda lengua. 

Noción y empleo de la lengua estándar. Registro for­
mal de la escuela . 

Texto y discurso. 
Noción de texto . 
Narración, descripción, instrucción y exposición. 

Formato de carta. La noticia periodística. 
Coherencia: plan global, relación con el contexto. 
Conectores propios de la narración y la exposición. 
Cohesión: relaciones de sustitución y elipsis. 
Noción de párrafo. 



Oración y construcciones sintácticos. 
Actos de hablo: doses de oraciones según lo actitud 
del hablante. Expresión de dudo y deseo. 

Noción de oración. Noción de construcción sustanti­
vo, adjetivo y verbal. 
Concorda ncio: sustantivo/ adjetivo; susto ntivo /verbo; 
relativo/ antecedente. Flexión pronominal. 
Palabras, moefE:mos, plano léxico-semántic<?: clases 
de palabras [sustantivo, adjetivo, verbo, adverbio, 
pronombre). 

Formación de género y número. Palabras variables e 
invariables. 

Familia de palabras por derivación, prefijación y 
composición . 

Conectores propios de la narración y la exposición. 

Inventarios y empleo de vocabulario aprendido en re­
lación con· las disciplinas. Diccionario. • 

Agrupoción° de palabras por campos semánticos. Ho­
monimia. Polisemia. 
Juegos de palabras (efectos de significado) . 

Ortografía (de regla). 
Fonemas y grafemas. 
Concurrencia de vocales. Silabeo. 
Convenciones tipográficas . 
Reconocimiento de sistemas fónicos de otros dialec­
tos/de lengua extranjera . 
Pausa y puntuación. 
Distinción de significados por la entonación. 
Acentuación y tildación . Casos regulares. 

Discriminación de variedades (de la prop ia re­
gión/ de otras regiones; de los medios masivos/ de 
la escuela/de la calle/de los pares; de los mayo­
res/de adolescentes/de niños). 
Elaboración de un registro sencillo de variedades. 
Comparación éntre variedad regional/lengua general. 
Sistematización (cuadro comparativo, listado) de los 
registros formales de la lengua estándar escolar. Re­
conocimiento de sus contextos de uso. 

Formulación de reglas y principios para la elabora­
ción de descripciones y breves exposiciones. Ejecu­
ción, reajuste y confrontación. 

Formulación de secuencias básicas descriptivas. 
Jerarquización de planos en el discurso instructivo. 

Elaboración de un cuerpo de observaciones sobre 
las formas de los textos estudiados. 
División de los textos en párrafos. 
Observación de palabras que sustituyen o remiten a 
otras en el mismo texto. 

" 
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Una de las situaciones en las que la refle­
xión acerca de los hechos del lenguaje resulta . 
oportuna podría ser el momento de corregir las 
producciones individuales o grupales, diferen­
ciándolo del anterior de planificación y crea­
ción del texto. 

Al respecto /,e sugerimos algunas actividades 
para realizar con sus alumnos y alumnas. 

/ Analizar ejemplos de la lengua coloquial 
de la región y compararla con otras variedades 
lingüísticas para apreciar su riqueza y la de las 
recreaciones que se han logrado, por ejemplo, en 
el cuento folclórico y la poesía popular. 

Organizar un fichero de casos y proble­
mas gramaticales y ortográfu:os a medida que se 
traten en clase. 

Planifu:ar instancias de trabajo en el au­
la con: prob/,emas de comunicación y expresión 
surgidos en clase, consultas de textos escolares, 
gramáticas, diccionarios. Intentar la escritura 
de un artículo sobre cuestiones gramaticales con 
abundantes ejemplos. 

v Organizar sesiones de interpretació_n de 
textos breves de la lengua extranjera estudiada 
en la escuela. 
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Reconstrucción y reposición de palabras o frases so­
breentendidas en el texto . 
Formulación, reformulación y cotejo de textos. 

• Sistematización de construcciones y oraciones. 
··Reconocimiento de marcas y modalidades. 

• Distinción entre oración y construcción . 

• Relación entre clases de palabras y funciones. 

• Verificación y sistematización de la concordancia en­
tre el pronombre relativo y su antecedente. 

• Reconocimiento de palabras variables e invariables. 
Sistematización de paradigmas. Reconocimiento de 
tiempo y aspecto verbal . 
Reconocimiento de casos de irregularidad común en 
el verbo . 
Organización de mapas conceptuales . Ampliación 
del vocabulario disciplinar y de uso. 

• Reconocimiento de prefijos, sufijos y sü significado. 
Empleo . 
Reconocimiento de homónimos y cosos de polisemia . 
Propuesta de juegos de palabras y absurdos. 

• Sistematización y fijación de lo ortografía de uso y 
de J:féglo en los cosos en que no hoy corresponden­
cia unívoca entre fonema y grafema. 

• Sistematización de las relaciones entre pausas y pun­
tuación en el escrito. 

• Recitación con atención a patrones rítmicos y fónicos . 

• Establecimiento de correspondencias entre la acentua­
ción y la tildación en el caso de los regios generales. 

• • • 

I 



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas_: 

• Identificarán lengua general, estándar, regional, gru­
pal, individual y sus contextos de uso. 

• Apreciarán el valor de la lengua estándar en lo co-
munidad hispanohablante. 

• Diferenciarán los modalidades discursivas. 

• Reconocerán mocroestructuros y superestructuras. 

• Identificarán relaciones de coordinación, subordina­
ción, yuxtaposición y adjunción en los textos. 

• Identificarán unidades (texto, oración, frase, construc­
ción, palabra, morfema y fonema) en relación con 
necesidades de producción y comprensión. Recono­
cerán actos de habla. 

• Sistematizarán concordancia, género y correlación 
verbal. 

• Conocerán principios básicos de formación de pala­
bras en el español. 

• Sistematizarán la normativa básica de ortografía, 
puntuación y tildación . 

• Apreciarán los posibilidades de sistematización de la 
lengua como herramientas valiosos poro el monitoreo 
de sus producciones orales y escritas . 
• • ................. 

Respecto de la ortografía es importante la 
rejlexwn y el trabajo conjunto de 'los colegas 
del ciclo, y de la escuela en genera~ para es­
tablecer y mantener un criterio uniforme con 
respecto a la normativa ortográfica. La, pla­
nificación del trabajo del equipo docente ha 
de aprovechar eficazmente la rejlerión sobre 
los heclws del lenguaje. 
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BLOQUE 4: EL DISCURSO LITERARIO 

◄·o ........ •••••••••••••••• o o 

Síntesis explicativa 
[ . . . ] 
orresponde a la EGB ofrecer oportunidades de 
contacto y disfrute de grao variedad de textos lite­
rarios pertenecientes a distintos géneros (poesía , 

cuento, novela, teatro) y a distintas regiones, en particu­
lar la propia del alumno y de la alumna. Estas oportuni­
dades contribuyen a conformar imaginarios comparti­
dos y a ampliar los espacios alternativos y de deseo, 
permiten acercarse de maneras particulares y diferen­
ciadas de aquellas facilitadas por los discursos no lite­
rarios, a universos lejanos en el tiempo y en el espacio; 

1 
al mismo tiempo que posibilitan espacios de reflexión y 
de intimidad que no se logran a través de la lectura de 
otros discursos. 

En consecuencia, la literatura puede contribuir al 
mismo tiempo a fortalecer los sentimientos de pertenen­
cia a las comunidades y la identidad personal. Para 
eso la selección incluirá desde el comienzo de la EGB 
obras con un gran valor estético, sin limitarse en su es­
pectro exclusivamente a la literaturó infanto-juvenil. Una 
selección de grandes clásicos de la literatura regional, 
nacional y universal, incluidas adaptaciones o traduc­
ciones, deberá ser tenida en cuenta a la hora de pen-
sar los textos que deben ser leídos en la EGB. • 

No solamente la literatura escrita, sino también la 
literatura oral propia de cada región, tales como can­
cioneros, refraneros, romances y poyadas han de tener 
un lugar en la EGB, en tanto constituyen un mapa de la 
memoria y de la reserva cultural. [ ... ] 

•••• ••••• 

¿Qy,é lugar ocupa la literatura oral de la re­
gi,ón en sus clases de lengua? ¿y la literatura es­
crita? ¿pensó alguna vez en la importancia que 
tiene en la formación de un lector la integra­
ción de las informaciones paratextuales: la ta­
pa, la contratapa, las solapas, las ilustraciones, 
el diseño gráfico y tipográfico, el prólogo, los ín­
dices, etc.? Aunque a veces no es posible tener la 
cantidad y la variedad deseables de libros, la 
existencia de los mismos es una prioridad a la 
qye ninguna escuela puede renunciar. 

► 
r-~~ . '• 
,·. •• Contenid~S·C'!nceptuales 
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~ . " . 

• Literatura y ficcionalización: modelos sociales y de 
los medios de comunicación en la construcción de 
ficciones . 
Formatos, estructuras . 

• Literatura oral (relatos, dichos, trabalenguas, leyen­
das, chistes, etc.) . 
Contexto social (actores de la cultura oral) . 
Memoria de la comunidad (herencia, tradición, mar­
cas de identificación de la cultura oral) . 
Culturas en contacto (migraciones) . 
Estructuras lúdicas (juegos con sonoridad y morfosin­
taxis, juegos con significado); narrativas (estructuras 
formales universales, aspectos específicos de la na­
rrativa oral); poéticas (patrones rítmicos, estructuras 
poéticas propias de la región); instrumentales (fórmu­
las de inicio y cierre, moraleja, recursos expresivos) . 



•••••••• o •••••••••••••••••••• •► 

• 
• Literatura escrito. • • 

Poesía (asunto, ritmo y rimo, estrofa, repetición, com- : 
poración y metáfora) . : 

• Narrativa (secuencia canónico, nociones de persona­
je, lugar, espacio, orden, punto de vista, argumento) . 

• TeotrQ (personaje, diálogo, conflicto teatral, acota­
ción , texto y representación, ambientación y esceno­
grafía) , 

Contenidos procedimentales 

• Escucha, registro, memorización y reproducción oral 
de textos de la literatura oral. 

• Recuperación de lo intencionolidod de los leyendas y 
chistes y de sus contextos de circulación . 

• • 
• • • . . 
• • . . 

. 
• Construcción de ficciones a partir de modelos socio- • 

les o de los medios de comunicación. Recreación • 
imaginaria a partir de modelos de la vida cotidiana 
o de los medios de comunicación . Reconocimiento 
de rasgos distintivos del ambiente social, familiar, es-

• color, barrial y sus actores. 

• Reconocimiento de aportes de culturas en contacto • 
(canciones, dichos, tradiciones, etc .). 

• Narración desde una focalización seleccionada en 
el relato. 

• Reconocimiento y caracterización del hecho teatral. 
Caracterización de personajes . Interpretación de 
acotaciones. 

• • 

• • • • • • • • • • o • •• -a ••••••••••••••••• 

Acerca del discurso literario le sugerimos: 

v Recurrir al abundante material de litera­
tura infantil y juvenil actua~ capaz de entusias­
mar a los chicos de nueve a once años; también 
se puede tener en cuenta a los clásicos de la lite­
ratura para niños, ya sean argentinos o extran­
jeros, en español y en traducciones; una visita a 
la biblioteca de la escuela, del barrio o de la ciu­
dad puede ser el punto de partida de proyectos 
de lectura en la clase o fuera de ella. Será conve­
niente incluir diversos géneros literarios: narra­
tiva (cuento, novela, leyenda), poesía, teatro. 

V Rescatar la tradición oral regional: los 
cuentos, los refranes, las canciones tradiciona­
les, los romances pueden entrar al aula median­
te la visita de algunos adultos (padres, abuelos 
de los alumnos, antiguos maestros) conocedores 
del folclore de la región. 

V Vincular estos contenidos con los corres­
pondientes a los capítulos de Ciencias Sociales y 
de Formación Etica y Ciudadana . 

V Complementar el gusto por la literatura 
con la recreación de lo leído o escuchado; la 
dramatización, la renarración, la recitación son 
actividades que comprometen la participación 
de los niños y las niñas y pueden desarrollarse 
en el aula con la coordinación del docente úni­
co. En las escuelas en las que haya maestros es­
peciales de música, plástica, educación física se­
rá posible planificar y desarrollar actividadef 
en equipo. Alg!,f,nas de estas actividades pueden 
ser un medio eficaz para vincular la escuela 
con otras instituciones comunitarias (jardines 
maternales y de infantes, hospitales, hogares de 
niños y ancianos) y muy especialmente para 
compartir trabajos con alumnos y docentes de 
otros grados. 

v Los medios de comunicación social -ra­
dio, cine, televisión, periódicos- a veces ofrecen 
oportunidades para trabajar con el discurso lite­
rario. Algunas series televisivas y teleteatros son 
adaptaciones de obras famosas que llegan así a 
un público muy amplio y heterogéneo. Pueden 
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ser un buen punto de partida para motivar la 
lectura de fragmentos de los textos origi,nales. 
También suelen ser buenas motivadoras de lec­
turas las entrevistas periodísticas a los autores 
contemporáneos o las biog;rafías de escritores co­
nocidas a través del cine y la televisión. 

Los periódicos ( diarios, revistas) incluyen ge­
neralmente una sección en la que publican tex­
tos literarios o anticipos de libros; algunos cuen­
tan con una sección infantil sumamente aprove­
chable: es fácil de coleccionar y puede.formar 
parte de los materiales de_ uso cotidiano en el 
aula. 

Conviene recordar que la lectura y la inte­
g,-ación de toda la infonnación paratextual 
no es una competencia espontánea de los 
alumnos sino que requiere un aprendizaje es­
colar y, por lo tanto, una enseñanza. 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

• Apreciarán lo lectura cotidiano de textos literarios y 
explicitarán criterios de valoración y selección de lec­
turas. 

• Reconocerán procedimientos de ficcionalización y los 
utilizarán en los propias creaciones. 

• Explorarán la literatura oral y escrito de su comuni· 
dad y sus contextos de circulación. • 

• Recrearán textos de lo literatura oral y escrita adecua· 
dos al ciclo a través de reescrituras y transposiciones 
a otros géneros o códigos. 

• Reconocerán personajes principales y secundarios, 
discriminarán tiempo de la historia y el discurso en 
los relatos, diferenciarán narrador y autor e identifico· 
rán géneros discursivos en narraciones literarios. 

• Reconocerán recursos expresivos poéticos e identifi­
carán géneros poéticos y sus estructuras básicos. 

• Discriminarán réplicas y acotaciones en un texto tea· 
trol e identificarán el conflicto dramático. 

BLOQUES:- LENGUA/SEXTRANJERA/S 

De acuerdo con las opiniones recibidas en distintas 
instancias de consulta, se decidió que el Ministerio 
de Cultura y Educación de la Nación trabaje en la 
ampliación de este bloque y su transformación en Ca­
pítulo. En próximas ediciones de Los CBC EN LA 

ESCUELA encontrará usted los materiales respectivos. 
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BLOQUE 6: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON 
LA COMPRENSION Y PRODUCCION DE 
TEXTOS ORALES Y ESCRITOS 

Síntesis explicativo 

[ ... ] 
a EGB busca formar lectores y escritores estraté­
gicos, es decir, sujetos que se representen lo si· 
tuoción de comunicación oral y escrito o lo que 

se enfrentan y puedan determinar el tipo de respuesta 
lingüístico adecuado o dicho situación. [ ... ] 

Los contenidos de Lengua suponen un hacer y un 
pensar en cómo se hoce, atendiendo al asunto, al audi­
torio, al propósito, o los recursos disponibles. Los proce­
dimientos de reflexión acerca de los hechos del lengua· 
je y los conceptuolizaciones necesariamente secundan 
los actividades de producción y toman como insumo 
imprescindible las experiencias concretos relacionadas 
con el hablo, la escucho, lo lectura y lo escrituro. [ ... ] . ........ .. . . ...... . 

• Procedimientos relativos o lo comprensión de textos 
orales y escritos. 

• Procedimientos relativos o lo producción de textos 
orales y escritos. 

• Procedimientos relativos a lo reflexión acerca de los 
hechos del lenguaje. 

• Procedimientos relativos o la interacción comunicativo . 

•••••••••••••••••••••••••••••► • . 
• • • • . 
• . 
• • • • 
o . 
• • . 
• • • • 

• . 
• • 

• 

• 
• . ... 

¿cómo procedemos para comprender y para 
producir textos orales y escritos? El conocimiento 
de los elementos que posibilitan el dominio de la 
lengua oral y, especialmente, la escrita no se ad­
quiere por la mera inclusión en una sociedad 
hablante, sino que es el resultado de un trabajo 
a través del cual los adultos de una comunidad 
aseguran a los más jóvenes las condiciones que 
permiten la adquisición de competencias especí­
ficas. ¿Qué papel debería cumplir la escuela 
respecto de la enseñanza de las estrategi,as com­
prenstvas y productivas de textos orales y escri­
tos y las que permiten la reflexión sobre el len­
guaje? ¿Qué lugar ocupa la enseñanza de estos 
procedimientos en sus prácticas? 

. . . 
• • • • 
~ 

• • . 
• . . 

Le proponemos leer ahora 
acerca de algunos 
procedimientos 
relacionados con la 
comprensión y la 
producción de textos 
orales y escritos . 

• • 
• 

• . 
• • 

. 
• • • . . . . . . . . . . . . 

•••••••••••••• • •••••••••• •► 

••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

t/ Aunque parezcan tareas rutinarias, ha­
blar y escribir implica desplegar un conjunto de 
estrategi,as complejas: una actividad inteligente 
e intencional para vincular la información tex­
tual explícita con la que proporciona el conoci­
miento del contexto. Entra en juego, además, to­
do lo que la persona sabe y es capaz de recordar 
en el corto y el largo plazo. 
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' Por eso es posible "preparar el terreno" para, 
por ejemplo, facilitar la lectura de un texto: me­
diante el recuerdo de conocimientos previos o 
posibles experiencias relacionadas con el tema 
que trata, aclaración del vocabulario y expresio­
nes propias del campo del conocimiento al que 
corresponde el texto. 

v' Las estrategi,as vinculadas con la lectura 
y la escritura pueden agruparse en comunicati­
vas, cognitivas y lingüísticas. 

Estrategias comunicativas: permiten 
identificar el portador de texto (libro, dia­
rio, factura de compra); reconocer la fina­
lidad de la lectura ( informarse, recrearse, 
convencerse); determinar el asunto del tex­
to a escribir; identificar o suponer el desti-

M • natario del mensaje oral o escrito. 

Estrategias cognitivas: llevan hacia la 
comprensión de lo que se lee y a la produc­
ción textual. En el caso del lector, por 
ejemplo, formular hipótesis interpretativas 
sobre lo que está leyendo, las que se confir­
marán o no. En el caso del que escribe, ex­
poner ideas básicas sobre el asunto que tra­
ta y desarrollarlas con información com­
plementaria .. 

Estrategias lingüísticas: permiten al que 
lee apreciar la estructura global del texto, 
reconocer los elementos nucleares y acceso­
rios, comprender el léxico, todo lo cual lle­
va a detectar el tema. Podrá entonces ela­
borar resúmenes y síntesis. Por su parte, el 
que escribe, decidirá producir una narra­
ción o una argumentación o un texto poé­
tico. Piensa además cómo construir un tex­
to coherente por la relación de las ideas en­
tre sí y el uso adecuado de los nexos corres­
pondientes. 

La reflexión acerca del lenguaje muestra las 
posibilidades del sistema lingüístico para usar­
las en la comprensión y la producción textual. 
Estos procedimientos permiten reconocer las va­
riedades lingüísticas, sustituir palabras y frases 
por otras equivalentes, comparar, reducir y am­
pliar textos. 
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r Propuesta-de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Gestionarán procesos de lectura colectiva e individual 
mediante la identificación de la información, la elabo­
ración de hipótesis acerca de la lectura, la verifica­
ción, la rectificación y el cotejo de interpretaciones. 

• Gestionarán estrategias de escritura mediante la 
selección de temas con propósitos definidos y el em­
pleo de formatos textuales básicos, la elaboración de 
borradores y la determinación de pautas para la pre­
sentación final del escrito. 

• Reconstruirán secuencias narrativas y consignas leí­
das y/o escuchadas. 

• • • • • • . 
• 
• • • • • • . 
• 
• • • • • • • . 
• . 
• • . . 
• • • o . 
• • • • • • • • • . 
• . 
• • • • • . 
• • 

. . . . . . • ····••o••··········I 

Si tenemos en cuenta que no sólo se lee y 
escribe en las clases de Lengua, sino que la 
mayoría del quehacer escolar requiere la lec­
tura y la escritura, será conveniente que to­
dos los docentes del ciclo acuerden criterios 
para trabajar con los procedimientos propios 
de la lectura y la escritura, cualesquiera sean 
los contenidos específicos de las disciplinas en 
las que se lea y se escriba. 



BLOQUE 7: ACTITUDES GENERALES 
RELACIONADAS CON LA COMPRENSION 
Y PRODUCCION DE TEXTOS ORALES Y 
ESCRITOS 

Síntesis explicativa 

n este bloque se describe un conjunto de conteni­
dos tendientes a la formación de un pensamiento 

--.1 crítico, que busca incansablemente nuevas res-
puestas, que formula nuevas preguntas. 

Los contenidos actitudinales que integran este blo­
que no están separados de los conceptuales y procedi­
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sólo 
a los fines de esto presentación se los explicito en un 
bloque propio. 

Los actitudes seleccionados han sido reunidas para 
su presentación en cuatro grupos que remiten o lo forma­
ción de competencias en aspectos que hacen al desa­
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien­
tífico-tecnológico y de lo expresión y la comunicación. 

• Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver 
problemas lingüísticos. 

• Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la búsqueda 
de posibilidades del lenguaje. 

• Gusto por generar estrategias personales de resolu­
ción de situaciones lingüísticas y comunicativas. 

• Respeto por las comunicaciones lingüísticas; honesti­
dad para juzgar actuaciones y resultados. 

• Revisión crítica, responsable y constructiva en rela­
ción a los productos de los proyectos escolares en 
que participan. 

• Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibili­
dad para modificarlos. 

• Aceptación de la diversidad lingüística y rechazo de 
toda forma de marginación social, étnica y cultural. 

• Respeto por las producciones de otros hablantes. 

• Aprovechamiento creativo del tiempo libre para 
recrearse con la lectura y los intercambios comuni­
ca tivos. 

• Disposición favorable para contrastar argumentacio­
nes y producciones. 

◄ 
• • • 
Q 

• 

e• e ■ •e D ,a e •• } • • e e •• •• e e e e.•► 

. . . . 

¿cuáles son las actitudes más frecuentes de 
sus alumnos y alumnas respecto de l,as comuni­
caciones lingüísticas que se producen en el aul,a? 
l,Mani.fiestan algún signo de discriminación an­
te l,as diversidades lingüísticas que pueden darse 
en l,a escuel,a o en l,a comunidad a l,a que perte­
necen? ¿cómo viven su identidad cultural? i,Son 
capaces de respetar y valorar l,as normas que per­
miten l,a interacción lingüística a pesar de !,as di­
ferencias motivadas por el lugar, el grupo socia~ 
la edad y otras circunstancias comunicativas? 
¿Qué espacio tienen estas cuestiones entre los con­
tenidos de Lengua? ¿por qué es necesario explici­
tarl,as aunque se integran en la práctica con los 
contenidos conceptuales y procedimentales? 

. 

• . 
• • • • • • • • . 
o 
• . Le proponemos 
• leer ahora 
• lo contenidos • • para e te bloque y . 
• • luego algunas 

. ...... sugerencias. 
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◄• ••••••••........ . . . . . .... 

v' Si en el ámbito de su escuela conviven 
distintas lenguas maternas le sugerimos: 

Abrir espacios de participación e intercam­
bio entre los alumnos y alumnas para co­
nocer palabras del mundo cotidiano, fór­
mulas de saludo y despedida, etc. 

Invitar a personas que puedan ampliar los 
contextos de intercambio de los niños y dis­
cutir sobre problemas lingüísticos y comu­
nicativos. 

Explorar formas discursivas propias de ca­
da lengua para favorecer la actitud respe­
tuosa de las diferencias. 

v'En cuanto a los mensajes de los medios, es 
posible enseñar a leer de modo crítico textos so­
cialmente "potentes" como los de la televisión, 
desarrollando acciones como las siguientes: 

Analizar sus condiciones de producción, 
posibles intenciones, empleo de diversos có­
digos y tipos de discurso. 

Atender a las características de su recep­
ción: pasiva o de confrontación con otras 
posturas y fuentes. 

Después de reflexionar sobre los interro­
gantes iniciales y leer ws contenidos del blo­
que y las sugerencias, ¿considera que han va­
riado sus opiniones acerca de la importancia 
de las actitudes ante 1.-0s problemas lingüís~ 
cos? Si así fuer~ ¿a qué lo atribuye? ¿Qué 
opinan sus colegas al respecto? 
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: • Disposición para acordar, aceptar y respetar reglas 
: para los intercambios comunicativos . 
• • • • • • 

Desarrollo sociocomaaltario 

: • Valoración de la identidad cultural como base de 
: apreciación de la lengua estándar compartida por la 
: comunidad hispanohablante y en relación a las se-
: gundas lenguas. 
o 

: • Valoración del trabajo cooperativo para el mejora-
: miento del intercambio comunicativo. 
• 
: • Sensibilidad para promover el intercambio enriqueci-
: do de lás comunicaciones humanas. 
• 
: • Superación de estereotipos discriminatorios por moti-
• vos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en la 
: experiencia comunicativa . 

• • • . 
• • • 

Desarrollo del conocimiento 
cientilico-tecnológico 

: • Curiosidad, apertura y apreciación crítica de los mo-
: delos lingüísticos y comunicativos. 
• 
: • Interés por la utilización del razonamiento lógico-lin-
: güístico, intuitivo y estratégico para plantear y resol-
: ver problemas comunicativos . 
• 
• • Reflexión crítica sobre los resultados obtenidos en las . 
: producciones orales y escritas. 
• • • Placer por la exploración de formatos textuales, tipos 
• 
: de discurso y experiencias comunicativas. 

! • Valoración de la lengua en su aspecto comunicativo 
• • y representativo . 
• 
: • Valoración de las lenguas naturales como patrimonio 

humano . 
. 
• 
: • Apreciación, valoración y cuidado de libros, centros 

de documentación y redes de información . • 
o 

• • • • • • • 

Desarrollo de la coanmicacl6n 
y la eJtpftSióa 

. 
: • Aprecio del significado y la importancia de los sím-
: bolos y signos como elementos de comunicación uní-
• versalmente aceptados . . 
: • Valoración de los recursos normativos que aseguran 
: la comunicabilidad lingüística y permiten la intercom-
: prensión pese a la diferencia de lugar, grupo social, 
: edad, y otras circunstancias comunicativas. 
• 
: • Posición crítica ante los mensajes de los medios de 
: comunicación social. 
• • • ••••••c•••••••••••o•••••••••••••••••••ao 



MATEMATICA 

( ... ] 
o enseñanza de lo matemático, en tonto ha ocu­
pado un lugar de privilegio en los programas es­
colares, también ha infiuido implícito o explícita-

mente en ambos, con distinto énfasis o lo largo del 
tiempo. Hoy, o estos dimensiones formativo e informati­
vo, más dirigidos hacia el sujeto, se sumo lo social, por 
cuanto lo matemático, desde su lenguaje y desde su 
método, se ha constituido en un medio de comprensión 
y mejoramiento del mundo científico, industrial y tecno­
lógico en que vivimos. ( ... ] 

Un criterio que parece fundamental sostener, tonto 
en lo enseñanza de lo matemático como de otros sabe­
res, es buscar lo comprensión de los conceptos y pro­
cedimientos que lo escuelo está socialmente 'compro­
metido o impartir. Comprensión que aseguro que los 
contenidos aprendidos pueden ser aplicados a situacio­
nes nuevos, surgidos desde otros ámbitos aun ajenos o 
la . matemático, reinterpretándolos en los contextos cultu­
rales en que se presenten. [ ... ] 

En porticulor, los Contenidos Básicos Comunes de 
matemático poro lo EGB, desde uno enseñanza que 
destoque el valor y el método de esto ciencia, deben 
fundamentar los conocimientos que necesitan el ciuda­
dano y lo ciudadano comunes poro su desarrollo per­
sonal y poro comenzar o comprender los bases y los 
posibilidades de lo tecnología moderno sin interpreta­
ciones impropios del conocimiento científico. ( ... ] 

Esta estructura está pensada para presentar los CBC y 
no prescribe una organización curricular para su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
( 1, 2, 3, 4, ... ) es arbitraria y no supone un orden para 
su tratamiento. 

Bloque 1 : Número. 

Bloque 2: Operaciones. 

Bloque 3: lenguaje gráfico y algebraico. 

Bloque 4 : Nociones geométricos. 

Bloque 5: Mediciones. 

Bloque 6 : Nociones de estadístico y probabilidad. 

Bloque 7 : Procedimientos relacionados con el queha-
cer matemático. 

Bloque 8: Actitudes generales relacionados con el 
quehacer matemático. 

Respecto de la organización en bloques cabe 
señalar que: 

o) los contenidos de un ciclo presuponen lo ad­
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados, incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad. 

6) los bloques permiten integraciones e interco­
nexiones mediante lo selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

c) los bloques 7 !procedimientos) y 8 !actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques l o 6. 
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BLOQUE 1: NUMERO 

◄· ............................ * •• 

Encontramos y usamos números en múlti­
ples circunstancias -en los carteles en las rutas 
para indicar las velocidades máxima y mínima 
permitidas, en· los precios y en las cantidades de 
las mercaderías, en los talles de la ropa, en los 
nombres de los canales de televisión, etc.-. Los 
números no siempre cumplen la misma función: 
a veces indican cantidades de magnitudes, en 
otros casos indican orden, en otros, simplemente 
son un nombre o una identificación. No son 
siempre números naturales: aparecen también 
fracciones, números decimales ... ¿Qué uso se ha­
ce en el aula de los números que aparecen en el 
entorno cotidiano de sus alumnas y alumnos? 
Según su experiencia, üas dificultades de apren­
dizaje están más relacionadas con el concepto 
de número (natural, decimal, entero, real), o 
con sus formas de representación ( concreta, grá­
fica, simbólica, etc.)? 

• 
• • ................ • • 

aban • • 
losomdeal►tel • • • .... --.,.....,, • • ............. • • 

• • • • • • • • • • • • • • • • _. ....... . . . . .. .. . . . . . . . 
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Sinte.s1$ exp/icarlvo 

ste bloque está referido al estudio de los conjun­
tos numéricos y sus propiedadeq. Se ha querido 
diferenciarlo del bloque de operaciones poro 

que quede explícito la necesidad de trabajo específico 
sobre la naturaleza de los conjuntos numéricos, sus for· 
mas de representación y las propiedades que los carac­
terizan . Sin duda, este bloque se apoyará especialmen­
te en los de operaciones y mediciones, ya que es en 
ellas donde los números encuentran gran parte de su 
significado y utilidad. [ ... ] 

La comprensión del sistema de numeración posi­
cional decimal brinda al alumno y a la alumna una he­
rramienta univ~rsol de comunicación que les permite 
representar en un mismo código, a veces en forma apro­
ximada, todos los números reales e ingresar a la opera· 
torio aritmética. Las reglas que rigen este sistema están 
lejos de resultar "evidentes" para los alumnos y alumnas, 
por lo tanto su enseñanza ha de extenderse con distinta 
profundidad a través de los tres ciclos de EGB, comen­
zando con el uso de materiales concretos. [ ... ] 

Los contenidos procedimentales de este bloque es· 
tarán vinculados con las acciones mentales de identifi­
car, interpretar, leer, escribir, comparar, relacionar, cla­
sificar y ordenar distintos tipos de números y generalizar 
sus propiedades, y serán desarrollados al ser requeri­
dos paro la resolución de problemas. 

Un alumno o alumna tiene "sentido del número" 
cuando puede comprender el significado de los 
números, compararlos, relacionarlos, reconocer sus 
magnitudes relativos, distinguir en qué situaciones es 
pertinente utilizarlos, operar con ellos, juzgar si un resul­
tado numérico es razonable y expresarlo de manera 
conveniente. 

···························• 

Números naturales. Usos. Comparación. Orden. La 
recta y los números naturales . 

Sistemas de numeración: posicionales y no posicio­
nales. Ejemplos. Reglas de escritura y lectura . 

Fracciones: concepto. Usos. Formas de representa­
ción. Comparación. Equivalencia (simplificación}. Or­
den. Fracciones decimales . 



Decimales: usos y significados de las expresiones de­
cimales. Comparación . Orden. 

Equivalencias entre formas de escritura decimal y 
fracciona ria. 

Construcción de- una sucesión de números según una 
regla dada. ' ' 

Utilización del sistema de numeración posicional de­
cimal para leer, escribir, comparar, componer y des­
componer numerales. 

Comparación de propiedades de distintos sistemas 
de numeración. 

Comparación y ordenación de números naturales y 
decimales usando las reglas del sistema de numera­
ción. 

Representación en la recta de números fraccionarios 
y decimales sencillos . 

Comparación de números fraccionarios y decimales, 
ordenándolos, representándolos gráficamen_te,f½ trans­
formándolos unos en otros. 

Uso de fracciones , decimales o porcentajes para 
describir situaciones concretas. 

Encuadramiento y aproximación de números natura­
les, fracciones y decimales sencillos. 

....••.........••..•••••••••• •► 
• • • • • • • • • • • 
• • • • 
• • • • • . 
• • • • . . 
• • • • • . 
• • . . . 
• • • • 
• • 
• • • • • • • • • .. 
• • • • • 

La comprensión de un sistema de nume­
ración implica el reconocimiento de sus propie­
dades, sus reglas de formación, sus regularida­
des. Para lograr la comprensión es importante 
que los alumnos tengan posibilidades de anali­
zar y comparar números representados en dis­
tintos sistemas (por ejemplo, el romano, no posi­
cional; el posicional decimal y otros sistemas po­
sicionales como el binario y el sexagesimal). In­
teresa que los alumnos analicen la naturaleza y 
la cantidad de símbolos que se usan en la repre­
sentación de cualquier número en cada sistema 
de notación (por ejemplo, escribir en diferentes 
sistemas 9, 12, 48, 100, etc.); las leyes de agru­
pación que los rigen, el valor de posición ( qué 
significado tiene anteponer un símbolo a otro 
en cada sistema); las dificultades para operar 
(generando, por ejemplo, algoritmos para reali­
zar una suma en un sistema no posicional y en 
uno posiciona~ y comparando la eficiencia de 
ambos). 

••••••••••••• 

"Es importante que los alumnos del Segun­
do Ciclo de la EGB comiencen a establecer rela­
ciones entre las distintas formas de escritura nu­
mérica. Por ejemplo: 

O, 75 = 75/100 = 3/ 4 = 75% 

1,20 = 1 + 20/100 = 11/ 5 = 120/100 = 120% 

resultan escrituras equivalentes respecto de una 
misma unidad. 

Otras actividades que ayudan a reconocer 
estas equivalencias mejorando la comprensión 
de los números y las reglas de escritura decimal 
pueden ser: 

Construir una sucesión, que incluya frac­
ciones y números decimales, y solicitar a 
los alumnos que descubran ( si la hay) la 
ley de formación ( l; 0,5; 1/ 4; O, 125; 
1/ 16; .. .). 
Representar en la recta números natura­
les, fraccionarios y decimales, de modo que 
aparezcan las distintas expresiones de un 
mismo número. Por ejemplo: 

1,25 = 1+1/ 4 = 5/4). 

' 
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• Construir explícitamente una sucesión a 
partir de uná regla o ley de formación y vi­
ceversa, descubrir la ley y expresarla en for­
ma general. Por ejemplo: 

a) Escribir la sucesión de todos los números de 
la forma 2x+ 1~100 cuando "x" recorre la suce­
sión natural; 

b) 2, 4, 8, 16, ... , 64, ... , 512, ... , 2048, ... 

c) Investigar a qué números se los llama "nú­
meros perfectos". Construir la sucesión de los 
cinco primeros números perfectos. ¿cuántos 
piensan que existen? ¿por qué? 

d) Proponer juegos, por ejemplo, "¿Q:µién adi­
vina el número?": un alumno piensa un núme­
ro natural menor que l. 000 y sus compañeros 
fe. /J,acen preguntas a las que sólo puede respon­
der sí o no. Aquí se trabaja el encuadramiento 
de números. ¿Cuáles son las consignas necesa­
rias para el juego? ¿se puede trabajar con nú­
meros decimales o fracciones? Comparar las ac­
tividades y dificultades en diferentes casos. 

' --
lQué otras fuentes de información ten­

dría en cuenta, después de leer el bloque y 
las sugerencias, si quisiera seleccionar los 
contenidos más adecuados para su grupo de 
alumnos ( opiniones de otros maestros que 
trabajan o trabajaron con el grupo, ideas 
previas de los alumnos, evaluación de resu[. 
tados de actividades propuestas)? También 
podría consultar alguna bibliografía sobre 
curiosidades numéricas (por ejemplo, La 
cuadratura del círculo. Matemática re­
creativa, de Lluís Segarra ). 
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Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

leerán, escribirán, compararán y ordenarán números 
naturales y decimales de hasta 3 cifras, distinguiendo 
y utilizando las leyes del sistema de numeración posi­
cional decimal. 

leerán, escribirán, compararán, ordenarán y relacio­
narán distintos representaciones (estableciendo equi­
valencias) de fracciones, encuadrando y aproximan­
do fracciones y expresiones decimales. 

Utilizarán diferentes estrategias paro comparar y or­
denar los números, incluyendo su representación en 
la recio numérica. 

Valorarán el uso cotidiano de los números y recono­
cerán las ventajas de uso de las distintas escrituras 
numéricas según la situación a. resolver. 



BLOQUE 2: OPERACIONES 

as operaciones sirven poro resolver problemas 
planteados matemáticamente. 
Tres aspectos se han de tener en cuenta en los 

distintos conjuntos numéricos en que se trabaje el tema 
operaciones: 

el significado de las mismas en cada conjunto 
numérico, 

• los formas de calcular sus resultados, 
• el análisis formol de sus propiedades. 

Comprender una operación implica atender o los 
conceptos y relaciones que lo operación representa y 
no sólo a las formas o técnicas de cálculo de sus resul­
tados. [ .. . ] 

la introducción de los signos de las operaciones 
merece tanto atención como la introducción de los nu­
merales. 

Comprender el significado convencional de los 
signos, que no están unívocamente relacionados a un 
solo tipo de problemas, y las formas de escrituras arit­
méticas facilitará al alumno y o la alumna posar del 
problema a su simbolización matemática, operar sobre 
ello y obtener un resultado que volverán a contextualizar 
dentro de las condiciones del problema paro analizar si 
es realmente lo esperado. A este proceso se lo recono­
ce con el nombre de "modelización matemático". 

- Poder interpretar y traducir problemas orales o es­
critos al lenguaje de números y signos operatorios re­
quiere un tratamiento lógico cuya validez es indepen­
diente del resultado numérico. [ .. . ] 

Antes del trabajo con los algoritmos convenciona­
les, cuya comprensión total requiere lo de los leyes del 
sistema de numeración len especial lo del valor relativo) 
y de los propiedades del conjunto numérico con que se 
opere, es conveniente una actividad sistemática con 
cálculos mentales y escritos, descomponiendo y compo­
niendo los números como totalidades (en lugar de tra­
bajar con los decenos, centenas, etc.) y asociándolos 
de acuerdo o cálculos y operaciones más simples que 
la alumna y el alumno hayan memorizado comprensiva­
mente y puedan controlar. [ .. . ] 

► 

A lo largo de cada día realizamos diversas y 
abundantes operaciones con números: a veces 
buscamos resultados exactos, pero la mayoria de 
las veces los cálculos aproximados resultan sufi­
cientes. Muchos profesionales que utilizan la 
matemática como herramienta realizan opera­
ciones con diferente grado de dificultad según 
sus necesidades. iQy,é profesiones requieren la 
matemática como herramienta? iHay alguna 
profesión que no la utilice para nada? i.son di­
ferentes los usos según los casos? iQy,é uso hace 
usted de las operaciones matemáticas en su que­
hacer cotidiano? ¿y sus alumnos y alumnas? M 
qué tipo de cálculo -exacto o aproximado; men­
ta~ escrito o con calculadora- recurren con ma­
yor frecuencia? 

IBn qué casos es posibl,e, conveniente o nece­
sario estimar aproximando resultados? (Es ne­

cesario siempre que se trabaja con irracionales, 
por ejemplo: 1t, ✓2, ✓5~ etc.; en estos casos es im­
prescindible aproximar.) 

. 
y saps•nda&. 
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◄·····························' : ~---,.-.. -~.;;~~;;;;;;~.::_-----------

Le sugerimos recordar que: • 

Los algoritmos tradicionales para resolver 
las operaciones elementales son un recurso va­
lioso para el trabajo cotidiano, pero la memori­
zación de los mismos, previa a un trabajo cons­
ciente con las operaciones, puede transformarse 
en un obstáculo para la comprensión concep­
tual. El planteo de problemas que promuevan 
la generación de algoritmos por parte de los 
alumnos, acompañada de una discusión poste­
rior respecto de ¿cómo lo hicieron?, ¿cuáles lle­
van a la solución correcta?, ¿cuáles de éstos son 
los más económicos, rápidos o sencillos?, puede 
abrir el camino hacia la construcción de los al­
goritmos tradicionales. La discusión con sus co­
legas respecto de las estrategias utilizadas por 
los alumnos de diferentes grados para resolver 
un mismo problema enriquecerá las concepcio­
nes de los docentes, animándolos a promover si­
tuaciones adecuadas a cada grupo de niños. 

El trabajo con fracciones, en el Segundo 
Ciclo, debe revisar la relación parte0todo y enca­
rar la división inexacta, dividiendo cantidades 
continuas y discretas. Por ejemplo: ¿cómo repar­
to 9 manzanas entre 5 chicos?; ¿cuánto le toca a 
cada uno? ¿Cómo reparto 3 metros de cinta en­
tre 5 niñas?; ¿cuánto le toca a cada una? Será 
conveniente proponer trabajos similares con dis­
tintos materiales y analizar los procedimientos 
utilizados. 

Diversas decisiones de la vida cotidiana 
_¿cuánto dinero debo llevar para pagar los im­
puestos?, ¿me cobraron correctamente?, ¿me con­
viene comprar un envase grande o dos chicos?, 
etc.- requieren el cálculo mental exacto o apro­
ximado. La estimación de resultados de cálculos 
y mediciones se11ha de incorporar en forma siste­
mática al tra/)f jo aritmético en el Segundo 
Ciclo, y se la hq de utilizar tanto para antici­
par resultados chmo para verificar la razonabi­
lidad de los obtenidos por otros medios ( escritos, 
con calculadora, etc.). 
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Números naturales: suma y resta . Multiplicación y di­
visión . Potencias y raíces sencillos. Algoritmos de co­
da operación . Uso de propiedades. Ecuaciones y 
desigualdades (inecuaciones) simples. Divisibil idad . 
Números primos. Descomposición en factores primos. 
Múltiplo común menor. Divisor común mayor . 

Fracciones: sumo y resto . Multiplicación y división. 
Algoritmos. Propiedades. Ecuaciones y desigualda­
des sencillos. 

Decimales: sumo y resto . Multiplicación y división. 
Propiedades de codo operación . Ecuaciones y desi­
guo ldodes sencillos en el conjunto de los racionales. 

Cálculo exacto y aproximado con los distintos tipos 
de números, en formo mentol , escrito y con calcula­
dora . Estrdtegios de aproximación: redondeo, trunca­
miento, ... 

Proporcionalidad: relaciones de proporcionalidad di­
recto e inverso (significado) . Propiedades. Expresio­
nes usuales de lo proporcionalidad (porcentaje, esca­
lo, interés simple, etc.) . 

Interpretación del sentido de los operaciones en los 
distintos con juntos numéricos . 

Traducción de situaciones de la vida real al lenguaje 
aritmético . 

Aplicación de los nociones de número primo en lo re­
solución de problemas: m.c.m. y d .c.m . 

Expresión de números naturales como producto de 
números primos. 

Utilización y fundamentación de estrategias poro el 
cálculo mentol (exacto y aproximado). 

Operaciones con números naturales, fracciones y de­
cimales. 

Resolución de ecuaciones y desigualdades de primer 
grado por métodos intuitivos o numéricos. 

Utilización de lo calculadora poro lo realización de 
cálculos numéricos decidiendo lo conveniencia de su 
uso, yo seo por lo complej idad del cálculo como por 
la exigencia de exactitud del resultado. 

Interpretación y resolución de situaciones de propor­
cionalidad utilizando distintos procedimientos (reduc­
ción o la unidad, constante de proporcional idad, uso 
de tablas y gráficos) . 

Aplicación del concepto de rozón o problemas de 
escalo, interés, etc . 

····················I 



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnoc; y ios alumnas: 

Efectuarán en forma exacta y aproximada, mental­
mente, por escrito y con calculadora el tipo de cálcu­
lo requerido. 

Estimarán, interpretarán, elaborarán enunciados y co­
municarán los resultados de los cálculos, comproban­
do· la razonabilidad y valorando lo precisión en lo 
expresión de los mismos. 

Comprenderán el significado de las operaciones bá­
sicas con números naturales, decimales y con fraccio­
nes y los conceptos de divisor y múltiplo de un núme­
ro natural. 

Reconocerán e interpretarán situaciones de proporcio­
nalidad directa e inversa [cosos simples). 

Resolverán problemas que involucren lo anterior, utili­
zando distintas estrategias y seleccionando el tipo de 
cálculo adecuado o la situación a resolver . 

' La división por polidígi,tos suele ser "el 
gran problema" del ciclo. Saber estimar el resul­
tado en su orden de magnitud ( número de ci­
fras significativas) y saber aproximarlo (por 
ejemplo, por encuadramiento) pueden ser estra­
tegi,as que ayuden a la comprensión de la opera­
ción, facilitando la construcción posterior del 
algoritmo. 

•••••••••••• 

Después de leer los contenidos del bl,oque y 
las sugerencias, ¿qué tipo de actividades pro­
pondría a sus alumnos y alumnas para au­
mentar y enriquecer las oportunidades de 
trabajar con operaciones? ¿Qµé vinculaciones 
podría establecer entre las operaciones con 
diversos conjuntos numéricos y los contenidos 
de l,os otros capítulos o de los otros bloques de 
este capítulo? 
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BLOQUE 3: LENGUAJE ALGEBRAICO 

Gran parte de la información a la que acce­
den las alumnas y los alumnos a través de los 
medios de comunicación visuales y escritos tiene 
la forma de tablas, diagramas y gráficos ( tablas 
de posiciones en un campeonato, resultados de 
encuestas, uso del tiempo libre, gráfico de la 
temperatura, etc.). Para poder interpretar esta 
información es necesario explorar conceptos al­
gebraicos, aunque sea de manera informal. En 
la "Síntesis explicativa" se aclara: "Esta explo­
ración debe enfatizar el uso de modelos físicos, 
tablas de datos, gráficos, escritura de actuacio­
nes, fórmulas, etc. que tiendan a favorecer la 
comprensión de los conceptos de función, varia­
ble, cambio y dependencia. " 

Una primera reflexión tal vez podría con­
templar si sus alumnos y alumnas utilizan el 
lenguaje gráfico y algebraico para la resolución 
de problemas: ¿cómo los utilizan? y üuánto 
tiempo dedica en las clases a su tratamiento? 

1A ps-Gp,onnaoa k&rr ahor• 
109 eeonunidot P~• HH 

bloqu.e-, •~., at,Kvts.aa 

•aa~-

,. -

La proporcionalidad es un concepto va­
lioso para introducir los contenidos relaciona­
dos con cambio y dependencia de variables, y 
con ellos, el concepto de función. Puede trabajar 
con los alumnos en el análisis de situaciones en 
las que estén implicadas dos cantidades a través 
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► 

1 álgebra represento números, conjuntos de nú­
meros, cantidades y relaciones con letras y sig­
nos (símbolos) de uno manero sistemático y útil 

poro describir conexiones entre variables. 

Lo potencio de aplicación del álgebra es evidente 
en lo matemático mismo y en otros campos de conocí· 
miento (economía, ciencias naturales, ciencias sociales, 
diseño, etc.), pero por su nivel de abstracción se hoce 
necesario un trabajo de transición entre lo aritmético y 
esto romo de lo matemático. De allí que en lo EGB los 
alumnos y los alumnas explorarán conceptos algebrai­
cos, pero de manero informal. [ ... ] 

..... f •••••• 1 

Funciones. Concepto. Formas de expresión a través 
de tablas, diagramas y gráficos cartesianos. Ejem­
plos de funciones en contextos numéricos, geométri­
cos y experimentales. 

Gráficas de funciones directas e inversamente propor­
cionales. Característicos generales de los gráficos de 
estos funciones. 

Utilización de diversos formas de expresar lo depen­
dencia entre variables (verbal, tablas, gráficos, fórmu­
las, etc .). 

Interpretación y explicación de gráficos de funciones. 

Exploración de relaciones func;:ionoles discriminando 
si son o no de porcentuolidad. 

Utilización de gráficos en coordenados cartesianos 
poro rep~esentor funciones. 

......... & •• 1 



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

' 

Leerán, interpretarán, crearán, explicarán y generali­
zarán relaciones numéricos dados o través de patro­
nes, tablas, diagramas y gráficos, pudiendo predecir 
y comprobar lo ley que rige uno sucesión, serie o pa­
trón dados. 

Reconocerán e interpretarán gráficos de funciones 
directo e inversamente proporcionales asociados o 
diferentes contextos. 

Se interesarán y gustarán de explorar relaciones nu­
méricos y no numéricos con distintos representacio­
nes, valorando el lenguaje gráfico poro comunicar in­
formación numérico. 

···················I 

Una vez leídos los contenidos del bloque y 
las sugerencias, si es posible, consulte biblio­
grafia (por ejemplo, Proporcionalidad, de 
M. Luisa Fiol Mora y José M. Fortuny Ayme­
mi., y Funciones, de Jordi DeuJofeu Piquet y 
Cannen Azcárate Giménez). Además, procu­
re reunirse con sus colegas para seleccionar 
aquellos contenidos de otros capítulos de los 
CBC que brinden la oportunidad de usar el 
lenguaje gráfico y algebraico. 

de una relaciónfuncional o no; de proporciona­
lidad directa o inversa; o pedirles que busquen 
situaciones en las que se den relaciones específi­
cas. Algunos ejemplos que pueden trabaj arse 
son: edad/estatura, peso/número de calzado, la­
tidos del corazón/tiempo transcurrido, altu­
ra/largo del brazo, tiempo transcurrido/número 
de hojas de una planta, etc. En cada caso es 
conveniente favorecer la discusión y realizar ta­
blas, diagramas y gráficos asociados con las si­
tuaciones presentadas. 

Desde la formulación de un problema 
hasta su resolución es posible utilizar distintas 
formas de representación que dependen de la in­
formación que se quiera poner en evidencia: 
ecuaciones, fórmulas, tablas, diagramas, gráfi­
cas, lenguaje coloquial. Por ejemplo, la relación 
entre el lado del cuadrado y su perímetro se pue­
de expresar de diversas formas: 

Per. 

1 4 

1,2 4,8 

1,5 6 

Per. □ =lx4 

• con una fórmula 

1 2 

• con una tabla • con una gráfica 

Es conveniente proponer como tarea el cam­
bio de una a otra forma de representación y el 
análisis de la conveniencia de utilizar una de 
ellas en función de los datos disponibles y de los 
resultados buscados. 

La noción de función vincula este bloque 
con todos los capítulos de los CBC. Es posible 
determinar si dos variables están relacionadas 
mediante una función; encontrar ésta analizan­
do datos obtenidos experimentalmente, expresar­
la algebraicamente en forma simple y predecir 
resultados o comportamientos, etc. Por ejemplo, 
si medimos la temperatura alcanzada por el 
agua de un recipiente que se pone sobre una lla­
ma de gas, a intervalos regulares, se podrá ana­
lizar si dicha temperatura cambia o no unifor­
memente, y cuál será la temperatura alcanzada 
en un cierto tiempo. 
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BLOQUE 4: NOC ONES GEOMETRICAS 

◄• ••..•••••........•.••...•••. 

· Los cuerpos geométricos sirven como modelo 
de la in.finita variedad de cuerpos que encontra­
mos en la realidad. A partir del Segundo Ciclo 
de la EGB, esto involucra una doble lectura. 
Por un lado, el acercamiento teórico a las nocio­
nes geométricas, cuyo abordaje didáctico debería 
estar en permanente diálogo con los objetos de 
la vida cotidiana. Por ejemplo, existe puré de to­
mates en lata, en botella o en envase de cartón; 
desde el punto de vista de la forma, üuáles son 
las ventajas y desventajas de cada uno de ellos 
(para el almacenamiento industrial para el 
transporte, para el trasvasamiento, para el al­
macenamiento doméstico)? 

Por otro lado, la simplificación de la reali­
dad que permite un modelo geométrico en fun­
ción de los elementos que se pretende analizar. 
Por ejemplo, puedo pensar que la Tierra es "re­
donda" si quiero estudiar sus movimientos como 
planeta del sistema solar, pero este "modelo" no 
es adecuado para estudiar los fenómenos locales 
como terremotos, clima, etc. ¿Qué estudios y ob­
servaciones de la realidad se hacen utilizando 
modelos geométricos? ¿Cuáles pueden trabajarse 
con los alumnos? -

• • • . 
• • • • • • • • • • • • • • • • • 
• • • • • • • • • • • • . 
• • • • . 
• • • • • • . 
• • • . 
• • • ••••••••••••• 
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Síntwis expllcatíva 

1 objetivo de introducir nociones geométricos en 
lo EGB es ayudar al alumno y o lo alumno o 
controlar sus relaciones con el espacio, o repre-

sentar y describir en formo racional el mundo que los 
rodeo y o estudiar los entes geométricos como modeli­
zaciones de eso realidad . [ ... ] 

Lo enseñanza de este bloque en la EGB ha de 
hacerse con un criterio similor al que se sostiene poro el 
aprendizaje de los contenidos numéricos , es decir, 
enfatizando la construcción del significado de los conte­
nidos espaciales y geométricos o través de su utilidad 
poro resolver problemas. Este criterio en la enseñanza 
de la geometría contribuye o ·que el alumno y lo alum­
no comprendan qué son y poro qué sirven esos conte­
nidos, dejando de lado un aprendizaje imitativo y 
memorístico de lo geometría basado en ver, nombrar y 
definir. [ ... ] 

·······························• 

Sistemas de referencia poro la ubicación de puntos 
en: 
- uno líneo (origen, distancio); 
- el plano (coordenados cartesianos y polares) . 
Por ejemplo : batallo noval; ubicación de aviones, 
etc . 

Paralelismo. Perpendicularidad . 

Angulos: concepto. Clasificación (recto, agudo, obtu­
so) . Relaciones entre ángulos. Angulos de un triángu­
lo. Propiedades . 

Figuras: elementos y propiedades de triángulos y 
cuadriláteros. Lo circunferencia y el círculo. Construc­
ciones con reglo y compás . 

Cuerpos: elementos y propiedades de prismas, pirá­
mides, cubo, cilindro, cono y esfera . 

Movimientos: regularidades en patrones, frisos y em­
baldosados. Simetrías en figuras y cuerpos . Agranda­
miento y reducción de figuras. Noción de congruen­
cia y semejanza . 

Lee:turo y representación de puntos en base o coorde­
nados en el plano . 



Clasificación, reproducción , descripción y construc­
ción de formas planos y espaciales (comunes). 

Lectura, interpretación y construcción de planos res­
petando un factor de escalo entero. 

Utilización de instrumentos de geometría (reglo, com­
pás, escuadro) . 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

• . 
• • . 
• • • • . 
• • • • . 

Utilizarán e interpretarán relaciones de ubicación, 
orientación y dirección poro ubicar objetos en el pla­
no y en el espacio y coordenados poro ubicar pun­
tos en el plano. 

• identificarán, nombrarán, clasificarán, relacionarán, 
describirán, descompondrán, recompondrán, repro­
ducirán y construirán figuras y cuerpos, aplicando 
propiedades de los mismos y utilizando los útiles de 
geometría en los cosos necesarios. 

Reconocerán, construirán y fundamentarán lo existen­
cia de simetrías en figuras y cuerpos, y ampliarán y 
reducirán polígonos con diferentes recursos mante­
niendo su formo . 

Se interesarán por el estudio del espacio y aprecia­
rán los cualidades estéticos de los formas geométri­
cos, su uso en el entorno y su potencio poro modeli­
zar situaciones de lo realidad . 

............ ·• 

' Teniendo en cuenta las reflexiones inicia­
les, los contenidos del bloque, la bibliografía 
consultada y la experiencia compartida con 
los colegas, uería posible acordar con ellos 
las actividades más adecuadas para desarro­
llar en cada año del Segundo Ciclo? 

Si tiene oportunidad de leer y confrontar 
los distintos textos escolares que ofrece el mer­
cado editorial, vale la pena reflexionar acer­
ca del tratamiento que en ellos se hace de los 
nuevos contenidos, la renovación periódica 
de las propuestas, su utilidad para encarar 
la tarea de cada día, etc. 

: ............................ ·► 
• • • • • • • • • 
• • • • • • 

Muchas de las dificultades que surgen 
para la comprensión de determinados conceptos 
pueden superarse si analizamos y evaluamos 
nuestras propias estrategi,as ante un problema . 
Le proponemos aquí una actividad para reali­
zar con sus colegas. Elijan una figura poligo­
nal cerrada y traten de cubrir una hoja repi­
tiendo la figura el número de veces que sea 
necesario, en distintas posiciones. Comparen 
sus respectivos trabajos. ¿Todos lograron cubrir 
la hoja? ¿La elección de la figura estuvo condi­
cionada por esa necesidad? Intenten la activi­
dad eligi,endo polígonos regulares (triángulos, 
cuadrados, pentágonos y hexágonos). Final­
mente procuren discutir los resultados obteni­
dos. Wepende el resultado de las propiedades 
de la figura? ¿Qué contenidos del bloque se tra-­
bajan con esta actividad? ¿puede ser llevada al 
aula?, üon qué modificaciones?, ¿en qué gra.:. 
do?, üon qué objetivos? 

Puede proponer a sus alumnos y alumnas 
juegos en los que se manifieste la necesidad de 
ubicar puntos en la recta y en el plano, usando 
sistemas de referencia, discutiendo en cada caso' 
el número de datos necesarios, las ventajas de 
un sistema (por ejemplo, de coordenadas carte­
sianas o polares), la elección de la escala más 
adecuada, etc . 

La actividad con mapas y planos puede 
organizarse no solamente para el uso y la inter-· 
pretación de los mismos, sino también para rea-, 
[izarlos representando un espacio real del entor­
no inmediato o copiando a mano alzada otro 
mapa, lo que permitirá trabajar con la noción 
de movimiento, semejanzas y congruencias. 

Es posible proponer situaciones en las q.ue. 
las propiedades de las figuras sean un conoci­
miento necesario para resolverlas. Por ejemplo,, 
presentar distintos cuadriláteros, cortarlos por 
su diagonat para reconocer cuáles eran las fi­
guras origi,nales. 
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BLOQUE 5: ME CIONES 

Sf n.res,s. exp/1car1va 

n este bloque convergen naturalmente el número, 
lo geometría y el mundo físico. [ .. . ] 
Compc.ender lo medida implica comprender el 

proceso de medir, lo inexactitud de los resultados, el 
concepto de error de medición y o qué puede ser atri­
buible, y la importancia en lo selección de lo unidad y 
del instrumento adecuado poro lograr lo precisión re­

◄• •.•.•.•• • ....• • .•• ~.......... querido por lo situación planteada . 

En numerosas situaciones de la vida cotidia­
na es necesario realizar mediciones, calcular 
medidas y usar instrumentos de medición, gene­
ralmente simples. Ciertos oficios y profesiones 
requieren el empleo de instrumentos específicos, 
en algunos casos muy complejos, aunque su ma­
nejo resulte sencmo a primera vista. ¿Qué acti­
vidades cotidianas, qu.é experiencias escolares 
familiarizan a sus alumnos y alumnas con uni­
dades de medida de distinto tipo, con cálculos 
de medidas ( exactos o aproximados), con la esti­
mación de cantidades y con instrumentos de me­
dición? ¿Cómo se manejan en estas situaciones 
los conceptos de precisión de los instrumentos y 
de error en la medición? ?.En qué situaciones ne­
cesitan calcular áreas o perímetros de figuras? 

Le Dft~~.!00 ......... 

.. 
• 

• • • • • • • • • 
• • • • • • • • 

• • • . . 
• . 
• 

. 
• 

• • • . 
• • • • • • • • • 
• . . . . 
• • • 
• • • . . . 
• . 
• . . 

• . 

. 
• · 

eeatenldoa 
....... Mof¡ue., 

lUleei>elplla• ......... • ••••••••••••• 
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Lo capacidad de estimar medidos (muy d istinta 
que lo de adivi nar ... ) o partir de unidades creados por 
los alumnos y de los convencionales de uso más co­
mún, puede ser trabajada desde los primeros grados, 
ya que es uno poderoso herramienta poro lo resolución 
de problemas cotidianos . [ ... ] 

Sistema de unidades: longitud, capacidad, peso, 
maso, tiempo. Moneda. 

Perímetro. Concepto. Longitud de la circunferencia . 

Amplitud de un ángulo. El transportador . 

Areo : concepto. Unidades. Equivalencias. Areo de 
los polígonos más comunes . Equivalencia de figuras . 
Areo del círculo. Fórmulas . 

Volumen : concepto . Comparación. Equivalencia de 
cuerpos . 

Cálculo de medidos : estimación. Aproximación y 
exactitud . 

Error en la medición. Precisión de los instrumentos de 
medido . 

Estimación de longitudes, cantidades, pesos, áreas, 
etc. de objetos familiares . 

Medición seleccionando lo unidad adecuado o lo 
cantidad . 

Operaciones con cantidades de distintos magnitudes, 
utilizando unidades convencionales . 

Utilización de lo equivalencia entre las unidades más 
usuales de una misma magnitud . 



Medición de superficies util izando distintas técnicas 
como la descomposición en figuras más simples, la 
aplicación de fórmulas, etc. 

Construcción de las fórmulas y su uso para el cálculo 
de perímetros y áreas de triángulos, cuadriláteros 
(rectángulo, cuadrado, paralelogramo), de lo circun­
ferencia y del círculo. 

Utilización de los instrumentos de medición corres­
pondientes a lo magnitud a medir. 

• ' ......... ■ ••• 

Al terminar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• • 
• . . 
• • • . 
• 
• . 

Distinguirán , compararán, estimarán, medirán y ope­
rarán con cantidades de distintas magnitudes utilizan­
do unidades convencionales de uso frecuente. 

Construirán y utilizarán fórmu las de perímetro y área 
de figuras geométricos para resolver problemas con 
diferentes estrategias. 

Reconocerán la inexactitud de los med iciones, valo­
rando la estimación y la búsqueda del gra'do de pre­
cisión requerido por la situación. 

Se interesarán por crear y utilizar correctamente los 
instrumentos adecuados o la magnitud a medir. 

• • 

' Procure considerar cuáles han sido sus 
respuestas a los interrogantes iniciales y cuá­
les serían después de leer los contenidos del 
bloque y las sugerencias para la enseñanza 
de algunos de ellos. ¿cree que debería modifi­
car sus planificaciones? Recuerde que suele 
ser útil hacer un diagnóstico sobre los conoci­
mientos de los niños respecto de los conteni­
dos que proyecta enseñar, y consultar biblio­
grafia relacionada con el tema. 

............................. ·► 

Para el tratamiento de estos contenidos sería 
conveniente: 

Realizar experiencias de medición con 
unidades de uso corriente de distinto tipo (pies, 
centímetros, metros, pulgadas, etc.) y promover 
discusiones al respecto. Esto permitirá seleccio­
nar la unidad adecuada a la cantidad a medir, 
y establecer la equivalencia entre las unidades 
más usuales de una misma magnitud ( recordar 
el uso del concepto de proporcionalidad para es-· 
tablecer estas equivalencias). Es importante te­
ner en cuenta, en cada caso, la precisión de los 
instrumentos de medición, el error cometido en 
el acto de medir y la estimación. 

Proponer actividades que combinen dis­
tintas estrategias geométricas ( como la descom­
posición en figuras más simples y la aplicación 
de fórmulas) con actos concretos de medir. Estas 
favorecerán el desarrollo de capacidades para la 
estimación y la elaboración de estrategias ade­
cuadas para la resolución de problemas . 

Usar fórmulas para el cálculo, teniendo 
en cuenta que con las "fórmulas para el cálculo 
de" sucede algo similar a lo enunciado en el 
bloque "Operaciones" para los algoritmos. Al 
iniciar el conocimiento del perímetro y el área 
puede proponer a sus alumnas y alumnos que 
inventen fórmulas: que exploren, analicen y es­
tablezcan las relaciones entre los lados de la fi­
gura y su perímetro o área, que hipoteticen y 
comprueben leyes trasladables de una a otra fi­
gura, etc. Después de este trabajo de exploración 
y análisis, incorporar las fórmulas no resultará 
un acto mecánico. 

Vincular con los contenidos del bloque 1, 
"La vida y sus propiedades", del capítulo de 
Ciencias Naturales, y con los del bloque 1, "Las 
sociedades y los espacios geográficos~ del capí­
tulo de Ciencias Sociales. 
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BLOQUE 6: NOCIONES DE ESTADISTICA Y 
PROBABILIDAD 

◄· ............................ 1 

Mucha de /,a información que recibimos cada 
día sólo puede interpretarse con el knguaje de 
la estadística y la probabilidad. El uso de los 
métodos de estas disciplinas se ha incorporado a 
casi /,a totalidad de /,as áreas del conocimiento. 
¿cuántos procesos de la naturaleza dependen 
del azar? ¿cuántas veces al tomar decisiones te­

nemos en cuenta toda la información disponi­
ble? IBs siempre posible predecir con certeza un 
hecho? ilnterpretamos correctamente /,a informa­
ción estadística que aparece en los distintos me­
dios de comunicación? 

Le proponemos reflexionar sobre /,a necesidad 
de usar los contenidos de este bloque en distintas 
sity,aciones de su vida /,a,boral y cotidiana. 

Le 

• • • 

• 

• 
• • 

► 
• • • • • . 
• • • • . 
• . . . . . 
• •••••••••••••• 
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Síntesis. e:xpl1cot1va 

ucha de la información que reciben las perso­
nas cada día puede interpretarse sólo con el 
lenguaje de lo Estadística y lo Probabilidad. El 

uso de los métodos de estos disciplinas se ha incorpo­
rado a casi la totalidad de las áreas del conocimiento. 

En la vida cotidiana son más frecuentes las situa­
ciones que dependen del azar (eventos o sucesos alea­
torios) que las que corresponden al acontecer previsible 
con exactitud: 

• 
• 

¿De qué humor estará el profesor hoy? 

¿Nos resfriaremos este invierno? 

¿Ouién ganará el campeonato? 

Hechos tan simples como los mencionados requie- . 
ren ser interpretados con pensamiento probabilístico, el 
cual gira alrededor de las nociones de azar e incerti­
dumbre. 

Del análisis individual de estos hechos (cómo lle­
gó el profesor el lunes, qué posó el año pasado con mi 
salud, etc.) nado se puede concluir, sin embargo, si se 
tomo un conjunto de esos datos en número y formo 
apropiados es posible prever con "cierto grado de cer­
teza" qué es lo que posiblemente acontezco en el futuro 
que nos interesa. De esto justamente se ocupa la Esta­
dística. [ ... ] ........................... ·• 

Nociones elementales de estadística: recopilación, 
tabulación, agrupamiento y representación de datos . 
Pictogramas. Diagramas de barros y circulares. 

Nociones elementales de probabilidad: experimentos 
aleatorios. Regularidades en los resultados obtenidos . 
Predicción sobre la probabilidad de un suceso . 

Combinatorio. Problemas de conteo. Diagramo de 
árbol. 



............................... ·► 
• 

Interpretación de lo información contenido en ilustra­
ciones, tablas, facturas, tickets, gráficos, etc., presen­
tes en los.medios de comunicación y en lo vida diario . 

Elaboración de encuestas y experiencias sencillos. 
Recolección, registro y dosificación de información . 
Interpretación y elaboración de gráficos estadísticos 
sencillos. 

Formulación y comprobación de conjeturas sobre el 
comportamiento de fenómenos aleatorios sencillos. 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

Recolectarán, organizarán , procesarán, interpretarán 
y comunicarán lo información estadístico necesario 
poro comprender situaciones de lo vida real y de 
otros disciplinas, utilizando diferentes representacio­
nes, pudiendo interpretar el promedio y lo modo en 
situaciones familiares. 

Discutirán y valorarán lo información estadístico obte­
nido de los medios de comunicación o por ellos mis­
mos como insumo poro lo tomo de decisiones. 

• Estimarán {fundamentando) lo probabilidad de even­
tos sencillos, y calcularán lo probabilidad experimen­
tal y teórico en situaciones de juego, resolviendo 
problemas de conteo con diversos recursos (árboles, 
tablas de frecuencias, etc.). 

Disfrutarán y se interesarán por explorar, hacer pre­
dicciones y comprobarlos experimentalmente en situa­
ciones que involucren el azor y lo estadístico. 

• • • • 

••••••• • • • • • • • • • • • 

Le sugerimos un tipo de actividad que se 
puede proponer en clase para acercar a sus 
alumnos las nociones de probabilidad: 

J!!-) Tomar un mazo de cartas y registrar 
cuántas cartas tiene en total y cuántos ases; 2-º) 
hacer predicciones acerca de cuál es la probabi­
lidad de sacar un as; 3E) realizar la experiencia 
10 veces; 4Il) contrastar con las predicciones y 
analizar sobre qué base fueron realizadas; JE) 
volver al mazo de cartas, mezclar y repetir la 
operación del punto 3fl 100 veces, registrando 
los resultados. ¿Qué se puede observar? ¿Qué hu­
biera pasado si se hubiera realizado la experien­
cia 1.000 veces? 

También le sugerimos algunas activida­
des para acercar a los alumnos las nociones de 
estadística. 

Realizar una encuesta entre todos los 
alumnos del grupo para averiguar quiénes 
dedican más tiempo semanal a ver televi­
sión: los varones o las mujeres, los niños o 
los adultos. Acordar la forma de comuni­
car los resultados confeccionando cuadros, 
gráficos, etc. 
Buscar información sobre los precios de de­
terminados productos, a partir de las fac­
turas o los tickets de compra. Analizar la 
forma en que se organizan y se presentan 
los datos. Realizar luego la misma activi­
dad ampliando la muestra y comparar los 
resultados . 

En función de lo que acaba de leer, tal vez 
encuentre útil acordar con sus colegas cómo 
actualizar los conocimientos que necesitan 
para enseñar estos temas. 
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BLOQUE 7: PROCE MI N OS LACIONADOS CON 
EL QUEHACER MATEMATICO 

◄• •••••.••••........••........ 

La matemática no es sólo un conjunto de 
conceptos, sino muy especialmente un modo de 
hacer y de pensar. Tampoco es una actividad 
aislada, sino más bien un modo de decidir y co­
municar que pueda traducirse en aportes para 
enriquecer la sociedad en que vivimos. Le pro­
ponemos reflexionar sobre estas afirmaciones y 
contrastarlas con las opiniones que generalmen­
te se emiten sobre esta disciplina. 
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parattnablaqae~ 
l alpnM ............ 

• 

' 

Sf ntés1s explicotlvo 

continuación se explicitan los procedimientos 
generales relacionados con la actividad mate­
mática (en los bloques l al ó se han detallado 

los procedimientos más específicos relacionados con la 
temática de cada bloque). En el cuadro correspondien­
te no figuran conceptos, pues no es intención que se dé 
a los alumnos un curso de lógica, heurística o lenguaje 
matemático, sino que a través de la puesta en acto de 
esos procedimientos y de la reflexión que suscite dicha 
práctica, el alumno y la alumna vayan comprendiendo 
los fundamentos lógicos en que se sustentan. [ .. . ] 

Acerca de la resolución de problemas 

Se entiende por problema toda situación con un 
objetivo a lograr, que requiera del sujeto una serie de 
acciones u operaciones para obtener su solución, de la 
que no dispone en forma inmediata, obligándolo a en­
gendrar nuevos conocimientos, modificando (enrique­
ciendo o rechazando) los que hasta el momento po­
seía.[ .. . ] 

: Acerca del razonamiento 
• . 

En la EGB no se pretende que el alumno y la 
alumna se muevan dentro de un marco axiomático rigu­
roso, pero sí que sepan intuir, plantear hipótesis, hacer 
conjeturas, generalizar, y si es posible demostrar, sin 
exigencias de formalización extremas como se acostum­
bra en la presentación acabada de resultados en la 
matemática, la cual impide apreciar y experimentar los 
procesos que conducen a dichos resultados. [ ... ] 

: Acerca de la comunicación 
• . 

Progresivamente, el alumno y la alumna estarán en 
condiciones de explicar a sus pares los procedimientos 
utilizados y los resultados obtenidos en la rea lización 
de una tarea. Su lenguaje ganará rigor ante las discu­
siones que crea el uso del lenguaje ordinario (común, 
cotidiano) por su ambigüedad y falta de precisión, lo 
que hará que el alumno y la alumna "necesiten" expre­
sar las ideas matemáticas con el lenguaje específico. 



• 

' 
Procedimientos vinculados 

con ta resolución de problemas 

Diferenciación en situaciones problemáticas de: 
- datos conocidos de incógnitas; 
- datos relevantes de irrelevantes; 
- datos necesarios de innecesarios; 
- datos suficientes de insuficientes; 

• - datos contradictorios, etc . 

Modelización de situaciones problemáticas a través 
de materiales, tablas, dibu¡os, diagramas, gráficos, 
fórmulas, ecuaciones, etc. 

Creación de problemas a partir de actividades del 
mundo real, de información organizada o de ecua­
ciones simples. 

Procedimientos vinculados 
con el razonamiento 

Investigación de la validez de generalizaciones a tra­
vés de ejemplos y de contrae¡emplos. 

Utilización e interpretación de cuantificadores, la ne­
gación y los conectivos "o" e "y" . 

Procedimientos vinculados 
con la comunicación . 

Interpretación y representación de conceptos y rela­
ciones en distintos marcos (fís ico, gráfico, geométri-
co, algebraico, etc.). • 

Localización , lectura e interpretación de información 
matemática presentado en forma oral, escrita y vi­
sual . 

Explicación en forma oral o escrito de los procedi­
mientos seguidos por uno mismo u otros en la resolu­
ción de situaciones y cálculos . 

Denominación, explicación y definición de conceptos 
y relaciones, usando el vocabulario aritmético (numé­
rico, de proporcionalidad, etc.) y geométrico (ubica­
ción y formas) adecuado. 

••••••••••••••••••• 

•••••••••••••••••••••••••••••► 
Cuando propone la resolución de proble­

mas, ¿cómo presenta la información? Puede re­
sultarle útil tener en cuenta diversas variantes 
tales como: presentar datos irrelevantes; presen­
tar más datos que los necesarios; presentar casos 
en los que faltan datos; definir situaciones a 
partir de los datos dados; presentar datos cohe­
rentes con una situación determinada. 

Al resolver un problema, proponga a sus 
alumnos comparar las producciones logradas, 
considerando muy especialmente las diferentes 
estrategias que se utilizaron para resolverlo, la 
estimación a priori de resultados y la valida­
ción de las respuestas en el problema original, 
así como el grado de precisión requerido en los 
cálculos involucrados (si los hubiere). 

Resultará beneficioso para fortalecer el 
proceso de aprendizaje que los niños puedan ex­
plicar a sus compañeros los procedimientos em­
pleados en la resolución del problema y recibir 
de ellos aprobaciones, dudas u objeciones que les 
permitan mejorar el proceso. 

Se procurará poner a los alumnos y las 
alumnas en situación de comunicar en forma 
oral o escrita la información matemática. Para 
ello, a partir de sus propias formulaciones, lle­
garán a utilizar en forma clara y precisa el len­
guaje de la disciplina para explicar sus trabajos 
con el vocabulario adecuado, y compararán las 
distintas modelizaciones utilizadas para resol­
ver las situaciones propuestas. 

Parte del trabajo en clase de matemática es 
atender a la adecuada comunicación oral y es­
crita en lenguaje corriente, por ejemplo, al ex­
presar consignas de trabajo o al relatar procedi­
mientos utilizados y reflexionar sobre ellos. 

Muchas de las actividades ligadas a la 
geometría, - como construir figuras con regla y 
compás, establecer propiedades y relacionar­
son adecuadas para aprender, por ejemplo, el 
uso correcto de cuantificadores y conectores, así 
como para investigar la validez de las generali­
zaciones. La reflexión sobre cada uno de los tra­
bajos realizados permitirá desarrollar la capaci­
dad para usar los procedimientos vinculados 
con el razonamiento. 

59 



' . 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

Resolverán problemas y modelizarán situaciones 
problemáticas generando diferentes estrategias perso­
nales, diferenciando datos de incógnitas, datos rele­
vantes de irrelevantes, necesarios de innecesarios, su­
ficientes de insuficientes, contradictorios -de los que no 
lo son, etc., pudiendo juzgar la corrección de los pro­
cesos utilizados y de los resultados obtenidos, mos­
trando respeto por las ideos y producciones de sus 
pares y tolerancia con los errores propios y ajenos. 

Utilizarán el razonamiento poro distinguir conceptos y 
regularidades, explorando la validez de generaliza­
ciones a través de la búsqueda de ejemplos y con­
traejemplos, manejando el uso de los conectivos "o" 
e "y,, . 

Valorarán la matemática en su aspecto lógico e ins­
trumental y como construcción humano. 

Escucharán, localizarán, leerán e interpretarán infor­
mación matemática sencilla , presentada en forma 
oral, escrita o visual , pudiendo crear enunciados o 
partir de ello. 

Comun icarán información matemático (propia o aje­
na) en forma clara y ordenado, pudiendo denomi­
nar, explicar y definir conceptos y relaciones con el 
vocabulario adecuado. 

Mostrarán seguridad en lo defensa de sus argumen­
tos y flexibilidad para modificarlos. 

Valorarán el intercambio de ideos como fuente de 
aprendizaje e insumo en la búsqueda de resultados. 

•••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

¿En qué medida se han modificado sus 
concepciones acerca de los procedimientos re­
lacionados con el quehacer matemático des­
pués de leer los contenidos de este bloque? 
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BLOQUES: ACTITUDES GENERALES RELACIONA ~S 
CON EL QUEHACER MATEMATICO 

n este bloque se describe unreonjunto de conteni· 
dos actitudinales tendientes a la formación de un 
pensamiento crítico, que busca incansablemente 

nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas. [ ... ] 

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas para 
su presentación en cuatro grupos que remiten a la forma· 
ción de competencias en aspectos que hacen al desa· 
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien· 
tífico-tecnológico y de la expresión y la comunicación. 

Desarrollo personal 

Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver 
problemas. 

Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la búsqueda 
de resultados. 

Gusto por generar estrategias personales de resolu­
ción de problemas. 

Respeto por las fuentes y honestidad en la presenta· 
ción de resultados. 

Revisión crítica, responsable y constructiva en rela­
ción a los productos de los proyectos escolares en 
que participa. 

Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibili· 
dad para modificarlos. 

Respeto por el pensamiento ajeno. 

Valoración del intercambio de ideas como fuente de 
aprendiza je. 

Aprovechamiento creativo del tiempo libre. 

Disposición para acordar, aceptar y respetar reglas 
en la resolución de problemas. 

Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en 
la resolución de problemas. 

r Desarrollo sociocomunitario 

Valoración de un espacio de investigación en el país 
que contribuya al desarrollo del conocimiento mate­
mático. 

. . . ...... ".. . . . • • . . . • . ••••• •► 

¿De qué depende que la enseñanza escolar de 
la matemática contribuya al desarrollo de valo­
res y actitudes consideradas individual y social­
mente positivas? ¿cómo hacer para que los 
alumnos y las alumnas mantengan viva la cu­
riosidad y la duda, necesarias para el desarrollo 
del pensamiento científico, para que valoren el 
lenguaje claro y preciso como expresión del pen­
samiento y el respeto por las convenciones que 
permiten la comunicación de los saberes? 

¿Cómo favorecer en los alumnos la valora­
ción del intercambio de ideas como fuente de 
aprendizaje, el gusto por el quehacer matemáti­
co y la confianza en sus posibilidades para • 
aprender los contenidos de esta disciplina? 

i.. ........ 
• • • • • • 
1 

Valoración del trabajo cooperativo y la toma de res· • 
ponsabilidad para lograr un objetivo común. • 

••••••• 1 ••• " • 

IN CIOldM!ldol 
.... --1,lDc¡aey 
hi..-••-­
aap:!!!:e:s::ttl■•· 
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......................................... 
• 

A propósito de las actitudes generales relacio­
nadas con el quehacer matemático procure recor­
dar que: 

Su actitud hacia la matemática, su concep­
ción sobre las posibilidades de sus alumnos y 
alumnas, y los procedimientos didácticos que uti­
lice para enseñar, son decisivos en la formación 
de las actitudes de los niños y las niñas .. 

El desarrollo de actitudes positivas en los 
alumnos, como el gusto, la curiosidad, la honesti­
dad, la apertura depende de la práctica diaria en 
el aula y de que los alumnos y las alumnas pue­
dan involucrarse cognitiva y afectivamente en las 
tareas. Lo mismo ocurre con la tol,erancia, la valo­
ración de los diversos caminos posfl?les de solución 
de un problema y la consideración del error como 
punto de partida para la construcción de un cono­
cimiento significativo para el que aprende. 

La matemática es también un valioso ins­
trumento para favorecer el desarrollo de la inteli­
gencia creativa y la intuición, de las que se nutre 
para su propio desarrollo. 

En tanto el trabajo en esta disciplina en­
traña la valoración del lenguaje claro y preciso, 
que exteriorice la expresión del pensamiento, con­
tribuye al desarrollo de actitudes positivas hacia 
la expresión y la comunicación. 

Si tiene en cuenta sus primeras hipótesis y 
las compara con las respuestas que daría al fi­
nalizar la lectura del bloque y las sugerencias, 
tal vez considere conveniente dialogar con sus 
colegas para enfatizar el trabajo con estos con­
tenidos actitudinales. 

Le proponemos reflexionar acerca de su pro­
ceso de aprendizaje de la matemática y consi­
derar si pudo desarrollar estas actitudes hacia 
la disciplina. Si estima que no lo logro, icree 
que es posible modificar esta relación? Tal vez 
sea conveniente intercambiar opini.ones con sus 
colegas para promover el desarrollo de actitu­
des positivas hacia la matemática en todo el 
ámbito escolar. 
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Apreciación del valor del razonamiento lógico para 
lo búsqueda de soluciones a los problemas de la co­
munidad . 

Superación de estereotipos discriminatorios por moti· 
vos de sexo, étnicos, sociales, relig iosos u otros en la 
asignación de roles en lo que respecta o lo resolu· 
ción de problemas significativos. 

Desarrollo del conocimiento 7 
científieo-teenológico ___J 

Curiosidad, apertura y dudo como base del conoci­
miento científico . 

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, lógico y 
lo imaginación para plantear y resolver problemas y 
cálculos . 

Sentido crítico sobre los resultados obtenidos en lo re­
solución de problemas. 

Placer por los desafíos intelectuales. 

Valoración de lo matemático en su aspecto lógico e 
instrumental. 

Valoración de la matemático como construcción hu­
mano. 

Aprecio y cuidado de los materiales de trabajo. 

Desarrollo de la expresión 
y la comunicación 

Valoración del lenguaje claro y preciso como expre­
sión y organización del pensamiento. 

Aprecio y respeto por los convenciones que permiten 
uno comunicación universalmente aceptado. 

Valoración de los múltiples posibilidades que brindo 
el lenguaje matemático poro modelizar situaciones 
de la vida diario . 

Corrección, precisión y prolij idad en lo presentación 
de trabajos. .......................... 



NCIAS 

lntrod1 rr ,.i.,., 

1 mundo contemporáneo se. halla cada vez más 
estructurado sobre las ciencias y la tecnología. 
Su espectacular avance y la velocidad de los 

cambios que aquéllas imponen en todo el andamiaje 
de la sociedad plantean un desafío crucial a los siste­
mas educativos. [ .. . ] 

Cuanto mayor sea la proporción de ciudadanos y 
ciudadanas con sólidas competencias éticas y científi­
co-tecnológicas, capaces de adquirir y utilizar correcta­
mente la información, mayores probabilidades habrá 
de que se decidan acciones beneficiosas para la socie­
dad en su conjunto. Esto se hace particularmente impor­
tante cuando, dentro de un sistema democrático, se 
modifican o se producen normas jurídicas de alcance 
general.[ ... ] 

Para una participación democrática y efectiva es 
necesario, además, que la comprensión de los alcan­
ces y procedimientos de la ciencia en un sentido am­
plio no sea el privilegio de unos pocos, sino una posibi­
lidad real para todos los ciudadanos y las ciudadanas. 
[ ... ] 

Al seleccionar contenidos, más que decidir qué es 
lo básico en física, biología, química o geología , es 
necesario resolver de qué manera el aprendiza je de sa­
beres sistematizados por esas y otras discipl inas contri­
buye a formar una competencia científica básica que 
puede denominarse alfabetización científica. [ ... ] 

Esta estructura está pensada para presentar los CBC y 
no prescribe una organización curricular para su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
( 1, 2, 3,4, .. _¡ es arbitrario y no supone un orden poro su 
tratamiento. 

Bloque l : 

Bloque 2: 

Bloque 3 : 

Bloque 4 : 

Bloque 5 : 

La vida y sus propiedades. 

El mundo físico. 

Estructura y cambios de la materia. 

La Tierra y sus cambios. 

Procedimientos relacionados con la investi­
gación escolar del mundo natural. 

Bloque 6 : Actitudes generales relacionados con el 
mundo y con los ciencias naturales. 

Respecto de lo organización en bloques cabe 
señalar que: 

o) Los contenidos de un ciclo presuponen lo ad­
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 

¡ fontinúon siendo trabajados , incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad . 

b) Los bloques permiten integraciones e interco­
nexiones mediante la selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

e) Los bloques 5 !procedimientos) y 6 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques l a 4. 
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BLOQUE 11: 
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A VIDA Y SUS PROPIEDADES 

ste bloque de contenidos está dirigido a la com­
prensión de l0s procesos esenciales de la vida 
en la Tierra . Aunque es un bloque preponderan-

temente biológico, en él se articulan contenidos que 
provienen del campo de lo físico y de lo químico que 
resultan necesarios poro entender lo complejo realidad 
de lo vida. 

Los contenidos de este bloque son uno de los pila­
res sobre los que se asiento lo posibilidad de mejorar 
lo calidad de lo vida humana, pues contribuyen al co­
nocimiento que los personas construyen acerco de sí 
mismos, al cuidado de lo salud personal y colectivo, o 
lo protección y mejoramiento del ambiente en el que vi­
ven y o lo comprensión de los procesos mediante los 
cuales lo vida se perpetúo y evoluciono sobre lo Tierra . 
Por todo ello resultan conocimientos imprescindibles pa­
ro construir actitudes de respeto y comportamientos de 
protección de lo vida . 

Los organismos 

Bojo este subtítulo se aborda la cuestión de lo bio­
diversidod . A través de 3.500 millones de años de 
evolución de la vida sobre la Tierra se originaron nume­
rosos formas de vida con uno sorprendente variedad 
morfológica, anatómica y funcional. [ ... ] 

Se promueve un acercamiento o los funciones vita­
les desde los requerimientos que poseen los seres vivos 
de alimentarse, respirar, reproducirse, etc. Cabe seña­
lar que se estudio la alimentación de los animales, pero 
no se abordo lo producción de alimentos en las plan­
tos, porque lo noción de fotosíntesis resulta complejo 
paro esto edad. No obstante, se exploran o través de 
experiencias sencillas los requerimientos de aguo y de 
luz, así como el geotropismo y el fototropismo. 

En el Segundo Ciclo se avanza en el análisis 
de las funciones vitales básicas en los niveles de órga­
nos y sistemas de órganos. Se profundizo el estudio de 
los plantas con flor. Se introduce lo ideo de lo produc­
ción de azúcares en los vegetales así como lo de lo re­
lación entre luz y clorofilo . Al final del ciclo, el trata­
miento del temo se completo con lo identificación de 
cloroplastos . Todos estos conceptos preparan para el 
estudio de lo fotosíntesis que se llevará o cabo en el 
Tercer Ciclo. 

En el Segundo Ciclo también se estudian los ani-



males vertebrados e invertebrados, y se hace un reco­
nocimiento de los especies nativas y de las introducidas 
en la región en la que vive el alumno. Entre los verte­
brados se profundiza en el estudio de los mamíferos, y 
entre los invertebrados se estudian los artrópodos, en 
particular los insectos por la vinculación que puede es­
tablecerse con el cuidado de la salud, en tanto algunos 
de ellos (la vinchuca, por ejemplo) transportan agentes 
patógenos. [ ... ] 

El organismo humano 

Bajo este subtítulo se agrupan los contenidos que 
aportan elementos esenciales poro el conocimiento de 
la anatomía y funcionamiento del cuerpo humano. Estos 
contenidos, tratados en profundidad, contribuyen al co­
nocimiento de sí mismo, a satisfacer necesidades liga­
das al mantenimiento de la salud y a la comprensión 
del desarrollo integral de la sexualidad. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo se inicia el estudio de las fun­
ciones vitales en los niveles de órganos y sistemas de 
órganos del organismo humano. Se estudia el sistema 
osteo-artro-musculor, cuyo análisis puede vincularse con 
el de máquinas simples, el sistema nervioso con un en­
foque centrado en lo funcional (por ejemplo, mediante 
el estudio del tiempo de reacción a diferentes estímu­
los). Se vincula este sistema con los órganos de los sen­
tidos. [ ... ] 

Los organismos, las interacciones entre sí y 
con el ambiente 

Bajo este subtítulo se trotan contenidos provenien­
tes de la ecología. Estos contribuyen a la educación 
ambiental, pues brindan información que permite enten­
der las vinculaciones que existen entre los seres vivos y 
de éstos con el ambiente natural. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo se inicia el estudio de los bio­
mas continentales con el objeto de comenzar a conocer 
algunas relaciones entre los organismos y las caracterís­
ticas de los ambientes en que viven. Se efectúa una in­
troducción al concepto de ecosistema, discriminando 
factores físicos y bióticos y analizando relaciones inte­
respecíficas, en particular, las relaciones tróficas. Tam­
bién comienza el trabajo referido al reconocimiento de 
cadenas y tramas alimentarias y se discriminan en ellas 
productores, consumidores y descomponedores. 

Se reconocen individuos, poblaciones y comuni­
dades y se distinguen factores físicos y bióticos. Este es­
tudio no involucra aún el análisis del flujo de la energía 
y los ciclos de la materia, pero, de todos modos, signi­
fica uno introducción al concepto de ecosistema. [ ... ] 
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• 

Tal como lo expresa la "Síntesis explicati­
va': los contenidos de este bloque tienen una 
singular importancia porque constituyen bases 
sobre las cuales descansa la posibilidad de mejo­
rar la calidad de la vida humana. Le propone­
mos pensar cuáles serían las ideas básicas sobre 
ia vida que pueden elaborar los alumnos y las 
alumnas que cursan el Segundo Ciclo de la 
EGB. ¿cómo continuar en esta etapa de la esco­
laridad la conceptualización de las característi­
cas de la vida? ¿Qué han incorporado ya en el 
Primer Ciclo acerca de estas cuestiones? ¿Cómo 
enriquecer esas primeras aproximaciones? 
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Le proponemo1. 
leer ahora 

los contenid s 
para este bloque 

luego alguna1. 
sugerencias. 

La vida, continuidad y cambio 

Bojo este subtítulo se agrupan contenidos que con­
tribuyen al conocimiento de los procesos mediante los 
cuales lo vida se perpetúo (reproducción , herencia) y 
cambia.[ ... ] 

En el Segundo Ciclo se inicia el estudio de la fun· 
ción de reproducción en los diferentes organismos estu­
diados. [ .. . ] 

Las células y las bases físicas y 
químicas de la vida 

Bajo este subtítulo se agrupan contenidos que con­
tribuyen a comprender, por un lado, las diferencias en­
tre lo vivo y lo no vivo y, por otro, la unidad del mundo 
vivo.[ ... ] 

En el Segundo Ciclo se inicio el estudio de los ni· 
veles microscópicos mediante la observación de células 
eucariotas (reconociendo núcleo, membrana y citoplas­
ma) y de algunos tejidos vegetales y animales. Con es­
te trabajo, los alumnos y las alumnas pueden comenzar 
a utilizar el microscopio y a rea lizar preparados. 

En este ciclo se inicio también el estudio cualitati­
vo de algunos procesos bioquímicos toles como lo fer­
mentación o lo reproducción de levaduras. Se analizan 
medicinas y fármacos de origen vegetal y animal. 

Los organismos 

Estructuro y funciones vitales básicos 

• Característicos más importantes de los principales 
clases de plantos. 

Las plantos con flor. Especies locales más importan· 
tes. Lo producción de azúcares en los vegetales. El 
agua y la luz. Los pigmentos vegetales. La clorofila . 
Los cloroplostos. 

• Característicos más importantes de animales vertebra­
dos e invertebrados. 

• Los vertebrados: especies locales más importantes. 
Características propias de los mamíferos. 

• Los invertebrados: característicos de los artrópodos. 
Insectos. Vectores de a·gentes infecciosos. Vinchuco y 
enfermedad de Chogos, mosquitos y paludismo. 

• Plan ificación y desarrollo de exploraciones poro 
determinar la presencia de almidón, clorofila y otras 
sustancias en vegetales . 



Observación y registro sistemático del comportamien­
.to de animales. 

Planificación y desarrollo de experimentos sobre el 
comportamiento an imal , iniciando en control de vari­
ables. 

Comunicación de los resultados mediante informes 
sencillos . 

El organismo humano 

Estructuras y funciones de órganos y sistemas de órganos 

El sistema osteo-artro-muscular, función de sostén y lo­
comoción . 

El sistema nervioso central y periférico. 

Los sentidos y la percepción sensoria l. El gusto, el ol­
fato, el oído, el tacto y la visión . 

Normas de cuidado y prevención de enfermedades 
para cada sistema estudiado. 

Elaboración y anál isis de modelos de sistemas de ór­
ganos. 

Exploración y experimentación sobre el funcionamien­
to de los sentidos. 

Registro y organización de la información en cuadros 
de doble entrada y diagramas de barras. 

Los organismos, las interacciones 
entre si y con el ambiente 

Los biomas continentales: selvas, bosques templados, 
taiga, matorrales, sabanas, estepas, tundras y desiertos. 

Introducción al concepto de ecosistema: factores físi­
cos y bióticos . Relaciones entre especies. Relaciones 
tróficas. Productores, consumidores primarios, secun­
darios y descomponedores. Cadenas y tramas ali­
mentarias. 

Niveles de organización : individuo, población y co­
munidad . 

Cambios natura les y cambios propiciados por el 
hombre. 

Actividades comunes que deterioran el aguo, el aire 
y el suelo . 

Actividades mediante los cuales las personas pueden 
mejorar el ambiente. 
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Sería conveniente que al estudiar el orga-
nismo humano se incluyeran aspectos como: 

la contaminación ambiental y su relación 
con la salud de los órganos de los sentidos; 
las enfermedades y las perturbaciones del 
sistema nervioso y su vinculación con el ti­
po de vida de cada individuo; 
las acciones sociales, gubernamentales y co­
munitarias tendientes a mejorar la cali­
dad de vida. 

Estos temas pueden ser objeto de búsqueda de 
información bibliográfica en diversos medios: 
textos escolares, revistas, videos, etc. 

En relación con los sentidos y la percep­
ción sensorial pueden realizarse experiencias del 
siguiente tipo: 
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Para comprobar cómo reacci0na el iris 
frente a la luz: los niños observan el diá­
metro de las pupilas en los ojos de un com­
pañero; luego iluminan sus ojos con una 
linterna y observan qué sucede; vuelven a 
observar el diámetro de las pupilas del 
compañero inmediatamente después de que 
éste ha mantenido los ojos tapados durante 
un minuto; finalmente dibujan las tres 
etapas. 
Para comprobar la sensibilidad auditiva: 
uno de los niños se tapa con un poco de al­
godón el oído derecho y se venda los ojos; 
los compañeros le acercan un reloj al oído 
izquierdo y luego se lo alejan lentamente 
en sentido lateral hasta que el niño ya no 
perciba el tic-tac. Se mide esta distancia y 
se repite la experiencia con el oído derecho. 
También se puede determinar la sensibili­
dad auditiva con respecto a los dos oídos 
al mismo tiempo, alejando el reloj en senti­
do perpendicular al sujeto que permanece­
rá con los ojos vendados. 
Preparar terrarios es una actividad que re­
sulta muy beneficiosa por la posibilidad de 
analizar y elaborar la información que 
proporciona, como, por ejemplo, la interac­
ción de los factores bióticos y abióticos que 
componen el ambiente. Se puede profun­
dizar esta información med,,iante activi­
dades relacionadas con: 

Observación, registro y comparación de interaccio­
nes entre organismos. 

Recuperación de información bibliográfica, de videos 
u otros medios audiovisuales. 

Comunicación de resultados mediante informes u 
otros medios empleando gráficas, tablas, esquemas 
conceptúa les. 

La vicia, continuidad y cambio 

Función de reproducción 

Reproducción en los vegetales seleccionados para 
este ciclo. 

Reproducción en los animales seleccionados para es­
te ciclo. 

Disección de frutos, semillas y flores. 

Recuperación de información sobre reproducción, 
crecimiento y desarrollo de plantas y animales en bi­
bliografía, videos, etc. 

Salidas de campo para observar y registrar compor­
tamiento reproductivo en animales. 

Las células y las bases físicas y 
químicas de la vida 

Células eucoriotos 

Núcleo, citoplasma y membrana plasmática. Diferen­
cias entre células vegetales y animales. Tejidos vege­
tales y animales. 

Funciones vitales a nivel celular. Fermentación. Repro­
ducción de levaduras. 

Medicinas y fármacos de origen vegetal y animal. 

Elaboración de preparados para observar al micros­
copio. 

Observación, registro y descripción de similitudes y 
diferencias en células vegetales y animales. 

Observación, registro controlado y análisis de las va­
riables que intervienen en el proceso de reproducción 
de levaduras. 



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

Describirán y compararán las adaptaciones más im­
portantes de animales vertebrados e invertebrados y 
establecerán relaciones entre las características de 
animales y plantas y el ambiente en que viven . 

Identificarán las funciones vitales básicas, ¡r:iutrición, 
relación y reproducción) y las relacionaran con las 
estructuras responsables de las mismas en plantas, 
animales y en el organismo humano desarrollando 
una actitud de cuidado personal. 

Identificarán normas de prevención de enfermedades 
y de promoción de salud referidas a las funciones de 
nutrición y de relación. 

Identificarán algunas de las actividades humanas que 
ponen en riesgo las especies animales y vegetales 
(biodiversidad), construyendo una actitud de respeto 
hacia la vida. 

Reconocerán a las células como unidad fundamental 
de los seres vivos y establecerán similitudes y diferen­
cias entre células vegetales y animales a partir de lo 
observación de sus estructuras básicas. 

Le proponemos retomar, al finalizar la 
lectura de este bloque, sus respuestas a los in­
terrogantes iniciales sobre las ideas acerca de 
la vida que es posible elaborar con los niños 
del Segundo Ciclo. ¿En qué medida estos con­
tenidos y las sugerencias motivarían alguna 
modificación de sus prácticas? Si es posible, 
procure intercambiar opiniones con sus cole­
gas del ciclo. 

los comportamientos vegetales ante la luz 
(foto tropismo); 
los comportamientos animales ante el 
agua (hidrotaxismo, por ejemplo, de los bi­
chos bolita); 
la germinación de un mismo tipo de semi­
llas y el crecimiento de las plántulas en di­
versos tipos de suelos (por ejemplo, semillas 
de lentejas); 
el papel de la cubierta vegetal en la pre­
vención de la erosión del suelo; 
la acción de las lombrices de tierra en la 
aireación y la fertilización del suelo (para 
comprobarlo será necesario contar con dos 
recipientes iguales, uno con lombrices y 
otro sin ellas). 

Valdrá la pena complementar estas experien­
cias con la consulta de bibliografía que propor­
cione información adecuada ante los problemas 
que pueden presentarse, como, por ejemplo, cier­
tas dudas: ¿es posible poner juntos una araña y 
un grillo?, ¿de qué se alimentan las arañas?, ~e 
puede colocar cualquier planta en donde se 
introducen lombrices?, ¿qué requerimientos de 
humedad se deben tener en cuenta? 

Para analizar los efectos del cambio de 
suelos se pueden tomar algunos ejemplares 
de plantas y trasplantarlos en macetas en 
las que se ha colocado un tipo de suelo di­
ferente ( esta actividad puede vincularse 
con otras que se proponen en el bloque 4, 
"La tierra y sus cambios"). 

Será conveniente planear las actividades 
de modo tal que se registren las observaciones de 
los niños, sus hipótesis, los cambios producidos, 
los resultados y la confrontación con las hipóte­
sis iniciales, usando así los procedimientos pro­
pios de la ciencia en la escuela (tal como se in­
dica en el bloque 5, "Procedimientos relaciona­
dos con la investigación escolar del mundo 
natural"). 

Estas actividades pueden vincularse con los 
trabajos en huertas, para lo cual no se requiere 
contar con espacios amplios, sino que bastan 
unos cajones de madera o los canteros de un 
patio. 
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BLOQUE 2: 

70 

EL MUNDO FISICO 

Sín"esis explicativa 

[ ... ] 
os contenidos seleccionados en este bloque apun­
tan o mostrar patrones dinámicos comunes en pro­
cesos muy diferentes y o lo construcción de esque­

mas conceptuales básicos que articulen lo estructuro 
científico respecto del mundo físico. Poro ello se presen­
to _uno organización basado en cinco subtítulos que res­
ponden o los grandes temáticos conceptuales aborda­
dos desde el campo de lo físico . 

Los conceptos de energía, ondas y campos de 
fuerzas son centrales en el esquema de pensamiento de 
lo físico moderno, pues permiten unificar lo visión de fe­
nómenos aparentemente disímiles y aparecen en lo des­
cripción de todos los procesos físicos. Por este motivo 
se incluyen bojo diferentes subtítulos de este bloque. 

Fuerzas y movimiento 

Más olió de los aplicaciones que pueden darse o 
los leyes del movimiento en lo vida diario (funciona­
miento de bicicletas, patines, máquinas simples, mejo­
ras en el rendimiento deportivo, entre otros), los mismos 
ejemplifican un método de análisis y descripción de los 
fenómenos naturales que constituye lo base de lo físico 
moderno. 

El descubrimiento de los principios generales y 
universales se plasmo por primero vez en los leyes de 
Newton, al comprenderse que un mismo fenómeno 
obro en lo caído de uno manzano, en los órbitas de lo 
Luna y en las de los planetas alrededor del Sol , así co­
mo en lo aceleración y trayectoria de cualquier objeto 
sometido o fuerzas. Esto implico incorporar ideas que 
se enfrentan o los dictados de la intuición, lo cual es 
imaginar cuerpos en ausencia de fuerzas aplicados, cu­
yo estado de movimiento, según el principio de inercia, 
no se modificará. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo, y desde un abordaje cualita­
tivo, se analizan lo noción de velocidad en diferentes 
situaciones, y los fuerzas y sus efectos. Se inicio el estu­
dio de la fuerzo gravitatoria , la caído libre de los cuer­
pos y se trabajo, relacionado con estos ternos, el con­
cepto de peso de los cuerpos. 

Se abordan lo flotación de los cuerpos y el empu­
je, el equilibrio desde un trabajo exploratorio y básica­
mente cualitativo y las máquinas simples (palancas, ba­
lanzas, etc.). [ ... ] 



Electricidad y magnetismo 

[ ... ] En el Segundo Ciclo se estudian la energía 
eléctrico y los circuitos eléctricos; los líneos de fuerzo 
de un imán y los fuerzas atractivos y repulsivas en ima­
nes. Se incorporan los convenciones. Se amplío el co­
nocimiento del magnetismo al incluir el conocimiento 
del magnetismo terrestre y el funcionamiento de los brú­
julas. [ .. . ] 

Oscilaciones y ondas. Luz y sQnido 

[ ... ] En el Segundo Ciclo comienzo el estudio de 
lo reflexión de la luz en espejos y se analizan los carac­
terísticas de las imágenes especulares; se exploran su­
perficies reflectoras y difusoras de luz y se introduce al 
temo de la descomposición espectral de la luz desde el 
punto de visto cual itativo, mediante el trabajo con pris­
mas y vinculándolo con lo formación del orco iris. 

Se profundizo el estudio del sonido explorando lo 
propagación del mismo en diferentes medios así como 
la imposibilidad de que se propague en el vacío. Se 
estudian los conceptos de altura, intensidad, frecuencia 
y longitud de onda. [ . .. ] 

Fenómenos térmicos y cambios de estado 

[ .. . ] En el Segundo Ciclo se realizan trabajos que 
permiten explorar el flujo de color de regiones calientes 
o frías . Se estudian fenómenos como la dilatación de 
los cuerpos, y se amplía el conocimiento de los cam­
bios de estado, incorporando la condensación, lo subli­
mación y la ebullición . [ ... ] 

El planeta Tierra y el Universo 

[ ... ] En el Segundo Ciclo se estudian aspectos di­
námicos toles como la rotación y traslación de la Tierra 
y, vinculados con estos movimientos, el movimiento 
aparente de los astros, los fases de lo luna, las mareos 
y los distintos tipos de eclipses. [ ... ] 

Movimiento 

• Noción de velocidad. 

Fuerzas 

• Noción de fuerza gravitatoria . Caída libre de los 
cuerpos. El peso de los cuerpos. 

• Equilibrio: estable, inestable, metaestable. 

• Máquinas simples. 

• La flotación de los cuerpos, el empuje. 

• 

Como en la mayor parte de los CBC, muchos 
de los contenidos correspondientes a este bloque 
se relacionan con situa,ciones de la vida cotidia­
na: ¿cómo abrir fácilmente un frasco de merme~ 
lada cuya tapa metálica a rosca se resiste a gi,­
rar?, ¿por qué una gota de agua que cuelga de 
la canilla crece hasta que en un momento se 
desprende y cae?, ¿por qué determinadas especies 
vegetales en ciertos lugares se cultivan en inver­
naderos?, ¿por qué se disuelve más fácilmente la 
sal en e( agua hirviendo que en el agua fria? 
Estos y otros muchos interrogantes pueden ser 
explicados mediante leyes de la física y la quími­
ca. ¿Estas u otras cuestiones similares son teni­
das en cuenta en sus prácticas? ¿Ha rejlexion<l­
do alguna vez por qué sí las trata o por qué no 
las incluye? 

Le proponemos 
leer ahora 
los contenidos 
para este bloc¡u y 
lu oalgunas 
sugerencias. 
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• Anticipación, observación e interpretación de la caí­
da libre de diferentes objetos. 

Medición de velocidades y masas. 

• Observación, registro e interpretación de características 
de movimientos efectuados sobre planos inclinados. 

Elaborac:ión e interpretación de gráficos de organiza­
ción de la información . 

Electricidad y magnetismo 

• La energía eléctrica. Circuitos eléctricos. 

Líneas de fuerza de un imán. Fuerzas atractivas y re­
pulsivas en imanes. 

El magnetismo terrestre. 

Las brújulas : su funcionamiento. 

Diseño de experiencias para probar electricidad está­
tica por frotación . 

Diseño, construcción y exploración del funcionamien­
to de brújulas. 

Análisis de sistemas de referencia y convenciones 
(cargas positivas y negativas) . 

• Diseño, construcción y análisis del funcionamiento de 
circuitos eléctricos simples: en serie y en paralelo. 

Oscilaciones y ondas. 
Luz y Sonido 

Lo luz 

.. Reflexión de la luz por espejos. 

• Característicos de uno imagen especular. 

Superficies reflectoras y difusoras de luz. 

• Espectros: descomposición espectral de lo luz. El ar­
co iris. 

El sonido 

Propagación del sonido en el aire, en líqu_idos y en 
sólidos. 

• Lo imposibilidad de propagación del sonido en el va­
cío. Frecuencias de vibración. 

Relación intensidad-amplitud. Relación olturo­
frecuencia . 



El oído humano: sensibilidad. Riesgos. Cuidados. 

Contaminación sonoro del ambiente. 

Exploración de lo propagación del sonido en distin­
tos medios. 

Análisis del funcionamiento de un estetoscpP,io y uso 
del mismo. • 

Exploración de la reflexión de royos de luz en espejos. 

Diseño, construcción y análisis del funcionamiento de 
periscopios. 

Exploración de lo descomposición de la luz o través 
de prismas. 

Fenómenos térmicos y 
cambios de estado 

Flujo de color de regiones calientes o fríos . 

Dilatación de los cuerpos. Cambios de color con lo 
temperatura. 

los cambios de estado (fusión, solidificación, evapo­
ración, condensación , sublimación y ebullición) . 

Funcionamiento del termómetro. 

Observación y registro del flujo de color. 

Observación, registro e interpretación de experien­
cias de dilatación de los cuerpos . 

Medición de temperaturas de cambios de estado. 

El planeta Tierra y el Universo 

Inclinación del eje terrestre. Rotación y traslación de 
la Tierra . los estaciones. Los husos horarios. 

Fases de lo luna, mareas. Eclipses. 

Movimientos aparentes de los ostros. 

Galaxias· y estrellas. 

Observación, registro e interpretación de característi­
cos del cielo de día y de noche. 

Construcción y análisis de modelos de sistema plane­
tario. 

El aprendizaje de las ciencias de la natu­
raleza toma como punto de partida la reflexión 
sobre los fenómenos, las explicaciones proviso­
rias, las anticipaciones y la búsqueda de infor­
mación ya elaborada. As~ los niños tienen la 
posibilidad de organizar sus saberes previos e 
identificar sus necesidades para la búsqueda de 
respuestas a nuevas preguntas, a nuevos pro­
blemas. 

Para comenzar el tratamiento de estos 
contenidos puede proponer a sus alumnos que 
hagan una lista de artefactos que funcionen con 
electricidad y traten de responder: ¿de dónde ob­
tienen la electricidad que necesitan?, ¿qué fun­
ciones cumplen esos artefactos (producen luz y 
calor, pican, cortan, exprimen)?; üómo se expli­
ca este fenómeno? Se aproximarán así a la ela­
boración de los conceptos de energía, transfor­
mación de la energía y movimiento. 

Para iniciar la exploración sobre circuitos 
eléctricos, una actividad posible consiste en faci­
litar a sus alumnos una pila, un trozo de cable 
y una lamparita con la consigna de "hacer que 
la lamparita se encienda". Cuando lo hayan 
conseguido deben representar gráficamente lo 
que han hecho y tratar de explicar cómo funcio­
na. Posteriormente tratarán de anticipar otros 
circuitos: diseñar aparatos que se enciendan pe­
ro incorporando más pilas, más lamparitas 
( que se enciendan juntas o no), encontrar la 
manera de que la lamparita pueda ser apagada 
y encendida a voluntad sin tener que "desconec­
tar" todo. 

El tema de la luz puede vincularse con el 
del sentido de la vista. La comprensión de los 
fenómenos de propagación y reflexión de la luz 
puede ser facilitada por sencillas experiencias 
con linternas sobre diferentes superficies y en 
ciertas condiciones. ¿Qué sucede si, en un lugar 
sin luz, se ilumina con la linterna una superfi­
cie oscura, una blanca, un vidrio, un espejo?, 
¿cómo se explican estos fenómenos?, ¿con qué he­
chos u objetos de la vida cotidiana pueden rela­
cionarse? 

La construcción y el análisis del funciona­
miento de un periscopio o de un caleidoscopio 
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sirven para explorar el comportamiento de la 
luz en su intersección con espejos. Esta activi­
dad puede vincularse con los contenidos corres­
pondientes al bloque 2, "Materiales, herramien­
tas, máquinas, procesos e instrumentos", del 
capítulo de Tecnología. 

Para trabajar con los conceptos de propaga­
ción, reflexión y refracción de la luz se· puede 
utilizar una cámara fotográfica y establecer su 
analogía con el mecanismo de la visión y el fun­
cionamiento del ojo. Esto ayudará a las niñas y 
los niños a superar la idea, que suelen tener, de 
que la vista "viaja hasta los objetos". 

111' El tratamiento de los contenidos corres­
pondientes al subtítulo "El planeta Tierra y el 
Universo" es apropiado para poner en juego 
muchos de los procedimientos de la ciencia: ob­
servación y registros gráficos, tabulaciones, in­
terpretación de gráficos y datos. Puede proponer 
a sus alumnos que hagan una observación pla­
nificada del cielo, por ejemplo, durante dos me­
ses, y registren lo que ven (la luna, las estrellas, 
etc.), teniendo en cuenta la hora, el estado del 
tiempo y el lugar desde donde se observa. Si re­
gistran con precisión lo observado, es posible 
que puedan hacer significativas interpretacio­
nes de ciertos fenómenos, por ejemplo, las fases 
de la luna. Estas interpretaciones se converti­
rán en hipótesis sobre las que los niños trabaja­
rán, intentando explicar sus teorías con maque­
tas o modelos, que los llevarán a una búsqueda 
de información que complete, mejore o corrija 
sus ideas. 

¿considera que para incorporar algunos 
de estos contenidos necesitaría una capacita­
ción especial? Procure tener en cuenta este 
aspecto en el momento de seleccionar ofertas 
de actualización o de solicitar bibliografía 
para la biblioteca escolar. 
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Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

Observarán, describirán y compararán fenómenos 
que impliquen cuerpos en equilibrio (apoyados y sus­
pendidos] y cuerpos en flotación, e identificarán va­
riables que intervienen en lo caída de los cúerpos. 

Identificarán, compararán y relacionarán variables 
que permiten diferenciar sonidos (tono, intensidad). 

Identificarán, producirán y analizarán cambios de es­
tado en el aguo y se aproximarán o lo noción de mo­
delo molecular de los materiales. 

Identificarán, rompararán y relacionarán variables 
que intervienen en distintos fenómenos térmicos (dila­
tación, conducción del color, cambios de estado). 

Reconocerán los propiedades de diferentes superfi­
cies en su interacción con lo luz y describirán fenó­
menos referidos o lo descomposición de la luz. 

Relacionarán los movimientos de los cuerpos celestes 
con fenómenos tales como la alternancia día-noche, 
los eclipses, fases de lo luna, los estaciones. 

Identificarán elementos que componen circuitos eléc­
tricos y diseñarán circuitos simples destinados o apli­
caciones sencillos. 



BLOQUE3: 

Síntesis explicativo 

odas las ciencias naturales se sustentan en las mis­
mos leyes básicas de la física, que determinan las 
interacciones entre las partículas que componen la 

materia de todo el Universo, desde el polvo interestelar 
hasta los seres vivos. A medida que las partículas de la 
materia son encontradas en sistemas más complejos, van 
apareciendo leyes específicas vinculados o estos nuevos 
niveles de complejidad y, de esto manera, van surgien­
do distintos romos dentro de los ciencias naturales. 

El estudio de agregados de átomos y moléculas 
en compuestos tonto orgánicos como inorgánicos, sus 
estados de agregación y sus posibles transformaciones, 
conformo globalmente la químico, con extensiones con­
tinuas hacia lo ciencia de materiales y, en otra direc­
ción, hacia la químico biológico, orientada hacia los 
procesos químicos de los seres vivos. En este bloque se 
seleccionan contenidos que provienen de los campos 
de lo físico y lo química a través de los cuales se inten­
ta presentar uno visión de la estructuro y los cambios de 
lo materia. 

Estructura de la materia 

[ ... ] En el Segundo Ciclo se avanzo en el 
conocim iento de los sólidos, los líquidos y los gases, 
analizando lo composición y los propiedades del 
agua, el aire y el suelo . Su estudio permite establecer 
vinculaciones con problemáticos ambientales actuales 
toles como el efecto invernadero, el adelgazamiento de 
lo capa de ozono, la solinización del suelo, etc. 

Se profundizo en el conocimiento de las solucio­
nes, los dispersiones y los suspensiones. Se exploran 
métodos de separación de los mismos. Se analizo la 
capacidad disolvente del agua y el efecto de la tempe­
ratura en la solubilidad. Este estudio se vincula con los 
conceptos de concentración y saturación. Se reconocen 
soluciones ocuósas en la naturaleza toles como deshie­
los, agua potable, aguas duros y blandas, etc. 

Se trabajan los conceptos de acidez y de alcalini­
dad y se vinculan con los procesos de solinizoción del 
suelo . En cuanto a los suspensiones se estudian los que 
se producen en gases tales como humo, bruma, conta­
minación atmosférico. 

MBIOS DE LA M~ ERIA 
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¿Por qué se utilizan el detergente o la ceniza 
para quitar la grasa de los platos y los cubier­
tos?, ¿qué diferencia hay entre un detergente bio­
degradable y otro que no lo es?, ¿por qué el gas y 
la madera se prenden fuego y no se encienden el 
agua o la tierra? Estos y otros muchos interro­
gantes deberían ser contestados a partir de los 
conocimientos que se aprenden en la escuela. Si 
es posible, recuerde algunas preguntas que for­
mularon sus alumnos y alumnas respecto de 
ciertos compuestos orgánicos e inorgánicos y sus 
posibles transformaciones. ¿cómo respondería a 
esas preguntas? 

pro n os 
leerah ra 

los contenidos 
ara e te bloque y 

lu go algun s 
sugerencias. 

A fines del Segundo Ciclo se hace una introduc­
ción a la estructura atómica de la materia trabajando la 
noción de átomo, en una primera aproximación al mo­
delo atómico en la que se discriminan electrones y nú­
cleo. También en este ciclo se hacen las primeras apro­
ximaciones a las nociones de moléculas, elementos y 
compuestos. [ .. . ) 

Transformaciones y reacciones químicas 

[ .. . ) En el Segundo Ciclo se incorporan otros 
ejemplos de transformaciones y reacciones, tales como 
la corrosión, el fraguado de cemento, pinturas y tintas, 
y conceptos como combustión y oxidación . También 
comienza a hacerse referencia a la problemática de la 
contaminación ambiental, abordando el estudio de la 
erosión y sus efectos sobre construcciones y formacio­
nes naturales, y o los procesos de combustión y oxida­
ción. [ ... ] 

Recursos naturales y ambiente 

[ ... ] En el Segundo Ciclo se trabajan ideos gene­
rales sobre distintos recursos naturales y se vinculan con 
las edades de lo prehistoria y los distintos materiales. 
Se estudian el petróleo, los metales y otros materiales 
de uso masivo. Se tratan los factores físicos y químicos 
que contaminan el agua, el aire y el suelo. [ . .. ] 

Propiedades y composición del aguo, el aire y el 
suelo. 

Estructuro atómico de lo materia 

• Modelo atómico. 

Elementos. 

Noción de compuesto: modelos sencillos de su con­
formación a partir de átomos. 

Noción de molécula. 

Soluciones, dispersiones y suspensiones. Métodos de 
separación. 

La capacidad disolvente del aguo. 

Efectos de lo temperatura en la solubil idad. Concen­
tración , saturación. 

Soluciones acuosos en lo naturaleza: deshielos, ríos, 
I - ¡ • - - , 

mares, aguo potóble~ aguas duros y blondas. Usos y 
propiedades. • • • 

Acidez, alcalinidad: salinización del suelo. 

• Cambio de los propiedades del aguo por agregado 
de--solutos. ., ·· · -,. - - - - -



• Suspensiones en gases: humo, bruma, contaminación 
atmosférica. 

Contenidos procedimentales 

• Elaboración de indicadores a partir de sustancias fa­
miliares (jugo de remolacha, repollo colorado). 

• Uso de indicadores para medir acidez y alcalinidad. 

• Observación y control de variables en el proceso de 
cristalización de sales en solución. 

• Comunicación de resultados mediante informes senci­
llos u otras técnicas. 

Transformaciones y 
reacciones químicas r,ill 

n 

• Reacciones químicas comunes : apagado de cal, fra­
guado de cemento, yeso y arcilla. 

Erosión : efectos atmosféricos en construcciones y for­
maciones naturales. 

• Combustión y oxidación. Corrosión de metales. For­
mación de sarro. 

• Contaminación de lagos, ríos y mores. 

• Diseño, e¡ecución e interpretación de experimentos 
sobre combustión . 

• Uso de probetas, pipetas y otro tipo de recipientes 
que permitan efectuar mediciones. 

• Utilización de reactivos que permitan reconocer la 
presencia de gases. 

• Utilización de mecheros, pinzas, etc. 

• Selección de material de laboratorio según necesida­
des del experimento a realizar. 

Recursos naturales y ambiente 

• Las edades de lo prehistoria y los materiales: el fue­
go, la piedra, el bronce, el hierro, la pólvora, el car­
bón, el petróleo. 

El petróleo como combustible y como materia primo 
para obtener otros materiales. 

• Lqs· materiales totalmente sintéticos '. · , 0
_ 

Los metales. Prop¡edodes mecánicos, eléctricas y 
magnéticas. Usos de los metales. 

Materiales de uso masivo: cemento, papel, vidrio. 

• Factores que contaminan el agua, el aire.y el, suelo. 
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Para trabajar con los contenidos de este blo­
que le sugerimos: 

Ampliar los conocimientos que sobre los 
sistemas materiales ya tienen sus alumnos; pue­
de proponerles preparar soluciones, analizando 
en cada caso cuál es el solvente y el soluto. 
¿Qué pasa con la velocidad de disolución de un 
soluto si el solvente está más caliente o más 
frío?; por ejemplo, ¿cuándo la sal se disuelve 
más rápido, cuando el agua está fría o cuando 
está hirviendo? ¿Pueden anticipar el efecto de 
los cambios de temperatura en esos casos? 

Comprobar qué es un ácido, ya que fre­
cuentemente los niños oyen o emplean expresio­
nes tales como "lluvias ácidas ': "tener acidez de 
estómago". Será conveniente registrar sus prime­
ras respuestas y proponerles luego explorar el 
efecto que producen el agua destilada, el limón y 
el ácido clorhídrico sobre diversas sustancias (tro­
citos de hierro oxidado, lana de acero, trocitos de 
mármol u otra roca dura, cáscara de huevo, 
bicarbonato de sodio, polvo para hornear, etc.). 
Esta actividad permitirá registrar y tabular los 
datos obtenidos, analizarlos y emitir algunas ex­
plicaciones de las observaciones realizadas. 

Después de leer el material propuesto pa­
ra el bloque, ¿qué piensa acerca de estos con­
tenidos?, ise entusiasmarían los alumnos con 
estos contenidos que les permiten responderse 
sus preguntas y posiblemente formular otras? 

Si lo considera oportuno, converse con sus 
colegas y, teniendo en cuenta las posibilida­
des de los alumnos, planifiquen la enseñanza 
de algunos de estos contenidos para desarro­
llarlos con niveles de complejidad creciente 
en los tres años del ciclo. 
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• 
• 

• 

Contenidos procedimentales 

• Análisis de procesos de manufacturas sencillos . 

• Visito y descripción o través de maquetos e informes, 
de plantos de tratamiento de aguas y basura. 

• Fabricación de compuestos y análisis del proceso de 
producción del mismo. 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• Reconocerán característicos y propiedades fís icos y 
químicos del aguo , el aire y el suelo. 

• Conooerán el origen , las propiedades y los posibles 
usos: de diferentes materiales naturales que las perso­
nas utilizan como recursos, reflexionando sobre el uso 
racional de los mismos y el origen, las propiedades y 
los posibles usos de materiales sintéticos (plásticos). 

• Identificarán y diferenciarán soluciones, suspensiones 
y dispersiones, y diseñarán métodos sencillos de se­
paración ; reconocerán cambios irreversibles que in­
volucran al oxígeno en diferentes materiales. 

• Identificarán algunos de las actividades humanos co­
munes que contaminan el aguo, el aire y el suelo, y 
reconocerán actividades que tienden a su mejora­
miento, sensibilizándose hacia el cuidado del am­
biente. 

• • • •• . . . 



BLOQUE 4: LA TIERRA Y SUS CAMBIOS 

Símesis explicativo 

n este bloque se incluyen contenidos paro contri­
buir al conocimiento de los característicos que po­

---1 see el planeta en el que viven los seres humanos, 
lo Tierra, así como o lo comprensión de los procesos que 
intervienen en su constante transformación y evolución. 

El desarrollo de los contenidos se abordo desde 
uno perspectiva histórico, a través de la cual se presen­
tan los característicos y los modificaciones del ambiente 
y de los recursos naturales como resultados transitorios y 

parciales de procesos de la naturaleza con lob que los 
personas deberían interactuar racionalmente. La califi­

cación de transitorio responde o que los transformacio­
nes, aunque lentos, son constantes. Y el calificativo de 
parcial obedece o que los conceptos analizados consti­
tuyen sólo portes de varios efectos simultáneos, o veces 
poco evidentes, de procesos más complejos. 

Los subsistemas del planeta Tierra 

Se agrupan bojo este subtítulo contenidos dirigi­
dos al conocimiento de los grandes subsistemas terres­
tres (geosfera, hidrosfera , atmósfera , biosfero) . [ . .. ] 

Los a·spectos dinámicos de codo subsistema y de 
sus interacciones son presentados en formo evolutiva 
con una profundización creciente a lo largo del Segun­
do y del Tercer Ciclo. 

En el Segundo Ciclo, los contenidos relativos o lo 
biosfera complementan los del bloque l , "La vida y sus 
propiedades", y se orientan a mostrar los procesos ac­
tuales y los registros similares del posado. [ . .. ] 

La superficie terrestre y 
sus transformaciones 

Bojo este subtítulo se agrupan contenidos que con­
tribuyen al conocimiento de los característicos de lo su­

perficie terrestre y de los procesos que actúan en su 
transformación. [ . .. ] 

En el Segundo Ciclo se comienzo o analizar el 
modelado exógeno del paisaje terrestre por efecto de 
la interacción de procesos morfogenéticos. 

El estudio de los procesos morfogenéticos externos 
-aquellos que se desarrollan en lo interfase geosfero, 
atmósfera, hidrosfera y que modifican lo superficie te­
rrestre mediante la acción de agentes externos (agua, 
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• • • • • • • • • • • • 

A lo largo de la historia de la humanidad, 
esta Tierra, que es su casa, ha cubierto necesida­
des, también ha planteado muchas incógnitas y 
ha despertado la curiosidad y la imaginación 
de sus habitantes. ¿Qué encontraríamos si 
intentáramos cruzar por el interior del planeta 

'hacia el otro lado del mundo? ¿Qué pisos for­
man este edificio natural? ¿sería igual el viaje 
si lo empezáramos en la tierra o en el mar, o en 
el lugar donde está la escuela? ¿cómo es por 
fuera y por dentro este mundo en permanente 
cambio? 
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viento, hielo)- coadyuvo al conocimiento del ambiente 
y del origen de los recursos naturales exógenos. Tam­
bién contribuye o lo comprensión del tiempo y de los 
procesos geológic:os necesarios poro que los personas 
en determinados reg iones puedan hoy disponer de re­
cursos formados o varios kilómetros de profundidad . 
Asociados o lo dinámico exógeno se producen acumu­
laciones de minerales y compuestos químicos que cons­
tituyen recursos no renovctbles, por ejemplo, arcilla, ye­
so, petróleo, lateritas (óxidos de hierro), entre otros . 

El abordaje de los procesos morfogenéticos inter­
nos (modelado endógeno) se realiza en el Segundo Ci­
clo, partiendo del estudio de las manifestaciones exter­
nas del magmatismo (volcanes, lavas, cenizas, gases) y 
las correspondientes al tectonismo (terremotos, grietas y 
fallas provocadas por los terremotos, derrumbes de edi­
ficios y laderas provocados por vibraciones sísmicas). 
[ .. . ] 

Historia de la Tierra 

Aquí se agrupan contenidos conceptuales que 
contribuyen a la comprensión de lo dinámica evolutiva 
del planeta Tierra o través de la sucesión temporal y es­
pacial de procesos internos y externos interactuantes. 
Estos procesos actuaron desde los orígenes de la Tierra 
y continúan haciéndolo. Sus efectos se manifiestan por­
que forman y deforman rocas, construyen y destruyen 
paisajes, modifican la distribución de continentes y 
océanos, sepultan organismos muertos. [ .. . ] 

► Los subsistemas del planeta Tierra 

• 

• • 

• 
• 

• 

• los subsistemas terrestres: movimientos de cada fase. 

• Geosfera: estructura (corteza, manto y núcleo). Rocas 
y minerales . 

• Atmósfera : propiedades, composición y estructuro . 
Origen del viento . 

• Hidrosfera : d istribución planetaria del agua en sus 
distintos fases. Aguas superficiales y subterráneas. 

• Biosfera: suelo y humus . 

Contenidos·procedimentales · 

• Diseño y ejecución de experiencias paro registrar la 
influencia de b.temperatunsi y la gro'xedad en el mo­
vimiento del aguo, del aire y de partículas sól idas. 

• Formulación de hipótesis para explicar el movimiento 
de los fases en codo subsistema, observación de vi­
deos y elaboración de nuevas explicaciones . 



• Lectura e interpretación de información cartográfica 
sobre la distribución de aspectos de la geosfera, hi­
drosfera y biosfera. 

• Reconocimiento, dibujo y diferenciación de distintos 
tipos de rocas en revestimientos de edificios, obras 
en construcción y yacimientos naturales. 

La superficie terrestre y 
sus transformaciones 

• Impacto social de los riesgos. Factores naturales (vul­
canismo, terremotos, inundaciones, avalanchas, sali­
nización) . 
Factores artificiales: pérdida de recursos por extrac­
ción, transformación y contaminación. 

Recursos y riesgos naturales. 
/Ql( 

Contaminación de recursos. Agua, aire y suelo. Fac­
tores naturales y artificiales de contaminación. 

Modelado exógeno: el clima y los agentes, agua y 
viento, mecanismos de transporte. Características de 
las geoformas y de los depósitos resultantes en diver­
sos ambientes: desiertos, ríos, lagos, mares, llanuras, 
montañas. 
Rocas y minerales exógenos: rocas sedimentarias y 
elásticas. Textura (partículas, tamaño, redondez, se­
lección) , composición. Procedencia. 

• Modelado endógeno: la formación de montañas y 
cordilleras. Las geoformas volcánicas y sus productos. 

• El agua: localización de reservas . Balance hidrológico. 

• El suelo: material parental, horizontes. Clases. 

• Recopilación, organización e interpretación de infor­
mación periodística (en circulación y de archivo) so­
bre fenómenos de contaminación, manifestaciones 
volcánicas, sísmicas e inundaciones. 

• Ubicación cartográfica de fenómenos de contamina­
ción, manifestaciones volcánicas sísmicas e inunda­
ciones. 

• Construcción de maquetas estáticas y dinámicas que re­
presenten suelos y el movimiento del agua subterránea. 

Reconocimiento, representación gráfica y clasifica­
ción de sedimentos y rocas elásticas por el tamaño 
del grano (conglomerados, areniscas, lutitas) . 

ldentificmción del origen de sedimento's y rocas dásti­
cas por la textura y la composición. ~ -: ) , -, 

Diseño de trabajos de campo y/o laboratorio para 
establecer los relaciones entre la textura y el agente 
que lo moviliza. 
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Para trabajar con los contenidos del bloque 
tal vez le resulte útil tener en cuenta algunas de 
las siguientes consideraciones: 

os contenidos pueden relacionarse con la 
realidad local y es conveniente hacerlo. Para co­
menzar a despejar preguntas como ¿cuáles son 
los factores que erosionan o influyen en los sue­
los de la zona?, ¿qué importancia tiene la ac­
ción de las personas en la preservación o no de 
estos suelos?, puede proponerse una actividad 
exploratoria de la zona que comprenda los si­
guientes pasos: 

tomar muestras de diversos lugares; 
analizar sus componentes y características 
( tamaño de las partículas, heterogeneidad, 
humedad, etc.); 
clasificar los materiales recogidos siguien­
do algún criterio adecuado a las posibili­
dades de los niños. 

Este reconocimiento y clasificación de mate­
riales puede trasladarse también a otros ámbitos 
en los que se usen rocas (por ejemplo, en la 
construcción de viviendas, en la producción de 
artesanías, etc.); el estudio de los materiales per­
mitirá explicar por qué algunos resultan más 
adecuados que otros para determinados usos. 

Es evidente la vinculación de estos conte­
nidos con los del bloque 4, "Tecnología, medio 
natural historia y sociedad", del capítulo de 
Tecnología. 

v Una característica importante de los sue­
los es su permeabilidad, porque esto tiene nota­
ble influencia en la población que los habita: 
será un suelo fértil necesitará riego o se produ­
cirán inundaciones. 

Los efectos de los fenómenos climáticos sobre 
los suelos pueden ser comprobados mediante 
sencillas experiencias. Por ejemplo, construir 
maquetas con diversos elementos (tierra negra, 
arena, rocas de diferente dureza, cubiertas con 
pasto o con pedregullo ); simular lluvias (riego) 
y vientos; observar y registrar los efectos. 

También se puede proponer a los alumnos 
que diseñen una. actividad en la que prueben 
los efectos del hielo sobre los suelos. 
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• 

Historia de la Tierra 

• la evolución del paisaje, sus causas y consecuencias. 

• Principio de horizontalidad original, de superposición 
de estratos y de actualismo. 

• Concepto de fosilidad como indicador de ambiente 
y edad. 

• Procesos de fosilización: sepultamiento rápido, car­
bonización, litificación, momificación . 

• Interpretación de videos, imágenes satelitales y fotos 
aéreas para reconocer sucesiones temporales de 
geoformcs (migración de ríos, médanos, volcanes, 
glaciares, etc.). 

• Diseño de experiencias de laboratorio y salidas de 
campo para comprobar los principios geológicos y 
los procesos de fosilización. 

• Formulación de hipótesis, recolección de información 
sobre los procesos que provocaron la actual exposi­
ción en superficie de las rocas. 



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• Describirán propiedades, composición, estructura y 
dinámico de los subsistemas terrestres. 

• Conocerán los principios que permiten explicar lo his­
torio de lo Tierra a partir del estudio de paisaje. 

• Identificarán y describirán los procesos de modelado 
exógeno y endógeno de lo superficie terrestre. 

Teniendo en cuenta que este bloque de 
Ciencias Naturales plantea un nuevo enfo­
que del estudio de la Tierra, sus paisajes y 
sus cambios, diferente del que proponía la 
tradicional Geografía escolar, le sugerimos 
que puntualice sus dudas al respecto para 
plantearlas a los responsables de la conduc­
cwn pedagógi,ca o en alguna instancia de ca­
pacitación. 

Si tiene oportunidad de leer y confrontar 
los diversos textos escolares que ofrece el mer­
cado editorial, vale la pena reflexionar acer­
ca del tratamiento que en ellos se hace de los 
nuevos contenidos, la renovación periódica 
de las propuestas, su utilidad para encarar 
la tarea de cada día, etc. 



LOQUE§: 
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P O EDIMIENTOS RELAC ONADOS CON 
LA NVESTIGACION ESCOJ.-'R 
DEL MUNDO NATURA 

Síntesis explicativo 

e presento en este bloque un conjunto de proce­
di mientos que acercan o los alumnos y a las 
alumnas al saber hacer de los ciencias naturales. 

Estos procedimientos, si bien toman como referente a 
los procedimientos científicos, forman parte de una 
"ciencia escolar" que intento ser coherente con la de 
los científicos, pero que no se identifico con ella sin 
más. No se pretende formar científicos en miniatura, si­
no poner al alcance de los niños y de las niñas algunos 
procedimientos que les posibiliten construir conocimien­
tos de un modo cado vez más riguroso y creativo. Los 
contenidos procedimentales no están desvinculados de 
los contenidos conceptuales, no obstante y sólo o los fi­
nes· de lograr claridad en la presentación, se plantean 
en un bloque propio. 

Se han elaborado las siguientes categorías de 
contenidos procedimentales: 

• Formulación de preguntas y de expl icaciones 
provisorios. 

• Selección , recolección y organización de lo 
información . 

• Interpretación de la información. 

• Diseño de investigaciones escolares. 

• Comunicación. 

El listado de contenidos procedimentales presenta­
do no implico uno concepción acerca de cómo debe 
realizarse lo investigación científico . Tampoco define 
posos a seguir de modo unívoco. Sólo enuncia procedi­
mientos generales y básicos involucrados en la resolu­
ción de problemas científicos. 

Formulación de preguntas y 
de explicaciones provisorias 

Este contenido procedimental se fundamento en el 
carácter de exploración constante que poseen las cien­
cias, en lo que aprender o formular preguntas o a plan­
tearse problemas es casi más importante que aprender 
a responderlos o solucionarlos. [ .. . ] 

Los anticipaciones y los hipótesis no son otra coso 
que explicaciones provisorias y razonables sobre los fe-



nómenos que se estudian y las observaciones que se 
realizan. [ ... ] 

Al anticipar soluciones a problemas, o al anticipar 
explicaciones, los niños y los niñas comienzan a hipote­
tizar, y en estos términos es posible hacerlo desde el 
Prímer Ciclo. [ ... ] 

Selección, recolección y 
organización de la información 

La selección, recolección y organización de infor­
mación constituyen procedimientos centrales en el pro­
ceso de construcción de conocímientos científicos. 

la observación es uno de los procedimientos utili­
zados en el proceso de recolección de información. Su­
pone la utilización de los sentidos y es una actividad 
de tipo intelectual, pues los observables se constituyen 
en tales desde el marco interpretativo del observador. 
El desarrollo gradual de este procedimiento permitirá 
seleccionar lo relevante de lo irrelevante en el morco 
del problema a investigar.[ ... ] 

Es importante que desde el Primer Ciclo los alum­
nos y las alumnos interactúen con material para leer in­
formación, aunque al principio dichos materiales po­
sean poco texto escrito y más imágenes. También es 
importante que los alumnos y los alumnas se den cuenta 
de que la lectura de experimentos realizados por otros, 
es un procedimiento necesario pera la construcción de 
conocirnh,~nto:5. Con. lci rec::uperac::ión de infonnac::i9n 
también. se • promueve lo cónfro11tación entre diversas 
fuentes. [ ... ] •• • 

Interpretación de la información 

•· .... La interpretación de ,la información• atraviesa todo 
el proceso . de producción. de conocimientos. Cuando 
se observa, cuando se seleccionan unos u otros datos, 
se interpreta, pues lo observación es una actividad inte­
lectual que implica la construcción de significados. 

Cuando se "elaboran conclusiones" también se 
está efectuando una interpretación de información. En 
todo momento, la interpretación supone establecer rela­
ciones entre diversos aspectos de la información obteni­
da y elaborar algo de todo ello.[ ... ] 

Diseño de investigaciones escolares 

Este contenido procedimental remite a lo planifica­
ción de las investigaciones, tonto de tipo exploratorio 
como experimental. Supone lo posibilidad de anticipar 
el desarrollo de uno estrategia de investigación en el 
contexto del problema o situación a resolver. 



• • • • • • • 

i 

La "Síntesis explicativa" del bloque alerta 
acerca de la diferencia entre "el quehacer de los 
científicos" y la "ciencia escolar". Esto refuerza 
la idea expresada en la "Introducción" del capí­
tulo acerca de qúe, en la escuela, "la ciencia 
puede y debe enseñarse de manera que los alum­
nos y las alumnas puedan emplearla en su vida 
diaria y extenderla en una dimensión social". 
Allí se explicita que "estos conocimientos apor-

• tan también al desarrollo del ser humano en un 
sentido amplio, pues permiten forjar una disci­
plina de razonamiento, de juicio crítico y de 
cuestionamiento aplicable en otros aspectos de 
la vida cotidiana". En efecto, analizar, hipoteti­
zar, comprobar, demostrar, concluir, comprome­
terse, son competencias requeridas en otras 
áreas del "conocer", del "saber ser" y del "saber 
hacer". ¿Qué espacio tienen las investigaciones 
escolares en sus prácticas? Si es posible, procure 
reflexionar sobre· la posibilidad de enriquecer 
las que ya realiza. 

L pr ponemos 
1 erah r 

J e ntenídos 
ara est bl 

Ju 

• • 
• • • 

• • 
• • • 

• 

. . 

s • •• • •••• 

86 

• 

• • 

• • • • • 

• 
• 

• • • • 
. 
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• • • • • . 
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• 

Los diseños de tipo exploratorio son experimenta­
les en un sentido amplio, pues ellos comprometen lo 
medición y el registro de diversos variables. Se centran 
en lo búsqueda de similitudes y -diferencias, utilizan el 
análisis estadístico de los datos, aunque en ellos no se 
aíslan los variables dependiente e independiente. Los 
diseños exploratorios son, en este sentido, uno de los 
cominos que posibilitan lo construcción de conocimien­
tos en interacción con lo experimentación en un sentido 
amplio. [ ... ] 

Comunicación 

Lo comunicación es un procedimiento inherente al 
modo en que se producen los conocimientos científicos. 
No se circunscribe o lo comunicación de resultados, si­
no que atravieso todo el proceso de construcción de 
conocimientos . 

El proceso de producción de conocimientos cientí­
ficos, es colectivo,· requiere de lo colaboración de los 
grupos de científicos, lo comunicación posibilito el inter­
cambio entre ellos y viobilizo lo construcción de un co­
nocimiento objetivo, pues permite que se articulen los 
opiniones y enfoques de diferentes sujetos. [ ... ] 

Cabe señalar que lo comunicación involucro el 
manejo y lo comprensión de un vocabulario específico 
de los ciencias naturales, mediante el cual se intercam­
bian y construyen significados. 

Propósito general: iniciación en estrategias de investiga­
ción experimentales 

Form aon ile preguntas y e 
explicaciones provisorias 

• Planteo y replanteo de preguntas poro poder someter­
los o pruebo. 

• Identificación de los explicaciones provisorios que 
orientan los trabajos de investigación escolar. 

• Análisis del lugar de los hipótesis en los trabajos de 
investigación . 

e oa, 
organización de la información 

• Búsqueda en los observaciones de los pautas que 
puedan existir . 

• Elaboración con ayudo del docente de guías de ob­
servación 

Uso del Sistema Internacional de Unidades . • 



• Utilización de instrumentos tales como balanzas, dina-
mómetros, termómetros, probetas, lupas, binoculares. 

• Identificación de fuentes de error e incerteza de las 
mediciones. 

• Selección de textos informativos con ayuda del do­
cente. 

• Selección de información de videos. 

• Utilización de software educativo. 

Utilización de diagramas de barras y cuadros de tri­
ple entrada . 

~cióo dela inlormación 

Integración de diversos aspectos de la información 
(procedentes de observaciones directas o de fuentes 
secundarias) e inferir algo de ellos. 

Uso de pautas o relaciones de la información, medi­
das u observaciones para hacer predicciones. 

• Identificación de tendencias o relaciones en la infor­
mación. 

Diseño de investigaciones 

. . 

• 

Planificación de investigaciones exploratorias senci- ( 

• 

• 

• 

llas de modo autónomo. 

Diseño con ayuda del maestro de experimentaciones 
sencillas en las que se aíslen las variables a investi­
gar. 

Identificación en diseños experimentales aportados 
por el docente de: problema, hipótesis y las varia­
bles que se investigan. 

Confrontación de ideas en pequeños grupos de dis-
cusión . 

• Uso de diferentes recursos comunicativos. 

Elaboración de informes de investigación con ayuda 
del docente. 

Análisis de los informes de investigación que se ela­
boran. 

• • • .. • • • o .. 

. 
• 
• 

• • 

- --

ti' Para ilustrar estos procedimientos sugeri­
mos un diseño experimental sobre la combus­
tión, apropiado para trabajar con alumnos y 
alumnas del Segundo Ciclo. 

Se comienza con el comentario de que para 
realizar la "experiencia" clásica sobre la com­
bustión se habían utilizado una vela, fósforos y 
el aire que rodea la vela. Se propone entonces 
averiguar si la cantidad de aire hace variar el 
tiempo que dura la combustión de la vela. Para 
poder saberlo se disponen los siguientes disposi­
tivos: 

-frasco N º 1 de 1/4 litro; 

-frasco N º 2 de 1/2 litro; 

-frasco N º 3 de 1 litro. 

Se pide a los niños que anticipen cuál de las 
velas permanecerá más tiempo encendida y ex­
pliquen a qué atribuyen esa hipótesis. Luego se 
realiza la experiencia controlando el tiempo y 
anotando los resultados en un cuadro en el que 
se indique el número del frasco, su volumen y el 
tiempo que duró la vela encendida . 

No sólo es importante que los niños realicen 
el gráfuo, sino que reflexionen sobre el procedi­
miento empleado para construirlo y el valor que 
alcanza. 

Algunas preguntas para guiar la reflexión 
podrían ser: ¿qué tipo de gráfico será más conve­
niente?, ¿qué ventajas tiene presentar los resul­
tados en un gráfico de barras?, ¿qué variable se 
coloca en un eje del gráfico y cuál en el otro? 

ti' El análisis de los procedimientos que per­
miten comunicar los resultados de una experien­
cia hace que éstos procedimientos se conviertan 
en contenidos enseñables y evaluables. 
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Propuesta de expectativas de logros · 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

• Diseñarán y desarrollarán con ayudo del maestro tra­
bajos experimentales sencillos referidos o objetos, 
procesos y fenómenos del mundo natural que los ini­
cien en el control de variables. Esto supone: 

- Plantear y replantear preguntas y anticipaciones (hipó­
tesis) relacionados con los trabajos experimentales, 
con respeto hacia el pensamiento divergente. 

- Realizar observaciones, utilizar instrumentos de medi­
ción, desarrollando actitudes de respeto ante las prue­
bas y honestidad en lo presentación de resultados. 

- Analizar información, identificar fuentes de error e in­
certezas centrándose en el reconocimiento de similitu­
des y diferencias entre objetos, procesos y fenóme­
nos estudiados. 

- Utilizar lenguaje gráfico matemático en el procesa­
miento de lo información, reconociendo los posibili­
dades que brindan poro sistematizarla . 

•••••••••••••••••••• 

' 
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ............................... 1 

Después de leer todo lo relativo a este blo­
que, ¿qué otras propuestas haría a sus alum- . 
nos en este campo de las Ciencias Naturales? 
Tal vez sería posi.ble acordar con los colegas 
la realización de algunas actividades en las 
que participen todos los alumnos del ciclo, te­
niendo en cuenta las posibilidades de cada 
uno de los niveles que lo integran. 
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B OQUE6: ACTITUDES GENERALES 
ELACIONADAS CON EL MUNDO Y CON 
AS CIENCIAS NATURALES 

Síntesis explicativo 

n este bloque se describe un conjunto de conteni­
dos actitudinales tendientes a la formación de un 

__ ,, pensamiento crítico, que busca incansablemente 

nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas . 

Los contenidos actitudinales que integran este blo­
que no están separados de los conceptuales y procedi­
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sólo 
a los fines de esto presentación se los explicito en un 
bloque propio . 

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas poro 
su presentación en cuatro grupos que remiten a la forma­
ción de competencias en aspectos que hacen al desa­
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien­
tífico-tecnológico y de la expresión y la comunicación. 

• 

• 

-Mliié:WiiiH® ~ e Desarrollo personal • 

• Sensibilidad y respeto a la vida humana desde la 
concepción y a los seres vivos en general, el cuida· 
do de la salud y el mejoramiento del ambiente. 

• Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver 
problemas en relación con el mundo natural. 

• Perseverancia en el tratamiento de los problemas del 
mundo natural. 

• Gusto por conocer, placer de encontrar, curiosidad. 

• Respeto por las pruebas y honestidad en la presenta­
ción de resultados. 

• Posición crítica, responsable y constructiva en relación 
con investigaciones escolares en las que participa . 

• Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento 
producido por otros . 

• Valoración del intercambio de ideas como fuente de 
construcción de conocimientos. 

• Disposición favorable para acordar, aceptar y respe­
tar reglas en las investigaciones escolares. 

Desarrollo sociocomunitario 
• Valoración de un espacio de investigación en el país 

que contribuya al desarrollo del conocimiento científico. 

o 

. . . . . . . ........ . •••••••••• 

En su práctica docente muchas veces las pre­
guntas de los alumnos lo habrán puesto ante la 
duda de responder sinceramente "no lo sé, trata­
ré de averiguarlo~ o de evadir de la mejor ma­
nera la situación comprometedora. Los niños 
valoran la actitud de un docente que manifiesta 
claramente lo que sabe y lo que ignora. Por otra 
parte, ellos están atentos a todas las informacio­
nes que, sobre los temas que les interesan -su 
propio cuerpo,. la utilización de los recursos na­
turales-, les llegan por diversos medios: regis­
tran las conversaciones de los adultos, miran la 
"tele~ leen revistas.. . Es decir, aprenden tam­
bién fuera de la escuela. Sin embargo, toda esa 
infÓrmación desordenada y a veces mal com­
prendida puede generar ideas falsas. ¿cómo 
ayudarlos entonces a salvar la distancia que me­
dia entre la información fragmentaria, las ideas 
erróneas y la comprensión de los fenómenos y los 
procesos que les resultan atractivos?, üómo 
acompañarlos en el camino del pensamiento 
científico, sin el cual la acumulación de conoci­
mientos es estéril? Será necesario organizar ese 
saber y favorecer el desarrollo de las actitudes 
que son propias de este tipo de pensamiento. 

• 

• • 
• 

• • • • • • • • 
• 
• • • 

Le proponemos 
leer ahor 
lo contenido 
p ra este bloque y 
luego algunas 
u erencias. 
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V Para incluir en su enseñanza los ·conteni­
dos del bloque puede resultarle útil analizar al­
gunos de los trabajos que propone a sus alumnas 
y alumnos desde el punto de vista de las actitu­
des priorizadas al desarrollarlos, por ejemplo: 

el respeto por las pruebas y la honestidad 
en la presentación de resultados cuando se 
trabaja con mediciones y registro de los da­
tos obtenidos en cada una de ellas; 
la disposición favorable para acordar, 
aceptar y respetar reglas cuando se trata 
de seleccionar, recolectar y organizar la in­
formación; 
la sensibilidad ante la vida, el cuidado de 
la salud y el mejoramiento del ambiente al 
tratar los problemas relacionados con las 
intervenciones de las personas en la natu­
raleza. 

V También es conveniente observar a los ni­
ños y las niñas cuando trabajan solos y en equi­
pos, cuando juegan, cuando discuten sobre 
asuntos no escolares, para identificar las actitu­
des que adoptan más frecuentemente y estimular 
las que se consideren positivas y enriquecedoras 
de su desarrollo sociocomunitario. 

11' ¿considera que la escuela puede y debe in­
fluir en el mejoramiento de la calidad de vida 
en una sociedad mediante la "alfabetización 
científica"? Procure compartir su inquietud con 
las d(f sus colegas del ciclo. Tal vez podrán acor­
dar la adopción de estrategias didácticas para 
la formación progresiva de competencias r~lacio­
nadas con el conocimiento científico-tecnológico 
y con la comunicación y la expresión de este co­
nocimiento. 

¿considera que sus prácticas pedagógicas 
tienden a lograr la "alfabetización científi­
ca" de sus alumnos tal como se plantea en es­
te capítulo de los CBC? i,Se permite imaginar 
cuánto pueden influir sus propias actitudes 
en las de sus alu7!'nos? 
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• • • . . 
• 

• • • 

• . 

• 

• Valoración del trabajo cooperativo y solidario en la 
construcción de conocimientos . 

• Sensibilidad ante la vida, el cuidado de la salud y el 
mejoramiento del ambiente . 

Superación de estereotipos discriminatorios por moti­
vos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en el 
campo del conocimiento científico. 

Desarrollo del conocimiento 
dentílic:o-tec:nológieo 

• Amplitud de pensamiento y pensamiento divergente. 

• Curiosidad, apertura y duda como base del conoci­
miento científico. 

• Interés por el uso del razonamiento lógico y creativo 
para plantear y resolver problemas del mundo natural. 

• Reflexión crítica sobre lo producido y las estrategias 
que se emplean. 

• Gusto por encontrar respuestas a problemas que im­
pliquen un desafío. 

• Valoración de las ciencias naturales en su aporte a la 
comprensión y transformación del mundo. 

• Valoración de posibilidades y limitaciones del cono­
cimiento científico. 

• Respeto por las normas de trabajo en la investigación 
científico escolar. 

Desarrollo de la comunicación y7 
la e resión _J 

• Valoración de la utilización de un vocabulario preci­
so que permita la comunicación. 

• Valoración y respeto por las convenciones que permi­
ten la comunicación. 

• Valoración de los posibilidades que brindo el lengua­
je matemático poro modelizar fenómenos naturales. 

• Aprecio de las condiciones de calidad, claridad y 
pertinencia en la presentación de producciones. 

• Posición reflexiva y crítica ante los mensajes de los 
medios de comunicación respecto de lo divulgación 
científica. 

• • • ........ 



CIENCIAS SOCIALES 

Introducción 

a agenda de cuestiones a resolver en el mundo 
actual a los fines de posibilitar condiciones de· vi­
da más justas y solidarias es muy amplia. Para 

atenderla son necesarios conocimientos que permitan 
identificar las cuestiones prioritarias, evaluar las alterna­
tivas que se plantean en el escenario político y social, y 
participar del diseño de estrategias creativas y funda­
mentadas para resolver los problemas del presente te­
n iendo en cuenta el futuro. ( ... ] 

Reconocer el esfuerzo y los afanes desplegados 
por los hombres y las mujeres en diferentes territorios y 
a través del tiempo, mediatizados por sus relaciones 
económicas, sociales y políticas y sus culturas en per­
manente proceso de transformación, permite apreciar el 
valor de lo logrado, desarrollar el sentido de responsa­
bilidad frente a las generaciones futuras y, en conse­
cuencia, dimensionar las expectativas del presente des­
de una perspectiva más rica y reflexiva . [ ... ] 

Para formar dicha competencia se estimó necesa­
rio recoger en este capítulo de los CBC para la Educa­
ción General Básica, fundamentalmente, aportes de la 
historia, la geografía, la sociología, la economía, la 
antropología y la ciencia política. 

Esta estructura está pensada para presentar los CBC y 
no prescribe una organización curricular para su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
{1,2,3,4, ... ) es arbitrgria y no supone un orden para su 
tratamiento. 

Bloque l : Las sociedades y los espacios geográficos. 

Bloque 2: Las sociedades a través del tiempo. Cam­
bios, continuidades y diversidad cultural. 

Bloque 3: Las actividades humanas y la organización 
social. 

Bloque 4: Procedimientos relacionados con la com­
prensión y la explicación de la realidad 
social. 

Bloque 5: Actitudes generales relacionadas con la 
comprensión y la explicación de la reali­
dad social. 

Respecto de la organización en bloques cabe 
señalar que: 

a) Los contenidos de un ciclo presuponen la ad­
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados, incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad. 

6) los bloques permiten integraciones e interco­
nexiones mediante lo selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

c) Los bloques 4 (procedimientos) y 5 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques l a 3 . 
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BLOQUE 1: LAS SOCIEDADES 
Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS 

La "Síntesis explicativa" y los contenidos de 
este bloque procuran mostrar la interacción per­
manente entre el mundo natural y el humano, o 
sea, las iríieracciones entre ambos. Le propone­
mos pensar en su comunidad en particular, des­
de este doble punto de vista, para comprender 
los fenómenos y las situaciones locales, como, . 
por ejemplo, las migraciones, la explosión demo­
gráfica, la organización del territorio, el aprove­
chamiento de los recursos. En este ciclo se am­
plía el espacio geográfico local hasta alcanzar el 
ámbito provincial, y aun los más amplios como 
el nacional y el americano. ¿cuál ha sido la 
aproximación de sus alumnos y alumnas al me­
dio local en el Primer Ciclo de la EGB? ¿Qué 
aprendizajes ya han internalizado y pueden ser 
el punto de partida para la construcción de 
otros? Será conveniente conocer cuáles son los 
alcances logrados por ellos antes de planificar el 
trabajo sobre los contenidos del bloque. 
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Le ponemos 
leer ahora 

los contenidos 
p a este bloque y 

Ju go algunas 
sugerencias. 

Síntesis exp icotivo 

oro comprender o los sociedades es necesario 
conocer los espacios naturales en los que éstas 
se desenvuelven, pues coda configuración espa· 

cial es, al mismo tiempo, escenario y elemento constitu· 
tivo de las actividades humanas. Cuando se hace refe· 
rencio a las sociedades, están presentes la tierra , el 
relieve, el clima, la vegetación, etc. Al mismo tiempo, 
cuando se pretende conocer el ambiente natural se ha­
ce necesario incluir la presencia de los seres humanos. 
[ ... l 

El espacio ha sido y es modificado desde hace 
milenios a través de la explotación de los recursos que 
los seres humanos han encontrado en el mismo a los fi­
nes de satisfacer sus necesidades básicas y lograr me­
jores condiciones de vida y, en general, de todas sus 
actividades. [ .. . ] 

Más allá de los vínculos decisivos entre medio so­
cial y espacio físico, cada uno de los componentes de 
esta relación posee dimensiones y dinámicas que le son 
específicas. Los contenidos de este bloque se proponen 
recuperar tanto los aspectos que los d istinguen como 
las interconexiones entre ambos. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo, se profundiza el estudio de 
las dimensiones físicas y sociales del espacio geográfi· 
co local y se inicio el análisis de modo más sistemático 
del ámbito provincial , recurriéndose también a las com­
paraciones y ejemplificaciones de aspectos específicos, 
con casos a nivel nacional, americano e internacional. 
Se prestará especial atención al anál isis comparativo 
sistemático de los ámbitos urbano y rural y sus contras­
tes, así como a las catástrofes naturales, su impacto y 
los modos de enfrentarlas. Se incluirá material cartográ­
fico de creciente complejidad a los fines de la localiza­
ción de los espacios estudiados y la obtención de infor­
mación sobre los mismos. Se introducirán cuadros y 
gráficos sencillos de acuerdo a los contenidos propues­
tos en el capítulo de matemático. [ ... ] 

Contenidos·.conceÍ,:tuales .-:_-~•_.; :~' 
. ·-. - - •. - ~-~~---'-j 

Local ización del espacio en estudio. 

La representación del espacio geográfico: el documen­
to cartográfico, la noción de escala . Fotografía aérea. 



El ambiente 

• Conjuntos espaciales, conjunción e interacción de 
elementos y factores naturales. Diversidad de espa­
cios geográficos. Contrastes y relaciones. 

• Los riesgos naturales y su incidencia sobre las activi­
dades humanas. 

• Los principales recurso~ naturales en el presente. Distri­
bución y localización. Tipos básicos de explotación. 

La población, 
las actividades económicas 

y los espacios urbano y rural 

• Problemas ambientales de origen humano: deterioro 
y contaminación, daños en las obras humanas, dete­
rioro de la calidad de vida. 

El uso sostenible de los recursos naturales y la preser­
vación del ambiente. 

La población del territorio regional y nacional. Distri­
bución. Tipos de hábitats y modos de poblamiento. 

• Los espacios geográficos en relación con las princi­
pales formas de actividad económica. 

• El medio rural. Elementos físicos que lo distinguen. 
Distribución y organización de los asentamientos hu­
manos. Paisajes rurales, contrastes. 

• Los espacios urbanos. Diferentes tipos . Principales ac­
tividades, distribución y articulación de las mismas en 
el espacio urbano. Los lugares del espacio urbano, 
diferentes usos, funciones y formas de vida. Las fun­
ciones de las ciudades en relación con el territorio. 
Lo fisonomía urbana, aspectos materiales visibles y 
no visibles. 

• Los medios de transporte, tipos, funciones. Relación 
con las actividades productivas y los desplazamien­
tos de la población. Incidencia en las relaciones es­
paciales y sociales: los distancias, los posibilidades 
de comunicación . 

La organización politica • 
de los territorios 

• Lo organización y delimitación del espacio geográfi­
co en territorios políticos. Municipio, provincia, país. 

Localización de elementos del espacio geográfico en 
material cartográfico sencillo. 
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◄• ••••.••.•••••••••..•••.•.•... . . 
V Los mapas -cuya inclusión se recomienda 

en este ciclo para localizar los espacios estudia­
dos- presentan una serie de convenciones que 
hay que aprender a "leer': pues no son eviden­
tes a simple vista. 

Es necesario, entonces, introducir la noción 
de escala cartográfica. Toda escala permite re­
presentar un objeto de la realidad respetando 
sus proporciones. ¿Cómo representar, en escala, 
por ejemplo, el patio de la escuela en una hoja 
de papel? Primero se establece una relación en­
tre el lugar representado y su r~preseritación en 
el papel; luego se consigna es(q, relación en una 
escala gráfica que representa las distancias en 
el terreno sobre un segmento graduado, como 
las que aparecen en los mapas. 

La escala numérica, que se expresa con una 
fracción ( en el numerador, la unidad de medi­
da sobre el dibujo, cm o mm, y en el denomina­
dor, la del objeto expresada en las mismas uni­
dades), se vincula con la enseñanza de la 
proporcionalidad en Matemática. 

También se trabajará sobre la escala cro­
mática, que representa con colores las alturas 
sobre el nivel del mar y las profundidades de los 
océanos. 

v Un camino posible para revertir la ima­
gen estática, a la manera de una foto, del me­
dio, sería partir de ella y avanzar hacia una 
concepción dinámica, en la que se tenga en 
cuenta los efectos de la acción humana sobre el 
medio y también el dinamismo propio d6 los fac­
tores naturales que lo componen: relieve, cuen­
cas hidrográficas, climas, suelos, vegetación. 

¿cómo conocer los cambios que se han pro­
ducido en un espacio geográfico, por ejemplo, 
durante los últimos diez años? Si está a su 
alcance, se podrán confrontar observaciones di­
rectas, fotografías aéreas o satelitales, datos cen­
sales y otros estudios que se hayan realizado du­
rante este período. Respecto de . las observaciones 
directas, se podría proponer a los alumnos com­
parar sus observaciones, recogidas en gráficos o 
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• Distinción de diferentes tipos de mapas . 

• Confección de croquis sencillos a partir de lo explo­
ración del espacio .. 

• Utilización de instrumentos de orientación . 

• Selección y registro de información a partir de mate­
rial cartográfico de creciente complejidad (mapas, 
atlas) . • 

• Análisis y explicación de los relaciones básicos entre 
elementos del medio natural. 

• Comparación de espacios geográficos en relación 
con los actividades económicos dominantes en los 
mismos . 

• Clasificación de los espacios en relación con las acti­
vidades predominantes . 

. ............... ·1 



Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnas: 

• Reconocerán y analizarán elementos y factores del 
medio natural y sus interacciones. Identificarán proce­
sos naturales que dan origen a diversos riesgos y dis­
tinguirán consecuencias en el desarrollo sociocomuni­
tario. 

• Distinguirán y compararán los elementos que identifi­
can al espacio urbano y rural. Analizarán sus relacio­
nes o través de lo distribución de los recursos natura­
les, la movilidad geográfica de la población y los sis­
temas productivos. 

• Comprenderán y valorarán el impacto de las activida­
des humanas en algunos problemas ambientales pro­
vinciales y nocionales. 

• Examinarán y analizarán los cambios en los asenta­
mientos humanos y tipos de uso del suelo según la in­
fluencio de factores geográficos e históricos. 

• Localizarán y compararán el espacio geográfico pro­
vincial y nacional. Distinguirán algunas de sus relacio­
nes con el mundo. 

• Leerán e interpretarán documentos cartográficos e 
imágenes múltiples, y organizarán en forma crítica y 
reflexiva la información geográfica a través de regis-
tros diversos. ._.. 

• Reconocerán la organización política d~I territorio 
provincial y el estado nacional. Valorarán el sentido 
de pertenencia o lo provincia y la nación y reconoce­
rán características propias comunes y diversas a las 
de otros espacios . 

cuadros, con los que resultan de la información 
proporcionada por algunos pobladores que vi­
vieron en la zona durante la última década. 
También se podrían comparar fotos (familiares, 
institucionales) tomadas a lo largo de esos años. 

' tl"Para ampliar el tratamiento de estos con­
tenidos puede consultar los siguientes fascículos 
de Nueva Escuela: N º 1, para el tema de los re­
cursos naturales; N º 6, las fuentes de energía; 
N º 8, el mundo urbanizado y el análisis de da­
tos censales; N º 9, el estudio de los circuitos re­
gionales de producción; Nº 13 y 14, informa­
ción sobre la reéstructuración económica, las 
nuevas estrategias, el proceso de integración de 
América Latina y el Mercosur; N º 15, el trans­
porte terrestre en la Argentina. 

........................... --~ 
En función de lo leído, le proponemos re­

tomar los interrogantes iniciales y, teniendo 
en cuenta los conocimientos que los alumnos 
y las alumnas tienen del medio loca~ acordar 
con sus colegas del ciclo, si es posible, los con­
tenidos que podrían seleccionar para desa­
rrollar en estos tres años_ 
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BLOQUE 2: 
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LAS SOCIEDADES A YES DEL TIEMPO. 
CAMBIOS, CONTINUI DES 
y DlVERSIDAD cu~ URAL 

Síntesis explicativa 

odas las sociedades están signadas por las expe­
riencias y las prácticas a través de las cuales, a 
lo largo del tiempo, los diferentes grupos han ido 

configurando la trama de relaciones sociales que le 
confieren a cada una de ellas su fisonomía social y cul­
tural específica. 

Abordar el estudio de esa trayectoria significa en­
contrar la manera de reconstruir lo que ya fue y esto en 
virtud de reconocer que, desde lo que permanece y a 
través de lo que se ha transformado, el pasado es uno 
de los materiales constitutivos del presente y del futuro. 
La comprensión de la contemporaneidad encuentra en 
la explicación del ayer uno de sus claves, sin que esto 
signifique que hoyo que reconocer filiaciones mecáni­
cas entre el posado, el presente y el futuro. [ ... ] 

El estudio de los trayectorias seguidos por diferen­
tes sociedades permite reconocer, también, lo variedad 
de conductos y de formas de organización social y cul­
tural que han adoptado los seres humanos en su afán 
por responder o sus necesidades básicos, concretar sus 
proyectos y satisfacer los intereses y afanes más varia­
dos. Frente o necesidades y objetivos semejantes, en 
diferentes ámbitos se despliegan prácticos y se consoli­
dan normas y principios culturales disímiles. [ ... ] 

Para el Segundo Ciclo se propone el conocimien­
to del posado o través de la reconstrucción de los mo­
dos de vida en diferentes épocas de lo sociedad argen­
tino y provincial respectiva -estableciendo conexiones 
con la historio americana y europeo- así como uno in­
dagación sobre lo historia de alguno cuestión local rele­
vante relacionado con tendencias provinciales y nacio­
nol~s. • • 

Para la reconstrucción cronológica en codo Dise­
ño -CUí-r.icul9r se optará por uno periodización funda­
mentado qu; procure-otender_o~oncepto de "modos 
de vida". En el detalle de los alcances de estos CBC se 
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opto por la distinción de cuatro períodos, o los que se 
denomina "Lo Argentino indígena", "Lo Argentino colo­
nial", "Lo Argentino criollo" y "Lo Argentino oluvionol" . 

A lo largo del Segundo Ciclo se introducirán cier­
tos convenciones cronológicos, así como ejemplifica­
ciones respecto de perspectivos de distintos actores 
sociales en un mismo contexto y de interpretaciones al­
ternativos resultantes de estudios diversos acerco del 
pasado. [ .. . ] 

Lo dimensión temporal de los procesos históricos. Los 
unidades cronológicas . Periodización de lo historia 
nacional. 
Representaciones gráficos de procesos cronológicos. 

Los tipos de fuentes históricos (documentos escritos, 
gráficos, objetos, monumentos, pinturas, fotografías, 
música, edificios, lugares) . 

Aspectos básicos del pasado nocional y latinoameri­
cano. 

• La Argentina indígena : 
- Localización de los civilizaciones indígenas de 

Américo y el territorio argentino. 
- Los aspectos económico, cultural , social y político. 
- Las formas de vida. 

La Argentina colonial con especial referencia a la 
provincia respectiva : , 

Información básica de la situación europeo en el 
momento de la conquista españolo . 
Lo conquista , colonización y evangelización del 
continente. 
Buenos Aires y el interior en el período del virrei­
nato, con especial referencia a la provincia res­
pectivo. 
Los formas de vida en los ámbitos urbano y rural. 
Las principales autoridades. La vida religioso. 
Los grupos étn icos, la situación del indígena . 

La Argentina criolla, con especial referencia o la pro­
vincia respectivo: 
- Rasgos básicos de las revoluciones hispanoameri­

canas . 
- La crisis del orden social y político: guerra y revo­

lución. 
Las transformaciones de la sociedad. Nuevos sec­
tores sociales y tipos de relaciones. 

- La organización nocional. La Constitución Nacio­
nal. La organización administrativa del Estado, la 
cuestión de la Capital Federal. 

► 

Le proponemos reflexionar acerca de su expe­
riencia escolar respecto de la enseñanza y el 
aprendizaje de la historia. ¿La enseñanza se ca­
racterizó por enfatizar una influencia determi­
nante del pasado en el presente y el futuro, o por 
destacar su importancia para la comprensión de 
la · contemporaneidad, sin buscar causalidades 
rígi,das? ¿se prefería la explicación y la compren­
sión de los procesos históricos o la acumulación 
de datos? ¿Predominaba sólo la consideración de 
la propia cultura o también la consideración de 
las diversidades culturales, es decir, la variedad 
de respuestas, propias de cada cultura, ante las 
mismas necesidades humanas? 

¿cómo caracterizaría hoy sus propias prácti­
cas pedagógi,cas en el campo de las ciencias so­
ciales? 

• 

Le proponemo 
• 1 r ora 

lo contenido 
bl y 
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,/ Para encarar el trabajo con los conteni­
dos del bloque pueden resultarle ú# les algunas 
de las siguientes sugerencias: 

Comparar la periodización de la historia 
argentina que se propone en los CBC con /,a 

. que aparece en los manuales tradicionales. 
Analizar /,a importancia de /,as periodiza­
ciones y las formas de representar los ciclos 
y los ritmos históricos. 
Analizar las diversas periodizaciones y se­
ñal,ar los criterios emp1eados en /,a el,abora­
ción de cada una (por ejemplo, visión so­
cia~ política, económica, etc.). 
Evaluar la utilidad de una u otra perio­
dización, de acuerdo con los objetivos que 
se propone determinado tipo de trabajo 
histórico. 
Adaptar la periodización que se propone 
en los CBC a /,a historia de su provincia. 
IBn qué medida /,a historia regional puede 
enfocarse desde esta periodización? ¿Qué 
periodización aparece en los libros especia­
lizados en /,a historia de /,a provincia o /,a 

región? 
Reflexionar con sus colegas cuestiones co­
mo: ¿desde cuándo podría habl,arse de "his­
toria argentina"?; ~ería posible llevar esta 
discusión al aul,a?; ¿qué condiciones debe­
rían cumplirse previamente? 

v' La enseñanza de la historia requiere el 
empleo de variados materiales . y fuentes de in­
formación. Al respecto le sugerimos: 
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Complementar /,a información que propor­
cionan los textos escol,ares con otra biblio­
grafía, a medida que avanza la escolari­
dad, para que los niños y las niñas conoz­
can diversas corrientes del pensamiento 
histórico. Por ejemplo, seleccionar un conte­
nido correspondiente al curso y buscar por 
lo menos dos perspectivas o posiciones dife­
rentes respecto de ese tema para presentar­
l,as a los alumnos. 
Reflexionar sobre el desarrollo de /,a deno­
minada "historia social". 

. 
• • . 
• 

• 

• La Argentina aluvional: 
- Las transformaciones socieconómicos en los 

ámbitos urbano y rural. Los colonias agrícolas, los 
ferrocarriles, lo inmigración. 

• • Utilización de diferentes unidades cronológicos. 
• 
: • Secuencioción de los principales períodos del poso-
: do nacional. 
• • • • . 
• 

• Expresión gráfico de procesos históricos (mapas mu­
rales, ejes cronológicos) . 

: • Análisis y vinculaciones entre diferentes aspectos de 
: los formas de vida. 
• • • • • • 

• Análisis de cambios de diferente tipo e intensidad en 
la vida social. 

• 
: • Análisis de causas y consecuencias de hechos y fenó-
: menos sociales. 
• 
• • Distinción de causas mediatos e inmediatos. 
• 

• • 
• . 

• Análisis de los objetivos explicitados por los distintos 
actores sociales frente a determinados situaciones del 
posado . 

: • Distinción entre hechos y puntos de vista . 
• 
• • Identificación de diferentes interpretaciones sobre el 
: posado. 
• • • • • • • 

• Selección, registro y análisis de lo información desde 
diferentes tipos de fuentes históricos . 

=•o••••••••••••••••••• ••••••••••• • ••• 



Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Comprenderán los hechos del pasado a partir de su 
contexto social. Reconocerán sus diferentes interpreta­
ciones. 

e Identificarán , caracterizarán y valorarán distintas eta­
pas de la historia nacional. Reconocerán las transfor­
maciones políticas, económicas y culturales de la 
sociedad argentina. Compararán diferentes perspec­
tivas sobre dichos procesos. 

• Identificarán e interpretarán fuentes y testimonios his­
tóricos, y organizarán, en forma crítica y reflexiva la 
información a través de registros diversos. 

• Valorarán, en forma crítica el legado histórico y cultu­
ral 'de la comunidad provincial y nacional, y respeta­
rán la identidad de otras comunidades. 

• Reconocerán la dimensión temporal de los procesos 
sociales. Identificarán y utilizarán conceptos clave tales 
como: cronología, causalidad,_ cambio y continuidad . 

Analizar documentos referentes a ciertos su­
cesos o figuras históricas, teniendo muy en 
cuenta las posibilidades del grupo de alum­
n~s y el momento de la inclusión de estos 
documentos en la secuencia de trabajo. 
Favorecer la "visualización" de un período 
mediante el recurso de la línea de tiempo; 
ésta puede construirse no sólo con palabras 
sino también con fotos, dibujos, mapas, e 
incluir los aspectos políticos, sociales, econó­
micos, artísticos, etc. del período estudiado. 

. . . . . . . . ........................... . 

Teniendo en cuenta las reflexwnes inicia­
les y tras la lectura del material de este blo­
que, Ue parece necesarw reconsiderar la ca­
racterización de sus prácticas? 

¿considera que para incorporar algunos 
de estos contenidos necesitaría una capacita­
ción especial? Procure tener en cuenta este 
aspecto en el momento de seleccwnar ofertas 
de actualización o de solicitar bibliografía 
para la biblioteca escolar. 
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BLOQUE 3: LAS ACT V ~DES HUMANAS 
Y LA ORGAN ZA ION SOC A L 

◄• • • • • • • • o••• a••••••• • • • • • 

Las dimensiones que se desarrollan en este 
bloque (lo socia~ lo político, lo económico, lo cul­
tural) están presentes e interactúan en todo mo­
mento histórico, lo que hace evidente la vincula­
ción de estos contenidos con los de los bloques 
anteriores. Los CBC proponen una mirada que 
enfatiza el conocimiento de "los diferentes cor1r 
juntos sociales" y también "las razones en que se 
fundan los conflictos y el modo en que estos son 
procesados". Un primer paso de aproximación a 
estos contenidos podría ser analizar, con todo el 
cuidado que ameritan, algunos aspectos de su 
comunidad: ¿qué necesidades, objetivos e intere­
ses se advierten en los grupos que la constitu­
yen?, ¿qué instituciones tratan de responder a es­
ta red de intereses?, üómo se han organizado las 
actividades productivas?, ¿cómo funcionan los 
marcos legales?, üómo se cumple, por ejemplo, la 
legislación electoral y laboral?, üuáles son las 
manifestaciones culturales más notables de la 
comunidad?, ¿cómo se integra en la provincia o 
la regj,ón a la que pertenece? 
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Le proponemo 
leer ahora 

los contenidos 
para ste bloque y 

luego algunas 
sugerencias. 

-• 
., 

• 

Síntesis explicativa 

través de los contenidos agrupados en este blo­
que será posible iniciar un proceso de com­
prensión acerco de lo fisonomía y los formas 

de comportamiento de los diferentes conjuntos sociales 
-quiénes y cuántos son sus integrantes, cómo se distri­
buyen en el espacio físico, de qué manero se divide el 
trabajo entre sus miembros, cómo se producen y repar­
ten los bienes materiales y simbólicos, de qué modo y 
quiénes regulan los relaciones en el seno de uno socie­
dad-, las rozones en que se fundan los conflictos y el 
modo en que éstos son procesados. Tales contenidos 
habrán de elaborarse en formo articulada con los de 
los dos bloques anteriores. [ ... ] 

En este capítulo se entiende por culturo el conjunto 
de regios, creencias, principios y modos de compren­
der el mundo -desde los más hasta los menos eviden­
tes- que orientan y confieren determinada significación 
a lo conducta de los hombres y los mujeres que los 
comparten, junto con los formas en que se expresan y 
comunican dichos concepciones. 

A través del concepto de culturo resulta posible 
descubrir uno cierto lógica en lo variedad de experien­
cias sociales: todos los seres humanos tienen- culturas y 
todos los culturas poseen un cierto grado de coheren­
cia . Su presencio do cuenta de la capacidad creadora 
de los seres humanos, en ·10 medida que cada cultura 
es el resultado del sentimiento y el pensamiento huma­
nos, expresados a través de los creaciones artísticas, 
de los creencias religiosas, de los descubrimientos cien­
tíficos, de la reflexión filosófico , de la producción litera­
rio y de los prácticos anónimos a través de las cuales 
unas generaciones transmiten a otros sus saberes. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo se profundiza el análisis de 
los espacios mediatos de interacción social establecien­
do comparaciones de alcance temporal y espacial ca­
do vez más amplio. A través del mismo se propicio lo 
aproximación o lo variedad de manifestaciones de lo 
culturo humana y al reconocimiento de lo identidad cul­
tural en términos de proceso socialmente construido. Se 
afianzo lo incorporación de elementos conceptuales ca­
do vez más precisos, a lo par que se avanzo en lo in­
troducción de procedimientos más complejos consigna­
dos en el bloque 4 y de perspectivos d iferentes: la 
propia , la de los actores sociales, lo de los autores de 
los trabajos consultados . [ ... ] 
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Relaciones sociales 
y organización social 

Los rasgos distintivos de los principales grupos socia­
les en las unidades socioculturales estudiadas. Facto­
res que los distinguen : sus formas de vida, creencias, 
ideas; actividades que desempeñan y posiciones que 
ocupan en el plano económico y político . 

Las relaciones entre los diferentes grupos sociales de 
un mismo ámbito social , en el presente y en el pasa­
do. La organización de las actividades en común, las 
normas que rigen sus comportamientos . Las diferentes 
situaciones y posiciones. 

Organización económica 

Las actividades económicas básicas de una socie­
dad: producción, intercambio, consumo. Conexiones 
entre las mismas. 

• Diferentes actividades productivas. Tipos de bienes. 
Formas de organización técnica y social, trabajo, ca­
pital y tecnología. Tipos de servicios . 
Los intercambios, su función. 
Contrastes y cambios a partir de los cosos estud iados. 

Los intercambios. Los medios de pago, tipos . Los usos 
del capital. 

, El trabajo a través del tiempo. Tipos y modos de or­
ganización técnica y social. 

' Lo político y las formas de la política 

Formas de gobierno: composición y funciones en los 
sistemas democráticos. El papel de las leyes y las 
normas. 

• Los ámbitos público y privado. Instituciones sociales 
básicas. Formas de organización y funciones . 

La nación: terri torio, gobierno, normas comunes. El 
pasado y la memoria colectiva, costumbres comunes 
y sentimientos de pertenencia. 

La democracia en la Argentina . Lo Constitución Na­
cional. 

Cultura 

Formas de co~portomiento y de pensom-iento. Creen­
cias religiosas, valores, normas, tradiciones, costumbres. 

Los medios de comunicación en su condición de me­
dios de información y de publicidad. 

'--1;;aniz3::.ión de les Es tacos 1' 
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V De acuerdo con los contenidos del bloque, l,e 
sugerimos tener presente que la incorporación de 
temas de economía en este nivel de la escolari­
dad es algo no1:edoso, tanto para los docentes co­
mo para los alumnos. Pero la consideración de 
las variables económicas forma parte necesaria­
mente del análisis de cualquier hecho o proceso 
social. Por estos motivos es un campo propicio pa­
ra experimentar, compartir proyectos con otros co­
legas y evaluar luego los procesos de aprendizaje 
y los resultados. 

Le proponemos planificar un trabajo sobre 
una empresa de servicios: ¿a ;ijué se dedica?, ¿cuál 
es su capital?, ¿cómo se enri:quece, es decir, cómo 
logra su ganancia?, ¿quiénes trabajan?, ¿quiénes 
son sus clientes?, ¿cómo pagan los servicios que 
reciben?, ¿qué significa pagar "al contado" y "con 
tarjeta"?, ¿qué relación tiene esta empresa con 

• otras de_l mercado, es decir, a quién l,e compra, en 
qué gasta el dinero?, ¿qué función cumple el ban­
co en el circuito comercial? Tal vez sea necesario 
entrevistar a un agente de esta empresa y, en ese 
caso, será conveniente elaborar el cuestionario de 
la entrevista y anticipar las respuestas posibles, 
para luego cotejarlas con las que se obtengan del 
entrevistado. 

,Y El trabajo a través del tiempo y los modos 
de su organización técnica y social son contenidos 
que merecen detenido tratamiento y pueden vin­
cularse con todos los capítulos de los CBC; por 
ejemplo, con Tecnología (bloque 1, "Las áreas de 
demanda y las respuestas de la tecnología") y con 
Formación Etica y Ciudadana (todos sus blo­
ques). 

Una actividad que permita articular diversas 
variables del sistema productivo y comenzar a 
comprender la complejidad de su dinámica inter-
na podría consistir en: observar fotografías, dibu-
jos, grabados que muestren a los trabajadores en 
su lugar de trabajo en diferentes períodos históri-
cos y en la actualidad; formular hipótesis acerca 
de las características de esos trabajos y de la vida 
cotidiana que sugieren los documentos gráficos; 
consultar luego 0:lguna .bibliografía pertinente y 
comparar las hipótesis con la información busca- 1: 

da. Podría ampliarse. esta propuesta analizando 
las variabl,es que presentan los trabajos a los que 
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juicios . 

• Reconocimiento de las razones de pertenencia a un 
grupo. 

• Análisis y explicación de los modos de comporta­
miento a partir de criterios explicitados. 

• Análisis de los diferentes modos de organizar el tra-
bajo. • 

• Contrastación de los niveles y modos de consumo en 
el seno de una sociedad . 

• Análisis y debate del papel de las normas sociales . 

• Análisis y explicación de las normas sociales . 

• Contrastación de diferentes explicaciones acerca de 
los comportamientos sociales . 

• Análisis y selección de la información ofrecida por 
distintos medios de comunicación . 

• Elaboración de cuadros sencillos para el registro de 
los relaciones entre variables sociales. 

• Análisis y explicación de la información obtenido 
desde fuentes cuantitativos sencillas. 

• Vinculación de información cuantitativa y cualitativa . 

• ' f ......... 



Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Reconocerán los rasgos distintivos de los principales 
grupos sociales y sus relaciones. 

• Analizarán las diferentes actividades productivas y re­
conocerán los distintos tipos y condiciones de trabajo. 

• Identificarán y analizarán las formas de gobierno. 
Describirán y analizarán las características del siste­
ma democrático. 

• Reconocerán los instituciones sociales básicas e iden­
tificarán las situaciones conflictivos, factores intervi­
nientes y formas de manifestación. 

• Comprenderán cómo las experiencias históricas pue­
den ser interpretadas de forma diferentes desde diver­
sas perspectivas culturales. Identificarán y valorarán 
la diversidad cultural . 

• Utilizarán información cuantitativa y cualitativo en las 
explicaciones acerca de los comportamientos socia­
les. Apreciarán la naturaleza del conocimiento social. 
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Después de leer la "Síntesis explicativa~ 
los contenidos del bloque y las sugerencias, 
tal vez encuentre útil recuperar sus rejlexi.o­
nes iniciales sobre los aspectos relevantes de 
la organización social en su comunidad. ¿se­
ría posible partir de ese análisis para planifi­
car el trabajo con aquellos espacios, más 
mediatos, de interacción social que corres­
ponden a este Segundo Ciclo? 

Si tiene oportunidad de leer y confrontar 
los distintos textos escolares que ofrece el mer­
cado editoria~ vale la pena reflexionar acer­
ca del tratamiento que en ellos se hace de los 
nuevos-contenidos, la renovación periódica 
de las propuestas, su utilidad para encarar 
la tarea de cada día, etc. 

se dedica especialmente la comunidad a la que 
pertenece la_ escuel,a, y cómo esto se relaciona con 
el espacio geográfico que ocupa la comunidad e 
influye en la realidad. vital de sus integrantes. 

También es conveniente crear un espacio ade­
cup,dp para que afloren las inquietudes de los ni~ 
ños y las niñas acerca del trabajo de los adultos y 
de ellos mismos, tales como: ¿qué significa traba­
jar?, ¿es un trabajo asistir a la escuela y estu­
diar?, Jse elige un trabajo?, ¿por qué algunas per­
sonas trabajan muchas horas y otras muy pocas?, 
¿por qué algunas personas no trabajan? 

v Otros conceptes clave de este bloque son los 
correspondient~ al campo de lo político, o ámbi­
to en el que se acuerdan o se discuten los conflic­
tos acerca de la autoridad, el poder y la domina­
ción. Son actividades políticas legislar, determi­
nar los marcos de dominio sobre Ún territorio, fi­
jar pautas de distribución de la riqueza y el pro­
ducto de una sociedad. 

Como actividad, puede plantearse a los alum­
nos el problema de un municipio que debe dar 
prioridad a la realización de algunas acciones 
con los fondos limitados que provienen del cobro 
de impuestos. Si sólo se pueden satisfacer tres de 
las siguientes necesidades, ¿cuáles elegirían y por 
qué?: 1) asfalto de calles; 2) equipamiento de hos­
pitales; 3) alumbrado público; 4) construcción de 
aulas en las escuelas; 5) mejoramiento de las pla­
zas. También se podría discutir con los alumnos 
si ésta es la única forma de plantear la cuestión o 
si hay otras. 

Más allá de las opciones que los niños elijan, 
importa que adviertan el tipo de decisiones econó­

. micas que deben tomarse en una sociedad con 
una cantidad limitada de recursos. 

v En cuanto al concepto de cultura, la defi­
nición que se explicita en la "Síntesis explicativa" 
del bloque permite pensar, por ejemplo, la cultura 
de un pueblo aborigen no como un conjunto de 
artesanías, sino como el conjunto de reglas, creen­
cias, principios y modos de comprender el mundo 
que orientó y· confirió determinada significación 
a la conducta de eso's hombres y mujeres, así como 
a l{Js formas en las que expresaron y comunicáron 
dichas concepciones. 
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BLOQUE 4: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON 
LA COMPRENSION Y LA EX LICACION 
DE LA REALIDAD SOCIAL 

◄ ••••• 

1 

Si bien el trabajo escolar en ciencias sociales 
no es equivalente al de la investigación científi­
ca, los alumnos y las alumnas pueden aprender 
las estrategias usadas para conocer la realidad 
social lo cual supone la búsqueda y el trata­
miento de la información. Estas acciones f avore­
cen, a su vez, el desarrollo de la capacidad para 
razonar, argumentar críticamente y comunicar­
se. Por ejemplo, al indagar sobre un hecho so­
cial de particular interés (un proceso judicial el 
emprendimiento de una obra pública, la san­
ción de una ley, etc.), ¿qué interrogantes es posi­
ble formularse acerca de ese hecho?, ¿qué res­
puestas individuales o hipótesis más generaliza­
doras se aventuran?, ¿qué fuentes de informa­
ción se consultan?, üendrán todas la misma vi­
sión de los sucesos?, ¿habrá aspectos de la reali­
dad descripta que quedarán sin considerar en 
ese material bibliográfico?, Jse procura compa­
rar la información con la de otras fuentes no bi­
bliográficas?, ¿y comunicar de alguna manera 
las observaciones? ¿considera usted que estas ac­
ciones permitirían conocer mejor esa realidad J 

social? 

Le proponemos 
leer ahora los contenidos 

para este bloque y 
luego algunas 

sugerencias. 
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1 conocim iento de la realidad social, desde el 
momento que no se limita a la acumulación de in­
formación, requiere de lo elaboración de saberes 
respecto o cómo dicha realidad es analizada, 

comprendida, explicada. 

En este bloque se da cuenta de las estrategias 
requeridas para avanzar en la producción de conoci­
miento sobre la realidad social. La selección de las 
mismas se basa en el modo en el que producen cono­
cimientos las discipl inas del campo de las ciencias 
sociales, sin que esto supongo lo equiparación del tra­
bajo escolar con el de lo investigación científica . [ ... ] 

Se proponen los siguientes contenidos procedi-
mentales: 

Formulación de preguntas y de explicaciones 
provisorias. 

Diseño y evaluación de proyectos y/o tareas. 

Selección y tratamiento de la información . 

Interpretación . 

Comunicación . [ ... ] 

Los contenidos procedimentales deben ser cuida­
dosamente graduados. En el Primer Ciclo, la formula­
ción de preguntas, lo selección , el procesamiento y 
anál isis de la información y la comunicación estarán 
más guiadas por los docentes, en tanto que en el Se­
gundo y el Tercer Ciclo se avanzará en la construcción 
de criterios para que los alumnos y los alumnas puedan 
emplear estos procedimientos conquistando uno auto­
nomía personal. 

[ .. . ] Avanzando en el Segundo Ciclo se enfatiza­
rá el uso del lenguaje escrito y será posible insistir en la 
apl icación de conceptos con el sentido propio de las 
ciencias sociales, incluyendo como contenidos lo bús­
queda del rigor y la sencillez. [ ... ] 



Formulación de preguntas 
y de explicaciones provisorias 

Formulación de interrogantes o partir de lo informa­
ción recogido o través de lo obseNación y lo lectura 
bibliográfica. 

• Descripción de problemas sencillos en términ~s com­
prensibles. 

Reformulación de preguntas a partir de nuevo infor­
mación . 

Planteo de interrogantes que conduzcan o desarrollar 
indagaciones. 

Anticipación de explicaciones posibles. 

Diseño y evaluación 
de proyectos y/o tareas 

• Organización de actividades secuenciadas y selec­
ción de recursos en relación con el interrogante plan­
teado. 

Debate de diferentes propuestos en el grupo y funda­
mentación de lo decisión adoptado. 

Comparación de los procedimientos utilizados. 

Evaluación compartido de resultados y de estrateg ias 
de trabajo. 

Selección y tratamiento 
de la información 

Localización de lo información buscado en reposito­
rios de diferente tipo. 

Análisis y registro de información de diferentes me­
dios de comunicación. 

Clasificación de los materiales en relación con lo na­
turaleza de lo información. 

Análisis y selección de información de materiales es­
pecíficos: bibliografía, fuentes primarios cuantitativos 
y cualitativos, mopos. 

• Traducción de lo información obtenida desde un re­
gistro expresivo a otro. 

Organización de lo información a través de cuadros 
y gráficos sencillos. 

Relación de la información recogido de diferentes 
• materiales. 

Análisis y comparación de versiones diferentes sobre 
un mismo hecho o fenómeno. 
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V En el bloque se presentan los procedimien­
tos agrupados en cinco tipos, sin que la secuen­
cia en que aparecen indique un ordenamiento 
ni suponga una jerarquización. 

V El dominio de estos procedimientos se al­
canzará a través del trabajo con los contenidos 
conceptuales y los actitudinales, siempre que se 
los reconozca como enseñables y evaluables, y 
sean, por esto, objetos de reflexión. 

V' El desarrollo de la capacida,d para formu­
lar preguntas requiere un ejercicio permanente, 
cuau¡uiera sea el contenido conceptual que se tra­
te. Generalmente se supone que es más fácil ha­
cer las preguntas que responderlas, sin embargo, 
gran parte del feliz desarrollo de una investiga­
ción reside en la posibilida,d de preguntarse acer­
ca del fenómeno que se quiere explicar. Las du­
da,s de los niños y las niñas pueden ser el punto 
de partida, de búsqueda,s compartida,s por el do­
cente y los compañeros. También el docente pue­
de formular preguntas "problematizadoras" que 
despierten. en los alumnos el deseo de conocer. 

V Uno de los procedimientos más usados es­
colarmente es la búsqueda de información. Re­
cuerde que este procedimiento implica un proce­
so de selección y tratamiento de los materiales. 

V La interpretación de la información en 
ciencias sociales es un procedimiento complejo 
que requiere cumplir una serie de pasos de difi­
cultad creciente. Se sugiere combinar los proce­
sos interpretativos con los de comunicación de 
la información, especialmente a través de la len­
gua escrita, haciendo de la escritura una forma 
de aprendizaje. En este Segundo Ciclo es posible 
proponer a los alumnos y las alumnas sencillos 
trabajos de escritura en los que tengan que da,r 
cuenta de algunas de las ideas recogidas en la 
bibliografía consultada, u obtenida,s a través de 
relatos orales. La corrección y reescritura de es­
tos trabajos contribuirá al aprendizaje significa-
tivo de los contenidos. j 
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Interpretación 

• Reconocimiento de· relaciones entre diferentes dimen­
siones de la replidad social (política, económica, cul­
tural) . 

: • Análisis y comparación de circunstancias y motivos . 
• 
: • Análisis de los aspectos básicos que distinguen las 
: formas de vida de una cultura . 
• 
• • Comparación de situaciones sociales en relación con 

• • • 
• • 

determinados aspectos (económicos, políticos). 

Comunicación 

• 
• • Elaboración de informes sencillos sobre las activida­

des real izadas . . 
• 
• • Utilización selectiva de diferentes recursos expresivos 

en relación con la información a comunicar . . 
• 
• 

• Utilización de conceptos básicos de las ciencias so-
• ciales. •• 

'Propuesta de expectativas de.logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Analizarán de manera crítica y reflexiva la informa­
ción de los diferentes registros. 

• Interpretarán y comunicarán en forma creativa dicha 
información teniendo en los diversos factores que in­
tervienen en los hechos sociales. 

• Plantearán y resolverán situaciones problemáticas re­
lativas al tiempo, el espacio y la sociedad . 

• • 
• . 

' 

Participarán y diseñarán proyectos de investigación 
escolar. . . ..... . . ................ · 1 

El reconocimiento de las relaciones entre 
los contenidos conceptuales de los bloques an­
teriores y los procedimentales aquí explicita­
dos, tal vez le sugiera nuevas propuestas para 
incorporar en su trabajo en el aula. Compar­
titla con otros colegas del ciclo, seguramente 
verá facilitada y enriquecida la tarea. 



BLOQUES: ACT TUDES GENERA ES 
RELAC ONADA CO A COMPRENS ON Y 

A EXP ICACION DE LA REAL ~D SOCIAL 

Sínresis expficotiva 

n este bloque se describe un conjunto de conteni­
dos actitudinales tendientes a la formación de un 

.__.,pensamiento crítico, que busca incansablemente 

nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas. 

Los contenidos actitudinales que integran este blo­
que no están separados de los conceptuales y procedi­
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sólo 
o los fines de esta presentación se los explícita en un 
bloque propio. 

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas para 
su presentación en cuatro grupos que remiten o lo forma­
ción de competencias en aspectos que hocen al desa­
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien­
tífico-tecnológico y de lo expresión y lo comunicación. 

Confianza en sus posibil idades de comprender y re­
solver problemas sociales . 

• Perseverancia en la búsqueda de explicaciones y de 
soluciones a problemas sociales. 

• Gusto por generar estrategias personales en la elabo­
ración de respuestos o interrogantes sobre aspectos 
de la realidad social. 

• Posición crítico, responsable y constructivo en rela­
ción con las indagaciones en que participo. 

• Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento 
producido por otros. 

• Respeto de las diferencias e interés por llega r a 
acuerdos mediante el debate fundamentado. 

• Disposición para acordar, aceptar y respetar reglas 
en las indagaciones sobre la realidad social . 

• Tolerancia y serenidad frente a los logros y los erro­
res de los indagaciones abordados. 

• Aprovechamiento creativo del tiempo libre poro com­
partir actividades socioculturales. 

. . . . . . . . . . . .... 
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La tarea pedagógi,ca en ciencias sociales in­
cluye la promoción de actitudes tendientes a la 
formación de un pensamiento crítico en los 
alumnos y las. alumnas, tales como la confianza 
en sus posibilidades de comprender y resolver 
problemas sociales, el respeto de las diferencias y 
el interés por llegar a acuerdos mediante el de­
bate fundamentado, la rigurosidad en · ta selec­
ción de una muestra, la precisión en el uso de 
conceptos, la conciencia de la provisoriedad del 
conocimiento alcanzado, la valoración de los le­
gados culturales. ¿puede figurarse cuáles de las 
actitudes explicitadas en estos CBC promovió 
más intensamente en el último curso lectivo? 
¿cómo trabajó para diferenciar el conocimiento 
cientifico del conocimiento común? 

• • • • • 
• 

\ - • • • • 
• • ey • • 1 • • 

• • • • • • • •••• 

107 



Desarrollo sociocomunitario 

• Valoración de los legados culturales en la búsqueda 
de respuestas a los problemas del presente. 

◄• ••••••.•.•.•................. 
• 

• Valoración del trabajo cooperativo para el mejora­
miento de las condiciones sociales y personales . 

Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés 
por el mejoramiento de las condiciones sociales, polí­
ticas y culturales . Para el tratamiento de los contenidos de este 

bloque tal vez le resulten de utilidad las siguien­
tes reflexiones: 

ti' Ante la superación de las divisiones del 
conocimiento según las disciplinas t 1¡adiciona­
les, para designar la relación entre los campos 
disciplinarios se han creado varios términos: 
multidisciplinariedad, interdisciplinariedad, 
transdisciplinariedad; cada uno de los cuales se 
de.fine según grados crecientes de integración de 
dichos campos. La integración de conceptos, 
procedimientos y actitudes permite a los alum­
nos y las alum.nas apropiarse más profunda­
mente de los objetos de conocimiento. 

ti' A veces, no basta adoptar implícitamente 
ciertas actitudes en la enseñanza, sino que es 
necesario explicitarlas claramente a los niños. 

lA qué actitudes considera necesario dar 
prioridad con el grupo de alumnos con el que 
trabaja actualmente? ¿Qué piensan al respec­
to otros cÓleg~? ¿En qué coinciden las opi­
niones y en qué se diferencian? 
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• • • • • • • • 
: • Superación de estereotipos discriminatorios por motivos 
• • • • 

• . 
• 

de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en la asig­
nación de tareas y posiciones en el espacio social. 

Desarrollo del conocimiento 
científico-tecnológico 

• Respeto por las fuentes y flexibilidad poro revisar sus 
hipótesis y los productos de las actividades realizadas. 

• • Interés por la utilización del razonamiento crítico y 
creativo para la explicación de problemas sociales y 
la elaboración de respuestas creativas . 

. 
• • • • 

• 

• • • • 
• 

• . Posición crítica y reflexiva respecto de las explicacio­
nes sobre cuestiones y problemas sociales. 

• Interés por la indagación y la búsqueda de explica­
ciones tanto de la realidad social propia como de 
las otras sociedades. 

• Valoración de las ciencias sociales en su aporte ex­
plicativo y comprensivo. 

• Apreciación de la naturaleza, posibilidades y limita­
ciones del conocimiento social. 

• Respeto y cuidado de monumentos, documentos, 
fuentes, lugares históricos. 

• Posición crítica y reflexiva frente al tratamiento de los 
materiales que permiten avanzar en el conocimiento 
de la realidad social. 

Desarrollo de la comunicación 
y la expresión 

: • Valoración del lenguaje preciso y claro como expre-
• • sión y organización del pensamiento . 
• • 
• • Valoración de los recursos y técnicas comunicativas 
• • • • • . 

de las Ciencias Sociales para la formulación de ex-
plicaciones sobre los procesos sociales . 

: • Aprecio de las condiciones de calidad, claridad y . 
• • 
• • • • • • • 

pertinencia en la presentación de producciones . 

Posición reflexiva y crítica ante los mensajes de los 
medios de comunicación social. . . . . . .......... . 



Introducción 

o tecnología es uno actividad social centrado en 
el saber hacer que, mediante el uso racional , or­

"'-'--"----"cagonizado, planificado y creativo de los recursos 
materiales y la información propios de un grupo huma· 
no, en una cierta época, brinda respuesta a las necesi­
dades y a los demandas sociales en lo que respecta o 
lo producción, distribución y uso de bienes, procesos y 
servicios. [ ... ] 

En la • selección de los CBC de tecnología se ha 
tenido en cuento lo diversidad social, cultu ra l, económi­
ca, científica y tecnológica, que es un hecho en lo reali­
dad argentino. E.n lo que respecta o lo contextualiza­
ción de los contenidos de cado uno de los bloques, 
resulto de fundamental importancia rescatar las motiva­
ciones, los temas de interés locales y las fuentes de 
ejemplificación y práctico de cada reg ión . 

los CBC de tecnología paro la EGB deberán 
cumplir lo doble función formativa e instrumental. 

En su función Formativa, estos CBC tienen como 
propósito facil itar a los alumnos y a los alumnas el 
desarrollo de un conocimiento que les permita compren­
der, orientarse y tomar decisiones, considerando la tec­
nología como una actividad social de producción [ ... ]. 

En lo que respecto o la dimensión instrumental, es­
tos CBC deberán ser adecuados poro desarrollar en 
las alumnas y los alumnos una serie de competencias 
que les permitan solucionar problemas de índole prácti­
co, pero sin perder de visto ni el componente ético ni el 
cognoscitivo. [ ... ] 

·' t l. gran 
~:~ ologia 

Esta estructura está pensada para presentar los CBC y 
no prescribe una organización curricular para su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
(l, 2 , 3, 4, .. J- es arbitraria y no supone un orden para 
su tratamiento. ,, 0 

Bloque 1: 

Bloque 2: 

Las áreas de demanda y las respuestos de 
la tecnología . 

Materiales, herramientas, máquinas, proce­
sos e instrumento~. 

Bloque 3 : Tecnologías de lo información y de las 
comunicaciones. 

Bloque 4 : T ecnologío, medio natural , historia y so­
ciedad. 

Bloque 5: Procedimientos relacionados con lo tecnolo­
gía: el anál isis de productos y los proyectos 
tecnológicos. 

Bloque 6: Actitudes generales· relacionados con lo 
tecnología. 

Respecto de lo organización en bloques cabe 
señalar que: 

o) los contenidos de un ciclo presuponen la ad· 
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados, incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad . 

b) Los bloques permiten integraciones e interco· 
nexiones mediante lo selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

c) Los bloques 5 (procedimientos) y 6 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques 1 o 4. 
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BLOQUEI: 
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LAS AREAS DE DEMANDA Y 
LAS RESPUESTAS DE LA TECNOLOGIA 

Síntesis explicativa 

n este bloque se desarrollan aquellos contenidos 
que permiten al alumno y o lo alumno ubicarse 
en su relación con el componente tecnológico 

del mundo que los rodeo . Poro ello se ha de tener en 
cuento que lo tecnología nace de necesidades, respon­
de a demandas y, mediante el desarrollo de productos 
tecnológicos, se propone lo solución de problemas con­
cretos de los personas, empresas, instituciones, o del 
conjunto de lo sociedad. 

Las áreas de demanda 

Los áreas de demando o los que lo tecnología do 
respuesto están asociadas a las necesidades de las per­
sonas, los empresas y la sociedad. Algunas de ellas 
son más importantes que otros; pueden ser legítimas o 
superfluas; algunas, históricamente condicionadas. La 
satisfacción de dichas necesidades, incluyendo su de­
tección, es uno de los motores de la actividad tecnoló­
gica. 

Resulto evidente lo necesidad de incorporar diver­
sos áreas de demando o lo tecnología en un planteo in­
tegrador, que se correspondo con el escenario que en­
cuentran los alumnos y los alumnos en su medio social. 
Estos áreas de demando de uno sociedad incluyen : 

• energía • salud 
• alimentación • vestimento 
• arte y esparcimiento • comunicaciones 
• información • viviendo; confort 
• seguridad • educación; capacitación 
• transporte • mejoramiento del ambiente 

Los áreas de demando, que económicamente tie­
nen asociados sectores muy grandes de la sociedad, 
representan, a su vez, el universo de industrias.y merca­
dos en relación con los cuales opera la tecnología. 



Las respuestas de la tecnología 

Para satisfacer las demandas, a través de la tec­
nología se desarrollan, distribuyen y utilizan productos 
tecnológicos (bienes, procesos o seNicios), mediante el 
uso estructurado del con junto de los recursos materiales, 
instrumentos, máquinas y herramientas, y los conoci­
mientos prácticos, técnicos, científicos, ingenieriles, eco­
nómicos, gestionales, de logística y empresariales. [ ... ] 

Resulta importante en todos los casos lo identifica­
ción de las áreas de demanda en el conjunto de ámbi­
tos y actividades más usuales y conocidos, sobre todo 
en las primeras etapas del aprendizaje: la casa y lo fa­
milia, lo escuela, la industrio y el comercio locales, las 
profesiones relacionados con los parientes y amigos, 
los deportes y juegos habituales, la movilidad. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo se enfatizará la tecnología 
como soporte funcional de la actividad comunitaria y la 
organización social. [ ... ] 

•••••••••••••••••••••••••••••••► 

• • 

. . . • • • • ••••• •••• 

El mundo de hoy lleva el sello del acelerado 
avance tecnológico del último siglo. La tecnolo­
gía condiciona las actividades de las personas, 
sus comportamientos y el desarrollo social. Para 
moverse con soltura en este mundo artificial -es 
imprescindible conocerlo, comprenderlo, enten­
der los aspectos operativos y funcionales de sus 
componentes, en otras pa/,abras, tener una cul­
tura tecnológica. ¿cómo continuar en el Segun­
do Ciclo de la EGB el desarrollo de esta cultura 
que comenzó en el Nivel Inicial? 

Contenidos conceptuales . 
- - --- - -. - - _ ... 

• Los productos tecnológicos en la relación con la acti­
vidad comunitaria y la organización social de la 
región y el país: los bienes y seNicios de interés pú­
blico, la generación de empleo, el control de la con­
taminación, etc. 

• La ramas de lo tecnología y el sistema productivo: el 
proceso de producción, transporte y distribución de 
los productos tecnológicos. 

• Las romas de la tecnología como respuesta a las ne­
cesidades sociales y comunitarias. 

• La influencia de la tecnología en el empleo y las ha­
bilidades requeridas para el trabajo. 

• Identificación y análisis de los productos tecnológicos 
que se desarrollan y utilizan en la región. 

• Investigación acerco de los ramas de la tecnología 
que se desarrollan en la región y su relación con la 
actividad comunitaria, la economía y lo organización 
social. 

• Elaboración de hipótesis respecto o lo vida social y 
comunitario sin tecnología y lo posible influencia del 
desarrollo de nuevos productos tecnológicos. 

• Ejemplificación del uso, mal uso y abuso de lo tecno­
logía en la región y en el país. 

◄ . 
• • 

. 
• • • 

• • • • • • • 

• • • • • • • • . 
• • • • • • • • • • . 
• ••••••••••••• 

Le proponemos 
leer ahora 
los contenidos 
para este bloque y 
luego algunas 
sugerencias . 

111 



◄· ♦ e e. e lt e. e O e. • e ■ O De. ■ e ■■ e e e • . 
• • • • . 
• • 

• Análisis de los niveles de dependencia de la tecnolo­
gía en relación con el tipo de necesidades o los que 
responde . t/ La reflexión con los alumnos y las alum­

nas sobre los conceptos de "necesidad" y "de­
manda" puede partir del planteo de algunos in­
terrogantes: üa investigación y el desarrollo tec­
nológicos se ajustan siempre a las necesidades 
humanas?; ¿cuál es la diferencia entre "necesi­
dad" y "demanda" ( üa sociedad necesita o de­
manda 60 canales de televisión por cable o dece­
nas de modelos de calzado deportivo?)? 

• •• • ································I 

¿Es posible discutir con los chicos el concepto 
de "generar demanda"? 

t/ Otras propuestas para ampliar estos con-
ceptos serían: 
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Agrupar por áreas~de demanda (según 
aparecen en la "Síntesis explicativa" del 
bloque) los productos tecnológicos que los 
alumnos reconozcan como parte de su en­
torno. Identificar tanto bienes (por ejem­
plo, los electrodomésticos), procesos (por 
ejemplo, el reciclado del vidrio) como ser­
vicios (por ejemplo, el envío de comida a 
domicilio). 
Hacer una puesta en común organizada 
por áreas de demanda. 
Elegir un área de demanda particular y 
tomar nota de todos los productos propues­
tos. Investigar cómo se satisfacía en dife­
rentes épocas esta misma área, analizando 
cómo fueron cambiando hábitos de vida en 
relación con la aparición de nuevos pro­
ductos. 
Vincular esta actividad con las sugeren­
cias del bloque 4, "Tecnología, medio na­
tural historia y sociedad': de este capítulo. 

---==--•' - • 
Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• Reconocerán y analizarán los productos tecnológicos 
en relación con la actividad comunitaria y su organi· 
zación social, identificando las ramas de la tecnología 
intervinientes y las demandas sociales que satisfacen. 

• Desarrollarán una actitud crítica respecto de las ofer­
tas del medio tecnológico y de las necesidades y de­
mandas que les dan origen. . . . . ............................ ·• 

• • • . 
• • • • • • • .. 
• • • • • • • . 
• • • . 
• • • . 
• • • • . 
• • . 

Si es posible y lo considera úti~ procure 
reunirse con sus colegas para establecer algu­
nas vinculaciones entre los contenidos de este 
bloque y los correspondientes al bloque 2, 
"Las sociedades a través del tiempo. Cam­
bios, continuidades y diversidad cultural", 
del capítulo de Ciencias Sociales. 



BLOQUE 2: MATERIA ES, H RRAMIENTAS, • 
MA U NAS, PROCESOS E INSTRUMENTOS 

Síntesis explicativa 

1 desarrollo de todo proyecto tecnológico involu­
cro el conocimiento instrumental de los romos 
que le siNen de base, le suministran insumos y le 

facilitan el alcance de sus objetivos. 

En particular, en el coso de los proyectos que se 
proponen paro lo producción de bienes materiales, d i­
cho conocimiento entro en juego en lo selección de los 
recursos materiales que se utilizarán poro fabricar un 
determinado producto. Estos recursos son, fundamental­
mente, los materiales, los herramientas, los máquinas, 
los procesos y los instrumentos. [ .. . ] 

En el Segundo Ciclo se incorporo lo utilización de 
herramientas de accionamiento manual correspondien­
tes o lo producción de objetos, incluyendo, además, 
procesos biotecnológicos simples y el uso de instrumen­
tos de medición más sofisticados y de mayor precisión. 
Se introducen en este ciclo las clasificaciones de los 
materiales y el concepto de seguridad e higiene del tra­
bajo. [ ... ] 

• • • • e•••• •••••••e- • • • • • • • • • • 

• Lo tecnología de los materiales: clasificación de los 
materiales utilizados de acuerdo con distintos criterios 
(el origen, las solicitaciones, las diferentes ramas de 
la tecnología, etc.). 

• Materiales de construcción (ladrillos, cemento, col, 
areno, yeso, piedra , madera, etc.). 

Contenidos:procedimentales ' 
• - • - _:_:.. •. .!.. ~ 1 - - -""-- -- • • -

De acuerdo con los diseños de los proyectos tecnológicos 

• Descripción, selección y uso de materiales apropia­
dos para los fines que se persiguen. 

Las herramientas, 
las máquinas y los procesos 

• Los herramientas, las máquinas y los dispositivos de 
acuerdo con lo roma de producción tecnológico: 

• 

• • 

• • . 
• 

• • . 
• . 
• • • 

• •••••• o ••••••••••••••••••• •► 

Para acercarse a los contenidos de este bl<r 
que puede resultarle útil profundizar sus con<r 
cimientos acerca de alguno de los procesos de 
producción que se realizan en el área en la que 
está su escuela ( una granja, una carpintería, 
una fábrica de alimentos envasados, etc.). Si 
planea visitar un establecimiento, anote antes 
lo que espera encontrar. Piense, por ejemplo, en 
los materiales, las herramientas, las máquinas, 
los instrumentos y los procesos que intuitiva­
mente relaciona con el producto que allí se _l<r 
gra. ¿conoce algunos cambios tecnológicos que 
hayan modificado significativamente ese proceso 
de producción en los últimos tiempos?, ¿por qué 
cree que se produjeron estos cambios y no otros?, 
¿alguno de ellos ha llegado a tener influencia 
en otros aspectos de la vida de la comunidad?, 
¿qué normas de seguridad e higiene cree que son 
necesarias en ese ámbito? En el momento de la 
visita, si es posible solicite una entrevista con 
algún informante apropiado respecto del esta­
blecimiento y compare lo que ve y escucha con 
sus anticipaciones . 

• -
• • 
e, 

• . . 
• . 
• • • . 
• • • • • • • • . ........... 

Le proponemos 
leer ahora 
los contenidos 
para este bloque y 
luego algunas 
ugerencias. 
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- Electromecánica y electrónica: dispositivos y cir­

cuitos eléctricos (ejemplos: pilas, foquitos, cables, 
terminales, timbres, electroimán, transformadores, 
interruptores, protectores, temporizadores, celdas 
fotovoltaicas, motores, etc.). 

- Tecnología de la construcción (ejemplos: construc­
ción de estructuras resistentes, cerramientos, arre­
glos de instalación eléctrica , sanitaria, etc .). 

Máquinas simples y sister¡,as mecánicos (ejemplos: 
biela-manivela, tornillo sin fin, engranajes, palanca, 
creación de mecanismos específicos usando un me­
cano; y, como sistema mecánico, la bicicleta). 

- Herramientas de la tecnología agropecuaria (para 
el cultivo de plantas y crío de animales). 

- Herramientas de carpintería (ejemplos: serruchos, 
escofinas, escoplos, etc.). 

- Herramientas de la roma metalmecánica (ejem­
plos: tornos, fresadoras, taladros, etc.) . 

- Biotecnología (ejemplos: producción de yogurt, 
queso, vinos, ceNezos, conseNas enlatados, leva­
dura, pan, etc.). 

- Tecnología textil (ejemplos: máquinas de coser, te­
jer, hilar, estampado de telas, etc.). 

• Descripción, selección , uso y cuidado de herramien­
tas, máquinas y/o procesos. 

• Diseño de los pasos para su propio proceso de tra­
bajo. 

• Instrumentos de precisión: calibre, micrómetro, balan· 
za de precisión , etc. 

• Instrumentos poro mediciones eléctricas y electróni­
cas: amperímetros, voltímetros, etc. 

• Instrumentos de medición poro la construcción: nive­
les, plomadas, reglas, etc. 

• Descripción, selección, uso y cuidado de instrumentos. 



snormas 
e higiene del trabajo 

Contenidos conceptuales 
• Normas de seguridad e higiene en el trabajo. 

• Detección de peligros potenciales durante la ejecu­

ción del trabajo, propuesta e implementación de las 

precauciones correspondientes. 

• • • • • • 
•································;······= 

Propuesta de expectativas· de logros 
Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• Conocerán propiedades de los materiales, los eva­
luarán y los seleccionarán paro su uso con propósitos 
específicos. 1,~ 1, 

• Conocerán el funcionamiento de herramie~f~s, má­
quinas e instrumentos de uso cotidiano y los utilizarán 
correctamente según los proyectos o realizar. 

• Conocerán algunos procesos biotecnológicos simples 
(por ejemplo: uso de levaduras) y los utilizarán en 

proyectos tecnológicos de baja complejidad. 

• Preverán los riesgos potenciales y respetarán los nor­
mas de seguridad e higiene del trabajo en el desa­
rrollo de sus actividades en los diferentes ambientes 
en que se desenvuelven. 

• Respetarán los normas de uso y mantenimiento de 
herramientas, máquinas y herramientas. 

:·····································• 
• • • . 
• • • . 
• . 
• • • • • • . 
• . 

Al terminar la lectura de los contenidos 
del bloque y las sugerencias seguramente ad­
vertirá cuántas posibilidades tiene de vincu­
lar estos contenidos con los del bloque 3, "Las 
actividades humanas y la organización so­
cial", de Ciencias Sociales y con los del blo­
que 5, "Procedimientos relacionados con la 
investigación escolar del mundo natural", de 
Ciencias Naturales. 

.............•.............. ·► 

,/ Para enriquecer la cultura tecnológi,ca de 
los niños y las niñas es necesario ponerlos en si­
tuaciones de "hacer". El conocimiento de mate­
riales, herramientas, máquinas, procesos e ins­
trumentos se producirá entonces a partir de la 
concreción de un proyecto ( véase el bloque 5, 
"Procedimientos relacionados con la tecnología: 
el análisis de productos y los proyectos tecnológi,­
cos "). 

,/ Puede proponer a sus alumnos la fabrica­
ción "en serie" de un objeto específico que 
necesiten para el trabajo con los contenidos de 
otro capítulo, por ejemplo, periscopios (bloque 2, 
"El mundo físico", del capítulo de Ciencias 
Naturales). 

Para llevar a cabo esta propuesta será nece­
sario que se organicen en grupos, se distribuyan 
las tareas (según el momento del proceso: dise­
ño, construcción y análisis del funcionamiento), 
determinen qué materiales necesitan, qué ins­
trumentos y herramientas, qué estrategi,as em­
plear para economizar tiempo y esfuerzo (por 
ejemplo, usar patrones para cortar elementos de 
determinadas medidas). 

,/ Otra posibilidad es diseñar un proyecto 
de investigación acerca de oficios o profesiones 
(sastre, médico, docente, técnico en registro de 
sonido, plomero, etc.). ¿Qué tipo de materiales, 
herramientas, máquinas e instrumentos se de­
ben conocer y manejar según el oficio o la profe­
sión?, ¿cómo se organiza el ejercicio de esos ofi­
cios o profesiones?, üos que los ejercen son agen­
tes independientes o forman parte de empresas, 
establecimientos, instituciones? ¿Cómo se log;ran 
niveles de especialización en cada uno de esos 
campos? ¿Cómo se organizan los sistemas de se­
guridad y prevención de accidentes en relación 
con los materiales y las actividades que se reali­
zan con ellos? 

Seguramente el trabajo requerzra que se 
acuerden formas de buscar y almacenar infor­
mación, ya sea bibliog;ráfica o conseguida me­
diante la visita a. algunos lugares y la entre-vis­
ta a quienes puedan proporcionarla. También 
será necesario acordar las formas de comunicar­
la. ¿Qué vinculaciones sería posible establecer 
entre los procedimientos empleados en la inves­
tigación y los que corresponden a la profesión o 
al oficio investigado? 
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BLOQUE 3: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION 
Y DE LAS COMUNICACIONES 

Síntesis explicativa 

os elementos tangibles o materiales que sirven de 
base o lo tecnología no resultan suficientes poro 
el desarrollo de un producto. El desarrollo de to­
do actividad productivo y, en particular, lo reali­

zación de un proyecto tecnológico requieren también 
como insumo indispensable disponer, manejar y proce­
sar información relevante !oportuno, adecuado en canti­
dad y calidad poro los fines que se persiguen), así co­
mo lo capacidad de utilizarlo comunicarlo y transmitir­
la.[ ... ] 

◄·....•••... . . . . . . . • • •••••• • • • . 

Corresponde o lo educación una doble función, 
ya que involucra, entre otras cosas, la producción, el 
procesamiento, el almacenamiento y la transmisión de 
información socialmente significativa, y, en cuanto a las 
dos últimas, la alfabetización en informática y alfabeti­
zación en comunicaciones.· [ ... ] 

[ .. . ] El mundo se está "encogiendo" a medida 
que la información es de más fácil acceso y lo comuni­
cación más eficiente. La habilidad de utilizar la tecnolo­
gía para acceder, analizar, filtrar y organizar fuentes 
multidimensionales de información y medios de comuni· 
cación se incluye como una competencia imprescindi­
ble a desarrollar por los alumnos y las alumnas de la 
EGB. 

El desarrollo de las tecnologías de la infor­
mación ( teléfonos celulares, fax, transmisiones 
vía satélite) ha provocado cambios sociales y 
profundas modifu:aciones en los procesos de pro­
ducción en las últimas décadas. También se 
han desarrollado los sistemas para el almacena­
miento, la transmisión y el procesamiento de la 
información. Ante ello, la escuela debe procurar 
afrontar la tarea de "alfabetización" de sus 
alumnos y alumnas en comunicaciones y en in­
formática ( o tecnología de la información). 

Reflexiones posibles y necesarias son: i.cómo 
se relaciona su práctica docente con estos me­
diosl, ia cuáles de ellos tiene acceso la comuni­
dad en la que está su escuelar, icómo aprove­
charía una computadora en el caso de tenerla?, 
iseria un instrumento de trabajo cotidiano en el 
aula?, iqué capacitación necesitaría para apro­
vecharla? 

. . 
• • . . 
• • • • . 
• • • 

• • • . 
• • 

• • • • . 
• • 

Se propone lo inclusión de la computadora en la 
EGB y estará centrada en el uso inteligente del softwa­
re. [ ... ] 

: En el Segundo Ciclo se incorpora el uso de la 
: computadora como uno herramienta que facilita algu-
: nos de los procedimientos desarrollados en el ciclo 
: anterior; se introducen, además, el uso de las telecomu-
• • nicociones y el control de dispositivos, poniendo espe-
• 
: cial énfasis en la posibilidad de su aplicación en dife-
: rentes campos del conocimiento. [ ... ] ..... . ... . ...... ... . .. ·········1 
► Contenidos conceptuales 
• 
: • La informática y las computadoras . 
• 
: • Software y hardware. 
• 
• • . 
• • • • • • • • • 

Procesamiento de la información: textos y datos. Fun· 
ción y uso . 

• Procesadores de texto, bases de datos, 
cálculo, groficadores: uso . 

planillas de 

Le proponemos 
leer ahora 

los contenidos 
para este bloque y 

luego algunas 
sugerencias. . .. • ......... . • Medios de comunicación: teléfono, telégrafo, fax . 
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............................... ·► 
• 

Contenidos procedimentales 

Manejo de lo información 

• Operación de uno computadora . 

• • • • • • • • • 

• Uso de tecnología de lo información poro almacenar • 
y recuperar información. : 

• 
• Uso con propósitos especí,Íi~p s de procesadores de ! 

texto, bases de datos y planillas de cálculo, grofico-
dores, etc. 

Comunicación 

• 

• • • • • . 
• Generación mediante lo computadora de palabras, • 

• 
frases, sonidos, imágenes o símbolos poro comunicar • 
significados. ,~-

• Presentación de lo mismo información en diferentes 
formas utilizando lenguajes verbales o no verbales. 

Sistemas 

• Uso de lo computadora poro controlar dispositivos. 

• • . 
• • • • . 
• • •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

• Utilizarán lo computadora como herramienta en dife­
rentes áreas poro el procesamiento de texto y lo or­
ganización de lo información. 

• Caracterizarán funcionalmente medios de comunica­
ción de la información de uso cotidiano corno el telé­
grafo, el teléfono y el fax. 

1········································· 

En el Segundo Ciclo se prevé la incorporación 
prowesiva del uso de la computadora y su apli­
cación en diferentes campos del conocimiento. 
Para trabajar con estos contenidos le sugerimos: 

•••• 

Proponer a sus alumnas y alumnos una 
investigación acerca del impacto de las 
computadoras en comercios de la zon~ ofi­
cinas públicas, clubes, etc.; averiguar, por 
ejemplo, cómo se hacía antes en una farma­
cia o una ferretería lo que ahora hace una 
computador~ ¿había personas especializa­
das para esa tarea?, ¿qué consecuencias, po­
sitivas y negativas, tuvieron estos cambios? 
Considerar, aunque eventualmente todavía 
en su escuela no haya computadoras, las 
posibilidades que ofrece el uso de procesado­
res de texto, planill,a,s de cálculo, adminis­
tradores de bases de datos, etc. para optimi­
zar los trabajos en todas !,as disciplinas es­
colares. 
Vincular los contenidos de este bloque con 
los del bloque 4, "Tecnología, medio natu­
ral, historia y sociedad': de este mismo ca­
pítulo, con los del bloque 3, "Las activida­
des humanas y la organización social': de 
Ciencias Sociales y, en general, con los del 
capítulo de Len~ puesto que el lenguaje 
constituye un medio privilegi,ado de comu­
nicación. 

Tal vez encuentre oportuno dedicar algún 
tiempo a evaluar la posibilidad de incorpo­
rar progresivamente la computadora como 
elemento cotidiano en el aula, en el caso de 
tenerla, o, en el caso de no contar con ella, de 
solicitarla o gestionar de algún modo su in­
troducción en la escuela. 

Si tiene oportunidad de leer y confrontar 
los distintos textos escolares que ofrece el mer­
cado editoria~ vale la pena reflexionar acer­
ca del tratamiento que en ellos se hace de los 
nuevos contenidos, la renovación periódica 
de las propuestas, su utilidad para encarar 
la tarea de cada día, etc. 
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BLOQUE 4: TECNOLOG A, MEDIO NATURAL, 
HISTORIA Y SOCIE lAD 

Síntesis explicativa 
[ .. ,] 
ste bloque tiene por objeto analizar los relaciones 
entre lo tecnología y los demás aspectos de la vi· 

,-,..;• da sobre la Tierra, tanto la humana como la no 

◄•••••••••••• • •••••.•.....•••• 
• • • • • 

Si le propusieran nombrar algunos de los 
productos de la revolución científico-tecnológi,ca 
cumplida a partir de la década del setenta segu­
ramente recordaría, por ejemplo: los nuevos 
materiales, la biotecnología, las fuentes alterna­
tivas de energía, la robótica y la inteligencia 
artificia~ la teleinformática, lograda por la con­
junción de la microelectrónica, la informática y 
las telecomunicaciones. Si se tratara de mencio­
nar algunas consecuencias de esta revolución, 
sin duda tendría presente los profundos cambios 
socioculturales que exigen nuevas respuestas de 
la sociedad y especialmente del sistema educati­
vo. ¿cómo podría aproximar a sus alumnos y 
alumnas a los problemas que esta revolución ha 1 

provocado en su entorno?, ¿cuáles son los aspec­
tos, positivos o negativos, más relevantes de la 
opción tecnológi,ca adoptada en cada caso? -• 

Le proponemos .• 
• 

leer ahora • • • los contenidos • • 
para este bloque y • • • 

• • • • • • • • • • . 
• • • • • • . 
• • • • • • • • . 
• • . 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • . 
• • • 

humana. En los primeros años de la EGB se procurará 
llamar la atención sobre el hecho de que siempre exis­
tió tecnología , ya que ésta no es más que la manera 
de hacer las cosas, en cierta época y en cierta cultura . 
Entre los aspectos más relevantes que enmarcan estas 
relaci~~s en la actualidad pueden destacarse algunas 
causas interrelm:ionadas: 

• La universalidad del impacto de la tecnología 
sobre todos los aspectos de lo vida de hoy hoce que lo 
cultura sea codo vez más dependiente del funciona­
miento de aparatos y sistemas . 

• El impacto de los actividades humanos y, en 
particular, de aquellas vinculadas con la tecnología, so­
bre los ecosistemas locales y globales ha alcanzado 
uno gravedad que no es posible dejar de tener en 
cuento . 

• Lo velocidad del cambio tecnológico; entre 
otros causas, creo serios tensiones en el sistema econó­
mico y los países requieren inversiones codo vez más im­
portantes poro mantenerse relativamente actualizados . 

• Lo estrecha relación entre la tecnología y la 

ciencia implico también lo necesidad de uno constante 
actualización científico . 

• Lo utilización intencional y sistemático de méto­
dos paro el aumento de la capacidad productiva, el de­

sarrollo, la apropiación y la transferencia de tecnología . 

• Lo conciencio de que todo tecnología tiene as­
pectos positivos y negativos, y todo opción tecnológico 
implico un compromiso entre ambos. El mismo debe de­
term inarse teniendo en cuento no sólo los aspectos posi­
tivos y negativos paro lo humanidad o alguno de sus 
sectores, sino paro todo lo Tierra . Esto, o su vez, impli­
co opciones éticos implícitos en lo valorización de esos 
aspectos . 

Este anális is se introduce desde el Primer Ciclo 
con especial énfasis en los dos primeros aspectos, y de­
jo paro los dos últimos ciclos los restantes, sin perjuicio 
de que todos los aspectos se toquen uno y otro vez en 
los niveles de conceptualización que se j~zguen ode-

luego algunas • 
sugerencias. ' 

: cuodos para cada etapa . . . . . . . . . . . . . .......................... ·I 
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' 
• • • ••••••••••••••••••••••. • •► 
• 

Contenidos conceptuales 

• Los recursos naturales renovables y no renovables en 
la región y el país. 

• El impacto de la tecnología en el ambiente y en las 
relaciones entre las personas. 

• La tecnología en la historia y la historia de la tecnología. 

Contenidos procedimentales 

• Identificación de los recursos naturales que utiliza la 
tecnología para su desarrollo. 

• Investigación sobre el impacto de la tecnología en el 
ambiente de la región donde habita. 

• Investigación sobre el impacto de la tecnología (as­
pectos positivos y negativos) en la comunidaé:Jíen que 
habita (confort, salud, trabajo, transporte, etc.). 

• • • • • • • • • • • • • • • . 
• • • • • • • • • • • • • • • • . 
• • • • • 

• Ejemplificación de la influencia de la tecnología en : 
diferentes períodos históricos (la navegación, lo con- : 
quista españolo, las guerras, el ferrocarril, el motor : 
de combustión interna, etc.). • 1··········· .......................... : 
Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Evaluarán ventajas y desventajas del uso de determi­
nados productos tecnológicos en la escuela, su caso 
y su región. 

• Seleccionarán los tecnologías necesarias y conve­
nientes para la realización de un proyecto tecnológi­
co real o hipotético según su acción positivo y/o ne­
gativa sobre el medio y el grupo humano. 

• Identificarán modificaciones que se producen en el 
trabajo, y en los capacidades requerid0s para el mis­
mo a partir de la incorporación de nuevos tecnolo­
gías en su medio. 

1········································· • 
• • • . 
• • • • • • • 

' 

v Algunas actividades posibles para traba­
jar los cont(!nidos de este bloque con sus alum-
nos son: 

Buscar información acerca de los recursos 
naturales renovables o no renovables del 
área en que se encuentra la escuela, si se 
trata de un medio rural; si se trata de un 
medio urbano, se podrían tener en cuenta 
los recursos que emplea alguna industria 
local: Ue dónde los trae?, üómo los obtie­
ne?, ¿quiénes los proveen? 
Convocar a expertos vinculados con el te­
ma del trabajo que se realiza para precisar 
o ampliar la información obtenida . 
Comparar el tratamiento actual dado a 
esos recursos con el que se les dio en otro 
momento del pasado. Por ejemplo, si se eli­
ge el agua, considerar la influencia de la 
tecnología en las formas de aprovecha­
miento de este elemento vital en diversas 
áreas del país y en diversos períodos de su 
historia ( sistemas de riego, construcción de 
diques y centrales hidroeléctricas, entuba­
miento de arroyos, etc.), y los resultados ob­
tenidos de esas acciones sobre el medio. 

v También en este bloque se tiene en cuenta 
la formación de "usuarios inteligentes" de los 
productos tecnológicos, es decir que, aunque no 
puedan conocer en profundidad un producto, 
puedan orientarse adecuadamente en su elec­
ción y uso. ¿En qué consisten estas competencias 
del usuario? En poder reflexionar, por ejemplo, 
acerca de cómo se resolvía anteriormente la ne­
cesidad o la demanda a las que responde el pro­
ducto en cuestión, es decir, cuáles fueron sus an­
tecedentes y qué impacto causó la aparición de 
ese producto. ¿Todos los electrodomésticos de uso 
más o menos común tienen la misma incidencia 
en la vida cotidiana?, üuáles han modificado 
más profundamente ciertos usos y costumbres? 

Luego de leer los contenidos del bloque y 
las sugerencias podría retomar sus respuestas 
a los interrogantes iniciales y pensar cuáles 
son los aspectos de la vida de la comunidad 
más afectados por los cambios tecnológicos pa­
ra tenerlos en cuenta en el momento de dar 
prioridad a los contenidos para la enseñanza. 
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BLO UEs: PROC DIMIENTOS RELACIONADOS CON LA 
TECNO OGIA: EL ANALISIS DE PRODUCTOS 

LOS P O ECTOS TECNOLOGICOS 

Síntesis explicativa 

e desarrollan a continuación los procedimientos 
generales de la tecnología que permiten el 

◄· ...•......................... 
• desarrollo de los contenidos de los bloques plan-

Para comenzar a pensar en el análisis de 
productos considere, por ejemplo, que, a lo largo 
de su vida, una persona puede presenciar el 
lanzamiento al mercado de gran cantidad de 
nuevos productos o de distintos modelos de un 
mismo producto. En el caso del teléfono, por 
ejemplo, ¿por qué se produjeron esos cambios en 
los aparatos telefónicos?, ¿qué factores intervie­
nen para la aparición de nuevos modelos a lo 
largo del tiempo ( materiales, practicidad, costo, 
aspecto estético, durabilidad, destinatario, masi­
vidad del producto)? 

En cuanto a un proyecto tecnológico, éste su­
pone un diseño que incluye su planificación y 
ejecución de acuerdo con los objetivos · prefija­
dos. Es imprescindible reflexionar luego si se 
cumplieron las expectativas respecto del proyecto 
original y cuáles han sido los beneficios obteni­
dos por los usuarios. Piense, entonces, cuáles de 
las actividades que ya se realizan en la escuela 
podrían encararse como proyectos tecnológicos. 
Algunos ejemplos son: la organización de un 
club de ciencias, una biblioteca circulante, la re­
caudación de fondos para mejoras edilicias. -• • • . 

• • • . 
• • • . 
• • • . 
• 

: teados para los CBC de la EGB. En primer lugar, el 
: anáJisis de productos, como un procedimiento de apro-
• ximación al componente tecnológico del mundo y una 
• fuente de conocimientos que entran en juego en el dise-
• ño yJUsd de nuevos objetos. En segundo lugar, el pro­

: yecto tecnológico, como una forma de integración de 
• conocimientos correspondientes a distintas disciplinas 
• de la tecnología, evitando así el estudio compartimenta­
• do de las mismas. 
• 
: En el primer caso se parte de un producto tecnoló-
• gico determinado y, mediante un análisis sistemático, se 
• determina el marco referencial de su creación, la necesi­
: dad que se propuso satisfacer, los condicionamientos y 
: posibilidades que influyeron en su diseño, su desarrollo 
• • histórico y el impacto que obtuvo. Este procedimiento . 
: tiene especial relevancia en el logro de competencias 

vinculadas con el consumo y el uso inteligente de pro­
: duetos tecnológicos y la adopción de tecnologías con­
• venientes, considerando una pluralidad de factores y su­
: perando, en consecuencia, el pragmatismo. . 
: En el segundo caso, se parte del marco referen­
: cial que determina la necesidad, la demanda o la 
• : oportunidad· y, siguiendo el método de proyectos, se 
• arriba al producto tecnológico con el propósito de satis­
! facer esa demanda, evaluando su adecuación a los ob­
• jetivos propuestos y su correspondiente impacto sobre el 
: medio social y natural. [ .. . ] 
• •• • •• • •• • •• ................ ·1 

• 
Análisis morfológico 

• • • • Dibujo del objeto indicando sus dimensiones . 
• • . 
• • • 

• Uso de escalas . 

--~ bescri~¿ig~ ·:porl, ~s~iito Je' i~s ~ a'racteris'ti_~~-s: del 

Le proponemos 
leer ahora los contenidos 

para este bloque y 
luego algunas 

sugerencias. • • •. . .......... objeto. 
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, Análisis estructural ... 

• Despíece de un objeto complejo e identificación de 
la forma de conexión entre cada una de sus partes. 

Análisis de la función y del funcionamiento 

• Explicación de la función del obíeto. 

® Explicación de cómo funciona. 

• Determinación del tipo y consumo de energía que re­
quiere su funcionamiento, cálculo de su costo. 

Análisis estructural-funciono/ 

" Descripción de la contribución de cada una de las 
partes a la función total. 

• Anólisís de las relaciones entre los ospectos:roorfoló­
gicos, estéticos y funcionales. 

Análisis tecnológico 

• Identificación de los materiales de los que está hecho 
y de las ramas de la tecnología que intervinieron en 
su fabricación. 

® Elaboración de una justificación respecto de la adop­
ción de esos materiales y ramas de la tecnología en 
base o algún criterio. 

Análisis económico 

• Cálculo del costo de operación del producto. 

Análisis comparativo 

• Comparación entre ese objeto y otros similares lpor 
su formo, tamaño, función, estructura, material, etc.). 

• Determinación de las ventajas y desventajas en rela­
ción- a éstos. 

Análisis relacional 

• Explicación de cómo influye el uso del producto en el 
trabajo, la sociedad y el ambiente. 

Reconstrucción del surgimiento y lo evolución histórica 
del producto 

• Identificación del origen histórico del producto . 

.,, Vinculación con las necesidades y las tecnologías 
disponibles en la época. 

• Investigación acerca de cómo influyó ~ product~ so­
bre;. la' ndturaleza, la sociedad y lbs desarrollos tecno­
lógicos posteriores. 

• Determinación del grado de desarrollo del producto 
!experimentación, madurez u obsolescencia). 



122 

Los proyectos tecnológicos 

Identificación de oportunidades 

• Investigación e identificación de oportunidades poro 
lo intervención tecnológico. 

• Discusión con sus pares y selección de ideos poro un 
campo de intervención . 

• Exposición en formo oral y escrito de los resultados 
de esto investigación. 

• Planteo de los objetivos del proyecto. 

Diseño 

• Presentación de propuestos alternativos de diseño uti­

lizando medios visuales , modelos, moquetas, infor­
mes, etc. 

• Establecimiento de relaciones entre el diseño, los inte­
reses y los posibi lidades del grupo, las demandas so­
ciales y/o los oportunidades detectadas. 

O rganización y gestión 

• Búsqueda de diferentes formas de hacer lo mismo co­

so. Evaluación de los posibilidades de codo una con 
realismo. 

• Definición de los funciones de codo miembro del gru­
po y lo confección de un organigrama poro lo ejecu­
ción del proyecto. 

• Establecimiento de contactos con otros personas (pro­
veedores y potenciales dientes o benefic iarios del 

proyecto). 

Planificación y e¡ecución 

• Selección y uso de los materiales, herramientas, má­

quinas, instrumentos y procesos poro lo ejecución . 

• Cálculo del presupuesto y establecimiento del sistema 
administrativo. 

• Estimación de los plazos y confección de un crono­

grama . 

• Establecimiento de relaciones y jerarquías entre las 

variables costo, tiempo y lo calidad. 

• Selección de cominos alternativos cuando aparezcan 
dificultades y solicitud de los mismos cuando se nece­
siten . 

Evaluación y perfeccionamiento 

• Comparación de los resultados obtenidos con los ob-
jetivos planteados. -

} 
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• Sugerencia de cambios y mejoras en codo una de 
las fases anteriores. • 

• Análisis de las consecuencias deseadas y no de­
seadas. 

.............••.•.•....••.•••• ·► 
• • 

¡ 1 
• • . ............... ............... 

V Para trabajar con los contenidos referidos 
al análisis de productos podría proponer a sus 
a.Zumnos: 

Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las ,o_l l!Jmnas: 

• Analizarán productos tecnológicos, tangibles o no, 
señalarán la necesidad o demanda que satisfacen, 
la forma en que se producen, compararán con otros 
productos que cumplan la misma función, explicarán 
cómo funcionan, qué otros productos se requieren pa­
ra realizar dicha func!Ón y cómo se satisfacía ante­
riormente dicho necesidad. 

• Desarrollarán proyectos tecnológicos de productos o 
procesos de mediano complejidad que contengan 
los contenidos propuestos para el bloque 2 en este 
ciclo, que respondan a demandas de las diferentes 
áreas, reconociendo, seleccionando y utilizando in­
formación y tecnologías convenientes y evaluando las 

consecuencias deseadas y no deseados que la im­
plementación de los mismos pueda ocasionar. 

• Mostrarán gusto por generar estrategias personales y 
grupales para la resolución de problemas tecnoló­
gicos. 

• Manifestarán disciplina, esfuerzo y perseverancia en 
la búsqueda de soluciones tecnológicas a problemas. 

• Valorarán el equipo de trabajo y de las técnicas de 
organización y gestión en el diseño y real ización de 
proyectos tecnológicos 

• Mostrarán interés por el uso del razonamiento intuitivo, 
lógico y la imaginación para producir o seleccionar 
los productos tecnológicos artesanales o de punta . 

• Mostrarán sentido crítico y reflexivo sobre los produ­
cido. ............................. ·1 

Después de responder las preguntas ini­
ciales y de leer los contenidos del bloque y las 
sugerencias tal vez advierta que necesitaría 
capacitación sobre conceptos y procedimien­
tos vinculados con mecanismos, electricidad, 
análisis de productos y proyectos tecnológicos. 
Si fuera así no dude en solicitarla a las auto­
ridades, a las organizaciones de los trabaja­
dores y otras instituciones. 

llevar alguna "máquina" como juguetes 
con control remoto, abrochadora, reloj, 
plancha, etc. para desarmar en el aula; 
analizar exteriormente el objeto ( dibujo, 
lista de materiales y sus características); 
desarmar el artefacto, llevando un registro 
del procedimiento y prestando atención a 
todos los materiales y los mecanismos que 
aparecen (poleas, palancas, engranajes); 
graficar el aparato desarmado tratando de 
analizar y explicar cómo funcionan las 
partes aisladas y cuál es la relación entre 
ellas, cuál es la forma de energía utiliza­
da, su trayecto y transformaciones; 
si es posible, investigar cómo se realizan 
esas mismas 'Junciones" en otras máqui­
nas, por ejemplo, en los automóviles. 

t/ Un proyecto tecnológico involucra, entre 
otros, el procedimiento de resolución de proble­
mas. Este procedimiento, ya comentado en el ca­
pítulo de Matemática, favorece la búsqueda y el 
seguimiento de caminos alternativos de solución 
en vez de la respuesta única y prefijada. Para 
trabajar con los contenidos referentes al proyecto 

' tecnológico le proponemos vincularlos con las 
actividades presentadas en el bloque 2, "Mate­
riales, herramientas, máquinas, procesos e ins­
trumentos". 

Otros ejemplos de proyectos tecnológicos pue-
den ser: 

construcción de móviles con motor; 
construcción de un sistema de elevación de 
líquidos; 
investigación de campo sobre los recursos 
naturales del área en la que está la escuela. 

Todos estos proyectos requieren el concurso 
de los contenidos explicitados en los demás blo­
ques de este capítulo y se vinculan con los de 
otros capítulos de los CBC. 
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BLOQU~6: ACTITUDES GEN RALES 
RELACIONADAS CO 

◄· ..••...•..................•. 

Como ya ha leído todo lo referente a los blo­
ques anteriores de este capítulo, puede ahora se­
leccionar algún contenido especialmente polémi­
co (por ejemplo, los productos tecnológicos como 
respuesta a las demandas sociales, la relación 
entre la tecnología y el ambiente) y pensar qué 
actitudes tendientes a la construcción de una so­
ciedad más justa se relacionan con estos conte­
nidos. ¿cómo es posible favorecer el desarrollo 
de estas actitudes en la escuela y en el aula? 

• • . 
• 
o . 
• • . 
• • • . 
• • • • • • 
• • • • • 

• . 
• • . 
• • 

• 

Síntesis explicativo 

n este bloque se describe un conjunto de conteni­
dos acti tudinales tendientes o lo formación de un 

_ _.,, pensamiento crítico, que busco incansablemente 

nuevos respuestos, que formulo nuevos preguntas. 

Los contenidos actitudinales que integran este blo­
que no están separados de los conceptuales y procedi­
mentales yo planteados en los bloques anteriores. Sólo 
o los fines de esto presentación se los explicito en un 
bloqu·e propio. 

Los actitudes seleccionados han sido reun idos poro 
• su presentación en cuatro grupos que remiten o la formo-
: ción de competencias en aspectos que hacen al desa- . 

rrollo personal, sociocomunitorio, del conocimiento cien-
• tífico-tecnológico y de lo expresión y lo comunicación : I . . . . . . . . . .. . . . . . ....... . 
► 
• • . 
• • . 
• • • • • • • • • • • • • • . 
• . 
• • 
• • • • • • • • . 
• . 
• • • • • . 
• • . 
• • . 
• . 
• • 

• Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver 

problemas . 

• Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la búsqueda 
de soluciones tecnológ icos o problemas . 

• Gusto por generar estrateg ias personales y grupales 
para la resolución de problemas tecnológicos . 

• Respeto por las fuentes y honestidad en la presenta­
ción de resultados . 

• Revisión crítica, responsable y constructivo en rela­
ción a los productos de los proyectos tecnológicos en 

que participo . 

• Respeto por el pensamiento ajeno . 

• Valoración del intercambio de ideos como fuente de 

aprendizaje . 

• Disposidón favorable paro contrastar sus producciones . 

• Disposición paro negociar, acordar, aceptar y respe­
tar regios para el trabajo en proyectos . 

Le proponemos leer ahora 
los contenidos 

para este bloque y 

luego algunas 
sugerencias. 

o • 

• Tolerancia y serenidad frente a los resultados positi­
vos o negativos de los proyectos en que participa. 

• • • • . ........... . • Respeto por los distintas formas de vida . 
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Desarrollo sociocomunitario 
a 

• Valorar la identidad nacional para el desarrollo y se­
lección de tecnologías convenientes. 

• Valoración del trabajo individual y grupal como ins­
trumento de outorreolización, integración o lo vida 
productivo y desarrollo sostenido de lo comunidad. 

• Valoración del equipo de trabajo y de los tecnicos 
de organización y gestión en el diseño y realización 
de proyectos tecnológicos. 

• Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés 
para buscar respuestas tecnológicas que las satisfagan. 

• Superación de estereotipos discriminatorios por moti­
vos de sexo, étnicos, socia les, religiosos u otros en lo 
asignación de roles en lo que respecto o lo genera­
ción e implementación de las diversas tecnologías. 

Desarrollo del conocimiento 
científico-tecnológico 

• C\Jriosidad, apertura y duda como base del conoci­
miento científico. 

• Interés por el uso del razonamiento intuitivo, lógico y 
la imaginación para producir o seleccionar los pro­
ductos tecnológicos artesanales o de punta. 

• Sentido crítico y reflexivo sobre lo producido. 

• Valoración de los principios científicos que sirven de 
base para el diseño y uso de productos tecnológicos 
y explican el funcionamiento de máquinas y herra­
mientas y el comportamiento de materiales. 

• Valoración de los aspectos que inciden en la selec­
ción ~e tecnologías convenientes. 

• Reconocimiento de la naturaleza, posibilidades y limi­
taciones de la tecnología . 

• Respeto por las normas de uso y mantenimiento de 
herramientas, máquinas e instrumentos. 

• Respeto por las normas de higiene ·y seguridad en el 
trabajo. 

• Disposición crítica y constructiva respecto del impacto 
de lo tecnología sobre la naturaleza y la sociedad. 

Desarrollo de la expresión 
y la comunicación 

•¡ Valoración del lenguaje cloro y preciso como expre­
sión y organización del pensamiento. 
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◄• •••••••••••..••...•.....•... 
• 

v' Si tenemos en cuenta que la tecnología es­
tá íntimamente vinculada con la estructura so-
cioeconómica, advertimos que lleva implícitos 
ciertos valores y, por eso, no es ni social ni polí­
ticamente neutra. Es decir, los problemas tecno­
lógi,cos no son meramente técnico-científicos, si­
no también sociales y su objetivo ideal debería 
ser me}Qr_ar la calidad de la vida humana. 

Por tal motivo, el trabajo con los contenidos 
de este capítulo puede ser especialmente aprove­
chado para favorecer el desarrollo de los cuatro 
grupos de actitudes .que se explicitan en la "Sín- · 
tesis explicativa" del bloque. 

v' El capítulo de Tecnología plantea la in­
troducción en la escuela de un conjunto de sabe­
res, criterios y metodologías no tradicionales. 
Quizá en esto reside su dificultad pero también 
su atractivo: la posibilidad de que por lo menos 
por un tiempo sea un campo de experiencias 
nuevo, tanto para los alumnos como para los 
docentes. 
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: • • Aprecio y respeto por los convenciones que permiten 
• • una comunicación universalmente aceptada . • • 
• • Aprovechamiento de los aspectos positivos de lo in-• 
: formática como herramienta para favorecer el desa-
: rrollo del pensamiento divergente. 
• • • • • • • . 
• • • . 
• • • • • 

• Corrección, precisión y pulcritud en la realización de 
trabajos . 

• Reflexión crítico ante los mensajes de los medios de 
comunicación social. 

• Seguridad en la defensa de sus argumentos y flexibili­
dad para modificarlos . 

. . . . . . . . . . . . . . . . ................ ·• 

En función de lo leí.do, le proponemos dis­
cutir con sus colegas el diseño de actividades 
posibles de llevar a cabo con los alumnos pa­
ra el desarrollo de estas actitudes. 



o 

Introducción 
[ ... ] 
a educación artística asegura un proceso en el 
que se involucro lo sensorial , lo emocional , lo 

.,___..,, afectivo y lo intelectual, dado que en todo entre-
namiento artístico se compromete la percepción, el 
pensamiento y la acción 'corpora l, desencadenando 
mecanismos que expresan distintos y complejas capaci­
dades, entre las cuales desempeña un papel importante 
la imaginación creadora . [ ... ] 

La música, lo plástica , la expresión corporal y el 
teatro pueden ser sólidamente fundamentados como 
área en el proceso educativo del niño y de la niña des­
de múltiples perspectivas: la psicológico, dados los pro­
cesos interactivos y afectivos que se movilizan al pintar, 
actuar, cantar y expresarse corporalmente; la psicomo­
triz, dado que se integran todas las dimensiones del su­
jeto en el acto de expresión; la sociológico, por lo inte­
rrelación de sujetos en pos de la realización de una 
producción común, considerando su significación como 
rito social; la antropológica, que implica las resonan­
cias de la historia de la cultura del ser humano implíci­
tas en todo hecho artístico; y, por último, la cultural, en 
tanto productos de la cultura humana, en particular de 
los grupos en los cuales está inserto el sujeto en su rela­
ción con la historia y con la identidad cultural de su 
comunidad . [ ... ] 

Bloques que integran 
el capitulo de Edu~ación Artística 

Esta estructuro está pensada para presentar los CBC y 
no prescribe uno organización curricular para su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
{l ,2,3,4, .. . ) es arbitraria y no supone un orden para su 
tratamiento. 

Bloque l : Los códigos de los lengua jes artísticos. 

Bloque 2: Los procedimientos y las técnicas de los len-
guajes artísticos. 

Bloque 3: La información sensorial: percepción . 

Bloque 4: Las producciones artísticos. Sus referentes 
regionales, nocionales y universales. 

Bloque 5: Procedimientos relacionados con el queha­
cer de los lenguajes artísticos. 

Bloque 6: Actitudes genera les relacionados con la 
práctico de los lenguajes artísticos. 

Respecto de lo organización en bloques cabe 
señalar que: 

o) Los contenidos de un ciclo presuponen la ad­
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados , incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad . 

b) Los bloques permiten integraciones e interco­
nexiones mediante lo selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

c) Los bloques 5 (procedimientos) y 6 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques l a 4 . 
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LOQU 1: LOSCOD GOS 
E LOS LENGUAJES ART ST COS 

Síntesis explicativa 

1 aprendizaje de los códigos propios de codo 
lenguaje artístico posibilito conocer diferentes 

,_,....,.,, modos de representación . [ .. . ] 
◄~ ................ . ........... . 

• El reconocimiento de los elementos que componen los 

E{ desarrollo de un código visual, sonoro, 
corporal y/ o teatra¡ que permita la expresión de 
significados, puede hacerse siguiendo algunas 
líneas directrices. Por ejemplo, estos códigos pue­
den utilizarse para imitar el entorno sonoro, vi­
sua¡ corporal, gestua¡ dramático; para expre­
sar sentimientos y emociones; para crear la ilu­
sión de un mundo visual, sonoro, a través de 
variadas representaciones. 

En la escuela es posible brindar a los alum­
nos y las alumnas los andamiajes necesarios pa­
ra resolver los problemas vinculados con el em­
pleo de los códigos de los lenguajes artísticos, y 
ofrecerles algunos mecanismos visuales, sonoros 
y corpo~ales que se conviertan en parte de su re­
pértorio de producciones artísticas y que puedan 
ser empleados en situaciones posteriores. 

Una manera de iniciar la reflexión acerca 
de los contenidos de este bloque puede ser a par­
tir de los siguientes interrogantes: ¿cómo trans­
formar el aula en un campo propicio para las 
experiencias con los lenguajes artísticos?, ¿cómo 
contribuir al "saber" y el "hacer" de los niños y 
las niñas a partir de estas experiencias? 

Le proponemos 
leer ahora 

los contenidos 
para este bloque y 

luego algunas 
sugerencias. 

-• • • • • • 

: códigos de los lenguajes artísticos es una herramienta 
• 
: poro lo construcción de comunicaciones verbales y no 
: verbales que tienen vigencia universal. Acceder o ellos 
: permite o los alumnos y a los alumnas lo r~presentoción 
: de imágenes del mundo interno-externo en produccio­
: nes plástico-visuales, musicales, corporales o teatrales. 
• 
: Los distintas formas de representación, expresión y 
: comunicación comportan el uso de regios y elementos 
• • de acuerdo con un código propio, que, por lo demás, 
• 
: varío según los momentos históricos y los cu lturas. [ ... ] 
• 
: Los códigos de los lenguajes artísticos son menos 
: estrictos que los de otros lenguajes, como el lógico-mo­
: temático o el verbal . En aquéllos, la sujeción o conven­
: dones establecidas es más flexible, está más abierto o 
: rupturas y o lo posibilidad de establecer convenciones 
• • nuevos. [ ... ] . 
: En el Segundo Ciclo se afianzo el conocimiento . 
• de los lenguajes, lo que facilitará o los alumnas y o los 
• 
• alumnos lo expresión de mensajes sencillos referidos o 
: su mundo afectivo y socia l. El empleo de los elementos 
: de los lenguajes artísticos en lo elaboración de produc-
: ciones ayuda a superar estereotipos mediante la trans-
: formación de los elementos del modelo conocido . [ .. . ] . 
: ...................................... ·• 
► 
• • • • • • • • • • • • • • . 
• • • . 
• . 
• • . 
• • • • . 
• • 

; xpresaon corporal 

• Percepción del propio cuerpo global y segmentado . 
Peso . 

• Los movimientos de las distintos portes del cuerpo . 

Movilidad e inmovilidad global y segmentado . 

• Apoyos globales y segmentados . 

• Tono muscular. Intensidad. Contrastes. 

• Imagen y esquema corporal. 

• El cuerpo en el espacio: personal , parcial , total , so­
cial, espacio interno y externo . Espacio cerrado y 
abierto . 

• •••••• ••••• 

• Nociones espaciales de ubicación, dirección y orien­
tación . Pares opuestos . 
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• Noción de ampliación y reducción. Líneas rectas y 
curvas . 

• Espacio gráfico. 

• Cuerpo y temporalidad . 
Duración. Simultaneidad, sucesión . Alternancia . 
El movimiento en el tiempo. 

• Organización espacio-temporal. 
Velocidad . 
Estructuras espacio-temporales. 

• Calidades de movimiento. 

• Cuerpo y objeto. 
Permanencia del objeto. 
Objeto y acción . 
Contacto. 

Contenidos procedimentales 

• ~rganización y análisis de los sensaciones y percep­
ciones corpora les. 

• Exploración de los opuestos absolutos o relativos, 
global y segmentadamente. 

• Análisis de los cambios de intensidad. 

• Exploración y aná lisis del cuerpo y el movimiento en 
el acto gráfico y la leétoescrituro . 

• Observación y análisis de las diferencias en las su· 
perficies de apoyo del cuerpo, global y segmentado­
mente. 

• Exploración de los diferentes espacios. 

• Construcción con el cuerpo en el espacio. 

• Exploración de lo distancio, orientación y ubicación 
del cuerpo en el espacio en relación o la percepción 
de lo luz, del sonido, del espacio y del propio cuerpo. 

• Experimentación de la relación del acto gráfico y la 
lectoescritura con el espacio. 

• Organización del movimiento en el orden y lo es­
tructura . 

• Experimentación de la relación cuerpo-acción-espa­
cio-tiempo. 

• Exploración de los diferentes superficies de contacto 
del cuerpo con los objetos. 

• Investigación de las relaciones ob¡eto-acción-espacio­
tiempo-tono muscular y sus posibles combinatorios. 

Teatro 

• Elementos del código. 
- Sujeto: roles cercanos, lejanos, complementarios y 

protagón icos. . 
Acciones: hechos. 

- Conflicto: modo (núcleo). 

• Organización de los elementos: 
- Espacio. 
- Tiempo. 

Tramo . 
- Rol. 
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• • Contenidos procedimentales 
. . 

• Procesos de socialización y comunicación. • • ; 

• Apropiación de relaciones sencillos de espacio-tiem­
po y sus consecuencias dramáticos. 

• Experimentación de contrastes orgánicos de postura, 
velocidad rítmico y nivel espacial. Movimiento expre­
sivo. Gestualidod . 

• Realización de uno lectura comprensiva y animación­
recreación de textos diversos. 

• Distinción entre hechos y situaciones nodoles. 

• Experimentación de roles cercanos y lejanos, comple­
mentarios y protogónicos. 

• Realización de un producto teatral compartido. 

1 • 1 • • 

• Elementos que componen la imagen plástico-visual. 

• El punto: dimensión, cantidad, calidad , densidad. 

• Lo líneo: oblicua , espiro/oda , ondulada, quebrado, 
fino , grueso, continuo, discontinua. 

• Lo formo: cerrado. Dimensiones y proporciones. 

• El color: variaciones del color. Contrastes. Combina-
ciones. 

• Lo textura visual y táctil: naturales y artificiales. 

• Volumen. 

• Lo composición. 

• Simetría y asimetría. 

• El ritmo en lo composición: ritmo simple, compuesto. 

• La proporción: relaciones de proporción entre los 
portes de uno formo y el contexto. 

• Lo bidimensional: formas planos. 

• Lo tridimensional: formas volumétricos. 

• Los diferentes puntos de visión: arribo, abajo. 

• Equilibrio: simétrico, asimétrico . 

• Armonía en la utilización de los elementos. 

Contenidos procedimentales 

• Investigación de lo tensión direccional de lo líneo . 
Categorización de los variables obtenidas . 

• Experimentación de los posibilidades desde lo líneo . 

• Experimentación en soportes de diferentes formas (re­
gulares o irregulares) en posiciones diversos (vertical, 
horizontal, inclinado) de lo construcción de formas, 
delimitando los espacios internos y externos. 

• Construcción de imágenes percibidos, imaginados y 
fo ntoseodos . 

• Identificación de lo intensidad y tonalidad qel color . 

• Exploración de los transformaciones del color en fun­
ción de lo luz, identificando lo diferencio entre cloro­
oscuro. 



• Elaboración y comparación de mezclas de ne-
gro+color, blqnco+color, color+color. • • : • 

• Lectura del empleo del color en las pr~d~cciones 
plásticas. . . 

• Identificación y agrupamiento de diferentes texturas 
según normas de semejanza visua l/táctil. • 

• Experimentación de las simetrías elementales utiliza­
das en el pasado. 

• Observación de la simetría y lo asimetría en lo natu-
raleza. • 

• Lectura y descripción del peso visual de maso y color 
en las producciones. 

• Construcción de composiciones alternando el va lor 
de los elementos (en vez de rojo, azul; circular, cua­
drado). 

• Elaboración de formas plásticas bidimensionales o tri­
dimensionales o partir del análisis y la comprensión 
de diferentes ritmos corporales o no. 

• Relación y representación de los objetos y su entorno, 
teniendo en cuenta las proporciones de lo visualizado. 

• Identificación y clasificación de formas bidimensiona­
les y tridimensionales. 

• Diferenciación de formas planas y volumétricas_. 

• Observación de los diferentes puntos de visión: de 
arriba, de abajo. 

• Visualización de la semejanza en el énfasis de los 
elementos. 
Relación de las compensaciones que intervienen. 

• Diferenciación de las funciones de los elementos or­
ganizativos. 

" • 

• _ Cont~_~d~s,:·c~~~e~tu~ie~: . .' }. : 1 '/j 
El sonido 
• Altura, intensidad, timbre, duracióo , textura . 

• Ubicación espacial del sonido: procedencia , d i­
rección. 

• Sonidos del entorno natural y social. Organización 
temporal. 

Ritmo 

• Métrica regular (pulsación regular, acentuación perió­
dica), métrica irregular (pulsación regular, acentua­
ción no periódica), ritmo libre. 

• Ritmos no uniformes. 

• Compases binarios y ternarios. 

• Algunos valores y silencios. 

• Algunos ritmos característicos del folclore argentino. 

Melodía 

• Movimiento ascendente, descendente, repeticiones. 

• Motivos y melodías en modo mayor, menor y penta­
fónico. 

• Noción de dominante (tensión) y tónica (d istensión) . 
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◄• .••.••.••.••................. 
• • Armonía 

t/ En _el Segundo Ciclo, los niño~ y las niñas 
ya conocen algunos elementos de los códigos de 
los lenguajes artísticos adquiridos . desde las pro­
pias prácticas y/ o desde la información que cir­
cula en el entorno. El trabajo escolar procurará 
entonces, en este período, que los niños y las ni­
ñas continúen con las aproximaciones sensoria­
les y lúdicas al mundo en que viven, y utilicen 
de manera personal los códigos, superando los 
estereotipos para expresar sus emociones, pensa­
mientos y sentimientos. 

Las propuestas de trabajo tendrán en cuen­
ta, por ejemplo, la elaboración del color, a par­
tir de la observación de la cantidad de luz que 
emite y desarrollarán la capacidad de percibir 
las transformaciones del color del objeto y sus 
posibles representaciones. 

,/ A medida que los alumnos se sensibilizan 
en este campo, aprenden e introducen relaciones 
múltiples y diversás entre los lenguajes artísti­
cos. Es necesario favorec(!T y estimular estas nue­
vas formas de representación plástica, musical,, 
corporal y dramática· de una situación, una 
idea, un objeto, y enseñarles a buscar diferentes 
soluciones y a compartirlas con sus pares. 

,/ En el SegÚndá Ciclo, los niños diferen­
cian un color, un sonido, un gesto del otro, pero 
además pueden avanzar, por ejemplo, para re­
gistrar, comparar y elaborar variaciones del 
color de formas, gestos, sonidos, a partir de la 
obtención de combinaciones y contrastes, y crear 
acciones para diferentes personajes conocidos o 
imaginarios. 

,/ Se los orieñÚ1,rá' #,rá que reconozcan la 
organización de los ele:,,,_entos dentro de cada 
lenguaje, teniendo en cuenta los contenidos que 
pertenecen al camp<J del arte y que, a su vez, son 
trabajados en otro~ ··cariipos disciplinares desde 
su especificiddd, cómo el tiempo, el espacio, el 
ritmo, la simetría, etc. 
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t! 

• • . 
• • • • • . 
• • • 

• • • • • • . 
• • • • • • • • • . . 
• • • • . 
• • • 

• Funciones armónicos: tónico y dominante (1 y V grado) . 

• Bajos armónicos, ostinotos, etc. 

Textura musical 

• Unísono . 

• Pol ifonía . 

• Relaciones: simultaneidad, sucesión, alternancia . 

• Jerarquías: solistas, conjunto. 

Forma 

• Frases, miembros de frases. 

• Forma A/B/ A 
• Frase musical. 

• Antecedente-consecuente. 

• Partes que se repiten, que contrastan, que retornan . 

• Forma rondó: A/B/ A/C/ A .. 

Carácter 

• Tempo: tranquilo, rápido, alegre, lento. 

• Expresividad: fraseo, dinámica y articulación . 

• Música vocal e instrumental. 

• Música infantil. 

• Músico folclórica, popular y académica de diferentes 
épocas . 

• Música popular y académica de diferentes épocas . 

• Música folclórica argentina (escondido, chamorrita, 
zamba, vidala, bailecito, etc.) y latinoamericana . 

. . 
. Con~enídos procedime~tales 

• Imitación, reconocimiento, discriminación, d iferencia­
ción y producción de sonidos con diferentes alturas, 
duraciones, intensidades y timbres. • 

• Superposición de sonidos con diferentes atributos . 

• Exploración y descubrimiento de fuentes sonoras. 

• Búsqueda de nuevas fuentes de producción sonoro . 

• Armado de secuencias con superposición de ritmos. 

• Reproducción de cánones y quodliebet. 

• Reconocimiento de frases musicales. 

• Reconocimiento de antecedentes y consecuentes . 

• • Reconocimiento de géneros vocales e instrumentales. 
• 
: • Reconocimiento de música sinfónico y de cámara . 

: • Interpretación de temas populares y folclóricos. 
• . . 1 
·····················~·················· ,.. 



' Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

. • . Manifestarán compromiso en la comunicación expre­
. .- ,siva y la producción de mensajes, utilizando los códi­
• gos de los lenguajes artísticos. 

• Comprenderán relaciones estructpsa,les de coda uno 
los diferentes lenguajes artísticos. 

• Aplicarán y combinarán algunos de los códigos de 
los lenguajes artísticos en la producción expresivo-co­
municativo. 

• Utilizarán denominaciones de elementos y relaciones 
estructurales del código de los diferentes lenguajes 
artísticos. 

• Aplicarán posibilidades expresivas de lo voz, del 
cuerpo, del juego dramático y de las imágenes plás­
ticas. 

• Aplicarán criterios de análisis para reconocer los dis­
tintossignificodos de los producciones propias y los 
de sus pares . 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • y 

De acuerdo con los contenidos y las suge­
rencias para este bloque, ¿qué lugar ocupa­
rían en sus clases las actividades con los len­
guajes artísticos? ¿Qué vawr se les otorga en 
el nivel institucional? ¿Es posible coordinar 
acciones con otros docentes para aprovechar 
lo mejor posible los recursos con los que cuen­
ta la escuela y gestionar la provisión de 
nuevos materiales? 
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BLOQUE 2: LOS PROCEDIMIENTOS Y LAS TECNICAS 
DE LOS LENGUAJES ARTISTJCOS 

◄• ••••.•••••.. . ............. . 

Su experiencia le dice que la adquisición de 
habilidades compkjas en cualquier campo de la 
actividad humana no se logra en una sola se­
sión. Aprender a cantar, pintar, modelar, mo­
ver el cuerpo, requiere continuas oportunidades 
de desarrollo y la práctica de ciertas habilidades 
para crear fuentes internas de fas que se pueda 
disponer en el momento preciso. 

Por otra parte, generalmente no abordamos 
una tarea intentando aprender varias habilida­
des a la vez. Por esto sería necesario tener en 
cuenta que la falta de continuidad impide el de­
sarrollo y el refinamiento de las habilidades ne­
cesarias para poder usar un material o un ins­
trumento como medio de expresión. 

¿con qué frecuencia propone este tipo de ac­
tividades a sus alumnos? ¿Con qué variedad de 
materiales tienen la oportunidad de trabajar? 
¿En alguna oportunidad han reclamado que se 
le dedique más tiempo a la plástica, la música y 
la expresión corporal? ¿cuáles han sido sus res­
puestas en esos casos? 

Le proponemos 
leer ahora 

los contenidos 
1 

para este bloque y 

-• • • • • • • • • . 
• • • • . 
• • 
• • • . 
• 

Síntesis explicativa 

oda lenguaje artístico tiene un procedimiento y 
técnico que le es propio. Poro poder representar 
el mundo de lo realidad, el mundo interno y de la 

fantasía, los alumnos y las alumnas necesitan conocer 
los medios con que cuento cada disciplino . Estos proce­
dimientos no se constitu irán en fines en sí mismos, sino 
en los medios que niños y niñas adecuarán y aplicarán 
desde el hacer, sentir y pensar. 

Las capacidades de expresión y comprensión de 
la realidad musical, plástica-visual, teatral o de la ex­
presión corporal pueden ser incrementadas a través de 
la investigación con materiales e instrumentos conven-

• cionales y no convencionales, incluyendo entre estos úl-
• timos las nuevos tecnologías (cine, fotografía) como ins­

trumentos de expresión . [ .. . ] 

• La informática y las demás tecnologías no reem­
plazan a los sistemas artísticos ni se limitan a facilitar­
los: aumentan la gama de facultades expresivas y per­
ceptivas del creador y de los espectadores. [ ... ] 

La base del conocimiento de los procedimientos y 
técnicos es la práctica de la exploración, del probar, 
del sentir, del escuchar, analizar, apreciar y evaluar la 
conexión existente entre los resultados y las técnicas uti­
lizados. El manejo de los instrumentos para planificar y 

• proyector la idea acompaña a las intenciones expresi­
vas, comunicativas y creativas. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo se seguirá profundizando en 
• la investigación de los procedimientos y técnicas de los 

lenguajes artísticos mediante su experimentación. Se ini­
ciará al alumno y o lo alumno en lo utilización adecua­
do de los materiales e instrumentos, así como en el há-

• bito de cuidado y limpieza de los mismos. [ ... ] 

► 
• • • • • • • • . 
• o . 
• • o 
o 
• • • • o 

••• 

Expresión corporal 

J.. ' í 1 . 

• El cuerpo en relación: comunicación , expresión y diá­
logo tónico . 
Movimiento, juego, afectividad y expresión. 

• Elementos y figuras propios de los danzas . 

• Danzas folclóricos argentinos. 

• Danzas de parejo individual. 

• Danzas folclóricas latinoamericanas 
luego algunas 

súgerencias. • •••••••••••• 
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~ ~-----~ 
Contenidos procedimentales 

• Improvisación en grupos, dúos, tríos o cuartetos. 

• Exploración de las posibilidades del diálogo tónico y 
emocional en dichas relaciones. 

• Copia, imitación, completamiento, complemento del 
movimiento de los otros. 

• Observación y análisis de figuras propias de las dan­
zas. 

• Experimentación de la danzo. 

Teatro 

' i { 

• A partir de estímulos externos e internos, procedimien­
tos de: 
- Socialización. 
- Comunicación . 
- Desinhibición. 
- Sensibilización sensorial y emotiva. 
- Imaginación y ficcionalidad . 
- Recursos corporales y vocales y de diferentes re-

gistros de lenguaje oral. 
- Roles. 

• Improvisación. 

• Creación colectiva. 

• Recursos expresivos: títeres, teatro de sombras, panto­
mimo. 

Contenidos procedimentales 

• Exploración y prueba de juegos de comunicación re­
glados. 

• Experimentación e invención de juegos de desinhibi­
ción y sensibilización a partir de la exploración de 
los estados de ánimo y los estímulos ficcionales. 

• Imaginación y exploración de los propios recursos 
corporales y vocales en dramatizaciones producidas 
a partir de diferentes estímulos. 

• Juegos de roles organizados en improvisaciones con 
estructuro dramático . 

• Producciones colectivos en subgrupos, utilizando dife­
rentes recursos teatrales: títeres·, teatro de sombras, 
pantomima. 

[__ Plástico-Visual • 1111 
Wiilihl'§Hifilfai·ii1fit4 
• Dibu jo. 

• Pintura (mural). 
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• Grabado. 

• Construcción-escultura (modelado-cerámica). 

• Historieta. 

• Afiche. ·: • 

Contenidos procedimentales 

• Diferenciación y reconocimiento de los procedimien­
tos en la bidimensión y en la tridimensión. 

• Experimentación y utilización de los procedimientos 
de acuerdo con las intenciones expresivas y/o des­
criptivas. 

• Exploración y análisis de las posibilidades obtenidas 
en trabajos con soportes, materiales y/o herramien­
tas no convencionales. 

• Redefinición del uso convencional de materiales. 

• Combinación de materiales y procedimientos. 

• Reconocimiento de los procedimientos y los resulta­
dos obtenidos con un mismo material. 

Música __l 
-iiliPl\§t·UfiitM·li1Vit4-
La audición sonora y musical 

• Percepción global y parcial. 

• Lo memoria musical y sonora. 

• La evocación sonoro . 

La voz 

• La voz hablado: inflexiones, articulación, expresión. 

• Otros sonidos vocales. 

• El canto infantil: tesitura, timbre, respiración , expre­
sión, articulación. 

• El canto individual y grupal. El coro. 

• Diferentes registros de lo voz adulta: soprano, contral-
to, tenor, bajo. 

Lo pwcusión corporal 

• Características, etapas, estrategias . 

Los instrumentos sonoros y musicales 

• Materiales y objetos : características, propiedades. 

• Relación entre materiales y sonido: superficie-tomaño­
formo con textura-registro-sonoridad. 

• Los partes de los instrumentos: materia vibrante, cuer­
po resonante, material excitante (dedos, monos, pali­
llos, baquetas, etc.). 



• Los modos de acción poro producir sonido: golpear, 
sacudir, raspar, frotar, entrechocar, soplar., puntear, • 
etc. .. : •. _. 

• Lo ejecución inst~umentol. Expresión. 

• lnstruméntós r~~hzodos con objetos de uso cotidiano. 

• Instrumentos aborígenes y folclóricos. 

• Los grupos instrumentales de lo orquesto sinfónico . 
Lo habitual disposición orquestal. 

••• 

• Algunos agrupaciones instrumentales de acuerdo o 
géneros y estilos musicales: folclore, rock, tongo, mú- • 
sico de cámaro, músico sinfónico. • . 

• Los instrumentos electrónicos. : 

• Lo grabación del sonido. 

El movimiento corporal 

• Relacionado con los demás contenidos de lo músico. 

• Danzas folclóricos. 

Contenidos procedimentales 

• Lo discriminación y reconocimiento de mayor número 
de elementos constitutivos de lo obro musical. 

• • . 
• . 
• • . . 
• • • • . . 
• • • • • • • • 

• Lo memorización de un mayor repertorio de cancio- • 
nes y músicos de diferentes estilos y épocas. : 

• La selección de instrumentos y voces para acompa­
ñar canciones de diferentes estilos. 

. . 
• 
• • 

• La realización conjunto de pequeños obras, con di- : 
rección autónoma . • 

• La capacidad de mejorar resultados orquestales en lo 
instrumentación del cancionero o en lo sonorización 
de cuentos y poesías. 

• • 
• 
• . 
• 

• Lo realización de diferentes versiones con posterior : 
análisis comparativo poro su mejoramiento. 

• 
• Juicio crítico acerco de los propias producciones y : 

las de los demás. • 

• Audición crítico de diferentes versiones grabados. 
• . 
• • 1 ........ . • . ... . . . . ... 

........•.•......•...••. •► 

V' En el Segundo Ciélo s.e_ c()ntinúa ·experi­
ment"f,l!l-do con las técnicas de lói ·°lenguajes artís­
tico_s ·,con el criterio de que éstos son un • medio 
para expresarse. Por eso su enseñanza está vin­
culada con las intenciones de lo que se quiere 
representar, respetando, por una parte, los pa­
sos que cada técnica incluye en su aplicación y, 
por otra, la curiosidad y la inventiva del que la 
ejecuta. 

V El aumento progresivo en el grado de 
complejidad de las técnicas facilita la expresión 
y estimula la sensibilidad. Por lo que no es nece­
sario variar de materiales e instrumentos, pues 
el abordaje de los mismos es múltiple y, por en­
de, los resultados también lo son . 

Por ejemplo, modelar con arcilla es una acti­
vidad que el niño hace desde que es muy peque­
ño. A medida que crece y se complejiza la idea, 
el sentimiento que quiere expresar y simbolizar 
necesita más elementos técnicos. El rol del do­
cente será estar muy atento a las demandas pa­
ra dar una respuesta acertada a las necesidades 
de los niños en este sentido . 

Es necesario que los alumnos_ se .acostumbren 
a compartir los logros y las dificultades, de mo­
do que, en ciertos casos, sean sus pares los que 
los ayuden a resolver algunos problemas de 
aplicación de las técnicas y los procedimientos . 

V Los alumnos y las alumnas continuarán 
manipulando materiales, instrumentos y herra­
mientas diversos, para afianzar el dominio de su 
empleo, así como apreciar el rendimiento y la ade­
cuación de los mismos al proyecto que se realiza . 

V También es importante que los chicos ha­
gan el seguimiento de las normas y de las ins­
trucciones pertinentes al manejo y la conserva­
ción de instrumentos, materiales y espacios, con 
una distribución equitativa de las responsabili­
dades. 

V Los materiales no siempre son decisivos 
para la concepción de proyectos musicales, pw.s­
ticos, teatrales y de expresión corporal. Sin em­
bargo, es necesario tenerlos en cuenta, y si no 
los hubiera, habría que pensar de qué manera 
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se los: ·reemplaza. Es entonces · cuando los mate­
riales no convencionales tie~n . una participa­
ción. decisiva y la adecuación y· la inventiva de 
los chicos desempeña un papel fundamental. 
As; por ejemplo, el color puede lograrse con di­
ferentes pigmentos produciendo las mezclas más 
variadas. Pero, ¿qué hacer si f áltan esos mate­
riales? Los colores están en el entorno: en telas, 
papeles de envases, de revistas, etc. Entonces el 
contenido "color" puede incorporarse a partir 
de otros materiales que no sean los tradiciona­
les. Precisamente, estos materiales no convencio­
nales facilitan y enriquecen el aprendizaje de 
un contenido básico para la plástica como lo es 
el color. 

':t ' ' • ' 
:. !r.opuesta .. d~ e~pectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ocio, los alumnos y las alumnas: 

• Utilizarán propiedades d~ diferentes materiales e ins· 
trumentos y emplearlos· eh-propósitos comunicativos. 

• Reconocerán los relaciones existentes entre intención 
expresiva, el proced imiento/ técnica utilizado y resul­
tado obtenido. 

:·······································I 
• • . . . 
• • . 
• • • • • • • • • . . 
• • • • ..................................... 

Si es posible, y de acuerdo con sus colegas, 
seleccione aquellos contenidos del bloque que 
más se vinculen con las posibilidades de la es­
cuela o la regi,ón, graduándolos para los tres 
años que abarca el ciclo, de modo que se com­
plementen entre sí. 
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LOQUE3: LA INFORMACION ENSORIA -: 
PERCE CION 

Síntesis explicativa 

1 desarrollo de lo capacidad de percepción es la 
base del quehacer plástico, musical , corporal y 

'4-.--.r1 dramático. Se ha de avanzar en la percepción 
de los elementos de orden natural y social mediante ex­
ploraciones, observaciones libres y orientadas de situa­
ciones y objetos del medio próximo al alumno y a la 
alumna, y en el acercamiento progresivo a uno percep­
ción sensible de la realidad . [ ... ] 

El registro de sensaciones y la manera en que ca­
da persona puede captar la realidad están relaciona­
dos con la historia personal, los intereses, el aprendiza­
je, la motivación, los patrones culturales, etc. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo se ha de avanzar en el desa­
rrollo de ia capacidad de la percepción de los elemen­
tos naturales y de las manifestaciones artísticas del en­
torno mediante observaciones orientadas y sistemáticas 
de la real idad. Se tratará de fomentar en el alumnado 
una actitud de atención ante la abundancia de emisio­
nes sonoras, visuales y corporales presentes en la vida 
cotidiana. [ ... ] 

1········································ 

• Percepción libre-orientada. 

• Autopercepción. 

• Factores: de tensión y distensión, complementación y 
reintegración. Simetría-asimetría, continuidod-disconti­
nu idad, regularidaGl-i rregularidod, velocidad-ritmo. 

• La percepción como seleccionadora. 

Contenidos procedimentales 

• Utilización de elementos identificados mediante la es­
cucha y la observación, en el espacio y tiempo cir­
cundante. 

• Identificación de los elementos de los lenguajes artísti­
cos con el material registrado en vivencias témpora­
espacia les-corporales. 

• • • 

. 
• • • • • • • . 
• • • • . 
• • • . . 
• • 

••••••••• ••••••••••••••••••••► 

Uno de los principales aportes provenientes 
del campo de la educación artística es ayudar a 
que las niñas y los niños aprendan a ver, sentir 
y escuchar aspectos de la realidad que normal­
mente escapan a su atención. 

Pero ciertv tipo de experiencias tienden a di­
ficultar la capacidad de percibir el mundo. Por 
ejemplo, las expectativas pueden funcionar co­
mo obstáculos que interfieren en la percepción 
de las relaciones visuales, sonoras, corporales. 
Esto es así porque, en estos casos, lo que sabemos 
desplaza a lo que podemos ver. Por esta razón 
algunos niños, y también los adultos, utilizan 
estereotipos visuales, sonoros. En el Segundo Ci­
clo de la EGB es posible desarrollar la percep­
ción en los alumnos para ampliar así sus cam­
pos de referencias. 

¿cuáles serán los medios más adecuados pa­
ra lograrlo? ¿cómo orientar el desarrollo de la 
capacidad perceptiva de los niños tanto respecto 
del medio natural como del cultural? -• • • • • . 

• . 
• • • • . 
• 

: : Le proponemos 
: : leer ahora 
: : los contenidos 
• • 
: : para este bloque y 
: ! luego algunas 
• • . . . .. . . . . . . . . .. sugerencias . 
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◄· ••..•......................... 
• 

Para trabajar con los contenidos de este bl<r 
que le sugerim°.s_ recordar que: 

V . . 

• Complementación y reintegro de la totalidad de los 
objetos y los sujetos. 

• Utiliza~ión de la simetría , regularidad, continuidad, 
unificación, forma, en procesos comunicativos. 

Los efectos de lo que los chicos perciben al 
mirar, escuchar, leer, dramatizar, los sentimien­
tos y los significados que se crean varían nota­
blemente de uno a otro, de acuerdo con sus 
cualidades individuales y con las condiciones 
existentes en el lugar de la construcción y de la 
recepción del mensaje. 

• Comprensión de mensajes visuales, musicales, corpo-
• roles . 
.••······································I 

Por esto resulta imprescindible el intercam­
bio entre lo percibido y lo recepcionado, para re­
conocer la variedad de mensajes que se produ­
cen a través de la música, la expresión corpora~ 
el teatro y la plástica, ya que el significado del 
mensaje depende del modo como cada niño o ni­
ña lo recibe e interpreta. 

V L h. • os e tcos viven en un medio en el que 
abundan las imágenes visuales, musicales, dra­
máticas y corporales. Es necesario brindar la po­
sibilidad de que ellos relacionen, distingan, 
agrupen, clasifiquen y organicen lo percibido 
( colores, formas, sonidos, gestos, movimientos) e 
incorporen estrategias de lectura que avancen 
de lo general a lo particular. A partir de su pro­
pia experiencia y compartiéndola con sus pares 
podrían identificar y diferenciar las imágenes 
percibidas. Mediante estas prácticas se generan 
actitudes de atención que permiten leer e inter­
pretar {os mensajes que comunican dichas imá­
genes. 
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Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Diferenciarán informaciones sensoriales provenientes 
de di~erentes campos y reconocerán los aportes que 
las mismas ofrecen a la producción expresivo-comuni­
cativa . 

• Analizarán la factura de los producciones expresivo­
comunicativas atendiendo criterios organizativos (se­
mejanza, diferencia, igualdad, figuro-fondo, etc.). 

• Reconocerán el papel de los aportes individuales y 
grupales en el análisis y registro de las producciones 
artísticas, aceptando los d iferencias. . . . . . . . . ........................ ·• 

• 

' Le proponemos que, después de leer los 
contenidos y las sugerencias para este bloque, 
proyecte -si es posible de acuerdo con sus co­
legas del ciclo- algunas actividades centra­
das en nuevas exploraciones, por ejemplo, de 
la simetría, la continuidad-discontinuidad, 
la regularidad-irregularidad, la relación en­
tre la velocidad y el ritmo, etc. Convendrá 
luego analizar los trabajos resultantes y com­
partir sus reflexwnes con las de los otros do­
centes participantes en la experiencia. 



BLOQUE 4: LAS PRODUCCIONES ARTISTICAS. 
SUS REFERENTES REGIONALES, 

· NACIONALES Y UNIVERSALES 

Síntesis explicativa 

a producción artística tiene un componente social 
y cultural importante y es la sociedad la que ela­
bora o refrenda los códigos así como sus signifi-

cados. La educacio' n artística ha de acercar a los alum- ► •••••••••••••••••••••••••••••• 
nos y las alumnas al patrimonio cultural, a su aprecio y 
goce, al reconocimiento de las variaciones de criterios 
y de estilos a lo largo del tiempo y entre sociedades. 

La educación de la sensibil idad artística puede 
proceder de otras áreas, pero principalmente ha de de­
sarrollarse a partir del trabajo educativo en ésto . Poro • 
ese fin es conveniente un acercamiento al hecho artísti-
co en el sentido amplio del término, aproximándose 
tanto a las producciones de carácter popular como a 
las más clásicas, ya que son excelentes educadoras de 
aquella sensibilidad. [ .. . ] 
•••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

Contenidos conceptuales 

• El patrimonio cultural. 

◄ 
• • • • • • 

• El proceso artístico en nuestro cultura : a través del : 
tiempo, cambios, continuidades y diversidades de es- • 
tilos y géneros. 

• Lo producción artístico y los medios de comunicación 
social. 

• La tecnología de lo información . 

• Codificación y decodificación orientada. 

• Los diferentes tipos de cada uno de los producciones 
artísticas (fantásticos y reales) . 

, Contenidos procedimentales 

• • • • • • • • • 
• Reconocimiento y valoración del patrimonio cultural : 

del país y del continente americano. • • 
• Identificación y comparación de producciones artísti- : 

cas de distintas culturas, épocas y autores. • 

Los aprendizajes en el campo artístico tie­
nen como finalidad el desarrollo de capacidades 
para la creación de formas artísticas, para la 
percepción estética y para la comprensión del 
arte como fenómeno cultural. 

Por eso, en el Segundo Ciclo, los CBC propo­
nen los aprendizajes para la creación de roles, 
formas plásticas, sonidos y movimientos corpo­
rales de naturaleza estética y expresiva. Tam­
bién incluyen los aprendizajes correspondientes 
a la "lectura" de formas, sonidos, gestos y movi­
mientos artísticos y a la comprensión del" arte . 

¿cuáles de las producciones del patrimonio 
cultural de su región podrían ser el punto de 
partida para avanzar hacia el conocimiento de 
otras más lejanas en el tiempo y el espacio? 

¿cómo aprovechar la información que pro­
porcionan los medíos de comunicación social: 
diarios y periódicos, radio, cine, televisión? -• • • . 

• • • . 
• • • . 
• • • 

Le proponemos 
leer ahora 

• Búsqueda y comentario de los producciones artísticos : : 
en los medios de comunicación social . ' : • • ••••••••• : 

tos contenidos 
para este bloque y 
luego algunas 
sugerencias. 
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◄•••••••••••••••••••••••••••••• • 

Para trabajar con los contenidos del bloque 
tal vez le resulte útil tener en cuenta algunas de 
las siguientes consideraciones. 

t/ Será conveniente continuar con la ori~'n­
tación sugerida en el ciclo anterior para que los 
niños y la niñas practiquen la lectura y el aná­
lisis crítico de las propias producciones, las de 
sus pares y las de autores reconocidos, atendien­
do a: 

los elementos compositivos; 
el material técnico utilizado (soportes, ma­
teriales e instrumentos); 

• el contenido representado, expresado o co­
municado, las relaciones entre el emisor y 
el receptor y las funciones denotativas y 
connotativas de la obra; 
el significado que la obra adquiere, según 
quien observa o escucha. 

t/ En esta etapa, los alumnos ya están fami­
liarizados con producciones artísticas a través 
de dijeren.tes medios. Será conveniente ampliar, 
en lo posible, el espectro de los diversos géneros y 
estilos de los lenguajes artísticos para que enri­
quezcan su sensibilidad a partir de obras plásti­
cas, musicales, teatrales y de expresión corporal 
todavía desconocidas para ellos. Estos acerca­
mientos contribuirán a ampliar sus referentes 
en el campo art'istico y permitirá desarrollar ac­
titudes de respeto hacia sus producciones, las de 
sus pares y las del patrimonio cultural de la co­
munidad, aunque no siempre coincidan con sus 
gustos. 

t/ Respecto de la inclusión de producciones 
artísticas en el ámbito del aula, sería necesario 
contar con algunas de ellas para utilizarlas 
dentro y juera del espacio destinado a la educa­
ción art'istica. 

t/ Es fundamental desarrollar la capacidad 
de observación de los elementos gestuales y dra­
máticos, los sonoros y los rítmicos, las imágenes 
Jijas y en movimiento del entorno; los movi­
mientos del cuerpo y su relación con el espacio 
circundante. Estas observaciones permitirán a . 
los alumnos sensibilizarse para captar mejor los 
mensajes que se transmiten mediante estos len­
gua;es. 
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• • 
: Uso y reconocimiento de los diferentes recursos de la 
: tecnología de la información en producciones artísticas. 

: • Identificación de los diferentes lecturas realizadas de 
: las producciones artísticas. 

········································I 
Propuesta de expectativas de logros 

Al final izar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Anal izarán los mensa jes contenidos en las produccio­
nes artísticas propios y las de sus pares, de artistas lo­
cales y regionales, actuales y del pasado, arribando 
paulatinamente a una lectura crítico fundamentado . 

• Compararán d iferentes interpretaciones relevadas de 
la lectura de una misma producción expresivo-comu­
nicativa. 

• Reconocerán particularidades de género y esti lo en 
diversas man if. ..: :ciones artística del entorno cultural. 

• • . 
• • • • • • • 

• • • • • • • • • • • 

·····································1 

Si es posible, comparta con sus colegas del 
ciclo un proyecto de trabajo en el que, a par­
tir de los mensajes de los medios de comuni­
cación social al alcance, se amplíe el campo 
referencial de los niños y las niñas y se pro­
pongan nuevas "lecturas", vinculando los 
contenidos conceptuales y procedimentales de 
om,s bloques de este capí.tÚJo. 



BLOQUE 5: PROCE '1.&.1.Y&JI~ os RE ADOS CON EL 
QUE OS LENGUAJES ARTISTICOS 

Síntesis explicativa 

n este bloque se da cuenta de las estrategias que 
se necesitan implementar en los aprendizajes d~I 
capítulo qe Educoción Artística. [ ... ] 

Si bien estos aprendizajes se inician en la tempra­
na edad y es el entorno familiar e inmediato el que 
orienta y da significado a las primeras manifestaciones 
del niño y de la niña peqúeños, es en la escuela donde 
se tiene la posibilidad de desarrollar, a través de la ac­
ción pedagógica, el lenguaje musical, plástico, teatral 
y de la expresión corporal. 

••••••••••••••••••••••••••••••► . 
• • • • • 

Esto no supone una equiparación con las produc- : 
ciones artísticas, sino orientar y acompañar los proce- : 
sos que los niños y las niñas hacen de manera espontá- : 
nea y creativa. [ .. . ] : 

• 

•········································= 

¿Qué ideas tienen las niñas y los niños sobre 
los proyectos que les gustaría realizar? ¿Tienen 
conciencia de los obstáculos que se presentan en 
cuanto a qué hacer?, ¿qué procedimiento ado'fr 
tar?, ¿cómo incorporar la información conocida? 

Contenidos procedimentales ◄ 
Quizá también se haya preguntado: ¿cómo 

organizar las actividades y distribuir el tiempo 
y el espacio, cuando se trata de trabajar con los 
lenguajes artísticos?, ¿cómo orientar a los niños 
para que logren aquello que se proponen o, por 
lo menos, para que transiten por el camino más 
adecuado? 

• Identificación de la situación. 

• Diseño y evaluación de proyectos y/ o tareas. 

• Búsqueda, selección y tratamiento de lo información . 

• Interpretación. 

• Comunicación. 

• • • • • • . 
• • 

• • • • . 
• • • • • • 

Será necesario, ante todo, crear un clima de 
confianza y franqueza entre el docente y los 
alumnos para que éstos tengan la oportunidad 
de participar, en alguna medida, tanto en la 
planificación, la selección de procedimientos y 
recursos, los procesos de ensayo y error, como en 
la interpretación de los aspectos expresivos y co­
municativos de las producciones . -• • • • • • • • • . . . . . . . •··• ... 

Le proponemos 
leer ahora los contenidos 
para este bloque y luego 
algunas sugerendas . 
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ti" En el Segundo Ciclo, las producciones mu­
sicales, corporales, plásticas y teatrales se irán 
complejizando y deberían ser permanentemente 
reelaboradas y evaluadas. • 

ti" Los procedimientos enf atiz.arán acciones 
tales como: identificar, analizar, representar, de­
sarrollar y diferenciar los elementos de los códi­
gos de cada lenguaje artístico y la organización 
de cada uno de ellos con sus aspectos específicos. 

ti" También es importante la organización 
del grupo y la interacción de sus integrantes, el 
aprovechamiento de los recursos, la distribución 
del tiempo y el espacio en el aula. 

ti" La búsqueda, la selección y el tratamiento 
de la infonnación remite al desarrollo de las ca­
pacidades perceptivas, bases del quehacer plásti­
co, musica~ corporal y teatral. Los registros de 
las experiencias perceptivas son las fuentes a las 
que los niños y las niñas recurren en el momento 
de realizar sus producciones y, según el carácter 
personal que cada uno les imprime, reciben di­
versos tratamientos. 

ti" La interprétación, la improvisación y la 
imitación son procedimientos propios del queha­
cer artístico: 

La interpretación cobra en este capítulo 
un doble sentido: por una parte los alum­
nos y las alumnas interpretan con su ha­
cer, personajes, sonidos, movimientos y, por 
la otra, interpretan lo producido por otros. 
La improvisación constituye uno de los 
procedimientos característicos en el proceso 
de las producciones musicales, teatrales, y 
expresivo-corporales. Es una forma de explo­
rar, de ensayar soluciones, de acercarse al 
material desde diferentes ópticas, para al­
canzar nuevas respuestas y conocimientos. 
La imitación permite desarrollar la memo­
ria tanto visual como auditiva y tácti~ y 
facilita el reconocimiento de modelos igua­
les y diferentes; está presente en todo proce­
so creativo. 

ti" La comunicación es un procedimiento in­
herente al modo en que se producen los lengua­
jes artísticos: posibilita lazos de conexión entre 
las nociones informales e intuitivas de los sujetos 
y los lenguajes abstractos y simbólicos del queha­
cer artístico. 
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Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnas: 

• Utilizarán procedimientos propios de los produccio­
nes musicales, plásticos, teatrales y/ o corporales y 
advertirán las transformaciones producidos en el 
transcurso de la elaboración individual y de conjunto. 

• Aplicarán procedimientos toles como lo imitación, lo 
improvisación, lo interpretación y sus· posibles combi­
naciones para elaborar proyectos expresivo/ comuni­
cativos. 

:·····································• . 
• • • • . 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • . 

• • • . 
• • 

• • • • 

' Si retomara ahora los interrogantes ini­
ciales sobre los procedimientos para la ense­
ñam:a y el aprendizaje de los lenguajes artís­
ticos, ¿qué respuestas y qué otros problemas 
querría compartir con sus colegas? Puede 
proponer encuentros para elaborar proyectos 
conjuntos. 



BLOQUE 6: ACTITUDES GENERALES 
RELACIONADAS CON LA PRACTICAD~ 
LOS LENGUAJES ARTISTICOS 

Síntesis explicativa 

n este bloque se describe un conjunto de conteni­
dos actitudinales tendientes o la formación d~ un 
pensamiento crítico, que busco incansablemente 

nuevos respuestos, que formula nuevos preguntas. 

Los contenidos actitudinales que integran este blo­
que no están separados de los conceptuales y procedi­
mentales yo planteados en los bloques anteriores. Sólo 
o los fines de esto presentación se los explicita en un 
bloque propio. [ ... ] 

............................. ·► 
• • • . 
• • . 
• • •••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

Según sus observaciones espontáneas, üuá­
les son las actitudes más generalizadas de su 
grupo de alumnos y alumnas respecto de los 'len­
guajes artísticos?, &cómo reaccionan ante las 
propuestas de trabajo en este campo?, &cómo ac­
túan ante las producciones propias y las de sus 
compañeros?, ¿admiten las observaciones y la 
crítica sobre lo que han hecho? R.especto de sus 
prácticas sobre estos contenidos, &cómo propone 
las consignas?, ¿cómo actúa durante l,a realiza­
ción de los trabajos?, üuál es el clima que pre­
domina a l,a hora de evaluar las producciones? 

• Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver 
problemas o través de la expresión artística. 

• Perseverancia y disfrute en lo búsqueda de formas di­
versos y nuevos de expresión. 

• Respeto por los creaciones expresivos y honestidad 
poro juzgar actuaciones y resultados. 

• Respeto por los posibilidades y limitaciones motrices • 
de los otros. 

• Valoración del intercambio de experiencias como 
fuente de aprendizaje. 

• Aprovechamiento creativo del tiempo libre poro dis­
frutar de los actividades corporales y en contacto con 
lo naturaleza. • 

• Revisión crítico , responsable y constructivo en rela­
ción o los productos de los proyectos escolares en 
que participo. 

• Respeto por las posibilidades expresivos y creativos 
de los otros. 

• Apertura o las manifestaciones artísticos representati­
vos de otros grupos y pueblos. 

• Aprovechamiento creativo del tiempo libre poro dis­
frutar de manifestaciones socioculturales. 

• Disposición poro acordar, aceptar y respetar regios 
poro la producción creativo. 

• • • • • • • 

. 
• 
$ 

• • • . 
• • • • • . 
• 
• • • . 
• • • • • • • • . 

• • • • • • . 
• • • • • • • 

• • • • • • • • • • • • 

Le proponemos 
leer ahora 
los eontenídos 
para este bloque y 
luego algunas sugereneias . 
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◄• ••••.••••••••...............•. 

Respecto de las aciitudes que pueden desarro­
llarse a través de los lenguajes artísticos tal vez 
considere oportuno recordar que: 

V La actividad artística tiene un marcado 
carácter social y universalmente se reconocen 
funciones transformadoras de la sociedad a la 
capacidad de crear. Por su capacidad creadora, 
el ser humano puede encontrar una respuesta 
nueva para cada nueva situación y alcanzar 
así crecientes niveles de superación personal y 
social. 

V Si bien el desarrollo de la creatividad no 
es patrimonio exclusivo de las disciplinas artís­
ticas, porque tiene que ver con la vida misma, 
los lenguajes artísticos ofrecen mayores posibili­
dades para su estímulo y concreción en el ámbi­
to escolar. 

V El tratamiento de los contenidos actitudi­
nales propuestos en este bloque requiere que exis­
ta un espacio favorecedor de la reflexión sobre lo 
que se proyecta y se hace, y una relación afecti­
va contenedora, por parte de los docentes. 

V Nada más alejado de esta propuesta que 
la postura del maestro o la maestra que, bajo la 
apariencia de dejar en libertad a los alumnos, 
no asumiera su rol de organizar y orientar los 
aprendizajes de las disciplinas artísticas. 

V La comunicación es inherente a la reali­
zación de un trabajo expresivo, ya que éste es 
una forma de mostrarse ante los demás. El desa­
rrollo de actitudes positivas hacia la expresión y 
la comunicación por parte de los niños sólo po­
drá alcanzarse en un clima de respeto hacia 
ellos mismos y sus producciones. 

Luego de la lectura de este bloque le pro­
ponemos planificar una serie de observacio­
nes para confirmar o m-0dificar sus primeras 
hipótesis acerca de las actitudes de sus alum­
nos y alumnas relacionadas con la práctica 
de los lenguajes artísticos. Si es posible, 
comparta sus reflexiones con otros colegas, y 
tenga en cuenta sus inquietudes sobre este 
capítulo en el momento de optar por una ins­
tancia de capacitación. 
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• • • • • • 

Desarrollo socio~omunítario 

• • Valoración de la identidad cultural para el disfrute de • • . 
• • • 

los manifestaciones artísticas del entorno y de las uni-
versales . 

: • Valoración del trabajo cooperativo para la elabora­
ción de producciones artísticas. • • • 

: • Interés por la creación de espacios destinados a sa­
tisfacer lo necesidad humana de expresión y comuni-• • 

: cación . 
• 
• • Superación de estereotipos discriminatorios por moti­
: vos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en la . 
: asignación de roles en los modos de representación. 
• • . 
• • • • • • • • • • 

Desarrollo del conocimiento 
cientíiico-tecnológico 

Gusto por la realización de producciones coda vez 
más autónomos en relación con los modelos vigentes. 

• • • Predisposición hacia un razonamiento intuitivo, imagi-• • • . 
• • 

nativo y lógico para plantear problemas expresivos y 
comun icotivos . 

• • Reflexión crítico sobre los productos obtenidos y las 
• • • 

estrategias utilizados . 

: • Placer por disponer de recursos expresivo-estéticos que 
· : permiten proyectarse exteriorizando su afectividad. 
• 
: • Valoración de los lenguajes artísticos en sus aspectos 
• • • • • • • • • 

comunicativo y representativo . 

Comprensión de los elementos artísticos como vías al­
ternativas de comunicación . 

: • Sensibilidad poro percibi r, vivenciar y respetar las 
: manifestaciones estéticos del entorno natural y cultu-
: rol, comprometiéndose activamente con su defensa y 

: respeto. 
• 
: • Respeto por los materiales, instrumentos y espacios 
: de traba¡o. 
• • • • • • • 

Desarrollo de la expresión 
y la comunicación 

: • Apreciación de los lenguajes artísticos como vías de 
: expresión de los impulsos vitales, lo sensibilidad y la 
• • emoción. 
• 
: • Aprecio por lo calidad y definición en las distintos ex-
: presiones artísticos . 
• : .......................................• 



EDUCACION FISICA 

Introducción 
[ ... ] )., ; . 
ctualmente, la educación física es concebida co­
mo una educación corporal o educación por el 
movimiento, comprometida con la construcción y 

conquisto de la disponibilidad corporal , síntesis de la 
disposición personal paro lo acción en y la interacción 
con el medio natural y social. 

Enfrentadas a los peligros que aparejo el sedenta­
rismo, no sólo en cuanto o la salud físico, sino también 
al empobrecimiento de la capacidad de acción y rela­
ción, -los sociedades actuales identifican lo educación 
física con la especificidad de lo formación del cuerpo 
y de la motricidad, y la comprometen con la recupera­
ción de la riqueza motriz, con todo lo que ello implica 
de equilibroción intelectual y psíquico, y, por ende, con 
el mejoramiento de la calidad de vida. La sal_ud no se 
concibe yo en un sentido solamente físico, sino como el 
estado de equilibrio entre el individuo y el medio que lo 
rodea . [ ... ] 

Por tanto, la formación de personas íntegras, soli­
citud central de la sociedad a la educación, supone 
que los niños y las niñas aprendan a relacionarse con 
el propio cuerpo y el propio movimiento, porque éstos 
constituyen dimensiones significativas en lo construcción 
de lo identidad personal. Con el cuerpo y el movimien­
to las personas se comunican, expresan y . relacionan, 
conocen y se conocen, aprenden a ·hacer y o ser. 
Cuerpo y movimiento son componentes esenciales en lo 
adquisición del saber del mundo, de la sociedad, de sí 
mismo y de la propia capacidad de acción y resolu­
ción de problemas. [ ... ] 

Bloques que integran 
el capítulo de Educación Física 

Esta estructura está pensada para presentar los CBC y 
no prescribe una organización curricular para su ense­
ñanza. De igual modo, la numeración de los bloques 
{1,2,3,4, .. .) es arbitraria y no supone un orden para su 
tratamiento. 

Bloque 1: Los juegos motores. 

Bloque 2: Los deportes. 

Bloque 3: Lo gimnasio. 

Bloque 4: La vida en la naturaleza y al aire libre. 

Bloque 5: Lo natación. 

Bloque 6: Procedimientos relacionados con la prácti­
co de actividades corporales y motrices. 

Bloque 7: Actitudes generales relacionados con la prác­
tico de actividades corporales y motrices. 

Respecto de lo organización en bloques cabe 
señalar que: 

o) Los contenidos de un ciclo presuponen la ad­
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados, incluidos en otros 
contenidos de mayor complejidad. 

b) Los bloques permiten integraciones e intercone­
xiones mediante lo selección de temas que inte­
gren diferentes enfoques. 

c) Los bloques 6 (procedimientos) y 7 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques 1 o 5. 
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BLOQUE 1: S JUEGOS MOTORES 

1 ◄••••• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • •. S ínte sis explicativc;i 

Desde el comienzo del Segundo Ciclo de la 
EGB se estabilizan en los niños y las niñas los 
comportamientos de descentración y aceptación 
del otro como persona, con deseo y voluntad pro­
pios, y también comportamientos de negociación 
y acuerdo en los conflictos, y de cooperación, en-
tre otros. 

Tal estabilización les permite afrontar con 
mejores posibilidades de éxito una categoría de 
juegos reglados muy propia de nuestra cultura: 
los juegos deportivos o con base en los deportes. 

Sin embargo, otros tipos de juego, como los 
juegos "de rol': juegos de identificación e imagi­
nación, persisten en este período y tienen un pa­
pel crucial en el desarrollo personal y también 
en el enriquecimiento de la creatividad y la ex­
presión. 

¿cómo pueden los maestros y las maestras 
apoyar este proceso clave de la socialidad infan­
til? ¿cómo ayudar a sus alumnos y alumnas a 
consolidar su capacidad de negociar, acordar y 
respeta~ las reglas desde la comprensión del es­
píritu que las anima? ¿cómo promover las acti­
tudes de cooperación y 'Juego limpio"? ¿cómo 
favorecer resoluciones tácticas inteligentes a la 
vez que atender los juegos "de rol~ juegos indi­
viduales en el contexto de los juegos colectivos? 
¿cómo facilitar la relación armoniosa entre el 
"rol" y la "función"? • 

• 
. 
• 

• • [ ... ] 
: 1 juego modifico o lo persono que juego. Un ni-
: ño y uno niño que juegan desarrollan sus per-• 
• ,._¡¡¡,¡,,,;;¡., cepciones, su inteligencia, sus tendencias o lo • 
• experimentación, sus instintos sociales, etc. [ .. . ] 
• 
• Los juegos constituyen un ejercicio de los 

aprendizajes operados en la "zona real" de la activi­
dad infantil, que hace posible su elaboración y apro­
piación por las alumnas y los alumnos. 

En el momento del ingreso o lo Educación Gene­
• rol Básico, el juego infantil asume como forma principal 
• 

lo de los juegos de regios. Sin embargo, durante el Pri-
: mer Ciclo se reencuentran elementos del juego simbóli-
• coy los juegos de "rol" perduran, por lo menos, hasta 
• lo finalización del Segundo Ciclo. Los juegos funciona-

les, por su porte, suelen ser utilizados por los niños y 
• los niños como ejercicio de comportamientos motores 
• • durante todo lo infancia. Es preciso propiciar lo expre-

sión de este universo "vivo" del niño y lo niño, conteni­
do en sus simbolizaciones, en sus juegos de rol y en sus 

: ejercicios aparentemente triviales, aceptando lo espon-
: toneidod lúdico tal cual se manifiesto. 
• • • • 

• 

• • • . 
• 

En esto etapa, los juegos motores permiten el ejer­
cicio de los esquemas de acción y decisión motriz, de 
los habilidades y destrezas adquiridos, a lo vez que el 
despliegue de los capacidades y necesidades orgáni­
cos, perceptivas, simbólicos, expresivos, creativos, en 
los más diversos y cambiantes situaciones. [ .. . ] · ....... .... . ~ .... ..... ... ...............• 

• • • • . 
• • • • • • • • . . 
• . 
• • • • • • • 

• El juego y lo importancia de jugar. El compromiso en 
el juego. No todo es juego pero con todo se puede 
jugar . 

• El juego y lo reglo . Negocio, acuerdo y respeto, mo­
vilidad, trompo y boicot . 

• El grupo de juego. Roles y cambio de roles. Rol y fun­
ción. Ganar, perder, jugar bien . 

• Lo destreza como instrumento de lo habilidad . 

Le proponemos 
leer ahora 

los contenidos 
para este bloque y 

luego algunas 
sugerencias. • ••••••••••• 

• Lo táctico como resolución grupal de situaciones de 
juego. 
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• Ataque y defensa : cooperación, opos1c1on, comuni­
cación y contracomunicoción motriz como elementos 
tácticos. 

• Lo lógica de los juegos: relación entre los reglas, los 
objetivos, los situaciones y las acciones motrices. 

• Selección y organización de juegos motores. 

• Participación en las decisiones sobre los juegos o ju­
gar y los modos de jugarlos. 

• Negociación de las reg las de juego considerando 
los intereses, posibilidades y necesidades del grupo. 

• Ajuste de esquemas de acción o las variables espa­
cio-temporales en situaciones de juego. 

• Exploración y comparación de esquemas tácticos en 
orden o situaciones de juego. 

• Elaboración y uso de sistemas de cooperación y opo­
sición y códigos de comunicación y controcomunico­
ción (comunicación con el oponente) motriz . ,,.,¡ 1 

• Elaboración y uso de esquemas tácticos en orden a 
las situaciones de juego. 

• Pa rticipación en juegos deportivos. 

• Investigación de lo relación reglas-objetivos-situacio­
nes-acciones individuales y grupales, en los juegos. 

• Controstación de actuaciones y resultados . 

........•••...•••.....•....•• ·► . 
• • • . 
• • • • • • . 
• • • o 
• • • • . 
• • • . 
• • • • • • • . 
• • • • • • • • • • • • • • • . 
• . 
• • • • • • • • • • • • • • • • 

e/ Como seguramente ya lo ha experimenta­
do, los juegos motores reglados y colectivos cons­
tituyen situaciones sociales valiosas que permi­
ten el disfrute, la resolución de problemas 
concretos y la expresión de habilidades instru­
mentales y creativas . 

Para trabajar con los contenidos de este blo­
que le sugerimos algunas posibilidades de apro­
vechamiento de este potencial: 

Seleccionar juegos en los que participen to­
dos por igual y, a la vez, promover los jue­
gos que surjan del propio grupo de alum­
nos y alumnas . 
Estimul,ar a los niños y a l,as niñas para 
que propongan y organicen juegos, se ha­
gan cargo de acordar las regl,as con las que 
jugarán y establezcan los modos de discutir 
las modificaciones y las adaptaciones que 
sean necesarias, los arbitren, etc. 
Tratar de ayudarlos a resolver los conflic­
tos que se susciten, proponiendo formas de 
ordenar las discusiones, pero sin resolver­
los personalmente. 
No "matar" el juego antes de que muera . 
El juego es de los alumnos y ellos lo mata­
rán si así lo necesitan, pero será necesario 
estar atento al estado de ánimo de los chi-

• • • • • • cos, a cómo juegan, al posible decaimiento 
del juego. 

. . 
Propuesta de expectativas de logros 

Al final izar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• Comprenderán la necesidad de articular funciones y 
roles en el grupo de juegos. 

• Combinarán habilidades y destrezas motrices en lo 
resolución de situaciones propios de los juegos moto­
res funcionales, reglados, deportivos y de rol. 

• Utílizarán esquemas tácticos básicos y códigos de 
comunicación y controcomunicoción motriz en lo re­
solución de situaciones de juego. 

• Asumirán responsabilidades en el cumplimiento de ro­
les y funciones en el grupo de juego. 

• Valorarán el placer de jugar y relacionarse con otros 
por encimo de los rendimientos y los resultados. 

• Acordarán y construirán con sus compañeros y opo­
nentes marcos normativos lúdicos, respetarlos y con­
sensuar sus modificaciones. 

Graduar sus intervenciones, sin omitirlas 
cuando sienta que son imprescindibles. A 
veces, plantear una situación a tiempo, 
permite a los niños retomarla y resolverla. 
Es conveniente ser tolerante con las solu­
ciones· que ellos propongan, aunque desde 
la visión del adulto no se consideren las 
mejores. 
Admitir que todo juego nuevo que les pro­
ponga, constituye un problema para ellos y 
que es necesario darles tiempo para que se 
adueñen del juego y lo transformen en al­
go propio, con lo que puedan jugar. 
Tener presente que en los juegos colectivos 
afloran identificaciones simbólicas que no 
siempre acompañan la lógica o los intere­
ses del equipo, como demorar el juego, mo­
nopolizar el elemento de juego, protestar, 

' 
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' hacer "teatro~ etc. Será conveniente plan­
tear estas situaciones de conflicto entre Za­
subjetividad y la socialidad, las contradic­
ciones entre las formas de "jugar el rol" y 
la "lógica" del juego o los intereses comu­
nes, devolviéndolos al grupo para que los 
considere, tratando de aceptar las solucio­
nes que apareuan, aunque esto signifique 
tener que intervenir más tarde. Será mejor 
que el grupo decida y experimente lo deci­
dido, y que las intervenciones del docente 
señalen cuestiones evidentes que los niños 
puedan asimilar y contemplar. También 
resultará conveniente abstenerse de "retar" 
a los que supuestamente hacen las cosas 
mal y de sobreproteger a los aparentemente 
más débiles e inhábiles. En casos de con­
flicto, lo más adecuado será favorecer la 
negociación y el acuerdo entre todos. 
Proponer juegos variados que requieran 
capacidades diversas, con objetivos reales e 
imaginarios, que propicien la creación y la 
imaginación, la cooperación, así como la 
inteligente resolución de situaciones y el 
tratamiento de los conflictos grupales. 
Proponer a los alumnos juegos reglados y 
deportivos, adaptando sus reglas a las po­
sibilidades de los niños y dialogar con ellos 
sobre los problemas que se les presenten: 
conflictos entre los jugadores, dificultades 
con las reglas o con las habilidades reque­
ridas por el juego, etc. 
Promocionar juegos con y sin elementos, 
con objetos reales e imaginarios y promover 
el armado por e_llos mismos de los espacios 
necesarios, usando materiales y elementos 
diversos, así como la invención y la modifi­
cación de los juegos para adecuarlos a sus 
necesidades e intereses. 
Promover reuniones grupales al final de 
las sesiones de juego para que todos pue­
dan expresarse e intercambiar sus impre­
siones, sus sensaciones y experiencias, 
manifestar lo que les gustó y lo que les dis­
gustó, así como sus propuestas para modi­
ficar los juegos, crear otros, discutir com­
portamientos, etc. 

• Interpretarán y considerarán los acciones de los otros 
en el morco del orden y lo lógica del juego. 

• Jugarán, propondrán, organizarán y arbitrarán juegos 
motores reglados y deportivos. 

•. Valorarán los juegos funcionales, reglados, depor:ti­
vos y de rol, en relación con el enriquecimiento del 
tiempo libre y el cuidado de la salud. 

:······~---···························1 
• • • • • • • • • • • • • • • • • . 
• • • • • • 
• • • 
• • • • • • • • • • • • • • • • • • 

' Después de haber leído los contenidos y las 
sugerencias para este bloque, ¿qué otras pro­
puestas se le ocurren para que sus alumnos 
jueguen? Tenga en cuenta la necesidad de fa­
vorecer conductas de cooperación, comunica­
ción e intercambio entre los niños y las niñas. 
Considere también la necesidad de acompa­
ñarlos en la aceptación de las reglas en los 
juegos, sin contrariar la creación y la expre­
sión de su subjetividad. 



BLOQUE 2: LOS DEPORTES 

. 1 

BLOQUE 3: 

Síntesis explicativa 
[ ... ] 

/ 

/¡ 

LA GIMNASIA 

• 

a gimnasia responde a la nece~idad humana de 

producir y verificar efectos corporales y a la n_atu- • 
rol vocación por la gracia, belle;20, economía y : 

eficiencia del movimiento y, a partir de estos sentidos, : 

se integra a la educación física, desde la educación : 
más temprana y para toda la vida . [ ... ] : 

Aunque la formación corporal y el aprendizaje : 
motor demandan ciertas exigencias de repetición y fre- • 
cuencia, de ello no se sigue, necesariamente, una rutini" : 

• zación de la actividad. • 
• • Por el contrario, el actual concepto de gimnasia • 
• incluye la amplitud, riqueza y variabilidad de movimien- : 

tos como principio de su contribución a la "disponibili- • 
dad corpo~al" en las más diversas situaciones. [ ... ] : 

• 
De estas consideraciones se entiende que la gim- : 

• nasia se caracteriza por el abordaje intencionado y sis- : 
temático de los conocimientos y procedimientos relacio- : 
nodos con el aprendizaje de movimientos vinculados : 
con la formación corporal y motriz, tanto en su dimen- : 
sión instrumental [utilitaria) cuanto expresiva, el desarro- : . 
llo de capacidades orgánicas y r,:iusculares, perceptivas : 
y motrices, la consecución y preservación de la salud y, : 
no en menor medida, la socialidad, la inventiva, la : . c(eatividad. • 

• • •· ...................................... . 

Los contenidos relacionados con los deportes están 
previstos, en los CBC, para el Ter~er Ciclo 1e la 
EGB. En los primeros ciclos, el universo del ;uego 
contempla los aprendizajes necesari_os e i~cluye, ~­
diante los juegos ~portivos, contenidos mas apropia­
dos a estas edades . 

.............................. ,. 
Entre los nueve y los diez años, los niños y 

las niñas pueden realizar trabajos sistemáticos 
para el desarrollo de sus capacidades corporales 
y motrices. 

Por su parte, las exigencias de la vida mo­
derna plantean, a la par del desarrollo de estas 
capacida~s, la necesidad de conocer el propio 
cuerpo y sus posibilidades de acción y expresión, 
a lo largo de las diferentes etapas evolutivas. 
Dado que este conocimiento no puede esperarse 
de la realidad cotidiana, ¿de qué manera se 
puede colaborar con los docentes especiales de 
Educación Física en la promoción de este cono­
cimiento? ¿cómo cooperar con la educación físi­
ca en cuanto a mejorar la postura y el movi­
miento de sus alumnos? 

Seguramente habrá advertido que los niños 
no se mueven todos de la misma manera. Tie­
nen estilos diferentes. Algunos muestran facili­
dad y gracia, otros son más expresivos, otros evi­
dencian algunas dificultades, otros más flexibles 
o más potentes, otros más rígidos o pesados. 

I.Estaría dispuesto a colaborar con el docente 
especial en la observación de sus alumnas y 
alumnos? Es posible establecer un plan coordi­
nado en el que usted se haga cargo de algunas 
actividades en beneficio del desarrollo corporal y 
motriz de niños y niñas, ayudándo/,os a que co­
nozcan y usen su c'l/,/ffpo y su movimiento salu­
dablemente en las diversas situaciones escolares. 

• • • • 
Le proponemos leer ahora los 
contenidos para este bloque y 
luego algunas_ sugerencias. 
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. Contenidos conceptuales 

• Formación física y prestación motriz en los ejercicios 

y juegos y en la vida-cotidiana. 

• . Los cambios corporales por la actividad física siste­

mática (musculares, orgánicos, coordinativos) . 

• Las capacidades motoras básicas : resistencia, fuer­

za, flexibilidad {elasticidad y elongación muscular, 

movilidad articular), velocidad, agi lidad . 

Formas básicas de actividad para su desarrollo. 

• Postura y esquemas posturales combinados. 

• Postura y equilibrio. Conciencia postura!. 

Grupos musculares y articulaciones posturales. 

Economía y postura. 

Posturas : inconvenientes. 

• Esquemas motores combinados . 

• La destreza y la habilidad : importancia para el de­

senvolvimiento personal. 

• Tono muscular y movimiento. 

Grupos musculares, articulaciones y movimientos. 

• Ejercicios inconvenientes. 

• . . Contenidos procedimentales 

• Uso e identificación de las partes y el lado más hábi­

les del cuerpo. 

• Uso de la izquierda y la derecha del espacio y de 

las cosas. 

• Registro de sensaciones subjetivas y señales de fatiga . 

• Regulación de intensidades de esfuerzo. 

• Selección y combinación de esquemas posturales. 

• Ajuste de posturas a movimientos subsiguientes. 

• Identificación de posturas inconvenientes. 

• Identificación y aplicación de formas de corregir pos-

turas inconvenientes. 

• Combinación de esquemas motores globales. 

• Selección y ajuste de esquemas motores. 

• Selección de ejercicios y activiaades. 

• Detección de errores de movimiento; formas de corre­

girlos. 

• Sistematización de ejercicios y formas de desarrollo 

de capacidades motoras. 

• Análisis de los efectos de la actividad física sistemática. 



..............•.............. ·► 

• Exploración de las relaciones entre la actividad física 
sistemática y los réquerimientos de los juegos y las 

actividades cotidianas. 

• Uso y reconocimiento de grupos y sinergias muscula-

res y articulaciones en la acción. 

• Exploración de nuevas sinergias musculares. 

• Ajuste de lo relación tónico-fásico en el movimiento. 

• Ajuste de la respiración . 

• Ejercitación de técnicos generales de movimiento 

gimnásico. 

• Construcción de ejercicios gimnásicos. 

• Localización de movimientos. 

• Reconocimiento de movimientos inconvenientes y ex­

perimentación de formas motoras que los eviten y/ o 

compensen. 

• Experimentación de formas de movimiento que eviten 

las posturas y ejercicios inconvenientes. 

• • 
• • 

• 

• • • • • • •. 
• • 
• • • • . 
• • • • • 
• . 
• • 
• • . 
• • • 1········································· 

f/ Con la ayuda del docente de Educación 
Física de su escuela podrá fácilmente observar 
las conductas corporales y motrices de sus alum­
nos en distintas situaciones escolares, dentro y 
fuera del aula, y podrá orientarlos sobre las pos­
turas y los movimientos correctos. ¿Cómo sentar­
se cuando se está atendiendo o escribiendo? ¿có­
mo entrar en el pupitre y salir de él más econó­
micamente? ¿Cómo caminar en los lugares 
donde hay obstáculos? ¿Cómo moverse en el pa­
tio, en los recreos, etc. ? 

V Durante el Segundo Ciclo de la EGB, los 
niños y las niñas están en condiciones de mo­
verse con cierta sistematicidad y precisión. Al 
comenzar las tareas puede proponer a sus alum­
nos ejercicios de estiramiento que hayan apren­
dido en las clases de Educación Física . 

¿Qué ejercicios les resultan más adecuados 
para la actividad que habrán de realizar? 
¿cuáles les permiten contrarrestar los efectos de 
las posiciones que adoptan al escribir, leer, etc. ? 
¿cómo aflojar diversas partes del cuerpo en dis­
tintas posturas? ¿Qué partes deben hacer fuerza 
y cuáles no en cada postura o en cada movi­
miento? 

fl" E;n lugares adecuados y debidamente ase­
sotado podrá proponer a sus alumnos ejercicios 
natural,es como correr, saltar de distinta mane­
ra, ejercicios de equilibrio, de habilidad y destre­
za que ellos conozcan. Es importante orientar 
siempre hacia la economía de esfuerzos, en la 
postura, y hacia la gracia, en el movimiento. 

V Cuando sus alumnos hablan, exponen o 
dialogan, cuando comunican verbalmente algo, 
es posible mostrarles la vinculación entre los 
gestos y lo que quieren decir: kómo se enfatiza?, 
¿cómo se calma?, ¿qué dice el cuerpo mientras 
hablamos?, üo mismo que la voz? También es 
posible proponerles que comuniquen algo sin 
hablar, sólo con gestos y movimientos o, inversa­
mente, que pongan palabras a determinados 
movimientos: ¿refleja el cuerpo lo que se dice?, 
&se tiene en cuenta al destinatario del mensaje? 
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' f/ Cuando se trabaja con otros contenidos, 
pueden observarse los movimientos: lcómo late 
el corazón cuando se está en reposo y en activi­
dad?, ¿cómo es en cada caso la respiración?,· 
M¡ué pasa con el cuerpo y el movimiento cuando 
se está fatigado? 

f/ También pueden intentarse ejercicios y 
actividades que implican contacto corporal: 
ejercicios en parejas, tríos, cuartetos, en los que 
los niños y las niñas deben tomarse de las ma­

nos, agarrarse, ayudarse, etc. Estas actividades 
deben realizarse con actitudes de respeto, dadas 
las características de la relación entre los sexos 
a medida que se acercan a la pubertad y /,a ado­
kscencia. 

f/ Siempre es conveniente reservar tiempo 
para la reflexión grupal sobre las actividades 
realizadas. 
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Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnos: 

• Combinarán esquemas motores en lo construcción de • 
ejercicios y actividades gimnásticos. 

• Se representarán anticipadamente los acciones que 
realizarán con su cuerpo. 

• Se orientarán en el espacio y en el tiempo tomando co­
mo referencia lo posición de los cosos y de los otros. 

• Reconocerán los esquemas posturoles básicos ligados 
a lo correcto alineación poslurol de sú propio cuerpo. 

• Conocerán los ejercicios y posturas incovenientes y 
los formas de prevenirlos y compensarlos. 

• Regularán el tono muscular y ajustarán espociolempo­
rolmente sus movimientos en formo individual y grupal 
en actividades y ejercicios operativos y expresivos. 

• Emplearán con soltura y economía, técnicos genera­
les de movimiento en lo ejecución y creación de oc· 
dones motrices operativos y expresivos. 

• Conocerán y utilizarán actividades y ejercicios acor· 
des con sus posibilidades y necesidades particulares 
para estimular sus capacidades orgánicas, corpora· 
les y motrices en formo sistemática. 

······································1 

' Le proponemos que tenga en cuenta lapo­
silnlúlad de trabajar con sus colegas, en gene­
ral, y con los de Educación Física, en partü:. 
lar, para elaborar otras propuestas que 
contribuyan al mejoramiento de la percep­
ción y el uso del propio cuerpo y el movimien­
to por parte de sus alumnos y alumnas, inclu­
yendo también el respeto por el cuerpo y el 
movimiento de los demás. 

Si tiene la oportunúlad de leer y confron­
tar la bibliografía que ofrece el mercado ed► 
torial, intente reflexionar sobre el tratamien­
to de los ejercicios físicos y relacionarlo con 
los nuevos contenidos, las estrategias posibles 
de implementar y su utilúlad para la prácti­
ca docente. 



BLOQUE 4: LA VIDA EN LA NATURALEZA Y 
AL AIRE LmRE 

Síntesis explicativa 

o vida en la naturaleza y al aire libre se caracte­
rizo por incluir uno gran variedad de juegos y tro­

--11#\.Jajos físicos realizados o o realizar en el medio 
natural. 

En lo sociedad actual, preocupado por el deterio­
ro del ambiente natural y obligado o legar o los futuros 
generaciones un desarrollo sostenible, es decir, µn de­
sarrollo compatible con lo vida, lo educación ambiental 
adquiere uno importancia crucial. [ ... ] 

Apropiarse del medio natural implíco aprender o 
desempeñarse en él, desarrollar habilidades básicos 
poro hacerlo confortable, agradable, disfrutoble. 

Proporcionando estos habilidades, lo vida en lo 
naturaleza y al aire libre preparo el terreno poro lo edu­
cación ambiental, sin ser ello mismo educación ambien­
tal. A lo vez, los actividades en lo naturaleza ofrecen 
posibilidades de trabajo interdisciplinorio con objetivos 
ombientolistos. [ ... ] 

En esto perspectivo, lo vida en lo naturaleza y al 
aire libre contribuye o lo construcción de lo autonomía 
en sus diversos sentidos -corporal, social, moral-, sobre 
todo cuando lo escuelo favorece lo participación de los 
alumnos y los alumnos en los actividades de progromo­
ci;:m y organización, selección de lugares, etc. [ ... ] 

• . . 
• • 

•••••••••••••••••••••••••••••► 

• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ••• 

Los niños y las niñas que cursan este ciclo 
ya están capacitados para asumir responsabili­
dades en l,a pl,anifuación, l,a organización y l,a 
ejecución de actividades en l,a naturaleza y al 
aire libre. ¿cómo orientarlos y ayudarlos para 
que planeen, organicen y realicen campamen­
tos, excursiones, caminatas, pic-nics, etc. ? ¿QJ.i,é 
responsabilidades pueden asumir en estas acti­
vidades? ¿Cómo pl,anificar estas actividades de 
manera interdisciplinaria para introducir a los 
alumnos en el conocimiento de l,a problemática 
ecológica y ambiental? ¿Cómo integrar conteni­
dos de tipo tecnológico, artístico, de las ciencias 
sociales y naturales, etc. ? 

--~ Contenidos conceptuales _: 

e Formas de vida en lo naturaleza. 
Programación. Organización. 

eActividodes en lo naturaleza y al aire libre. 
Juegos. Grandes juegos. Excursiones. Caminatas, etc. 
Programación. Organización. 

• Actividades de subsistencia . 
Organización del trabajo. 
Distribución de toreos, etc. 

• El equipo. Preparación. 
El equipo general y personal. 
Procticidod. 

• El medio natural. 
Lo tierra, el aire, el sol, el aguo, etc.: fuentes de vida . 

• El medio natural. Preservación. 
Características del medio natural y actividad. Paisa­
jes, climas, ele. 

◄ 
• • • • • • • 

• • • • • • • • • . 
• • . 
• • 

• • • • • • • • • • ••••••••••••• 

Le proponemos 
leer ahora 
los contenidos 
para este bloque y 
luego algunas 
sugerencias . 
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◄• ••••••••••• • ••••••••••••• . 

t/ Para abordar los contenidos de este blo-
que puede resultarle útil: 

• 

Tratar las actividades al aire libre y en 
contacto con la naturaleza como una espe­
cie de ''proyecto tecnológico': procurando 
que los alumnos y las alumnas, con orien­
tación y ayuda, resuelvan los problemas 
que plantea la elección del lugar, la conse­
cución de los equipos necesarios, las gestio­
nes a realizar, el aprovisionamiento, la 
distribución de tareas, la selección de las 
actividades recreativas, la confección del 
menú diario y la preparación de las comi­
das, la selección de la ropa adecuada, etc. 
En estas actividades participarán todos los 
integrantes del grupo de acuerdo con sus 
respectivas posibilidades. 
Aprovechar estas actividades para que los 
niños y las niñas participantes prevean los 
recaudos y las medidas a tomar para el 
cuidado del medio, el propio cuidado y el 
de los otros, las normas y las medidas de 
higiene personal y ambienta~ las formas de 
conducirse en ambientes desconocidos, etc. 
Orientar a sus alumnos y alumnas en la 
selección de las actividades que requieran 
la vinculación con otros capítulos de los 
CBC y para ello coordinar las acciones 
con los otros colegas. 
Promover el intercambio de opiniones en 
grupo para que los niños y las niñas pue­
dan expresar sus ideas, experiencias y sen­
tires, y acordar y evaluar las distintas acti­
vidades, así como exponer los problemas 
que superaron. 

¿Qµé formas conoce o imagi,na para ini­
ciar a sus alumnos y alumnas en la planifica­
ción, organización y ejecución de activi.dades 
en la naturaleza y al !',ire libre? ¿cómo pre­
sentaría a las autoridades un proyecto de 
trabajo con los contenidos de este capítulo in­
tegrados con los de otros capítulos? Procure 
compartir sus inquietudes y propuestas con 
sus colegas del ciclo. 
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• • • • 
• Co~tenidos procedimentales 

: • Realización de trabajos en la naturaleza . 
• • : • Programación, organización y ejecución de trabajos 

y actividades en la naturaleza y al aire libre. • 
• : • Armado y desarmado de carpas. 
• : • Orientación de carpas. 
• : • Uso de herramientas y utensilios. . 
: • Mantenimiento de provisiones de agua, leña, alimen-
: tos, etc. 
• 
: • Preparación de comidas. 
• 
: • Construcción de fuegos. 
• 
: • Encendido de fuegos. 
• 
: • Apagado de fuegos. 
• 
: • Preparación de equipos personales de acampe. 
• 
: • Adopción de medidas de seguridad. 

: • Relevamiento del entorno natural. . 
• • Interpretación de señales de la naturaleza . 
• . 
: • Interpretación de mapas e instrumentos de orientación . 
• : • Selección de lugares de actividad en la naturaleza y 
• al aire libre. 
• . 
: • Anticipación de riesgos 
• ••••••••••••••••••••••••••••••••••••••• 

Propuesta de expectativas de logros 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Relacionarán los comportamientos propios y ajenos 
con la preservación y el deterioro· del medio natural y 
actuarán en consecuencia . 

• Identificarán y preverán formas de contribuir a la pre­
servación del ambiente en la organización de formas 
de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre. 

• Programarán y organizarán con asesoramiento for­
mas de vida y actividades en la naturaleza y al aire 
libre. 

• Valorarán las formas de vida y actividades en la natu­
raleza y al aire libre como medios para el equilibrio 
y desarrollo personal y social. 

• Dispondrán de las habilidades y conocimientos bási­
cos necesarios para desempeñarse con autonomía 
en experiencias de vida y actividades al aire libre. 



BLOQUE s: LANATACION 

Síntesis explicativo 

[ -.. l 
a notación es una práctica relacionada, en 
principio, con el dominio de un medio diferen­

,.___..,, te, el acuático, del cual dependen vitales cues­
tiones de seguridad y, consecuentemente, de amplia­
ción de los límites de la libertad personal. 

La natación constituye un contenido relevante de 
las actividades físicas y motrices cuya instrumentación 
debería ser considerada y que justifica la realización 
de emprendimientos que posibiliten su concreción . Tal 
es el sentido de su inclusión en este capítulo y no el ca­
rácter de práctica deportiva institucionalizada que nues­
tra cultura le asigna . 

Esto no significa que las jurisdicciones interesadas 
no puedan incluirla posteriormente en la oferta deporti­
va que ofrezcan a los niños y las niñas en el contexto 
de la EGB. 

............................. ·--► 
• • • • • Considerando las recomendacio-1·.. . . . . . . . . . . . . • • • • • •• • • •••••• nes expresas en los CBC en relación con la ense­

ñanza de la natación y los innegables beneficios 
de su práctica, ¿qué podría hacer usted en favor 
del dominio del medio acuático por parte de sus 
alumnas y alumnos? ¿QJ.t.é posibilidades de in­
cluir algunos de estos contenidos ofrece la escue­
la en la que usted trabaja? ¿Qué recaudos debe­
rían contemplarse? 

En virtud de los dificultades poro su enseñan­
za y práctico, el desarrollo de este bloque está 
condicionado a lo disposición de lo infraestructu­
ra, el tiempo y la seguridad necesarios. 

La organización de lo enseñanza de lo nota­
ción requiere, en relación con toles considerocier 
nes, un tratamiento institucional particularizado, 
por lo que no se consignan, para este bloque, al­
cances por ciclos. [ .. . ] 

Contenidos conceptuales 

• El medio acuático. Cuidados y prevenciones. 

• El cuerpo. en el medio acuático. Higiene y cuidados. 

• El dominio del cuerpo en el agua. Flotación. Relaja­
ción . Centro de gravedad y flotación . Inmersión . Ap­
nea. El nado natural. Respiración. Coordinación. 
Zambullidas. 

• Propulsión.Técnicas generales de nado. 

• Las distintas aguas. Mares, ríos, lagunas, piscinas, 
etc . Cuidados y prevenciones. 

◄ 
• • • . . . 
• • • • 

• 

-• . 
• • • • . 
• • • • . 
• • • • • • • Le proponemos 
• 
• leerahora . 
. los contenidos 
• • para este bloque y 
• 
: luego algunas 

: . . . • . . . . . . . . . sugerencias. 
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Contenidos procedimentales • 

◄••••••••••••••••••••••••••••••• : • Aplicación de normas de higiene y cuidados es-

11" Teniendo en cuenta l,as cuestiones de segu,­
ridad que esta práctica implica_, ¿pueden sus 
alumnos jugar con agua? ¿Tienen posibilidades 
de jugar en aguas sin peligro? ¿Qué actividades 
que impliquen el contacto con el medio acuático 
podría proponerles? illxisten posibilidades de in­
cluir actividades con el agua o en el agua en ca­
minatas, excursiones, campamentos, etc.? 

En función de lo leído, le proponerrws re­

jlexi.onar acerca de cómo podría usted colabo­
rar con los especialistas que se encarguen de 
esta enseñanza, si los huln.ere en su escuela. 
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• • • 
peciales . 

: • Práctica de normas especiales de seguridad. 
• 
: • Exploración del medio acuático. 
• 
: • Juego con el agua. 
• 
: • Juego en el aguo. 
• 
• • Práctica de inmersiones. • • 
: • Experimentación de posiciones de flotación. 
• 
: • Cambio de posiciones en flotación . 

• Desplazamiento en flotación. 

• Coordinación de los movimientos de brazos y pier­
nas en flotación. 

• Coordinación de la respiración con los movimientos 
de brazos y piernas. 

• Natación bojo el agua. 

: • Zambullida. 
• 
: • Ejercitación de técnicas de nado. 
• • • • • • •••••••••• 



BLOQUE 6: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON 
LA PRACTICA DE ACTIVIDADES 
CORPORALES Y MOTRICES 

Síntesis explicativo 

os actividades corporales y motrices, en la medida 
en que implican siempre la acción y relación con 
el propio cuerpo y con el medio natural y/o so­

cial, requieren observar ciertos modos de práctica que 
les confieren carácter formativo y las hacen beneficio­
sos y saludables tanto para las personas cuanto para el 
medio en que ellas las realizan. [ .. . ] 

Estas prácticas, comunes a los distintas configura­
ciones en que nuestra cultura organiza el movimiento 
humano, pueden agruparse en previas, simultáneas y 
posteriores a la actividad corporal y/ o motriz propia­
mente dicha. [ .. . ] 

• Práctica de normas de higiene y postura!. 

• Previsión y prevención de riesgos. 

• • Selección de formas de preparación orgánica, ortro­
musculor y psíquico. 

• Selección de actividades de recuperación y estabili-
zación de funciones. 

• Selección de actividades de aprendizaje. 

• Administración de tests. 

• Ajuste de calidades de movimiento. 

• Análisis de capacidades y recursos corporales expre­
sivos. 

• 

• • • . 

• . 
• • • • • • 

••••• o •••••••• o •••••••••••• o·► 

Los procedimientos relacionados con la prác­
tica de actividades corporales y motrices son co­
munes a cualquier situación de aprendizaje. 
Todas ellas implican momentos de preparación, 
desarrollo y cierre y, obviamente, técnicas de 
aprendizaje de las que los alumnos y las alum­
nas deben apropiarse. 

¿cómo ayudarlos a adquirir buenos hábitos 
relacionados con la preparación, el desarrollo y 
el cierre de sus actividades y con sus modos de 
aprendizaje corporal y motriz? ¿QJJ,é actividades 
corporales corresponderían mejor a una puesta 
en marcha, cuáles harían aprovechar mejor el 
aprendizaje y cuáles contribuirían a abandonar 
las actividades en buenas condiciones, teniendo 
en cuenta las características de los alumnos y 
las alumnas que cursan el Segundo Ciclo de la 
EGB y la variabilidad de las situaciones y los 
aprendizajes? 

• Integración de capacidades en el movimiento (moto­
ras, perceptivas, imaginativas, expresivos, orgánicas). • 

• • • . 
• • • 

Le proponemos le r 
ahoratosQontenidos 
para este bloque y • • • • 

•• • • • • • • • • • • •• luego alguna sugerencias . 
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◄·.o •••••••••••••••••••••••••• : 

• • • • • 

• Ajuste témporo-espacial y rítmico-temporal del movi· 
miento . 

V En relación con estos _procedimientos le 
sugerimos: 

. 
Procurar que los niños y las niñas sel,ecci~ 

nen actividades corporales adecuadas a las 
tareas propuestas y según lo que hayan 
aprendido en sus clases de Educación Física. 
Intentar que los alumnos y las alumnas 
presten atención a los requerimientos de 
los diversos momentos de cada actividad y 
en relación con las m~tas propuestas. 
Procurar que identifiquen una serie de ac­
tividades motoras acordes con las distintas 
situaciones que deben afrontar. 

: • Ajuste del tono muscular a las acciones. 
• 
: • Economización de la energía en el movimiento . 
• • • • Ajuste, variación y flexibilización de los estereotipos 
• 
• motores . • • 
: • Ejercitación del lado y las partes hábiles y no hábiles 
: del cuerpo. 
: .......................................• 

Propuesta de expectativas de l~gros 

Al findizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

• Identificarán y utilizarán formas específicas de prepa­
ración orgánica, artromuscular y psíquica . 

• Identificarán y utilizarán formas específicas de recu­
peración y estabilización defunciones corporales y 
orgánicas. 

• Seleccionarán un repertorio de procedimientos que 
incluyan la exploración y reflexión en el aprendizaje 
y creación de movimientos operativos y expresivos. 

• Prepararán y restablecerán el ambiente antes y des­
pués de la práctica de actividades corporales y mo­
trices. 

············································································1 

' ¿Qué propuestas puede imagi.nar para 
que sus alumnos y alumnas participen en ac­
ti.vidades corporales de preparación, desarro­
llo y cierre de clases en las que se traten dis­
tintos contenidos? &A quién podría consultar 
sobre esta cuestión? Si es posible, comparta 
estas inquietudes· con otros colegas del ciclo. 
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BLOQUE 7: ACTITUDES GENERALES RE A.CIONADAS 
CON LA PRACTICA DE ACTIV ~DES 
CORPORALES Y MO RICES 

Síntesis explicativa 

n este bloque se describe un conjunto de conteni­
dos actitudinales tendientes o la formación de un 

__ ,, pensamiento crítico, que busco incansablemente 

nuevos respuestas, que formula nuevas preguntas. 

los contenidos actitudinales que integran este blo­
que no están separados de los conceptuales y procedi­
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sólo 
a los fines de esta presentación se los explicita en un 
bloque propio. 

..................... . • • • • ••• 
• . 

los actitudes seleccionados han sido reunidas para • 
• su presentación en cuatro grupos que remiten a lo forma- : 

ción de competencias en aspectos que hacen al deso- : 
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien- : 
tífico-tecnológico y de la expresión y la comunicación. 

• • . . ................................... -
Desarrollo personal . 

• • • 
• Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver • 

problemas motores. • 

• Perseverancia en la búsqueda de la eficiencia motriz. • 
• 

• Gusto por generar estrategias personales en la resolu- : 
ción de situaciones motrices. • 

• Respeto por las pruebas y honestidad para juzgar ac- : 
• tuaciones y resultados. • . 

• Posición crítica , responsable y constructiva en rela- • . 
ción con los actividades en que participo. • 

• 
• Disposición favorable para contrastar actuaciones y : 

resultados. • 
• 

• Disposición paro acordar, aceptar y respetar reglas • 
paro juegos y deportes. : 

• Tolerancia y serenidad en la victoria y la derroto. 

• Disposición para jugar y jugar con otros. 

Desarrollo sociocomunitario 

• Valoración de la identidad nacional en el desarrollo y 
selección de juegos, deportes y prácticas corporales. • . 

• 

Por su carácter genera~ las actitudes, igual 
que los procedimientos, deben trabajarse inte­
{!;Tadas con los contenidos de los otros bloques 
del capítulo. En este ciclo es posible avanzar en 
el reconocimiento y la asunción de valores y ac­
titudes positivas. Los juegos reglados deportivos 
y las actividades en la naturaleza y al aire libre 
ofrecen un campo privilegi,ado para desarrollar 
actitudes positivas hacia los comportamientos 
sociales. Por otra parte, las actividades gi,mnás­
ticas se vinculan con el desarrollo personal y 
con la expresión y la comunicación a través del 
cuerpo y el movimiento. 

Seguramente ha observado a sus alumnos y 
alumnas en relación con su postura y los movi­
mientos que realizan y también ha analizado 
sus comportamientos con los compañeros. ¿Qué 
actitudes predominan en su actuación? ¿Partici­
pan cooperativamente en los juegos? ¿Respetan 
las reglas del juego y a sus oponentes? ¿conside­
ran críticamente sus actuaciones y los resulta­
dos? ¿sienten placer y se entusiasman con estas 
actividades? -A 

• • • • • • • • • • 
• • • 

Le proponemos 
leer ahora 

• Valoración del trabajo cooperativo. • • • • • • • • • • • • • • 

los contenidos 
para este bloque y 
luego algunas 
sugerencias . 
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• Disposición poro el mejoramiento de los aptitudes lú­
dicos y físicos. 

• Interés por pro.mover lo atención de los necesidades 
lúdicos y deportivos de lo población. 

◄·.•••••••....................•. • 
• Superación de estereotipos discriminatorios por moti· 

vos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u otros en lo 
asignación de patrones respecto al uso _del cuerpo . 

v' Respecto de las actitudes relacionadas con 
la práctica de actividades corporales y motrices 
le sugerimos tener en cuenta que: 

Según sea el diagnóstico que resulte de la 
observación de las actitudes de sus alum­
nos y de su relación con los valores, es po­
sible generar estrategias y actividades que 
contemplen la promoción de las actitudes 
propuestas como contenidos de este bloque. 
Los juegos reglados deportivos favorecen el 
desarrollo de las actitudes y los valores re- ~ 

lacionados con el respeto de las reglas y de 
los otros, con la resolución de situaciones 
motrices, la comunicación y la contraco­
municación motriz. 
Las actividades en la naturaleza y al aire 
libre ofrecen posibilidades de desarrollar 
las actitudes y los valores relacionados con 
la planificación, la gestión, la organiza­
ción y la ejecución de actividades comuni­
tarias; las actividades gimnásticas posibili­
tan el desarrollo de actitudes relacionadas 
con la expresión, la perseverancia y la efi­
ciencia motriz, entre otras. 

Teniendo en cuenta las características 
evolutivas de sus alumnos y alumnas y las ac­
titudes observadas, ¿qué tipo de actividades 
seria necesario enfatizar?, ¿las que favorecen 
los comportamientos sociales o las que se 
orientan preferentemente al desarrollo perso­
nal? Si es posib'le, intercambie opiniones con 
otros colegas que trabajen con el mismo gru­
po de alumnos. 
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• • • 
• • . 
• • • . 
• • • 

Desarrollo del conoeimiento 
cientilico-tecnológico 

: • Curiosidad y apertura crítico en relación con los mo­
delos corporales y de salud . • 

• • • Interés por el uso del razonamiento intuitivo, lógico y 
lo imaginación poro plantear y resolver problemas 
motores. 

. . 
• 

• • • • • 

• Reflexión crítico sobre los resultados obtenidos y los 
estrategias utilizados. 

• Placer por los desafíos que implican compromisos 
corporales y motrices. 

• Valoración de lo educación físico en su aporte al de­
sarrollo de los diferentes dimensiones del propio cuer­
po y movimiento . 

: • Valoración de los límites y posibilidades de lo motrici-. 
• • 

dod humano. 

• • . Cuidado de materiales, elementos, instalaciones en 
lo práctica de actividades corporales . • • • 

• • • Respeto por los condiciones de higiene ~Y seguridad 
en lo práctico de actividades motrices escolares . • • • 

: • Espíritu de aventuro, prudencia, decisión. 
• • • • • 
• 

Desarrollo de la comunicación 
y la expresión 

• • 
: • Aprecio por lo precisión del movimiento . 
• : • Aprecio por los convenciones normativos que rigen 
: los prácticos lúdicos y deportivos. 

• 

• 

• Valoración de los múltiples posibilidades de acción 
de que dispone el ser humano. 

• Aprecio por lo calidad y definición en lo expresión 
corporal y motriz . 

• • Posición crítico ante los mensajes de los medios de 
comunicación social referidos al cuerpo, la salud y 
las prácticos deportivos. 

··· ······································1 
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FORMACION ETICA 
Y CIUDADANA 

ln:roducción 

a sociedad demando a la escuela que forme per· 
sanas íntegras y buenos ciudadanos, que eduque 
para la vida plena de cada uno y de todos, y 

que lo hago conforme o su dignidad de persono y a 
los necesidades del mundo de hoy. 

Recogiendo estos aspectos de lo demond~ perso­
nal y social de educación, la Ley Federal de Educación 
dice en el artículo sexto: 

J , 

"El sistema educativo posibi litará la formación inte­
gral y permanente del hombre y lo mujer, con vocación 
nocional, proyección regional y continental y visión uni· 
versal, que se realicen como personas en los dimensio­
nes cultural, social, estética , ética y religiosa, ~orde 
con sus capacidades, guiados por los valores de vida, 
libertad, bien, verdad, paz, sol idaridad, tolerancia, 
igualdad y justicia. Capaces de elaborar, por decisión 
existencial, su propio proyecto de vida. Ciudadanos 
responsables, protagonistas críticos, creadores y trons· 
formadores de lo sociedad, o través del amor, el cono­
cimiento y el trabajo. Defensores de los instituciones de­
mocráticos y del medio ambiente". 

En esto formación integral es particularmente im· 
portante el reconocimiento de lo responsabilidad de lo 
familia , como agente natural y primario de lo educa· 
ción (ort. 4 de lo Ley Federal de Educación), y lo nece­
sidad de una estrecha vinculación entre lo escuelo y lo 
familia (cfr. orts. 42 y 44 de la Ley Federal! . 

lo escuelo no es el único agente que incide en lo 
formación personal y social, ética y ciudadana de los 
individuos y los grupos. los signos de los tiempos indi· 
can lo necesidad de complementar múltiple;; esfuerzos 
educativos. 

Por una parte, las dificultades que se dan en la vi· 
. do familiar en la sociedad contemporánea, lo creciente 

redefinición de roles en su seno, lq diversificación de 
los espacios de socialización, la circulación de diversos 
valores y pautas de socialización, generan nuevas de­
mandas o lo escuelo en lo relacionado con la formo· 
ción integral de los personas. 

Por otra porte, el pluralismo cultural, los desigual· 
dades en el desarrollo, lo masividod de los comunica· 
ciones, lo revolución científico-tecnológico, las tronsfor-

mociones del medio natural, configuran una sociedad 
complejo, cambiante, conflictiva, donde la formación 
de los competencias, para un desempeño valioso, efi­
ciente, creativo, realizador de la persona y de los gru­
pos, es responsabilidad de todos, pero requiere la de­
dicación social y profesional de algunos. 

Es claro, sin embargo, que las competencias ne­
cesarias para esa formación, necesitan también del tra­
bajo de la escuela, que la debe garantizar para todos 
y que sólo podrá hacerlo desde un proyecto educativo 
sistemático, continuo y de alto calidad. 

En efecto, el desarrollo integral de las personas y 
de las sociedades depende, coda vez más, de la igua~ 
dad de oportunidades educativas; igualdad que debe 
garantizar, a su vez, la calidad de la educación que se 
brinda. 

los saberes y competencias incluyen, hoy, criterios 
complejos de análisis, capaces de generar alternativas 
de realización personal, éticamente valiosos y adecua­
dos, para hacer frente tanto a un relativismo moral que 
cuestiona valores universalmente aceptados por la so­
ciedad argentino, como a distintos formas de ideologis· 
mos, fundomentalismos e intolerancias. 

Cuando la Ley Federal de Educación establece 
que el sistema educativo ha de posibilitar la formación 
integral del hombre y lo mujer, tiene como referentes la 
necesidad de una educación para la vida democrática, 
la conservación ambiental, lo salud, el amor, el traba­
jo, el respeto y la defensa de los derechos humanos. 

las relaciones del desarrollo de la técnica con el 
ambiente, de la competitividad productiva con la equi· 
dad y la solidaridad, de la pertenencia o una nación y 
de la defensa de las identidades culturales con las ten­
dencias a la globalizoción y a la regionolizoción, de la 
realización personal con la socialización, de !a sexuali­
dad con el amor, entre otras cosas, exigen hoy profun­
dizar los contenidos de lo educación personal y social, 
ética y ciudadana. 

Se trata de saber ser persona como ser individual 
y social, saber respetar y valorar a los otros, el orden 
constitucional y la vida democrática, saber defender los 
derechos humanos y preservar el medio natural, saber 
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analizar los aspectos morales de la realidad y vivirlos, 
para insertarse responsablemente en un mundo comple­
jo y atravesado por transformaciones y crisis profundas. 

Los contenidos necesarios poro esto formación de­
berían atravesar todos los saberes que se trabajan en 
lo escuelo y todos los gestos institucionales mediorite los 
cuales enseño la escuela . Ellos son objeto de reflexión y 
sistematización específica de lo filosofía , la psicología, 
los ciencias de lo salud, las ciencias sociales y el dere­
cho. Sin embargo, la complejidad misma de algunos 
temas hace necesario en este capítulo su abordaje inter· 
disciplinario. 

Muchos de los contenidos conceptuales presenta­
dos en este capítulo son fundamento de contenidos pro­
cedimentales y actitudinales generales, por ejemplo, los 
que se refieren a lo persono y sus capacidades, el de­
recho y sus exigencias, la ética, sus valores y sus princi· 
pios. 

Hoy ya mucho saber social acumulado en torno 
de estos contenidos: persona (en todos sus dimensio­
nes), valores (diferencias, fundamentos, ele.), normas de 
convivencia (derechos humanos, derecho constitucio­
nal). Y, si bien es cierto que no basto "conocer" estos 
saberes paro ser íntegros y realizarse como personas, 
sino que hoy que vivirlos, sin ellos y sin los criterios que 
se aprenden al conocerlos y discutirlos, la formación de 
las competencias necesarios paro el desarrollo de la 
persona, de su juicio moral, de su responsabilidad ciu· 
dodana y de su conciencia de los derechos humanos 
quedará privado de sostén crítico, de flexibilidad tole­
rdnle, de amplitud de juicio. 
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Esto estructuro está pensado poro presentar los CBC y 
no prescribe uno organización curricular poro su ense­
ñanza. De igual modo, lo numeración de /os bloques 
( 1, 2, 3, 4, ... ) es arbitrario y no supone un orden para 
su tratamiento. 

Bloque l : Persona. 

Bloque 2: Valores. 
1 

Bloque 3: Normas sociales. 

Bloque 4: Procedimientos generales. 

Bloque 5: Actitudes generales. 

Respecto de lo organización en bloques cabe 
señalar que: 

al Los contenidos de un ciclo presuponen lo ad· 
quisición de los del ciclo anterior, los cuales 
continúan siendo trabajados, incluidos en 
otros contenidos de mayor complejidad. 

b) Los bloques permiten integraciones e interco­
nexiones mediante lo selección de temas que 
integren diferentes enfoques. 

e) Los bloques 4 (procedimientos) y 5 (actitudes) 
han de vincularse permanentemente con los 
contenidos de los bloques l a 3 y con los res· 
pectivos bloques de actitudes de los capítulos 
anteriores. 



BLOQUE 1: PERSONA 

Síntesis explicativo 

a categoría de persona hace referencia a lo más 
propio y distintivo de los hombres y mujeres: su 
singularidad proviene de ser individuo de una na­

turaleza física, psíquica y espiritual. Esto hace a la per­
sona racional y consecuentemente, consciente, libre y 
moralmente responsable y funda su dignidad como ser 
humano. Cuando se habla de persona se piensa en la 
capacidad de conocer, querer, elegir, crear, sentir, ex­
presarse, relacionarse con los otros y responsabilizarse 
por el propio actuar, trascender y, por ende, relacionar­
se con Dios. 

En la EGB se busca que se aprendan a reconocer 
y distinguir aspectos de la persona más que a dar defi­
niciones o teorías sobre la misma. 

Sin embargo, es necesario ir conduciendo las re­
flexiones de los niños y las niñas desde sus propias ex­
periencias y vivencias hacia categorizaciones y teorías 
con mayor nivel de fundamentación racional y de al­
cance explicativo. En ese marco es deseable que co­
miencen a saber que hay distintas concepciones de la 
persono y a conocer cuáles son sus fundamentos. T am­
bién es conveniente que aprendan a enriquecer sus re­
flexiones con los aportes de las religiones, la sabiduría 
popular, el arte. 

La categoría persono es una unidad compleja e 
integrada, en ese sentido atravieso y se significa en to­
dos los bloques del capítulo. Sin embargo, por razones 
de presentación se incluyen bajo este título en este lu­
gar contenidos orientados a comprender los procesos 
psíquicos y lo sociabilidad básica . 

Procesos psíquicos de la persona 

Estos procesos se pueden presentar organizados 
en torno a tres dimensiones, la de la vida afectiva, la 
de la vida intelectiva y la de la vida volitiva, los que só­
lo han de distinguirse a efectos de su presentación y 
análisis, ya que en los personas están mutuamente im­
plicadas. 

La vida afectiva 

Los contenidos referidos o lo vida afectiva preten­
den contribuir a comprender y explicar "lo que se sien­
te" : los sentimientos personales e interpersonales, las 
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emociones, los deseos, los miedos, los conflictos, la 
agresividad; lo aütoestima y la desvalorización; la afir­
mación de la identidad sexual y su relación con los ro­
les sociales y con !o orientación hacia el amor; los 
reacciones frente al dolor y a la muerte. [ ... ] 

la vida intelectiva 

los contenidos referidos a la inteligencia preten­
den facilitar la comprensión y explicación de "lo que se 
pienso#. Se refieren a los complejos procesos del pen­
samiento humano, que incluyen la percepción, la me­
moria, la imaginación, el lenguaje y el trabajo propio 
de la inteligencia. [ ... ] 

La vída volitivo 

Los. contenidos referidos a la voluntad pretenden 
facilitar lo comprensión y explicaciórn de "lo que se 
quiere y hace". Se troto de los procesos que conducen 
al actuar y o la autorreollzación o .través de elecciones 
y decisiones libres. [ ... ] 

11 _i, 

Sociabilidad básica 

La persona es un ser social, se conforma a través 
de lo interacción con los otros, se comunica, juega, co­
labora, vive en contextos institucionales y normodos so­
cialmente. El mismo desarrollo de los procesos antes 
mencionados está mediado sociocultura!mente. La di­
mensión social es, pues, un componente fundamental 
del desarrollo personal. 

los grupos 

Lo sociabilidad se va construyendo y expresando 
a través de la inserción por referencia, pertenencia y/o 
diferenciación, en distintos grupos sociales. 

La familia es el elemento natural y fundamental de 
la sociedad. Constituye el grupo primario. Deben com­
prenderse los cambios que se producen en su composi­
ción durante la vida de uno misma persona, los roles y 
expectativas y sus condicionamientos sociales y cultura­
les. [ ... ] 

La identidad y las identificaciones sociales 

Por identidad entendemos, por una parte, la capa­
cidad de la persona de autorreconocerse y autoesti-
• morse como un sujeto individual y singular, fuente de 
derechos y deberes. Por otra parte, es también la capa­
cidad de reconocer y estimar su pertenencia o uno 
colectividad con la que comparte historia, valores y pro­
yectos comunes, constituyéndose una identidad colecti-



va, en permanente proceso de construcción . Ambas di­
mensiones de lo identidad están en continuo relación y 
sé condicionan mutuamente. [ ... ] 

Lo vida afectivo, volitivo e intelectual y lo sociabili­
dad se entrelazan en un complejo proceso de integra­
ción que configura la identidad personal y, al mismo 
tiempo, abre a las personas o lo trascendencia, según 
sus propias convicciones y los de sus grupos de perte-

1 • 
nencia. [ ... ] 

La salud de la persona 

La salud está estrechamente ligada a lo calidad 
de vida e incide directamente en los posibilidades de 
aprovechamiento escolar y de inserción activa y creati­
va en la sociedad. Por eso, la educación para la salud 
es un derecho de todos. [ .. . ] 

1 

Los contenidos referidos a la salud provienen de 
diferentes campos del saber y del hacer, son canaliza­
dos por agentes diversos y o través de distintos medios. 
Es función de lo escuela organizar e integrar los conte­
nidos de orígenes varic;idos : aquellos que circulan en 
los ámbitos familiares, entre los amigos, los organiza­
ciones de los comunidades; los que son transmitidos 
por los medios de comunicación social , lo publicidad y 
otros. [ .. . ] 

Procesos psíquicos de la persona 

Reconocimiento de motivos y reacciones afectivos. 

• Las causas del recordar y el olvidar. 

La intel igencia estratégica, la comunicativa y la ex­
presiva. 

La voluntad, el querer, la elección y lo decisión . 

El actuar de la persono: rozón y libertad. 

Sociabilidad básica 

Los roles asignados al varón y o la mujer, y las rela­
ciones familiares. 

• Grupos de amigos: las afinidades. 

• Lo individual y lo colectivo en el juego, lo función de 
la norma. 

• Las relaciones de trabajo en lo sociedad. 

La comunicación. 

• Lo diversidad cultural : lo necesidad de aceptar lo di­
verso. 

Seguramente usted ha advertido que sus 
alumnos pertenecen a familias con conviccion~ 
generales de vida o creencias religiosas diversas. 
También sabe que las propias creencias influ­
yen en la conformación de la identidad perso­
na~ en la elección de modelos y en la elabora­
ción de un proyecto de vida. La diversidad de 
creencias y convicciones de los alumnos requie­
re, por tanto, una reflexión y un tratamiento 
especial por parte de los docentes. Lo que en al­
gunos casos puede llegar a ser una fuente de 
conflictos y divergencias, puede convertirse, con 
el debido tratamiento, en la posibilidad de inter­
nalizar valores como la tolerancia y el respeto 
por las diferencias. Estas consideraciones ad­
quieren especial relevancia cuando se plantean 
los distintos modos de entender la trascendencia 
de la persona según las propias opciones. 
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Y Entre las actividades para trabajar estos 
contenidos con los alumnos y las alumnas, pue­
de proponerles aquellas que contribuyan a la 
autorregulacf qn; ,de su comportamiento, po 
ejemplo, planificar personalmente la organiza­
ción del propio tiempo. Cada alumno podrá 
mostrar qué actividades realiza cada día y cómo 
distribuye su tiempo entre ellas. Elaborará una, 
ficha con un plan de trabajo para la semana en 
lct que fije las actividades previstas con asigna­
ción de tiempos. Al finalizar cada día marcará 
en dicha ficha cuáles de las actividades previs­
tas han sido cumplidas y cuáles no. Cuando 
concluya la semana podrá realizar una evalua 
ción del grado de cumplimiento de su plan. La 
reflexión acerca de la distribución del tiempo 
asignado a las tareas escolares, a los momentos 
de ocio y a la. realización de otras actividades 
tiene la finalidad de que los alumnos desarro­
llen estrategi,as autorreguladoras, que contribu­
yen a la construcción del sentido de la responsa­
bilidad personal. 

Y Para identificar los problemas de convi­
vencia que puedan presentarse en su grupo de 
alumnos y transformarlos en objetos de refle­
xión, una actividad consiste en armar "rondas" 
periódicamente (cada 15 ó 30 días) en las que 
se expliciten las situaciones conflictivas y se pro­
pongan, entre todos, vías de solución. El maes­
tro tomará el rol de coordinador-moderador de 
la participación de los niños. 

El trabajo acerca de los roles culturalmen-

1 te asignados al varón y a la mujer puede enca­
rarse a partir de los juegos de las niñas y los ni 
ños, orientando la reflexión con preguntas co 
mo: ¿por qué generalmente juegan separados?, 

¿podrían modificar esa situación y jugar jun~ 
tos?, ¿sí?, ¿no?, ¿por qué? Asimismo, procure 
analizar la división del trabajo entre los adul 
tos: ¿qué se advierte respecto de las actividades 
asignadas a hombres y mujeres?, ¿qué se observa, 
por ejemplo, en la escuela?; si hay docentes varo­
nes, ün qué grados están?, ¿quiénes ocupan los 
cargos directivos? En otros trabajos, üómo se 
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La identidad y 
las identificaciones sociales 

Lo identidad como reconocimiento de lo pertenencia 
o un grupo y o uno historio . 

Lo persono y lo búsqueda de lo trascendencia. 

La-apariencia corporal, la salud y la enfermedad, el 
cuidado y el riesgo. 

Lo_s peligros contra la salud . 

La protección adecuada de la salud integral. 

El .derecho o lo salud y lo dignidad de la persono . · 

Observación y análisis acerca de los diferentes senti­
mientos. 

• Análisis de situaciones en los que se expresan las di­
ferentes formas de inteligencia. 

• 
• 
• 

• 

Realización y análisis de experiencias comunicativas. 

Dramatizaciones y reconocimiento de roles. 

Intercambio y análisis de formas de relación entre pa­

dres y hermanos. 

Análisis de las diferencias entre diversos grupos de 

amigos. 

• Análisis de diversos roles en situaciones de juego, tra­

bajo y comunicación. 

• Análisis de las condiciones en que se producen las 
enfermedades. 

• Explicación de las relaciones entre ambiente y salud. 



• -:.. • eciativas de logros 
~~. ~ " - ' -

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnas: 

Diferenciarán los procesos psíquicos básicos . de lo 
persona y comprenderán los factores que intervienen 
y/o condicionan la toma de decisiones 

Adquirirán habilidades de comunicación para la opti­
mización de la convivencia, la cooperación y el tra­
bajo colectivo. 

Comprenderán lo importancia de lo pertenencia a un 
grupo y a su historia, y los diversos modos de abrirse 
a la trascendencia según las propias opciones, para 
lo formación de las identidades personales y sociales 
básicas. 

Adquirirán hábitos de higiene básica y comprende­
rán la importancia de los factores ambientales y de 
los estilos de vida en lo preservación de lo salud. 

distribuyen /,as tareas?, ¿qué ocurre en /,as fami­
lias?, ¿cómo podría modificarse esa situación? 
Procure vincular estos contenidos con los del blo­
que 3, "Las actividades humanas y la organiza­
ción social", del capítulo de Ciencias Social,es. 

V Puede consultar el tratamiento de estos 
temas en La igualdad de oportunidades para 
mujeres y varones: una meta educativa, pu­
blicado por el Ministerio de Cultura y Educa­
ción de la Nación. 

v' Procure proponer actividades que permi­
tan conocer /,as causas de enfermedades endémi­
cas, según /,as regi.ones. ¿Qué factores natural,es 
y cultural,es influyen? Wesde cuándo se padece 
determinada enfermedad?, ¿qué avances científi­
cos han contribuido a su prevención o cura? 
¿cómo participar desde la escuela en acciones 
comunitarias solidarias, en relación con estas 
enfermedades endémicas y en casos de epide­
mias? Puede vincular estos temas con los conte­
nidos del bloque 1, "La vida y sus propiedades", 
del capítulo de Ciencias Naturales, en especia~ 
los del subtítulo "El organismo humano", y con 
los del bloque 4, "La vida en la naturaleza y al 
aire libre", del capítulo de Educación Física, 
para rescatar y valorar los aportes de estas disci­
plinas al mantenimiento de la salud integral de 
la persona. 

Para .finalizar el análisis de los conteni­
das de este bloque le proponemos re.flexionar 
acerca de los aspectos que puede abordar el 
docente en el aula y solwe los que convendría 
acordar en el nivel escolar. 
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BLOQUE 2: VALORES 

◄·.o...... . ................. . 
,' 

Conviene recordar que la enseñanza de valo­
res exige el análisis de situaciones concretas en 
las que se manifieste su vigencia o su ausencia. 
El campo de los valores . es un ámbito propicio 
para desarrollar vinculaciones entre áreas di­
versas. As,; por ejemplo, se podría analizar cuá­
les de los valores universales promovidos por la 
escuela son sostenidos por las expresiones artísti­
cas, cuáles orientan el desarrollo de determina­
das líneas de la investigación científica y tecno­
wgica y cómo se han expresado estos valores a lo 
largo de la historia en diversas culturas. En 
función de estas reflexiones, trate de distinguir 
qué valores se privilegian en la comunidad a la 
que pertenece la escuela. ¿Qy,é aspectos de la vi­
da de la comunidad favorecen la e'-ección de de­
terminados valores y no de otros? ¿Qy,é sucesos 
de la historia del lugar expresan esa escala de 
valores? • 

• • • • • • 

. 
~ . 
• • • • • • 

• 

• 
• • 
Q 

• . Le proponemos 
leer ahora los contenidos 

para este bloque y 
luego algunas 

sugerencias. 

D • • • • • o • 
e • 
• o. o. o ••••••• 
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Síntesis explica tivo 

o dimensión valorativo es uno característica típico 
de lo persona en cuanto sujeto capaz de actuar 
de acuerdo o fi nalidades u objetivos , juzgar y 
tomar decisiones en función de ellos, en orden o 

lo elección de caminos de humanización personales y 
sociales. 

La incorporación de algunas de sus temáticas en 
la EGB pretende contribuir a la real ización de la perso­
no en su dimensión ética o lo que alude lo Ley Federal 
de Educación en el artículo sexto. Para lograr este obje­
tivo es imprescindible un trabajo que combine lo ense­
ñanza de estos contenidos, entre otros, con los referidos 
a la persona, a las normas en lo construcción de un or­
den democrático, y con los procedimientos y actitudes 
propuestos en el último bloque de este capítulo. 

En general , los valores responden o la necesidad 
de verdad, de bien y de belleza que tiene el hombre 
en su naturaleza posibilitándole buscar su perfección in­
d ividual y social. Los mismos se manifiestan en lo rela­
ción de la persona consigo mismo, con los demás y 
con el mundo y son transmitidos, a través de los tradi­
ciones, los culturas, los convicciones rel ig iosos y las 
ideas filosóficos. 

Valores universales 

Lo reflexión sobre los valores plantea la pregunta 
acerco de si es posible reconocer valores universales. 
Como se sabe, actualmente la discusióñ es amplia y 
existen diversas posturas al respecto. [ .. . ] 

La escuelo tiene la responsabilidad fundamental 
de promover aquellos valores que son reconocidos uni­
versalmente, porque están basados en la dignidad de 
la persono y en la naturaleza humana y de contribuir a 
su asunción por parte de los alumnos y los alumnas co­
mo una forma de aporte a la construcción de una socie­
dad más ética y justa y o lci conformación de un orden 
y una cultura democráticos. Entre ellos se puede mencio­
nar la promoción del bien, la búsqueda de la verdad, 
lo vida, la dignidad de las personas, el amor, la paz, 
la convivencia,· la solidaridad, la amistad, lo compren­
sión mutuo, lo justicio, lo libertad, lo tolerancia, la hon­
radez, el entendimiento internacional e interculturol. [ ... ] 

• Lo acción humano: los intenciones, las motivaciones, 
los fines. • 



La libertad y la responsabilidad en la acción humana 
personal y social. 

Las costumbres sociales como orientación de la 
acción. 

El respeto a los demás como ejercicio de equidad y 
solidaridad. 

El respeto por la vid_a en todos sus expresiones. 

La búsqueda del bien común en la vida social. 

Identificación y reflexión de las intenciones, motiva­
ciones y fines de sus propios acciones. 

Identificación de acciones buenas o molos y los valo­
res como fuente de juicio de acuerdo a los valores 
adoptados como universales por la comunidad ar­
gentina y a los de Id comunidad educativo . 

Reconocimiento de la relación entre costumbres so­
ciales y comportamiento personal. 

Reconocimiento de lo actuación responsable. 

Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y las alumnas: 

Reconocerán lo importancia de actuar en consecuen­
cia con los valores fundamentales: la vida, lo búsque­
da de lo verdad, la promoción del bien , la paz, lo 
justicia, lo amistad, la tolerancia, la sol idaridad, la li­
bertad, la igualdad, lo belleza y la honradez. 

Identificarán valores y disvalores vigentes en la comu­
nidad provincial, regional y nacional. 

Respetarán y estimarán la diversidad de valoraciones 
entre personas y entre grupos étnicos, culturales y reli­
giosos que forman parte de la comunidad provincial, 
regional y nacional. 

Además de proponerle las refleri.ones ini­
ciales, los contenidos del bloque y las sugeren­
cias, le pedimos que piense en los juegos, las 
actividades que realizan más espontánea­
mente los alumnos y las alumnas, sus conver­
saciones, sus gustos y preferencias, para iden­
tificar los valores que subyacen en todos estos 
aspectos de su vida cotidiana. ·¿cuáles sería 
conveniente explicitar para t;abajar sobre 
ellos en el aula? 

,., 

Respecto de los contenidos del bloque tal 
vez le sea útil tener en cuenta que: 

La realización de actividades que compro­
metan a la escuela con las necesidades de 
la comunidad es un recurso didáctico de 
gran relevancia para la formación ética y 
ciudadana. La posibilidad de reconocer 
necesidades concretas y reales de la comu­
nidad, la identificación de sus causas, la 
participación en el esfuerzo de búsqueda y 
ejecución de las soluciones más pertinentes, 
pueden constituir instancias' valiosas para 
comprender mejor la complejidad de la 
realidad social y para la internalización 
de valores básicos como el compromiso, la 
responsabilidad y la solidaridad. 
La lectura y el comentario de artículos pe­
riodísticos ( diarios y revistas de circulación 
nacional y regional) ofrecen innumerables 
oportunidades para analizar, desde el 
punto de vista de los valores explícitos e 
implícitos, los hechos de la realidad, tales 
como los debates parlamentarios, la actua­
ción de científicos, artistas, deportistas y 
otras figuras públicas. 
La necesaria vinculación de estos conteni­
dos con los de otros capítulos de los CBC 
permitirá enriquecer su tratamiento. Por 
ejemplo, el respeto por la vida en todas sus 
manifestaciones con los correspondientes a 
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; la 
búsqueda del bien común en la vida social 
con Tecnología; la acción humana: las in­
tenciones, las motivaciones, los fines, pue­
den trabajarse con la lectura y el análisis 
de textos literarios ( Lengua, bloque 4, "El 
discurso literario"). 
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BLOQUE 3: NORMAS SOCIALES 

as normas se refieren a la convivencia social en 
tanto organizada en tomo a un sistema de princi­
pios y leyes cuyo propósito debe ser garantizar el 

respeto social a la dignidad de las personas y propi­
ciar la construcción del bien común. • 

Su relación con e! respeto a la dignidad de la 
persona y con la realización social de los valores éticos 
de la justicia y lo solidaridad hoce de la norma un con­
tenido educativo básico poro la socialización deman­
dada a la escuela, 

En este bloque se proponen los contenidos bási­
cos orientados a lo educación ciudadano: el significa­
do y las funciones de los normas para la vida social or­
ganizada; los principios, valores y supuestos de la 
Constitución Nacional y de lo respectiva Constitución 

. Provincial, y la imprescindible referencia a los derechos 
humanos que contextualizan lo que significa ciudada­
nía responsable hoy, terminando el siglo XX. 

Norma y sociedad 

[. ,. ] ,, 

Interacción social y norma 

Lo convivencia social supone el reconocimiento 
mutuo, el respeto o la justicia y el carácter regulador de 
las normas. Los niños y las niñas deben conocer lo natu­
raleza de éstas últimos, su carácter prescriptivo, sancio­
nador y protector. En la convivencia social hay diferen­
tes tipos de normas que es necesario identificar. 

Comprender el sentido de las normas, diversidad, 
origen y validez, facilita la comprensión del sentido de 
los obligaciones y los compromisos que ellas generan 
para la vida cotidiana. [ ... ] 

La Constitución Nacional como 
norma fundamental 

[ ••• ] •• ·.· . ·.. < •. 
Relaciones con/o historia y lapróctica social 

La Constitución Nacional, como norma fundamen­
tal de la convivencia social entre los argentinos, es el 
resultado del proceso de una compleja formación y ar-



gonizoción de lo Noción y de los sucesivos necesido- ' 
des de adoptarse o los nuevos actores y escenarios so­
ciales. [ ... ] 

Junto a la reflexión histórico, el análisis de la 
Constitución Nacional exige también permanente refle­
xión sobre la práctica social y la vida cotidiana, por­
que la vigencia del orden constitucional se traduce en 
modos de convivencia social, en estilos de vida demo­
crática, en formas racionales de resolver los conflictos y 
construir la equidad . [ .. . ] 

Derechos humanos 

Los derechos humanos están contenidos en sucesi­
vos declaraciones universales y pactos internacionales, 
que la Nación Argentina ha ratificado e, incluso, ha in­
corporado al texto constitucional. Hoy uno historio de· 
los derechos humanos que es necesario conocer y com­
prender y que, en su esencia, se relaciona con una vi­
da ciudadana digna. 

En la dignidad de lo persona se basa el derecho 
o lo vida y o la libertad individual, de conciencia, de 
pensamiento, de religión , de expresión, de asociación, 
a no ser perseguido ni excluido por ninguna forma de 
discriminación o de intolerancia. [ ... ] 

~ i I é ifr}Jh\UW fiiialll 
Norma~ sociedad 

La función social de las normas. 

La validez y el respeto de las normas y el buen fun­
cionom iento de los grupos. 

El incumplimiento de los normas. Necesidades y po­
sibilidades de modificación. 

La Constitución Nacional 

La historio nocional y la búsqueda de normas que re­
gulen la convivencia social. 

Los intereses diversos, los conflictos y los obstáculos o 
la convivencia social. • 

El origen y fundamento del poder en el pueblo. 

Los formas de participación democrática. 

Normas, derechos y garantías constitucionales. 

La democracia y su relación con los derechos y las 
garantías. 

La justicia y la solidaridad social como valores socia­
les básicos. 

El hábito de la participación es fundamen­
tal en el aprendizaje de la vida democrática. Pe­
ro participar no significa simplemente colab<>­
rar con el cumplimiento de tareas definidas por 
otros, sino compartir un proceso que abarca des­
de la identificación de ws problemas y la defini­
ción de objetivos comunes hasta la organización 
de las tareas y la evaluación de w realizado. A 
w largo de todo el proceso, los participantes ten­
drán la oportunidad de reconocer la importan­
cia del consenso o del acuerdo de la may~ría c<>­
mo fundamento de la participación democráti­
ca. ¿Jmagina qué tipo de actividades escolares 
favorecerían el desarrolw del hábito de partici­
pación? ¿cuáles ya ha incluido en sus prácti­
cas? iPodría enriquecer esas propuestas? 

e 
leer ahor 
los con-ceru 
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Algunas sugerencias para trabajar con los 
contenidos del bloque: 

La Constitución Nacional y su reforma 
de 1994 son un tema de gran relevancia y ac­
tualidad que merece ser punto de partida de rei­
teradas reflexiones: ¿qué es una Convención 
Constituyente?, üómo se formó la de 1994?, 
¿qué artículos se modificaron?, etc. 

También es necesario relacionar las cláu­
sulas del texto constitucional con la realidad co­
tidiana, del entorno próximo o conocida a través 
de los •medios de comunicación, para reconocer 
la observancia o la violación de los derechos y de 
las garantías constitucionales en cada caso. 

La realización periódica de procesos elec­
torales en la democracia puede ser aprovechada. 
para introducir el tratamiento de contenidos ta­
les como el sentido del sufragio, la forma de go­
bierno, la función de los poderes, los partidos 
políticos, etc. 

Respecto de los derechos humanos, podría 
consultar Semana por los derechos del niño y 
del adolescente, publicación del Ministerio de 
Cultura y Educación de la Nación (1995). En­
tre las actividades propuestas para el Segundo 
Ciclo aparece una titulada "Tenemos derecho 
al buen trato". A partir de historietas se orienta 
a los niños para que reflexionen sobre las posi­
bles formas de maltrato o abuso y para que · co­
menten los artículos de la Convención Interna­
cional de los Derechos del Niño que se refieren a 
ellas. También pueden realizar y analizar una 
encuesta entre los adultos de su entamo sobre la 
educación de los niños, el castigo y el maltrato. 
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Derechos humanos 

Textos de los declaraciones universales de los dere· 
chos humanos . 

-• Relaciones entre democracia, estado de derecho y 
derechos humanos. 

• El derecho o la vida y a la libertad: libertad de con­
ciencia, de expresión, de asociación, de tránsito. 

Derecho a la no discriminación por religión, raza, 
sexo o ideología. 

Narración de experiencias e identificación de lo exis­

tencia y función de los normas. 

• Reflexión y explicación de lo relación entre la norma 
y el funcionamiento de los grupos. 

• Recuperación, comunicación y reflexión crítico de in­
formación histórica acerco del proceso democrático 

en la Argentina. 

La importancia de la justicia y lo solidaridad en la vi­

da social. 

Indagación de situaciones de respeto y violación de 
derechos humonq!;. 



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos y los alumnos: 

Conocerán los elementos básicos de lo Constitución 
Nocional y de lo Constitución Provincial, y valorarán 
su importancia como normas fundamentales paro lo 
comunidad. Reconocerán correspondencias entre ac­
ciones y normas constitucionales. 

Ejercerán procedimientos democráticos de elección y 
de decisión. Reconocerán y apreciarán estos proce­
sos en lo vida local, provincial y nocional. 

Identificarán situaciones favorables o contrarios o los 
derechos humanos, en la comunidad local, provincial 
y nocional 

Teniendo en cuenta sus reflexiones inicia­
les acerca de los contenidos del bloque y las 
sugerencias acerca de actividades que favore­
cen la participación, ¿qué modificaría respec­
to del tratamiento que hasta ahora dw a es­
tos temas? 

Si tiene oportunidad de leer y confrontar 
los distintos textos escolares que ofrecen las 
editoriales, trate de reflexionar acerca del 
tratamiento que en ellos se hace de los nuevos 
contenidos y de la utilidad que pueden pres­
tarle para su tarea en el aula. 
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BLOQUE 4: PROCEDIMIENTOS GENERALES 

Los contenidos procedimentales aquí sistematiza­
dos son de una amplia generalidad, se aprenden a 
través de contenidos más específicos y se desarrollan 
en ÚJS otros bwques de este capítuw y los demás CBC. 

Desarrollo del pensamiento lógico, 
reflexivo y critico 

El desarrollo de Nherramientas• de pensamiento 
constituye un objetivo general y básico para todos los 
educandos en una época en que las teorías y los proce­
sos pedagógicos innovadores, en conexión con las ten­
dencias y dinámicas sociales predominantes, enfatizan 

. la necesidad de dotar a las alumnas y los alumnos de 
competencias que les permitan desenvolverse con ido­
neidad en los distintos campos del saber y del actuar. 

Por ello, estas competencias poseen un amplio 
significado social. Constituyen elementos básicos para 
comprenderse mejor a sí mismo, la naturaleza, la vida 
sociocultural y para desenvolverse en el campo de la 
ciencia, la tecnología y otros. 

Entre los procedimientos más particulares de este 
bloque se destacan: 

• Lo conceptualización, el análisis y lo síntesis, la cohe­
rencia interna y el acercamiento o la verdad· en sus 
razonamientos, para conferir mayor pertinencia, rigu­

rosidad y consistencia al propio pensamiento. 

El desarrollo de un pensamiento reflexivo, que consis­
te en el examen de las propias ideas y las de los 
otros para llegar a niveles de mayor elaboración y 
decantación en el conocimiento. 

" El desarrollo de un pensamiento constructivo y crítico, 
es decir, una actitud mental de búsqueda de la ver­
dad, que sea capaz de analizar lo que sucede, se 
escucha o se lee. 

" la identificación de las falacias, es decir; de aquellas 
afirmaciones que aparecen como verdaderas sin ser­
lo; discernimiento sobre aspectos complejos de la 
realidad y elaboración de juicios personales sobre 
ella. • 

,, Lo fundamentación racional de lo que se afirmo o se 
niega a través de la búsqueda y presentación de ra­
zones. 

" Lo relación de lo conocido con un conjunto mayor de 
saberes. ( ... } 
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Desarrollo de la creatividad 

El desarrollo de lo creatividad constituye un objeti­
vo convergente al del pensamiento lógico, reflexivo y 
crítico. Estos acentúan los aspectos de rigurosidad y so­
lidez, mientras que la creatividad mira más hacia el de­
sarrollo de la capacidad de elaboración personal. Lo 
creatividad implico lo capacidad de trascender los lími­
tes de lo dado y de lo dicho paro explorar nuevos alter­
nativas y nuevos significaciones. Ella es también lo ca­
pacidad de poner una impronta personal o lo que se 
siente, se dice, se hoce o se pienso, y se expresa tonto 
en lo ciencia como en el arte, en la técnico como,en el 
juego, en la comunicación como en el cálculo. La .crea­

tividad hoce posible sentir como propio lo que se pien­
so o expresa. [ ... ] 

Discernimiento moral de las 
acciones individuales y sociales 

El discernimiento de la dimensión valorativa de lo 
acción individual y social puede ser planteado en dife­
rentes niveles: el análisis de situaciones concretos, el 
análisis de costumbres, valores, virtudes, normas y el 
análisis de principios y razonamientos morales. Estos 
niveles no son compartimentos estancos. En la EGB es 
importante enseñar o diferencia rlos e integrarlos, traba­
jando en coda uno de el los de acuerdo o lo etopo _evo­
lutivo de las niños y los niños y o lo complejidad de lo 
realidad que está en juego. [ ... ] 

En el Segundo Ciclo de la EGB se iniciará la re­
flexión sobre los fundamentos de costumbres, valores, 
virtudes y normas más difundidos en lo sociedad y. con 
los cuales los alumnos y los alumnos tienen contacto o 
través del tratamiento de los contenidos de ciencias so­
ciales correspondientes o este mismo ciclo. Estos refle­
xiones permitirán descubrir sus orígenes, sus sentidos 
diversos, sus inclusiones en jerarquías o escalas de va­
lores y virtudes, su fundamentación . El análisis crítico 
debería desembocar en la comprensión del significado 
de la existencia de formas de vida diferentes, de distin­
tas concepciones de la persona y de su felicidad . Asi­
mismo, promoverá la progresiva preparación para la 
elección de un propio proyecto de vida y el respeto 
por los de otros. [ ... ] 

Los procedimientos generales que se expli­
citan en el bloque están estrechamente relacio­
nados unos con otros y tienen una presencia 
transversal en todas las áreas de la EGB. Sin 
embargo, resulta indispensable reservar espacios 
específicos para ejercitar las habilidades corres­
pondientes a cada uno de ellos, ya que su 
adquisición no se logra como consecuencia di­
recta del aprendizaje de otros contenidos. Una 
de estas habilidades es escuchar razones y apren­
der a darlas, evitando incurrir en falacias, 
como, por ejemplo, argumentos de autoridad. 
¿Tienen sus alumnos oportunidades de practi­
car la argumentación?, üon qué frecuencia?, ¿a 
propósito de qué contenidos sería posible inten­
sificar el uso de este procedimiento para hacerlo 
cada vez más común en sus prácticas? 

En el Segundo Ciclo de la EGB es posible 
ampliar el espectro de juegos lógicos y de inge­
nio respecto de los que se practicaron en el Pri­
mer Ciclo. Se propone incluir, por ejemplo, 
aquellos que involucren relaciones lógicas entre 
proposiciones o /,a explicitación de afirmaciones 
implícitas. 

Los niños ya pueden reconocer, en textos 
escolares y periodísticos, argumentos sencillos, 
identificando premisas y conclusión, y consider­
ar su corrección; asimismo pueden producir ar­
gumentos simples a partir de datos proporciona­
dos o de experiencias personales. 

El planteo de "dilemas morales~ es decir, 
situaciones que presenten alternativas equipara-
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bles en torno de problemas de valor, tienen el 
objetivo de cr~ar en los alumnos conflictos cog­
nitivos, que los lleven a formular juicios mora­
les superadores, para restablecer el equilibrio; el 
diálogo entre ellos, confrontando opiniones y 
perspectivas distintas, les permite replantearse 
las _propias posiciones e iniciar un proceso de 
reestructuración del modo de razonar sobre cues­
tiones morales. 

Estos contenidos se vinculan, entre otros, 
con los referidos al razonamiento del bloque 7, 
"Procedimientos relacionados con el quehacer 
matemático': del capítulo de Matemática. 

Si es posible, comparta con sus colegas las 
respuestas a los interrogantes planteados más 
arriba. Tal vez acuerden estrategias para in­
cluir otros procedimientos en relación con de­
terminados contenidos de otros bloques del 
capítulo y de otros capítulos. 
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Al finalizar el Segundo Ciclo, los.alumnos y las alumnas: 

Se iniciarán en el proceso de reflexión sobre lo perti­
nencia de los rozones argumentados en favor de una 
afirmación o de uno decisión. 

Reconocerán la presencia de inferencias mediatas e 
inmediatos y de argumentos por analogía . Reconoce­
rán argumentos correctos sencillos. Identificarán afir­
maciones implícitas. Elaborarán definiciones e hipóte­
sis adecuadas desde el punto de visto lógico. 

Formularán alternativas originales de solución ante 
si tuaciones problemáticos de mayor complejidad y 
alcance. 

Analizarán éticamente costumbres, valores, virtudes y 
normas vigentes en la comunidad , ponderando la 
corres_pondencia y/o discrepancia entre éstos y las 
acciones. 



ACT TUDESGE 

Síntesis explicativa 

n este bloque se, sintetizan actitudes de un alto ni­
vel de generalidad, coherentes con los valores in­

__ ., dicodos en el segundo bloque de este capítulo y 

con el conjunto de actitudes introducidos en !os respecti­
vos bloques de capítulos anteriores. Se organizan en 
función de !os ámbitos de desarrollo de competencias 
aprobados por el Consejo Federal de Cultura y Educa­
ción en diciembre de 1992. 

Aportes al desarrollo ético 

En este bloque se insiste en el desarrollo de actitu­
des de equidad, justicia, veracidad y libertad como 
camino de rea lización personal, conjuntamente con 
aquel los de autonomía y responsabilidad en el compor­
tamiento social. 

• Propiciar una formación en la línea de los elementos 
anteriores supondría también el cultivo de actitudes 
de flexibilidad, tolerancia y respeto por lo diferente 
como forma de relación social en un mundo coda 
vez más comple¡o e interdependiente. 

• Al mismo tiempo, y en consecuencia con lo anterior, 
es fundamental propiciar el desarrollo de actitudes de 
cooperación y solidaridad con los demás. 

• Finalmente, se preciso del desarrollo del sentido del 
cuidado personal, comunitario y de lo naturaleza co­
mo expresión del respeto por sí mismo, por los de­
más y por todo lo existente, y como concreción del 
respeto po~ lo vida . Se implico además, en este senti­
do, el desarrollar lo valoración positiva del d:sfrute y 
uso creativo del tiempo libre. 

Aportes al desarrollo de lo sociocomunitario 

• Desde el punto de vista de los otras relaciones socia­
les, se propiciará el desarrollo de actitudes de apre­
cio por lo propio como manera de contribuir o la 
formación del sentido de pertenencia y lo identidad 
nocional, y de relación digna y respetuosa con las 
otros identidades que lleve o entenderlas como posi­
bi lidad de enriquecimiento. 

• Se propiciará también el desarrollo de valores y acti­
tudes de participación responsable en el contexto de 
una sociedad democrática y en permanente proceso 
de construcción . Como elementos importantes poro 

Recordemos que los niños y las niñas se de­
sarrollan en un medio que otorga valor y presti­
gfo a algunos objetos en tanto que desvaloriza 
otros. Son los adultos, y también sus pares, los 
que transforman algo en digno de ser conocido 
y deseable. Por eso, cuando el maestro enseña 
un contenido enseña también su aprecio o su 
desdén por ese objeto de conocimiento. Si un do­
cente se muestra sinceramente interesado por 
participar en acciones comunitarias, deseoso de 
buscar información en diversas fuentes, apasio­
nado por concretar sus proyectos, transmite ese 
entusiasmo. Y así los niños aprenden no sólo 
ciertos conocimientos, sino también la manera 
de relacionarse con ellos. 

¿Qué a[;titudes predominan en la escuela en 
la que usted se desempeña: el respeto por las di­
ferencias, el entusiasmo por participar en la vi­
da de la comunidad, la satisfacción por la ad­
quisición de nuevos conocimientos? 

• 
e 

• • • • • • • 

Le proponemos leer ahora 
algunas sugerencias para 
el desarrollo de los con• 
tenidos de este bloque . 

r=~ 
......... o ••• •• o • • •► 

,/ En relación con los contenidos de este 
bloque le sugerimos tener presente: 

Un desafío actual en ~ducación es promo­
ver no sólo el acceso a la información, sino 
la curiosidad, la satisfacción, el deseo de 
conocer en forma permanente. 
Es necesario aprender a vivir en socieda­
des multiculturales, respetando y enrique­
ciéndose con las diferencias. 
La escuela es una institución que puede 
favorecer el aprendizaje de estas actitudes 
mediante los contenidos explícitos o implí­
citos, los diversos gestos institucionales, las 
prácticas y los modos de organización de la 
convivencia y el trabajo. 
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hacer posible esta participación se cultivarán valores 
y actitudes de diálogo, comprensión y búsqueda de 
solución racional de los conflictos . 

.,A fin de cooperar o la inserción fructífera de las per­
sonas en la sociedad, y su aporte al desarrollo colec­
tivo, se ayudará a desarrollar una valoración positivo 
del trabajo y las actitudes consecuentes con ello, 
cooperando a entenderlo como oportunidad de reali­
zación personal. 

1 

Aportes al desarrollo del saber 
científ"aco-tecnológico 

<>Se insistirá en el cultivo del aprecio por la búsqueda 
de la verdad, el rigor de pensamiento, la indogacíón 
y el análisis como características del conocimiento 
científico y tecnológico, de manera que se amplíen 
adecuadamente a los demás ámbitos de lo realidad 
que así lo permitan. 

<>A su vez, se desarrollará la valoración crítica de los 
avances científicos y tecnológicos y sus posibilidades 
y límites de servir a la transformación de lo realidad 
a fin de mejorar las condiciones de vida ele los seres 
humanos . 

... En relación con lo anterior se harán esfuerzos para de­
sarrollar actitudes de valoración positiva acerca de la 
relación entre pensamiento científico-tecnológico, de­
sarrollo social y valores, de forma que lo ciencia y la 
tecnología se entiendan como producciones humanas 
al servicio del bienestar del hombre y la sociedad. 

Aportes al desarrollo ele la 
expresión y la comunicación 

., Se desarrollará el aprecio por el uso de lenguajes y 
símbolos como elementos que permiten el pensamien­
to lógico, lo construcción simbólico del mundo, y lo 
comunicación de las ideas y los sentimientos. 

'-'Se insistirá en el cultivo del aprecio por los manifesta­
ciones estéticas como una dimensión fundamental de 
la persona y la sociedad.[ ... ] 
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e Las edades de lo prehistoria y lo~ 
moieriales: ei fuego, la piedra, el 
bronce, lo tierra, la pólvora, el car-
bón, el petróleo (bloque 3). 

e El petróleo como combustible y co­
mo materia prima para obtener 
otros materiales (bloque 3). 

" Los metales. Propiedades mecáni­
cas, eléctricas y magnéticas. Usos 
de los metales (bloque 3). 

'" Materiales de uso masivo: cernen· 
to, papel, vidrio (bloque 3). 

" Factores que contaminan el agua, 
el aire, el suelo (bloque 3). 

• Análisis de procesos de manufactu­
ras sencillas (bloque 3). 

"' Visito y descíipción a través de ma­
quetas e informes, de plantas de 
tratamiento de aguas y basura 
(bloque 3). 

111 Fabricación de compuestos y análi­
sis del proceso de producción de 
los mismos (bloque 3). 

• • Números naturales. Usos. C:~rh~a~ 
ración. Orden. La recta y los núme­
ros naturales (bloque l ). 

• Sistemas de numeración. Reglas de 
escritura y lectura (bloque 1 ). 

• Fracciones: concepto. Usos. Formas 
de representación. (bloque l }. 

• Decimales: usos y significados de las 
expresiones decimales. (bloque -1). 

• Equivalencia entre formas de escritu­
ra decimal y fraccionaria (blcque l). 

• Números naturales. Suma y resta. 
¡ _Multiplicación y división. Potencia y 
• 'raíces sencillas. Algoritmos de ca­

da operación (bloque 2). 

• Fracciones: suma y resta. Multiplica-
ción y división. Algoritmos (i±q.e2}. 

¡ • Decimales. Suma y resta. Multipli­
·1 cación y división (bloque 2). 

i • Cálculo exacto y aproximado con 
,1 los distintos tipos de números en for­
, ma mental, escrita y con calculado­
! ro. Estrategias de aproximación: re-
1 dondeo, truncamiento (bloque 2). 

I • Proporcionalidad. Relaciones de 

1 proporcionalidad directa e inverso 

1 (significado). (bloque 2). 

• Sistema de unidades: longitud, ca­
pacidad, peso, masa, tiempo. Mo­
neda (bloque 5}. 

• Perímetro. Concepto (bloque 5). 

• Areo. Concepto. Unidades. Equiva­
lencias (bloque 5). 

• Volumen. Concepto. Comparación. 
Equivalencia de cuerpos (bloque 5). 

¡ • Utilización del sistema de numera­
l ción posicional para leer, escribir, 
. 1 comparar, componer y descompo­
j ner numerales (bloque I J. 

~ • Comparación de números fraccío­
j norias y decimales (bloque l ). 

f • Usa de fracciones decí mdes o por-
1 centa¡es paro describir situaciones 
1 concretas (bloque 1 ). 
1 
1 
1 

,¡ 

fü 

• Localización del espacio en estu­
dio (bloque l); 

• La representación del espacio geo­
gráfico: el documento cartográfi­
co, la noción de escala. Fotogra­
fío aérea (bloque 1 ). 

• Los principales recursos naturales 
en el presente. Distribución y locali­
zación. Tipos básicos de explota­
ción (bloque l / 

• Localización de elementos del es­
pacio geográfico en material car­
tográfico sencillo (bloque 1 ) . 

1 • Análisis y explicación de los relo­
j cíones básicas entre elementos del 
;¡ medio natural /bloque ) ). 
{; .. 
1 • Comparación de espacios geogró­
i ficos en relación con les activida-
& des económicos dominantes en los 
' mismos (bloque 1). 



• los productos tecnológicos en rela­
ción con: lo actividad comunitaria y 
la organización social de la región 
y el país: los bienes y servicios de 
interés público, la generación de 
empleo, el control de lo contami­
nación /bloque l /. 

• Materiales de construcción (ladri­
llas, cemento, cal, arena, yeso, 
piedra, madera, etc.] (bloque 2). 

• los recursos naturales ren,ovables y 
no renovables en la región y el 
país /bloque 4). 

El impacto de la tecnología en el 
ar:nbientey en lasi r(;lladones entre( < 
las personas {bloque 4)> -· .... • • • •• • • •• •• 

• La tecnología en la historia y lo his­
toria de la tecnología (bloque 4). 

j 

• Investigación acerca de los ramas 
de la tecnología que se desarro­
llan en lo región y su relación con 
la actividad comunitario, la econo­
mía y la organización -social Íblo­
que 1). 

!• Descripción, selección y uso de 
materiales apropiados para los fi­
nes que se persiguen (bloque 2). 

EDUCACloif'nsicA. 

• El medio natural. La tierra, el aire, 
el sol, el aguq, etc.: fuentes de vi­
da (bloque 4). . 

• El medio natural. Preservación. Ca­
racterísticas del medio _natural y ac­
tividad. paisajes, dimas, etc. (blo-
que 4). •• • 

,• Relevomiento del entorno natural 
1 (bloque 4}. 

I • Interpretación de señales de la na-
1 turoleza (bloque 4}. 
i 

l .. • Interpretación de mapas e instru-
,. mentos de orientación (bloque 4). 
• j • Selección de lugares de actividad 
1 en lo natur-aleza y al aire libre (blo­
, 4) ¡ que . 
; 
i 

• la apariencia corporal, la salud y 
la enfermedad, el cuidado y ei 
riesgo {bloque 1 ). 

I • los peligros contra la salud (bloque 
¡ ). 

• la protección adecuada de la sa­
lud integral (bloque 1 ). 

• El derecho a lo salud y la dignidad 
de la persona (bloque 1 ). 

• El respeto por la vida en todas sus 
expresiones {bloque 2]. 

• lo búsqueda del bien común en la 
vida social (bloque 2). 

fla>fuiición ~~ci;kde losnorrriÓs 
(bloque 3Fi · • • • • • • ••• • .- •• • 

• lo validez y el respeto de las nor­
mas y el buen funcionamiento de 
los grupos {bloque 3). 

• El cumplimiento de las normas. Ne­
cesidades y posibilidades de mo­
dificación (bloque 3]. 

• Análisis de las condiciones en las 
que se producen !as enfermedades 
(bloque 1). 

• Explicación de los re!aciones entre 
ambiente y salud (bloque 1 ). 

• Reconocimiento de la actuación 
responsable (bloque 2). 

• Reflexión y explicación de lo rela­
ción entre lo norma y el funciona­
miento de los grupos (bloque 3). 

► 
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.. ·······-----------------

CIEN'ClAS NAT11RALD·······. JfA1'DfATIC.t . 

•••..• • i11térpréfCl<:iÓJl del sentido de las .•• •... •. 
operaciones en I& distintos con¡iin·' •• 
los numéricos (bloque 2}. 

• T roducción de situaciones de la vi­
da real al lenguaje aritmético (blo­
que 2). 

• Operaciones con números naturales, 
fracciones y decimales (bloque 2). 

• Interpretación y resolución de situacio­
nes de proporcionalidad {bloque 2). 

• Estimoclón de longitudes, cantida­
des, pesos, áreas de objetos fami­
liares. Medición seleccionando lo 
unidad adecuada a la cantidad 
(bloque 5). 

Contenidos actitudinales 

• Confianza en sus posibilidades de 
plantear y resolver problemas en re­
lación con el mundo natural. 

• Gusto por conocer, placer por en­
contrar. 

• Sensibilidad ante la vida, el cuida­
do de la salud y el mejoramiento 
del ambiente. 

• Valoración de las ciencias natura­
les en su aporte a la comprensión 
y transformación del mundo. 

Referencias: 

• Disciplina, esfuerzo y perseverancia 
en la búsqueda de resultadas. 

• Valoración del trabajo cooperativo 
y la toma de responsabilidad para 
lograr un objetivo común. 

• Valoración de la matemática en su 

aspecto lógico e instrumental. 

• Valoración de las múltiples posibili­
dades que brinda la matemática 
poro modelizar situaciones de lo 
vida diorla. 

CIDJCI.UNCUl.a 

• Clasificación de los espacios en re­
ladón con los actividades predo­
minanles (bloque 1 ). 

' 
• Confianza en sus posibilidades de 

comprender y resolver problemas 
sociales. • 

• Respeto por el pensamiento ajeno 
y el conocimiento producido par 
otros. 

• Valoración de las ciencias sociales 
en su aporte explicativo y cdm­
prensivo. 

• Posición reflexivo y critica ante los 
mensajes de los medios de· comu­
nicación social !publicidad grá­
fico). 

Blotju~ l : újJida y. sus propi~dci~.·· ·•·•·· .•• • • • • •. Bloque l : Los sociedades y los espacias 
Bloque 2: Ei ri1~11do físico. • • 

Bloque 3: Estructuro y cambios de lo mate-
ria. 

Bloque 4: La Tierra y sus cambios. 

Bloque 5: Procedimientos relacionados con 
la investigación escolar del 
mundo natural. 

Bloque 6: Actitudes generales relacionadas 
con el mundo y los ciencias noll.t­
rales. 

Bloque 4: Nociones geométricas. 

Bloque 5: Mediciones .. 

Bloque 6: Nociones de estadístico y probo· 
bilidad. 

Bloque 7: Procedimientos relacionados con 
el quehacer malemólico. 

Bloque 8: Actitudes generales relaciooodas 
con el quehacer matemático. 

• • geográficos. 

Bloque 2: las sociedades a través del tiem­
po. Cambios, confinuidodes y 
diversidad cultural. 

Bloq.ie 3: las adividades humanas y lo 
organización social. 

Bloque 4: Procedimienlos relacionados con 
la comprensión y la explieación 
de la realidad social. 

Bloque 5: Actitudes generales relacionados 
con la comprensión y la expli­
cación de la realidad social. 



• Identificación de los recursos notu· 
roles que utilizo lo tecnología para 
su desarrollo {bloque 4). 

• Investigación sobre el impacto de 
lo tecnología en el ambiente de la 
región donde habita (bloque 4). 

• Investigación sobre el impacto de 
lo tecnología !aspectos positivos y 
negativos en la comunidad en que 
habita: confort, salud, trabajo, 
transporte) (bloque 4). 

• Valoración del intercambio de ídeas 
como fuente de aprendizaje. 

• Curiosidad, apertura y duda como 
base del conocimiento científico. 

• Disposición crítica y constructiva 
respecto del impacto de lo tecnolo­
gía sobre la naturaleza y la socie­
dad. 

• Reflexión crítica ante los mensajes 
de los medios de comunicación so­
cial !publicidad gráfico). 

Bloque l : las áreas de demando y los 

respuestos de lo tecnología. 

Bloque 2: Moterioles, herrmomientos, 

máqulnos, procesos e inslrumentos. 

Bloque 3: Tecnología de la información y 
de los comunicaciones. 

Bloque 4: Tecnología, medio noturol, histo­
rio y sociedad. 

Bloque 5: Procedimientos relacionados con lo 
tecnología: el análisis de prodl/C"' 
tos y los proyectos tecnológicos. 

Bloque 6: Actitudes generales relacionados 
con lo tecnología,._ 

EDIJCACION FISJCA 

• Disposición para acordar, aceptar 
y respetar regios paro juegos y de­
portes. 

• Superación de estereotipos discrimina­
torios por motivos de sexo, sociales, 
religiosos u otros en la asignación de 
patrones respecto del uso del cuerpo. 

• Reflexión crítica sobre los resultados 
obtenidos y los estrategias utilizadas. 

• Posición crítico ante los mensajes de 
los medios de comunicación social 
referidos al cuerpo, lo salud y los 
prácticas deportivas. 

Bloque 1: Los ¡uegos motores. 

Bloque 2: los deportes. 

Bloque 3: La gimnasia. 

Bloque 4: la vida en lo naturaleza y ol aire 
libre. 

Bloque 5: la naloción. 

Bloque 6: Procedimientos relacionados con 
la práctica de actividades corpo­
rales y motrices. 

Bloque 7: Actividades relacionados con lo 

práctico de actividades corpora­
les y motrices. 

RUUIAClflN" El'ICA T 
Cll1DAILUfA 

• Sentido del cuidado personal, co­
munitario y de lo naturaleza. 

• Valoración positivo del disfrute y 
uso creativo del tiempo libre. 

• Aprecio por las manifestaciones es· 
téticos. 

Bloque 1: Persona. 

Bloque 2: Valores. 

Bbque 3: Normas sociales. 

Bbque 4: Procedimientos generales. 

Bbque 5: Actitudes generales. 



Esperamos que el espacio de reflexión que 

hemos compartido a lo largo de estas páginas le 

resulte útil para encarar su tarea cotidiana en el 

aula. 

Para producir nuevas publicaciones que contri­

buyan a satisfacer sus necesidades e inquietu­

des, ya sea respecto de los CBC o de otras cues­

tiones referidas a la práctica de la enseñanza, 

nos resultará de gran utilidad recibir sus su­

gerencias. 

Y le reiteramos que no dude en plantear todas 

las inquietudes surgidas a partir de lo que acaba 

de leer durante las instancias de capacitación. 

•••••••••••••••••••••••••••••••w••••••••••••••••••••••••••••• . 
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