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“[...] Estos contenidos estdn orientados a que los
alumnos construyan activamente las capacidades
intelectuales para operar con simbolos, ideas,
imagenes, representaciones, conceptos y otras
abstracciones que constituyen el campo del SA-
BER y del SABER RAZONAR.

También se ha tenido en cuenta el SABER
HACER, es decir, aquellas capacidades que, apo-
yandose en conocimientos intelectuales y valorati-
vos, se despliegan en habilidades comunicativas,
tecnoldgicas y organizacionales.

Y, como base de todo ello, los contenidos
que promueven el desarrollo de valores y actitu-
des. Lo que podemos denominar el SABER SER.

De esta manera, SABER, SABER RAZO-
NAR, SABER HACER y SABER SER organizan la
propuesta de contenidos conceptuales, procedi-
mentales y actitudinales para el desarrollo de las
capacidades personales y sociales que la escuela
debe promover para permitir a nuestros jévenes
participar como miembros plenos de una socie-
dad que, junto con ellos, recupéra y mejora la ca-

lidad de vida de todos sus miembros. [...]"

)

DR. JORGE ALBERTO RODRIGUEZ
Ministro de Cultura y Educacién de la Nacién

Fragmento del discurso de apertura de la XXII Asamblea
Extraordinaria del Consejo Federal de Cultura y Educacién,
29 de noviembre de 1994.
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Estimados docentes:

La Ley Federal de Educacién y los Acuerdos del Consejo Fede-
ral de Cultura y Educacién son los fundamentos que enmarcan y
orientan el trabajo para impulsar y concretar la transformacién de la
educacién argentina. Todos estamos comprometidos en esta trans-
formaci6n.

Ya han sido aprobados los Contenidos Basicos Comunes para
la Educacién Inicial y la Educacién General Bdsica y muy pronto
contaremos con los Contenidos Bdsicos para la Educacién Polimo-
dal y para la Formacién Docente. Estos contenidos son la base de
una educacién de calidad adecuada a los requerimientos que hoy
nos plantean las demandas personales, .culturales, sociales y econé-
micas en el amplio espacio nacional e internacional.

En ellos se recogen los valiosos cambios producidos en los ulti-
mos afios en numerosas escuelas de nuestro pais.

Iniciar mancomunadamente la ensefianza de los Contenidos
Basicos Comunes (CBC), respetando la diversidad entre las jurisdic-
ciones y las escuelas, contribuird a fortalecer la necesaria unidad del
Sistema Educativo Federal.

En cada una de las provincias y en la Municipalidad de la Ciu-
dad de Buenos Aires, los equipos técnicos comenzaron ya el proceso
de elaboracién o adecuacién de sus respectivos disefios curriculares.
Por su parte, el Consejo Federal de Cultura y Educacién, a través de
las resoluciones N2 41/95 y 43/95, acordé que, a partir de 1996, se
incluyan progresivamente los aspectos innovadores de los CBC en
todas las escuelas.

Con el propésito de que ambos procesos, jurisdiccional e insti-
tucional, se enriquezcan mutuamente hemos elaborado una serie de
publicaciones titulada Los CBC EN LA ESCUELA. Estas publicaciones
no reemplazan en manera alguna los Disefios Curriculares jurisdic-
cionales ni las instancias de capacitacién y/o de trabajo en la juris-
diccién y en la escuela. Constituyen sélo un apoyo mds para los do-
centes. La serie estd integrada por nueve volimenes: uno por cada
ciclo de la EGB, otro para el Nivel Inicial y otro por cada Modalidad
del Nivel Polimodal.
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Sin duda, el compromiso y la profesionalidad de supervisores,
directores y docentes permitirdn desarrol]ar y sostener la transfor-
macién educativa en las aulas v alimentar con creatividad la elabora-
cién de los disenios curriculares en las instancias jurisdiccionales e
institucionales. ‘

Desde nuestro lugar y en coordinacion con las autoridades de
las provincias y de la Mum(:lpahdad de la Cludad de Buenos Aires
los acompanaremos permanentemente acercandoles materiales co-
mo éstos, en los que han trabagado numerosos docentes Ellos cum-
pheron ant1c1padamente la misma labor que desplegarin ustedes:
leer, analizar y transformar los CBC en desarroilos dldacticos ‘para
su ensefianza en la escuela. '

Fstos Serén aﬁbé de trabajo intenso para sostener una cultura
de la i mnovaaon permanente, articalando la propuesta de los CBC
con el tra’oajo en las 1nst1tuc10nes y en las aulas, en un proceso de
construccién conjunta con los colegas de la propia escuela y de
otras, y desarrollando proyectos educauvos que involucren también
cada vez mds a toda la comumdad

Lic. Susan_a Beairiz Decibe
Ministra de Cultura y Educacidn
Abril de 1996




éPara qué esta publicacion?

== = === === RN e TR e e F S

A partir de la aprobacién de los CBC seguramente se han mul-
tiplicado las preguntas de directivos y docentes acerca de:

» éQué son los CBC?
« ¢Como se seleccionaron los CBC?
- ¢Coémo trabajar con los CBC?

+ ¢Qué relacion tiene lo que se hace en
la escuela y en el aula con los CBC?

En esta publicacién, hecha por y para docentes, encontrarin
respuestas a estos y a otros interrogantes. También sugerencias di-
décticas acordes con los contenidos aprobados.

Estas sugerencias s6lo alcanzardn pleno sentido en el marco de
proyectos mas amplios, es decir, como actividades integrantes de
planificaciones semanales, mensuales o anuales, a partir de los dise-
fios curriculares de las provincias y de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires.

Pero también es cierto que ponerlas en prictica, reflexionar acer-
ca de los resultados obtenidos, enriquecerlas con otros aportes y re-
formularlas serd una valiosa contribucién al proceso de innovacién

permanente.




| Los Contenidos Bdsicos Comunes (CBC)

éQué dice la Ley Federal de
Educacion sobre los CBC?

I éQué son los CBC?

By s awnn

“ssesseees Programas o planes de estudio, pues no
indican secuencias de ensefanza de los
contenidos, unidades temdticas propues-
tas para organizar la ensefianza, distribu-
cién de los contenidos en afios, grados o
cursos para cada campo del saber.

Disenos curriculares, porque éstos cons-
tituyen una instancia que corresponde a
las provincias y a la Municipalidad de la
Ciudad de Buenos Aires. Los CBC no in-
cluyen propuestas metodolégicas, ni ca-
racterizaciones explicitas de concepcio-
nes de “escuela”, “procesos de ensefan-

za y aprendizaje”, “docente”, “alumno”.

Proyectos institucionales, porque éstos
seran elaborados por cada una de las
escuelas.

Los CBC integran la propuesta educativa para
cada uno de los niveles y ciclos del Sistema Educa-
tivo Nacional, “dejando abierto un espacio curricu-
lar suficiente para la inclusién de contenidos que
respondan a los requerimientos provinciales, co-
munitarios y escolares” (articulo 53, inc. b).

Concertar los CBC del sistema educativo es
una de las funciones del Consejo Federal de Cul-
tura y Educacién (articulos 56, inc. a, y 66). El
Consejo Federal de Cultura y Educacién estd inte-
grado por el Ministro de Educacién de la Nacién,
los responsables de la conduccién educativa de ca-
da provincia y de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires y un representante del Consejo
Interuniversitario Nacional (articulo 54).

S5 S

sesessssseseces F] conjunto de los saberes relevan-
tes que integran el proceso de ense-
fianza en todo el pais.

scesesee

ssescsscnnvoeen

La base a partir de la cual las distin-
tas jurisdicciones realizardn su tarea
de disefno curricular.

sessesnnsseense

La base a partir de la cual las escue-
las elaborarin su proyecto institu-
cional en el marco de los disefios
curriculares jurisdiccionales.




Algunas respuestas del equipo coordinador del Pro-
grama de elaboracion de los CBC.

-------------------------------------------------------------

: éCudles fueron los antecedentes que se tuvieron en
: cuenta para su elaboracion?

feenees Es necesario recordar el movimiento de
transformacién curricular e innovacién pedagégi-
ca desarrollado en algunas provincias desde hace
tiempo.

En ellas se revisaron, planificaron y aplicaron
disefios y proyectos actualizados que se inscriben
en un proceso mundial de esfuerzos por el mejo-
ramiento de la calidad de la educacién.

Uno de los rasgos caracteristicos de ese movi-
miento en nuestro pais ha sido que los cambios
no siempre fueron en una misma direccién y tam-
poco fueron homogéneos. En algunas provincias
se ha enfatizado, por ejemplo, la actualizacién de

éComo se elaboraron los CBC y
qué criterios se tuvieron en cuenta?

los contenidos. En otras se ha prestado mas aten-
cién a la transformacién de las metodologias de
trabajo. En otras se ha renovado la organizacién
institucional de las escuelas. Por otra parte, en al-
gunos casos se alcanzaron propuestas mds acaba-
das en ciertas dreas, niveles o modalidades que en
otras, o se plantearon con mds energia ciertos ob-
jetivos, no priorizados en otros casos.

Este movimiento tuvo un importante efecto
motivador y movilizador, pero también ciertos
efectos no suficientemente previstos. Se acentué
la dificultad para pasar de una provincia a la otra,
se incrementaron los problemas para que los
alumnos y las alumnas contaran con textos ade-
cuados, especialmente en las provincias chicas,
que no resultaron un mercado editorial atractivo.

METODOLOGIA DE
ELABORACION DE

LOS CBC DISENOS CURRICULARES
PROVINCIALES

CURRICULOS Y
DOCUMENTOS
DE OTROS PAISES

v
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ESPECIALISTAS de frabajo a cargo de
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Y. sobre todo, se corrian ciertos riesgos en cuanto  : éCémo se encard la tarea de la elaboracion de los
) d ) 3 ;i .
a la contribucion de la educacién a la unidad na- :; CBC?

cional. tenenes El afio 1993 estuvo dedicado a la elabora-
Asi se planteé la necesidad de contar con cién, discusién y aprobacién de los Criterios y Me-
contenidos bdsicos comunes €n todo el pais, des- todologias de Trabajo para acordar Contenidos
de Tierra del Fuego a la Quiaca. Bisicos Comunes para la Educacién Argentina.
............................................. Se conformé una Comisién Técnica Asesora,
Pero :s't-;;';l.eterminacidn de contenidos bdsicos co- que propuso acordar, en el seno del Consejo Fe-
munes, éno constituye un limite a la creatividad y a deral de Cultura y Educacién, una serie de su-
* Ja qutonomia de las jurisdicciones e instituciones? puestos y criterios para el proceso de seleccion de
) los Contenidos Bésicos Comunes y una metodolo-
Sadhuns Los contenidos bésicos comunes deben estar gia de trabajo.

planteados de forma tal que no cercenen la creati-
vidad; es necesario dejar espacios para la diversi-
dad de orientaciones dentro de un amplio marco
de valores compartidos, tales como la vida, la bus-
queda de la verdad, la promocién del bien comun,
la paz, la Jjusticia, la amistad, la tolerancia, la soli-
daridad, la libertad, el trabajo.

El primer supuesto aprobado indica que los
contenidos que se seleccionen deben promover la
formacién de competencias. Ser competente signifi-
ca poder resolver problemas en un mundo en el
que se entrelazan aspectos naturales, sociales, tecno-
16gicos y simbdlicos, con saberes y “a conciencia”.

El otro supuesto aprobado plantea que es ne-
cesario actualizar €l concepto mismo de contenidos
para que contribuyan a la formaciéon de esas com-
petencias.

CIRCUITO FEDERAL )

Reuniones de trabajo con equipos técnicos
y con docentes de provincias y MCBA

ASAMBLEA DEL
CONSEJO FEDERAL
DE CULTURA Y
EDUCACION

CONTENIDOS
BASICOS
COMUNES

AMBITO
POLITICO-TECNICO
MCyE

Revisiones

Consultas a especialistas e insfifuciones de
proyeccién nacional

CIRCUITO NACIONAL )




Se acordé entonces que los contenidos son
diversas formas culturales, pero particularmente
conceptos, procedimientos, normas, valores y acti-
tudes. Sin negar el valor de la informacién acerca
de datos, hechos, personas, se reconoce que ésta
debe estar seleccionada, organizada y jerarquizada
en funcién de los conceptos, de los procedimien-
tos o0 modos de hacer y de los valores, normas y
actitudes que requieren procesos pedagégicos sis-
temidticos.

Hay un tercer supuesto, presente en el espiri-
tu de la Ley y de los documentos previos del Con-
sejo Federal de Cultura y Educacién, que sefiala
que, en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
docente, alumno/a y contenido son tres elementos
que tienen la misma centralidad y que interactiian
dindmicamente.

Los criterios aprobados por el Consejo Fe-
deral de Cultura y Educacién para la seleccién y
organizacién de los contenidos son ocho: significa-
tividad social; apertura; un tratamiento en profun-
didad, mds que en extensién; un trabajo integra-
dor y totalizador; jerarquizacién de lo prioritario a
través de una organizacién en bloques; actualiza-
cién desde la perspectiva de los “modos de cons-
truir nuevos saberes”, mads que desde el afin por
incluir parvas de nuevas informaciones; articula-
cién horizontal y vertical, y estar formulados en
forma clara y sencilla.

A partir de los tres supuestos y de los criterios
mencionados se establecié la metodologfa de tra-
bajo.

sessss N T T T e sesvsevensed

aEn qué consistic esa metodologia de trabajo?

“ese=+« Se organizé el proceso de elaboracién de los
Contenidos Bésicos Comunes en diversas etapas y
circuitos de trabajo.

La primera se denominé divergencia necesaria.
En ella se recogieron aportes de varias fuentes:

+ Disefios Curriculares Provinciales y de la Muni-
cipalidad de la Ciudad de Buenos Aires, asi como
otros aportes oficiales.

I

+ Cinco consultas organizadas por el Ministerio
de Cultura y Educacién de la Nacién: una Encues-
ta Nacional de Opinién Publica a una muestra es-
tratificada de mas de 1.500 casos, representativa
de la poblacién nacional; la Encuesta La Familia
Opina, en la cual se obtuvieron mas de 80.000 res-
puestas; entrevistas en profundidad a empresarios
de diversos sectores de la economia; encuestas en
programas juveniles de radio y televisién, que ob-
tuvieron mds de 5.000 respuestas, y entrevistas a
cerca de 200 organizaciones no gubernamentales.

+ Disefios curriculares y producciones de otros
paises.

+ Documentos elaborados especialmente por mds
de 60 investigadores y docentes universitarios de
disciplinas seleccionadas por el Consejo Federal
de Cultura y Educacién, cada uno de los cuales in-
volucré a otros 10 colegas.

La segunda etapa se denomind convergencia
imprescindible. Consistié en extraer los comunes de-
nominadores de fuentes tan dispares, exponerlos,
discutirlos y volverlos a redactar con docentes en
actividad.

La intencién fue garantizar un proceso abier-
to. Una vez discutidos los Borradores, se revisaron
con los especialistas académicos y con los Equipos
Técnicos Provinciales. Sumando estos aportes se
editaron los Contenidos Basicos Comunes, apro-
bados por la Asamblea de Ministros del Consejo
Federal de Cultura y Educacién el 29 de noviem-
bre de 1994, y revisados por la Asamblea de Mi-
nistros del Consejo Federal de Cultura y Educa-
cién el 22 de junio de 1995.

-------------------- R T

éCudndo se aplicardn los nuevos CBC?

f.eees A partir de 1996.

La incorporacién serd progresiva y se intensi-
ficard con los aportes de los disefios curriculares,
de la capacitacién de los docentes y de los nuevos
textos escolares.

B



I De los CBC al aula y del aula a los CBC ‘

Marcos de referencia e instancias participantes en la elaboracién de
los contenidos educativos.

MAYOR NIVEL DE ESPECIFICIDAD

.e.c.om  Proyectos de aula

: Cada docente desarrollaré distintos
P"°:':’°e e d : proyectos para el frabajo de aula.
permanente de :
revisién y :

actualizacién
:oee.>  Proyectos institucionales

ssssas

Cada escuela elaboraré su proyec-
fo institucional.

ssrcescosnsns

Diseiios curriculares :
jurisdiccionales :

****® Cada jurisdiccion tomaré los CBC pa-
ra reformular sus lineamientos o disefio -
curricular.

CBC acordados por CFCyE

Demandas sociales y personales
Diseios curriculares vigentes

Otras fuentes

MAYOR NIVEL DE GENERALIDAD

Los CBC responden a necesidades y demandas personales y socia-
les y se especifican en los Disefios Curriculares provinciales y de la
MCBA, en los proyectos institucionales y de aula. A su vez, los CBC
se ajustan y enriquecen a lo largo del tiempo segin las necesidades
de la comunidad.




éPara qué conocer y analizar los CBC?

Para seleccionar las oportunidades
de capacitacién y participar creati-
vamente en ellas.

Para seleccionar materiales didécti-
cos (textos escolares y ofros).

Para contribuir al disefio
curricular en la jurisdiccion. IERERR)

o.-roo>
—4090&@

Para realizar nuevos aportes Para participar activamente en
tendientes a mejorar los disefios la planificacién institucional de
curriculares. la escuela.

aoeo.P-
400«&

Para evaluar lo que se hace con , \ Para formular una propuesta

el fin de meioraﬂo practica e in- ; didactica que recupere la expe-
tercambiar los resultados y las riencia en el aula e integre todo
propuestas con ofros colegas. aquello que la enriquezca.

Para ensefar cada dia mas y
b mejor. e SR X

e-ooosooo.oo>

200G oeeEeOBDS




Caracteristicas de esta publicacion

Desde 1995, los CBC (Contenidos Bdsicos Comu-
nes para la Educacion General Bdsica y Contenidos
Bdsicos Comunes para el Nivel Inicial, Ministerio de
Cultura y Educacién de la Nacién, Consejo
Federal de Cultura y Educacién, Repiblica
Argentina, 1995) se encuentran en todas las escue-
las del pais, pero hasta ahora, en cada una de ellas
se disponia de uno o dos ejemplares. Esta publica-
cién tiene el propésito de que cada docente tenga
su ejemplar de los contenidos correspondientes al
ciclo en el que se desempeiia.

Como ustedes ya saben, los CBC para la Educa-
cién General Bdsica aparecen en capitulos, que
constituyen una forma de organizacién de los con-
tenidos a partir de su pertenencia a determinados
campos cientificos o culturales. Los capitulos son:
Lengua, Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Tecnologia, Educacién Artistica, Educa-
cién Fisica y Formacién Etica y Ciudadana.

Cada capitulo estd formado por bloques, que
proponen una organizacién de los contenidos se-
gun la légica de las disciplinas. Cada bloque tiene
un nombre que enuncia un eje tematico alrededor
del cual se organizaron esos contenidos. Estos
son: los conceptos propios de cada disciplina, y
los procedimientos y las actitudes vinculados con
€s0s conocimientos.

En esta publicacién se transcriben los CBC co-
rrespondientes al Primer Ciclo de la EGB. Cada
capitulo comienza con una Introduccién. Luego
se incluyen fragmentos de la Sintesis explicativa
de cada bloque, la versién completa de los conte-
nidos y una Propuesta de expectativas de logros
para el ciclo.

Acompafian estos textos lo que hemos dado en
llamar INQUIETUDES | 2 |y SUGERENCIAS [/ | .

Los Disefios Curriculares provinciales y de la
Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires pre-
sentardn los contenidos correspondientes a cada

e b

e

aflo escolar. Estos disefios, los posteriores desarro-
llos curriculares, los textos escolares que incorpo-
ren las innovaciones, y las planificaciones de los
docentes podran vincular los contenidos de los di-
ferentes bloques de un mismo capitulo y de varios
capitulos en ejes organizadores, unidades diddcti-
cas u otra forma pertinente para su ensefanza. Se-
ra posible asi tratar temas tradicionales de manera
renovada, y otros menos tradicionales de interés
nacional, provincial o local, no incluidos hasta
ahora en los disefos curriculares.

Entre tanto, los docentes que comparten el
mismo ciclo, y también los que trabajan con gru-
pos paralelos, podrdn intercambiar criterios y
acordar formas de gradualidad de los contenidos
dentro del ciclo. También podrdn planificar uni-
dades diddcticas, u otras formas de organizar su
tarea, con vinculaciones entre los bloques de cada
capitulo y entre los capitulos.

Al final de esta publicacién se incluye, a modo
de ejemplo, una unidad didictica tradicional del
Primer Ciclo -tal como podria ser trabajada en el
tercer afio- renovada por la vinculacién de los
contenidos conceptuales, procedimentales y acti-
tudinales de seis capitulos de los CBC: Lengua,
Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales,
Tecnologia y Formacién Etica y Ciudadana.

La inclusién de ese ejemplo tiene el propésito
de mostrar una de las posibles formas de estable-
cer las vinculaciones mencionadas. Hay muchos
otros ejemplos que pueden encontrarse en dise-
nos curriculares, textos escolares, revistas diddcti-
cas y otros materiales.

Si bien estas vinculaciones entre capitulos y
bloques estdn previstas explicitamente en los
CBC, sera conveniente no forzarlas y reservar los
espacios necesarios para desarrollar los conteni-
dos especificos de cada capitulo.

17
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: 'oy una estrecha relacién entre lenguaje y pensar

miento, por lo fanto, podemos decir que ensefar

. a comprender v producir discursos sociales es
ensefiar a pensar y a actuar en la sociedad.

También existe una estrecha relacion entre el do-
minio de la palabra v el ejercicio de la participacion.
Si bien todas las personas hablan una lengua por estar
inmersas en una sociedad hablante, no todas tienen el
mismo grado de dominio de vocablos, estructuras y es-
fralegias para comupicarse eficazmente en distinias si-
tuaciones y con distintos interlocutores, mediante la ade-
cuada seleccion entre las miftiples posibilidades que el
sisterna ofrece. [..] :

le comresponde a lo escuela brindar igualdad de
posibilidades para que el ciudadano vy la ciudaddna lo-
gren el dominio linglistico y comunicativo que les per-
mita acceder a_ informacién, expresar y defender los
propios’ punios de visia, ‘construir. visiones del mundo
compartidas o aliemnativas y participar en los procesos
de circulacién y produccion de conocimiento. Esto
constituye un derecho humano inalienable.

Esta estruciura esid pensada para presentar los CBC y
nG prescribe una organizacion curricular para su ense-
Aanza. De igual modo, la numeracién de los bloques
(1, 2, 3, 4,..] es arbiraria y no supone un orden para

st fatamiento.
Bloque 1:  lengua oral.
Bloque 2:  lengua escrita.

la reflexién acerca de los hechos del
lenguaie.

Blogue 3:

Bloque 4: & discurso literario.

Bloque 5:  lengua/s extranjera/s.

Procedimientos relacionados con la com:
prensidn v produccmn de textos’ orciles y{'._
escrifos. e : :

Bloque &:

Actitudes generales relocxonedos con’ |c:'_ 5
comprensidn y producooa de rexfos oroles__ _
y escritos. e L

Bloque 7
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- Las exigencias de la vida cotidiana recla-
man variados usos de la palabra de acuerdo
con las diferentes situaciones, motivos y perso
nas a quienes nos dirigimos. &éSe wiiliza el mis-
me lenguaje para charlar por teléfono con un
amigo que para hacer un pedido al divector de
una escuela? ¢éComo influyen los gestos, la pos-
tura, el tono de voz en lo que se estd diciendo?
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Alumnas y alumnos esidn expuestos a varia-
das situaciones en las que deben comprender y
producir mensajes orales. §Como es su expresion
oral? éEmplean convenciones para saludar, pe-
dir permiso, interrumpir, intervenir o terciar en
una conversacion? éfsperan su turno en las
conversaciones? énteractian adecuadamente
por teléfono? éEntienden las consignas e instruc-
ciones orales? éSaben preguntar-y responder?
iPueden reproducir un cuento escuchado?
&Reconocen puntos_de vista similares o diferen-
tes de los propios? éQué dzfzcultades tzenen?
a,Como rmbajarza para supemrlas? '

L

T
#
B
Le proponesntos <
tecr ghera
fos contenidos -
k=3
para este blogue y -
Emere algunas |
sugerencias. ..

&
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Sintesis explicaliva

| clumno y la alumna ingresan a la escuela con
un desempefio en lo lengua oral colequial vy fami-
liar que depende de sus condiciones personales y
del contexto social y cultural, y que lo escuela debe de-
sarrollar y enriquecer, incorporande paulatinamente la
lengua estandar 2 denho de ella, los registros més for-
males. [...]

las exigencias de la vida democrética feclqmcn::
el manejo de la palabra poblica y el ejercicio de la es
cucha afenfa, tanto en la comunicacion “cora a cara” =
como en la percepcidn critica de los mensajes de los
medios masives de comunicacién. Es fundamental, por -
io tanto, o fo largo de los fres ciclos de la EGB, el de- .
sarrolio creciente de formas de intercambio oral, como
la conversacion, la exposicién, s} orgumentacion, o en
traviste, el debate; también la reflexién sistemdtica acer
ca de las caracteristicas propies de la comunicacian
oral: lo presencia simultanea de los inferlocutores, la der
pendencia del conlexio, la imporfancia de elementos
no lingiiisticos {gestos, expresiones, sefialamientos) poro_.: ;
la construccién del significade. 5
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* la conversacion esponfoneo la lengua coloquml fo-
miliar y estandar. Turmos de intercambio.

# Formulas sociales en intercambios cotidiancs (sc:!u-'
dos, demandas, formas de tratamiento segin lo edad:
de los interlocutores y el grado de conocimienio y
confianza). "

¢ Apertura y cierre de didlogos cologuiales. Conversd—_.
cién en presencia y mediatizada (ielefénical.

# Instruccion y consigna oral,

# Pregunta/respuesta [pregunta cerrada vy pregunia
abierta).

¢ Juegos con material sonoro (frabalenguas, juegos sila
bicos). Sustitucién de paradigmas vocdlicos y consor:
nénticos, susliucion de pausas.

L]

Drameizacién (situaciones cotidianas).

* la escucha en presencia de los inferlocutores o me-:
dictizada o través de teléfono, radio o televisio
lcontenido semdntfico bdsico del fexto, infencionali
dad explicita).




-# Narracion:: v rendrracion (hecho o s;iuoc;on real o
|mcg|n0da cuenfol. i : i

Exposmon breve con soporte grc}ﬁco

Descnpcnon segin parametros establecidos [dimen-
sién, ubicacién de objetos, lugares, personas),

Atgimentacion [acuerde y desacuerde en la comuni-
. cacién inferpersonal).

Vocabulario de uso, cologuial v disciplinar. Repertc-

. oy relaciones semdnticas.

Parlicipacion en conversacionas esponténecs e infor

males. Diferenciacion de turnos en la conversacion
(tomar/ceder la palabral.

Empleo de férmulas de saludo segin interloculor v sk-
tuacidn.

Comprensidn, formulacion y reformulacion de consignas.

Formulacion de pregunias y demandas segin pauias
sociales y circunstancias comunicativas.

Reconocimiento y produccion de dfirmaciones, negar
ciones, dudas, ordenes, consejos, efc.

Identificacion de roles y participacion, ajusténdose @
un rof prefijado, en situaciones comunicativas orales
cotidianas ¢ imaginarias, : :

Audicién y renarracidn de cuenios y mensaies. Verifi
cacién de la presencia/ausencia de datos en mensar-
jes reproducidos. Rectificacion.

Inferpretacion v explicacién de la relacién entre el
discurso verbal y los signos no verbales.

Interpretacion y reproduccion de juegos del 1enguaie
" basodos en efectos sonoros.

Exposicion oral o partir de un soporte grafico.

Reconocimienio y derominacién de rasgos distintivos
en la descripeion.

Reconocimiento de puntos de acuerdo y desacuerdo
en conversaciones o discusiones.

Reconocimiento y denominacion del mundo referido
en la escuela. Esteblecimiento de relaciones semanti-
cas entre palabras.
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nos muchas actividades en las e’ se utiliza la
lengua oral con variades propésitos y destinata-.
oo St

& Seguramenie usted recliza con: sus alum

relatar anécdotas, _
ponerse de acuerdo sobre las veglas de Un.
juego,

solicitar permiso al divector para realizar
alguna actividad,

informar a un comparnero ausente sobre
una visita realizada, etc.

A partir de esas actividades, qué le parece
proponer a sus alumnos dramatizar sifuaciones
en las que un mismo mensaje se dirija a dife-
rentes personas (a un compadiero, al vendedor
de un negocio, a un joven, a un anciano, etc.).
éComo se modifica el vocabulario, la estructura
de la frase, los gestos, el tono de voz, la postura
segiin la persona a quien va dirigido el mensaje
o la situacion en que se habla?

#" Ademds de dramatizar se podrian reali-

zar visitas o entrevistas para hablar realmente
con. diferentes interlocutores, ya que, a veces, la
dmmanmcwn conduce al clisé.

V" Tambzen le sugerzmos mcluz?’ otras actzm-

dades que requieran el uso de distintos apamtos
como el teléfonio y =si lo hay en alguna institu-
€ion o empresa cercana=~: el: contestador. automa~
tico, que engen USO8 lmgmstzcos especzfzcos i

¥ No siempre resulta facal logmr que los mi-

fios se animen a hablar, a expresar ;‘Juntos de'-_'-f _
vista, a comentar lo que les pasa, etc. El trabajo.
con los contenidos de los otros capetulos favorece. .-
los intercambios. Por ejempla

cuando trabaja en Czenczas Natumles o o
la formulacion de p'regu ' tas thotes '
ticipaciones; g

cuando sus alumnos; expl can los proced;

mientos o estmtegms utzlzzadas en la Téso—_ SRR

lucidon de problemas en Matematzca,

cuando en el aulaz se: pr_
acerca de lirs noymas; de
lo que no se puede ha_
cay Cmdadana

i Gy
Formacion Eti-.

&” gQue otms"' pmpuestas 3¢ le' ocurren: pam‘

“motivar a los alumnos con, dzfzculmdes para ex-
présarse oralmente? -




¥

{ﬁ&ﬁ&%ﬁ%m&@#h‘&r}i&@@%WW&%%&@&&@&@@&@Si?ﬁ:_'éfr’ﬁ‘%@kﬁlé&@fb%&@fi—dz@h@fﬁéfﬁ?&@maﬁ@-%é&ﬂ-@@@@@@%@@‘&-@@@%

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos v las alumnas:

« Manifestaran disponibilidad y capacidad general pa-
ra lo comunicacién oral interpersonal a través de un
seguimiento alento de los tumos de inlercambio en la
conversacion informal v en las comunicaciones pro-
pias del ambito escolar.

¢ Serdn capaces de comprender y de formular pre-

gunfas y consignas relafivas o temas de su interés
. estudio. y proponer reformulocaones senc1||os de las
__"mlsmos S : : :
& Sabrdn pedif oclorocsones

s Podrén renarar cuentos e historias que hayan leido o
escuchado y describir oralmente objetos segin for-
“ma, famario, color, ubicacion.

¢ Serdn capaces de identificar puntos de acuerdo y
_.descxcuercfo en una discusidn y de gestionar una bre-

ve expos;mon con el auxilio de laminas, gréficos y
escntos

» Podran Eeer recﬁur reproducis vy producir coplos,
poemas, ch|sies Irubolenguasycuentos '




BLOQUE 2: LENGUA Em IT

Sintesis explicotiva

a lechira y la eseritura son dos practicas comple-
mentarias e intimamente relacionadas. la socie-
dad demanda un dominio de la lengua escrita
que posibilite leer y escribir textos perfenecientes a una
gran variedad de discursos en distintos contexios sociar
les de comunicacién.

Lectura

[...] £l desafio consiste en “formar lectores y lecto-
ras” que, a la vez, puedan producir textos escritos cor
herentes, correctos y adecuados, para lo cual necesitan
internalizar modelos textuales a partir de la lectura,

B P R DB RSB HEM SRR R EDRDREFDY R ED i

. . . ®

Formar lectores y lecioras inteligentes, voluntarios, =
#

habituados a feer, criticos y auténomoes, que experimen: 2
ten el plocer de leer e incorporen la lectura a sus activi- @

o =

Antes de leer los contenidos de este blogue,

dades cotidianas es tarea pricritaria de la escuela. Por 2 ! e Y
ello, el aprendizaje de la lectura y su préctica continuar 3 procure elaborar una lzstg de:todo lo que ?":Sted
da, con suficiente cantidad y variedad de fexios de 2 lee a lo largo de un dia. élee todo con el MiSTO
complejidad creciente, son confenidos centrales a lo far : propisito? éComo agruparia lo que lee segiin la
go de la EGB. » finalidad con que lo hace? éQué lee para infor-
: : .
: ; . : " 2 =
Se frata de rescatar fa funcién social de la lecture + marse y qué para entretenerse éng tipo de. m_ .
i .
y de desarrollar las operaciones mentales que la com- Jormacion encuentra en un diario, en un lzbm_ .
prensién leciora exige. . en la etiqueta de un producto de lzmpwza, en’
" #
_ _ - # una tai*jeta de invitacion, en un volante de. pu«'
BRI N R EEERENEEEENEEEEEREREERJE &8 BBEEESER R - ’ sl
blicidad? Piense ahora en sus alumnos. ébistdn; -
- habituados a leer? éQué tipos- de textos? iLimi-. .

tan la lectura a los libros escolares o:la han
incorporado a su vida cotidiana como actzmdad:'__ .
recreativa? o

# Significacion social y personal de la lectura. Usos y
contextos, Motivacion leclora.

* lectura silenciosa y oral de textos adecuados al nivel.

Contextos y funciones de los mismos. Detallar los tipos de. textos y los aspectos de

la lectura que le parece zmpoﬁante inclir

* Soportes y porfadores de textos cofidianos, instrumen- _
este bloque puede Tesultarle utd ;

rales y organizatives (etiqueta, calendario, diagrama,
pantalla).

® libros {de recreacién y consulta, primeros diccior
narios).

-.® Paratexto: lectura global.

® Estrategias cognitivas de lectura: preleciura, lectura, . feer ahora

poslectura. .

® Estrategias lingiiisticas de lectura: concepto de texto, @m‘@ eW& %EW%@ ¥

“pérrafo, oracién, construccién, palabra, silaba, leto.
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“# |nformacion literal e inferencial. wsmsciveanuy ';_suggng@asﬁ.
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# Le Jagerimos pmsdr en las estrategias
que utiliza para leer un diccionario, un libro de
recetas de cocina, un envase de un producto ali-
menticio, una antologia de poemas w otros tex-
tos que lea habitualmente.

Teniendo en cuenta lo anterior, puede formu-
lar actividades que permitan a sus alumnos reco-
nocer como leen, es decty, cudles son sus estrate-
gias de lectura.

& Para favorecer el trabajo de los conteni-
dos del blogue asegurando la presencia de va-
riados tipos de textos puede resullarle 1itil orga-
nizar una biblioteca del aula. Hay interesantes
apories al respecto en la publicacion titulada
Programa nacional de lectura y produccion
escrita del MCyE de la Nacion. '

"o Recuerde que hay material de lectura que
no se encuentra en una biblioteca. Puede armar
“una caja de lectura’, con envases vacios, avisos
publicitarios, folletos y todo material ‘de lectura
que le resulte. il a lo la,rgo del afnio escola'

S hay. bzblzotem en’ su escuela ‘realice ac-
tzvzdades tales como -armar un lzstado de libros.
adecuados pam el ciclo y organzzar momentos
de tmbajo v explomcwn en ella.

¢ Para organizar la sesion de lectura con-
viene tomar en cuenta qué saben los nifios sobre
el tema que van a leer. Luego podrd:

©

Registrar y organizar las preguntas.

Decidir 5i la lectura serd silenciosa o en
voz alta, o si cada grupo leerd un texto
diferente.

Comentar la lectura con sus alumnos,
comparando las respuestas previas acerca
del tema de la lectura con las que surgen
posteriormente.

Verificar la comprension de frases, espe-

cialmente las que presentan mayor compe-

jidad sintdctica. Parafrasear algunas
expresion'es"'Fo'rmular preguntas que se
. ‘contesten con el’ texto Y otras que necesilen
mferenczas

: nalaz_ar portadas, indices, solapas y con-
de:{os {ibros.
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#

) l_ectura de |05 medlos de comunicacién social: :perid-

“dico {titlares, secciones, suplementos infantiles, efc.;
television iprograma infanily; publicidad groflco y au-
diovisuat [reioclon lexto e imagen).
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dentificacion, -caracterizacion y ejercicio de usos so-.
cigles de la lectura: informacién, recreacion, ectua-
cién a partir de instrucciones, efc.

EE Y
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&

Escucha de lecturas y cotejo de inferprefaciones entre
estudiantes y lectores experios: maestros, adulios de
la comunidad, escritores.

IR

&

Empleo de distintos soporfes textucles en la lectura de
textos cofidianos, instrumentales y organizatives. Iden-
fificacion de su contexto y utilidad.

Reconocimiento visual del fexto: fitulos, cuerpo de tex:
fo, partes, frases, espacios, palabras, Tetras.

L]
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Emplec de estrategias de observacion de escritura y
verificacion de lectura: reconocimiento de palabra/no
palabra, observaciones morfologicas, susfiluciones.

EIE

&

Geslién del proceso de lectura global, colectiva e in-
“dividual. Elaboracién de hipétesis acerca del conteni-
‘do. Reconocimiento de diferenies modalidades de
lectura y su aporte a la comprension.

® .

Ordlizacion de fextos previamenle leidos en silencio
y comentados con el docente v el grupo de pares,
afendiendo a lo articulacion, la pronunciacién y la
enfonacién,

Ll

Emplec de estrategios cognitivas de comprension lec-
tora en fextos odecuados al nivel: identificacion de -
.necesidades de informacion, -elaboracion de_hipéte-
58 ocerco de la lectura v venﬁcocnon o ;ecn_h_coaon

~ Cotejo vy andlisis de interpretaciones y hindamenta-
ciones.

&

Empleo de estrategias lingiiisticos de lectura: identifi
cacién de microproposiciones, decodificacion léxica
y descomposicién de proposiciones complejas en
unidades mds simples.

L

Reconccimiento de clases de informacion: lieral, in-
ferencial.

Practica sostenida de lectura en el aula o en o
biblioteca.

=% B &

&

Practica sostenida en lo bisqueda de informacion en
biblictecas.

& %

]

Reconocimiento de secciones y elementos caracteri-
zadores de un periédico.

& %

H

s

&

identificacion y andlisis de programas infaniiles. just-
ficacion dé las propias preferencios en los programas
televisivos. Andlisis de la relacién imagen/texto en
algunas publicidades.

L
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Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

» Identificaran portadores de fexto de vigencia social y
contextos: i formas: de lecluras. asociados: a eflos: Re-

- “conacerdan lexio-y. parfes de texio. [por sjemplo: libro,:
capitulo, parrafo, oracidn, palabra).

» Podian leer en forma silenciosa y auténoma y expli
carel sentido de fexios narrativos, poéticos, informati-
vos y directivos que desarrollen femdticas adecuadas
ol ciclo.y cuyo nivel de dificultad lectora comresponda
a vocabulario de uso cofidiano y disciplinar sencillo,
escasa subordinacién sintactica e informacion explici-
ta predominante.

» Podran leer esos mismos texios en voz alia con ka en-
tonacion v el sentido odecuados.

Escritura
" la sociedad demanda un dominio de la lengua
escrita que habilite para elaborar una multiplicidad de
mensajes, en una gran variedad de discursos, insertos
en distintos contexlos sociales y destinados a una diver-
sidad de poblicos lectores. Por ello, el aprendizaje de
o escritura y su practica continuada en variedad de for-
ratcs ‘discursives de Uso social constituyer fareas cerr
ticles'a lo largo de la EGB. 1] R
ta escuela debe, entonces, posibilitar al alumne y
a la alumna la frecuentacién y produccién de diversos
tipos de texios, reales o imaginarios, coherentes, cohe-
sionados y adecuados a una situacion comunicativa de-
terminada, asi como ki sistematizocion escrita de los
textos requeridos en las distintes disciplinas de estudio,
como resiimenes, sintesis e informes. [...]

Sin duda, el aprendizaie de la escritura exige la
apropiacion de un cédigo gréfico lingiistico, con sus
distintas unidades [fexio, pérrafo, oracién, palabra, silar
ba, letra) v atender a la normativa orfografica y gramar
lical. Desde su inicio en el Pimer Ciclo de la EGB, la

P R E E R E L E R EEE E R E N - T A B .




Lo’ mvztamas a hacer una lista exhaustiva
: pam responder a cada una de estas preguntas:

' "'_éQue escribe usted habitualmente? Efem-
~ plos: notas en la agenda, planificaciones,

- cos, modzstas “elc. )2

) éQue esc'rzben genemlment'__-las__ hersoy (
'_gue usted conoce? ' -

E E 0 - I A A I I R
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¥

informes, cartas, mensajes, listas de com-
pras, etc.

K

éCdmo escribe? éHace borradores? éCorrige
cuantas veces sea necesario? éComo presen-
ta el texto? éPara qué escribe? iPara quién
escribe y como adecua el texto segiin el des-
tinatario?

FEBEEDR TR S

-

éQué escriben aquellas personas que utili-
zan la escritura como herramienta en su
trabajo (periodistas, escritores, abogados,
comercianies, cocineros, carpmteros medz—

FHEBRECNF O H L u w e b
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Le preponemes - :
teer abwora :

ios contenidos - :

E3 %

para este blogue y ¢ "
fuegs algenas ] M
SUZETencias. c-.cnsccossse

£

escrifura ‘supone la posub|||doc| de comunicar por escrito
mensajés significativos y ‘coherentes, adeciados a de-
ferminados contexios.

&

&
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Significacion social de la escritura: usos y confextos.

Significacion personc;l de la escritura: trascendencia,
conservacidn y memoria en la comunicacion escrita.

Dibujo, grdfico y escritura. Semejanzas y diferencias.

Tipos de mensajes escritos: instrumentales {lisla,
esquela, ayuda memoria, invitacién, consigna/ins
truccion, pregunfc/ respuesta, cuestionariol; creativos
relato, vifiela, didlogo en el relato, descripcidn en el
relato, periGdico mural, la carta familiar, poema: ri
mas consonantes y asonantes).

Unidades basicas de lo escritura: fexto, palabra v le-
tra. Sus articulaciones. Sus convenciones de uso orte-
grdfico, tipos de lefra, presentacion.

Esirategias de escritura: prerredaccion ffantecs, selec-
cién del asunto, generacién de ideas,borradorles),
version final).

Escritura y convenciones. -

Tipos de lefras: maydscula y mindscula;
cursiva. Contextos y usas,

imprenta vy

Crlografia basica.

Puntuacién: el punto, la coma. Auxiliares: interroga-
cion, exclamacion, raya de didlogo, guion.

Tildacion de palabras agudas, graves y esdm|uius en
casos regulares. :

Ortografia de palebras de uso comin.

Andlisis, produccion y comparacion de formas grali-
cos no lingUisticas y lingUisticas.

Comperacién de mensajes orales y escrifos. Diferen- -
ciacién de sus contextos de uso. :

Exploracion, andlisis y comentario acerca de los usos
sociales de ‘la escritura (informar, orientar, sefiolar,”
actuar, divertir, emocionar, etc.). i

Experimentacion ‘de escrituras con propositos defini-
dos {recordar, fransmitir, invitar, avisar, seficlar, pre-
guntar, indicar, entretener, imaginar, jugar, efc.}.

Reconocimienio y experimentacion de diversos forma-
tos textuales correspondientes al nivel. i

Caracterizacion y descripcion oral del destinatario
[individual o colectivo] de cada escrito.




I dictado.
‘Diséfio y gestion de estrategios de escritura (plantear

y discutir femas para escribir, escritura de borradores,
: dererrnmomora de pautas de presentacién final def es-

# Confrol de la separacién de oraciones en el fexio, a
separacion entre palabras y fa escritura de las |etros

® Emp!eo de mayisculas, mintsculas, imprenta y cursiva,
mpleo de punio seguido, coma, interrogacion y ex-
‘clamacién, guidn de didlogo.

- Empleo de gralemas adecuados v control de la pun-

b Incorporacion a los escritos del vocabulario oral cole-
vicl de base, enriquecido por lo lectura v el estudio
“de las distintas disci plinas.

‘Ideniificacién del léxico con su contexto de uso.
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Al finolizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

¢ Podran escribir textos instrumentales y organizativos
sencilios de acuerdo con los modelos sociales v pro-
ducciones poélicas y de ficcién donde pongan en
juego sus posibilidades de recreacién de mcdeEos

® Serén capaces de proponer un tema y una secuencia
- de acciones para relatar, juegos sonoros para’ elabo-
rar rimas y fextos lidicos, y un destinatario para ade-
cudr a &l las cartds v los escritos instrumentales.

s Estardn en condiciones de controlar la legibilidad del
" escrito ast como de gestionor la correccion orfografi-
ca medaonte ei Uso del dlCCIOnGFiO
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v Fn las contemdos de este bloque RIT A}
en que la escritura tiene varias etapas armado
de un plan, armado de borradores, Tevmo del
escrito, etc. _

Es por eso que la escritura incluye tanibiéﬁf- :
el andlisis y la produccion de distintos tipos de .-
textos con formatos e intenciones diversas (rece- -
tas, cartas, propagandas, informes, elc.).

Ademds, la correccion de la puntuacion, los
tipos de letra, el vocabulario utilizado se inte-
gran en el trabajo de produccion y revisién del
lexto.

¢ Algunas sugerencias para motivar la es-
critura de textos breves pueden ser:

= Realizar un indice telefonico y/o de direc-
ciones de los alumnos.

«  Escribir la lista de las compras.

«  Hacer un diccionario de palabras dificiles
Y nuevas

. Escribir tarjetas de invitacion pam algun
evento.

#" Si bien todas las actividades que realiza
en Lengua apuntan a favorecer el proceso de al-
fabetizacion inicial, en este blogue se focalizan
los contenidos que se refieren a las primeras es-
crituras y a la introduccion del trabajo sobre las
convenciones ortogrdficas. Para trabajar con las
primeras producciones de sus alumnos, puede
resultarle vitil realizar un registro de sus dificul-
tades mds comunes.

& Un error habitual de los alumnos es no
distinguir las diferencias entre la lengua oral'y
la lengua escrita. Al respecto le sugmmos la
siguiente actividad: o

. Grabar una conversacion oml entre dos S
personas.

«  Transcribir exactamente la conversacion;
es probable gque haya pmmfos que no; se:
comprenden del todo. s

Analizar qué cosas enge_ un texto escnto. :




el lenguage.

Le preponsmos
teer abhora

Bes contenidos
para este Blogue v
U tesege algunas
sugerenciag.

RN L EE L]

Es probable que usted reflexione sobre el len-
guafe que usa en varias situaciones: cuando
revisa algo que escribid, cuando no comprende
algo que estd leyendo, cuando corrige, cuando
lee 0 escucha una frase que puede lener mds de
un sentido, cuando busca las palabras adecua-
das para expresar una idea, cuando escucha a
otro hablanie de espariol que no sea argentino,
etc. En todos estos casos, la reflexion se inicia a
partir de un problema. éSucede lo mismo en la
escuela? Piense en las dificultades habituales de
sus alumnos para la produccién y comprension
de textos. Procure enumerar aquellos que po-
drian ser itiles para iniciar una reflexion sobre
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'c:x reflexmn acerca de los hechos del Fenguu,e
consiste en la capacidad de conceptudlizar e
propio lenguaije, observar sus caractertsticas, in- -
ducir sus regularidades y sistematizarlas. Esas coracte |
risticas y regularidades se refieren a dislinlas cussfiones
que dan cuenta de la complejidad del lenguaie.

Lo reflexién metelingiifstico acompaiard los proce-
sos de comprension y produccién de lexios orales v es
crifos, consignados en las expeciativas de logros de los -
correspondientes blogues, y no supone un andlisis des-
criplivo e independiente de las producciones lingtisiicas.

Uno de los confenidos de este blogue consiste en
feconocer fas distinias unidades del sistema’ ‘el fonema:
como unidadde la lengua oral, &l grafemo como ni-
dad de la lengua escrity, la silaba, la palabra; ia: oror
ciény. el texto; v los rebC|0nes entre elios. [..]

' Es fundomental tomar como contenido de lo refle-
xién metalingiiisica o los variedddes lingiiisticas regio-
nales, sociales, ‘generacionales y de género, y o los
tegistros formales e informales, ya que la competencia ™
lingiistica consiste en sistematizar la mayer cantidad de
posibilidades que ofrece el sislema para seleccionarlas
en funcidn de las distintas situaciones comunicativas
que se le presenten a cada persona. '
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= Variedades fingiiisticas.
Nocién de lengua. .
Variedades lingiiisticas reglomies |enguos oroies '
lenguas gréficas, primera lengua, segunda lengua.

» Observacion y acercamienio o las formas de la ien-'
gua estandar. '

+ Texio y discurso.
Nocién de fexto. .
Conflguror:ior; generol de la narracion,’ ¥o descrlp
ciony la.instruccion, :

« Formato del cuenioy lo esquelo El diglogo. -
Coherencm Jidea general o mantenimiento del femc:'“
del texto.. . .
Coneciores propios de la narracidn (cronologmos y
causales).

El poema.




- Oracion y consliveciones sinfdelicas. -

Actos de habla:- clases de oraciones segin io octtfud

del hablanie {inferrogativas, exclamativas, aseverati
VOIS, 1mper0hvos}

Nocién de oracién. Nocién de pqlobra
Concordancia: sustantivo/adietivo; sustanfive/verbo.
Nocién de género y nimero.

Palabras, morfemas, planc léxico-semantico: infroduc-
cién a los clases de palabras {por su sentido, fun-
cién, formal.

Formacion de palobras. Derivacion: diminutivos y au-
mentativos.

Relaciones léxicas: sindnimos y anténimes.

Coneciores propics de la narracion {crono|ogxcos
causales).

{nventarios y empleo de palabras usuales. Diccio-
aario.

Agrupacién de polabras por asociacion.
Juegos de palabras {efectos de significado.

Ortografia de palabras de uso.

Fonernas y gratemas.

Fonemas v lefras. MayUscula y minGscula.
Imprenta y cursiva.

Paradigmas vecdlicos y consondnticos

Lo pausa.

La enfenacion.

Escucha, identificacion y ubicacién en su contexto de
_variedades linglisticas regionales {palabras, frases,
" pronunciaciones).

{dentificacian y contextuclizacién de primera y segun-
da/s lengua/s.

Reconocimiento de variedades de uso en la escuela
y empleo de las mismas en ese contexlo, compa-
racion con las formas empleadas en casa, con los
aMigos.

Observacion de variedades en contacto.

Formulacién de reglas y/o principios sencillos para
la elaboracién de una narracién y una consigna.
Ejecucion y reajuste. Confrontacion con versiones de
nifios y adultos.

Formulacidn de la secuencia bésica de una nama-
cién leida/escuchada.

Interprefacion de las directivas basicas de las consig-
nas empleados {en lengua, en otras disciplinas). Bls
queda de ejemplos de formatos vy siluetas fipicas de
textos variados. Reproduccién y modificacion de los
mismos.

Reconocimiento del asunto en fextos propios y de
ofros.
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 Le SUgerimos: gue vmcule los contenidos
O ¢ con los: del blogue 2, “Lengua
e esmta ( Escntum)

o Una: acthdad poszble consiste en copiar
enel pzzarron pa'rte de un texto producido por
: algunos de sus alumnos y analizar, por ejemplo:

'-éQuzm esta hablando? éSobre qué? éPara
quzenes? &Q_ue dice? ¢éQué se quiere lograr?

@Qu_e_ tipo de lelra se eligio?
: _'éC_o'mo estdn organizadas las ideas? éEstdn
- completas o _faltan datos?
“éFstdn los conectores necesarios? éComo
cambia el sentido de la oracion el uso de
“gonectores (por ejemplo: “Si no llueve, va-
mos”, “Liueve, pero vamos”)?
éHay oscuridad, repeticiones?

- ilistdn bien ubicadas las palabras en la
L oraciin? éSe comprende el sentido del texto?

“éHay concordancia entre el articulo, el sus-
lantivo y el adjetivo de una construccion?

» iEs correcta la separacion en silabas al ter-
-minar el renglén? '

"¢ También es parte de la reflexion el traba-
jo sobre las caracteristicas de los difeventes tipos
“textuales —narracion, descripcion, exposicion,
didlogo-. Para ello es conveniente:

.- Pensar cudles son las caracteristicas que
definen la narracidn, el didlogo, la exposi-
- cion ¥ la argumentacion.

» Hacer una lista de los textos que trabaja
© (cuentos, poesias, carias, etc.) éEstdn pre-
sentes todas las tipologias textuales? éCudl

de ellas trabaja predominantemente? éQué
lextos deberia incluir para trabajar todas

.. das tipologias textuales?
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s Inferencia de caracteristicas basicas de las clases de
oraciones segin la actitud del hablante.

¢ Reconocimiento de la cracidn como vnidad de senti-
do y enfonacién.

e ldenfificacion de palabras.

& Verificacion y sistematizacion de la concordancia sus-
tantivo/adjetivo; sustantive/verbo. Inferencia de la
nocién de género y nimero.

& |dentificacion de ta relacion entre tiempo de la ac-
cidn y flexion verbal.
Ascciacion semdntica de palabras por familias.

» Reconocimiento de semejanzas y oposiciones de
senfido.
Reconecimiento de marcas para diminutivo y ou-
mentativo.

Explicitacién de significados y absurdos en chisfes y
juegos de palabras.

+ Verificacion de la escritura de las palabras.
Verificacién de casos de correspondencia fonema-
/grafema.

# Reconocimienio y produccién de pausas en el discurso.
Variacién de entonacién y reconocimiento de variar
ciones en el significado.

@

Recitacion de poemas.

# Reccnocimiento de silaba nica/dtona.
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» |dentificaran variedades lingliisticas regionales y v
riedades de uso en lo escuela reconociendo los dife-
rentes contextos de empleo.

» Se iniciardn en la bisqueda y confrontacién de mo-
delos y tipos de textos, siluetas y formatos, con el fin
de inducir sus regulondddes.

¢ Reconocerdn la oracién como unidad de sentido y
las clases basicas de oraciones por la actitud del ho-
blante.

= Sistematizardn concordancia y género en casos regu
lares, identificaran la relacion entre el tiempo de la
accion y la flexién verbal, reconocerdn familias de
palabras y semejanzas y oposiciones de senfido.

= Verificardn la correcla escritura de las palabras me-
diante el uso del diccionario.

= Sistematizaran la distribucion de signos de puntua-
cién simples en el escrito.

Al finalizar el Primer Cicld, fos alumngs y alumnas:

grados. ¢éQué tipos de-textos som los mas adecu .
dos para cada uno? éPor qué? iEn qué prdy': 1o
de trabajo mds amplio y mnculado oon: otrés'_ -
pitulos inchuirian el trabajo con, ésos textos?

o Tal ver en su escueld o en la comumdad a :
la que pertenece haya hablantes de otras prom

cias o de otros paises hmpanoammcanor_" nmte—

los a conversar para que hablen de sus pueblos y
sus costumbres. Es una excelente oportunidad.
para que los chicos observen entonaciones, pala:
bras y giros desconocidos de modo que sistemati-.

cen las primeras nociones sobre dialectos ¥ vane—-'_'f i

dades lingiiisticas




e '_-_;palabms que no-entiende? éConsidera que la li-
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=+ 4Como. elzge usted un libro para su lectura
personal? ¢Por recomendacion? éPor la critica
B de diarios o revistas? éPor lo que dice la tapa, la
_ "égintﬁfgtap_a_ o las solapas? éPor el autor? éPor el

- -:té'mq?-_:?;Por; la coleccion? iPor el precio? éSe
B ﬁéﬁﬂité_;_qb_aﬁqur un libro que no le interesa,
" saltear paginas que lo aburren, pasar de largo

=

‘teratura -es sola ‘escrita? éQué valor le asigna a
B la lztemtum que civcula oralmente y en los me-
s dios maswos? éCudles de las conductas que us-

.ted tiene como lector permite o promueve en sus
alumnos?
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nlesis explicativa

orresponde ¢ la EGB ofrecer oportunidades de
contacto y distrute de gron variedad de texios lite-
-rarios perlenecientes a distintos géneros {peesia,
cuento, novela, teatro] y a dislintcs regiones, en particu-
lar la propia del alumne y de lo alumna, Estas oporiuni-
dades confiibuyen a conformar imaginarios comparti-
dos y a amplior los espacios alternativos v de deseo,
permiten acercarse de maneras particulares y diferen-
ciodas de aquellas facilitodas por los discursos no fier
rarios, a universos lejanos en el fiempo y en el espacic;
al mismo fiempo que posibifiian espacios de reflexién y
de intimided que no se logran o través de la lectura de
ofros discursos. '

En consecuencia, la literatura puede contribuir al
mismo tiempo a fortalecer los senfimientos de perienen-
cia a las comunidades v la identidad personal. Parc
eso la seleccion incluird desde el comienzo de la EGB
obras con un gron valor estélico, sin limitarse en su es-
pectro exclusivamente a la literatura infantojuvenil. Unc
seleccion de grandes cidsicos de lo literatura regional,
nacional y universal, incluides adaptaciones o traduc-
ciones, deberd ser tenida en cuenta a la horo de pen-
sar los textos que deben ser leidos en lo EGB.

No sclemente la literatura escrita, sino fambién la
literatura oral propia de cada regién, tales como can-
cioneros, refraneros, romances y payadas han de ferer
un lugar en la EGB, en tanfo constituyen un mapa de la
memoria y de la reserva cultural.

9

@ literatura vy ficcionalizacion: modelos sociales {fami-
lia, barrio, escuelal y de los medics de comunicacion
social en la construccion de ficciones.

+ literatura oral (coplas, cuentos, efc ),

Contexto social inmediato (actores de ta cultura oral).
Memoria de la comunidad therencia, tradicién, mar
cas de identificacién).

Estructuras lodicas (juegos con sonoridad y morfosin-
taxis), narrativas {estructuras formales universales),
poéticas [patrones ritmicos), instrumentales [formulas
de inicio v cierre de narraciones, morcleia).

= |iteratura escrita.
Poesia (asunto, ritmo, repeticidn).

» Narrativa {secuencia candnica, nociones de persona-

je, lugar, espacio, erden),




s Tealro (personaie, didlogo teatral, espectdculo 'ré'oﬂtrdl}.: y
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g Le sugmmas qu___ anal
articulaciories que. se. pueden estab_lec ‘ent
contenidos  de este bloque los del blog

L

= Escucha, memorizacion y reproduccidn oral de textos
de la literatura oral.

EIE N

* Recuperacion de las tematicas de los cuentos, los
personaies vy relaciones vy el sentido de las coplas. :

» Construccion de ficciones a partir de modelos socio-
les o de los medios de comunicacién. Recreacion
imaginaria a partir de modelos sociales de la familia,
la escuela, el barrio y la felevision.

EXEIE

# Reconocimiento y escucha de onimadores culturales

- propios de lo comunidad. Puesla en contacto con fes:
timonios culturales comunitarios, reconscimiento de
marcas de identificacion.

G
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métrica, compamczon Tepetzcwn absu'rdos :es

= Reconstruccion de secuencias narrativas. Renarra- tructura poética, elc.
cion, cambio de finales, continuacion de historias,
propuesta de nuevas introducciones. Reconocimiento

de personaies, lugar, liempo, espacio y orden.

oo ow & HoH ow

& Al organizar la sesion de lectura d
“obras de autor”, puede trabajar con: antzczpa
ciones, hipdtesis interpretativas, debates y discu:"
sion. de lecturas; lectura del docente y/o de los”
alumnos, y recuperacion de temas y_-;gn_te__das___'_ _

grupal e individualmente; lecturas e intercam- =~
bios sobre significados y formas de los teaéto_ pn;_ o
meras nociones de narrative, poesm y teatro dg-_:

@

# Reconocimiento del espectdculo teatral.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas: -

» A través de juegos, dramalizacionss, lecturcs, inter-
prefaciones y fransposiciones o ofros cédigos, serdn
receptores y recreadores de exponentes de la literatu-
ra oral y escritura de su comuridad, regién vy también
de la literatura general.

aulor.

& Los medios de comunicacion MAsiva. -m—_
dio, TV, periddicos, eic.— también ofrecen mate::
riales para el trabajo con el lenguaje como fuen~-
te de placer.

+ |dentificarén narracién, poema vy teatre en sus carac-
feristicas basicas y apreciaran y evaluardn las pro-
ducciones de los medios masivos de comunicacién
adecuadas al ciclo.

» éCudles son los programas infantiles de ra-
dio y TV que mds gustan a sus alumnas y -
alumnos? ' e

«  iQué actividades pueda frealzzar a pa'rtzr e '
de ellos en el aula? R

«&Qué diferencias hay entre unmzsmo d
curse a través de distintos medios? =

- ¢Como vincularia este trabajo con los .
contenidos propuestos en el bloque 3,
“Tecnologias de la informacion y de. las.---:_ S
comunicaciones’, del capztulo de; Tecno-"'_ o
logia? e




tura de la lengua materna.

: ng%esivammte las jurisdicciones tomardn las previ-
siones para comenzar con el aprendizaje de una len-
gua extranjera en el Segundo Ciclo de la EGB, una

ez cumplido el periodo de iniciacion en la Eectoescn—
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- Los contenidos procedimentales estdan inti-
mamente relacionados con los conceptuales vy los
actitudinales. A través de ellos, los alumnos
aprenderdn a responder ante miiltiples situacio-
mies comunicativas expresdndose con fluidez, le-
yendo criticamente, escribiendo eficaz y adecua-
damente, efc. '

<" Procure recordar su propio paso por la escue-
la primaria: éEn qué medida el aprendizaje de
a lengua le sirvié para producir o comprender
diferentes textos orales y escritos? éQué elementos
.'i’es_catar_z‘a Dpara su trabajo actual? éQué prdcti-
-cas inlentaria no repetir?

%‘M& g@r@p@memm ieer ahors
aceres de aigunce
procedimisntos
relacionados con fa
comiprensidn v ia
@?@ﬁm&m@ﬁ de textos
orales ¥ mgeg«xt@m
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Sintesis explicaliva

a'EGB busca formar lectores y escritores estralégi

cos, es decir, sujetos que se representen la situg:

. cién de comunicacién oral v escrita a la que se.
enfrentan y puedan determinar el fipo de respuesta lin-
giistica adecuada a dicha situacién. [...]

tos contenidos de lenguo suponen un hacer y un
pensar en come se hace, atendiendo al asunto, al audi
forio, af propésiio, a los recursos disponibles. Los proce-
dimientos de reflexion acerca de los hechos del lengue-
je v los conceptualizaciones necesariamente secundan
los actividades de produccién y toman como insumo
imprescindiole las experiencias concretas relacionadas
con el hoblo la escucha, la lectura y la escritora.
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s Procedimientos relativos a la comprension de textos
orales y escritos.

s Procedimientos relativos o la produccién de fextos
orales y escritos.

» Procedimientos relativos a la reflexion acerca de los
hechos del lenguaije.

» Procedimientos relativos a la interaccién comunicativa.

1 éComo procedemos para comprender vy pa- -
ra producir mensajes, comunicaciones, textos -
orales y escritos?: - P

Los que habla,n y escriben, aun si parecen _
llevar a cabo una tarea rutinaria y en algunos B
| casos mecdnica, en realidad despliegan un con-

Junto de estrategias complejas :

Algunas son estrategias comunicativas: el
que lee identifica el tipo de portador de texto
(un libro, el diario, la factum del agua), supone
que la lectura le servivd para algo (recrearse, in-
formarse, hacer); el que escnbe_es_tablece el asun:
to sobre el que va a escribiy, feédnbce'b idémifz'ca' :
el entorno donde se recibird su- comumcaczon
piensa en los destinatarios de su escrito. '

Otras estrategias son cognitivas: suponen
procesos que llevan hacia la comprension y la
gestion concreta de la produccion. Por ejemplo
el lector formula hipdtesis mterpretatwa,s sobre
lo que estd leyendo y las confirma o no; el que
escribe, por su parte, ¢ partir del asunto’ que ha
pensado genera ideas bdsicas’y las desarmlla
mediante informacion’ camplementama '

Un tercer tipo de estmtegias son lingiiisti-
cas: el que lee aprecia la estruciura global del
texto, reconoce unidades, las descompone y re-
compone para entenderlas, detecta el tema; el
que escribe decide si producird una narracion o
UNA ArgUmMentacion, una recomendacion, etc.,
piensa en qué contenidos o ideas desarrollam_
en su escrito y se preocupa j:;or elaborar un texto
coherente, con frases conectadas entre si, correc-
to desde el punto de vista normativo y adecuado G
a la situacion. o

—

& Ademds de esios procedimientos para com- - -
prender y producir textos, en la. escuela los. =
alumnos aprenden a mﬂemonar de manera. ca—'
da vez mds rigurosa sobre el lengua]e que usan.
Para ello deben aprender a comparar lextos: ¥
discursos (aun, y sobre tada los: quie inician su-
alfabetizacion), a cla,szﬁcar a Téduczr y sustzzuzr
frases, a expandw ; PR
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¢ Finalmente, la escuela debe perfeccionar
la'lengua ‘oral-tratando de que alumnas y
aluﬁnnos sean. .conscientes de las decisiones que
toman en el didlogo, con respecto al manteni-
miento “de la palabra, el modo de enunciar el
c_ontenz_do como_informacion, orden, propuesta,
etc., la manera de acordar con el interlocutor el
tema sobre el que tratardn y la cantidad y la ca-
lidad de informacion que brindardn.

_ Para trabajar con los procedimientos pro-
puestos le recomendamos consultar: Recomen-
daciones metodoldgicas para la ensefianza.
Lengua. Nivel Primario, MCyE de la Nacion,
1994 y 1995. o

T R

Al finafizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Gestionarén sus procesos de lectura colectiva e indi-
vidual mediante la identificacion de la informacion,
lo eloboracion de hipétesis acerca de la lecturg, Ic:
verificacion, lo rectificacion v el cotejo de m?erprefq—
ciones.

# (Gestionardn sus estrategios de escritura mediante ig
seleccién de temas con propésitos definidos v el e
plec de formatos lextuales bésicos, lo elaboracion de
borradores y la determinacion de pautas para la pre-
sentacion final del escrito.

« Reconstruirdn secuencias narrativas y consignas lef-
das y/o escuchados.
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r-este blogue se describe un conjunto de conteni-
dos tendientes a la formacién de un pensamiento
critico, que busco incansablemente nusvas res-
esta 'qUe formula nuevas preguntas.

los contenidos actitudinales que integran este bio-
oesian separados de los conceptuales y procedr-
"'yo planteados en los blogues anferiores. Sélo
ines de esta presentacion se los explicita en un

bloque propio.

Le proponemos que observe las actitudes
vinculadas con el lenguaje en su grupo de
alumnos: éHay variedades lingiiisticas? ¢Para
todos el castellano es la lengua materna? éComo
reacciona el grupo frente a las diferencias? éDis-
frutan de la lectura? éVisitan la biblioteca?
Cuando conversan entre ellos, ése escuchan?,
étienen en cuenta las opiniones de los otros?
éSabe usted si recurren habitualmente a la escri-
tura fuera de las obligaciones escolares (escriben
cuentos, diarios intimos, cartas, poemas, elc.)?
éles gusta escribir?, éexploran?, éintentan hacer-
lo?, écomparan sus escrilos?, étratan de mejorar-
los?, &proponen soluciones para escribir mejor?

B

s actitudes seleccionadas har sido reunidas para
moc;on en cualro grupos que remiten a fa forma-
ompe?encsqs en ospectos que hc:cen al deso~

oS w kB P S H B
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' _|p||nc| esfuerzo y perseverancia en la bisguedo
ibilidades del lenguaje.

P R R EEE R

Gusfo por generar estrotegias personales de resolv-
-ion de situaciones lingUisticas y comunicativas.

I

=to por las comunicaciones linglisiicas; honesti-
ad. -para juzgar actuaciones y resuftados.

£ W

“

sion: crifica, responsable y constructiva en rela-
a los producfos de los proyecios escolares en
ue parlicipan.

24y ad en la defensa de sus argumentos y flexibili-
ad parg rnodiFscorios

ptacién de la diversidad lingiiistica y rechazo de »
oda Formo de marginacisn social, émica y cultural. S
por las producciones de ofros hablantes. Le proponemes

s vechamiento creativo del tiempo libre para 2

e con la lectura y los infercambios comuni- 7 les @@mﬁegg&@

| para este %%@%@%&@ v
fnege aggﬁmaﬁ

Sposu:lon favorable para centrasiar argumentacio-
sugerencias.

nes. '_Gduccaones
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&7 Si "e'h'.'-su_-;_éécdela conviven diversas len-
_ guas 'm_a_temas_, e sugerimos que favorezca si-
" tuaciones de intercambio entre sus alumnos: for-
mas.de ﬂombmr ob]etos cotidianos, formulas de
saludo o despedida, etc., para que los nifios se
acostumbren a conocer y comparar lenguas con
actitud respetuosa de las diferencias.

+ Le proponemos que favorezca la lectura
en fodas sus formas y el andlisis conjunio de
problemas lingiiisticos y comunicativos.

# Para su actualizacion, le sugerimos la
bdsqueda rigurosa de informacion (sobre prime-
vas escrituras y primevas lecturas) y el manteni-
mzenta de la curiosidad sobre los hechos del

lenguaje.
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‘pora los infercambios comunicativos.

Disposicién para acordar, acepiar y respetor reg!

Desarvolio sociocomunitario

Valoracién de la identidad culiural como base da
apreciacidn de la lengua estandar compartida porlag
comunidad hispanchablante v en relacién a |os e
gundas lenguas. :

Valoracién del trabajo cooperaiivo para el mejon
miento del intercambio comunicativo,

Sensibilidad para promover el infercambio enrlque'
do de las comunicaciones humenas.

Superacién de estereotipos discriminaiorios por moti
vos de sexo, énicos, socicles, religiosos u ofros en‘la
experiencia comunicativa.

Desarrolle del conocimiente
cientifice-tecnoldgico

« Placer. por la ‘exploracion dé formatos Texruc:ies h "'os
de discursoy éxperiencias comunlconvas '

Curicsidad, opertura y apreciacion crifica de los mo-
delos lingliisticos y comunicativos.

Interés por la ufilizaciéon del razoramiento logicorlin-
glistico, intuitivo y estratégico para plantear v res
ver problemas comunicafivos.

Reflexién crifica sobre los resuliados obtenides en lcs'.
produccnones orales y escrifas.

Vatoracion de la ﬁengua en su aspecio comunicalivo
y representative,

Veloraciéon de las lenguas naturales come patrimonio
humano.

Apreciacién, valoracién y cuidado de libros, centros
de documentacién y redes de informacion.

Besarrollo de Ia comunicacién
v la expresidsn

Aprecio del significado y la importancia de los sim-
bolos y signos como elementos de comunicacién uni-
versalmente aceptodos.

Valoracién de les recursos normativos que oseguran
lo comunicabilidad lingitistica y permiten I intercom-
prension pese a la diferencia de lugar, grupe socicl,
edad, y ofras circunstoncias comunicativas.

Posicién crifica ante los mensajes de los medios de
comunicacion social.




MATEMATICA

B TES R T e T S

1

a ensenanza de la matemdtica, en tanto ha ocu-

pado un lugar de privilegio en los programas es-

colares, también ha influido implicita o explicita-
mente en ambos, con distinto énfasis a lo largo del
tiempo. Hoy, a estas dimensiones formativa e informati-
va, mas dirigidas hacia el sujeto, se suma la social, por
cuanto la matemdtica, desde su lenguaje y desde su
méfodo, se ha constituido en un medio de comprensién
y mejoramiento del mundo cientifico, industrial y fecno-
logico en que vivimos. [ ... ]

Un criterio que parece fundamental sostener, tanto
en la ensefianza de la matemética como de ofros sabe-
res, es buscar la comprension de los conceptos y proce-
dimientos que la escuela esté socialmente comprometi-
da a impartir. Comprensién que asegura que los confe-
nidos aprendidos pueden ser aplicados a situaciones
nuevas, surgidas desde ofros Gmbitos aun ajenos a la
matemdtica, reinterpretndolos en los contextos cultura-
les en que se presenten. [...]

En particular, los Contenidos Basicos Comunes de
matemdtica para la EGB, desde una ensefianza que
destaque el valor y el método de esta ciencia, deben
fundamentar los conocimientos que necesitan el ciuda-
dano y la ciudadana comunes para su desarrollo perso-
nal y para comenzar a comprender las bases y las po-
sibilidades de la tecnologia moderna sin interpretacic-
nes impropias del conocimiento cientifico. [...]

— . STl

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fianza. De igual modo, la numeracién de los bloques
(1,2, 3, 4,...) es arbitraria y no supone un orden para
su trafamiento.

Blogue 1:  Nomero.

Bloque 2:  Operaciones.

Blogque 3: lenguaje gréfico y algebraico.

Blogue 4:  Nociones geométricas.

Bloque 5:  Mediciones.

Bloque 6:  Nociones de estadistica y probabilidad.

Bloque 7:  Procedimientos relacionados con el queho
cer matemdtico.

Bloque 8: Actitudes generales relacionadas con el

quehacer matemdtico.

Respecto de la organizacién en bloques cabe
sefialar que:

a) los contenidos de un ciclo presuponen la ad-
quisicién de los del ciclo anferior, los cuales
continian siendo frabajados, incluidos en
ofros contenidos de mayor complejidad.

bl los bloques permiten integraciones e interco-
nexiones mediante la seleccién de temas que
integren diferentes enfoques.

c) los bloques 7 (procedimientos) y 8 (actitudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los bloques 1 a 6.
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BLOQUE 1: NUMERO

EEs—mEevee == a="F = =

éQué surgiria de un listado de aquellas si-
tuaciones en las que uno utiliza o encuentra
numeros (en distintas formas): los carteles de
las rutas indicando velocidades minimas y md-
ximas, eliquetas de productos, talles, canales de
television? Los niimeros no siempre cumplen la
misma funcidn: sefialan un orden, expresan
una cantidad, sirven como nombres o identifica-
cidnes, etc. Pensemos en un alumno: éQué uso
hace de los maimeros dentro y fuera de la escue-
la? éCudles son las dificultades mds frecuentes
en el aprendizaje del nimero? éSegiin su expe-
riencia en el aula, las dificultades se centran
mds en el aprendizaje del concepto de niimero o
en el de su forma de representacion?

ste bloque esta referido al estudio de los conjun-
fos numéricos y sus propiedades. Se ha querido
diferenciarlo del bloque de operaciones para
que quede explicita la necesidad de trabajo especifico
sobre la naturaleza de los conjuntos numéricos, sus for-
mas de representacion v las propiedades que los carac:
terizan. Sin duda, este bloque se apoyara especialmen-
te en los de operaciones y mediciones, ya que es en
ellas donde los nimeros encuentran gran parte de su

significado y utilidad. [...]

la comprensién del sistema de numeracién posicio-
nal decimal brinda al alumno y a la alumna una herrer
mienta universal de comunicacién que les permite repre-
sentar en un mismo codigo, a veces en forma aproximar
da, todos los nimeros reales e ingresar a la operatoria
aritmética. las reglas que rigen este sistema estan lejos
de resultar "evidentes” para los alumnos y alumnas, por
lo tanto su ensefianza ha de extenderse con distinta pro-
fundidad a través de los tres ciclos de EGB, comenzan-
do con el uso de materiales concretos. [...]

Los contenidos procedimentales de este bloque es-
tarén vinculados con las acciones mentales de identifi-
car, inferprefar, leer, escribir, comparar, relacionar, clo-
sificar y ordenar distintos fipos de nomeros y generalizar
sus propiedades, y seran desarrollados al ser requeri-
dos para la resolucién de problemas.

Un alumno o alumna tiene “sentido del nimero”
cuando puede comprender el significado de los
nimeros, compararlos, relacionarlos, reconocer sus
magnitudes relativas, distinguir en qué situaciones es
pertinente utilizarlos, operar con ellos, juzgar si un resul-
tado numérico es razonable y expresarlo de manera
conveniente.

El nimero natural. Funciones y usos en la vida coti-
diana (contar, ordenar, cardinalizar, medir, identifi-
Gl )

La sucesién natural (numerales por lo menos de hasta
cuatro cifras).

Relaciones de mayor, igual, menor, uno mds, anfe-
rior, posferior, siguiente, enfre,... .



..

Escrituras equivalentes de un nimero (ejemplos:
17=B8+9=10%7 =,
354=300+50+4=200+150+4 = ..

Sistema de numeracién posicional decimal: unidades
de distintfo orden (unidades, decenas, centenas, uni-
dades de mil,...). Equivalencias.

Fracciones usuales: 1/2, 1/4, 3/4, 3/2, etc. Sig-
nificado utilizando cantidades continuas (longitud,
tiempo, efc.] y discretas (nimero de personas, canti-
dad de azulejos, eic.). Formas de representacion.

Escrituras equivalentes (1/2 = 2/4 =3/6 =..., 5/2
=2+1/2=10/4=..)

Relaciones de mayor, menor e igual.

Escrituras decimales de uso comin. Usos.

Comparacién de colecciones y lugares en una suce-
sion desde el punto de vista numérico (corresponden-
cias, conteo, estimacién, cardinalizacién).

Utilizacién de diferentes formas de obtener el cardi-
nal de un conjunto en forma exacta y estimada.

Comparacién de nomeros naturales desde el punto
de vista cardinal y ordinal.

Identificacién de regularidades en la sucesion numéri-
ca y su uso para escribir nimeros y compararlos.

Utilizacién del sistema de numeracion posicional de-
cimal para leer, escribir, comparar, descomponer y
componer numerales de hasta cuatro cifras.

lectura, escritura y comparacién de fracciones usuales.

Relacién entre la expresion oral, la representacion
concrefa o gréfica y la escritura simbdlica de frac-
ciones.

Exploracion de equivalencias entre fracciones a tra-
vés de la representacion concreta o gréfica.

Encuadramiento y aproximacién de nimeros natura-
les y fracciones usuales.

Interpretacién de los nomeros “con coma” que apa-
rezcan en situaciones cotidianas.

Uso de la calculadora para investigar regularidades
y propiedades de los nimeros.

i Los mimeros forman parte de la vida coti-
diana del aula. éQué actividades suele propo-
ner para introducir los mimeros? éComo aborda
' la serie numérica? Puede resultarle interesante
comparar las actividades que usted realiza con
las de sus colegas de ciclo. éQué similitudes y di-
Jerencias encuentra entre las distintas propues-
| tas? éQué actividades realizadas por otros cole-
| gas puede adaptar a su grupo?

. Para explorar los distintos usos de los ni-
| meros puede proponer a sus alumnos que nom-
bren diferentes lugares u objetos donde haya ni-
meros: el tablero del ascensor, las pdginas de un
" libro, los boletos, los canales de television, los
" mimeros de teléfono, los niimeros de las calles,
" los tickets de precios, las etiquetas de productos,
" los resultados de los partidos de fitbol, etc.

"ﬂ En la conversacion con sus alumnos pue-
. de plantear: éPara qué sirven los nimeros en
. cada caso? éLos miimeros siempre tienen la mis-

ma funcion? Por ejemplo, los tickets de precios y
. las etiquetas de los productos expresan cantida-
'5 des; los niimeros de las calles serialan un orden;
. en el caso de los canales de television, los nmime-
r0s funcionan como nombres; etc.

J El sistema de numeracion posicional deci-
. mal exige un tratamiento que se extiende a va-
' rios afios de escolaridad, sin embargo, los nirios
‘Ii poseen saberes e interpretaciones al respecto des-
" de edades tempranas.

| Piense, por ejemplo, qué contestaciones le
dan sus alumnos cuando les pide que justifi-

J quen la eleccion de niimeros en situaciones co-

~ mo la siguiente:

|

De cada par de niimeros seiiala el niumero
mayor en cada caso:

4 9 12 007 70
| 21 326 127
| i 326 32 100 10.000

éLas hipotesis que manejan sus alumnos im-
. plican la real comprension de las leyes que ri-
| gen el sistema de notacion decimal? éEn qué
‘l fundamenta su respuesta?

=l = SES Sl e
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~ Tras la lectura de este material, équé con-
tenidos considera usted mds relevantes para
abordar con su grupo actual? Si le parece
oportuno, realice un diagndstico de la situa-
cion de su grado en relacién con los conteni-
dos del bloque. Tenga en cuenta distintas
fuentes de informacion: cuadernos de los
alumnos del aiio anterior e informes del
maestro sobre esos trabajos, resultados de las
actividades propuestas hasta el momento, etc.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

leerén y escribiran comprensivamente la sucesién de
nimeros naturales hasta el 10.000, pudiendo esta-
blecer relaciones de comparacién y orden entre
nimeros expresados en forma oral y escrita, y justifi-
carlas haciendo uso de las propiedades del sistema
posicional decimal de numeracion.

Relacionarén distintas representaciones (concretas,
gréficas, orales y simbélicas) de una misma fraccién.

Compararén y ordenarén fracciones usuales.




BLOQUE 2:
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as operaciones sirven para resolver problemos

planteados matematicamente.

Tres aspectos se han de fener en cuenta en los
distintos conjuntos numéricos en que se trabaje el tema
operaciones:

el significado de las mismas en cada conjunto
numérico,

las formas de calcular sus resultados,
el andlisis formal de sus propiedades.

Comprender una operacién implica atender a los
conceplos y relaciones que la operacién representa y
no sélo a las formas o técnicas de calculo de sus resul-
tados.

los alumnos y alumnas que ingresan a la escuela
fraen conocimientos informales acerca de los nimeros y
sus usos, que la ensefianza tomaré como puntos de
partida para continuar construyendo el significado y
céleulo de las operaciones. [...]

Al finalizar el Primer Ciclo la alumna y el alumno
deberian estar en condiciones de construir modelos de
situaciones problemdticas sobre la base de las cuatro
operaciones bésicas y a su vez, dadas las “cuentas”
poder crear enunciados particulares cuya simbolizacion
se ajuste a las mismas, lo que contribuird a que comr
prendan que una misma expresién simbélica puede re-
presentar una amplia gama de problemas. [...]

Antes del trabajo con los algoritmos convenciona-
les, cuya comprensién tofal requiere la de las leyes del
sistema de numeracion (en especial la del valor relativo)
y de las propiedades del conjunto numérico con que se
opere, es conveniente una actividad sistemdatica con
cdleulos mentales y escritos, descomponiendo y compo-
niendo los nimeros como totalidades (en lugar de tra-
bajar con los decenas, centenas, etc.) y asociéndolos
de acuerdo a céleulos y operaciones mas simples que
la alumna y el alumno hayan memorizado comprensiva-
mente y puedan controlar. [...]

Transformaciones que afectan:
- la cardinalidad de una coleccién (agregar, reunir,
reparfir, quitar, seporor,...);

OPERACIONES

———————
=== ey

Siguiendo con los listados, équé le parece

elaborar una lista exhaustiva para responder a
estas preguntas?:

éEn qué situaciones realiza habitualmente
operaciones numéricas (compras, presu-
puestos, impuestos, cambios de moneda,
Jjuegos, etc.)?

éQué operaciones y cdlculos realizan aque-
llas personas que utilizan la matemdtica
como herramienta de trabajo (contadores,
agrimensores, albaniles, carpinteros , médi-
cos, etc.)?

éPara qué usan operaciones matemdticas
sus alummnos?

Luego, compare la manera de resolver los

operaciones en las distintas situaciones que

componen su listado: éEn qué casos se utiliza el
cdlculo escrito? éQué cdlculos se resuelven men-
talmente? éEn qué casos se utilizan otros recur-
sos (calculadoras, tablas de equivalencias, dba-
cos, etc.)?

En cuanto a sus alumnas y alumnos: {Utili-

zan distintos recursos y formas de calcular?

45




- el lugar de un elemento en una sucesién (desplaza-
mientos o cambios de posicién).

Expresiones simbolicas de las acciones realizadas
(signos de las operaciones).

Suma y resta de nimeros naturales:

- fablas (regularidades);

- operaciones inversas;

- escalas ascendentes y descendentes;
- algoritmos;

- ecuaciones simples ..+ 8 = 19,..].

Multiplicacién y divisién por una cifra de nimeros
naturales:

- fablas (regularidades);

- operaciones inversas;

- escalas ascendentes y descendentes;

- algoritmos;

- ecuaciones simples (5x 2 = 15,...);

- nimeros pares e impares.

Fracciones: operaciones con fracciones usuales (su-
ma, resta, multiplicacién de una fraccién por un natu-

il 2% /2, 8% 374, 4% 1/4,..).

Céleulo exacto y aproximado. Estrategias de redon-
deo y encuadramiento de resultados.

Céleulo mental, escrito y con calculadora.
Conveniencia del uso de las distintas formas de ha-
cer cdaleulos.

Reglas de uso de la calculadora para operar.

Nociones de mitad y doble, tercio y friple, cuarto y
cuadruple.

lectura e interprefacién de enunciados (orales, escri-
tos, gréficos|.

Elaboracién de enunciados que se correspondan con
operaciones dadas.

Seleccién y simbolizacién de la operacion aritmética
correspondiente a la situacion problematica presentada.

Elaboracion de problemas a partir de un conjunto de
datos.

Investigacion de propiedades de coda operacién a
fravés del andlisis de sus tablas.

ldentificacion de operaciones inversas y su uso para
resolver problemas.

Reconocimiento de los nimeros divisibles por 2, 5,
10y 100.

Elaboracién y ufilizacién de distintas estrategias de
cdleulo exacto y aproximado.




Manejo de los algoritmos de adicién y sustraccién
con polidigitos.

Manejo de los algoritmos de multiplicacion y division
por un digito.

Resolucién de problemas sencillos con fracciones
usuales.

Estimacion del resultado de un cdleulo con distintas
esfrategias.

Evaluacién de la razonabilidad de los resultados de
los calculos.

|

e, e

En este capitulo se habla de “modeliza-

cion matemdtica”. Lo invitamos a transitar re-

{ Slexivamente por los pasos que la conforman.
Para ello se requiere:

]e

Buscar una situacion problemdtica de la
vida cotidiana sobre la que deba tomar de-
cisiones y para ello sea necesario resolver
un problema matemdtico (elegir datos,
completar informaciin, relacionar incgni-
tas, etc.).

Enunciar el problema matemdtico (aquel
que sélo tiene la informacion necesaria).
Buscar la informacion simbélica (modelo)
que permita resolverlo.

Resolver el modelo.

Validar la respuesta obtenida en el proble-
ma matemdtico y en la situacion proble-
mdtica original.

éCree usted que trabaja con sus alumnos de

manera que ellos transiten estos pasos?

Este bloque también propone trabajar con

calculos mentales. éQué entiende usted por cdl-
culo mental? éSuele utilizarlo en clase? éCon
qué propdsitos?

Le sugerimos la siguiente actividad para

propiciar su uso:

Armar una caja con juegos que favorezcan
el cdlculo mental: mazos de cartas espario-
las (un juego como “la escoba de 15” exige
operar con cdlculos simples); doming de
cuentas y resultados; tableros de ocas (en
las que cada jugador tenga que anticipar
el nimero en el que caerd: si estd en 9 y le
salié un 4, deberd decir 13, de lo contrario
no podrd avanzar); dados (para jugar a
la generala).

La calculadora también puede ser usada

como recurso para trabajar el cdlculo mental.
Algunas actividades posibles son:
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Dada una lista de cuentas, un jugador las
realiza. con la calculadora y otro mental-
mente o por escrito. éQuién las resuelve
mds rdpido?

A partir de un mimero en pantalla, hacer
aparecer otro mediante una operacion. Por
ejemplo, a partir del 19, 18, 17, 10... que
aparezca solo el 9, 8, 7, 0..., 0 a partir del
39, 38, 37... que aparezca el 19, 18, 17...;
a partir del 24 que aparezca el 56 por
multiplicacion y/o suma; a partir de un
nimero de dos cifras, hacer aparecer me-
diante una operacion, otro numero en el
que haya variado solamente la decena (o
las unidades o las centenas).

Poner un nimero v, a través de una ope-
racion, hacer aparecer ese nimero inverti-
do. Por ejemplo, de 78 hacer aparecer el
87.

Hacer aparecer en el visor, por ejemplo, el
34 sin apretar ni el 3 ni el 4.
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A partir de todo lo leido, équé operaciones
considera importante incluir en su grado?
éEn qué situaciones promoveria el cdlculo
mental exacto y aproximado? éEn cudles in-

cluiria el uso de calculadora?

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

Interpretardn y elaboraran enunciados correspondien-
fes a las cuatro operaciones basicas (suma, restq,
multiplicacion y division).

Calcularan en forma exacta y aproximada, mental
mente, por escrifo y con calculadora, sumas y restas
con nimeros de hasta cuatro cifras, y multiplicaciones
y divisiones de nimeros de cuatro cifras por un digito.

Estimardn, interpretaran y comunicaran los resultados
de los célculos y comprobardn si sus respuestas son
razonables.

Calcularén sumas y restas de fracciones simples con
apoyo de materiales concretos y gréficos.




BLOQUE 3:

| élgebra representa nomeros, conjuntos de ni-

meros, canfidades y relaciones con letras vy sig-

nos (simbolos) de una manera sistematica y dfil
para describir conexiones entre variables.

Lo potencia de aplicacién del dlgebra es evidente
en la matemdtica misma y en ofros campos de conoci-
miento (economia, ciencias naturales, ciencias sociales,
disefio, elc.), pero por su nivel de abstraccién se hace
necesario un trabajo de fransicién entre la aritmética y
esta rama de la matemdtica. De alli que en la EGB los
alumnos y las alumnas explorarén conceplos algebrai-
cos, pero de manera informal. [...]

Patrones (regularidades) numéricos.

Tablas y diagramas expresando relaciones numéricas.

Interprefacién y completamiento de patrones numéricos.

Confeccion de diagramas vy tablas para ejemplificar
relaciones numéricas.

Uso de relaciones funcionales para resolver situacio-
nes problemdticas, utilizando tablas, diagramas, efc.
(ej.: “duplo de”, "1 menos que”, "2 menos que”,
etc.).

Los grdficos, tablas, diagramas, etc. facilitan
la organizacion de la informacion. Le propone-
mos tomar un periddico y senalar tablas, dia-
gramas, grdficos, eic. que expresen relaciones
(tabla de posiciones de un campeonato de fiit-
bol, tabla de horarios del movimiento aéreo, flu-
vial, ferroviario, prondsticos, etc.); analice qué
indican en cada caso.

Para interpretarlos y obtener informacion de
ellos hay que aprender a leerlos y analizarlos.
éPromueve usted su utilizacion en la resolucion
de problemas?

En el trabajo con distintos contenidos de
matemdtica puede resultarle 1itil organizar los
niimeros en forma de cuadros y observar su com-
portamiento. Por ejemplo, proponga a sus
alumnos la confeccion de cuadros de doble en-
trada y luego plantéeles pregunias cuya respues-
ta favorezca el andlisis del cuadro.

«  Con los niimeros del 0 al 100. éQué tienen
en comiin los nimeros de una misma fila?
¢Y los de una misma columna?

+  Con las sumas de los nimeros del 0 al 10.
éEs necesario realizar todas las sumas para
llenar el cuadro? éCudnias veces se repite
un mismo resultado? éCudl es la manera
mds rdpida de llenar el cuadro (por fila,
por columna, por diagonal...)? iQué pasa
cuando a cualquier nimero se le suma 0 6
16102

+  Con otras operaciones.
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Mientras revisa su planificacion puede
discutir con sus colegas de ciclo qué conteni-
dos les dan la posibilidad de introducir y uti-
lizar lenguaje grdfico y algebraico.

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periédica de
las propuestas, su utilidad para encarar la
tarea de cada dia, etc.

A

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

leeran, elaboraran, interpretaran y explicarén patro-
nes, fablas y diagramas expresando las relaciones
numéricas que encierran.




| objetivo de infroducir nociones geométricas en

la EGB es ayudar al alumno y a la alumna a

controlar sus relaciones con el espacio, a repre-
sentar y describir en forma racional el mundo que los
rodea y a estudiar los enfes geométricos como modeli-
zaciones de esa realidad. [...]

la ensefianza de esle blogue en la EGB ha de
hacerse con un criferio similar al que se sostiene para el
aprendizaje de los contenidos numéricos, es decir,
enfatizando la consfruccion del significado de los conte-
nidos espaciales y geométricos a través de su utilidad
para resolver problemas. Este criterio en la ensefianza
de la geometria confribuye a que el alumno y la alum-
na comprendan qué son y para qué sirven esos confe-
nidos, dejando de lado un aprendizaje imitativo y
memoristico de la geometria basado en ver, nombrar y

definir. [...]

Nociones espaciales: relaciones de direccién, orien-
tacién y ubicacién de los objefos en el plano v en el
espacio.

Representaciones verbales y graficas de recorridos.
Puntos de referencia. Codificacién de desplazamien-
tos. Cambios de direccién (giros).

lineas: clasificacion en rectas y curvas. La regla.

Figuras: clasificacién segin su forma (cuadrada, rec-
tangular, circular, efc.), lados y vértices.

Cuerpos [cubo, cono, cilindro, esfera, prisma, pirdmi-
de). Clasificacion segin su forma, caras, aristas y
vértices.

Movimientos: figuras simétricas.

Interpretacién, ufilizacién y elaboracién de codigos
para describir la ubicacién de un objeto en la recta,
en el plano y en el espacio.

ldentificacion, denominacién, clasificacién y descrip-

cién de cuerpos, figuras, lineas y dngulos en base a
sus propiedades.

Reproduccién de cuerpos y figuras.

Los cuerpos geomélricos sirven como modelo
de la infinita variedad de cuerpos que encontra-
mos en la realidad. Conviene entonces que su
abordaje diddctico esté en permanente didlogo
con objetos de la vida cotidiana. Por ejemplo,
podemos enconirar puré de tomate en lata, en
botella o en envases de carton. Desde el punto
de vista de la forma del envase, écudles son las
ventajas y desventajas de cada uno de ellos
(para el almacenamiento industrial, para el
traslado, para el trasvasamiento, para el alma-
cenamiento doméstico)? Deléngase a reflexionar
acerca de estos aspectos en otros objetos.

éQué ejercicios similares podria hacer para
analizar figuras?




" Siempre es conveniente indagar los saberes
previos de sus alumnos: éQué actividades de geo-
metria realizaron el ano anterior? éCudles son los
contenidos nuevos del bloque? éQué actividades de
diagndstico se le ocurren? Le sugerimos:

» Una bisqueda del tesoro. Se organiza la
clase en dos grupos. Juega un grupo contra
otro. Uno de los equipos esconde un tesoro en
un lugar del patio o aula y dos o tres inte-
grantes del equipo conirario observan el
escondite y arman un plano para que sus
companeros puedan encontrarlo. Luego se
intercambian los roles.

Al terminar el juego puede analizar con sus
alumnos: la claridad del plano; el uso o no
uso de puntos de referencia; los codigos utili-
zados para expresar giros (a derecha, a iz-
quierda).

éQué otras cuestiones se pueden analizar?
éQué nociones se ponen en juego? éQué va-
riaciones haria en esta actividad para pro-
Jundizar el trabajo?

+ El juego de la aduana. Para este juego se

necesitan figuras o cuerpos geométricos de
distintas formas, tamanos y colores. Uno de
los alumnos serd el “aduanero”. Su tarea es
pensar un criterio secreto, segiin el cual de-
Jjard pasar algunas figuras o cuerpos y otros,
no. El resto de los jugadores tiene las figuras
o cuerpos disponibles sobre la mesa. Por tur-
nos, cada uno elige uno y le pregunta al
aduanero si puede pasar. El “aduanero”
contesta st o no segin el criterio secreto que
ha pensado. Asi continiia el juego hasta que
alguno de los participantes pueda descubrir
y formular el criterio del aduanero.
En lo posible, piense los problemas que pue-
den enfrentar sus alumnos para desarrollar
este juego: criterios mal definidos, uso inade-
cuado del vocabulario, etc. éQué variantes
introduciria en el juego para aumentar la
complejidad de los criterios utilizados por el
“aduanero™?

Al analizar estas actividades en relacién
con los procedimientos del bloque 7, icon cudles los
vincularia? éPor qué?
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Construccion de figuras simples: cuadrado, trigngulo,
rectangulo.

Reconocimiento de figuras siméfricas.

Reproduccién y construccion de figuras simétricas.

* Utilizacién de la regla para el frazado de recias.

Discriminacién de posicion y forma.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:
Utilizarén e interpretaran las relaciones espaciales y

los codigos para ubicar objetos en el plano y en el
espacio.

Interpretaran y elaboraran croquis de recorridos.
Identificaran, nombrarén, closificarén, describiran y
construiran figuras y cuerpos simples, e identificaran

y nombrarén partes de estas formas (lados, vértices,
aristas, caras, c'lngu|os).

Descompondran y compondran figuras y cuerpos
geométricos simples. '

Distinguiran y construirén formas simétricas (por ple-
gado, en papel cuadriculado o papel punteado,
efc.).

Tras la lectura de este material le propo-
nemos reflexionar acerca de las dificultades
que se le presentan en el tratamiento de las
nociones geométricas. En funcion de ellas,
puede trabajar con sus colegas para decidir
la capacitacion necesaria. '
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LBLOQUE 5: MEDICIONES

n este bloque convergen naturalmente el nimero,

la geometria y el mundo fisico. [...]

Comprender la medida implica comprender el
proceso de medir, la inexactitud de los resultados, el
concepto de error de medicién y a qué puede ser afri-
buible, y la importancia en la seleccién de la unidad y
del instrumento adecuado para lograr la precision re-
querida por la situacién planteada.

la capacidad de estimar medidas (muy distinta
que la de adivinar...) a partir de unidades creadas por
los alumnos y de las convencionales de uso mas co-
min, puede ser trabgjada desde los primeros grados,
ya que es una poderosa herramienta para la resolucion
de problemas cotidianos. [...]

Magnitudes. Medicién de canfidades. Unidades ar
bitrarias y convencionales.

longitud. Distancia. Unidades no convencionales.
Unidades convencionales (m, 1/2 m, 1/4 m, cm,
mm, km|. La regla graduada.

Capacidad. Unidades no convencionales. Unidades
convencionales (I, 1/2 1, 1/41). El vaso graduado.

Peso. Unidades no convencionales. Unidades conven-
cionales kg, 1/2 kg, 1/4 kg, g, mg). la balanza.

Tiempo. Lectura de calendario y de distintos relojes.
Sistema monetario. Unidades actuales.

Angulos: giro completo, 1/2 giro, 1/4 giro.

Distincion de magnitudes comparando, clasificando,
ordenando objetos segin propiedades tales como
largo, capacidad, peso.

Eleccién de unidades pertinentes ol atributo a medir.

Elaboracién y realizacién de estrategias personales
para llevar a.cabo mediciones.

Estimacion de medidas y comprobacion de esas esti-
maciones.

Comparacién y ordenacion de cantidades.

Medicién con distinto grado de precisién.
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Partamos de la elaboracion de un listado ex-

haustivo para responder estas preguntas:

.

éQué situaciones de la vida cotidiana re-
quieren o implican mediciones (pesar una
compra hecha en el almacén, medir terre-
nos, controlar la factura de gas y de luz,
etc.)?

éQué mediciones se realizan y qué instru-
mentos de medicion (balanza, regla, ter-
mdmetro, velocimetro, teodolito, etc.) se
utilizan en diferentes trabajos (comercio,
agrimensura, arquitectura, quimica, me-
teorologia, carpinteria, etc.)?

éQué tareas de medicion propone realizar
a sus alumnos? éSe utilizan en ellas dife-
rentes instrumentos?




Se puede proponer a los alumnos diversas
situaciones en las que deban medir usando dife-
rentes unidades de medida:

«  Dibujar en el suelo dos recorridos curvos
que tengan distintas formas. éCudl es el
camino mds largo? éComo se puede com-
probar?

«  En grupos, organizar mediciones del largo
del patio de la escuela, usando distintas
unidades para medir (cintas de distintas
longitudes, nimeros de pasos, etc.). éPor
qué varian las mediciones si todos los gru-
pos miden el mismo patio?

«  Organizar un torneo de sallo en largo y
pedir a cada alumno que elija una medida
para medir su salto (pasos, manos, brazos,
etc.). Entre todos, volcar en un cuadro las
medidas de los saltos y luego discutir quién
realizo el salto mds largo, qué unidad de
medida utilizo, qué hay que tener en cuen-
la para poder comparar todos los sallos,
elc.

*  Dado un grupo de objetos de distinta for-
ma, tamano y peso, ordenar del mds pesa-
do al mds liviano. Una actividad similar
se puede realizar con recipientes de distin-
tas capacidades.

*  Recoleclar cajas y etiquetas de productos

envasados y realizar un listado de:

- las cosas que se compran por kilo o por
gramo;

- las cosas que se venden por metro o
centimetro,

- las cosas que se venden por litro.

éPor qué cada producto se vende de deter-

minada forma?

éQué datos perceptuales suelen confundir
a los ninos en la apreciacion de cantidades de
una determinada magnitud? Para encarar esta
reflexion, analice la forma de posicion, el mate-
vial, etc. de un objeto en relacion con las dife-
rentes magnitudes.

lencia y orden entre las disfintas unidades de medida.

Establecimiento de relaciones de comparacion, equiva-

Operaciones con cantidades enteras y fraccionarias

sencillas.

Uso de instrumentos de medicién.

]

Distinguiran, comparardan, estimarén vy mediran |ongi-
iudes, capacidades y pesos, reconociendo la necesi-
dad de unidades convencionales universales y frac-

Al terminar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

ciones de unidades.

Operaran con las unidades de uso comin (m, |, kg,

hora y fracciones de ellas).

leerdan el calendario y relojes de distinto fipo.

Reconocerdn el valor de las monedas y los billefes en

uso, estableciendo equivalencias entre ellos.

Después de leer los contenidos propuestos
para este bloque, le sugerimos considerar
cudles son los mds apropiados para trabajar
en su grado. Si encuentra la oportunidad,
compare su respuesta con la opinion de otros
maestros del ciclo. Antes de planificar en for-
ma definitiva, recuerde que es valioso hacer
un diagndstico acerca de los contenidos con
los que desea trabajar.



ucha de la informacion que reciben las perso-

nas cada dia puede inferpretarse sélo con el

lenguaje de la Estadistica y la Probabilidad. El
uso de los métodos de estas disciplinas se ha incorpo-
rado a casi la totalidad de las dreas del conocimiento.

En la vida cotidiana son mas frecuentes las situa-
ciones que dependen del azar [eventos o sucesos alea-
forios) que las que corresponden al acontecer previsible
con exaclitud:

sDe qué humor estard el profesor hoy?
2Nos resfriaremos este invierno?
2Quién ganard el campeonato?

Hechos tan simples como los mencionados requie-
ren ser interpretados con pensamiento probabilistico, el
cual gira alrededor de las nociones de azar e incerti-
dumbre.

Del andlisis individual de estos hechos (como lle-
g6 el profesor el lunes, qué pasé el afio pasado con mi
salud, efc.) nada se puede concluir, sin embargo, si se
foma un conjunto de esos datos en nimero y forma
apropiados es posible prever con “cierto grado de cer-
feza" qué es lo que posiblemente acontezea en el futuro
que nos interesa. De esto justamente se ocupa la Esta-
distica. [...]

Formas de recoleccién de dafos de experiencias y
encuesfas simples.

Tablas, graficos y diagramas para organizar la infor-
macion.

Nociones elementales de probabilidad: nocién de
suceso. Suceso seguro y suceso imposible. Sucesos
compatibles e incompatibles.

Las nociones de estadistica y de probabilidad
no son de uso exclusivo de los maiemdticos, sino
que impregnan nuestra vida: las tablas del des-
censo del campeonato de fiitbol, los informes so-
bre censos de poblacion, las encuestas electora-
les, los juegos de azar, el informe meteorologico,
eic. Pero, si bien forman parie de lo cotidiano,
no siempre resultan objeto de reflexion y andli-
sis: éComo se delermina quién desciende en el
torneo de futhol? éQué habria que tener en cuen-
ta para confiar en los datos de una encuesta
(cantidad de encuestados, edades, eic.)?




" 8i encuentra la oportunidad, le resultard
1itil reunirse con sus colegas para analizar qué
contenidos pueden vincularse con el tratamien-
to de las nociones de estadistica y probabilidad.

Muchos de los trabajos que se realizan en
la escuela requieren el registro de la informa-
cion y el andlisis de datos: llevar el control del
torneo de futbol u otro deporte, realizar encues-
tas, elc.

Por ejemplo, en referencia al manejo vy el uso
de la biblioteca de la escuela puede proponerles
a sus alumnos realizar una encuesta interna
por grado y sexo.

éCada cudnto vas a leer a la biblioteca?
Una vez por semana
Mas de una vez por semana
Una vez por mes
Casi nunca
Nunca

éQué clase de libros leés en la biblioteca?
Cuentos
Enciclopedias
Poesias
Historietas
Novelas
Otros

= Volcar luego los datos de la encuesta en un
cuadro y discutir cudl es la mejor manera
de organizarlo.

«  Una vez realizado el cuadro, formular pre-
guntas tales como: éQué grado usa mds la
biblioteca? éQuiénes van mds a la bibliote-
ca, los varones o las mujeres? éQué clase de
libro se lee mds?, etc.

Docentes de primer grado hemos trabajado
con éxito encuestas de este tipo hacia mediados
o hacia fines de ano, claro que referidas a la
clase.

éQué ventajas y riesgos posee la informacion
estadistica?
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Recoleccién de datos en distintas formas.
Organizacién y andlisis de informaciéon simple.
Descripcién e interprefacion de la informacién brinda-
da por iablas, diagramas y gréficos simples.

Exploracién de situaciones de azar o través de jue-
gos.

Busqueda de regularidades en resultados.
Realizacion de recuentos sistemdticos.

Discriminacién de tipos de sucesos.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

Recolectarén, organizardn, procesardn, inferpretardn
y comunicaran informacién estadistica sencilla prove-
niente de la vida cotidiana, por medio de tablas y
pictogramas.

Distinguirén sucesos seguros, imposibles, compatibles
e incompatibles.

Si le parece oportuno, tras haber leido
este material relacione las respuestas elabo-
radas al principio del bloque con los conteni-
dos propuestos en los CBC.



BLOQUE 7: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON
EL QUEHACER MATEMATICO

s Sy F

: continuacién se explicitan los procedimientos
{ generales relacionados con la acfividad mate-
matica (en los bloques 1 al 6 se han detallado
los procedimientos mds especificos relacionados con la
| temdtica de cada bloque). En el cuadro correspondien-
. te no figuran conceptos, pues no es intencion que se dé
' a los alumnos un curso de logica, heuristica o lenguaje
| matemdatico, sino que a fravés de la puesta en acto de
esos procedimientos y de la reflexion que suscite dicha
précfica, el alumno y la alumna vayan comprendiendo
los fundamentos légicos en que se sustentan. [...]

| Acerca de la resolucién de problemas

Se entiende por problema toda situacién con un
objetivo a lograr, que requiera del sujefo una serie de
. acciones u operaciones para obtener su solucion, de la
‘ [ que no dispone en forma inmediata, obligandolo a en-

gendrar nuevos conocimientos, modificando (enrique-
‘ ciendo o rechazando) los que hasta el momento po-
| seia. [...]

l Acerca del razonamiento

En la EGB no se pretende que el alumno y la
alumna se muevan denfro de un marco axiomdtico rigu-
‘ roso, pero si que sepan intuir, plantear hipdtesis, hacer

conjeturas, generalizar, y si es posible demostrar, sin
. exigencias de formalizacién extremas como se acostum-
bra en la presentacién acabada de resultados en la
matematica, la cual impide apreciar y experimentar los
procesos que conducen a dichos resultados. [...]

Acerca de la comunicacion

Progresivamente, el alumno y la alumna estaran en
condiciones de explicar a sus pares los procedimientos
utilizados y los resultados obtenidos en la realizacién
de una tarea. Su lenguaje ganard rigor ante las discu-
siones que crea el uso del lenguaje ordinario (comin,




En este bloque se explicitan los procedimien-
tos generales relacionados con la actividad ma-
temdtica, a diferencia de los bloques anteriores
donde se encuentran los procedimientos especifi-
cos de cada temdtica. Es por ello que se puede
decir que este bloque atraviesa todos los demds.

Si tiene oportunidad, reflexione con sus cole-
gas sobre los siguientes interrogantes: éQué es
hacer matemdtica? éQué procesos se ponen en
juego al hacer matemdtica?

Para responder estos y otros interrogantes le
proponemos consultar el siguiente material ela-
borado por el Ministerio de Cultura y Educa-
cidn de la Nacion:

Recomendaciones metodologicas para la
ensefianza. Matemdtica. Nivel primario,
1994 y 1995.

Programa Nacional de Resolucidn de
Problemas. Matemdtica.

cofidiano) por su ambigiedad y falta de precision, |g
que haré que el alumno y la alumna “necesiten” expre-
sar las ideas matemdticas con el lenguaije especifico.

Procedimientos vinculados
a 1a resolucion de problemas '

Identificacion de datos e incognitas en enunciados
orales, graficos o escrilos de problemas.

Interpretacion de las relaciones entre los datos y las
incognitas a través de representaciones concrefas,
gréficas o simbélicas.

Elaboracion de estrategias personales de resolucién
de problemas.

Establecimiento de relaciones entre el procedimiento
y la razonabilidad del resultado en el contexto de la
situacién planteada.

Deferminacién de los procedimientos mds econémi-
cos para la obtencién de un resultado correcto.

Elaboracién de preguntas a partir de datos.

Trabajo en grupos para resolver problemas:

- discutiendo estrategias;

- formulando conjeturas;

- examinando consecuencias y alternativas;

- reflexionando sobre procedimientos y resuliados.

Procedimientos vinculados
al razonamiento

Comparacién de conceplos.
Comparacién de relaciones.
Busqueda de regularidades en un conjunto dado.

Planteo de generalizaciones e hipotesis simples en
base d la observacion, experiencia e intuicién.

Estimacién del resultade de un problema o cdleulo,
valorando el grado de error admisible.

ldentificacion de ejemplos de conceplos y relaciones.

Exploracion, tanteo de la validez de soluciones, dfir
maciones o definiciones a través de ejemplos.

Utilizacion de los conectores en la resoluciéon de
problemas.
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Procedimientos vinculados
a la comunicacién

Escucha e interpretacion de consignds, enunciados
de problemas e informacién matematica sencilla.

localizacion, lectura e inferpretacién de informacion
matemdtica sencilla en el entorno inmediato (calenda-
rios, tickets, boletos, envases, afiches, boletas, etc.).

Exposicion en lenguaje comin v claro de los procedi
mientos y resuliados oblenidos en la ejecucién de un
frabajo o resolucién de un problema.

Denominacion de conceptos y relaciones simples, uti-
lizando el vocabulario aritmético y geométrico ade-
cuado.

Le proponemos un juego para realizar con

sus alumnos: “Adivine el nibmero”,

Cada alumno hace un cuadro de doble en-
trada con los nimeros del 1 al 99.

El maestro piensa un ndmero y los alum-
nos, haciendo preguntas que se pueden
contestar por st o por no, deben descubrir
cudl es. Algunas preguntas posibles son:
éEstd entre tal y tal mimero? éEstd en la
columna del 2?

Después de hacer una primera vuelta del
Juego, puede discutir con sus alummnos:
éQuié tipo de preguntas conviene hacer se-
gun el momento del juego? éQué preguntas
son redundantes dado que no aportan
informacion nueva? éQué estrategias con-
viene utilizar para retener y vegistrar la in-
Jformacidn? Por ejemplo: si ante la pregun-
ta “ées mayor que 10?”, la respuesta es si,
tachar todos los niimeros menovres que 10.

Adaptacion de una actividad propuesta por

Yanine Thomas, INRP, Francia, 1988.

Una actividad posible para trabajar el uso

de un vocabulario geométrico preciso y adecuado
es el dictado de figuras.

Se organiza la clase en dos grupos; cada
uno de los equipos recibe una sevie de figu-
ras geométricas, igual para ambos.

El primer equipo arma con todas ellas una
configuracion (un payaso, un castillo,
una casa, etc. ).

La tarea consiste en que el segundo grupo
reproduzca la configuracion armada por
el primero sin mirarla. Pavra ello, el pri-
meyr grupo deberd ir dictando cada pieza y
su posicion (por ejemplo, el cuadrado
grande azul va a la izquierda del circulo
chico amarillo).

Terminado el juego reflexione con sus
alumnos sobre las dificultades que tuvie-
ron para la resolucion de la tarea.

éQué conceptos o nociones desarrollados en otros

bloques puede incluir a través de esta actividad?




¢En qué medida sus apreciaciones inicia-
les se modificaron a partir de la lectura del
resto del material? Al analizar las sugeren-
cias, le proponemos identificar los procedi-
mientos de este bloque que puede trabajar a
partir de ellas.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

Resolveran problemas pudiendo juzgar la correccisn
de sus procedimientos y resultados.

Usarén el razonamiento para distinguir conceptos y
regularidades, y para hacer generalizaciones.

Escucharan, interpretaran y leeran informacién
matematica sencilla y la comunicaran ufilizando el
vocabulario aritmético y geométrico adecuado.




BLOQUE 8: ACTITUDES GENERALES RELACIONADAS

CON EL QUEHACER MATEMATICO

T =TTy = ey

n este bloque se describe un conjunto de conteni-

dos actitudinales tendientes a la formacién de un

pensamiento crifico, que busca incansablemente
nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas. [...]

las actitudes seleccionadas han sido reunidas
para su presentacién en cuafro grupos que remiten a la
formacién de competencias en aspecfos que hacen al
desarrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento
cientificotecnolégico y de la expresion y la comuni-
cacién.

Desarrollo personal

Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver
problemas.

Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la bisqueda
de resultados.

Gusto por generar estrategias personales de resolu-
cién de problemas.

Respefo por las fuentes y honestidad en la presenta-
cién de resultados.

Revisién critica, responsable y constructiva en relo-
cion a los productos de los proyectos escolares en
que participa.

Seguridad en la defensa de sus argumentos v flexibili-
dad para modificarlos.

Respeto por el pensamiento ajeno.

Valoracién del intercambio de ideas come fuente de
aprendizaje.

Aprovechamiento creativo del tiempo libre.

Disposicién para acordar, aceptar y respefar reglas
en la resolucién de problemas.

Tolerancia y serenidad frente a los errores y logros en
la resolucion de problemas.
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Se explicitan aqui las actitudes generales re-
lacionadas con las actividades matemdticas. Es
por ello que puede decirse que este bloque atra-
viesa todos los demds. Le sugerimos reflexionar
muy especialmente acerca de la carga afectiva
que impregna la ensenanza de la matemdtica
en sus prdcticas. éSe manifiesta explicitamente
su afectividad hacia el desarrollo personal y so-
ctocomunitario de sus alumnos? éCudles son sus
actitudes vespecto del conocimiento que enseria?
éSe muestra entusiasmado por el desafio de
favorecer el conocimiento matemdtico de los ni-
1i0s? éAdvierten ellos su satisfaccion por los lo-
gros alcanzados? También le sugerimos compar-
tir estas reflexiones con sus colegas de ciclo.
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" Para abordar los contenidos de este blogue

puede resultarle vtil: ‘.

Analizar su trabajo en el aula e identifi-
car qué tipos de actividades alli propuestas
promueven el desarrollo de las actitudes |
descriptas en el bloque. '

Observar a sus alumnos cuando lrabajan
solos, cuando trabajan en equipos, cuando
realizan un juego, cuando discuten y con- |
[frontan puntos de vista, elc.; identificar |
qué actitudes individuales o grupales nece- l
sitaria trabajar en particular con su grado. T
Confrontar sus observaciones con las de |
sus colegas de ciclo y diseriar estrategias 1‘
diddcticas para los problemas que haya |
identificado (écomo organizar una hora de |
juegos en matemdtica para que resulle pro- 5
vechosa?, écomo posibilitar que todos traba- |
jen en una actividad de equipo?, etc. ). |

:

Si tiene oportunidad, le proponemos que
discuta la siguiente afirmacion con sus cole-
gas: “la actitud del docente hacia la matemd-
tica condiciona su aprendizaje por parte de
los alumnos”.
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Desarrollo sociocomunitario

Valoracion de un espacio de investigacion en el paf
que contribuya al desarrollo del conocimiento mate-
mdtico.

Valoracién del trabajo cooperativo y lo toma de reg-
ponsabilidad para lograr un objetivo comin.

Apreciacion del valor del razonamiento logico parg
la busqueda de soluciones a los problemas de la co-
munidad.

Superacién de estereotipos discriminatorios por mofj
vos de sexo, énicos, sociales, religiosos u ofros en la ;
asignacién de roles en lo que respecta a la resol
cién de problemas significativos.

Desarrolio del conocimiento
cientifico-tecnolégico

Curiosidad, apertura y duda como base del conoci-
miento cientifico.

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, logico y
lo imaginacién para plantear y resolver problemas y
céleulos.

Sentido critico sobre los resultados obtenidos en la re-
solucién de problemas.

Placer por los desafios intelectuales.

Valoracién de la matematica en su aspecto légico e
instrumental.

Valoracion de la matemdtica como construccion hus
mana.

Aprecio y cuidado de los materiales de trabaijo.

Desarrollo de 1a expresién
y la comunicacion

Valoracion del lenguaie claro y preciso como expre-
sién y organizacién del pensamiento.

Aprecio vy respeto por las convenciones que permilen
una comunicacién universalmente aceptada.

Valoracion de las moltiples posibilidades que brindad
el lenguaje matemético para modelizar situaciones
de la vida diaria.

Correccién, precision y prolijidad en la presentacion
de frabaijos.



CIENCIAS NATURALES

Introduccién

| mundo contemporéneo se halla cada vez mas

estructurado sobre las ciencias vy la tecnologia.

Su espectacular avance y la velocidad de los
cambios que aquéllas imponen en todo el andamioje
de la sociedad plantean un desafio crucial a los sisfe-
mas educativos. [...]

Cuanto mayor sea la proporcién de ciudadanos y
ciudadanas con sélidas competencios éticas vy cienfifi-
cotecnolégicas, capaces de adquirir y utilizar correcta-
mente la informacién, mayores probabilidades habra
de que se decidan acciones beneficiosas para la socie-
dad en su conjunto. Esto se hace particularmente impor-
tante cuando, dentro de un sistema democrdtico, se
modifican o se producen normas juridicas de alcance
general. [...]

Para una participacién democrética y efectiva es
necesario, ademds, que la comprensién de los alcan-
ces y procedimientos de la ciencia en un sentido am-
plio no sea el privilegio de unos pocos, sino una posibi-
lidad real para todos los ciudadanos y las ciudadanas.

]

Al seleccionar contenidos, més que decidir qué es
lo basico en fisica, biologia, quimica o geologia, es
necesario resolver de qué manera el aprendizaje de sa-
beres sistematizados por esas y ofras disciplinas contri-
buye a formar una compelencia cienfifica basica que
puede denominarse alfabetizacién cientifica. [...]

Bloques que integran

el capitulo de Ciencias Naturales

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fanza. De igual modo, la numeracién de los blogues
(1,2,3,4,...) es arbilraria y no supone un orden para su
fratamiento.

Blogque 1: la vida y sus propiedades.

Blogue 2:  El mundo fisico.

Blogque 3:  Estructura y cambios de la materia.

Bloque 4: la Tierra y sus cambios.

Blogque 5:  Procedimientos relacionados con la investi-
gacién escolar del mundo natural.

Bloque 6:  Actitudes generales relacionadas con el

mundo y con las ciencias naturales.

Respecto de la organizacion en bloques cabe
sefialar que:

a) los contenidos de un ciclo presuponen lo ad-
quisicion de los del ciclo anterior, los cuales
contintian siendo trabajados, incluidos en
ofros contenidos de mayor complejidad.

b] los bloques permiten integraciones e interco-
nexiones mediante la seleccion de temas que
infegren diferentes enfoques.

c) los blogues 5 (procedimientos) y & (actitudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los bloques 1 a 4.




BLOQUE 1: LA VIDA Y SUS PROPIEDADES

W, ste bloque de contenidos estd dirigido a la com-
o 3 prensién de los procesos esenciales de lo vida

iuen la Tierra. Aunque es un bloque preponderan-
temente bioldgico, en él se arficulan contenidos que
provienen del campo de lo fisica y de la quimica que
resultan necesarios para entender la compleja realidad
de la vida.

Los contenidos de este bloque son uno de los pila-
res sobre los que se asienta la posibilidad de mejorar
la calidad de la vida humana, pues contribuyen al co-
nocimienfo que las personas construyen acerca de si
mismas, al cuidado de la salud personal y colectiva, a
la proteccién y mejoramiento del ambiente en el que vi-
ven y a la comprension de los procesos mediante los
cuales la vida se perpetia y evoluciona sobre la Tierra.
Por todo ello resultan conocimientos imprescindibles pa-
ra construir actitudes de respeto y comportamientos de
proteccién de la vida.

Los organismos

Bajo este subtitulo se aborda la cuestion de la bio-
diversidad. A través de 3.500 millones de afios de
evolucidn de la vida sobre la Tierra se originaron nume-
rosas formas de vida con una sorprendente variedad
morfolégica, anatémica y funcional. [...]

En el Primer Ciclo de la EGB, los alumnos v las
alumnas se acercan al conocimiento de la diversidad
biclégica mediante el estudio de la estructura y las fun-
ciones vitales basicas de los organismos, promoviéndo-
se un primer acercamiento a la nocién de organismo
como unidad funcional. Para ello se exploran y closifi
can diferentes rasgos significativos desde el punto de
vista biolégico en plantas y animales, rasgos que permi-
ten encontrar similitudes y diferencias (poseer columna
vertebral o no poseerla, tipo de alimentacién, poseer
flores o no poseerlas, efc.), y que dan cuenta de la dir
versidad, de la unidad y de la evolucién.

Se promueve un acercamiento a las funciones vita-
les desde los requerimientos que poseen los seres vivos
de alimentarse, respirar, reproducirse, efc. Cabe sefia”
lar que se estudia la alimentacién de los animales, per@
no se aborda la produccién de alimentos en las plan-
tas, porque la nocién de fotosintesis resulta complej@
para esta edad. No obstante, se exploran a iravés de
experiencias sencillas los requerimientos de agua y dé
luz, asi como el geotropismo y el fototropismo.
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"EI orgamsmo humuno

" Bajo este subhtulo se Qgrupcm Ios contenldos que
".aporfun elementss esenciales para el conocimiento de
& anatomia y funcioriamiento del cuerpo humano. Esios
“contenidos, tratados en profundidad, contribuyen al co-
nocimiento de s/ mismo, a satisfacer necesidades liga-
. das al mantenimiento de la salud v a la comprensién
del desarrollo integral de la sexvalidad. {...]

En el Primer Ciclo, lo taréa pedagégica se refiere
o| estudio de las estructuras v funciones vitales basicas
~del ser humano. Se comparan las caracteristicas morfo-

{bgicas externas. Ef estudio de rasgos tales como el co-
for de ojos, tipo de pelo, talla, efc. permite rabajar las
similitudes y diferencias. Esto, a su vez, se relaciona
éon la iniciacién en el conocimiento de los caracteres
heredados.

Se cborda aaui el estudio de los cambios compor
rales, el crecimiento; lar denticién, efe. Los nifios y las ni
figs del Primer Ciclo pueden efectuar registros. de esfos
carmbios y ver sus variaciores en ef fiempo: También se
hace referencia a los sistemas de érganos que permiten
curnplir con las funciones vitales, a las normas de higie-
ne y de cuidado de dichos sistemas. Se trabaja con los
distintos tipos de climentos, v las normas de higiene v
- conservacidn de los mismos. También se abordan pav-
“tos de vida para promover la salud (alimentacién, des
canso, ivego, efc.). [...]

‘Les organismos, las interacciones enire si y
con el ambiente

Bajo este subhtuio se %rotcm contenidos provenien-
tes de o ecoiogacz Estos contr] buyen a la educacién
dmbiental; pues brindan informacion que permite enten-
“der las vinculaciones que existen enfre los seres vivos y
: de éstos con el ambiente natural. [...]

Fn el Primer Ciclo se propone el estudio de los
_ ambienves lerresire y acudtico y se aborda el estudio de
los organismos siluados en aquéllos. Se analizan sus
adaptaciones vinculéndolas con sus caracteristicas evo-
. Jutivas. En relacién con lo educacién ambiental se refle-
-~ xiona sobre las actividades humanas que promueven el
~ cuidado y el mejoramiento del ambiente. [...]

La vida, continuidad y cambio

Bajo este subtitulo se agrupan contenidos que con-
tribuyen ol conocimiento de los procesos mediante los
cuales la vida se perpetia {reproduccion, herencial y
cambia. |...]

En el Primer Ciclo de la EGB, lo tarea pedagégi-

ca se centra en lo observacion de caracteres hereda-




En la sintesis explicativa de este blogque se
enfatiza la importancia de los conocimientos
que incluye, puesto que son algunas de las bases
para cualguier intento de mejorar la calidad de
la vida humana. Le proponemos interrogarse
acerca de cudles son las ideas bdsicas sobre la
vida que es posible trabajar con los nivios del
Primer Ciclo. éComo contribuir desde los prime-
ros anos de la escolaridad a la conceptualiza-
cion de las caracteristicas de la vida? éQué han
incorporadoe ya en el Nivel Inicial acerca de es-
tas cuestiones? éComo continuar y enriquecer
esas experiencias?

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas
sugerencias.

dos mediante el andlisis de las similitudes entre los pro-
genitores y sus descendientes. Comienza el estudio de
la continuidad de esfructuras y también de las diferen-
cias, las que permiten iniciar a las nifias y a los nifios
en la idea de evolucion. Se aborda de este modo el
fratamiento de los mecanismos de la herencia. [...]

Las células y las bases fisicas y
quimicas de la vida

Bajo este subtiiulo se agrupan contenidos que con-
fribuyen a comprender, por un lado, las diferencias en-
fre lo vivo y lo no vive y, por ofro, la unidad del mundo
viva. [...]

En el Primer Ciclo se hace referencia a las diferen-
cias entre lo vivo y lo no vivo. [...]

Los organismos
| Contenidos conceptuales

Estructura y funciones vitales basicas

* Infroduccién a lo diversidad vegetal.

* Requerimientos de agua y luz en el crecimiento y desa
rollo de las plantas. El geotropismo v el fototropismo,

» Introduccion a la diversidad animal.
« Alimentacién en los animales.

» Comportamiento: eleccién de pareja, cuidado de
crias, obtencién de alimento, demarcacion de ferrito-
rios, agresion, conductas sociales, efc.

» Observacion y registro sistemdtico del crecimiento de
plantas y del comportamiento ante la luz y el agua.

» Observacién vy registro sistemdtico del comportamien-
fo de animales.

» Clasificacién de plantas y animales de acuerdo con
rasgos comunes.

* Disefio, construccién y mantenimiento de ferrarios y
acuarios.

* Manejo de instrumentos sencillos para la observacion
de animales y plantas (pinzas, lupas, efc).

» Comunicacién de los resultados mediante informes
sencillos.




El organismo humano

Contenidos— conceptuales

Esfructuras y funciones vifales basicas

« Caracteristicas morfolégicas externas en ambos se-
xos. Similitudes y diferencias.

+ localizacién de los principales érganos y sistemas de
érganos. Sus funciones.

» los cambios corporales en la nifez (peso, talla,
denticion).

» Normas de higiene. la alimentacién: El descanso y
el juego.

Contenidos procedimentales

* Recoleccién, registro e inferprefacion de informacion
sobre rasgos corporales.

» Observacién y comparacién de cambios corporales
{falla, peso, denticién, efc.).

» Recoleccién y registro de datos en cuadros simples.

Los organismos, las interacciones
entre si y con el ambiente

* los seres vivos en el ambiente acudtico: la vida en
los rios, lagos, océanos y zonas litorales.

» Los seres vivos en el ambiente terrestre.

» Actividades humanas y el mejoramiento del ambiente.

Contenidos procedimentales

« Planificacién y desarrollo de salidas de campo.

» Construccion de modelos de ambientes acuaticos y
terrestres (acuarios, terrarios, lumbricarios, efc.).

+ Elaboracion de modelos de organismos terrestres y
acudticos.

» Comunicacién de resuliados mediante afiches, murales,
maquetas, que representen los ambientes estudiados.

La vida, continuidad y cambio
Contenidos conceptuales

« Similitudes y diferencias entre plantas. Frutos que se
parecen entre si, semillas, efc.

+ Similitudes y diferencias entre padres e hijos. Llos ani-
males y sus cachorros. Animales oviparos, viviparos y
ovoviviparos.
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o Le sugerimos ampliar el conocimiento que
los ninios tienen sobre el mundo vivo mediante
la exploracion de distintos organismos, poniendo
énfasis en la bisqueda de semejanzas y diferen-
cias que permitan enconirar patrones comunes.

Algunos de los contenidos de este bloque con-
tribuyen a construir, a lo largo de la escolaridad,
ideas bdsicas como: los seres vivos presentan dife-
rentes modelos de organizacion, cada uno de los
cuales permite satisfacer las mismas necesidades
badsicas en un ambiente determinado.

La exploracion del entorno, la recoleccion de
datos, la clasificacion y el registro sistemdtico de
estos datos favorecen la gradual construccion de
las ideas bdsicas mencionadas.

v Algunas actividades facilitan la elabo-
racién de conceptos acerca de la diversidad y
unidad de los seres vivos. Por ejemplo:

« el reconocimiento de semejanzas y diferen-
cias de tamano, forma y color de algunos
drganos vegetales;

* la identificacion de drboles y de otras plan-
tas de distintos dmbitos con la ayuda de
ilustraciones;

* la clasificacion de plantas segiin el tipo de
hojas, flores, tallos, copas, ramificacion;

* la agrupacion de animales por el tipo de
cubierta corporal, alimentacion, locomo-
cion, etc.;

«  la comparacion entre animales adultos y
cachorros.

& Es interesante observar el comportamien-
to de diversos animales y registrar la informa-
cion obtenida en un cuadro que contemple dife-
renies aspectos, por ejemplo:

. caracteristicas externas;
«  alimentacién;

+  forma de nacimiento;

* cwidado de las crias;
costumabres.

Contenidos nmedimmes '

* Clasificacion de frutos y semillas de acuerdo con co-
racteristicas morfolégicas observables.

* Observacién, andlisis y comparacién del crecimiento
de plantas y animales.

l.a_\s células y las bases fisicas y
quimicas de 1a vida

* Observacion y comparacién de seres vivos y no vivos.

.



» Elaborardn una primera nocién de ser vivo desde la
identificacién de funciones basicas.

* Se acercardn a la biodiversidad desde la observa-
cién, descripcion y comparocién de animales y plan-
fas de ambienfes diversos, reconociendo semejanzas

y diferencias.

» Describiran y compararan rasgos externos y cambios
corporales que experimentan en su propio cuerpo e
identificaran las funciones basicas y los sistemas de

organos encargados de realizarlas.

* |dentificaran, explicarén y practicarén medidas de

cuidado de la salud personal y del ambiente.

* Reconocerdn algunas interacciones de los seres vivos
entre si y de ésfos con el ambiente fisico, identifican-

do algunos cambios que los mismos provocan.

Le proponemos volver a los interrogantes
iniciales. A partir de lo leido podrd compa-
rar las concepciones que estructuran estos
CBC con aquellas sobre las que basa su prdc-
tica. éQué nuevos elementos puede sumar o
cambiar? éQué modificaciones le gustaria
adoptar en su tarea docente? Analice los re-
cursos que necesita para implementarlas.

v Salidas de campo, visitas a zooldgicos,
granjas, etc. permiten recolectar informacion;
del mismo modo, la consulta directa por parte de
los mirios de diferentes materiales bibliogrdficos
(textos escolares, enciclopedias, revistas), videos,
diapositivas, etc., amplian esa informacion.

«" Es importante indagar qué ideas de la vi-
da tienen los chicos: éQué es vivo y qué no?
éQué hace falta para tener vida? Mediante pre-
guntas como: “las semillas, una hoja arrancada
de un drbol, éestan vivas?”, usted puede facili-
tar discusiones sobre estos conceptos. También
puede proponer actividades de clasificacion.

v Para propiciar en sus alumnos el conoci-
miento y el cuidado del cuerpo, puede realizar
actividades de reconocimiento de las caracteris-
ticas externas del propio cuerpo, por ejemplo:

Investigacion sobre el rostro. Cada alumno
Jrente a un espejo mira su cara identificando el
color y textura de su piel, el tipo y color de pelo,
la forma y color de los ojos, forma de la nariz,
diferencia o similitud del color de pestatias, ce-
jas y pelo, forma de la boca y color de los labios
y dientes. Esta aclividad también se puede reali-
zar en parejas, mediante la comparacion de ca-
da parte de la cara entre uno y otro nifio.

Si acerca a la clase fotos de nivios con dife-
rentes caracteristicas fisicas, podrdn observar
otros rasgos no presentes en su poblacion.

A partir de estas actividades puede organi-
zar un trabajo de estadistica determinando ras-
gos predominantes en la poblacion del aula
(color de ojos, color de pelo, elc.) y vincular estos
conienidos con los de Formacion Etica y Ciuda-
dana acerca de la no discriminacion por las di-
Jerencias fisicas.

" Puede proponer la comunicacion de la in-
Jormacion por medio de algin cuadro o grdfico
(véase el bloque “Lenguaje grdfico y algebraico”
del capitulo de Matemdtica).
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'BLOQUE 2: EL MUNDO FISICO

-]

@ os confenidos seleccionados en este bloque apun-
| ,fana mostrar patrones dindmicos comunes en pro-
L) cesos muy diferentes y a la construccion de esque-
mas conceptuales basicos que articulen la estructurg
cientifica respecto del mundo fisico. Para ello se presen-
fa una organizacién basada en cinco sublfitulos que res-
ponden a las grandes temdticas conceptuales aborda-
das desde el campo de la fisica.

los conceptos de energia, ondas y campos de
fuerzas son centrales en el esquema de pensamiento de
lo fisica moderna, pues permiten unificar la vision de fe-
némenos aparentemente disimiles y aparecen en la des-
cripcién de fodos los procesos fisicos. Por este motivo
se incluyen bajo diferentes subfitulos de esfe blogue.

Fuerzas y movimiento

[...] En el Primer Ciclo se estudia el movimiento I
desde un abordaje cudlifativo y fenomenolégico, explo- |
rande distintos tipos de trayectorias (rectilineas, curvas, |
efc.) y las maneras de describir el movimiento de los |
cuerpos (la velocidad, el tiempo empleado, el cambio
de posicién).

Con respecto a las fuerzas también en este ciclo :
se hace un abordaje cudlitativo y fenomenclégico de
las mismas, explorando sus efectos sobre los cuerpos
[desplazamientos, cambios de forma, etc.). En todos los
casos se realizan registros que introducen la necesidad
de graficar. [...]

Electricidad y magnetismo

[...] En el Primer Ciclo se aborda el estudio de
materiales conduciores y aislantes, asi como el de las
propiedades magnéticas. Se infroducen nociones refe-
renfes a los riesgos involucrados en el uso de aparatos
eléctricos, a las precauciones correspondientes (utiliza-
cién de materiales aislantes| y al cuidado de los mismos
(no sobrepasar limites de operacién, leclura previa de
los manuales). Igualmente se mencionan otros riesgos:
alta tensién, cables caidos. [...]

Oscilaciones y ondas. Luz y sonido

[...] En el Primer Ciclo se exploran fuentes natura-
les y artificiales de luz. Se aborda el conocimiento del




Sol como fuente de luz. Se explora la propagacién de
lo luz v la absorcién o emision de luz por distinfos cuer
pos mediante el esiudio de sustancias fransparentes y
opacas.

Se inicia el estudio cualitativo del sonido como vi-
bracién de un medic material. los instrumentos musica-
les (tambores, panderetas, flavtas, de cuerda) permiten
infroducir a los nifios v las nifias en los conceptos relati-
vos a la produccién, fransmision y absorcién del sonido.

[+:.]

Fenémenos térmicos y cambios de estado

[...] En el Primer Ciclo se estudia la conduccién
del calor en diferentes materiales asi como los cambios
que se producen al calentarlos o enfriarlos. Se exploran
de este modo los estados sélido, liquido y gaseoso, y
los procesos de fusion, evaporacion y solidificacion.

bl

El planeta Tierra y el Universo

[...] En el Primer Ciclo se ubica a la Tierra en el
sistema solar. Se identifican en él el Sol (estrella) y los
planetas. La nocién de satélite se frabaja al estudiar la
relacién entre la Tierra y la Luna. [...]

Fuerzas y movimiento

Movimiento
Trayectorias (rectilineas, circulares, curvas, efc.).

Formas de describir el movimiento de los cuerpos (ve-
locidad, distancia recorrida, tiempo empleado, cam-
bio de posicién.

Fuerzas

» Efectos de una fuerza sobre los cuerpos (desplazar-
miento, cambio de forma, de famaio).

Observacion, registro y comparacién de distintos des-
plazamientos.

Graficacién de circuitos de recorrida.
Estimacién y medicién de distancias, fiempos.

» Elaboracion de informes sencillos para la comunica-
cion de resultados.

Representacion gréfica de distintas trayectorias.

El desarrollo de los saberes fisicos estd vincu-
lado con la interpretacion y prediccion de acon-
tecimientos de la vida cotidiana. Le propone-
mos que enumere las acciones que usted realiza
durante el dia en las que intervienen fenomenos
que pueden ser explicados por medio de leyes fi-
sicas y quimicas. Por ejemplo: abrir una cani-
lla, calentar agua, diluir el azicar, cebar y to-
mar mate, andar en biciclela, encender la luz,
escuchar la radio, etc.). Clasifiquelas segiin al-
gun criterio conveniente vinculado con la fisica.

éSe analizan estos hechos en el aula? éDe
qué manera?
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Electricidad y magnetismo
Contenidos conceptuales

+ Materiales conductores y aislantes de electricidad.

* Precauciones. Seguridad en usos diarios de la elec-

tricidad.

* Matericles magnéticos, magnetizados, magnefizables.

Contenidos proeed_imenta!ek

« Exploracién de caracteristicas de los imanes y com:
portamiento de los polos.

« Observacién y registro del comportamiento de mate-
riales conductores y aislantes.

Oscilaciones y ondas.
Luz y Sonido

Contenidos conceptuales

la luz

« Fuentes naturales vy ortificiales

« El Sol, fuente de luz.

* Rayos de luz: propagacién en linea recta de la luz.

= Distincién enfre sustancias fransparentes y opacas.
Formacién de sombras.

El sonido

» El sonido como vibracién de un medio material.

» Instrumentos musicales.

Contenidos procedimentales |

» Disefio y construccion de instrumentos musicales.

+ Clasificacién de sonidos.

» Produccién de sombras.

* Exploracién de luces, sombras, medios difusores,
fransparentes y opacos,

* Representacion grdfica de trayectorias seguidas por
la luz.

Fenomenos térmicos y
cambios de estado

Contenidos conceptuales

* Conduccién del calor: materiales conductores de
calor.

* los eslados sélido, liquido y gaseoso.




* los cambios de estado en sustancias comunes: fu-
sion, evaporacion, solidificacion.

* Clasificacién de materiales en conductores y aislantes.

* Observacion, registro y descripcién de cambios de
estado en diferentes sustancias.

| * la Tierra en el sistema solar.
“ Estrellos, planetas vy satélites.

* El Sol, la Tierra y la Luna.

* Observacion del cielo y registro de sus caracteristicas.

* Recuperacién de informacién videogrdfica.

* Comunicacién de informacién mediante murales vy
maquetas.

I B

" Existen diferentes actividades que permi-
ten contactar a los chicos con los diversos feno-
menos de la fisica. Por ejemplo: proponer a los
alumnos que construyan circuitos con rampas
(faciliteles blogues de madera, pldstico, eic.) pa-
ra jugar carreras con elementos que rueden (au-
titos, bolitas, etc.).

Concluido el juego; la conversacion con los
nifios a partir de determinadas preguntas bene-
fictard la reflexion. Por ejemplo: éEn qué parte
de la pista los autos desarrollan mds velocidad?
éEn cudl menos? éPor qué ocurrird de esta ma-
nera? éSiempre llevan la misma dirveccion?, etc.
Puede realizar esta misma actividad utilizando
rampas de diferente largo con la misma inclina-
cion, etc. Propongales a los mitios comparar y
graficar los desplazamientos.

v Otra actividad interesante es medir el
tiempo empleado por un mévil segiin la distan-
cia recorrida. Por ejemplo, cudnto se tarda en
recorrer el largo del patio caminando, corrien-
do, en patines, eic.

éSobre qué conceptos puede hacer veflexionar
a sus alumnos con estas actividades? éQué and-
lists pueden hacer de los grdficos realizados?
éQuié otras actividades se le ocurren para seguir
trabajando estos contenidos?

¥ Seguramente usted realiza distintas acti-
vidades tendientes a explorar las propiedades de
la luz. La siguiente es una actividad posible pa-
ra trabajar este tema:

«  Anticipar si la luz de una linterna atrave-
sard o no una coleccion de diferentes obje-
tos, por ejemplo, un vidrio transparente,
un vidrio esmerilado, un espejo, una hoja
de papel, diez hojas juntas, la hoja de un
drbol, un globo, un pedazo de madera, una
tela blanca, una tela negra, etc. Luego de
realizadas las experiencias y confrontadas
las anticipaciones con los resultados, los
nifios clasificardn los objetos.




A partir de lo leido, si le parece oportuno,
converse con sus colegas de ciclo sobre los
nuevos contenidos incluidos en los CBC v, de
ser posible, distribuyan los correspondientes a
cada grado teniendo en cuenta cudles ense-
Aar primero y cudles retomar y profundizar
en los siguientes aiios. Esto puede contribuir
al proceso de elaboracidn del Disefio Curricu-
lar de su jurisdiccion o para reflexionar a
partir de él.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Reconocerén distintas formas de movimiento y las ac-
ciones que pueden cambiar el movimiento de los
cuerpos.

* Observardn, describiran vy clasificaran materiales de
acuerdo con sus propiedades magnéticas.

* Reconocerdn y ejemplificaran distintos estados de la
materia y algunos de sus cambios (fusién, solidifi-
cacién y evaporacion).

* Observaran y describirdn distintas formas de produc-
cion del sonido.

* Closificaran los materiales por su grado de transpa-
rencia y reconocerdn la propagacion rectilinea de la
luz.

* Conocerén caracteristicas del cielo durante el dia y
durante la noche mediante la observacién e identifi-
cacion de diferencias entre los astros que se obser-
van en aquél.




jl BLOQUE 3: ESTRUCTURA Y CAMBIOS DE LA MATERIA

., odas las ciencias naturales se sustentan en las mis-
i " mas leyes bésicas de la fisica, que determinan las
% inferacciones entre las parficulas que componen la
materio de todo el Universo, desde el polvo inferestelar
hasta los seres vivos. A medida que los parficulas de la
materia son encontradas en sistemas mas complejos, van
apareciendo leyes especificas vinculadas a estos nuevos
niveles de complejidad vy, de esla manera, van surgien
do distintas ramas denfro de las ciencias naturales.

El estudio de agregados de atomos y moléculas
en compuestos fanfo orgdnicos como: inorgdnicos, sus
estados de agregacion y sus posibles transformaciones,
conforma globalmente la quimica, con extensiones con-
finuas hacia la ciencia de materiales y, en otra direc-
cién, hacia la quimica biolégica, orientada hacia los
procesos quimicos de los seres vivos. En esfe blogue se
seleccionan contenidos que provienen de los campos
de la fisica y lo quimica a través de los cuales se infen-
fa presentar una vision de la estructura y los cambios de
la materia.

Estructura de la materia

En el Primer Ciclo se estudian las caracteristicas
de los sélidos, los liquidos y los gases haciendo particu-
lar referencia al agua y al aire. A través de experien-
cias, se infroduce la nocién de sistemas heterogéneos vy
se exploran métodos de separacion sencillos tales como
filtrar, tamizar, etc. También se estudian otras propieda-
des como flexibilidad, dureza, rugosidad, maleabili-
dad, conduccién del calor, de la electricidad, respues-
fa al fuego, etc.

Se exploran sistemas materiales que involucran el
. agua (soluciones, suspensiones, emulsiones) y la forma-
' cién de soluciones acuosas de materiales de la vida co-
. fidiana (sal, azocar, efc.]. Se estudia la propiedad de
los liquidos para disolver sélidos u ofros liquidos. [...]

Transformaciones y reacciones quimicas

~ En el Primer Ciclo se observan y comparan reac-
Cl?nes quimicas presentes tanto en la preparacion de
_Qllmentos como en ofros hechos cotidianes y se traba-
19n las nociones de cambios reversibles e ireversibles.
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En la vida cotidiana se presentan continua-
mente reacciones y fenomenos quimicos. Pero
existe un lugar donde éstos son protagénicos: la
cocina. éCudntas cucharadas de azicar puedo
disolver en una taza de café? éComo puedo di-
solver mds sin cambiar la cantidad de café? éSe
puede separar la mayonesa en huevo y aceite?
éComo se corta la leche? éSe puede volver “cru-
do” un huevo cocido? Tal vez le resulte 1itil re-
[flexionar acerca de los conocimientos que son
necesarios para contestar estas y otras pregunias
de este tipo. e

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogue y
Iuego algunas
sugerencias.

Se establecen relaciones con riesgos y precauciones g
il

utilizar materiales de uso corriente como combusﬂble&'g
destapa-cafierias o limpiadores. [...]

Recursos naturales y ambiente

El planefa Tierra es la fuente de materias primas
para la elaboracién de los productos que emplean los
seres humanos y esto impone una limitacién natural,
Ademas, tanto la elaboracién como la sintesis de nue- %
vos materiales tienen siempre un cosfo energético y ams
biental, como ya se marcara en el subtitulo “Fendmenas
térmicos y cambios de estado” del bloque 2, “El mundo
fisico”.

En el Primer Ciclo se clasifican los materiales en
naturales y arfificicles, comparando sus propiedades.

Estructura de la materia
Contenidos conceptuales

* Sélidos, liquidos y gases. Caracteristicas. Aire y
agua.

* Sistemas heferogéneos. Métodos sencillos de separa-
cién (tamizar, filirar, colar).

* Propiedades de los materiales: forma, color, dureza,
flexibilidad, rugosidad o aspereza, conduccién del
calor, de la electricidad, respuesta al fuego, maleabi-

lidad.

* Sistemas que involucran el agua: soluciones, suspenr
siones, emulsiones. Métodos de separacién.

Contenidos procedimentales |
\

* Disefio y utilizacion de métodos sencillos de separa-
cién (colar, filirar, tamizar, evaporar).

* Produccién y andlisis de sistemas multicomponentes \
de lo vida cotidiana: salmuera, mayonesa, finias,
pinturas. ‘

* Comunicacién de resultados mediante informes senci-
llos u otras técnicas.

Transformaciones y
reacciones quimicas

Contenidos conceptuales

* Cambios reversibles e irreversibles.

* Materiales de uso corrienfe: combustibles, limpiado-
res, nafta, destapa-cafierias; riesgos y precauciones.




‘Contenidos procedimentales

+ Observacién, registro y comparacion de efeclos sim-
ples de blanqueadores, disolventes, etc.

» Comunicacién de resultados mediante informes senci-
llos u otros medios.

* Seleccién de materiales de laboratorio de acuerdo
con los necesidades de la experiencia a realizar.

* Materiales naturales y artificiales. Comparaciéon de
sus propiedades.

* Observacion, registro y comparacién de propiede-
des de materiales.

* Seleccién de materiales segin sus propiedades y de
acuerdo con la necesidad de usarlos.

i

L
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¥ Es posible realizar diferentes actividades
sencillas que contacten a los chicos y las chicas
del Primer Ciclo con la diversidad de los mate-
riales y sus propiedades. Una de ellas consiste
en presentar a los alumnos diferentes situacio-
nes que involucran formacion y separacion de
sistemas materiales. Por ejemplo:

«  Marina queria preparar arroz con leche.
Pens en juntar primero el arroz y el azi-
car en la cacerola, pero se equivocd y volcé
harina en el bol del arroz. Ahora quiere se-
pararlos. éComo te parece que podria ha-
cerlo?

*  Marcelo tiene un juego nuevo para hacer
experimentos. En uno de los frasquitos hay
limaduras de hierro. Cuando lo abrid, se
le cayo el contenido encima de arena. éCo-
mo podria separar el hierro de la arena?

Puede pensar otros sistemas materiales, cuya
separacion esté a su alcance, para presentar a
los alumnos.

Es importante ofrecer diferentes elementos
que sirvan para la separacion (tamiz, filtro,
imdn, etc.). Se puede organizar el grado en va-
rios grupos y pedir a cada uno que discuta y
proponga los métodos que le parecen adecuados
en cada caso. Luego se realizan las comproba-
ciones y se comparan con lo supuesto. éEn qué
casos se produjo la separacion? éEn cudles no?
éPor que?

" Otra actividad consiste en observar cam-
bios cotidianos que se producen en la materia.
Por ejemplo, al batir clara de huevo o crema de
leche; al cocinar un huevo; al cocinar fideos se-
cos en agua hirviendo; al hervir agua; al colo-
car agua en el congelador.

Luego se analizard con los alumnos cudles
de los cambios que se han producido son reversi-
bles y cudles no.
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Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Reconoceran, describiran, compararan y clasificaran
materiales segin sus propiedades fisicas y relaciong-
ran estas propiedades con el uso que puede darse o
los mismos.

* Describiran algunos métodos de separacién de siste-
mas materiales.

-

Describiran y compararan cambios reversibles e irre-
versibles en sistemas maferiales.

L}

Identificaran materiales naturales y artificiales asi
como los usos que pueden darse a los mismos.

d

A partir de lo leido, éconsidera que los
contenidos de este bloque permiten contestar
las preguntas iniciales? Tal vez le interese re-
[lexionar con sus compaiieros del ciclo sobre
lo “novedoso” de estos contenidos para la es-
cuela, revisar las respectivas planificaciones
y considerar distintas posibilidades de reor-
ganizarlas. éQué recursos necesitarian para
ello?




BLOQUE 4:

=

g‘.‘r:"."_a e

n esfe bloque se incluyen contenidos para contri-
¥ buir ol conocimiento de las caracterfsticas que po
2. see el planeta en el que viven los seres humanos,
la Tierra, asi como a la comprension de los procesos que
intervienen en su constante transtormacion y evolucién.

El desarrollo de los contenidos se aborda desde
una perspectiva histérica, a fravés de la cual se presen-
tan las caracteristicas y las modificaciones del ambiente
y de los recursos naturales como resultados transitorios vy
parciales de procesos de lo naturaleza con los que las
personas deberian interactuar racionalmente. La califi-
cacién de transitorio responde a que las fransformacio-
nes, aunque lenfas, son constantes. Y el calificativo de
parcial obedece a que los conceptos analizados consti-
tuyen sélo partes de varios efectos simulténeos, a veces
poco evidentes, de procesos mds complejos.

Los subsistemas del planeta Tierra

Se agrupan bajo este subfitulo contenidos dirigi-
dos al conocimiento de los grandes subsistemas ferres-
fres (geosfera, hidrosfera, atmésfera, biosfera). En el Pri-
mer Ciclo se realiza un reconocimiento de los cuatro
subsistemas, asi como de las caracteristicas generales
de cada uno de ellos. [...]

La superficie terrestre y
sus transformaciones

Bajo este sublfitulo se agrupan contenidos que con-
tribuyen al conocimiento de las caracteristicas de la su-
perficie terrestre y de los procesos que actian en su
transformacién. [...]

En el Primer Ciclo se propone el reconocimiento
de las geoformas (montafias, llanuras, rios, efc.) carac-
terfsticas de las regiones y que dan configuracion al
paisaje. Se realiza también una infroduccion a la pro-
blemética de los recursos y riesgos naturales.

‘ Los subsistemas del planeta Tierra
fin - iinietet— T FTRT ey .

T | e e b SR N o

* los subsistemas terrestres: geosfera, atmésfera, hidros-
fera, biosfera.

» Distribucién en el espacio (horizontal v vertical) y co-
racteristicas generales de cada subsistema.

LA TIERRA Y SUS CAMBIOS

En esta propuesta, el estudio de la Tierra,
| sus paisajes y sus cambios también se incluye
dentro de las Ciencias Naturales. Quizd le re-
sulte provechoso discutir con sus colegas las ven-
; tajas o desventajas de esta inclusion. Para ello,
| le sugerimos considerar este bloque junto con los
| contenidos y las actividades planteadas en el
’I blogue “Las sociedades y los espacios geogrdfi-
cos” del capitulo de Ciencias Sociales.

LS B SsS

Le proponemos leer ahora
los contenidos para este
blogue y luego algunas

sugerencias.
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v Parece conveniente encarar el estudio de
algunos temas referidos a la Tierra y sus cam-
bios a lo largo de uno o mds periodos del ano;
por ejemplo: el estudio del tiempo atmosférico
durante el invierno y la primavera.

+" Una actividad posible consiste en propo-
ner a sus alummnos la realizacién de un regisiro
diario de las condiciones del tiempo, utilizando
para cada mes las tablas necesarias para regis-
trar distintos factores climdticos (temperatura,
Huvia, nubes, viento, etc.). Para graficar con-
viene adoptar sistemas de lectura sencilla, por
ejemplo, de barras.

A partir de los datos meteoroldgicos obtent-
dos, puede conducir a los nifios a la reflexion y
la comparacion de los mismos de mes a mes, en
las estaciones del afio propuestas, por ejemplo,
el invierno y la primavera.

v Si los nirios revinen informacion meteoro-
légica tomada de los diarios, puede analizar
con ellos el tipo de grdficos y dibujos que se uti-
lizan para expresar la informacion diaria, men-
sual, anual, en las diferentes regiones del pais y
del mundo.

+" Este contenido se puede vincular con
otros del mismo bloque (paisaje de la region,
Jactores de riesgo ambiental, eic. ).

B e e

| Contéﬁidos procedimentales

» El tiempo atmosférico: temperatura, lluvia, humedad,
nubes, viento.

* Registro y organizacién de parficulas procedentes de
suelos, rios, playas, médanos.

» Clasificacién mediante tamizado de parficulas.
« Clasificacion de parficulas segn brillo y color.

« Medicién, registro y organizacién de datos meteoro-
légicos.

« Comparacién de datos meteorolégicos de diferentes
estaciones.

La superficie terrestre y
sus transformaciones

Contenidos conceptuales

» Renovabilidad: frecuencia y necesidad de utilizar los
recursos.

» Recursos y riesgos naturales: requerimientos vitales de
aire, agua y suelo.

Materiales naturales de construccién: rocas y arena.

Riesgos en regiones donde se produce vulcanismo
(lavas, cenizas), terremotos, inundaciones.

« El paisaje. Principales elementos geomorfolégicos de
regiones cercanas o lejanas conocidas por los alum-
nos. Montafias y llanuras. Rios, lagos y mar. Méda-
nos. Constituyentes fipicos.

coutenidos procedimentales

» lectura y andlisis de articulos periodisticos sobre fac-
fores de riesgo ambiental para la vida.

» Observacién y descripcién de geoformas.

« Construccién de maquetas que representen geofor-
mas utilizando material correspondiente a las mismas.

« Exploracién de diferentes recursos naturcles y mate-
riales artificiales que las personas utilizan en la ali-
mentacién y en las diversas industrias.




Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

identificaran los componentes del sistema terrestre v
describirén caracteristicas generales de los mismos.

\dentificaran y registrarén algunos fenémenos que
ocurren en la atmésfera y en la coreza, y sus poten-
ciales riesgos.

Describiran elementos geomorfolégicos tales como
montadas, llanuras, rios, lagos, etc.

Reconocerdn el agua, el aire y el suelo como recur
sos naturales y darén algunas razones que justifiquen
el uso racional de los mismos.

En funcion de lo leido, tal vez le resulte
oportuno revisar su planificacion teniendo
en cuenia este nuevo enfoque.

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periddica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, elc.
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BLOQUE §: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON
LA INVESTIGACION ESCOLAR
DEL MUNDO NATURAL

@% e presenta en esfe bloque un conjunto de proce-
\ dimientos que acercan a los alumnos y a las
& alumnas al saber hacer de las ciencias naturales.
Estos procedimientos, si bien toman como referente a |
los procedimientos cientificos, forman parte de una |
“ciencia escolar” que intenta ser coherente con la de :
los cientificos, pero que no se identifica con ella sin
maés. No se prefende formar cienfificos en miniatura, si- |
no poner al alcance de los nifios y de las nifias algunos
procedimientos que les posibiliten construir conocimien-
tos de un modo cada vez més riguroso y creativo. Los
contenidos procedimentales no estén desvinculados de
los contenides conceptuales, no obstante y sélo a los fi- |
nes de lograr claridad en la presentacién, se plantean ‘
en un blogue propio.

Se han elaborado las siguientes categorias de ‘
confenidos procedimentales:

*  Formulaciéon de preguntas vy de explicaciones ‘
provisorias.

»  Seleccién, recoleccién y organizacion de la
informacion.

*  Interprefacion de la informacién.
*  Disefio de investigaciones escolares. |
*  Comunicacion.

El listado de contenidos procedimentales presenta-
do no implica una concepcion acerca de cémo debe
realizarse la investigacién cienfifica. Tampoco define
pasos a seguir de modo univoco. Sélo enuncia procedi-
mientos generales y bdsicos involucrados en la resolu-
cién de problemas cienfificos.

Formulacién de preguntas y
de explicaciones provisorias

Este contenido procedimenial se fundamenta en el
carécter de exploracion constante que poseen las cien-
cias, en la que aprender a formular preguntas o a plan-
fearse problemas es casi mas importdnte que aprender
a responderlos o solucionarlos. [...]

las anticipaciones v las hipétesis no son ofra cosa
que explicaciones provisorias y razonables sobre los fe-




Al anticipar soluciones a problemas, o al anticipar
explicaciones, os nifios y las nifias comienzan a hipate-
dzar, y en estos terminos es posible hacero desde el
primer Ciclo. [...]

Seleccidn, recoleccion y
organizacion de la informacion

la seleccion, recoleccién y organizacion de infor
macion constituyen procedimientos centrales en el pro-
ceso de construccidn de conocimientos cientificos.

La observacién es uno de los procedimientos ufill-
zados en el proceso de recoleccion de informacion. Su-
pone la utilizacién de los sentidos y es una acividad
de fipo intelectual, pues los cbservables se constituyen
n tales desde el marco inferprefative del observador.
El desarrollo graducl' de “este procedimiento permitir
selecmonar lo relevante de lo”irelevante en el marco
del problema o investigar. [...]

. Es imporionte que desde el Primer Ciclo los alum-
nos v las alumnas interactien con material para leer in-
formacion, aunque al principio dichos materiales po-
sean poco texto escrifo y mds imagenes. También es
importante que los clumnos y las alumnas se den cuenta
de que la lectura de experimentos reatizados por ofros,
+ s un procedimienio necesario para la construccion de

conocimientos. Con lo recuperacion de informacion
también se promueve fo confrontacion enfre dlversas
fuentes. [...]

Interpretacion de la informacion

Lo interpretacién de la informacién atraviesa todo
" el proceso de produccién de conocimientos. Cuando
e observa, cuando se seleccionan unos U ofros datos,
" se interpreta, pues la observacion es una actividad inte-
lectual que implica la construccién de significados,

Cuando se "elaboran conclusiones” también se
estd efectuando una inferprefacién de informacién. En
todo momento, la inferpretacién supone establecer rela-
ciones entre diversos aspectos de la informacion obteni-
da y elaborar olge de tedo ello. ]

Disefio de investigaciones escolares

Este confenido procedimental remite a la planifica-
cién de las investigaciones, tanto de fipo exploratorio
como experimental. Supone la posibilidad de anficipar
el desarollo de una estrategia de investigacion en el
contexto del problema o situacion a resolver.




Los pdrrafos que acaba de leer alertan sobre
las necesarias e inevitables diferencias que exis-
ten entre “el quehacer de los cientificos” y las
Jformas en que la escuela puede tomar ese queha-
cer. Los siguientes interrogantes pueden orien-
tar la reflexion del grupo de colegas: éQué es lo
que hacen los cientificos? éQué relacion hay en-
tre lo que hacen los cientificos y lo que se hace
en la escuela? ¢é“Hacer experimentos” es sufi-
ciente para vincularse con el quehacer cientifi-
co? éLas anticipaciones de los alumnos son com-
parables a las hipdtesis de los cientificos?

Si estd a su alcance, no deje de recurrir a bi-
bliografia sobre el tema.
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los disefios de tipo exploraforio son experimentq.
les en un sentido amplio, pues ellos comprometen |q
medicién y el regisiro de diversas variables. Se centrap
en la bisqueda de similitudes y diferencias, ufilizan
andlisis estadistico de los datos, aunque en ellos no sg
aislan las variables dependiente e independiente. [og
disefios exploratorios son, en este sentido, uno de |og
caminos que posibilitan la construccién de conocimien-
fos en inferaccién con la experimentacion en un senfide
amplio. [...]

Comunicacién

la comunicacion es un procedimiento inherente qf
modo en que se producen los conocimientos cientificos,
No se circunscribe a la comunicacién de resuliados, si-
no que afraviesa todo el proceso de construccién de
conocimientos.

El proceso de produccién de conocimientos cienfi-
ficos, es colectivo, requiere de la colaboracion de los
grupos de cientificos, la comunicacién posibilita el inter-
cambio entre ellos y viabiliza la construccién de un cor
nocimienfo obijefivo, pues permite que se arficulen las
opiniones y enfoques de diferentes sujetos. [...]

Cabe sefialar que la comunicacién involucra el
manejo y la comprension de un vocabulario especifico
de las ciencias naturales, mediante el cual se infercam-
bian y construyen significados.

4
e
Propésito general: iniciacién en estrafegias de investiga-
cién exploratorias

Formulacion de preguntas y de
explicaciones provisorias

Identificacién de preguntas que orienfan las explora-
ciones.

Formulacién de anticipaciones que den cuenta de las
cuestiones a investigar.

Establecimiento de relaciones entre anficipaciones y
resultados de experiencias

Seleccion, recolecciéon y
organizacion de la informacién

ldentificacion de los propésitos que orientan las dife-
rentes observaciones.

Uso de guias de observacion sencillas aportadas por
el docente.

Uso de las unidades de medida.




Uso de instrumentos de medicion sencillos (lupas,
reglas, relojes).

Recuperacién de informacién en textos sencillos y vi-
deos aportados por el docente.

« Uso de técnicas sencillas para el registro y la organi-
zacién de la informacién (cuadros simples, cuadros
de doble entrada, croquis, dibujos).

Interpretacion de la informacion

Reconocimiento de diferencias entre objetos o hechos
semejantes.

Reconocimiento de semejanzas entre objetos o he-
chos diferentes.

Prediccion de comportamientos en base a resultados
de exploraciones realizadas.

Diseiio de investigaciones
escolares

Disefio con ayuda del maestro de exploraciones sen-
cillas indicando los propositos, las actividades a de-
sarrollar y los recursos materiales necesarios.

Comunicacion

Escucha de los ideas de los demds y respuesta a
ellos.

Uso de la escritura o el lenguaje como medios para
manifestar ideas o relacionar unas con ofras.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas:

Disefiaran y desarrollarén con ayuda del maestro ex-
ploraciones sencillas de objetos, procesos y fenéme-
nos del mundo natural. Esto supone:

- Identificar y formular preguntas y anticipaciones rela-
cionadas con las exploraciones.

- Redlizar observaciones, ufilizar instrumentos sencillos
de medicién y recuperar informacién de textos sencillos.

- Analizar informacién centrandose en el reconoci-
miento de similitudes y diferencias entre objetos, pro-
cesos y fenébmenos estudiados.

- Utilizar la escritura y el lenguaje oral como medios
para manifestar ideas y comunicar resultados de las
exploraciones realizadas.

=

A modo de ejemplo le sugerimos un tipo
de actividad que se vincula especialmente con
algunos de los contenidos incluidos en este blo-
que, como la interpretacion de la informacion y
la forma de organizarla para ser comunicada.

A partir de una propuesta abierta del tipo
“Agrupen aquellos alimentos que a ustedes les
parece que pueden estar junios porque se aseme-
Jjan en algo”, surge la necesidad de establecer re-
laciones de semejanza y diferencia, es decir, la
necesidad de comparar y, consecuentemente, la
de acordar un criterio de comparacion que per-
mita clasificar los alimentos.

Es importante que los alumnos tengan la
oportunidad de proponer variados criterios
(porque proceden de animales o de vegetales;
porque son dulces o salados, sélidos o liguidos,
naturales o elaborados) y luego comenzar a re-

|| flexionar, adecuadamente guiados, para cons-
truir el concepto de criterio de clasificacion y
| acordar uno entre los pmpuestos.

Una propuesta de trabajo abierta permite a
los alumnos manejar diversas alternativas para
la clasificacion v, tal vez, llegar a advertir que
toda clasificacion es arbitraria y supone desta-
car alguna caracteristica de los objetos sobre las
demds.

En una segunda elapa, y también a par-
tir de una propuesta abierta, se podrd encontrar
una forma de comunicar los resultados de la
clasificacion.

A partir de la lectura del blogue, éconside-
ra que se han modificado las apreciaciones
que le motivaran los interrogantes iniciales?




‘BLOQUE 6:

ACTITUDES GENERALES

RELACIONADAS CON EL MUNDO Y CON
LAS CIENCIAS NATURALES

wdffccecvssssnssvscsunnsennnna s

Probablemente usted haya leido relatos de
ciencia ficcion basados en imaginar cémo serdn
las sociedades futuras a partir de los “usos” de
los avances cientificos. Esta dimension (cons-
truccion de saberes cientificos, utilizaciin de los
mismos) ha sido generalmente olvidada por la
escuela. La necesidad de incluir dicha dimen-
sion en el aula y cudles son las actitudes que
pueden desarrollar los alumnos respecto de la
construccion de una sociedad mds justa consti-
tuyen temas de reflexion ineludibles para la
educacion actual. e

Sintesis explicativa

n este bloque se describe un conjunto de conteni-

dos actitudinales tendientes a la formacién de un

pensamiento crifico, que busca incansablemente
nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas.

los contenidos actitudinales que integran este blo-
que no estan separados de los conceptuales y procedi-
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sélo
a los fines de esta presentacion se los explicita en un
blogue propio.

las actitudes seleccionadas han sido reunidas para
su presentacion en cuatro grupos que remiten a la formar
cién de compefencias en aspectos que hacen al desa-
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien-
fificotecnolégico v de la expresion y la comunicacion.

Contenidos actitudinales
Desarrollo personal

i
F3

°

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogue y
luego algunas

L]

SUgerencias. sescesesrens

* Sensibilidad y respeto a la vida humana desde la
concepcion y a los seres vivos en general, el cuidar
do de la salud y el mejoramiente del ambiente.

* Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver
problemas en relacién con el mundo natural.

* Perseverancia en el tratamiento de los problemas del
mundo natural.

* Gusto por conocer, placer de encontrar, curiosidad.

* Respelo por las pruebas y honestidad en la presentar
cién de resulfados.

* Posicion critica, responsable y constructiva en relacién
con invesligaciones escolares en las que participa.

* Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimiento
producido por ofros.

* Valoracion del intercambio de ideas como fuente de
construccién de conocimientos.

* Disposicion favorable para acordar, aceptar y resper
far reglas en las investigaciones escolares.

Desarrollo sociocomunitario J

* Valoracion de un espacio de investigacién en el pais
que confribuya al desarrollo del conocimiento cientifico.




Valoracion del trabajo cooperativo v solidario en la
construccion de conocimientos.

Sensibilidad ante la vida, el cuidado de la salud y el
mejoramiento del ambiente.

Superaciéon de estereotipos discriminatorios por moti-
vos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u ofros en el
campo del conocimiento cientifico.

Desarrollo del conocimiento
cientifico-tecnolégico

Amplitud de pensamiento y pensamiento divergente.

Curiosidad, apertura y duda como base del conoci-
miento cientifico.

Interés por el uso del razonamiento légico v creativo
para plantear y resolver problemas del mundo natural.

Reflexion critica sobre lo producido y las estrategias
que se emplean.

Gusto por encontrar respuestas a problemas que im-
pliquen un desafio.

Valoracion de las ciencias naturales en su aporte a la
comprensién y transformacion del mundo.

Valoracién de posibilidades v limitaciones del conc-
cimiento cientfifico.

Respeto por las normas de frabajo en la investigacion
cientifica escolar.

Desarrollo de 1a comunicacion y
1a expresion

Valoracion de la ufilizacion de un vocabulario preci
so que permita la comunicacién.

Valoracién vy respeto por las convenciones que permi-
ten la comunicacion.

Valoracién de las posibilidades que brinda el lengua-
je matematico para modelizar fenémenos naturales.

Aprecio de las condiciones de calidad, claridad y
pertinencia en la presentacién de producciones.

Posicion reflexiva y critica anfe los mensajes de los
medios de comunicacién respecto de la divulgacién
cientifica.

¢ Para abordar los cantenidbs de este blo-
que puede resultarle vtil:

* Analizar su trabajo en el aula e identifi-
car qué tipos de actividades alli propuestas
promueven el desarrollo de las actitudes
descriptas en el blogue.

* Observar a sus alumnas y alumnos cuando
trabajan solos, cuando trabajan en equi-
pos, cuando realizan un juego, cuando dis-
cuten y confrontan punios de vista, elc.;
identificar qué actitudes individuales o
grupales necesitaria trabajar en particular
con su grado.

»  Confrontar sus observaciones con las de
sus colegas de ciclo y diseniar estrategias
diddcticas para los problemas que haya
identificado (écomo organizar una hora de
actividades en ciencias naturales para que
resulte prrovechosa?, écomo posibilitar que
todos irabajen en una actividad de equi-
po?, etc.).

Le proponemos reflexionar con sus colegas
sobre las posibilidades de incluir el desarro-
llo de estas actitudes en el trabajo de aula.




InfroQucC

a agenda de cuestiones a resolver en el mundo
_ actual a los fines de posibilitar condiciones de vi-
da mdés justas vy solidarias es muy amplia. Para
atenderla son necesarios conocimientos que permitan
identificar las cuestiones prioritarias, evaluar las altern-
fivas que se planfean en el escenario politico y social, y
parficipar del disefio de esfrategias creativas y funder
mentadas para resolver los problemas del presente te-
niendo en cuenta el futuro. [...]

Reconocer el esfuerzo vy los afanes desplegados
por los hombres y las mujeres en diferentes territorios y
a fravés del fiempo, mediatizados por sus relaciones
econbmicas, sociales y politicas y sus culturas en per-
manente proceso de transformacion, permite apreciar el
valor de lo logrado, desarrollar el senfido de responsa-
bilidad frente a las generaciones futuras y, en conse-
cuencia, dimensionar las expectativas del presente des-
de una perspectiva més rica vy reflexiva. [...]

Para formar dicha competencia se estimé necesa-
fio recoger en este capitulo de los CBC para la Educo-
cion General Basica, fundamentalmente, aportes de la
historia, la geografia, la sociologia, la economia, la
antropologia y la ciencia politica.

mqueintegm

el munln de Ciencias Sociales

Esta esfructura esté pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fanza. De igual modo, la numeracién de los blogues
(1,2,3,4,...) es arbitraria y no supone un orden para su
tratamienio.

Blogue 1: Las sociedades y los espacios geograficos.

Bloque 2: las sociedades a través del tiempo, Cam-
bios, continuidades y diversidad cultural.

Blogue 3: los acfividades humanas y la organizacion
social.

Blogue 4: Procedimientos relacionados con la com-
prensién vy la explicacién de la realidad
social.

Blogue 5: Actitudes generales relacionadas con la

comprension y la explicacion de la reali-
dad social.

Respecto de la organizacién en blogues cabe
senalar que:

a) los contenidos de un ciclo presuponen la ad-
quisicion de los del ciclo anterior, los cuales
contintan siendo trabajades, incluidos en
ofros contenidos de mayor complejidad.

b) los blogues permiten integraciones e inferco-
nexiones mediante la seleccién de temas que
infegren diferentes enfoques.

¢) los blogues 4 (procedimientos) y 5 (actitudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los bloques 1 a 3.
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BLOQUE 1:

A través de la lectura de este bloque, usted
notard que lo geogrdfico es considerado como
una relacion permanente entre lo natural vy lo
humano y que las sociedades son su centro de
atencion. Tal vez esto le resulte novedoso. Le
proponemos que piense en fendmenos y situacio-
nes de su comunidad en las que sea necesario te-
ner en cuenla esta relacion para comprenderlos
(migraciones, transpories, explosion demogrdfi-
ca, organizacion del territorio, monocultivos,
inundaciones, sequias, deforestacion, contami-
nacion, etc.). Si lo encuentra posible y 1itil pro-
cure disculir con sus colegas: éSe incluyen este
tipo de fendmenos en la escuela? éTienen un lu-
gar destacado en el curriculo o sélo se los anali-
za cuando ocurren? éSe utilizan como punto de
partida para incorporar informacion y reflexio-
nar sobre los datos o solo son objeto de comenta-
rio ocasional? éSe abordan en todos los ciclos o
se dejan para “los grados grandes™?

LAS SOCIEDADES
Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

ara comprender a las sociedades es necesario
conocer los espacios naturales en los que éstas
se desenvuelven, pues cada configuracion espa-
cial es, al mismo tiempo, escenario y elemento constitu-
tivo de las actividades humanas. Cuando se hace refe-
rencia a las sociedades, estan presentes la tierra, el
relieve, el clima, la vegetacion, efc. Al mismo tiempo,
cuando se prefende conocer el ambiente natural se ha-
ce necesario incluir la presencia de los seres humanos.

[s]

El espacio ha sido y es modificado desde hace
milenios a fravés de la explotacion de los recursos que
los seres humanos han enconirado en el mismo a los fi-
nes de satisfacer sus necesidades basicas y lograr me-
jores condiciones de vida y, en general, de todas sus
actividades. [...]

Mas alla de los vinculos decisivos entre medio so-
cial y espacio fisico, cada uno de los componentes de
esta relacion posee dimensiones y dinamicas que le son
especificas. Los contenidos de este blogue se proponen
recuperar fanto los aspectos que los distinguen como
las interconexiones entre ambos. [...]

En el Primer Ciclo, los confenidos propuestos para
fodo este blogue serdn elaborados, principalmente, so-
bre la base de recortes de informacién referidos al es-
pacio vivido y a los espacios més proximos a la expe-
riencia de los alumnos y de las alumnas, accesibles a
lo observacién directa. Pero se concederd también un
lugar desfacado a la observacién indirecta y asistemati-
ca de ofros espacios para promover comparaciones. la
incorporacién de los espacios lejanos incluye el cambio
de escala, proponiendo ejemplos de la provincia, del
pais y del mundo cada vez que sea necesario y posi
ble. Se prestard especial afencién, entre ofros, a conte-
nidos referidos a los impacios de la actividad humana
en el ambienfe inmediato. Se incorporardn progresivar
mente diferentes formas de representacion cartografica
a través de signos y simbolos especificos. [...]

Espacio geografico inmediato: erientacién, distancia
y localizacién. El espacio vivido.



» Criterios e instrumentos sencillos de orientacion en el
espacio geogrdfico. Formas de representacion de los
espacios cercanos y lejanos: croquis sencillos, diapo-
sitivas, fotografias, mapas.

» localizacién cartogréfica del espacio local y el pais.

I El ambiente

» los principales elementos y factores del medio fisico.
Paisajes proximos y lejanos. Contrastes.

» los riesgos naturales, ejemplos de situaciones vividas.

La poblacioén,
las actividades econémicas
y los espacios urbano y rural

¢ las necesidades de los seres humanos. Llos recursos
naturales y culturales, caracteristicas y usos. La inciden-
cia de laos actividades humanas en el medio natural.

» los asentamientos humanos en la localidad. Distribu-
cion de la poblacién. Tipos de construcciones. la vi-
vienda humana.

» los paisajes rurales y urbanos.

Rasgos y relaciones bdsicas. las actividades huma-
nas. Principales tipos de frabajos: productos, instru-
mentos, recursos naturales.

* los paisajes rurales. Asentamientos humanos. Formas

de vida.

* la ciudad, disfintos lugares, funciones de los mismos.
Relaciones entre los diferentes ambitos. Comporta-
mientos sociales.

* los medios de fransporte. Tipos y usos. los desplaza-
mientos de las personas, formas y razones.

La organizacion politica
de los territorios

la localidad en la nacién, y el pais en el continente y
el mundo. El municipio propio y ofros municipios.

Contenidos procodimtalec

L3

Observacion del paisaje local y registro de datos de
acverdo a criterios explicitados.

Reconocimiento de diferentes modos de representar
el espacio (croquis, planos, mapas pictéricos, globo
terrGqueo).

Localizacion en mapas de los espacios local y nacional.




Para abordar algunos de los contenidos de
este bloque le sugerimos recorrer el drea de in-
Jluencia de la escuela. Entregue a sus alummnos
un plano de esta drea. Utilizando algun punio
de referencia (nombres de calles, cruce de cami-
nos, tanques, etc.), ayidelos a ubicar la escuela.

Luego, realice con sus alumnos un recorrido.
Pidales que marquen en sus planos mientras lo
realizan. Puede pedirles que identifiquen los lu-
gares significativos (la propia casa, el hospital,
Jdbricas, comercios, el correo, la municipalidad,
la estacion de tren, elc.).

Al volver al aula; pueden reconstruir entre
todos el recorrido y analizar los “porqué” y
“para qué” de esa organizacion espacial. Este
andlisis le permitird indagar cudles son los co-
nocimientos previos con que cuentan sus alum-
nos para el abordaje del espacio geogrdfico.

Puede realizar con sus alumnos un peque-
iio estudio social del espacio, es decir, indagar:

«  los tipos de trabajo que se realizan en el
drea;

*  la necesidad de cada trabajo para el fun-
cionamiento del drea;

»  los recorridos que realizan diferentes perso-
nas (segun su trabajo o actividad);

+  los medios de transporte que se utilizan;

«  la incidencia de los factores naturales en
la vida cotidiana de la comunidad (por
ejemplo, las variaciones climdticas inciden
en: la ropa de otorio/invierno y la ropa de
primavera/verano, las actividades recreati-
vas, la determinacion del calendario esco-
lay, elc.);

»  la incidencia de la accion de las personas
sobre el ambiente (purificacion y/o0 conta-
minacion de las aguas, forestacion y/o
deforestacidn, construccion de diques, tra-
zado de calles o rutas, etc.).

Para ampliar el desarrollo del tema “Re-
lacion de la naturaleza con la sociedad” puede
consultar el fasciculo 1 de Nueva Escuela, Mi-
nisterio de Cultura y Educacion de la Nacion.

Te———— : — = = —
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Representacion grafica de espacios reales e imaginarios,
Trazado de rutas en planos sencillos.

Andlisis y descripcion de espacios desde la obsenva-
cién indirecta.

Andlisis y descripcion de paisajes.

Establecimiento de relaciones de elementos del
medio natural.

Identificacién de semejanzas y diferencias entre
paisajes.




"} Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

# Describiran y compararan diferentes espacios geogré-
ficos a partir de la observacién directa e indirecta.

» Formularan relaciones simples entre las necesidades
basicas de los seres humanos, los recursos naturales,
el trabajo, y las formas en que se organizan y viven
las personas.

» Diferenciardn paisajes rurales y urbanos de acuerdo
con las principales acfividades productivas de la po-
blacién, estableciendo arficulaciones sencillas entre
los mismos.

* Reconocerdn la importancia de los medios de trans-
porte y comunicacién para las relaciones entre las
personas y el movimiento de la produccién.

* leerdn imagenes y localizarén lugares utilizando térmi-
nos tales como: “cerca’, "lejos”, "ceste”, “este”, "nor
" y "sur'.

* Elaborarén planos ubicando diferentes elementos en
el lugar correcto.

Y
¥ Las caracteristicas propias de un espacio
geogrdfico se entienden mejor si se comparan
con otras. Le sugerimos que incorpore informa-
cidn sobre los mismos temas referidos a otros lu-
gares del pais o del mundo: éDe qué trabaja la
gente en Africa? éComo son los medios de trans-
porte en Japon? éComo estin organizadas las
calles de Paris? Fotos, videos y testimonios orales
pueden ser de gran utilidad. El tema “Trans-
porte terrestre en la Argentina” puede consul-
tarse en el fasciculo 15 de Nueva Escuela, Mi-
nisterio de Cultura y Educacion de la Nacion.

+" La observacion es un buen método de es-
tudio del ambiente cercano. Conviene intercalar
actividades de observacion espontdnea con otras
de observacion pautada. Asimismo, la observa-
cion no es el 1inico método de trabajo, ni siem-
pre es el mejor.

+" Conuviene incluir en el trabajo las encues-
tas, los reportajes, el andlisis de textos y docu-
mentos sencillos, la lectura de articulos periodis-
ticos, ya desde primer grado, comenzando por la
lectura en voz alta a cargo del docente.

Tras un trabajo de este lipo, proponga a sus
alumnos comunicar la informacion obtenida
por medios orales, grificos y escritos (un mural,
un periodico, un informe, una cartelera, etc.).

e e

En funcion de lo leido, tal vex le resulte

util volver a reflexionar sobre las preguntas
iniciales. éQué aspectos modificaria de sus
respuestas?
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CAMBIOS, CONTINUIDADES
Y DIVERSIDAD CULTURAL

BLOQUE 2: LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO.

e b — =

odas las sociedades esian signadas por las expe-
“riencias y las practicas a través de las cuales, a

lo largo del tiempo, los diferentes grupos han ido
configurando la trama de relaciones sociales que le
confieren a cada una de ellos su fisonomia social y cuk

tural especifica.

Abordar el estudio de esa trayectoria significa en-
contrar la manera de reconstruir lo que ya fue y esfo en
virtud de reconocer que, desde lo que permanece y a
fravés de lo que se ha transformado, el pasado es uno
de los materiales constitutivos del presente y del futuro.
la comprension de la contemporaneidad encuentra en
la explicacién del ayer una de sus claves, sin que esfo
signifique que haya que reconocer filiaciones mecani-
cas enfre el pasado, el presente y el futuro. [...]

El estudio de las trayectorias seguidas por diferen-
fes sociedades permite reconocer, fambién, la variedad
de conductas y de formas de organizacion social y cuk
tural que han adoptado los seres humanos en su afén
por responder a sus necesidades bdsicas, concrefar sus
proyectos y satisfacer los intereses y afanes mas varia-
dos. Frente a necesidades y objefivos semejantes, en
diferentes &dmbitos se despliegan précticas y se consoli-
dan normas y principios culturales disimiles. [...]

En el Primer Ciclo se inicia la elaboracién del con-
cepto de tiempo histérico y se reconoce el pasado des-
de el presente, para lo cual se utilizan conceptos tales
como “ahora”, "hace mucho tiempo”, “antes”, “des:
pués" y "al mismo tiempo". Si bien este acceso al pasa-
do puede realizarse desde cualquier punto y lugar, lo
mas conveniente para el Primer Ciclo es el estudio del
pasado inmediato, en virtud de la posibilidad de vincu:
larlo con las experiencias de las alumnas y los alumnos
y, en consecuencia, facilitar su comprensién; ello sin
desestimar las posibilidades que ofrece el tratamiento
de ofras situaciones sociales del pasado mas remoto.
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Diferentes contenidos procedimentales permitiran
vincular a los alumnos y a las alumnas con el pasado,
por lo que conviene introducir varios de esfos conteni-
dos: reconsiruccién de la historia personial y la del gru-

o familiar: reconocimiento de las huellas materiales del
pasado en la propia comunidad; seguimiento de las
fransformaciones operadas en algin elemento o aspec-
to de la vida cotidiana; conmemoraciones de determi-
nados aconfecimientos a nivel local, nacional e inferna-
cional. [...]

El tiempo histérico: presente, pasado, futuro. Dura-
cién, simulfaneidad, secuencia.

» la memoria individual y colectiva. la historia perso-
nal y familiar.

s las huellas materiales del pasado en el presente: ob-
jetos, edificios, calles. Caracteristicas y ubicacién.

« Teslimonios orales y escritos que permifen conocer el
pasado.

s El pasado de la propia comunidad y de ofras comu-
nidades: aspectos caracteristicos de sus formas de vi-
da. Contrastes con las del presente.

« las transformaciones operadas en algin elemento o
aspecfo de la vida cotidiana.

« Conmemoraciones histéricas y aniversarios de suce-
sos de diferente tipo, correspondientes al ambito
cal, nacional, internacional.

o

» Relaciones basicas entre la historia local y la nacio-
nal a partir de las conmemoraciones histéricas.

~ Contenidos procedimentales

» Disfincién enfre hechos y obijetos del pasado y del
presente.

« Reconocimiento de relaciones entre determinados he-
chos sociales.

« Comparacion de modos de vida en el presente.

E3

Contrastacién de modos de vida del presente con los
de ofras situaciones sociales en el pasado.

L]

\dentificacion y descripcién de cambios en la historia
familiar y local.

L J

Andlisis de las razones que ofrecen las personas pa-
ra dar cuenta de sus acciones.

+ Reconocimiento de diferentes versiones sobre un mis-
mo acontecimiento.

sooBm
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bloque que usted acaba de leer plantean la ne-
cesidad de analizar el pasado para comprender
el presente y proyectar el futuro, pero no mecd-
nicamente. Le proponemos ahora que recuerde
sus experiencias como alumno o alumna (desde
su ingreso a la escuela hasta los tiltimos estu-
dios de cualquier tipo). éComo le ensefiaron a
usted lo historico? éQué le sirvid y qué no? éQué
le interesd y qué no? éQué le parecio importante
y qué no? éQué le gustd y qué no? Trale de pen-
sar por qué. Piense qué diferencias y similitudes
exislen entre esa experiencia y la forma en que
usted le ensefia a sus alumnos. Un docente afir-
ma que “el pasado es itil para comprender el
presente” y otro docente sostiene que “el presen-
te es wtil para comprender el pasado”. Discuta
estas afirmaciones con sus colegas. éSon contra-
puestas? éPueden ser ambas vdlidas? éQué as-
pectos de la enserianza de la historia contem-
plan cada una de las afirmaciones?

»  Le proponemos
leer ahora

los contenidos

* para este bloque y
: luego algunas

. sugerencias.

teasoen
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Le sugerimos que vincule los contenidos
analizados en el blogue 1, “Las sociedades y los
espacios geogrdficos’, con el titulo de este blo-
que. Un docente, por ejemplo, sostiene que “la
historia se refiere al pasado y la geografia al
presente”. éLe parece de interés discutir esta
afirmacion con sus colegas?

Uno de los caminos para favorecer la
comprension del tiempo histdrico es planificar
acciones que conecten a sus alumnos con su pro-
pia historia, la historia de su familia y comuni-
dad. Por ejemplo:

. Realizar un drbol genealdgico sencillo, es-
pecificando las relaciones de parentesco;
ha de considerarse el caso de matrimonios
diwvorciados, la formacion de nuevas fami-
lias, adopciones, etc.

+  Llevar a clase el objeto mds antiguo que
encueniren en sus casas v, si fuera posible,
alguna foto en la que aparezca ese objeto.
Que los alumnos indaguen en sus familias
acerca de la historia de ese objeto.

«  En el aula, analizar de qué objeto se trata,
para qué se utilizaba, si era un objeto co-
min o de lujo, por qué se habrd conserva-
do durante tanto tiempo, de qué material
estd hecho, etc.

*  Para abordar la secuencia temporal, puede
proponer la discusion acerca de cudles de
esos objetos se utilizaban en la misma
época y construir una “linea histérica de
objetos”.

«  Luego del andlisis, los alummnos pueden re-
construir escenas en las que aparezcan esos
objetos. Posiblemente, puestos a “funcio-
nar”, los objetos den cuenta de los cambios
operados en la vida cotidiana de la gente.

Junto con sus colegas puede formular acti-
vidades de este tipo para utilizar los “espacios”
antiguos como informantes del cambio histérico
(casas antiguas, la glorieta de la plaza, la igle-
sia, ex industrias que ya no exisien, elc.).

Siempre es conveniente que complete la infor-
macion obienida por sus alumnos con material
imformativo escrito, Jotogrdfico, videogrdfico, etc.

S - _—
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Distincién entre historias recles e historias de ficcién.

Identificacién de las diferentes formas en que el pasa-
do se manifiesta en el presente (monumentos, edifi-
cios, obras de arte, documentos).

Registro de informacién desde fuentes sencillas.




< Otra actividad consiste en comparar un
aspecto de la vida en la época de la colonia con
la época actual, y su modificacion a través del
tiempo. Por ejemplo: el trabajo, la vivienda, la
vestimenta, la alimentacion, la recreacion, la
malsica, el transporte, eic.

Al comienzo de la actividad debe indagarse
cudl es la informacion que los nifios ya poseen.
Ese serd el punto de partida para abordar la
nueva informgcion. Analice con ellos ldminas o
cuadros dé;,época, textos informativos o docu-
mentos sencillos. Averigiie las posibilidades que
brindan los museos cercanos.

Si el aspecto a comparar es el trabajo, inten-
te que aparezca una variedad considerable de
tareas (vendedores ambulantes, servicio domésti-
co, peones de estancia, comerciantes, empleados
puiblicos, ganaderos, maestros, elc.).

Luego, puede reflexionar con sus alumnos:

+  &Cudles de estos trabajos se modificaron?
éDe qué manera? éCudles desaparecieron y
por qué? éCudles aparecieron 'y por qué?

»  éQué trabajos se realizaban en el campo?
éCudles en la ciudad? Comparacion con
los trabajos que se realizan hoy dia en el
campo y en la ciudad.

»  éQuiénes realizaban esos trabajos? éQué
trabajos podian realizar los mestizos y cud-
les mo? éQué trabajos podian realizar los
espanioles y cudles no?, elc.

Proponga a sus alumnos algiin medio pa-
ra comunicar la informacion obtenida a partir
del trabajo que realizaron (cartelera, dibujos,
revista, escenificacion, “desfile de trabajadores”,
elc.).

Junto con sus colegas, puede formular
propuestas de actividades de este tipo para los
otros aspectos de la vida cotidiana colonial
mencionados. ¢éQué preguntas podria formular
para abordar los hdbitos de alimentacion, las
vestimentas, las costumbres recreativas, por
ejemplo, en la época colonial?



-

v Para reflexionar junto con sus colegas:
éPor qué puede ser 1ilil estudiar estos aspectos de
la vida cotidiana en la época colonial?

v Le sugerimos la lectura del item “Como
enseniar y como aprender Historia” en el fasci-
culo 16 de Nueva Escuela, Ministerio de Cul-
tura y Educacion de la Nacidn.
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En funcion de todo lo leido, éle parece
oportuno discutir con sus colegas del mismo
ciclo qué contenidos son mds apropiados pa-
ra cada grado?

Entre todos, pueden elaborar una pro-
puesta para sugerir su incorporacion en el
disenio curricular de su jurisdiccion.

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periddica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, etc.

Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas: ]:‘ 1

« Ubicardn acontecimientos en secuencia temporal utili-
zando términos tales como: ahora, hace mucho tiem-
po, antes, después, al mismo tiempo.

» Ordenarén cronolégicamente objefos correspondien-
tes a diferentes momentos.

» Distinguirén y caracterizardn cambios en aspectos de
las formas de vida a través del tiempo.

» Ofreceran razones acerca del comportamiento de las
personas en el pasado.

* Reconocerdn aspecios del posodo/ a fravés de dife-
rentes fuentes de datos.
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BLOQUE 3: LAS ACTIVIDADES HUMANAS

fravés de los contenidos agrupados en esfe blo-

que serd posible iniciar un proceso de com-

prension acerca de la fisonomia vy las formas

. de comportamiento de los diferentes conjuntos sociales
—quiénes y cudntos son sus infegrantes, cémo se distri-
buyen en el espacio fisico, de qué manera se divide el
rabajo entre sus miembros, coémo se producen vy repar-
fen los bienes materiales y simbélicos, de qué modo v
quiénes regulan las relaciones en el seno de una socie-
dad-, las razones en que se fundan los conflictos vy el
modo en que ésfos son procesados. Tales contenidos
habrén de elaborarse en forma arficulada con los de
los dos bloques anteriores. [...]

En este capitulo se entiende por cultura el conjunto
de reglas, creencias, principios y modos de compren-
der el mundo ~desde los mds hasta los menos eviden-
les— que orientan y confieren deferminada significacién
a la conducta de los hombres y las mujeres que los
comparten, junto con las formas en que se expresan y
comunican dichas concepciones.

A través del concepto de cultura resulta posible
descubrir una cierta logica en la variedad de experien-
cias sociales: fodos los seres humanos tienen culturas y
fodas las culiuras poseen un cierto grado de coheren-
cia. Su presencia da cuenta de la capacidaed creadora
de los seres humanos, en la medida que cada cultura
es el resultado del sentimiento y el pensamiento humo-
nos, expresados a través de las creaciones arfisticas,
de las creencias religiosas, de los descubrimientos cien-
fificos, de la reflexion filosdfica, de la produccion litera-
ria y de las précticas anénimas a fravés de las cuales
unas generaciones fransmiten a ofras sus saberes. [...]

En lo referente a la graduacién de los contenidos
correspondientes a fodo el tercer bloque, se propone
introducir en el Primer Ciclo confenidos apropiados pa-
ra que los nifios y las nifias se afiancen en el conoci-
miento de si mismos a través del reconocimiento de las
necesidades e infereses que los vinculan con los ofros:
su familia, los amigos, los miembros de la comunidad
escolar, los vecinos. En estos dmbitos se desarrolla un
conjunto de relaciones a fravés de las cuales alumnos y
alumnas se conocen a si mismos, reconocen a los de-
mas, despliegan sus afectos, concretan o ven frustrados
SUs proyectos.

Y LA ORGANIZACION SOCIAL
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Como usted notard a través de la lectura, no
es posible deslindar los contenidos de este bloque
de aquellos de los dos bloques anteriores; se tra-
ta aqui, mds bien, de una mirada diferente. Los
aspectos que desarrolla este bloque (lo social, lo
politico, lo econdmico y lo cultural) estin pre-
sentes y actian al mismo tiempo en todo mo-
mento histérico. Piense en la situacion actual
de su comunidad e identifique cémo se manifies-
tan e interactian estos aspectos. Senale los con-
ceptos bdsicos que utiliza en cada situacion (por
ejemplo, representacion politica, inflacion, mar-
ginalidad social, bilingiiismo, eic.).

[ T e S
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Le proponemos
leer ahora |

los contenidos -
para este blogue ¥y .
Iunego algunas
sugerencias.

Al mismo tiempo se infroducirén contenidos acer-
ca de la vida econémica, la organizacién politica y las
practicas y manifestaciones culturales del confexto. Lg
contrastaciéon de los elementos de su enforno con los
correspondien‘res a ofros, por eiemplo, a los asociades
a culturas de compafieros y compaferas migrantes o
hijos e hijas de extranjeros, permitira reconocer seme-
janzas y diferencias y ofrecer razones acerca de las
mismas. [...]

Contenidos conceptuales

Relaciones sociales
y organizacion social

* los grupos sociales inmediatos, los propios y los de
los ofros. Integrantes, fipos de relaciones, formas de
comporiamiento, creencias, cosfumbres.

Organizacion econémica

* las necesidades colectivas e individuales en relacién
con los modos de vida. las formas de satisfacerlas.
Recursos naturales v culturales.

* las actividades econémicas: produccién, intercam-
bio, consumo, sus conexiones.

* Diferentes fipos de bienes y servicios. Formas de
producirlos.

* las formas de intercambio. El dinero. El ahorro, la
inversién. El banco.

* |os tipos y condiciones de trabajo. Capacitacién, ins:
frumentos de frabajo.

Lo politico y las formas de la politica

* las principales autoridades vy sus funciones més des-
tacadas. El orden piblico y la seguridad social.

* |as insfituciones bdsicas del medio local (educativas,
para la salud, econémicas, politicas, culturales, reli
giosas) y sus funciones.

Cultura 7 __I

* los reglas y normas basicas que organizan los relo-
ciones entre las personas. los diferentes modos de
comportfamientfo.

El didlogo como forma de conocimiento de los ofros.

* los acuerdos y las divergencias entre los miembros
de la comunidad.




* Descripcién de modos de actuar que se observan en
los ofros.

* Registro de las formas de comportamiento més comu-
nes en las personas del enforno social.

Identificacién y comparacion de los tipos de compor-
tamiento social.

Identificacién y andlisis de los tipos de trabajo en
relacién con los resultados de los mismos.

Intercambio de ideas acerca de los derechos y obli-
gaciones de cada uno.

Intercambio de ideas acerca de los comportamientos
sociales.

Explicacién de las acciones propias y las de los
ofros.

Busqueda de informacién en medios de comunica-
cién y en material aportado por el docente.

Regisiro de informacién en forma escrita y gréfica @
partir de la observacion direcia e indirecta.

Un acercamiento posible a estos conteni-
dos es la contrastacion con las costumbres de
otras comunidades. Busque, por ejemplo, infor-
macton sobre las caracteristicas y costumbres de
otras estructuras familiares del mundo.

Las publicaciones de la UNESCO traen
abundante informacion sobre las tradiciones
ancestrales de China, los clanes africanos, el
maitriarcado de diferentes culturas, etc. A través
de la diversidad de estructuras familiares, es po-
sible reconocer cierlas funciones comunes a to-
das las familias: la procreacion, la proteccion
de sus miembros menores, las fiestas y costum-
bres, la economia doméstica, la transmision de
valores y normas, etc.

Otra posibilidad de adentrarse en la di-
versidad de estructuras familiares son los rela-
tos acerca de los pueblos nativos de nuestro con-
tinente. Mayas y aztecas, matacos y selknam,
diaguitas y guaranies presentan interesantes
variedades en su organizacion familiar. Cono-
cer sus costumbres ayudard a valorar su legado.
Hay publicaciones para ninos que relatan el
modo en que formaban pareja, la crianza de los
ninos, la distribucién de las tareas domésticas,
la funcionalidad de la vivienda, etc.

Con la riqueza de haber conocido una va-
riedad considerable de familias del mundo, pro-
ponga a sus alumnos realizar un escrito 0 un
relato sobre las costumbres de sus propias fami-
lias, de acuerdo con la siguiente guia:

- éCudnlas personas viven en tu casa?
éTodas las personas que viven en la casa
son de la familia? éHay otras personas que
son de la familia y no viven en esa casa?

«  éQué trabajos hay que realizar en la casa
(limpiar, hacer la comida, arreglar lo que
se rompe, cuidar a los chicos, etc.), y quién
los realiza? éDe qué tareas se ocupan los
chicos en la casa? '

«  éQuiénes trabajan fuera de la casa?

»  éQué hace la familia en el tiempo libre
(fines de semana, vacaciones)?




«  éCudles son las fiestas de la familia? Des-
cribir alguna festividad muy imporiante
para la familia (Navidad, Avio Nuevo Ju-
dio, cumplearios, Nuestra Seriora del Valle
de Catamarca, etc.).

o En la puesta en comin, pueden anali-
zarse las semejanzas y las diferencias existentes.

o También se pueden vincular estos temas
con los conceptos abordados en el bloque 2, “Las
sociedades a través del tiempo. Cambios, con-
tinuidades y diwersidad cultural”: éQué cambios
podemos encontrar entre las familias en la épo-
ca de la infancia de nuestros abuelos y las de
ahora? éQué elementos de continuidad encon-
tramos entre ambas? Puede pedir a los alumnos
que realicen en sus casas una entrevista a sus
abuelos para indagar como eran sus familias
cuando ellos eran chicos.

Es importante que, en las actividades de cie-
rre de este proyecto, avance con su grupo hacia
la busqueda de explicaciones acerca de los cam-
bios y las continuidades encontradas. En este
momento puede establecer nuevas vinculaciones:

«  ¢Qué relaciones hay entre los avances tec-
noldgicos y los cambios en la vida cotidia-
na de la familias?

«  &Por qué ciertas cosas permanecen estables,
aunque otras cambien?

Reunido con sus colegas de ciclo, entre
todos pueden analizar qué contenidos son
apropiados para cada grado y elaborar una
propuesta para sugerir su incorporacion en
el diserio o en un desarrollo curricular de su
Jurisdiccion.

Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos v las alumnas:

» Distinguiran diferentes tipos de actividades en relg-
cién con los propésitos de las mismas (econdmicas,
politicas, recreativas, culturales).

» Describiran distintas formas de trabajo en relacién
con los resultados del mismo, los instrumentos de frg-
bajo, la capacitacién requerida.

* Reconocerdn autoridades politicas locales y caracteri-
zardn sus funciones bésicas.

» Caracterizaran grupos y asociaciones en relacion
con los propésitos que los nuclean y las actividades
que realizan.

» Reconocerdn el papel de normas sociales basicas.

* Recogerdan informacion desde testimonios directos y
lectura de fextos sencillos e imégenes.
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‘ BLOQUE 4: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON
| LA COMPRENSION Y LA EXPLICACION
DE LA REALIDAD SOCIAL
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‘ $ 2, | conocimiento de la realidad social, desde el
.~ 1 _momento que no se limita a la acumulacion de in-
¢ = formacién, requiere de la elaboracion de saberes

respecto a cémo dicha realidod es analizada, com-
prendida, explicada.

En este blogque se da cuenta de las estrategias
requeridas para avanzar en la produccion de conoci-
miento sobre la realidad social. la seleccion de las
mismas se basa en el modo en el que producen cono-
cimientos las disciplinas del campo de las ciencias
sociales, sin que esio suponga la equiparacion del fra-
bajo escolar con el de la investigacién cientifica. [...]

Se proponen los siguientes contenidos procedi-
mentales:

Formulacién de preguntas y de explicaciones
provisorias.

Disefio y evaluacién de proyectos y/o fareas.
+ Seleccién vy tratamiento de la informacién.

Interpretacion.

Comunicacion. [...]

los contenidos procedimentales deben ser cuida-
dosamente graduados. En el Primer Ciclo, la formula-
cién de preguntas, la seleccion, el procesamiento y
andlisis de la informacién y la comunicacién estaran
mas guiadas por los docentes |...].

En el Primer Ciclo, para la bisqueda vy el registro
de informacién se reconoce un papel relevante a la ob-
servacion atenta y sistemalica del medio inmediato, ga-
nando espacio la lectura de texios sencillos o medida
que se avanza en el mismo. [...]

En el Primer Ciclo, el peso de la comunicacién
oral serd importante, pero también se trabajard con pe-
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Para analizar cualquier hecho social es
necesario seleccionar informacidn, ordenarla,
interpretarla, etc. En la mayoria de los casos lo
hacemos sin una planificacion previa. Le
proponemos ahora una actividad para tomar
conciencia de la forma en que procedemos habi-
tualmente: piense en algiin fendmeno social que
le preocupe en este momento (la historia de su
localidad, elecciones de representantes politicos,
planes econdmicos, elc.). éQué fuentes de infor-
macion uliliza (diarios, libros, conversaciones,
| entrevistas, television, radio, etc.)? éPor qué
[ confia en ellas? éQué hace cuando encuentra
dos informaciones o inlerpretaciones que se
contradicen? éSe le ocurren nuevas preguntas a
medida que avanza sobre el tema? éLlega a con-
clusiones parciales? éComo las modifica? éComo
comunica lo que piensa: conversa con olros, es-
cribe cartas a los diarios, llama a los medios de
comunicacion, etc.? Compare sus respuestas con
las de sus colegas.

FTERTERERER

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas

sugerencias. P o e

quefios informes escritos (palabras, dibujos). Se acepta-
r& un uso de términos con los sentidos del lenguaje coti-
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Contenidos procedimentales

Formulacion de preguntas
y de explicaciones provisorias

* Planteo de preguntas acerca del mundo que los rodea.
* Formulacion de preguntas a partir de informacion doda.
* Formulacién de preguntas para pedir informacion.

* Formulacion de interrogantes basados en explicacio-
nes provisorias.

* Descripcion de las observaciones directas e indirecias.

* Vinculacién de datos y explicaciones provisorias.

Diseiio y evaluacion
de proyectos y/o tareas

* Organizacién del uso del tiempo.

* Relacion de datos, formulacién de anticipaciones
disefio de exploraciones con ayuda del docente.

* |ntercambio de ideas acerca de las actividades en-
caradas.

* Explicacién de los pasos seguidos en la realizacion
de un trabaio, el propio y el de ofros.

Seleccidon y tratamiento
de la informacion

* Obtencién de informacién especifica sobre el espa-
cio geogréfico y social a partir de la observacion
atenta del mismo.

* Reconocimiento de dmbitos que ofrecen informacién
|bibliotecas, museos).

* Reconocimiento de informacién en medios de comu-
nicacion.

* Busqueda de informacion en material bibliografico
sencillo.

* Registro escrito de informacion.

* Registro de informaciéon en forma gréfica (croquis,
dibujos, cuadros simples).

* Descripcion de situaciones y comportamientos socia-
les observados.

* Reconocimiento de diferentes versiones sobre un mis-
mo hecho.




L Interpretacion

» Observacién y descripcién de aspecios bésicos de la
realidad social cercana.

» Formulacién de relaciones sencillas entre diferentes
elementos de la realidad social.

» Distincién entre comportamientos y motivos.

» Andlisis y descripcion de diferentes fipos de compor-
tamientos sociales.

» Andlisis y descripcion de distintos aspecios vy elemen-
tos del medio inmediato.

+ Comparacién de aspectos y elementos del medio
social inmediato con ofros.

| Comunicacién

» Comunicacién de las observaciones a través de dife-
renfes registros: dibujo, planos sencillos, relato oral,
escrito.

» Utilizacion del lenguaje oral v escrito para expresar
ideas y describir situaciones.

» Empleo de vocabulario apropiado.

v Muchas veces creemos que es mds facil
hacer preguntas que elaborar respuestas, sin em-
bargo, la formulacion de pregunias es un proce-
dimiento complejo, del cual depende gran parte
del desarrollo de toda investigacion. En el Pri-
mer Ciclo, encontramos alumnos con una curio-
sidad natural, que la escuela debe recuperar vy
encauzar. Dedicar un tiempo a la reflexion so-
bre las preguntas o los problemas que orientan
el trabajo, permitird dar sentido a la informa-
cion nueva.

v éQué es una “explicacion provisoria™ En
realidad, todas las explicaciones de la ciencia
son prouvisorias, en tanto pueden ser refutadas
por desarrollos posteriores. En la enserianza de
las ciencias sociales, consideraremos como provi-
sorias aquellas explicaciones que los alumnos
elaboren a partir de sus conocimientos previos.
La aparicion en el aula de estas explicaciones
provisorias requieren un dmbito de respeto por
las opiniones de todos y una buena pregunta.
Asimismo, serd necesario que los alumnos cuen-
ten con cierta informacion antes de solicitarles
que formulen “explicaciones provisorias”. De lo
contrario, solo intentardn “adivinar” la res-
puesta.

v’ Le sugerimos que analice el listado de los
temas que abordard durante el afio escolar e in-
tente formular preguntas que sean “problemati-
zadoras™. Compare su elaboracion con lo que
hicieron otros colegas del Primer Ciclo.

v’ La interpretacion de la informacion es
un procedimiento muwy complejo en las ciencias
sociales. Sin embargo, hay algunos aspectos bd-
sicos de este procedimiento que pueden ser
abordados desde el Primer Ciclo. Para elio, es
preferible encarar proyectos mds acotados, pero
que permitan mayor dedicacion de horas a la
indagacion de los “porqué” y los “como” de
cada tema. '
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Luego de leer los contenidos de este bloque
y las sugerencias, le proponemos que relea los
correspondientes a los bloques 1, 2 y 3, para
analizar cudndo se alude a ellos en cada uno
de los procedimientos aqui mencionados.

Si le parece oportuno, puede efectuar este
andlisis junto con sus colegas de ciclo.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Recogeran informacion de diferentes tipos de mate-
riales (monumentos, edificios, documentos sencillos,
fotografias, diarios, objefos de museos, imagenes,
gréficos simples, fextos sencillos).

* Reconoceran situaciones sociales sencillas en el espa-
cio y en el tiempo.

* Comunicardn la informacién obtenida en forma oral,
gréfica y escrita.
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BLOQUE 5:

ACTITUDES GENERALES

RELACIONADAS CON LA COMPRENSION Y

LA EXPLICACION DE LA REALIDAD SOCIAL

=

Sintesis explicativa

n este bloque se describe un conjunio de conteni-

dos actitudinales tendientes a la formacién de
pensamiento crilico, que busca incansableme
nuevas respuestas, que formula nuevas pregunias.

un
nte

los contenidos actitudinales que integran esfe blo-
que no estén separados de los conceptuales y procedi-
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sélo

a los fines de esta presentacion se los explicita en
blogue propio.

un

las acfitudes seleccionadas han sido reunidas para

su presentacién en cuatro grupos que remiten a la forme-

cion de competencias en aspectos que hacen al de
rrollo personal, sociocomunifario, del conocimiento ci
fificotecnolégico y de la expresion y la comunicacion.

Contenidos actitudinales

(E R RN R R R RN

Desarrollo personal

hloy
en

o8

* Confianza en sus posibilidades de comprender y
solver problemas sociales.

Perseverancia en la bisqueda de explicaciones y
soluciones a problemas sociales.

racién de respuesias a inferrogantes sobre aspec
de la realidad social.

cién con las indagaciones en que participa.

Respeto por el pensamiento ajeno y el conocimie
producido por ofros.

acuerdos mediante el debate fundamentado.

Disposicién para acordar, aceplar y respetar reg
en las indagaciones sobre la realidad social.

re-

de

Gusto por generar esfrategias personales en la elabo-

= eSS
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Si observa a su grupo de alumnos y de alum-
nas, seguramente notard que viven su edad de
un modo diferente del que usted lo hizo cuando
atravesaba esta etapa. éQué actitudes puede
promover en ellos a través de la ensefianza de
las ciencias sociales (respeto por el pensamiento
ajeno, sensibilidad ante las necesidades huma-
nas, posturas criticas y reflexivas, eic.)? éComo
es posible generarlas y enriquecerlas en sus
alumnos?

fos

Posicién critica, responsable y constructiva en rela-

nto

Respeto de las diferencias e interés por llegar a

las

* Tolerancia y serenidad frente a los logros y los erro-

res de las indagaciones abordadas.

* Aprovechamiento creativo del fiempo libre para com-

partir actividades socioculiurales.

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas
sugerencias.

EERENEERNENENE RN

 ERERR RN

oooooo

107




v El desarrollo de las actitudes relaciona-
das con la comprension y la explicacion de la
realidad social se realiza conjuntamente con el
desarrollo de los contenidos concepiuales vy pro-
cedimentales. La tarea docente incluye, a veces,
el tratamiento explicito de estas actitudes en la
ensefianza; pero incluye siempre la transmision
implicita de un sistema de valores o concepcion
del mundo. Le proponemos que reflexione sobre
las actividades de aprendizaje que usted propo-
ne en el aula: éQué actitudes y valores conside-
ra que se traslucen en su ensenanza? Compare
sus respuestas con las de sus colegas y con los
contenidos propuestos para este bloque.

v Si es posible, para profundizar la activi-
dad anterior, le proponemos que observe las cla-
ses de sus colegas del ciclo. Esta es una propues-
ta dificil y movilizante, porque no es frecuente
observar y ser observados, criticar y ser critica-
dos, encontrar en equipo los caminos de capaci-
tacion. éQué aspectos deberian considerarse pa-
ra la observacion de las actitudes y los valores
implicitos en la tarea del aula?

De todas las actitudes propuestas para este
bloque, écudles cree que son prioritarias para
el trabajo con su grupo de alumnos? Es conve-
niente comparar su respuesta con la de otros
colegas que trabajen con el mismo grupo. En
caso de que lo considere necesario, y en fun-
cion de lo leido, revise sus planificaciones y
Piense qué modificaciones podria introducir.

Desarrollo sociocomunitario ' J'

» Valoracién de los legados culiurales en la bisqueda
de respuestas a los problemas del presente.

» Valoracién del trabajo cooperativo para el mejora-
miento de las condiciones sociales y personales.

« Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés
por el mejoramiento de las condiciones sociales, poli-
ficas y culturales.

» Superacién de estereofipos discriminaforios por motivos
de sexo, éinicos, sociales, religiosos u ofros en la asig:
nacién de tareas y posiciones en el espacio social.

Desarrollo del conocimiento
cientifico-tecnoldgico

» Respeto por las fuentes y flexibilidad para revisar sus
hipétesis v los productos de las actividades realizadas.

» Interés por la utilizacién del razonamiento critico y
creativo para la explicacién de problemas sociales y
lo elaboracién de respuestas creativas.

» Posicién crifica y reflexiva respecto de los explicacio-
nes sobre cuestiones y problemas sociales.

« Interés por la indagacién y la bisqueda de explicar
ciones tanto de la realidad social propia como de
las ofras sociedades.

+ Valoracion de las ciencias sociales en su aporte ex:
plicativo y comprensivo.

« Apreciacién de la naturaleza, posibilidades y limita-
ciones del conocimiento social.

* Respeto y cuidado de monumentos, documentos,
fuentes, lugares histéricos.

« Posicion critica y reflexiva frente al fratamiento de los
materiales que permiten avanzar en el conocimiento
de la realidad social.

_D;;arrollo_c‘léil;cémurl;iéaic-ién_
¥y la expresion

» Valoracién del lenguaje preciso y claro como expre-
sion y organizacién del pensamiento.

» Valoracién de los recursos y técnicas comunicativas
de los Ciencios Sociales para la formulacién de ex
plicaciones sobre los procesos sociales.

» Aprecio de las condiciones de calidad, claridad y
pertinencia ‘en la presentacién de producciones.

» Posicién reflexiva y crifica ante los mensajes de los
medios de comunicacién social. l

—
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Introduccion

a fecnologia es una actividad social centrada en

el saber hacer que, mediante el uso racional, or

ganizado, planificado y creativo de los recursos
materiales y la informacién propios de un grupo huma-
no, en una cierta época, brinda respuesta a las necesi-
dades y a las demandas sociales en lo que respecta a
la produccién, distribucién y uso de bienes, procesos y
servicios. [...]

En la seleccién de los CBC de tecnologia se ha
fenido en cuenta la diversidad social, cultural, econémi-
ca, cientifica y tecnolégica, que es un hecho en la reali-
dad argentina. En lo que respecta a la confextualiza-
cion de los confenidos de cada uno de los bloques,
resulta de fundamental importancia rescatar las motiva-
ciones, los temas de interés locales y las fuentes de
ejemplificacién y préctica de cada regién,

los CBC de tecnologia para la EGB deberan
cumplir la doble funcién formativa e instrumental.

En su funcién formativa, esios CBC tienen como
propésito facilitar a los alumnos y a las alumnas el
desarrollo de un conocimiento que les permita compren-
der, orienfarse y fomar decisiones, considerando la fec-
nologia como una actividad social de produccién [...].

En lo que respecta a la dimensién instrumental, es-
tos CBC deberan ser adecuados para desarrollar en
las alumnas y los alumnos una serie de competencias
que les permitan solucionar problemas de indole practi-
ca, pero sin perder de vista ni el componente ético ni el
cognoscitivo. [...]

Bloques que integran
el capitulo de Tecnologia

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
Aanza. De igual modo, la numeracién de los bloques
(1,2, 3, 4,...) es arbitraria y no supone un orden para
su frafamienfo.

Bloque 1: las dreas de demanda vy los respuestas de
la tecnologia.

Blogque 2:  Materiales, herramientas, maquinas, proce-
s0s e instrumenfos.

Bloque 3: Tecnologias de la informacién y de las
comunicaciones.

Blogue 4:  Tecnologia, medio natural, historia y so-
ciedad.

Blogue 5:  Procedimientos relacionados con la tecnolo-
gia: el andlisis de productos y los proyectos
fecnolégicos.

Bloque 6: Actitudes generales relacionadas con la

tecnologfa.

Respecto de la organizacién en blogues cabe
senalar que:

a) los contenidos de un ciclo presuponen la ad-
quisicién de los del ciclo anterior, los cuales
continban siendo trabajades, incluidos en
ofros contenidos de mayor complejidad.

b] Los blogues permiten integraciones e inferco-
nexiones mediante la seleccién de femas que
integren diferentes enfoques.

c) los bloques 5 (procedimientos) y 6 [acfitudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los blogues 1 a 4.

3|




BLOQUE 1:

LAS AREAS DE DEMANDA Y
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Pareceria que la tecnologia esta presente en
todo lo que nos rodea, por lo que no solemos
pensar en sus aportes de un modo sistemdtico.
Para comenzar una reflexion, entonces, por qué
no partir de la vida hogarefia. éEnire qué pro-
ductos tecnoldgicos nos movemos? éQué produc-
tos tecnologicos satisfacen nuestras necesidades y
cudles nuestras demandas? éComo se agrupan
los sectores de la actividad tecnoldgica para sa-
tisfacer esas mecesidades y demandas? éComo se
manifiestan los aportes de la tecnologia en la
comunidad a la que pertenece la escuela?

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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LAS RESPUESTAS DE LA TECNOLOGIA
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Sintesis explicativa

n este bloque se desarrollan aquellos contenidos

que permiten al alumno y a la alumna ubicarse

en su relacién con el componente tecnoldgico
del mundo que los rodea. Para ello se ha de tener en
cuenta que la tecnologia nace de necesidades, respon-
de a demandas y, mediante el desarrollo de productos
tecnolégicos, se propone la solucién de problemas con-
crefos de las personas, empresas, insfituciones, o del
conjunto de la sociedad. [...]

Las areas de demanda

las dreas de demanda a las que la tecnologia da
respuesta estén asociodas a las necesidades de las per-
sonas, las empresas y la sociedad. Algunas de ellas
son mds importantes que ofras; pueden ser legitimas o
superfluas; algunas, histéricamente condicionadas. la
satisfaccion de dichas necesidades, incluyendo su de-
teccién, es uno de los motores de la actividad tecnolé-

gica. [...]

Las respuestas de la tecnologia

Para satisfacer las demandas, a través de la tec-
nologia se desarrollan, distribuyen vy utilizan productos
tecnolégicos |bienes, procesos o servicios), mediante el
uso estructurado del conjunto de los recursos materiales,
instrumentos, mdquinas vy herramientas, y los conoci-
mientos practicos, técnicos, cientificos, ingenieriles, eco-
némicos, gestionales, de logistica y empresariales. [...]

Resulta importante en todos los casos la identificar
cién de las dreas de demanda en el conjunto de édmbi-
ios y actividades mas usuales y conocidos, sobre todo
en las primeras etapas del aprendizaje: la casa y la for
milia, la escuela, la industria v el comercio locales, las
profesiones relacionadas con los parientes y amigos,
los deportes y juegos habituales, la movilidad. [...]

En el Primer Ciclo se pondra énfasis en el entorno
inmediato y cotidiano del alumno y de la alumna, evi-
denciando que atn la mas trivial actividad doméstica
esta sustentada por la tecnologia. |...]

Oticl--..toa.cosiooal--.o-----t‘...li..'l

Contenidos conceptuales

* |os productos tecnolégicos en el entorno inmediato y
cotidiano del alumno y de la alumna (la energia eléc-
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trica, el gas, los alimentos, los remedios, el franspor-
e, los electrodomésticos, la indumentaria, el teléfono,
la radio, la televisén, los muebles, la casa, las insta-
laciones, la agricultura, la organizacion del colegio,
la sanidad, efc.).

Algunas de estas actividades pueden resultar
utiles para el trabajo de aula.

& Reunidos en equipos, los alumnos elabo-
ran una lista de las cosas que necesitan las
personas para poder vivir (alimentos, reme-
dios, diversiones, educacion, etc. ).

e las ramas de la tecnologia que producen esos bienes
y servicios.

i * |os producfos tecnolégicos como respuesta a necesi-

dades de las personas. , )
s Con los aportes de cada equipo se confeccio-

na una sola lista, a partir de la cual se les pro-
pone a los ninios reflexionar sobre:

e la tecnologia y el mundo del trabajo: influencias vy
| cambios.

| Contenidos procedimentales

| @ |dentificacién y andlisis de los productos tecnolégicos
del entorno inmediato.

* &Qué objetos, personas, oficios y lugares se
relacionan con esas necesidades? Por ejem-
plo, con la salud: los médicos, distintos ti-
pos de remedios, hospitales, etc.

*  ¢Las necesidades de las personas siempre
Jueron las mismas? éHubo cambios en las
Jormas de satisfacerlas? Por ejemplo, en la
época del “hombre de las cavernas”, en la
época colonial y en la actualidad.

‘ ® Reconocimiento de las ramas de la tecnologia que
ﬁ intervienen en el desarrollo de esos productos.

® Elaboracion de hipétesis respecio a cémo seria la
vida cotidiana de las personas sin esos productos
fecnologicos.

. ¢Hay diferencias entre las Jformas de satis-

Jacer las necesidades en el campo y en la
ciudad?

= éTodo lo que una persona desea tener pue-
de considerarse una necesidad?

Propuesta de expectativas de logros v’ Un grupo de alumnos dramatiza una si-

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas: i m#dmna’ mzent:ms Giras darn .‘j'stz‘rzbzen-
do en el pizarron los objetos que se utilizan en

® Ejemplificacion del uso, mal uso y abuso de la tecno-
logla en el entorno inmediato.

‘ * Andlisis de la influencia de la tecnologia en el trabo-
joy la vida diaria.
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Reconoceran y onoh'zoran los productos tgr.:noioglcos ella. A partir de esta actividad:
de su enforno inmediato y cofidiano, identificando las
ramas de la fecnologia que infervinieron en su pro- »  Analizar la lista de objetos y ver cudles
duccién y las necesidades o*demandas sociales a . son reemplazables por otros y cudles no.

las que r 52 T Lo i
que responden. Pensar qué objetos cambiarian si la situa-

cion representada ocurriera en otro mo-
mento historico.
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+  Buscar mds informacion en libros, enciclo-
pedias, fragmentos de peliculas, etc.

‘icoococoooc‘

Lnegnd‘a' ' contenidos del bloque y

sugerencias puec "“m'mlmr interesante
reﬂmummma g&w acerca de las vin-
culaciones entre los contenidos de este bloque
y los cnutemdmﬁmpummmd capitulo de
Ciencias So i sus requerintientos

.

para el momento de. la capacitacion.
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BLOQUE 2:

MATERIALES, HERRAMIENTAS,
MAQUINAS, PROCESOS E INSTRUMENTOS

-
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Al reflexionar acerca de las diferencias entre
los saberes que habitualmente se ensefian en la
escuela y el saber técnico, seguramente notard
que, en la mayoria de los casos, su planificacion
se organiza a partir del contenido a ensenar y
que para Tecnologia, en cambio, conviene par-
tir de una situacion determinada.

Ante una circunstancia que implique una
respuesta de tipo técnico, por ejemplo, la pro-
duccién y colocacion de un estante, puede empe-
zar a preguntarse: éQué materiales y herramien-
tas se necesitan? éComo calcular las medidas
adecuadas al lugar y a los objetos que se coloca-
rdn encima? éConsultaria a alguien que confir-
me o desestime sus ideas previas?, eic.

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
Iuego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

| desarrollo de todo proyecto tecnolégico involu-

cra el conocimiento instrumental de las ramas que

le sirven de base, le suministran insumos y le faci-
litan el alcance de sus obijetivos.

En particular, en el caso de los proyectos que se
proponen para la produccién de bienes materiales, di-
cho conocimiento entra en juego en la seleccion de los
recursos materiales que se ulilizaran para fabricar un
determinado producto. Esfos recursos son, fundamental-
mente, los materiales, las herramientas, las méquinas,
los procesos y los insfrumentos. [...]

En el Primer Ciclo se pondré énfasis en aquellos
materiales, herramientas e instrumentos de medicién de
uso cotidiano en la casa y en la escuela, rescatando
las reglas para su uso y cuidado, y poniendo especial
atencién en la previsién de los riesgos que este uso
puede acarrear. [...]

0..!0..-..--.0.l..l'D..OIIDI.CI....IIQ‘.
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Materiales
Contenidos conceptuales

* los materiales de uso doméstico y sus propiedades
(papel, cartén, telas, madera, alambres, pegamen-
fos, pinturas, jabones, paja, adobe, efc.).

* Produccion en base a elementos modulados prefabri-
cados. (por ejemplo: mecanos).

Contenidos procedimentales

De acuerdo con los disefios de los proyectos tecnolégicos

» Descripcién, seleccion y uso de materiales apropia-
dos para su construccion.

Las herramientas,
las maquinas y los procesos

Contenidos conceptuales

e las herramientas y méquinas manuales en la casa y
en el faller de la escuela [ejemplos: cuchillos, cuchar
ras, bisagras, fijera, abrochadora, pinzas, destormnilla-
dor, efc.): uso y cuidado.
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' Contenidos procedimentales

» Descripcion, seleccion, uso y cuadodo de herra-
mientas, maquinas.

* Descripcion de procesos de produccion ufilizados en
la region (por ej., después de la visita a una fabrica).

[ v Para aproximarse a los contenidos de este
| blogue le sugerimos:

«  Organizar a los alumnos y las alumnas
para la fabricacion de algin producto,
por ejemplo, cajas para un uso especifico.
Esto implicaria el andlisis de los posibles
materiales a utilizar, qué herramientas se
necesitan de acuerdo con los materiales se-
leccionados, qué instrumentos de medicion
y como se organizaria el proceso de fabri-
cacion.

Los instrumentos

Contenidos conceptuales

¢ los instrumentos de medicion simples: escuadras, re-
glas, transportadores, cintas métricas, balanzas, fer-
mbmetros, mandmetros, efc.

Contenidos procedimentales

. @ Descripcion, seleccién, uso y cuidado de instrumentos.

Una propuesta de fabricacion (cajas, mouvi-
les, muriecos sencillos) exige no sélo el dise-
nio del producto, sino también atender al
proceso de produccion, en el cual se jerar-
quizan los materiales, las herramientas y
los instrumentos y se distribuyen las tareas
entre los participantes en el proyecto.

' Las normas de seguridad
e higiene del trabajo

Contenidos conceptuales

. * Precauciones en el uso de materiales y herramientas.

|
: Contenidos procedimentales

R * Aplicacién de normas de seguridad e higiene en el
\ uso de materiales, herramientas, maquinas e instru-
C

+ i su escuela tiene la posibilidad de proyec-
tar una huerta escolay, convendria vincu-
lar los contenidos de Tecnologia con los
del capitulo de Ciencias Naturales (semi-
llas, germinacion, factores que intervienen
en el crecimiento de las plantas, abonos,
etc.) y comparar los recursos manuales con

‘ A { las herramientas y las mdquinas que se
Propuesta de expectativas de logros 2 1 1
f ; emplean en los cultivos extensos.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas:

mentos.
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* logrardn un conocimiento de los materiales de uso

cotidiano en la casa y en la escuela, que les permita

| evaluarlos y seleccionarlos para su uso con proposi-
tos especificos.

* Tendrén un dominio instrumental del uso y del funcio-
namiento de herramientas e instrumentos de uso cofi-
diano a fin de deferminar la mejor forma de ufilizar-

| los y cuidarlos conforme a los requerimientos de dise-
| fio y construccién de proyectos tecnolégicos de baja
| complejidad.

Y

Si vuelve a las reflexiones iniciales del blo-
que, encontrard interesante aamgmmr.m
primeras respuestas con las que
rrirsele después de leer los ¢
sugerencias.

‘ * Preverdn los riesgos potenciales y pondrén en practi-

ca las normas de seguridad e higiene del frabajo en

el desarrollo de sus actividades en los diferentes am-
bientes en que se desenvuelven.

| e PERPRERIRRIRTERGERRRERRRORDRROOEBTRDRS

FEEEE RN ENNNNE RN NN




BLOQUE 3: TECNOLOGIAS DE LA INFORMACION
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Y DE LAS COMUNICACIONES ]

Sintesis explicativa

os elementos fangibles o materiales que sirven de

base a la tecnologia no resultan suficientes para

el desarrollo de un producto. El desarrollo de to-
da actividad productiva vy, en particular, la realizacién
de un proyecfo tecnolégico requieren también como in-
sumo indispensable disponer, manejar y procesar infor-
macién relevante {oporfuna, adecuada en cantidad y
calided para los fines que se persiguen), asi como la
capacidad de utilizarla comunicarla y transmitirla.[...]

Corresponde a la educacién una doble funcién,
ya que involucra, entre ofras cosas, la produccién, el
procesamiento, el almacenamiento y la transmisién de
informacién socialmente significativa, y, en cuanto a las

Q9 “Mscvsecscsssssesnnnssnsccsennss  dos (ltimas, la alfabetizacién en informética y alfabeti-
(@

La informacion adquiere formatos adecua-
dos a la situacion comunicativa, se almacena 'y
recupera en diversos lipos de soportes y circula
por distintos medios. En la reflexién sobre la
prdctica docente y la informacion que habitual-
mente se consulla para planificar la tarea con-
viene analizar, para cada caso: éPor qué se
usan ciertos medios y no otros? éQué posibilida-
des y limitaciones tienen? éComo influye su uti-
lizacion en el proceso diddctico? Respecto de la
escuela y los alumnos, étienen acceso a los mis-
mos medios? éCudles son los mds usados por los
nifios y por qué? éEs conveniente o necesario
que frecuenten otros medios de informacion?

Ll

'.l
1

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas
sugerencias.
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zacién en comunicaciones. |...]

El mundo se estd “encogiendo” a medida que la
informacién es de mas facil acceso y la comunicacién
mas eficiente. La habilidad de utilizar la tecnologia po-
ra acceder, andlizar, filirar y organizar fuentes multidi-
mensionales de informacién y medios de comunicacion
se incluye como una competencia imprescindible a de-
sarrollar por los alumnos y las alumnas de la EGB.

I A E NN N NENRENENNESHEHN;

Se propone la inclusion de la computadora en la
EGB y esfard centrada en el uso inteligente del softwa-
re. [...]

El Primer Ciclo tendra como hilo conductor el and-
lisis de la informacion vy, tanfo lo que se refiere a la
comunicacién como a los sistemas, se desarrollard en
funcién de las formas de almacenamiento y transmision
de la informacién. El acceso, la seleccion, la comunica
cién por diferentes medios y el uso infeligente de la
informacién serén las principales competencias a desa-
rrollar en este ciclo. [...]

e.bﬁiio.c.ll‘l..ll.ll..‘l'.ll..hl..t'..l"l

- Contenidos conceptuales

* Relevancia de la informacion.
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* Informacién y unidades de informacién.

* Almacenamiento y recuperacion de la informacion:
soportes [ejemplo: libros, cintas y discos magnéticos,
etc.).

* Acceso a la informacién: bibliotecas, catélogos, indi-
ces, efc.
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» Medios de comunicacién: radio, television, diarios y
revistas, correo, efc.

Contenidos procedimentales

Manejo de la informacién

¢ Una posibilidad para abordar los conte-
nidos de este blogque es trabajar con informacion
que pueda interesarles a los alumnos, por ejem-
plo, la elaboracion de un indice telefonico o do-
miciliario de todos los comparieros del curso.

* Busqueda vy seleccion de informacién relevante para
fines preestablecidos.

Esta propuesta implica analizar el soporte
para el almacenamiento y recuperacion de la in-
formacion, adoptar un proceso para actualizar
los datos cuando sea necesario, considerar la re-
levancia de los datos consignados y su utilidad.

Comunicacion

e Comunicacién de lo informacién utilizando lenguaijes
verbales y no verbales [ayudas sonoras, visuales,

efc.). B
Con criterio similar pueden encararse otros

proyectos como el fichero de la biblioteca del au-
la 0 un indice de comercios o instituciones de la
zona de la escuela que ofrezcan servicios de inte-
rés para los chicos (jugueterias, clubes, librerias,
cines, etc.).

* Transmision y recepcion de informacién a partir de
los medios disponibles.

Sistemas

e Uso de los sistemas de acceso a la informacién: bi-
bliotecas, catélogos, indices, efc.

0SS0 0BG BEOIRNOOREREOTSEDRROGDESRORRGERNDRORBOREN

¢ Otra posibilidad es trabajar con los dife-
rentes medios de comunicacion de la informacion
| a los que acceden los alumnos: radio, television,
| diarios, libros, revistas, videojuegos. éCudles son
las caracteristicas de cada uno? éSe incorporan
los aportes de estos medios en el aula?

l-anu--cuaacee'..!....o.--c-oo...boc.l!l

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas:

* Reconocerdn diferentes formas de soportes de la in-
formacion y medios de comunicacion de su entorno
cotidiano. = ——
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El capitulo de Tecnologia constituye una
novedad para el panorama curricular. Es
imprescindible, entonces, que vuelque todas
las inquietudes y sugerencias que surjan de
la lectura de este material en el momento de
la capacitacion

Si tiene oportunidad de leer y confront
los distintos textos escolares que frec' el mw

cado editorial, vale la pena r .
. ca del tratamiento que en ellos se e hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periédica
de las propuestas, su utilidad para encarar
: la tarea de cada dia, etc.




BLOQUE 4:

HISTORIA
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Las innovaciones tecnoldgicas a lo largo de |
la historia han motivado cambios en los méto- “-;
dos de produccion y también profundas modifi- ||
caciones en los hdbitos de vida. I
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A partir de una lista de, por ejemplo, 10
productos, bienes o servicios y los cambios o in-
novaciones tecnologicas que los han afectado en
los wltimos veinte arios, se puede iniciar una re-
[flexion acerca de las ventajas o desventajas de
estas innovaciones respecto del aprovechamiento
de los recursos naturales (renovables y no reno-
vables), las relaciones sociales y la realidad eco- |
nomica.

 EERERE N NN
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Si otros colegas se proponen la misma tarea,
entre todos pueden analizar coincidencias y dis- |
crepancias en la consideracion de las ventajasy |
las desventajas de los cambios tecnoldgicos.
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Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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TECNOLOGIA, MEDIO NATURAL,
Y SOCIEDAD

Sintesis explicativa

[

ste blogue fiene por objeto analizar las relaciones

enire la fecnologia vy los demas aspectos de la vi-

da sobre la Tierra, tanto la humana como la ne
humana. En los primeros afios de la EGB se procurarg
llamar la atencién sobre el hecho de que siempre exis-
li6 tecnologia, ya que ésla no es mas que la manera
de hacer las cosas, en cierfa época vy en cierta cultura.
Entre los aspectos mds relevantes que enmarcan esfas
relaciones en la octualidad pueden destacarse algunas
causas interrelacionadas:

* Lo universalidad del impacto de la tecnologia
sobre todos los aspectos de la vida de hoy hace que la
cultura sea cada vez mas dependiente del funciono-
miento de aparatos y sistemas.

e El impacto de las actividades humanas vy, en
particular, de aquellas vinculadas con la tecnologia, so-
bre los ecosistemas locales y globales ha alcanzado
una gravedad que no es posible dejar de tener en
cuenta.

* la velocidad del cambio tecnolégico, entre
ofras causas, crea serias tensiones en el sistema econé
mico y los paises requieren inversiones cada vez mas im-
portantes para mantenerse relativamente actualizados.

* la estrecha relacién entre la tecnologia y la
ciencia implica fambién la necesidod de una constante
actualizacion cientifica.

* la uilizacién infencional y sistematica de méto-
dos para el aumento de la capacidad productiva, el de-
sarrollo, la apropiacién y la transferencia de tecnologia.

* la conciencia de que toda tecnologia tiene as-
pectos positivos y negativos, y foda opcién tecnolbgica
implica un compromiso entre ambos. El mismo debe de-
terminarse feniendo en cuenta no sélo los aspectos posi-
fivos y negativos para la humanidad o alguno de sus
secfores, sino para toda la Tierra. Esfo, a su vez, impli-
ca opciones éficas implicitas en la valorizacién de esos
aspeclos.

Este andlisis se infroduce desde el Primer Ciclo
con especial énfasis en los dos primeros aspectos, y de-
ja para los dos tliimos ciclos los resfantes, sin perjuicio
de que fodos los aspectos se foquen una y ofra vez en
los niveles de conceptualizacién que se juzguen ade-
cuados para cada etapa. q
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Contenidos conceptuales

» Relaciones entre el mundo natural, el mundo social, y
los productos tecnolégicos.

" Para desarrollar los contenidos de esie blo-
que puede aprovechar que sus alumnos se en-
cuentran en los primeros aiios del aprendizaje de
la lectoescritura y trabajar, desde una perspecti-
va histdrica y tecnoldgica, la historia de la escri-
tura. Las actividades incluirian, por ejemplo:

* El impacfo tecnolégico: aspectos posifivos y negati-
vos de la aplicacion de la tecnclogia en el ambiente.

® los hitos del desarrollo fecnolégico.

Tl R R e e N N N R R N R R R R R RN A R R R

Contenidos procedimentales - Plantear para la discusion en clase pre-

guntas tales como:
éSiempre la gente tuvo necesidad de escribir?
éComo hacian para comunicarse cuando

* Diferenciacion en el medio en que se desenvuelven
los elementos naturales y arfificiales.

* Descripcion de los aspectos posilivos y negativos de
la aplicacién de la tecnologia en su entorno inme-
diato.

no escribian?

éSiempre se utilizaron estos signos para

escribir?

» Ejemplificacién de la influencia de la tecnologia y
sobre sus relaciones con la nafuraleza, con nuestros
familiares y con el resto de la sociedad.

éPara qué sirve escribir y leer?
¢En dénde y con qué materiales se empezo
a escribir?

¢ |dentificacién de algunos ejemplos sencillos del im-
pacto tecnolégico a través de la historia (el dominio
del fuego, la agriculiura, la rueda, efc.).

P GOPDEOE SRV NGO EGSORBROSRERGERBRESBRRDDE

«  Escribir lo que surge de la charla y buscar
informacion complementaria en libros y
enciclopedias sobre:

Las primeras escrituras (la pintura rupes-

Propuesta de expectativas de logros tre, los jeroglificos egipcios, elc.).
f ' La historia del papel (éQuién lo invenitd?
' Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas: éCémo se fabrica? éPuede llegar un mo-
| Seleccionardn de un conjunto de alfernativas aquellos mento en que se acabe el papel? éComo se

productos cuyo uso sea el mas adecuado o conve- recicla?).

niente para un deferminado propésito. La invencion de la imprenta.

* Criticaran la pertinencia del uso de deferminados ob- | - Inventar entre todos un “nuevo” cidigo de
jetos o arfefactos de su entorno cotidiano a partir de escritura y producir mensajes escritos.

las consecuencias de su accién sobre el ambiente. . L :
. Visitar una editorial o realizar una entre-

vista en la que se recabe informacion sobre
cémo se elabora una publicacion (personas
que intervienen, matevias primas, maqui-
naria utilizada, efc.).

* Reconoceran efectos negativos debido al uso inade-
cuado de determinados productos.

la'e&'u.-on-w-n.l’ooltoooee--uevuwouutv‘tooo

«  Pensar y conversar acerca de los distintos
usos que se le da actualmente al papel.

*
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las sugerencias, tal vez le resulte de initerés

discutir con sus colegas qué aspectos de la
educacion en tecnologia relevantes para su
comunidad incluiria en el trabajo con sus
alumnos.




BLOQUE 5: PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON LA

Y LOS PROYECTOS TECNOLOGICOS

TECNOLOGIA: EL ANALISIS DE PRODUCTOS |
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Sintesis explicativa

e desarrollan a confinuacién los proce\dimienfos

generales de la tecnologia que permiten el

desarrollo de los contenidos de los bloques plan-
teados para los CBC de la EGB. En primer lugar, el
andlisis de productos, como un procedimiento de apro-
ximacién al componente tecnologico del mundo y una
fuente de canocimientos que enfran en juego en el dise-
fio y uso de nuevos obijefos. En segundo lugar, el pro-
yecto tecnolégico, como una forma de infegracion de
conocimientos correspondientes a distintas disciplinas
de la fecnologia, evitando asi el estudio compartimenta-
do de las mismas.

En el primer caso se parte de un producio tecnolé-
gico deferminade y, mediante un andlisis sistematico, se
determina el marco referencial de su creacién, la necesi-
-+ dod que se propuso satisfacer, los condicionamientos y
elegir un electrodoméstico, 0 mds frecuentemen- + posibilidades que influyeron en su disefio, su desarrollo
te, por qué no, un par de medias. éQué pasos si- | - histérico y el impacto que obtuvo. Este procedimiento
guid? éConfid a ciegas en la publicidad? éPidié tiene especial relevancia en el logro de competencias
asesoramiento a quienes podian aportarle refe- vinculadas con el consumo y el uso inteligente de pro-
rencias orientadoras? En términos generales, ése ductos tecnolégicos v la adopcién de tecnologias con-

Seguramente alguna vez habrd tenido que

considera un consumidor inteligente y critico?, | - venientes, considerando una pluralidad de factores y su-
écomo elige un producto entre las miiltiples ofer- - perando, en consecuencia, el pragmatismo.
tas del mercado? i - En el segundo caso, se parte del marco referen-

cial que defermina la necesidad, la demanda o la
oportunidad y, siguiendo el método de proyecios, se
arriba al producto tecnolégico con el proposito de satis-
facer esa demanda, evaluando su adecuacién a los ob-
jefivos propuesfos y su correspondien?e impacto sobre el
medio social y natural. [...]

oc-mn-&al-aa--u-'o-c--lu.oc'ecloc-vo.oot.nol

También es posible que en alguna oportuni- I. :
dad haya tenido que organizar una exposicion
de trabajos escolares, y para eso planificar una
serie de tareas tales como convocar a los otros
docentes de la escuela, asignar responsabilida-
des a los alumnos, elaborar un presupuesto y, fi-
nalmente, presentar un informe de lo actuado,
éPensd en los pasos dados para concretar ese

- proyecto?
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Contenidos procedimentales

*w

El analisis de productos

Andlisis morfolégico

* Representacién gréfica de la forma de un objeto.
Le proponemos

leer ahora los contenidos
para este bloque y

luego algunas
sugerencias.

Andlisis estructural

* Desarmado y armado de un objefo poco complejo.

Y EEEESEEEEE I
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* Enumeracién y descripcion de las partes.

CesessessRRS




Andlisis de la funcién y del funcionamiento
» Descripcion de para qué sirve un objeto.
» Explicacién de cémo funciona.

® |dentificacién del fipo de energia que demanda su
funcionamiento.

Andlisis estructuralfuncional

» Establecimiento de relaciones entre la forma, la es-
fructura y la funcion en objetos poco complejos.

Andlisis tecnolégico
® |dentificacion de los materiales de los que estd hecho.

* Descripcion de las relaciones entre los materiales y
las herramientas, maquinas o procesos que intervinie:
ron en su fabricacion.

Andlisis econdmico

* Investigacion acerca del precio del producto y de
ofros similares en los comercios.

Andlisis comparativo

* Comparacién de ese obijefo con ofros similares (por
su forma, tamafio, funcién, estructura, material, efc.).

Andlisis relacional

* |dentificacion de las relaciones entre el objeto con
ofros que se encuentren asociados a la misma necesi-
dad o demanda.

Reconsiruccién del surgimiento y la evolucién histérica
del producto

* Explicacion del origen-del objeto como la safisfac-
cién a una necesidad.

* Elaboracién de hipdtesis acerca de cémo se satisfa-
cla esa necesidad antes de la aparicién de ese
producto (por ejemplo, la luz eléctrical.

* Andlisis del cambio tecnolégico relacionado con la
aparicion del producto.

Los proyectos tecnologicos

Identificacién de oportunidades
® Descripcion de una situacién real a terceros.
* Inclusién de cambios précticos que pudieran mejorarla.

* Andlisis de la composicién y el funcionamiento de ar-
tefactos simples y propuesta de mejoras.




r/ -ffesccssvecssnscsssssessccscsnesccse

" En el Primer Ciclo es fundamental multi-
plicar las oportunidades de hacer, para apoyar
sobre la experiencia el incipiente desarrollo de
los conceptos tecnoldgicos.

o Para iniciar a los alumnos en el andlisis
de productos se sugiere armar una muesira o co-
leccion de productos con caracteristicas comunes
(juguetes, iitiles escolares, recipientes para liqui-
dos, muebles, etc.), que permita aplicar aquellos
aspectos del andlisis propuestos en el bloque que
resulten significativos para nisios del Primer
Ciclo.

" Para desarrollar proyectos tecnoldgicos le
sugerimos, por una parle, releer las sugerencias
del bloque 2 respecto de las actividades de cons-
truccion, y por la otra, pensar en proyecios de re-
solucion colectiva que permitan atravesar las cin-
co etapas que se presentan en los contenidos. Por
ejemplo: embellecimiento del aula o el patio de la
escuela, fesiejo de cumplearios en el aula, etc.

E 57 7&9{'{!71 IIJ z‘ ) Y L

P00V B PPN OCODBRRROORERERBESISISORER RS

Luego de leer los contenidos del blogue y

las actividades sugeridas, le proponemos con-

vocar a sus colegas para tratar en conjunto

qué proyectos tecnoldgicos podrian desarro-
llarse en la escuela. éQué recursos necesita-

rian para levarlos a cabo?
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coessee

Diseno
* Obtencién de la informacién que ayude a desarrollar
sus ideas.

* Expresion por medio de textos y dibujos de una pro-
puesta para un proyecto.

Organizacién y gestion

* Eloboracién y comunicacion de opiniones, contrasta-
cién con las de los ofros, arribo y respeto a las con-
clusiones.

* Aceptacién y desempefio de una funcién en el grupo
a cargo de la realizacién del proyecto.

* Negociacién de sus intereses con el resto del grupo
para buscar el consenso.

Planificacién y ejecucién

* Seleccién de materiales y equipamiento necesarios.

e Discusion de los plazos y recursos (financieros, mate-
riales, informacién) necesarios.

* Prevision de la cantidad de miembros del grupo para
cada farea a desarrollar.

¢ Establecimiento de contactos para lo obfenciéon de
los recursos.

* Explicacion a terceros de como se desarrolla el rabajo.

¢ Aplicacion de técnicas manuales de fabricacion.

Evalvacién y perfeccionamiento

* Comparaciéon del resuliado obtenido con los objeti-
vos iniciales.

® Descripcion de como se realizé el trabajo.

* Discusién acerca de como podria haberse hecho mejor

i
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Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Realizaran andlisis de productos tecnolégicos del en-
torno, sefialando la necesidad o demanda que satis-
facen, su forma de uso y la forma de satistaccion an-
terior a su necesidad.

* Realizaran proyectos tecnologicos sencillos, intentan-
do anticipar en dibujos simples el disefio, y analizan-
do y distribuyendo fareas entre los integrantes de su
equipo de frabajo.
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BLOQUE 6:

Sintesis explicativa

n este bloque se describe un conjunto de conteni-

dos actitudinales tendientes a la formacién de un

pensamiento critico, que busca incansablemente
nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas.

los contenidos actitudinales que infegran este blo-
que no estan separados de los conceptuales y procedi-
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sélo
a los fines de esta presentacién se los explicita en un
bloque propio.

las actitudes seleccionadas han sido reunidas para
su presentacién en cuatro grupos que remiten a la forma-
cién de competencias en aspectos que hacen al desa-
rrollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien-
tficotecnolégico v de la expresién y la comunicacién.
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Contenidos actitudinales
Desarrollo personal

* Confianza en sus posibilidades de plantear vy resolver
problemas.

PEePOeEOONS

* Disciplina, esfuerzo y perseverancia en la bisqueda
de soluciones tecnolégicas a problemas.

* Gusto por generar estrategias personales y grupales
para la resolucién de problemas tecnolégicos.

* Respeto por las fuentes y honestidad en la presenta-
cién de resultados.

* Revision crifica, responsable y constructiva en rela-
' cion a los productos de los proyectos tecnolégicos en
que participa.

9PV SR PERSROIRBEOERRS

* Respeto por el pensamiento ajeno.

* Valoracion del intercambio de ideas como fuente de
aprendizaje.

* Disposicion favorable para confrastar sus producciones.
- D.isposicfén para negociar, acordar, aceptar y respe-
far reglas para el froboio en proyectos.

* Tolerancia y serenidad frente a los resultados positr-
Vos o negativos de los proyectos en que participa.

CcosABIEBORBRRNEDGERERROORN

* Respeto por las distintas formas de vida.

ACTITUDES GENERALES
RELACIONADAS CON LA TECNOLOGIA
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Para encarar la lectura de este blogue le pro-
ponemos la siguiente actividad:

Seleccionar algiin contenido de los blogques
precedentes de este capitulo e identificar sus as-
pectos polémicos (por ejemplo, la tecnologia y el
mundo del trabajo, los productos tecnoligicos
como respuesta a las demandas sociales, rela-
cion entre tecnologia y ambiente, etc.).

éQué actividades tendientes a la construc-
cion de una sociedad mds equitativa se vincu-
lan con el tratamiento de estos temas (respeto
por el pensamiento ajeno, sensibilidad ante las
necesidades humanas, posturas criticas y reflexi-
vas, etc.)? éComo es posible generarlas en los
alumnos?

Le proponemos leer ahora
los contenidos

para este blogque y

luego algunas
sugerencias.
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Desarrollo sociocomunitario

Valorar la identidad nacional para el desarrollo y se-
leccion de tecnologias convenientes.

Valoracién del trabajo individual y grupal como ins-
trumento de autorrealizacién, integracién a la vida
productiva y desarrollo sostenido de la comunidad.

Valoracién del equipo de trabajo vy de las técnicas
de organizacién y gestién en el disefio y realizacién
de proyectos tecnolégicos.

Sensibilidad ante los necesidades humanas e interés
para buscar respuestas tecnolégicas que las satistagan.

Superacién de eslerectipos discriminatorios por moti-
vos de sexo, étnicos, sociales, religiosos u ofros en la
asignacion de roles en lo que respecta a lo genera-
cién e implementacién de las diversas tecnologias.

Desarrollo del conocimiento
cientifico-tecnologico

Curiosidad, apertura y duda como base del conoci-
miento cientifico.

Interés por el uso del razonamiento intuitivo, légico y
la imaginacién para producir o seleccionar los pro-
ductos tecnolégicos artesanales o de punta.

Sentido critico y reflexivo sobre lo producido.

Valoracién de los principios cientificos que sirven de
base para el disefio y uso de productos tecnolégicos
y explican el funcionamiento de maquinas y herra-
mientas y el comportamiento de materiales.

Valoracion de los aspectos que inciden en la selec-
cién de tecnologias convenientes.

Reconocimiento de la naturaleza, posibilidades y limi-
faciones de la fecnologia.

Respefo por las normas de uso y manfenimiento de
herramientas, maquinas e instrumentos.

Respeto por las normas de higiene y seguridad en el
frabajo.

Disposicién crifica y constructiva respecto del impacto
de la tecnologia sobre la naturaleza y la sociedad.

Desarrollo de la expresion
y 1a comunicacion

Valoracién del lenguaije claro y preciso como expre-
sién y organizacion del pensamiento.
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» Aprovechamiento de los aspeclos positivos de la in- L" " Para abordar los contenidos de este blo-
- que puede resultarle itil:

» Aprecio y respefo por las convenciones que permiten = l
una comunicacién universalmente aceplada. .

formatica como herramienta para favorecer el desa-

rrollo del pensamiento divergente. i X . »
d 8 i Analizar su trabajo de aula e identificar

qué tipos de actividades alli propuestas
promueven el desarrollo de las actitudes
descriptas en el blogue.

. » Correccidn, precision y pulcritud en la redlizacién de  *
trabaijos.

e Reflexion crifica ante los mensajes de los medios de
comunicacién social. "

«  Observar a sus alumnos cuando trabajan
solos, cuando trabajan en equipos, cuando
realizan un juego, cuando disculen y con-
Jfrontan puntos de vista, eic.; identificar
qué actitudes individuales o grupales nece-
sitaria trabajar en particular con su grado.

» Seguridad en la defensa de sus argumentos v flexibili-
dad para medificarlos.

loo-c.oa..uo--o-q----e--e‘«nea-‘ao-ovon-&

+  Confrontar sus observaciones con las de *
sus colegas de ciclo y diseniar estrategias
diddcticas para los problemas que haya
identificado (écomo organizar una hora de
actividades en tecnologia para que resulte

En funcion de lo leido le proponemos dis- i provechosa?, écémo posibilitar que todos
cutir con sus colegas el diseio de actividades i trabajen en una actividad de equipo?,
posibles de implementar con los alumnos pa- i etc.).

ra el desarrollo de estas actitudes.




Infroduccion

[==]

a educacién artistica asegura un proceso en el

que se involucra lo sensorial, lo emocional, lo

afectivo y lo intelectual, dado que en todo entre-
namiento artistico se compromete la percepcién, el
pensamiento y la accién corporal, desencadenando
mecanismos que expresan distintas y complejas capaci-
dades, entre las cuales desempefia un papel importante
la imaginacién creadora. [...]

la misica, la plastica, la expresion corporal vy el
teafro pueden ser sélidamente fundamentados como
érea en el proceso educativo del nifio y de la nifia des-
de miltiples perspectivas: la psicolégica, dados los pro-
cesos interactivos y afectivos que se movilizan al pintar,
actuar, cantar y expresarse corporalmente; la psicomo-
triz, dado que se integran todas las dimensiones del su-
jefo en el acto de expresién; la sociolégica, por la infe-
relacién de sujetos en pos de la realizacién de une
produccién comin, considerando su significacién como
fito social; la antropolégica, que implica las resonan-
cias de la historia de la culiura del ser humano implici-
fas en todo hecho arfistico; vy, por Gltimo, la cultural, en
fanto productos de la culiura humana, en particular de
los grupos en los cuales esta inserto el sujeto en su rela-
cién con la historia y con la identidad cultural de su
comunidad. [...]

Bloques que integran

el capitulo de Educacion Artistica

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacién curricular para su ense-
fianza. De igual modo, la numeracién de los bloques
(1,2,3,4,...] es arbitraria y no supone un orden para su
fratamiento.

Blogque 1: Los cédigos de los lenguaies artisticos.

Bloque 2:  Los procedimientos y las técnicas de los len-
guajes artisticos.

Blogue 3: La informacién sensorial: percepcién.

Blogue 4: las producciones artisticas. Sus referentes
regionales, nacionales y universales.

Blogue 5:  Procedimientos relacionados con el queha-
cer de los lenguajes arfisticos.

Blogue 6: Actitudes generales relacionadas con la

préctica de los lenguajes artisticos.

Respecto de la organizacién en bloques cabe
sefialar que:

a) Llos contenidos de un ciclo presuponen la ad-
quisicién de los del ciclo anterior, los cuales
contintan siendo trabajados, incluidos en
otros confenidos de mayor complejidad.

b) Llos bloques permiten integraciones e interco-
nexiones mediante la seleccién de temas que
infegren diferentes enfoques.

c) los bloques 5 (procedimientos) y & (actifudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los blogues 1 a 4.




BLOQUE 1: LOS CODIGOS

«-ffecescccssesssnnssssscncsancssnsse

Estamos familiarizados con la idea de que
los lenguajes artisticos tienen la funcion de
favorecer la expresion. éQué otras funciones
igualmente importantes tienen estos lenguajes? |
éQué valor les asigna usted como participantes
en el proceso de alfabetizacion? éQué tipo de
vinculaciones pueden establecerse entre el codi-
go linguistico y los artisticos? éCudles son las di-
ferencias entre uno y otros?

i
|

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogue y
luego algunas
sugerencias.
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DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS

Sinfesis explicativa

| aprendizaje de los codigos propios de cada

lenguaije artistico posibilita conocer diferentes

modos de representacion. |[...]
El reconocimiento de los elementos que componen los
cédigos de los lenguajes arfisticos es una herramienta
para la consfruccién de comunicaciones verbales y no
verbales que tienen vigencia universal. Acceder a ellos
permite a los alumnos y a las alumnas la representacion
de imégenes del mundo infernoexterno en produccior
nes pldsticovisuales, musicales, corporales o teatrales.

las distintas formas de representacién, expresién vy
comunicacién comportan el uso de reglas y elementos
de acuerdo con un cédigo propio, que, por lo demds,
varia segin los momentos historicos v las culturas. [...]

los cédigos de los lenguajes artisticos son menos
esfrictos que los de ofros lenguaijes, como el légicomar
temdtico o el verbal. En aguéllos, la sujecién a conven-
ciones establecidas es mds flexible, estd mas abierta @
rupturas y o la posibilidad de establecer convenciones
nuevas. [...]

La iniciacién al conocimiento de esfos cédigos es
uno de los contenidos de la educacién artistica en la
EGB. [...]

0L.ae-en-a-..ncoo-oo..otoo-n.o.&u.uooo.'
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Expresion corporal

Contenidos conceptuales

» Percepciones corporales exteroceptivas y propioceptivas.

¢ |os movimientos de las distintas partes del cuerpo.
Confrastes absolutos y relativos. Movilidad e inmovilidad.

» Apoyos globales. Nocién de posicion.
» Tono muscular. Infensidad.
* Imagen y esquema corporal.

e E| cuerpo en el espacio: personal, parcial, fofal, es
pacio interno y externo.

 Nociones espaciales de ubicacion y direccion.
Pares opueslos.

e Cuerpo y temporalidad: simultaneidad, sucesién. Ak
ternancia.

a-hooqasoooaae-t@n»\ns)ooaraanasaaav




» Organizacién espaciotemporal.
Duracién.
Velocidad.

e Cuerpo y objeto.
Obijeto, y movimiento.
Presencia y ausencia del obijefo.
Contacto. e ' L : i

Contenidos procedimentales

. # Organizacion de las sensaciones y percepciones cor-
: porales por concordancia o en oposicion.

» Experimentacién de los opuestos: movilidad-inmo-
vilidad global, zonas duras y blandas, tensién-
relajacion.

Exploracion de la mayor o menor fensién muscular.
Observacién de los cambios de intensidad.

¢ Exploracion del acfo gréfico. Investigacion de la con-
cenfracién del gesto. Andlisis de la coordinacion écu-
lomanual. -

* Exploracion de los apoyos del cuerpo en el piso.

Exploracion de los diferentes espacios.

Construccién con el cuerpo en el espacio.

Experimentacién de los pares opuestos: arriba-abaijo,
adelante-atrés, derecha-izquierda, cercalejos, de
aqui para alla. Reconecimiento de diferencias entre
| ubicacion, distancia y direccién en el espacio.

® Experimentacién de la relacion del acto gréfico y la
| lectoescritura con el espacio.

Exploracién de las distintas duraciones del movimiento.

Ejercitacion y andlisis de la simultaneidad y la suce-
sion en el movimiento.

. Exploracién de las relaciones del cuerpo con diferen-
tes objetos. Andlisis de las variaciones del tono mus-
cular en dichas relaciones.

Experimentacién de las acciones desencadenadas
por los objetos: rodar-estirarse-saltar-deslizar, efc.

Teatro

Contenidos conceptuales

* Elementos del cédigo.

- Estructura dramdtica.
- Sujeto. '

- Acciones.

- Conlflicto.

- Enforno.

- Historia.

127




Organizacién de los elementos.
- Espacio.

- Tiempo.

- Trama.

-Rol.

Contenidos procedimentales

Procesos de socializacion.
Exploracién de los coordenadas espaciotiempo.

Ejercitacién de direccionalidades, posturas fisicas y
rimos de desplazamiento.

Ejercitacién de la oralidad con y sin soportes textuales.
Construccién de lo secuencia histérica.
Experimentacién de roles y conductas cercanas.

Organizacién de sinfesis de las acciones desarrolladas.

‘Contenidos procedimentéles

Plastico-Visual
Contenidos conceptuales

Elementos que componen la imagen plasticovisual.

El punto: agrupamiento, semejanza, proximidad.

la linea: curva, recta, horizontal, vertical, oblicug,

ondulada, quebrada.

la forma: abierta, cerrada, regular, irregular, plang,
volumétrica.

El color: mezclas con colores primarios y con blanco
y negro.

Transparencia y opacidad.

Volumen.

La textura visual y téctil: lisa, rugosa, dspera y suave.
Ritmos libres.

la proporcién: relaciones de menor, mayor, igualdad
y semejanza.

Lo bidimensional.
lo tridimensional.
los diferentes puntos de visién: cerca, lejos.
Equilibrio intuitivo.

Armonia intuitiva en la utilizacién de los elementos.

Representacion de trazos con distinta intencionalidad.

Exploracion de las lineas de contorno del cuerpo y
de la naturaleza.

Descubrimiento de los espacios infernos o externos
que delimitan las formas, mediante la utilizacién de
diferentes materiales y herramientas.




# Relacion de formas geométricas v naturales.
» Categorizacién de las variables obtenidas.
» Experimentacién en la bidimension y en la fridimension.

e Construccidn de imagenes percibidas, imaginadas y
fantaseadas.

e Experimentacion con colores.
» Organizacién de la familia de colores.
e Observacién de lo claro y oscuro del color.

* Relacién colorobijefo.

Exploracién visual y tachil de diferentes texturas en-
contradas en la naturaleza o en objetos construidos.

Observacion de la simefria y la asimefria en lo nate-
raleza.

Exploracion en las imagenes de lo siméfrico y lo asi-
métrico.

Exploracién del propio ritmo corporal.

Procura de registros gréficos equivalentes a rifmos
corporales y enconfrados en la naturaleza.

Representacion de relaciones de proporcion en obje-
' tos de uso cotidiano.

Reconocimiento de las relaciones de medida en el
‘ mundo orgénico e inorgdnico.

’ » Experimentacién en la bidimensién y en la tridimension.
| Discriminacion de lo vacio de lo lleno.

\' » Exploracion de los diferentes puntos de visién: lo cer-
cano, lo lejano.

¢ Construccion de estructuras en la fridimension.

Mrusica

I’ Contenidos conceptuales

El sonido
» Altura, intensidad, timbre, duracién, textura.
» Ubicacion espacial del sonido: procedencia, direccion.

* Sonidos del entorno natural y social. Organizacién
temporal: secuencia (antes, después).

Ritmo
e Ritmo libre.
» Métrica (regular, irregular).

¢ Pulso, acento.

Melodia
* Movimiento ascendente, descendente, repeticiones.

* Motivos melodicos muy sencillos en modo mayor.
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* Melodias en modo mayor, menor y pentafénico (por |
imitacion).

o Nitias y nivios comienzan sus primeras ex- * Nocién de ténica como conclusion de una melodia. '

ploraciones de los cidigos de los lenguajes artis-
ticos mediante aproximaciones sensoriales y hi-
dicas.

Textura musical

* Unisono: solista, conjunto.

Forma

En este periodo, la capacidad de aludir o ex-
presar aspectos del mundo circundante mediante
el uso, la manipulacion, la transformacion y la
interpretacion de simbolos progresa rdpidamente
e implica el uso intuitivo de estos simbolos.

* Frases suspensivas, conclusivas.

* Partes que se repiten, partes que confrastan:
A/A; A/B.

* Frase musical.

El conocimiento de los cédigos se va afian-
zando vy facilita la expresion de mensajes senci-
llos referidos al mundo afectivo y social. El
empleo de los diferentes cddigos de los lenguajes
artisticos en la produccion ayuda a superar este-
reotipos.

® Antecedente-consecuente.

Cardcter

* Tempo: tranquilo, “movido”.

* Expresividad: fraseo y dindmica.
* Misica vocal e instrumental.

A medida que los alumnos aprenden, intro-
ducen relaciones miiltiples y diversas entre los

elementos artisticos bdsicos, utilizdandolos de for-
ma cada vez mds auténoma y consciente.

* Msica infantil.
* Pequefios conjuntos de musica popular y folclérica.

* Musica popular y misica folclérica: baguala, cama-
valito, chaya.

Contenidos procedimentales

* |mitacién, reconocimiento, diferenciacién, discriming-
cién y produccién de sonidos con diferentes alturas,
duraciones, infensidades y timbres.

¢ La aproximacion a los lenguajes artisticos
en el Primer Ciclo deberia realizarse, preferente-
mente, en situaciones de juego que impliquen
disfrute y seguridad emocional y de aprendizaje.
Mediante propuestas que impliquen la realiza-
cion de producciones adecuadas a la edad de sus
alumnos, a sus conocimientos y habilidades y re-
lacionadas con el contexto familiar, escolar y so-
cial, usted puede intentar:

Exploracién y descubrimiento de fuentes sonoras.

® Prueba e invencion de secuencias sonoras.

Reproduccion de ritmos y melodias sencillas.

. la bm?ueda de “-Uasos ComunicantES . entre . ReCDnOCImlenfO de fI‘CISES mUSiC(]'eS.

los lenguajes artisticos, mds que las reali- * Reconocimiento de géneros vocales instrumentales. ,
zaciones habituales con un determinado

codigo;

* Interpretacion de temas populares y folcléricos. |
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formas de acercamiento al fenomeno artis-
tico integral, mds que al proceso cerrado de
entrenamiento técnico.

¢ La lectura de una imagen pldstica puede
convertirse en una realizacion de movimiento y
acomparniarse o traducirse en acciones sonoras,
las que podrian generar una nueva realizacion
pldstica, de caracteristicas diferentes de la ini-
cial y asi sucesivamente, en una cadena o cir-
cuito sin fin.




Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

® Explorardn y reconocerdn las posibilidades de expre-
sién y comunicacién de ideas, emociones e infencio-
nes a través de los codigos de los lenguajes artisti-
cos.

® Reconocerdn los elementos que componen los len-
guijes artisticos y sus formas de representacion como
medios para expresarse y comunicarse.

l-o----u-l-n--no..n.-ionloouct-ooo-.---.-uwuo"

De acuerdo con lo expuesto, le propone-
mos revisar las funciones que le adjudica a
los lenguajes artisticos. éQué nuevos conoci-
mientos incluiria en la propuesta a desarro-
llar en el Primer Ciclo?

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periddica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, etc.
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BLOQUE 2:

LOS PROCEDIMIENTOS Y LAS TECNICAS
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La variedad de técnicas y procedimientos
con los que se pueden abordar los lenguajes ar-
tisticos es amplia. éQué aspectos considera usted
priovitarios para el abordaje de los mismos: va-
riar los materiales, incluir nuevas herramien-
tas, modificar los soportes, enfatizar solo los pro- |
cesos o solo los resultados?

éComo cree que se realiza el aprendizaje de
una técnica: mediante la observacion, la de-
mostracion, la repeticion...? éQué incidencia
atribuye al transcurso del tiempo en estos apren-
dizajes?

J -

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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Sintesis explicativa

ada lenguaje artistico fiene un procedimiento y
técnica que le es propio. Para poder representar
el mundo de la realidad, el mundo interno y de la
fantasia, los alumnos y las alumnas necesitan conocer
los medios con que cuenta cada disciplina. Estos proce-
dimientos no se constituirdn en fines en si mismos, sino
en los medios que nifios y nifias adecuaran y aplicaran
desde el hacer, sentir y pensar.

las capacidades de expresién y comprensién de
lo realidad musical, plasticavisual, featral o de la ex-
presion corporal pueden ser incrementadas a través de
la investigacion con materiales e instrumentos [...].

la informdtica y las demés tecnologias no reem-
plazan a los sistemas artisticos ni se limitan a facilifar-
los: aumentan la gama de faculiades expresivas y per-
ceptivas del creador y de los espectadores. [ ...]

la base del conocimiento de los procedimientos y
técnicas es la practica de la exploracién, del probar,
del sentir, del escuchar, analizar, apreciar y evaluar la
conexién existente entre los resultados y las técnicas uti-
lizadas. El manejo de los instrumentos para planificar y
proyectar la idea acompafia a las intenciones expresi-
vas, comunicativas y creativas.

Es especialmente importante que durante el Primer
Ciclo, los alumnos y las alumnas descubran e inventen
técnicas de trabajo manipulando materiales, objetos e
instrumentos de su enfomo cofidiano. Al diversificar la
exploracion de los diferentes materiales se amplian sus
dimensiones de representacion. [...]
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Expresion corporal
Contenidos conceptuales

* El cuerpo en relacién comunicacion y expresion: mo-
vimiento, juego y emocion.

Elementos v figuras basicas de las danzas folkléricas
argentinas.

Danzas colectivas: carnavalito.

* Danzas de pareja individual: chacarera.

 d




Contenidos procedimentales

» Experimentacién de las posibilidades del cuerpo en
relacién con los ofros.

® |nvestigacion de las variaciones de tono muscular y
afectivo en las relaciones grupales.

* Organizacién de movimientos compartidos.

* Observacién, andlisis y relacién de elementos y figu-
ras basicas de cada danza.

® Experimentacion de la danza.

Contenidos conceptuales

® Procedimientos de:
- Socializacion.
- Comunicacién.
- Desinhibicién.
- Sensibilizacién sensorial y emotiva,
- Imaginacioén.
- Recursos corporales y vocales.
- Roles.

® |mprovisacion.

Contenidos procedimentales

* Experimentacién de juegos que posibiliten el vinculo
y la confianza individual y grupal.

* Experimentacién de juegos de desinhibicién y sensk-
bilizacién a partir del animismo y la exploracion del
mundo cercano.

* Exploracién de juegos que desarrollen la imagina-
cién y la exploracion de los propios recursos corpora-
les y vocales a partir de la estimulacién dirigida.

* Juegos de roles.

* Improvisaciones en subgrupos, partiendo de esfimulos
grdficos, sonoros, gestuales, literarios y espaciales.

Plastico-Visual

Contenidos conceptuales

* Dibujo.
® Pintura (mural).
* Grabado.

* Construccién-escultura (modelado-cerdmical.

Contenidos procedimentales

* Exploracién y reconocimiento de los diferentes proce-
dimientos en la bidimensién y en la tridimensién.




* Utilizacién de los diferentes soportes.

* Exploracion y combinacion de los diferentes materia-
les (aglutinantes/disolventes).

* Manipulacion de los diferentes materiales y las posi-
bilidades de la materia.

Distincion del uso de las diferentes herramientas (sim-
ples y complejas).

Exploracion de diferentes dimensiones y formatos.

Misica
Contenidos conceptuales

la audicién sonora y musical
* Percepcién global y parcial.
* la memoria musical y sonora.

* la evocacién sonora.,

la voz
* la voz infantil: registro, timbre.
* Lo voz adulta: voces femeninas y masculinas.

* El canto individual y grupal.

la percusion corporal

* Caracteristicas, etapas, eshrategias.

Los instrumentos sonoros y musicales
* Materiales y objetos: caracteristicas, propiedades.

* Relacion enfre materiales y sonido: superficietamario-
forma con texturarregistro-sonoridad.

* los partes de los instrumentos: materia vibrante, cuer-
po resonante, material excitante (dedos, mano, pali-
llos, baquetas, efc.).

* los modos de accion para producir sonido: golpear,
sacudir, raspar, frotar, entrechocar, soplar, puntear,
efc.

* la ejecucion instrumental. Expresion.
* Instrumentos realizados con objetos de uso cotidiano.

* Algunos instrumentos aborigenes y folcléricos e instru-
mentos més conocidos de la orquesta.

El movimiento corporal

* Relacionado con los demas contenidos de la msica:
el sonido, la forma, el ritmo, el caracter, diferentes
estilos, efe.

* Juegos y rondas. Danzas folcloricas.




Contenidos procedimentales

'» Discriminacién y reconocimiento en la percepcion
parcial y global.
» Memorizacién de un cancionero.

» Reconocimiento de sonidos y de una seleccién de tro-
z0s musicales de diferentes épocas y estilos.

® Reconstruccion de situaciones sonoras a través de su
evocacion.

® Conocimiento y registro de la propia voz.
# Reconocimiento de las voces de compafieros y maesfros.
# Discriminacién de voces de diferente registro.

» Conocimiento de la propia voz en el canfo: sus posi-

bilidades y dificultades.

* Conocimiento de la voz hablada y descubrimiento
de ofros sonidos vocales.

* la exploracién de la propia voz, en el canto y en la
voz hablado.

* |nterpretacién individual y grupal de un repertorio de
canciones.

* Expresién musical adecuada al cardcter de cada
cancion.

* |o exploracién sonora de materiales y objefos coti-
dianos.

* Uso de materiales y objetos con fines musicales.

* |a confeccion de instrumentos sencillos con objetos
de uso cofidiano. Descubrimiento de sus posibilida-
des sonoras.

» Lo exploracién de instrumentos sencillos de percusion.

* | experimentacion de diferentes modos de accion
para producir sonido.

* Prueba de las posibilidades de coordinacién motriz
en la ejecucion instrumental.

* lg improvisacién instrumental, individual y grupal.

* Realizacién de instrumentaciones como acompafia-
miento del cancionero (adecuadas a su esfilo, carde
ter, efc.).

* Realizacién de instrumentaciones para la sonorizacién
de relatos, fexios, efc. como creaciones grupales.

® Ejecucién instrumental, expresiva: adecuacién al tem-
po, caracter y estilo.

* Reconocimiento de los instrumentos mas habituales
de las formaciones de la misica popular y de la o
questa.

* Utilizacién de instrumentos para acompanar ofras ac:
tividades: juegos, danzas, efc.

9
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¢ El uso de los lenguajes artisticos se inicia
con el descubrimiento y la invencion de técni-
cas de trabajo. Por eso, la manipulacion de
materiales, objetos e instrumenios amplia las
dimensiones y posibilidades de representacion,
ast como permite el mejor uso de los maleriales,
instrumentos y soportes.

Para representar es necesario:

. conocer las distintas técnicas y procedi-
mientos;

= seleccionar técnicas y procedimientos en
Juncion de la actividad o proyecto.

Pero recuerde que la elaboracién de una
idea con un mismo material, instrumento y he-
rramienta no se agota con unas pocas prdcticas.
Por el contrario, la prdctica y el andlisis cons-
tante de lo producido provoca alternativas de
solucion diferentes, genera otros problemas y de-
sarrolla habilidades y capacidades avin no des-
cubierias.
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Si le parece conveniente, proponga una

adecuacion de los contenidos previstos en este
bloque a las caracteristicas del grupo de
alumnos con el que trabajard. Compare las
respuestas que brinda su grupo con las que le
comenta otro maestro del ciclo que haya tra-
bajado de la misma manera con otro grupo
de alumnos.
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* Adecuacion del movimienio corporal al caracter, feme
po y estilo de la cancién o del trozo musical qu
acomparie.
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Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Descubriran las posibilidades expresivo-comunicativas
de materiales, técnicas e instrumentos,

* Se familiarizarén con el manejo de materiales, téenj-
cas e instrumentos.
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LA INFORMACION SENSORIAL:

— —

Sintesis explicativa

| desarrollo de la capacidad de percepcion es la
base del quehacer plastico, musical, corporal y
dramético. Se ha de avanzar en la percepcion

"~ de los elementos de orden natural y social mediante ex-

p‘loruciones, observaciones libres y orientadas de situar
ciones y objetos del medio proximo al alumno y a la
alumna, y en el acercamiento progresivo a una percep-
cién sensible de la realidad. [...]

El registro de sensaciones y la manera en que ca-
da persona puede captar la realidad estan relaciona-
dos con la historia personal, los intereses, el aprendizo-
ie, la motivacién, los patrones culturales, efc. [...]

l....a.nu--osutoooeo.o-onooinao--saa-ocoo

Contenidos conceptuales

» Percepcién libreorientada.
s Percepcion sensible: senso-motriz.

» Percepcion andlitica: discriminacion de los elementos
componentes del sonido, imagenes plésticovisuales,
del movimiento corporal y dé la accién dramdtica.

s La informacién del mundo exterior.
» las sensaciones visuales, auditivas, olfativas, factiles.

» las emociones: asociaciones significativas.

Contenidos procedimentales

o Registro de la informacién del mundo circundante o
través de la exploracion multisensorial y lidica.

* Expresién de los sensaciones y emociones.

» Percepcion afenfa y curiosa de los sonidos, imagenes
visuales, movimientos corporales y gestos.

» |Invencién de situaciones lidicosimbélicas.

- PERCEPCION
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. El relevamiento de la informacién sensorial

en el aprendizaje de los lenguajes artisticos es
| una fuente inagotable de recursos. éComo orga-
i nizaria usted el relevamiento de la informa-
| cion? éCoémo la orientaria?

éCdmo operan los nifios con la informacion
recogida? éLa incluyen en las producciones?
éLa acumulan, la intercambian, la revisan, la
|| aplican?
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Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas

sugerencias.
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v La exploracién sensorial permite am-
pliar el campo de los sentidos: jugar, disfrutar,
descubrir el espacio, recorrerlo, representarlo y
transformarlo.

La biisqueda y seleccion de informacion en-
riquece los procesos perceptivos. Por ejemplo: re-
levar impresiones, sensaciones, emociones, datos,
Yy representarlos con alguno de los lenguajes ar-
tisticos favorece la diversidad de los resultados.

o Le sugerimos profundizar y sistematizar
lo explorado para ampliar el campo de experien-
cias de los alumnos y sensibilizarlos, tanto con
el sonido de un instrumento musical como con
el canto de un pdjaro, con un color luminoso co-
mo con uno sin luz, y con la observacion de si

mismo, de su entorno y de situaciones de la rea-
lidad.

o No basta con registrar texturas, sonidos,
formas, gestos, movimientos, paisajes, miisicas,
aconiecimientos o situaciones como acciones ais-
ladas; es necesario que los alumnos los relacio-
nen y los incorporen en la produccion musical,
pldstica, teatral y del movimiento. Se desarrolla
ast su sensibilidad y se integran distintos ele-
mentos que les permiten una expresion mds rica
Y personal.
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Es conveniente detectar y analizar los
cambios que van incorporando los alumnos a
partir de nuevas exploraciones. De acuerdo

con sus colegas del ciclo puede decidir cémo
orientar la bisqueda de la informacién en

sucesivas etapas.
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e Apreciacion sensorial del mundo que nos rodea.

o |dentificacién de formas, sonidos, gestos, movimien-
tos y acciones corporales.

ccl--lbcu....no-l..‘l!.cluuql.ll..ll.l.l

Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

e Explorardn sensorial y ldicamente el enforno.

» Comprenderdn la calidad vy cualidad de los sonidos,
formas, texturas, gestos, movimientos, colores, efc., a
fravés de observaciones orientadas vy sistemdticas del
enforno.
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BLOQUE 4: LAS PRODUCCIONES ARTISTICAS.
SUS REFERENTES REGIONALES,
NACIONALES Y UNIVERSALES
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Sintesis explicativa

a produccién artistica tiene un componente social

y cultural importante y es la sociedad la que ela-

bora o refrenda los codigos asf como sus signifi-
cados. la educacién artistica ha de acercar a los alum-
nos y las alumnas al pairimonio culiural, a su aprecio y
goce, al reconocimiento de las variaciones de criferios
y de estilos a lo largo del tiempo y entre sociedades.

Ty e ey

|

Cotidianamente, en diferentes dmbitos —tele-
visivos, radiales, periodisticos, familiares-, esta-
mos en contacto con producciones musicales,
teatrales y pldsticas.

la educacién de la sensibilidad arfistica puede
proceder de ofras dreas, pero principalmente ha de de-
sarrollarse a partir del frabajo educativo en ésta. Para
ese fin es conveniente un acercamiento al hecho artisti-
co en el senfido amplio del término, aproximandose
fanto a las producciones de caracter popular como a
las mas clésicas, ya que son excelentes educadoras de
aquella sensibilidad. [...]

éCudl es su respuesta ante estos mensajes?
“No me gusta”, “Me parece lindo”, “Me recuer-
da a...” éQué otros componentes puede sumar a
los mencionados? éCon qué criterio selecciona
las producciones artisticas que presenta en este
ciclo o aquellas propuestas por los alumnos?
éCudndo las incorpora al proyecto de trabajo en
el aula? iContribuyen a desarrollar la capaci-
dad critica de los ninios? éPor qué?
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Contenidos conceptuales

e El patrimonio cultural.

e Lo produccién artistica del enforno.

o El museo, el teatro, los falleres, estudios y espacios
no convencionales (murales y teatro callejero).

e Codificacién y decodificacion espontanea.

» los diferentes tipos de consfrucciones artisticas: vi-
suales, sonoras, factiles, de movimiento y olfativas
(teatro, misica, plasticovisual, expresion corporal,
danzal.

Contenidos procedimentales

ase-&goonaoaeloaoeiﬂ-qnaﬁaooiQO&Q&di@gGeaﬂanaawe‘

e Reconocimiento del patrimonio cultural de su entorno
cercano y de su region.

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sasessssssss Stigerencias.

o Comentarios sobre las producciones arfisticas y sobre
lo descubierto durante visitas a paseos, plazas, expo-
siciones y teatros.

e Reconocimiento de las diferentes formas de manifesta-
cion arfisticocultural, en las distintas épocas histéricas.
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o Le sugerimos orientar a sus alumnos des-
de el Primer Ciclo para la lectura y el andlisis
critico de las producciones propias, de sus pares
y de autores reconocidos, leniendo en cuenta:

. los elementos compositivos;

«  los soportes, los maleriales vy los instrumen-
tos utilizados, que los transforman y orde-
nan en unidades de significado;

+ el contenido represeniado, expresado, co-
municado;

+  las relaciones entre emisor-receptor y las
Junciones denotativas y connotativas del
mensaje;

« el significado que la obra adquiere, segin
quién observa y escucha.

La intencion de que los alumnos y las alum-
nas se familiaricen con la” lectura de diversas
producciones tiene como finalidad despertar en
ellos el placer de visualizar, escuchar y producir
movimientos, imdgenes y sonidos.

o’ A través del juego, anime a los nivios a
descubrir el placer de una exploracion sensorial
e intelectual libre de los modelos ya existentes.
Se trata de disenar reglas de juego atractivas.
El material que los medios televisivos brindan
es también fuenle de informacion, actualizacion
"y aporte a la cultura, que le conviene tener en
cuenta a la hora de trabajar este bloque.

& Comenzando con lo que se produce hoy y
en el entorno cercano, es posible luego incorpo-
rar producciones que contengan algunas de las
problemdticas planteadas por los alumnos. Esta
lectura se enriquecerd paulatinamente a partir
de los descubrimientos que hagan y compartan
con el grupo, por ejemplo: sensaciones, temdti-
cas, materiales, herramientas, técnicas y el cono-
cimiento de las épocas en las que se produgeron.

¢ Trate de contar con materiales a los que
pueda acceder cotidianamente y asi acercar a
los alumnos al patrimonio cultural con natura-

lidad, placer y reflexiin desde cualquiera de las
lecturas posibles.
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» Movilizacién de la curiosidad, la fantasia y la creati-
vidad a partir del contacto con producciones de dife-
rentes culturas.

.I..l...0..'.'..'..l..l......‘.....‘..l.

Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

 Conoceran algunas de las producciones artisticas lo-
cales, regionales y universales.

* Participardn en producciones musicales, teatrales,
corporales y plésficas.
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En relacidn con estos contenidos, le sugeri-
mosmarlasdmnmkctumposiblwde
las pwdumom artisticas y planificar cémo
incorporarlas para amphar el campo refe-
rencial de los alumnos.
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BLOQUE s:

Sintesis explicativa

(-]

i bien estos aprendizajes se inician en la tempra-
na edad y es el entorno familiar e inmediato el
que orienta y da significado a las primeras mani-

festaciones del nifio y de la nifia pequefios, es en la es-

cuela donde se tiene lo posibilidad de desarrollar, a

fravés de la accién pedagégica, el lenguaje musical,

plastico, teatral y de la expresién corporal.

Esto no supone una equiparacién con las produc-
ciones arfisticas, sino orientar y acomparior los proce-
sos que los nifos y las nifias hacen de manera esponté-
nea y creativa. [...]

El descubrimiento, el ensayo, el probar forman
parte, entre ofros procedimientos, de la experimenta-
cién, que constituye un procedimiento necesario y basi-
co en este capitulo. Ayudan a reconocer posibilidades,
potencialidades, modos, gustos, opciones y a recono-
cerse desde los propios marcos referenciales. [...]

la incorporacion de la informacién que, por los
distinfos canales, cada uno seleccione se vera enrique-
cida con los ofros campos que los alumnos y las alum-
nas tienen para conocer. Estos registros son la fuente
inagotable que nifias y nifios despliegan en sus produc-
ciones y que, de acuerdo con el carécter personal que
cada uno le imprime, reciben diversos tratamientos. [...]

La interpretacion cobra en esie capitulo una doble
funcién. Por una parte, los alumnos vy las alumnas infer-
prefan personajes, sonidos, movimientos desde un ha-
cer (objetivo/subjetivo) y, por ofra, interpretan lo produ-
cido y lo que se produce en las distintas ramas que
conforman el capitulo. [...]

Contribuye también al andlisis y a la interpreta-
cién, la improvisacion, que es una forma musical y dro-
matica que posibilita la adquisicién de habilidades pa-
ra lograr la experiencia de crear un material musical,
coreogrdfico. Por otra parte, la imitacién aporta al
desarrollo de la memoria visual y audifiva y al reconoci-
miento de algunos modelos idénticos y diferentes. [...]

Lo comunicacién es esencial en tanto posibilita lo-
zos de conexién entre las nociones informales e infuiti-
vas del nifio y de la nifia y los lenguajes abstractos y
simbélicos. [...]

LOS LENGUAJES
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PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON EL
QUEHACER DE
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ARTISTICOS
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Los procedimientos citados son utilizados en
los diferentes procesos de elaboracion de los len-
guajes artisticos. Estdn estrechamente ligados a
los contenidos conceptuales y actitudinales. A
través de ellos, los alumnos construyen mensajes
musicales, pldsticos, teatrales y corporales. éFa-
vorecen estos procedimientos la concrecion de lo
que se desea expresar, comunicar, representar?
éLa imitacidn coarta la creatividad? éComo se
puede proponer una improvisacion? éLos proce-
dimientos se evalian? éComo se reflejan los pro-
cedimientos en el proceso de aprendizaje y en los
resultados?

e
L

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y

luego algunas
sugerencias.
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o En el campo de las disciplinas artisticas
es tan importante el conocer como el saber ha-
cer. Por eso, en todos los casos es conveniente
formular propuestas que articulan el sentir, el
pensar y el hacer.

Los procedimientos propios del arte se
abordardn desde cada uno de los lenguajes ar-
tisticos.

Asi, si bien se habla de procedimientos ge-
nerales de la produccion artistica, es impres-
cindible reconocer y analizar los procedimientos
especificos de la expresion corporal, la maisica,
la pldstica y el teatro para orientar su aprendi-
zaje y conducir su ensenanza.

v El trdnsito por la escolaridad deberia
brindar la oportunidad de establecer vinculacio-
nes significativas entre los lenguajes artisticos.
En este camino resultardn de particular impor-
tancia la cantidad y la calidad de las experien-
cias en las que participen los alumnos.

o En las propuestas conviene tener en cuenta:

«  El cardcter creativo y abierio de las activi-
dades.

«  La produccion de mensajes significativos
con los elementos constitutivos y las relacio-
nes sintdcticas propios de cada disciplina.

«  La articulacion de contenidos conceptuales
y procedimentales tanto de los lenguajes
artisticos como del lenguaje matemdtico, el
cientifico, el historico y el geogrdfico —desde
la especificidad de cada uno-, hasta arri-
bar a una produccion compartida.

«  El énfasis en los procesos de apropiacion
del conocimiento tanto como en la evalua-
cion de los productos y los resultados.

«  La produccion en un lenguaje artistico co-
mo disparadora de producciones en otros
campos artisticos y generadora de circuitos
abiertos.

*  Un diserio que contemple: particularidades
relativas al grupo escolar, consideraciones
diddcticas y proyectos institucionales.
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Contenidos procedimentales

o |dentificacién de la situacion.

« Disefio y evaluacién de proyectos y/o tareas.

e Bisqueda, seleccion y tratamiento de la informacién.
e Interpretacion.

e Comunicacion.
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Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

e Experimentaran con las posibilidades de la voz, el
cuerpo, el juego dramdtico y las imagenes plésticas.

e Elaboraran producciones para representar y comuni-
car mensajes referidos a su mundo afectivo y social.
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Si retoma ahora los interrogantes inicia-
les sobre los procedimientos para la enserian-
za y el aprendizaje de los lenguajes artisti-
cos, équé respuestas y qué otros problemas
quisiera compartir con sus colegas? Puede
proponer encuentros para alaborar proyec-
tos conjuntos.




BLOQUE 6:

ACTITUDES GENERALES
RELACIONADAS CON LA PRACTICA DE
LOS LENGUAJES ARTISTICOS

Sintesis explicativa

n esfe bloque se describe un conjunto de conteni-

dos actitudinales tendientes a la formacién de un

pensamiento crifico, que busca incansablemente
nuevas respuestas, que formula nuevas preguntas.

los contenidos actitudinales que integran este blo-

que no estan separados de los conceptuales y procedi-
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sélo
a los fines de esta presentacion se los explicita en un
blogue propio. [...]
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Contenidos actitudinales

Desarrollo personal

e Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver
problemas a fravés de la expresién artistica.

» Perseverancia y disfrute en la bisqueda de formas di-
versas y nuevas de expresion.

» Respeto por las creaciones expresivas y honestidad
para juzgar acluaciones y resultados.

» Respeto por las posibilidades y limitaciones motrices
de los ofros.

» Valoracién del intercambio de experiencias como
fuente de aprendizaje.

» Aprovechamienio creativo del tiempo libre para dis-
frutar de las actividades corporales y en contacio con
la naturaleza.

® Revisién critica, responsable y constructiva en rela-
cién a los producios de los proyecios escolares en
que parficipa.

* Respeto por las posibilidades expresivas y creativas
de los ofros.

* Apertura a las manifestaciones artisticas representati-
vas de ofros grupos y pueblos.

* Aprovechamiento creativo del tiempo libre para dis-
frutar de manifestaciones socioculturales.

« Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas
para la produccién creativa.

°
.
-
L]
°
=
[
L
-
L
°

nnaa-l-oen.nl-n-ﬂ--nnn-a-no-a-a..o.uoqnoanu-ooua-auau.oenuae&oaso‘

= —_—

JQOl.lI.lloloﬂot.!otcuob-.---b-— ,

I

ﬁ Le sugerimos que observe las actitudes vincu-
ladas con los lenguajes artisticos en su grupo de
alumnos: éLas propuestas de trabajo permiten
el desarrollo de ideas y sentimientos en proyectos
originales? éDisfrutan de las producciones pro-
pias y las de sus pares? éAdmiten la critica so-
bre los procesos y los resultados? éAcceden a re-
producciones musicales, pldsticas y/o teatrales?
éTrabajan grupalmente y analizan los logros y
dificultades de la cooperacion? éRespetan los
tiempos asignados a la tarea, los materiales, he-
rramientas y espacios fisicos? éSe disponen con
alegria para la tarea?

- e — e

Le proponemos

leer ahora

los contenidos

para este bloque y

luego algunas sugerencias.
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Desarrollo sociocomunitario

* Valoracién de la identidad cultural para el disfrute de
las manifestaciones artisticas del enforno y de las uni-
versales.
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® Valoracion del trabajo cooperativo para la elabore-
cion de. producciones artfsticas.

o Conviene destacar el cardcter social de to-
da actividad artistica, su funcion transformado-
ra como campo propicio para;

® Interés por la creacion de espacios destinados a sor
fistacer la necesidad humana de expresién y comuni-
cacion.

¢ Superacion de esfereotipos discriminatorios por moti-
vos de sexo, éfnicos, sociales, religiosos u ofros en la
asignacion de roles en los modos de representacion.

«  afianzar la integracion grupal;

+  generar actitudes de confianza, seguridad,
respeto y tolerancia ante producciones,
tiempos y/0 soluciones diferentes;

«  alcanzar una progresiva autonomia al
probar, usar, recrear y transformar los co-
digos de los diferentes lenguages.

Desarrollo del conocimiento
cientifico-tecnolégico

* Gusto por la realizacién de producciones cada vez
mds auténomas en relacién con los modelos vigentes. |

* Predisposicion hacia un razonamiento intuitivo, imagi-
nativo y légico para plantear problemas expresivos y
comunicativos.

* Reflexion critica sobre los productos obtenidos y las
estrategias utilizados.

* Placer por disponer de recursos expresivoestéticos que
permiten proyectarse exteriorizando su afectividad.

* Valoracién de los lenguajes artisticos en sus aspectos
comunicativo y represenfativo.

* Comprension de los elementos arfisticos como vias al-
ternativas de comunicacién.

e Sensibilidad para percibir, vivenciar y respefar las
manifestaciones estéticas del enforno natural y cultu-
ral, comprometiéndose activamente con su defensa y
respeto. \

* Respeto por los materiales, instrumentos y espacios
de trabaijo. w

Luego de la lectura de este bloque, le pro-
que promueve en sus alumnas y alumnos y
cudles tendria que favorecer. Procure com-
partir con otros docentes sus inquietudes en
relacion con las actitudes y los valores que
convendria enfatizar en el proyecto institu-

Desarrollo de 1a expresiéon
y 1a comunicacion

* Apreciacién de los lenguajes arfisticos como vias de
expresion de los impulsos vitales, la sensibilidad y la

.

emaocion.

* Aprecio por la calidad y definicién en las distintas ex-
presiones arfisticas.
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Introa rn ~cion
[]
ctualmente, la educacién fisica es concebida co-
b A mo una educacién corporal o educacién por el
L s movimiento, comprometida con la construccién y
conquista de la disponibilidad corporal, sintesis de la
disposicion personal para la accién en vy la interaccién
con el medio natural y social.

Enfrentadas a los peligros que apareja el sedento-
rismo, no sélo en cuanto a la salud fisica, sino también
al empobrecimiento de la capacidad de accién y relo-
cién, las sociedades actuales identifican la educacién
fisica con la especificidad de la formacién del cuerpo y
de la motricidad, y la comprometen con la recupera-
cién de la riqueza motriz, con todo lo que ella implica
de equilibracién intelectual y psiquica, y, por ende, con
el mejoramiento de la calidad de vida. la salud no se
concibe ya en un sentido solamente fisico, sino como el
estado de equilibrio entre el individuo y el medio que lo
rodea. [...]

Por tanto, la formacién de personas fnfegras, soli-
citud central de lo sociedad a la educacién, supone
que los nifios y las nifias aprendan a relacionarse con
el propio cuerpo y el propio movimiento, porque ésfos
constituyen dimensiones significativas en la construccién
de la identidad personal. Con el cuerpo y el movimien-
to las personas se comunican, expresan vy relacionan,
conocen y se conocen, aprenden a hacer y a ser. Cuer
po y movimiento son componentes esenciales en la ad-
quisicion del saber del mundo, de la sociedad, de s
mismo y de la propia capacidad de accién vy resolu-
cién de problemas. [...]

Esta esfructura estd pensoda para presentar fos CBC y
no prescribe una organizacion curricular para su ense-
Aanza. De igual modo, la numeracién de los blogues
(1,2,3,4,...] es arbifraria y no supone un orden para su
fratamiento.

Blogue 1:  Llos juegos motores.

Bloque 2: los deportes.

Blogue 3: la gimnasia.

Blogue 4:  La vida en la naturaleza vy al aire libre.
Blogue 5:  la natacién.

Bloque 6:  Procedimientos relacionados con la précti-
ca de actividades corporales y motrices.

Bloque 7:  Aciitudes generales relacionadas con la préac-
fica de actividades corporales y motrices.

Respecto de la organizacién en bloques cabe
sefialar que:

al los contenidos de un ciclo presuponen la ad-
quisicion de los del ciclo anterior, los cuales
continban siendo trabajades, incluidos en ofros
confenidos de mayor complejidad.

b) los blogques permiten infegraciones e intercone-
xiones mediante la seleccion de femas que inte-
gren diferentes enfoques.

c) los blogues 6 (procedimientos) y 7 (acfitudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los blogues 1 a 5.
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El juego vy el juego motor constituyen formas
originarias y caracteristicas de la experiencia
humana. Las modernas teorias educativas coin-
ciden en otorgarles un gran valor formativo que
trasciende la infancia. éDeben los maestros con-
tribuir al desarrollo del sentido hidico de sus

alumnos? éComo pueden hacerlo? éCudndo? |

éDonde? éPueden, a la vez, aprovechar el juego
y el juego motor para promover aprendizajes es-
colares? éDe qué tipo? éComo?

En la infancia, el juego y el juego motor asu-
men multiples y diversas formas y modos. éA
qué juegan los nivios? éComo lo hacen? éQué ha-
bilidades y capacidades emplean? éSe compro-
meten con los juegos? éSe expresan en ellos?
éJuegan roles? iSe ejercitan? éAcuerdan y respe-
tan las reglas? éEntienden su sentido? éCoope-
ran? élntegran realmente al otro? éNifios y
ninias juegan juntos? éDisfrutan? éSe enojan?
éSolo quieren ganar? éQué dificultades encuen-
tran para jugar? éComo se les puede ayudar a
Jjugar mejor?

Le proponemos leer ahora
los contenidos

para este blogue y

luego algunas sugerencias.

BLOQUE 1: 0S8 JUEGOS MOTORES i

1IN Y

Cirabaeio ey ‘-‘,.
2lnfesis explicahva

[
* =4 | juego modifica a la persona que juega. Un ni-
+, fio y una nifia que juegan desarrollan sus per-
cepciones, su inteligencia, sus fendencias a la
experimentacién, sus instintos sociales, efc. [...]

En el momento del ingreso a la Educacién Gene-
ral Bésica, el juego infantil asume como forma principal
la de los juegos de reglas. Sin embargo, durante el Pri-
mer Ciclo se reencuentran elementos del juego simboli-
co y los juegos de "rol" perduran, por lo menos, hasta
la finalizacién del Segundo Ciclo. Los juegos funciona-
les, por su parte, suelen ser utilizados por los nifios y
las nifias como ejercicio de comportamientos motores
durante toda la infancia. Es preciso propiciar la expre-
sién de esfe universo “vivo” del nifio y la nifia, conteni-
do en sus simbolizaciones, en sus juegos de rol y en sus
ejercicios aparentemente friviales, aceptando la espon-
taneidad ludica tal cual se manifiesta.

En esta efapa, los juegos motores permiten el ejer-
cicio de los esquemas de accion y decisién motriz, de
las habilidades y destrezas adquiridas, a la vez que el
despliegue de las capacidades y necesidades orgéni-
cas, percepfivas, simbdlicas, expresivas, creativas, en
las més diversas y cambiantes situaciones. [...]

* El juego. Imaginacién. Invencion. Creacion. Expresion.
los juegos existen y/o se inventan.

* El juego y la regla. Respeto, movilidad y frampa.

* El grupo de juego. Roles, acuerdos y desacuerdos. El
juego de rol en el juego con ofros.

* la habilidad motora como capacidad de decision y
accién en las situaciones de juego.

* El compafiero y el oponente como comparieros de
juego.




» Recopilacion y juego de juegos motores (fradicionar

les, malabares, funcionales, reglados, cooperativos,
de rol).

* Medificacion y/o invencién de juegos motores.

Participacion en las decisiones sobre los juegos a
jugar.

Propuesta y aceptacion de las modificaciones a las
reglas del juego.

* Armado de espacios de juego.

* Juego en el espacio propio, parcial y fotal.

* Juego con el movimiento global y segmentario.

* Juego con obijetos reales (elementos, obstaculos, apa-

ratos) y/o imaginarios.

Juego con ritmos, rondas, corros, coreografias, bai-
les, danzas, recopilados y/o inventados.

Juego con capacidades motoras condicionales (resis-
tencia, fuerza, flexibilidad, velocidad).

* Juego con esquemas de accién (habilidades, destre-

zas, equilibrios).

Exploracion y comparacién de esquemas de accion
en situaciones de juego.

Anticipacién de situaciones de juego.

Exploracién de facticas de juego.

* Interpretacién de acciones de compaeros y oponen-

tes y/o cambios en el medio.
Exploracion de técticas de juego.

Anticipacién de situaciones de juego.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Adecuardn sus acciones individuales a la consecu-

cién de objetivos colectivos, con senlido de pertenen-
cia, capacidad de cooperacién, solidaridad.

" Ajustarén las habilidades motrices béasicas y las

capacidades condicionales a la resolucién de situa-
ciones en juegos mofores funcionales, tradicionales,
colectivos, reglados, efc., ulilizando formas de antici-
pacidon, comunicacion, contracomunicacion.

Valoraran la presencia del ofro en tanto compaiiero
de juego, con independencia del rol que desempefie
(adversario, compaferol y de sus caracteristicas per-
sonales y sociales.

Seguramente usted realiza con sus alumnos
Juegos y actividades jugadas con variados pro-
positos. Estas son algunas sugerencias:

Proponerles esos mismos juegos y activida-
des, u otros, procurando dar la menor cantidad
de reglas e indicaciones; juegue con ellos u ob-
sérvelos, interviniendo sélo cuando lo crea im-
prescindible. Dialogue con sus alumnos sobre
los problemas que encuentran en sus juegos.
éComo se acuerdan las reglas? éComo se modifi-
can? éComo se hace el juego mds parejo? éQué
hacer cuando se descubre una trampa? éQué co-
brar ante una violacion de las reglas?

* Paulatinamente incluir los juegos indivi-
duales y grupales mds variados: con y sin
elementos, con objetos reales e imaginarios, con
ritmos y canciones, de rondas y corros, juegos
tradicionales, con bailes y coreografias, de ejerci-
cio, de habilidad, de rol, efc.

No siempre resulta ficil que los nisios Jue-
guen realmente en situaciones piblicas. Una
posibilidad para propiciar la participacion es
armar espacios de juego con materiales y ele-
mentos diversos y dejar que jueguen a lo que les
surja. En estas actividades se puede o no inter-
venir y/o jugar con ellos para animarlos, va-
riar comportamientos estereotipados, proponer
otros juegos sobre la base de los de ellos, etc.

" Otra variante es utilizar actividades ju-
gadas o juegos relacionados con contenidos de
otros capitulos con los que los alumnos estén
trabajando.

Proponer la invencion de juegos y activi-
dades jugadas y/o el armado de sus propios
espacios de juego, colaborando con ellos y obser-
vando sus desempernios.

Una opcion interesante es promover reu-
niones grupales al final de las sesiones de juego
para que los alumnos puedan expresar e inter-
cambiar sus impresiones, sensaciones y experien-
cias, lo que les gustd y lo que no, sus ideas para
modificar los juegos, hacer otros, discutir com-
portamientos, etc.
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éQué otras propuestas se le ocurren para
que sus alumnos jueguen y se expresen, creen,
cooperen, etc. en los juegos? Compdrtalas, si
es posible, con sus colegas del ciclo.

» Aceptaran, modificaran, constiuirén y acordardn re-

glas simples, reconociendo la necesidad de un mar-
co de normas comunes para jugar con ofros.

Diferenciarén el orden, espacio y tiempo de juego,
del orden, espacio y tiempo reales.

Dispondran de un reperforio de juegos que satisfa-
gan sus deseos y necesidades.

Conocerdn y utilizaran un repertorio de juegos liga-
dos a la satisfaccién de sus intereses y apetencias.

Disfrutaran en los juegos, tolerando las frustraciones y
las diferencias individuales en el desempefio.

Propondrén, organizardn y jugardn juegos motores
reglados prescindiendo progresivamente de la inter
vencién adulta.

Los contenidos relacionados con los deportes estdn
previstos, en los CBC, para el Tercer Ciclo de la
EGB. En los primeros ciclos, el universo del juego
contempla los aprendizajes necesarios e incluye, me-
diante los juegos deportivos, conlenidos mds apropia-
dos a estas edades.

BLOQUE 2: LOS DEPORTES




BLOQUE 3:

LA GIMNASIA

Sintesis explicativa

fiea]

a gimnasia responde a la necesidad humana de
producir y verificar efectos corporales y a la natu-
ral vocacién por la gracia, belleza, economia y
eficiencia del movimienfo y, a parfir de estos sentidos,
se integra a la educacién fisica, desde la educacion
mds temprana y para foda la vida.

Naturalmente, los criterios de seleccién y sistemati-
zacién de ejercicios y actividades varian en funcion de
la especificidad de los distintos periodos evolufivos.

Asi, la sistematizacion de ejercicios y actividades
corporales para el Primer Ciclo de la EGB debe consi-
derar una cierta aparente asistematicidad que caracteri-
za al movimiento infantil en esa efapa. Sin embargo, la
experiencia registra en los nifios y en las nifas, igual
que en las personas adultes, una sverte de dialéctica al-
fernancia entre su necesidad de actividades ludicas vy
no lidicas (lo satisfaccion de unas creo la necesidad
de las ofras, e inversamente) que consiente la inclusién
de ejercicios y acfividades para aportar al desarrollo
corporal y motor. [...]

En este punto es preciso aludir, fambién, a la inte-
gralidad del movimiento humano, porque es habitual
que se consideren separados sus aspectos condicionar
les, utilitarios, expresivos, creativos. Es cierto que la
gimnasia no es danza o expresién corporal, como fam-
poco es juego o frabajo, pero su preocupacién por la
formacion corporal y motriz incluye, necesariamente, la
preparacién de la persona para cualquier desarrollo
que involucre, de alguna manera, su mofricidad. Con-
secuentemente, ella debe atender a todos los aspectos
en cada movimiento. [...]

® 0 e

Contenidos conceptuales

* los cambios corporales en la actividad fisica (frecuen-
cias cardiaca y respiratoria, temperatura, fatiga,
etc.).

* Postura y esquemas posturales basicos.
* Esquemas motores bdsicos.

* los lados y partes del cuerpo. lados y partes més

habiles.

Las personas vivimos en movimiento. Me-
diante él actuamos, trabajamos, Jugamos,
creamos, nos expresamos y comunicamos. El
conocimiento del propio cuerpo y de sus posibili-
dades de accion y expresion resulta esencial
para el desarrollo de posturas y movimientos
concretos, eficaces, econdmicos y bellos. éDe qué
modo puede usted contribuir al conocimiento y
el mejoramiento del cuerpo y el movimiento de
sus alumnos?

Como habrd advertido, sus alumnas y
alumnos no se mueven todos de la misma mane-
ra. Tienen estilos diferentes. Algunos muestran
gran facilidad y gracia, otros son mds expresi-
vos, otros evidencian algunas dificultades, unos
son mds flexibles, otros mds potentes, otros mds
rigidos o pesados.

éComo se mueven sus alummnos? éCémo se
sientan? éComo se paran? éComo pasan de
unas posturas a otras? éConocen sus cuerpos?
éComo saberlo? éComo ayudarlos a conocerlo y
usarlo saludablemente en diversas situaciones

escolares?

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algunas
sugerencias.
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Los nifios se mueven constantemente en
distintas situaciones escolares, dentro y fuera
del aula. Intente aprovechar estas siluaciones
para dialogar con ellos sobre las posturas y los
movimientos correctos. éComo sentarse cuando
se estd escribiendo o atendiendo? éComo entrar
en el pupitre y salir de él mds econdmicamente?
éComo caminar en los lugares donde hay
obstdculos?

+" Puede proponer a los alumnos ejercicios
de estiramientos 9y desplazamientos libres al co-
menzar la clase. éComo pueden moverse, doblar-
se y estirarse los brazos, las piernas, el tronco, la
cabeza, el cuello? O ejercicios de descontraccion
muscular. éCémo aflojar distintas partes del
cuerpo en distintas posturas? éQué partes deben
hacer fuerza y cudles no en cada postura o en
cada movimiento?

+" En lugares adecuados pueden realizarse
ejercicios de correr y saltar de distinta manera,
de equilibrio sobre distintas partes del cuerpo,
de girar, de esquivarse, de manejo de elemenios,
etc. Es importante orientar siempre la postura y
el movimiento hacia la economia vy la gracia.

+" Cuando sus alumnos hablan, exponen o
dialogan, cuando comunican verbalmente algo,
puede aprovechar para correlacionar los gestos
con lo que se quiere decir. éComo se enfatiza?
éComo se calma? éQué dice el cuerpo mientras
hablamos?, élo mismo que la voz? Proponga
también que comuniquen sin hablar, solo con
gestos y mouvimientos o, inversamente, que pon-
gan palabras a determinados movimienios. éRe-
fleja el cuerpo lo que se dice? éTiene en cuenta a
quién se dirige el mensaje?

+" El trabajo con otros contenidos puede vin-
cularse con movimientos. éComo late el corazin
en reposo y en actividad? éCémo es nuestra res-
piracion? éQué pasa con el cuerpo y el movi-
miento cuando se estd fatigado?

®

a
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Exploracion de las posibilidades de movimiento del
cuerpo y sus parfes.

Invencién de movimientos.

Reconocimiento y ejercicio con las partes y el lado
habil del cuerpo.

Uso de la izquierda y la derecha del propio cuerpo.

Ejercitacion de la percepcion interior y exterior (pro-
pio cuerpo, espacio, tiempo, cbieto-).

Registro y comparacion de ritmos corporales en repo-
so y actividad.

Exploracion, ejercitacion y registro de la independen-
cia, disociacién y velocidad segmentarias en esque-
mas de accién molora globales.

Uso y comparacion de esquemas posturales.
Uso y comparacién de esquemas motores.

Préctica de ejercicios de fuerza, flexibilidad, elastici-
dad y elongacion muscular, movilidad articular, velo-
cidad, equilibrio, resistencia.

Ejercitacién de punterias.

Reconocimiento del espacio propio, parcial y fotal.




Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

* Dispondran de un variado repertorio de esquemas
motores bésicos que les permitan adaptarse satisfac-
toriamente a los requerimientos de la vida social.

* Poseerdn una representacion del propio cuerpo, infe
grada por la conciencia global del cuerpo y sus par-
fes, su forma, sus funciones en reposo y durante el
ejercicio, sus capacidades de movimiento globales y
segmentarias y la orienfacién del mismo en el espa-
cio topolégico y en el universo temporal nocional.

* Conocerdn y utilizardn esquemas posturales basicos
ligados a la correcta alineacion postural, diferencian-
dolos de los perjudiciales.

* Emplearan sus capacidades corporales y motrices
basicas en actividades que las soliciten globalmente.

* Actuaran con soltura gestual y ajuste espaciofempo-
ral en juegos, danzas, ejercicios ritmicos, efc.

Opciones interesantes se agregan con los
ejercicios y las actividades que implican contac-
to corporal. Ejercicios en parejas, trios, cuarte-
tos en los que los alummnos deban tomarse de las
manos, agarrarse, ayudarse, etc. Estas activida-
des deben desarrollarse con cuidado porque el
contacto corporal resulta dificultoso para mu-
chos ninos.

Siempre es importante producir espacios de
reflexion grupal sobre las actividades realizadas.

éPuede sugerir otras propuestas que con-
tribuyan al mejoramiento de la percepcion
del propio cuerpo vy el propio movimiento y
del cuerpo y el movimiento de los otros? Si lo
considera oportuno, compdrtalas con sus co-
legas del ciclo.
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BLOQUE 4: LA VIDA EN LA NATURALEZA 'Y

AL AIRE LIB

= ==

La vida al aire libre y en contacto con la na-
turaleza ofrece posibilidades de interaccion con
el medio natural, con los otros, con el trabajo y
el ocio. éQué posibilidades hay en su escuela de
realizar campamentos, excursiones, caminatas,
pic-nics, etc.? éQué actividades pueden propo-
nerse en estos marcos? éComo puede introducirse
a los alumnos en el conocimiento de la proble-
mdtica ecoldgica y ambiental? éComo pueden
integrarse contenidos de distintos capitulos?

Ea=——--—-—

Le proponemos
ieer ahora

los contenidos
para este blogque y
luego algunas
sugerencias.

L

Ot

Sintesis explicativa

(]
a apropiacion por parte de las nuevas generacio-
nes de la problemdtica ecolégica y ambiental, de

i) la actlitud de respeto por el medio natural, requiere

que ellas interactten con éste, lo conozean, experimen-
ten en &l sus posibilidades de accién, porque nadie cui-
da lo desconocido o aquello en que no sabe coémo
manejarse.

la vida al aire libre proporciona oportunidades
para que los nifios y las nifias realicen estas experien-
cias, se apropien del medio natural, se sientan bien en
&1

En el contexio escolar, ademds, el confacto con el
medio natural es también contacto con el medio socidal,
dado el carécter grupal que estas actividades asumen
en la escuela. [...]

la vida en la naturaleza y al aire libre se vincula,
por ofro lado, con el mundo del trabajo. la organiza-
cién de las actividades de subsistencia implica su distri-
bucién racional, sistematica, y, de manera concreta, la
disposicion de fiempo libre depende de esta organiza-
cion. Ese tiempo liberado de obligaciones sera valori-
zado v utilizado creativamente en provecho de un sano
disfrute de la naturaleza y de las actividades individua-
les y grupales.

Finalmente, la vida en la naturaleza y ol aire libre
significa experiencias de convivencia infensa que desta-
can necesidades de cooperacion, de resolucién de si-
tuaciones, conflictos, necesidades, etc. [...]

Contenidos conceptuales

* Formas de vida en la naturaleza.
Instalaciones. Campamentos.

* Actividades en la naturaleza y al aire libre.
Juegos. Grandes juegos. Excursiones. Caminatas,
efc.

* Actividades de subsistencia.
Trabajos. Provisiones. Higiene. Cocina, efc.

* El equipo.
El equipo general.
El equipo personal.




» El medio natural.
las plantas, los animales, etc.: compaiieros de vida.

« El medio natural: cuidados y prevenciones.
Cuidado del medio y cuidado propio.

Conte_nit!os procé;iimentales

» Aplicacién de normas de higiene personal y ambiental.

» Seleccion de actividades en la naturaleza v al aire

libre.
* Juego en la naturaleza v al aire libre.
» Armado de construcciones risticas.
¢ Uso de medidas de seguridad.
= Reconccimiento de espacios naturales.

Propuesta de expectativas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas:

» Evidenciaran actitudes de respeto por el ambiente: hi-
giene, no infervencién en los espacios de los demas
seres vivos, efc.

*» Conoceran y diferenciarén grados sencillos de cali-
dad de vida en el ambiente natural y social, identifi-
cando las principales variables intervinientes: conto-
minacién, alimentacion, hébitat, educacion, efc.

» Dispondran de una autonomia personal y de conoci-
mientos, procedimientos y acfitudes basicas (cuidado
de equipos y bienes propios y ajenos, normas de hi-
giene personal y ambiental, armado y desarmado de
carpas, preparacién de comidas, etc., inferés por
cooperar, disfrute de la naturaleza, preparacion de
juegos y actividades, etc.) implicados en experien-
cias de vida al aire libre.

* Reconocerdn los espacios y situaciones riesgosos.

i

“ o Para desarrollar los contenidos de este
| blogue le proponemos:

*  Realizar actividades al aire libre y en con-
| tacto con la naturaleza incluyendo a sus
ﬂ alumnos en la organizacion. Pueden deter-
! minar conjuntamente recorridos para ca-
minatas, lugares para picnics, excursiones
- o campamentos, distribuir tareas, planear
' actividades, seleccionar comidas, equipos y
f elementos necesarios, ropa adecuada, eic.
Procure que sus alummnos participen tam-
bién, de acuerdo con sus posibilidades, en
las acciones preparatorias.

”h * Aprovechar estas actividades para dialogar

con sus alumnas y alumnos sobre el cuida-
do del medio, el propio cuidado y el de los
otros, las mormas y las medidas de higiene
personal y ambiental, las formas de condu-
cirse en ambientes desconocidos, etc.

«  Compartir estas actividades con otros

miembros del equipo escolar, e integrar en
| ellas contenidos de distintos capitulos, por
ejemplo, de Ciencias Naturales, Ciencias
Sociales, Tecnologia. éComo piensa que
podria hacerse esto?

|+ Promover situaciones de intercambio en
grupo, en las que los nivios puedan: ex-
' presar sus ideas, experiencias y sentires;

acordar y evaluar las distintas activida-
" des y los problemas que realizaron y en-
|

Jfrentaron.
s e

éQué otras actividades imagina para pro-
mover en sus alumnos aprendizajes relacio-
nados con la vida al aire libre y en contacto
con la naturaleza y con la educacion ambien-
tal? ¢Como integraria contenidos de este ca-
pitulo con los de otros en un proyecto a pre-
sentar a las autoridades?
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BLOQUE §: A
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Considerando las recomendaciones expresas
en los CBC en relacion con la ensefianza de la
natacion y los innegables beneficios de su prdcti-
ca, équé podria hacer usted en favor del domi-
nio del medio acudtico por parte de sus alum-
nos? éQué posibilidades de incluir algunos de
estos contenidos ofrece la escuela en la que usted
trabaja? éQué recaudos deberian contemplarse?

los contes

para este blogq

& %
1€

luege algunas

sugerencias.

154

NATACION
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niesis explicalva
[...]
a natacién es una practica relacionada, en princi-
pio, con el dominio de un medio diferente, el
acudtico, del cual dependen vitales cuestiones de
seguridad vy, consecuentemente, de ampliacion de los
limites de la libertad personal.

la natacién constituye un contenido relevante de
las actividades fisicas y motrices cuya instrumentacién
deberia ser considerada y que justifica la realizacion
de emprendimientos que posibiliten su concrecion. Tal
es el sentido de su inclusién en este capitulo y no el ca-
racter de practica deporfiva institucionalizada que nues-
tra cultura le asigna.

Esto no significa que las jurisdicciones interesadas
no puedan incluila posteriormente en la oferta deporti-
va que ofrezcan a los nifios y las nifias en el confexto

de lo EGB.

En virtud de las dificultades para su ensefian-
za y prdctica, el desarrollo de este bloque estd
condicionado a la disposicién de la infraestructu-
ra, el tiempo y la seguridad necesarios.

La organizacién de la ensefianza de la nata-
cién requiere, en relacién con ftales consideracio-
nes, un fratamiento institucional particularizado,
por lo que no se consignan, para este bloque, al-
cances por ciclos.

El medio acuético. Cuidados y prevenciones.
El cuerpo en el medio acudtico. Higiene y cuidados.

El dominio del cuerpo en el agua. Flotacién. Relaja-
cion. Centro de gravedad y flotacion. Inmersion. Ap-
nea. El nado natural. Respiracién. Coordinacién.
Zambullidas.

Propulsién. Técnicas generales de nado.

las distintas aguas. Mares, rios, lagunas, piscinas,
etc. Cuidados y prevenciones.




__ Contenidos procedimentales

+ Aplicacién de normas de higiene y cuidados es-
peciales.

« Practica de normas especiales de seguridad.

» Exploracién del medio acudtico.

» Juego con el agua.

» Juego en el agua.

» Préctica de inmersiones.

+ Experimentacién de posiciones de flofacion.

« Cambio de posiciones en flotacion.

» Desplazamiento en flotacién.

« Coordinacién de los movimientos de brazos y pier-
nas en flofacién.

» Coordinacién de la respiracion con los movimientos
de brozos y piemnas.

* Natacién bajo el agua.
» Zambullida.

» Ejercitacién de técnicas de nado.

v Teniendo en cuenta las cuestiones de segu-
ridad que esta prdctica implica, épueden sus
alumnos jugar con agua? éTienen posibilidades
de jugar en aguas sin peligro? iQué actividades
que impliquen el contacto con el medio acudtico
podria proponerles? iExisten posibilidades de in-
cluir actividades con el agua o en el agua en ca-
minatas, excursiones, campamentos, eic.?

En funcion de lo leido, le proponemos refle-
xionar acerca de como podria usted colaborar
con los especialistas que se encarguen de esta
ensefianza, si los hubiere en su escuela.
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BLOQUE 6:

PROCEDIMIENTOS RELACIONADOS CON
LA PRACTICA DE ACTIVIDADES

CORPORALES Y MOTRICES

Los procedimientos relacionados con la prdc-
tica de actividades corporales y motrices pueden
generalizarse a cualquier situacion de aprendi-
zaje o actividad, en tanto todas involucran mo-
mentos de preparacion, desarrollo y cierre. éEs
til crear en los alumnos buenos hdbitos relacio-
nados con estos momentos? éComo podria hacer
participar al cuerpo de estos momentos? éQué
actividades corporales corresponderian a una
mejor puesta en marcha, cudles harian aprove-
char mejor el aprendizaje y cudles contribuirian
a abandonar las actividades en buenas condi-
ciones, teniendo en cuenta la variedad de las si-
tuaciones y los aprendizajes?

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luego algumnas
sugerencias.

. Contenidos procedimentales

Sintesis explicativa
[-]

51, | aprendizaje de actividades corporales y motri-
P | aprendizai porales

- "r.") _ ces, sean éstas juegos, deportes, gimnasia, acfivi-
¢/ dades en la naturaleza o de la vida cotidiana y

del trabajo, debe incluir, necesariamente, la incorpora-
cién de practicas relacionadas con la seguridad, la hi-
giene, el cuidado del propio cuerpo y del de los de-
mas, y del medio natural.

Estas practicas, comunes a las distintas configura-
ciones en que nuestra cultura organiza el movimiento
humano, pueden agruparse en previas, simulténeas y
posteriores a la actividad corporal y/o motriz propia-
mente dicha. [...]

* Préctica de normas de higiene corporal.
» Adopcién de medidas de seguridad.
» Experimentacién de limites y posibilidades.

» Exploracién de formas de preparacion organica, ar-
fre-muscular y psiquica.

* Experimentacion de actividades de recuperacion vy
estabilizacion de funciones.

* Experimentacién de acfividades de aprendizaje.
* Experimentacion de tests.
» Exploracién de calidades de movimiento.

» Exploracion de capacidades y recursos corporales y
expresivos.

* Adaptacién del movimiento al espaciotiempo externo.

* Registro del tono muscular.




# Experimentacién del movimiento en situaciones variadas.

» Exploracion de posibilidades de movimiento global y
segmenfario.

» Ejercitacién del lado v las parfes hébiles del cuerpo.

» Creacién de movimientos.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos vy las alumnas:

* Poseeran habitos de higiene, preparacion y recupera-
cién del cuerpo y del ambiente, antes, durante y des-
pués de la actividad corporal y mofriz.

* Conocerén y emplearan un conjunto de actividades y
movimientos adecuados para preparar y recuperar
las funciones y los sistemas corporales, antes y des-
pués de la actividad.

¢ Utilizaran distintas calidades de movimiento acordes
con las exigencias de adecuacion del tono muscular
y con el espaciotiempo externo en variadas situacio-
nes de aprendizaije, préctica y juego.

A partir de los contenidos vy las sugerencias
que acaba de leer le proponemos que reflexio-
ne acerca de las actividades o los ejercicios re-
lacionados con estos procedimientos que usted
conoce. éCudles puede utilizar con sus alum-
nos en los distintos momentos de sus clases?
éDonde buscaria informacién sobre otras acti-
vidades o ejercicios previos, simultdneos y pos-
leriores a la prdctica de actividades corpora-
les y motrices?

#" Para el desarrollo de este bloque le suge-

TIMOS:

Proponer a sus alumnas y alumnos activi-
dades corporales preparatorias. Por ejem-
plo: masajes o sacudimientos de manos an-
tes de escribir, estiramientos y busqueda de
posiciones correclas y cdmodas para aten-
der una exposicion, desperezamientos libres
al comenzar una clase, etc.

Llamar la atencidn en ciertos momenitos de
cualquiera de sus clases para que los nifios
registren sus posturas, aflojen el cuerpo o
distintas partes de él para proseguir con la
tarea, realicen ejercicios sencillos de des-
contraccion muscular, de ubicacidn de par-
les del cuerpo en relacion con las distintas
posiciones que les conviene adoptar, etc.

En los momentos finales de una clase
hacer ejercicios para “volver a la calma”,
como aflojarse, respirar normal y pausada-
mente, “doblar” el cuerpo o partes de él,
realizar movimientos pausados de brazos,
piernas, tronco o cuello, etc.

Cuando se realiza una clase en espacios
abiertos, incluir procedimientos relaciona-
dos con la prdctica de actividades corpora-
les y motrices y aprovechar para dialogar
con sus alumnos acerca de qué hacer antes,
durante y después de estas prdcticas. éCo-
mo prepararse para realizar actividades o
Juegos en los que haya que correr, saltar,
lanzar, hacer roles o ejercicios de mayor in-
tensidad? éComo cuidar el cuerpo en estas
actividades? éDe qué manera puede aho-
rrarse energia corporal en medio de una
actividad? éQué deberia hacerse luego de
concluidas las actividades para recuperar
el funcionamiento normal del cuerpo?

e

[ W T

157




BLOQUE 7:

Las actitudes, igual que los procedimientos,
se vinculan con los contenidos de los otros blo-
ques. éComo puede efectuarse esta vinculacion
en las situaciones concretas de ensenanza?

Le proponemos que observe las actitudes de
sus alumnos relacionadas con la postura y el
movimiento. éSe mueven con soltura y confian-
za en sus posibilidades? éSe preocupan por su
manera de moverse? éSe mueven de manera ori-

ginal en distintas situaciones? éComo es su par-
ticipacion en los juegos? éCooperan? éRespetan
a sus comparieros y oponentes? éRespetan las re-
glas que el grupo acuerda? éReflexionan sobre
sus actuaciones y los resultados que obtienen?
éSienten gusto por el movimiento? éSon perseve-
rantes en la resolucion de tareas motrices?

€ propomnemos

leer ahora

los contenidos
para este blogue y

e

luego algunas
sugerencias.

ACTITUDES GENERALES RELACIONADAS
CON LA PRACTICA DE ACTIVIDADES
CORPORALES Y MOTRICES

. n este bloque se describe un conjunto de conteni-

dos actitudinales tendientes a la formacién de un

_/ pensamiento critico, que busca incansablemente
nuevas respuesias, que formula nuevas preguntas.

Los contenidos actitudinales que integran este blo-
que no estén separados de los conceptuales y procedi-
mentales ya planteados en los bloques anteriores. Sélo
a los fines de esta presentacion se los explicita en un
bloque propio.

Las actitudes seleccionadas han sido reunidas para
su presentacion en cuatro grupos que remiten a la formar
cién de compefencias en aspectos que hacen al desa-
rollo personal, sociocomunitario, del conocimiento cien-
tificotecnolégico y de la expresion y la comunicacion.

Desal;;;llo i)éfsonal

» Confianza en sus posibilidades de plantear y resolver
problemas motores.

Perseverancia en la bisqueda de la eficiencia motriz.

+ Gusfo por generar esfrategias personales en la resolu-
cién de situaciones motrices.

+ Respeto por las pruebas y honestidad para juzgar ac-
tuaciones y resultados.

« Posicion crilica, responsable y constructiva en rela-
cién con los actividades en que participa.

« Disposicién favorable para contrastar actuaciones
resuliados.

Disposicién para acordar, aceptar y respetar reglas
para juegos y deportes.

« Tolerancia y serenidad en la victoria y la derrofa.

+ Disposicion para jugar y jugar con ofros.

Desarrollo soclocomumtaﬂo l

. Vuloramon de la ideitidaidl naicisngl &n @ desorro”o y
seleccién de juegos, deportes y précticas corporales.

Valoracién del trabajo cooperativo.

e




» Disposicion para el mejoramiento de las aptitudes 16-
dicas vy fisicas.

» Interés por promover la afencién de los necesidades
ludicas y deportivas de la poblacion.

« Superacién de estereotipos discriminatorios por moti-
vos de sexo, éinicos, sociales, religiosos u ofros en la
asignacién de patrones respecto al uso del cuerpo.

Desarrollo del conocimiento
cientifico-tecnolégico

+ Curiosidad y apertura crifica en relacién con los mo-
delos corporales y de salud.

« Interés por el uso del razonamiento intuitivo, légico v
la imaginacién para plantear y resolver problemas
molores.

» Reflexion critica sobre los resultados obtenidos v las
estrategias utilizadas.

» Placer por los desafios que implican compromisos
corporales y mofrices.

» Valoracién de la educacion fisica en su aporte al de-
sarrollo de las diferentes dimensiones del propio cuer
po y movimiento,

» Valoracion de los limites y posibilidades de la motrigi-
dad humana.

» Cuidado de materiales, elementos, instalaciones en
la practica de actividades corporales.

* Respefo por las condiciones de higiene v seguridad
en la practica de actividades mofrices escolares.

» Espiritu de aventura, prudencia, decision.

' Desarrollo de la comunicacién
y 1a expresion

* Aprecio por la precision del movimiento.

* Aprecio por las convenciones normativas que rigen
las practicas ludicas y deportivas.

* Valoracion de las moltiples posibilidades de accién
de que dispone el ser humano.

* Aprecio por la calidad y definicién en la expresién
corporal y motriz.

* Posicion crifica ante los mensajes de los medios de
comunicacion social referidos al cuerpo, la salud y
las précticas deportivas.

" Segiin el resultado de la observacion de
las actitudes de sus alumnas y alumnos, puede
proponer estrategias y actividades que contem-
plen, en el trabajo con los contenidos de los
|| otros bloques, la promociin de las actitudes pro-
|| puestas como contenidos de este bloque. A modo
de ejemplo: en los juegos reglados pueden inte-
grarse los contenidos actitudinales relacionados
con el respeto de las reglas y de los otros; en jue-
gos mds ligados a lo simbdlico, los relacionados
con la expresion; en las actividades de corte
‘;. gimndsico pueden trabajarse los relacionados
| con la perseverancia vy la eficiencia motriz, etc.

Puede resultarle iitil compartir con
olros docentes sus inquietudes en relacion
con las actitudes y los valores que conven-
dria enfatizar en el proyecto institucional
para optimizar los resultados.
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» asociedad demanda a la escuela que forme per
. sonas integras y buenos ciudadanos, que eduque
../ para la vida plena de cada uno y de todos, y
que lo haga conforme a su dignidad de persona v a
las necesidades del mundo de hoy.

.

Recogiendo esfos aspectos de la demanda perso-
nal y social de educacién, la ley Federal de Educacion
dice en el arficulo sexto:

"El sistema educativo posibilitard la formacion infe-
gral y permanente del hombre v la mujer, con vocacién
nacional, proyeccién regional y confinental y visién uni-
versal, que se realicen como personas en las dimensio-
nes cultural, social, estéfica, ética y religiosa, acorde
con sus capacidades, guiados por los valores de vida,
libertad, bien, verdad, paz, solidaridad, tolerancia,
igualdad y justicia. Capaces de elaborar, por decisién
existencial, su propio proyecto de vida. Ciudadanos
responsables, profagonistas criticos, creadores y frans-
formadores de la sociedad, a través del amor, el cono-
cimiento y el trabajo. Defensores de las instituciones de-
mocraticas y del medio ambiente”.

En esta formacion integral es particularmente im-
portante el reconocimiento de la responsabilidad de la
familia, como agente natural y primario de la educa-
cién (art. 4 de la ley Federal de Educacién), y la nece-
sidad de una estrecha vinculacién entre la escuela y la
familia (cfr. arts. 42 y 44 de la ley Federal).

la escuela no es el tnico agente que incide en la
formacion personal y social, ética y ciudadana de los
individuos y los grupos. Los signos de los tiempos indi-
can la necesidad de complementar miltiples esfuerzos
educativos.

Por una parte, las dificuliades que se dan en la vi
da familiar en la sociedad contempordnea, la creciente
redefinicion de roles en su seno, la diversificacion de
los espacios de socializacién, la circulacion de diversos
valores y pautas de socializacion, generon nuevas de-
mandas a la escuela en lo relacionado con la former-
Cion integral de las personas.

Por ofra parte, el pluralismo cultural, las desigualk
dades en el desarrollo, la masividad de las comunica-
Clones, la revolucion cientificotecnologica, las transfor-

maciones del medio natural, configuran una sociedad
compleja, cambiante, conflictiva, donde la formacion
de las compelencias, para un desempeiio valioso, efi-
ciente, creativo, realizador de la persona y de los gru-
pos, es responsabilidad de todos, pero requiere la de-
dicacion social y profesional de algunos.

Es claro, sin embargo, que las compelencias ne-
cesarias para esa formacién, necesitan también del tra-
bajo de la escuela, que la debe garantizar para todos
y que solo podrd hacerlo desde un proyecto educativo
sistematico, continuo y de alfa calidad.

En efecto, el desarrollo integral de las personas y
de las sociedades depende, cada vez més, de la igual
dad de oportunidades educativas; igualdad que debe
garantizar, a su vez, la calidod de la educacién que se

brinda.

los saberes y competencias incluyen, hoy, criterios
complejos de andlisis, capaces de generar alternativas
de realizacién personal, éticamente valiosas y adecua-
das, para hacer frenfe tanfo a un relativismo moral que
cuestiona valores universalmente aceptados por la so-
ciedad argentina, como a distintas formas de ideologis-
mos, fundamentalismos e intolerancias.

Cuando la ley Federal de Educacién establece
que el sistema educativo ha de posibilitar la formacion
integral del hombre y la mujer, tiene como referentes la
necesidad de una educacién para la vida democrdtica,
la conservacién ambiental, la salud, el amor, el traba-
jo, el respeto y la defensa de los derechos humanos.

las relaciones del desarrollo de la técnica con el
ambiente, de la competitividad productiva con la equi
dad y la solidaridad, de la pertenencia a una nacién vy
de la defensa de las identidades culturales con las fen-
dencias a la globalizacién y a la regionalizacion, de la
realizacion personal con la socializacion, de la sexuali-
dad con el amor, entre ofras cosas, exigen hoy profun-
dizar los contenidos de la ‘educacion personal y social,
éfica y ciudadana.

Se trata de saber ser persona como ser individual
y social, saber respetar y valorar a los ofros, el orden
consfitucional y la vida democrdtica, saber defender los
derechos humanos y preservar el medio natural, saber
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analizar los aspectos morales de la realidad y vivirlos,
para insertarse responsablemente en un mundo comple-
jo y atravesado por transformaciones vy crisis profundas.

los confenidos necesarios para esfa formacion de-
berian atravesar todos los saberes que se frabajan en
la escuela y todos los gestos institucionales mediante los
cuales ensefia la escuela. Ellos son objefo de reflexion y
sistematizacion especifica de la filosofia, la psicologia,
las ciencios de la salud, las ciencias sociales y el dere-
cho. Sin embargo, la complejidad misma de algunos
temas hace necesario en este capitulo su abordaije infer-
disciplinario.

Muchos de los contenidos conceptuales presenta-
dos en este capitulo son fundamento de contenidos pro-
cedimentales y actitudinales generales, por ejemplo, los
que se refieren a la persona y sus capacidades, el de-
recho y sus exigencias, la éfica, sus valores y sus princi-
pios.

Hay ya mucho saber socicl acumulado en torno
de esfos contenidos: persona (en fodas sus dimensio-
nes), valores (diferencias, fundamentos, etc.), normas de
convivencia |derechos humanos, derecho constitucio-
nal). Y, si bien es cierfo que no basta “conocer” estos
saberes para ser integros y realizarse como personas,
sino que hay que vivirlos, sin ellos y sin los criterios que
se aprenden al conocerlos y discutirlos, la formacién de
las competencias necesarias para el desarrollo de la
persona, de su juicio moral, de su responsabilidad ciu-
dadana y de su conciencia de los derechos humanos
quedaré privada de sostén crifico, de flexibilidad fole-
ranfe, de amplitud de juicio.

r g-:\-"!!"“_ -‘!l-': & gl
FeAN 2 goR P % VRN

Esta estructura estd pensada para presentar los CBC y
no prescribe una organizacion curricular para su ense-
fianza. De igual modo, la numeracién de los bloques

(1,2, 3, 4,...) es arbitraria y no supone un orden para

su frafamienfo.

Blogue 1: Persona.

Blogue 2: Valores.

Blogue 3: Normas sociales.

Bloque 4: Procedimientos generales.
Blogue 5:  Actitudes generales.

Respecto de la organizacién en blogues cabe
sefialar que:

a) los contenidos de un ciclo presuponen la ad-
quisicién de los del ciclo anterior, los cuales
continban siendo trabajados, incluidos en
ofros contenidos de mayor complejidad.

b) Llos bloques permiten infegraciones e inferco-
nexiones mediante la seleccién de femas que
infegren diferentes enfoques.

¢) los blogues 4 (procedimientos) y 5 (actitudes)
han de vincularse permanentemente con los
contenidos de los bloques 1 a 3 y con los res-
pectivos bloques de actitudes de los capitulos
anteriores.

=

|
|
D e e — T e e




BLOQUE 1: PERSONA

v a cafegorfa de persona hace referencia a lo mas
| _ propio y distintivo de los hombres y mujeres: su

4wsis singularidad proviene de ser individuo de una no-
turaleza fisica, psiquica y espiritual. Esto hace a la per-
sona racional y consecuentemente, consciente, libre Y
moralmente responsable y funda su dignidad como ser
humano. Cuando se habla de persona se piensa en la
capacidad de conocer, querer, elegir, crear, sentir, ex-
presarse, relacionarse con los ofros y responsabilizarse
por el propio actuar, trascender y, por ende, relacionar-
se con Dios.

En la EGB se busca que se aprendan a reconocer
y distinguir ospectos de la persona mas que a dar defi-
niciones o teorfas sobre la misma.

Sin embargo, es necesario ir conduciendo las re-
flexiones de los nifios y las nifias desde sus propias ex-
periencias y vivencias hacia categorizaciones y teorfas
con mayor nivel de fundamentacidn racional y de al-
cance explicativo. En ese marco es deseable que co
miencen a saber que hay distintas concepciones de la
persona y a conocer cudles son sus fundamentos, Tam-
bién es conveniente que aprendan a enriquecer sus re-
flexiones con los oportes de las religiones, la sabiduria
popular, el arfe.

la categoria persona es una unidad compleja e
infegrada, en ese senfido afraviesa y se significa en fo-
dos los bloques del capitulo. Sin embargo, por razones
de presentacion se incluyen bajo este fitulo en este Iu-
gar confenidos orienfados a comprender los procesos
psiquicos y la sociabilidad basica.

Procesos psiquicos de la persona

Estos procesos se pueden presentar organizados
en tomo a tres dimensiones, la de la vida afectiva, la
de la vida intelectiva y la de la vida volitiva, las que sé
lo han de distinguirse a efectos de su presentacién y
andlisis, ya que en las personas estén mutuamente im-
plicadas.

la vida afectiva

Los contenidos referidos a la vida ofectiva preten-

den confribuir a comprender y explicar “lo que se sien-
P Y

te”: los sentimientos personales e interpersonales, las
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emociones, los deseos, los miedos, los conflictos; la
agresividad; la autoestima v lo desvalorizacion; la'afir
macién de la identidad sexual y su relacion con los o-
les socicles y con la orientacion hacia el amor; las
reacciones frente al dolor v a la muerte. [..] '

la vida intelectiva

los contenides referidos a la inteligencia preten
den facilitar la comprensién y explicacion de “lo que se
piensa’. Se refieren a los complejos procesos del pen:
samiento humane, que incluyen la percepcién, la me':
moria, la imaginacién, el lenguaje y el frabaijo propio:
de o inteligencia. [...] -

la vida volitiva

los contenidos referidos @ la voluntad pretenden -
facilitar o comprension y explicacién de “lo que se
quiere y hoce”. Se frata de los procesos que conducen
al acuar v a lo avtorrealizacion a través de elecciones .
y decisiones libres. [...] .

Seciabilidad bésice

. La persona es un ser social, se conforma a través
de la interaccién con los ofros, se comunica, juega, cor
labora, vive en .contextos institucionales y normados so-
cialmente. El mismo desarrclio de los procesos antes
mencionados estd mediado socioculturalmente. Lo di-
mension socicl es, pues, un componente fundamental
del desarrollo personal.

los grupos

la sociabilidad se va conshuyendo y expresando
a través de la insercion por referencia, perfenencia y/o
diterenciacion, en distintos grupos sociales.

la familia es el elemento natural y fundamental de
la sociedad. Censtituye el grupe primario. Deben cormr
prenderse los cambios que se producen en su composi-
cién durante la vida de una misma persona, fos roles y
expectativas y sus condicionamientos sociales y culturer

les. [.]

La identidad y las identificaciones sociales

Por identidad entendemos, por una parte, o capar
cidad de la persona de autorreconocerse y autoesti-
marse como un sujefo individual y singular, fuente de
derechos y deberes. Por ofra parte, es también la cape
cided de reconocer y estimar sy pertenencia a una
colectividad con la que comparte historia, valores y pro-
yectos comunes, constituyéndose una identidad colecti-




va, en permanente proceso de construccién. Ambas di-
mensiones de la identidad estan en continua relacion y
se condicionan mutuamente. [...]

la vida afectiva, volitiva e intelectual y la sociabili-
dad se entrelazan en un complejo proceso de integro-
cion que configura la identidad personal y, al mismo
tiempo, abre a las personas a la frascendencia, segin
sus propias convicciones y las de sus grupos de perte-
nencia. [...]

La salud de la persona

la salud estd estrechamente ligada a la calidad
de vida e incide directamente en las posibilidades de
aprovechamiento escolar y de insercién activa y creati-
va en la sociedad. Por eso, la educacion para la salud
es un derecho de todos. [...]

los contenidos referidos a la solud provienen de
diferentes campos del saber y del hacer, son canaliza-
dos por agentes diversos y a fravés de distintos medios.
Es funcién de la escuela organizar e integrar los conte-
nidos de origenes variados: aquellos que circulan en
los &émbitos familiares, entre los amigos, las organiza-
ciones de las comunidades; los que son fransmitidos
por los medios de comunicacién social, la publicidad y
ofros. [...]

Procesos psiquicos de la persona

Los diferentes sentimientos de las personas.
la imaginacién y el recuerdo.

Tipos de infeligencia.

La voluntad vy el querer.

El actuar humano y su diferencia con el comporta-
mienfo animal y vegetal.

Sociabilidad basica
La familia y sus roles: grupos de pares, “los nenes” y
"las nenas”.
Las necesidades humanas basicas.
Los amigos.
El juego con ofros.

El grupo de trabaijo escolar y la colaboracion.

la lengua como elemento socializador.

En la escuela interactiian personas con sus
sentimientos, deseos, temores, expectativas. Docen-
tes y alumnos llevan consigo su propia historia.
La escuela debe asumir la tarea de trabajar con
esta realidad. Le proponemos que reflexione jun-
lo con sus colegas: éDedica un tiempo a la resolu-
cion de conflictos grupales cuando estos aparecen
(problemas en el recreo, dificultades para traba-
Jjar en equipo, conflictos entre mujeres y varones,
problemas de liderazgo, eic.)? éToma en cuenta
situaciones individuales que Tepercuten en la ta-
rea (discriminacion de un compariero, problemas
Jamiliares, problemas de salud, etc.)? éConsidera
parte de su tarea mediar en las situaciones pro-
blemdticas que se plantean entre su grupo de
alumnos y otras persona de la comunidad escolar
(otros grados, otros docentes, autoridades, perso-
nal de maestranza, vecinos, etc.)? éPromueve el
cuidado de la salud en sus alumnas y alumnos
(prevencion de la pediculosis, promocion del aseo
personal y de la higiene bucodental y considera-
cion de enfermedades endémicas de la zona, elc.)?
éQué espacio dedica a la lectura de los mensajes
de los medios masivos: periddicos, radio vy televi-
sion? éQué tipo de interaccion con ellos considera
convenienie promover?
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#" Muchos de los contenidos de este blogue se
vinculan con contenidos de los otros capitulos.
Por ello, es interesante que, a medida que los
lee, piense con qué temas y actividades que us-
ted trabaja habitualmente se relacionan.
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#" Las fotos constituyen un buen recurso que
posibilita el relato de anécdotas y hechos impor-
tantes de la historia personal y familiar. Puede
proponer a sus alumnos analizar fotos de dis-
tintos momentos de su vida, ordenarlas cronold-
gicamente, comentar anécdotas, identificar los
hechos similares en las distintas historias (naci-
miento de un hermanito, cumplearios, elc.), con-
versar acerca de las maneras de celebrar diver-
sas fiestas segun las religiones y tradiciones de
distintas culturas y lugares (el Avio Nuevo, las
fiestas patrias, los casamientos, etc.)
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El trabajo con estos contenidos es muy movi- |
lizante para los chicos, por lo que requiere un
cuidado especial segin las caracteristicas del
grupo y de la escuela. Por ello, le sugerimos que
se revina con los maestros de otros grados y, en-
tre todos, analicen qué cuestiones y problemdti- |
cas es necesario considerar para el tratamiento
efectivo de los contenidos propuestos para este |
blogue.

+" En relacion con la dimension social de la
personalidad es necesario que los nifios desarro- |
llen habilidades de autorregulacion y autocon- |
trol, y también habilidades de relacion tales como:

«  saludar y agradecer adecuadamente;
«  pedir disculpas;
«  reparar el danio;
*  expresar los sentimientos;
*  walorar positivamente al otro;
*  wvalorar la cooperacion.
Algunas actividades permiten indagar las

ideas que tienen sus alumnos acerca del concep- ||
to de salud: 1"

*  Anolar en el pizarron las ideas que expre-
san los nifios a partir de la pregunta:
“éQué hay que hacer para estar sano?”
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La identidad y
las identificaciones sociales

* la identidad y los modelos sociales.
* lo femenino, lo masculino, los nifios y las nifias.

* la perfenencia a una nacién: lengua, cultura, histo-
ria, religién, tradiciones.

_ Lasalud

* El cuerpo, la salud y la enfermedad.

* El cuidado del cuerpo como responsabilidad perso-
nal y social.

* la salud como realidad personal integral.

Observacion y comparacion acerca de los diferentes
sentimientos.

Diferenciacién de procesos volitivos.
* Descripcién de la propia familia.

Identificacién de los grupos de amigos.
* Diferenciacion de lo femenino y lo masculino.
* |dentificacion de simbolos y costumbres nacionales.
 |dentificacion de situaciones de salud y enfermedad.
* Narracién de experiencias propias y ajenas.

* Regisfro y narracién sobre la apariencia corporal y
los estados de salud y enfermedad.




Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y:las alumnas:

» Diferenciaran los procesos psiquicos bdsicos de la
persona y comprenderdn las caracteristicas distintivas
de la accién humana frente al comportamiento ani-
mal y vegefal.

» Adquiriran habilidades sociales basicas y de auto-
control para la convivencia, la cooperacién vy el tra-
bajo grupal.

* Distinguiran lo masculino y lo femenino, lo propio y
lo ajeno, y su incidencia en las identificaciones per-
sonales y sociales bdsicas.

* Adquiriran hébitos de higiene bdsica y comprende-
rén su importancia en la prevencién de las enferme-

dodes.

«  Completar luego con informacién que no
haya surgido de sus alumnos acerca de los
aspectos que hay que tener en cuenta (bue-
na alimentacion, higiene, vacunacion, vi-
sita periddica al médico, etc.).

*  Organizar una camparnia de informacion
para la prevencion de enfermedades como
el cilera, el Mal de Chagas, etc., lo que re-
querird la lectura y el comentario de diver-
505 textos, entrevistar a un médico, elc.

Le sugerimos vincular estos contenidos con
los del bloque “La vida y sus propiedades” de
Ciencias Naturales.

Para finalizar el andlisis de este blogue,
puede intercambiar sugerencias con sus cole-
gas acerca de qué temas o aspectos deberia
abordar cada docente en el aula y cudles con-
viene discutir a nivel institucional o de distri-
to. Es conveniente reflexionar acerca de los
contenidos sobre los que se precisa mayor ca-
pacitacion para solicitarla.




BLOQUE 2: VALORES

a dimensién valorativa es una caracteristica fipica

de la persona en cuanfo sujefo capaz de actuar

de acuerdo a finalidades u objetivos, juzgar y
tomar decisiones en funcion de ellos, en orden a la
eleccion de caminos de humanizacién personales y
sociales.

la incorporacién de algunas de sus temdticas en
la EGB pretende contribuir a la realizacién de la perso-
na en su dimension éfica a lo que alude la Ley Federal
de Educacién en el articulo sexto. Para lograr este obje-
fivo es imprescindible un trabajo que combine la ense-
fianza de estos contenidos, entre ofros, con los referidos
a la persona, a las normas en la construccion de un or-
den democrdtico, y con los procedimientos y actitudes
propuestos en el dlfimo blogque de esfe capitulo.

lo persona humana como sujeto libre, racional y
responsable, es capaz de descubrir, apreciar, actuali-
zar y asumir jerarquicamente valores.

En general, los valores responden a la necesidad
de verdad, de bien y de belleza que tiene el hombre
en su naturaleza posibilitandole buscar su perfeccion in-
dividual y social. los mismos se manifiestan en la rela-
cion de la persona consigo misma, con los demas y
con el mundo y son fransmitidos, a través de las fradi-
ciones, las culturas, las convicciones religiosas y las
ideas filosoficas.

Valores universales

la reflexién sobre los valores plantea la pregunta
acerca de si es posible reconocer valores universales.
Como se sabe, actualmente la discusién es amplia y
existen diversas posturas al respecto. [...]

la escuela tiene la responsabilidad fundamental
de promover aquellos valores que son reconocidos uni-
versalmente, porque estan basados en la dignidad de
la persona y en la naturaleza humana y de confribuir a
su asuncién por parte de los alumnos vy las alumnas co-
mo una forma de aporte a la construccién de una socie-
dad maés éfica y justa y a la conformacién de un orden
y una cultura democrdticos. Entre ellos se puede men-
cionar la promocién del bien, la bisqueda de la ver
dad, la vida, la dignidad de las personas, el amor, la




paz, la convivencia, la solidaridad, la amistad, la com-
prensién mutua, la justicia, la libertad, la tolerancia, la
honradez, el entendimiento internacional e infercultural.

]

« Acciones humanas y sucesos naturales.

« Valores familiares y de la comunidad educativa.
* Las costumbres de grupos cercanos.

* la diferencia de costumbres.

* El respeto y el rechazo a si mismo y a los demas.
* El respeto de las diferencias.

* Hacer €l bien y evitar el mal.

* Diferenciacion del modo de actuar de las personas y
de olros seres vivos.

* |dentificacién y clasificacién de algunas costumbres
de los grupos de pertenencia.

* Identificacion de costumbres de ofros grupos v dife-
renciacion con los propios.

Le proponemos que se revina con sus colegas
para analizar qué valores son asumidos como
tales en la comunidad en la que estd inserta la
escuela. éQué aspectos y/0 sucesos de la vida de
esa comunidad favorecen la eleccion de determi-
nados valores y no de otros?

Le proponemos
leer ahora

los contenidos
para este bloque y
luegoe algunas
sugerencias.

v A continuacion, le sugerimos una de las
actividades posibles para desarrollar los conte-
nidos de este bloque. Puede agrupar a los alum-
nos y realizar dramatizaciones en torno de te-
mas tales como: la amistad, la solidaridad, la
Justicia, etc.

Luego convendria favorecer el andlisis y el
comentario de las situaciones presentadas:

«  éQuiénes son mis amigos? éComo hacemos
para tener amigos? éCudles son los proble-
mas que tenemos con los amigos? éComo
los resolvemos?

*  &Qué es la solidaridad? éEn qué situacio-
nes ayudamos o nos ayudaron a resolver
algun inconveniente?

« &Qué es la justicia? iQué personas, institu-
ciones, etc. se relacionan con la justicia?
éQuié cosas o situaciones mos parecen injus-
tas? éPor qué?

169




Le proponemos que piense en los juegos,
actividades de clase, conversaciones y conflic-
tos de sus alumnos: éQué valores identifica
en ellos? éCudles cree que es necesario abor-
dar en la escuela? éPor qué? éQué conflictos o
polémicas cree que podrian aparecer al ira-
bajar sobre estos temas? Seria conveniente
que se reiina con sus colegas para comparar
las respuestas que enunciaron y analizar qué
estrategias institucionales podrian adoptarse
para el tratamiento de este bloque.

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas:

« Reconocerdn la imporfancia de los valores fundamen-
fales: la vida, la bisqueda de la verdad, la prome-
cién del bien comin, la paz, la justicia, la amistad,
la tolerancia, la solidaridad, la libertad, la igualdad
y la honradez .

» |dentificaran valores y disvalores vigentes en la fami-
lia y en los grupos cercanos de pertenencia.

* Respetaran la diversidad de valoraciones entre perso-
nas y grupos cercanos.




O BLOQUE 3: NORMAS SOCIALES
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» as normas se refieren a la convivencia social en
| _ tanfo organizada en torno a un sistema de princi-

i) pios y leyes cuyo propésito debe ser garantizar el
respeto social a la dignidad de las personas y propr
ciar la construccién del bien comin.

Su relacién con el respeto a la dignidad de la
persona y con la realizacién social de los valores éticos
de la justicic y la solidaridad hace de la norma un con-
tenido educativo bésico para la socializacién demar-
dada a la escuela.

En este bloque se proponen los confenidos basi-
cos orientados a la educacién ciudadana: el significa-
do y las funciones de las normas para la vida social or
ganizada; los principios, valores y supuestos de la
Constitucion Nacional y de la respectiva Constitucién
Provincial, y la imprescindible referencia a los derechos
humanos que contextualizan lo que significa ciudada-
nia responsable hoy, terminando el siglo XX.

Norma y sociedad

[...]

Interaccién social y norma

la convivencia social supone el reconocimiento
mutuo, el respeto a la jusficia y el cardcter regulador de
las normas. Los nifios y las nifias deben conocer la natu-
raleza de éstas Oltimas, su cardcter prescriptivo, sancio-
nador y profector. En la convivencia social hay diferen-
tes tipos de normas que es necesario identificar.

Comprender el sentido de las normas, diversidad,
origen y validez, facilita la comprensién del sentido de
las obligaciones y los compromisos que ellas generan
para la vida cofidiana. [...]

La Constitucion Nacional como
norma fundamental

L..]

Relaciones con la historia y la préctica social

La Constitucion Nacional, como norma fundamen-
fal de la convivencia social entre los argentinos, es el
resultado del proceso de una compleja formacion y or




La vida democrdtica implica no sélo una
forma de gobierno, sino también una forma de
convivencia social basada en el respeto de los de-
rechos y el cumplimiento de los deberes de todos
los habitantes de la Nacion, los que quedaron
plasmados en la Constitucion Nacional refor-
mada en 1994 y en el conjunto de Constitucio-
nes Provinciales en vigencia. Sin duda, la escue-
la tiene un papel protagonico en la construccion
de esta forma de vida democrdtica. Le sugerimos
que analice la Constitucion Nacional y la Cons-
titucion de su provincia e identifique como estos
deberes y derechos pautan la vida de su comuni-
dad, su vida personal y la de su escuela.

Le proponemos reflexionar sobre su trabajo
de aula y analizar en qué momentos aborda ex-
plicita o implicitamente los derechos, los deberes
y las garantias constitucionales en la forma ms
adecuada a las posibilidades de sus alumnas y
alummnos. También le proponemos reflexionar
acerca de las formas en las que se manifiesia la
convivencia democrdtica en su institucion.

ganizacién de la Nacién y de las sucesivas necesidar
des de adaptarse a los nuevos actores y escenarios so-
ciales. [...]

Junto a la reflexion histérica, el andlisis de la
Constitucién Nacional exige fambién permanente refle-
xion sobre la practica social y la vida cofidiana, por-
que la vigencia del orden constitucional se. fraduce en
modos de convivencia social, en estilos de vida demo-
crética, en formas racionales de resolver los conflictos y
construir la equidad. [...]

Derechos humanos

los derechos humanos estén confenidos en sucesi-
vas declaraciones universales y pactos internacionales,
que la Nacién Argentina ha ratificado e, incluso, ha in-
corporado al texto constitucional. Hay una historia de
los derechos humanos que es necesario conocer y com-
prender y que, en su esencia, se relaciona con una vi-
da ciudadana digna.

En la dignidad de la persona se basa el derecho
a la vida y a la libertad individual, de conciencia, de
pensamiento, de religion, de expresion, de asociacion,
a no ser perseguido ni excluido por ninguna forma de
discriminaciéon o de intolerancia. [...]

Norma y sociedad
la convivencia social en la familia, en la escuela y
en ofros grupos.

la norma y lo que se puede y no se puede hacer: al
gunas normas de la vida cotidiana (el trénsito, reglar
mentos de la escuela, de clubes, de organizaciones
para nifios y nifas, efc.).

la norma, la sancién v la proteccién.

La Constitucion Nacional

La norma y la organizacion de los grupos.

El cumplimiento de la norma.

la democracia y la norma.

la igualdad de las personas ante la ley.

los conflictos y las previsiones para enfrentarlos.

Deberes y responsabilidad en la convivencia social.




| Derechoshumanos
El respeto a la dignidad de la persona.
Derechos de los nifios.
Respeto de las diferencias.

Reconocimiento de los demds.

la relacion de las situaciones de injusticia con el res-
pefo a la dignidad de la persona.

las discriminaciones como violacién de los derechos.

' la poz.
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Explicacion de experiencias de convivencia familiar y
de grupos de amigos.

Observacion e identificacién de normas diferentes.

Identificacion y relacién entre sancién y violacion de
normas.

Observacién y narracién de situaciones de conflicto
en la vida cotidiana.

Observacion y narracién de experiencias de discrimi-
nacion en sus Gmbitos cercanos.

Observacion y narracion de situaciones de intole-
rancia y falta de respeto de los demas en la vida
cotidiana.

¥ Antes de trabajar con sus alumnos sobre
las normas, puede resultarle til reunirse con
sus colegas y conversar acerca de como aquéllas
funcionan en su escuela, qué dificultades hay
para cumplirlas, si son suficientemente conoci-
das por todos, si hay acuerdo entre los maestros
sobre la conveniencia o inconveniencia de man-
tener en vigencia algunas de ellas, cudles ha-
bria que agregar o suprimir, etc.

" Para trabajar con los contenidos de este
blogue le sugerimos:

*  Realizar una discusion grupal en torno de
estas preguntas: éPara qué sirven las nor-
mas? éQué caracteristicas tienen las nor-
mas? éTodas las normas estdn escritas?
éPor qué:

* Promover actividades de construccion de
normas. Por ejemplo: establecer consignas
para el dia y evaluar su cumplimiento.

*  Reflexionar sobre algunas normas exiraes-
colares, por ejemplo las que regulan el
transito: équé importancia tienen?, équé
responsabilidades tienen los conductores y
los peatones?

~ Otras propuestas:

*  En grupos, realizar actividades que permi-
tan reconocer las normas de la escuela (co-
sas que se pueden y cosas que no se pueden
hacer) y pensar o averiguar por qué y co-
mo se crearon.

*  Dramatizar (en equipos) alguna situacion
en la que no se cumpla una determinada
norma. Luego analizar cudles son los pro-
blemas y los conflictos que ocasiona el in-
cumplimiento de esa norma y las formas de
resolverlos. '

Respecto de los derechos del nifio, le reco-
mendamos consultar la publicacion Semana
por los Derechos del Niiio y del Adolescente
del Ministerio de Cultura y Educacién de la
Nacion (1995). En la primera seccion, corres-
pondiente a preescolar y primania, se presentan
interesantes sugerencias. para trabajar en el au-
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la. Uno de los temas tratados es el de la identi-
dad, y para desarrollarlo en los primeros grados
se propone la confeccion individual de una fi-
cha en la que cada nifio consigne sus dalos per-
sonales, gustos y preferencias y, ademds, pregun-
te a sus padres algunos referentes a la familia.
Se podrd elaborar luego una ficha grupal en la
que se consignen cantidad de nifias y varones,
de nativos y extranjeros, con o sin sobrenombre,
etc. El tema de la no discriminacion se aborda
desde la lectura de un cuento y su objetivo es re-
conocer y respetar las diferencias entre las perso-
nas, adoptando hacia ellas una actitud positiva.

Le proponemos que relea sus respuestas a
la actividad inicial y analice camo se inclu-
yen los contenidos de este bloque en su activi-
dad de aula. éQué temas trabaja como conte-
nido en si mismo? éQué otros enseiia en
forma implicita? éQué cosas modificaria?
éCudles incluiria?

Si tiene oportunidad de leer y confrontar
los distintos textos escolares que ofrece el mer-
cado editorial, vale la pena reflexionar acer-
ca del tratamiento que en ellos se hace de los
nuevos contenidos, la renovacion periddica
de las propuestas, su utilidad para encarar
la tarea de cada dia, etc.

Propuesta de expectétivas de logros

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnes y las alumnas:

* Reconocerdn la importancia y funcién social de las
normas

* Identificardn normas vigentes en la familia y en los
grupos cercanos de perfenencia.

* Reconocerdn correspondencias y discrepancias entre
acciones y normas.

* Valoraran los procedimientos democréticos de elec-
cién y de decisién.

* Identificarén situaciones favorables o contrarias a los
derechos del nifo




Desarrollo del pensamiento légico,
reflexivo y critico

El desarrollo de “herramientas” de pensamiento
constifuye un obijefivo general y bésico para todos los
educandos en una época en que las teorias y los proce-
sos pedagdgicos innovadores, en conexién con las fen-
dencias y dinamicas sociales predominantes, enfafizan
la necesidad de dotar a las alumnas vy los alumnos de
competencias que les permitan desenvolverse con ido-
neidad en los distintos campos del saber y del actuar.

Por ello, estas competencias poseen un amplio
significado social. Constituyen elementos basicos para
comprenderse mejor a si mismo, la naturaleza, la vida
socioculiural v para desenvolverse en el campo de la
ciencia, la fecnologia y ofros.

Entre los procedimientos més particulares de este
blogue se destacan:

* la conceptualizacién, el andlisis y la sintesis, la cohe-
rencia inferna y el acercamiento a la verdad én sus
razonamientos, para conferir mayor pertinencia, rigu-
rosidad y consistencia al propio pensamiento.

L]

El desarrollo de un pensamiento reflexivo, que consis-
te en el examen de las propias ideas y las de los
ofros para llegar a niveles de mayor elaboracion y
decantacién en el conocimiento.

L ]

El desarrollo de un pensamiento constructivo vy critico,
es decir, una actitud mental de bisqueda de la ver-
dad, que sea capaz de andlizar lo que sucade, se
escucha o se lee.

la identificacién de las falacias, es decir, de aquellas
afirmaciones que aparecen como verdaderas sin ser-
lo; discerimiento sobre aspecios complejos de la
realidad y elaboracién de juicios personales sobre
ella.

la fundamentacién racional de lo que se afirma o se
niega a fravés de la bisqueda y presentaciéon de ra-
zones.

la relacién de lo conocido con un conjunto mayor de
saberes. [...]

Los contenidos procedimentales aqui sistematiza-
dos son de una amplia generalidad, se aprenden a
través de contenidos mds especificos y se desarrollan
en los otros bloques de este capitulo y los demds CBC.

175




El desarrollo del pensamiento logico, reflexi-
vo Yy eritico estd siempre presente en las planifi-
caciones y los proyectos de trabajo en el aula.
Pero, équé “herramientas ” necesitan manejar
los alumnos para construirlo y fortalecerlo? Es
decir, équé procedimientos comunes a todos los
capitulos de los CBC y especiales de éste se favo-
recen desde las propuestas diddcticas?

Considere la utilidad de hacer un listado de
aquellos procedimientos que explicitamente in-
cluye en sus prdcticas.

Le sugerimos tener presenle que algunos
de los procedimientos explicitados en este bloque
son similares a los que aparecen en otros capitu-
los. Por ejemplo, los que se ponen en juego para
favorecer la comprension de un texto y que per-
miten el reconocimiento de relaciones de causa-
consecuencia, equivalencia-contradiccion.

Otros procedimientos permiten reconocer
la coherencia-incoherencia entre lo que se pien-
sa o se dice y las acciones que se realizan. Estos
procedimientos son aplicables en la ensenanza
de contenidos de Ciencias Sociales y de Ciencias
Naturales, de Lengua y también para analizar
situaciones vividas por los ninios en el medio es-
colar y extraescolar.

Desarrollo de la creatividad

El desarrollo de la creatividad constituye un obijeti-
vo convergente al del pensamiento légico, reflexivo y
crifico. Esfos acentian los aspectos de rigurosidad y so-
lidez, mientras que la creatividad mira mas hacia el de-
sarrollo de la capacidad de elaboracion personal. La
creatividad implica la capacidad de trascender los limi-
tes de lo dado y de lo dicho para explorar nuevas alter-
nafivas y nuevas significaciones. Ella es también la co-
pacidad de poner una impronta personal a lo que se
siente, se dice, se hace o se piensa, y se expresa fanto
en la ciencia como en el arfe, en la técnica como en el
juego, en la comunicacién como en el céleulo. la crea-
fividad hace posible sentir como propio lo que se pien-
sa 0 expresa. [...]

Discernimiento moral de las
acciones individuales y sociales

El discemimiento de la dimensién valorativa de la
accion individual v social puede ser planteado en dife-
rentes niveles: el andlisis de situaciones concretas, el
andlisis de costumbres, valores, virtudes, normas vy el
andlisis de principios y razonamientos morales. Estos
niveles no son compartimentos estancos. En la EGB es
importante ensefiar a diferenciarlos e integrarlos, traber
jando en cada uno de ellos de acuerdo a la etapa evor
lutiva de las nifias y los nifios y a la complejidad de la
realidad que estd en juego.

En el Primer Ciclo de la EGB se comenzard con el
andlisis de situaciones concretas y cercanas a los alum-
nos y las alumnas. Se describiran acciones que mani-
fiesten valores. Se guiaré a los nifios y las nifias en el
proceso de percepcién de los valores puestos en juego
en el actuar por personas concretas de su entorno cer
cano (promoviendo actitudes de comprension y evitan-
do las acfitudes de enjuiciamiento). Se analizard junto
a ellos la adecuacién de las acciones a los valores,
prestando especial atencién a aguellos tales como la vi-
da, la paz, la convivencia armoniosa, la tolerancia, la
amistad, la honradez. Al realizar estos andlisis de situar
ciones es fundamental tener en cuenta los fines, contex-
tos y circunstancias de las acciones. Igualmente impor-
tante es distinguir enfre la moralidad de los actos y las
infenciones de las personas. [...]
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Propuesta de expectativas de logros Y |

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas: +" Los procedimientos relacionados con el

* Reconocerdn el valor de ofrecer elementos de juicio pensamiento logico, reflexivo y critico se vincu-
para las afirmaciones o las decisiones, en contraposi- lan necesariamente con una amplia gama de
cién con las afirmaciones y decisiones infundadas. contenidos, puesto que el aprendizaje de estos

contenidos se logra mediante complejos procesos

en los que se debe conceptualizar, analizar, sin-

* Reconoceran la presencia de relaciones légicas ~con-
secuencia, consistencia, equivalencic y contradic-

cién— en un conjunto de afirmaciones y entre afirma- tetizar, examinar las propias ideas y confrontar-
ciones y acciones correspondientes. las con las de los demds, fundamentar las opi-

8. S on de formular aliernai iqinales d niones y comprometerse a actuar en relacién

paces de formular alternativas originales de .
solucién ante problemas cotidianos. con ellas.

» Analizarén situaciones cercanas desde el punto de " Hay una amplia variedad de juegos logi-
vista valorafivo, evaluando la correspondencia y dis- cos y de ingenio, ya tradicionales, que favorecen
crepancia entre acciones y valores. el desarrollo del pensamiento creativo, reflexivo

Peoorooreoocoornniennncsncrnnnsnsnnssannass Y critico, y contribuyen a enriquecer las actitu-

des positivas hacia la capacidad personal para
resolver situaciones problemdticas.

Si es posible, comparta con sus colegas las
respuestas a los interrogantes planteados mds
arriba. Tal vez acuerden estrategias para in-
cluir otros procedimientos en relacién con de-
terminados contenidos de otros bloques del
capitulo y de otros capitulos.
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BLOQUE 5: CONTENIDOS ACTITUDINALES ll

Los contenidos actitudinales cobran particu-
lar importancia en este capitulo. Si es posible,
reflexione con sus colegas acerca de la inciden-
cia de las actitudes del docente en el aprendiza-
je de actitudes por parte de las ninias y los
nifios. Este aprendizaje dependerd fundamen-
talmente de la coherencia entre lo que el docente
enseria a sus alumnos y sus propias actitudes
hacia los cuatro campos que se describen en la
“Stntesis explicativa”: el del desarrollo ético, el
de lo sociocomunitario, el del saber cientifico-tec-
noldgico y el de la expresion y la comunicacion.
éQué actitudes predominan en el dmbito esco-
lar: las de respeto por las diferencias, creativi-
dad, participacion, entusiasmo, solidaridad, va-
loracion positiva del conocimiento? gy

Le proponemos
leer ahora algunas
sugerencias para el
desarrolio de los
contenidos de este
blogque.
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" Le sugerimos revisay, por ejemplo, las for-
mas manifiestas u ocultas de premios y castigos
que se administran en el dmbito escolar, puesto
que ellas inciden notablemente en el desarrollo
de determinadas actitudes en quienes las viven.

v También le sugerimos jerarquizar los con-
lenidos de este capitulo en funcion de las actitu-
des que quiera desarrollar preferentemente en
sus alumnos, dadas las caracteristicas del con-

texto sociocomunitario en que se encuentra la
escuela.

Sinlesis explicativa

n este bloque se sintefizan actitudes de un alto ni-
vel de generalidad, coherentes con los valores in-
dicados en el segundo blogque de este capitulo y

con el conjunto de actitudes introducidas en los respecti-
vos bloques de capitulos anteriores. Se organizan en
funcién de los ambitos de desarrollo de competencias
aprobados por el Consejo Federal de Cultura y Educa-
cién en diciembre de 1992.

Aportes al desarrollo ético

En este bloque se insiste en el desarrollo de acfitu-

des de equidad, justicia, veracidad y libertad como
camino de realizacién personal, conjuntamente con
aquellos de autonomia y responsabilidad en el compor-
tamiento social.

.

Propiciar una formacién en la linea de los elementos
anteriores supondria también el cultivo de actitudes
de flexibilidad, tolerancia y respeto por lo diferente
como forma de relacién social en un mundo cada
vez mas complejo e inferdependiente.

Al mismo tiempo, y en consecuencia con lo anterior,
es fundamental propiciar el desarrollo de actitudes de
cooperacién y solidaridad con los demés.

Finalmente, se precisa del desarrollo del sentido del
cuidado personal, comunitario y de la naturaleza co-
mo expresion del respeto por si mismo, por los de-
mas y por todo lo existente, y como concrecion del
respefo por la vida. Se implica ademas, en este senti-
do, el desarrollar la valoracién positiva del disfrute y
uso creativo del tiempo libre. 3

Aportes al desarrollo de lo sociocomunitario

Desde el punto de vista de las ofras relaciones socia-
les, se propiciard el desarrollo de actitudes de apre-
cio por lo propio como manera de confribuir a la
formacién del sentido de pertenencia y la identidad
nacional, y de relacién digna y respetuosa con las
ofras identidades que lleve a entenderlas como posi-
bilidad de enriquecimiento.

Se propiciard también el desarrollo de valores y acti-
tudes de participacién responsable en el contexto de
una sociedad democrdtica y en permanente proceso
de construcciéon. Como elementos importantes para




hacer posible esta participacién se cultivaran valores
y actiudes de didlogo, comprensién y bisqueda de
solucién racional de los conflictos.

* A fin de cooperar a la insercién fructifera de las per-
sonas en la sociedad, y su aporte al desarrollo colec-
tivo, se ayudara a desarrollar una valoracién positiva
del trabajo y las actitudes consecuentes con ella,
cooperando a entenderlo como oportunidad de reali-
zacién personal.

Aportes al desarrollo del saber
cientifico-tecnolégico

® Se insistird en el culfivo del aprecio por la bisqueda
de la verdad, el rigor de pensamiento, la indagacion
y el andlisis como caracteristicas del conocimiento
cienfifico y fecnolégico, de manera que se amplien
adecuadamente a los demds dmbitos de la realidad
que asi lo permifan.

® A sy vez, se desarrollard la valoracién critica de los
avances cienfificos y tecnolégicos y sus posibilidades
y limites de servir a la transformacién de la realidad
a fin de mejorar las condiciones de vida de los seres
humanos.

® En relacién con lo anterior se haran esfuerzos para de-
sarrollar actitudes de valoracién positiva acerca de la
relacién enfre pensamiento cientificotecnolégico, de-
sarrollo social y valores, de forma que la ciencia y la
tecnologia se entiendan como producciones humanas
al servicio del bienestar del hombre v la sociedad.

Aportes al desarrollo de la
expresion y la comunicaciéon

® Se desarrollard el aprecio por el uso de lenguajes y
simbolos como elementos que permiten el pensamien-
to logico, la construccién simbélica del mundo, y la
comunicacién de las ideas y los sentimientos.

® Se insistird en el cultivo del aprecio por las manifesto-
ciones estéticas como una dimensién fundamental de
la persona y la sociedad. [...]

Después de leer todo lo referente a este blo-
que, procure retomar las respuestas acerca de
las actitudes que predominan en el dmbito es-
colar y compartir con sus colegas la confirma-
cién o la rectificacion de esas afirmaciones y
las propuestas que se formulen al respecto.
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LENGUA

e Pregunta/respuesta (pregunta cerra-
da v pregunta cbiera) (blogue 1],

¢ Descripcidn segin pardmetros es:
tablecidos [dimension, ubicacién
de obietos, lugores, personas!

(bloque 1).

¢ Reconocimiento y denominacion
de rasgos distintivos en ia des-
cripeion {blogue 1),

 Dibujo, gréfico y escritura. Seme-
janzas y diferencias (bloque 2).

® lectura de los medios de comuni-
cacion social: publicidad grdfica

{b!ocjue 2.

e [scritura y convenciones. Tipos
de leira: mayiscula, mindscula,
imprenta y cursiva [bloque 2).

¢ Ortografia de palabras de uso
comin (blogue 2).

» Configuracién general de la des-
cripcion (bloque 3.

e Clases de oracicnes segiin la ac-
titud del hablante (blogue 3).

e Esiructuras lidicas [juegos con sor
noridod y morosiniaxis} (blogue 4).

¢ Participacion en conversaciones.
Diterenciacién de lurmos en la co-
municacién (blogue 1)

e Formulacién  de preguntos

(bloque 1.

e |nierpretacion y reproduccién de
juegos del lenguaje (blogue 1).

s Identificacion del uso personal y
social de la lectura (blogue 2).

¢ Empleo de diversos sopories tex-
tuales (blogue 2).

MATEMATICA

e Relaciones de mayor, igual, me-
nor, anterior, posterior, siguiente
{bloque 1.

e Fracciones usuales: 1/2, 1/4,
3/4. Signiticade usando canti-
dades continuas {longitud, tiem-
po, etc.) y discretas (ndmero de
personas}. Formas de representa-
cién (blogue 1).

o Cdleulo exacto y aproximedo. Es-
frategia de redondeo y encuadror
miento de resultados (blogue 2/,

e Nociones de mitad y doble, ter-
cio y tiple, cuarto y cuadruple

(blogue 2).

e Tables y diagramas expresando
relaciones numéricas (blogue 3.

e Nociones especiales: relociones
de direccién, orientacion y ubi-
cacién de los obietos en el plono
y en el espacio (bloque 4).

e Magnitudes. Medicién de canti-
dades. Unidedes arbitrarias v
convencionales (blogue 5).

¢ Tablas, graficos y diagramas
para organizar la informacién
(blogue 6).

¢ Comparacién de colecciones y
lugares en una sucesion desde el
punlo de vista numérico (corres-
pondencios, cohteo, estimacién,
cardinclizacién) {blogue 1.

e Utilizacion de diferentes formas
de obtener el cardinai de un con-
junto en forma exacta y estimada

(blogue 1).

e Elaboracion de distintas estrate-
gias de cdlculo exacto y aproxi-
mado (bloque 2}.

& Resolucién de problemas senci-
llos-con céleulo aproximedo
(blogue 2].

| CIENCIAS NATURALES

e Lo luz. Fuentes naturales vy artifi-

e Los seres vivos en el ambiente te-
rrestre [bloque 1.

e Actividades humanas y el mejora-
miento del ambiente {bloque 1).

e Similitudes y diferencias entre
plantas (bloque 1.

¢ Diferencias enire lo vivo y lo no
vivo [blogque 1),

ciates. E! Sol fuente de luz
{blogque 2).

¢ Maleriales naturales v artificiales.
Comparacion de sus propiedar

des [blogue 3.

e £l fiempo atmostérico: temperaty-
ra, lluvia, humedad, nubes, vien-
to (blogue 4).

e Planificacién y desarrollo de sali-
das de campo [blogue 1.

e Observacién y comprobacién en
fre lo vive v o no vivo [blogue 1).

e Exploracion de luces, sombras,
medios difusores, rransparentes y
opacos [blogque 2).

» Observacion, registro y compara-
cion de propiededes de matericr
les {blogue 3].




CIENCIAS SOCIALES

Espacic geografico inmediato:
orientacién, distancia y localiza-
cién. El espacio vivido (blogue 1),

las necesidades de los seres hu-
manos. los recursos noturales y
culturales: caracteristicas Y USOS.

la incidencia de las actividades

humanas en el medio natural
{bloque 1.

lo civdad, distintos lugares, fun-

porfamienios sociales blogue 1.

e Las huellas materiales del pasado
en el presente: objetos, edificios,
calles. Caracteristicas y ubica-
cién. Testimonios orales v escritos
que permiten conocer el pasado

{bloque 2).

- viduales en relacién con los mo-
dos de vida. Las formas de satis-
facerlas {blogue 3.

las principales cutoridades v sus
funciones mas destacadas. & o
den piklico v fa seguridad social
(bloque 3).

® Represenlacion grafica de espacios
reales e imaginarios {blogue 1),

* Andlisis y descripcién de espa-
cios desde la observacién indi-
recta (blogue 1),

Identificacion de semeianzas v dife-
rencias enfre paisajes {bloque 1.

¢ Distincién enire hechos y objetos
del pasado y del p{esem‘e
{bloque 2).

Identificacion de ios diferentes
formas en que el pasado se ma-
nifiesta en el presente |monumen:-
tos, edificios, obras de arfe, do-
cumentos] (bloque 2}

| ciones de’ los 1 mismos. Relaciones. . |
entre los diversos ambitos. Com-

Los necesidades colectivas e indi-

® identificacion y andlisis de los pro-

TECNOLOGIA

® los productos tecnolégicos en el
entorno inmediato y cotidiano
del alumno (los juegos de !G plar-
za| {bloque 1],

* Los produclos tecnoldgicos coma
respuesta a las necesidades de
las personas {blogue 1],

® los materiales y sus propiedades’
[blogue 2.

® |os instrumentos de medsmon sim
pf {bh oque 2} '

o Precauc jonés en el Uso de mote~; :

riales y herramientas {blogue 2.

® Representacion gréfica de la for

ma de un objete {blogue 5).

® Enumeracion y descripeion de las

partes (blogue 5/,

® Establecimiento de relaciones en-

fre la forma, la estructura y la fun-

cién en objetos poco complejos
{blogue 5).

® Expresion por medio de texios y

dibujos de una propuesta para
un proyecto (blogue 5).

ductos tecnolagicos del entorne in-
mediato {la plaza) (blogue 1.

® Descripcidn, selecciéon y uso de

materiales apropiados {blogue 2).

» Comunicacion de la’ informacién

utilizando lenguajes verbales
no verbales (blogue 3):

FORMACION ETICA
T CIUDADANA

® |las necesidades basicas huma-
nas {blogue 1.

* los amigos, El juege con otros

(bfoque 1

# la identidad y los modelos sacia-
“les. lo femenino, lo masculing,
los nifios y las nifias (blogue 1.

® | respeto v el rechazo a st mis-
mo vy ¢ los demds (blogue 2).

ta norma y lo. que-se puede. y-no
se puede hacer; algunas normats
de la vida cofidiana {bloque 3}

s lademocracia y la norma

~ {blogue*3).

's" Derechos de los nifios (blogue 3/,

* ldentificacién de los grupos de
~ amigos {blogue 1. i

* Diferenciacion de lo mascuhno y
lo femenino (bloque 1)~~~ S
* Narracién de expenehc&dé-"p'ro-_:'__--_.' ':_
pias y ajenas {b/oque I o

* Diferenciacién ‘del rnodofd_.. ac
tuar de las: personas-y da:ofros
seras vivos (b/o__qge_Q} _




s y no fingiiisticas {blogue 2).

¢ |nferencic de caracteristicas basi-
cas de las oraciones segin la ac-

titud del hablante {blogue 3).

¢ Fscucha, memorizacion y repro-
duccién oral de textos de la lile
ratura oral {rondas, canciones)
{blogue 4).

¢ (Gusto por generar estrategias
personales de resolucién de
situaciones lingiisticas y comuni-
cativas.

@ Respefo. por las comunicaciones
linglisticas, honestidad para juz-
ger acluaciones y resultados.

s Superacion de esfereotipos discri-
minatorios por motivos de sexo,
étnicos, sociales, feilgiosos U
otros en la experiencia comuni-
cotiva,

e Reflexion critica sobre los resultor
dos obtenidos en las produccior
nes orcles y escritas.

e Posicion crifica anle los mensajes

“de. 165 medios de cornumcclc on

“social {publicidad grafical.

_ Anchs is, producmon y. comporov. .
“ocion. de formas groﬁcos lingisti-- -

MATEMATICA

.__Confecuon de ?oblos y diagra- .-
. mas_paro e|ernphfacc1r relOC|_ones

numéricas [blogue 3]

Reproduccion de cuerpos vy figu:
ras. Construccién de figuras sim
ples. Reconocimiento, reproduc-

cién y construccién de figuras. si

métricas !bfoque 4}

Eleccion de umdcdes perhnemes
al atibuto @ medir {blogue 5).

Organizacién y andlisis de infor-

macién simple bloque 6. - -

Disciplina, esfuerzo y perseveran
cia en la bisqueda de resuliados.

Valeracion del trabajo cooperati-
vo y la toma de responsabilidad
para fograr un objetivo comin.

Valoracién de la matemdtica en
su aspecto logico e insfrumental.

Valoracion de las miltiples posi-
bilidades que brinda la matemd-
tica para modelizar situaciones
de la vida diaria.

CIENCIAS NATURALES

¢ Medicidn, registro.y organiza:
“cién de dalos meteorologlcos-_

(bfoque 4).

¢ Confianza en sus posibifidades
de plantear v resclver problemas’
en relacion con el mundo natural.

¢ Guslo por conocer, placer por.

enconfrar.

¢ Sensibilidad onte la vide, el cui
dado de la salud y el mejorar

miento del ambiente.

e Vajoracién de las ciencias natura”
les en su aporte & la compren-
sién v fransformacién del mundo.

Referencias:

Blogue 1: lengua oral,

Bloque 2: tengua escrita,

Bloque 3: la reflexién acerca de fos hechos
del lenguaie.

Bloque 4: El discurso literario.

" Bloque 5: lengua/s extraniera/s.

Blogue &: Procedimientos relacionados con

la comprensién y produccién de
%  texlos orgles y escritos.
i Bloque 7: Acliludes generales relacionadas
Hient o Ceen la comprensidn y produccién
- ide textos orales y escritos.

Blogque 1: Nimero.

Bloque 2: Operaciones.

Blogue 3: lenguaie gréfico v algebraico.
Blogue 4: Nociones geométricas.

Blogue 5: Mediciones.

Blogue &: Nociones de estadistica y probar

bilidad.

Blogue 7: Procedimientos refacionados con

el qushacer matemdtico.

Bloque 8: Aciitudes generales relacicnados’

con el quehater matemdtico.

Bloque 1: Lo vida vy sus propiedades.

Blogue 2: El mundo fisico. :

Bloque 3: Estructura y combios de Ja mater
ria.

Bloque 4: La Tierra y sus cambios.

Bloque 5: Procedimientos relacionados con
I investigacién escolor del
mundo natural.

Bloque 6: Actitudes generales relacionadas -
con el mundo y las clencias nafu- :

rales.
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CIENCIAS SOCIALES

o |dentificacién y comparacion de
los tipos de comportamiento so-
cial {bloque 3.

® |dentificacion y andlisis de los #-
pos de frabajo en relacién con
los resultados de los mismos

(bloque 3].

# intercambio de ideas acerca de

los comportamientos sociales
{bloque 3).

TECNOLDGIA

® Descripcion de los aspectos posi-

tives y negativos de la aplicacion
de lo tecnologic en el entorno in-
mediate (bloque 4).

FORMACION ETICA Y
CIUDADANA

e Explicacion de experiencias de
convivencia familiar y de grupos
de amigos {hlogue 3/.

= Confianza en sus posibilidades
de comprender y resolver prable-
mas socicles.

Respeto por el pensamientc dje
no y el conocimiento producide
por ofros.

Sensibilidad ante las necesida-
des humanas e interés por el me-
joramienic de las condiciones so-
ciales, politicas y culturales.

Respeto v cuidado de monumen-
tos y ofras fuentes histéricas.

1® Valoracién de las clencias sociar
les en su oporte  explicativo v
COMPransivo.

* Posicién reflexiva y critica ante
los mensajes de los medios de
comunicacién social {publicidad
grafical.

® Valoracion del intercambio de
idears como fuente de aprendizaie.

s Curiosidad, apertura y duda
como base del conocimiento
cientfico.

° Disposicién critica y consfructiva
respecio del impacto de la tecno-
logla sobre la naturaleza v la so-

ciedad.

# Reflexion crilica ante los mensajes
de los medios de comunicacion
social (publicidad grafical.

® Sentido del CU'id"cxdéz'personal,
comunitaric y de la naturaleza,

* Valoracion positiver del disfrute y
uso creativo def tiempo fibre.

* Aprecio por las manifestaciones
astéficas. :

Bloque 1: Las sociedades v los espacios
geogrédicos.

- Bloque 2: Las sociedades o través del iem-

: po. Cambios, continuidades y
diversidad culural.

Bloque 3: Las actividades humarnas v lo
organizecién social.

© Bloque 4: Procedimientos relacionados con
la comprensién vy la explicacion
de la reclidad social.

Blogue 5: Actitudes generales relacionadas
con la comprension v la expl
cacion de la realidad social.

Bloque 1: Los éreas de demanda v los
respuestas de la tecnolagfa.

Blogue 2: Materiales, herrmamientas,
MAquinas, procesos e instrumenios.

Bloque 3: Tecnologia de lo informacion v
de las comunicaciones.

Bloque 4: Tecnologia, medio natural, histo-
fia y sociedad.

Bloque S: Pracedimientos relacionados con lg
tecnologia: el andlisis de produc-
tos y los proyectos tecnologicas.

Blogue 6: Actiludes generales relacionadas
con la tecnologia.

Blogue 1: Persona.

Bloque 2: Valores,
Blogue 3: Nommas sociales.
Blogue 4: Procedimientos generales.

Bloque 5: Actiides genarales.




Esperamos que el espacio de reflexién que
hemos compartido a lo largo de estas paginas le
resulte util para encarar su tarea cotidiana en ef
aula.

Para producir nuevas publicaciones que contri-
buyan a satisfacer sus necesidades e inquietu-
des, ya sea respecto de los CBC o de otras cues-
tiones referidas a la prictica de la ensefianza,
nos resultard de gran utilidad recibir sus su-
gerencias.

Y le reiteramos que no dude en plantear todas
las inquietudes surgidas a partir de lo que acaba

de leer durante las instancias de capacitacién.
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