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MUNICIFPALIDAD DPE LA CIVDAD DEFE BUENOS AIRES

CARPETA N° 232/SED/87 3 0 FEB 1987

Buenos Aires,

Visto el andlisis de los resultados del
Programa de Evaluacion Curricular para la Educacion Primaria Comun, rea-
lizado por la Secretaria de Educacion y,

CONSIDERANDO:

Que es necesario enmarcar la accion
pedagdgica de las escuelas municipales en el contexto de la transformacion
democratica del pals;

Que es importante afrontar desde la
etapa inicial de la escolaridad los problemas de la movilidad, transferencia y
promocion de los alumnos dentro del sistema educativo;

Que los lineamientos del documento
curricular precedente neutralizan el compromiso socio-historico de la es-
cuela y omiten alternativas pedagdgicas que faciliten el acceso a la cultura y
la promocién de todos los alumnos sin marginaciones;

Que deben reafirmarse los principios
de la democracia pluralista, la participacion en la Comunidad Escolar De-
mocratica y la accidén cooperativa y solidaria de todos sus integrantes, en las
propuestas de innovacioén curricular que se produzcan;

Que se consolida la obligatoriedad de
la escuela primaria a través de la igualdad de posibilidades de acceso para to-
dos y retencién de todos;

Que el compromisc democratico de la
escuela exige responsabilizarse de la calidad de la ensenanza en la expresion
de oportunidades educativas;

Que es necesario disponer de linea-
mientos pedagoégicos que respaldando la insercion de los ninos en grupos he-
terogéneos, estimulen una adecuada socializacion y permitan crear alternati-
vas metodologicas y situaciones de aprer.dizaje que faciliten los logros educa-
tivos de todos ellos;

Que los elementos de juicio recogidos a
través de las evaluaciones diagndsticas permiten constatar, que los escolares
poseen potencialidades para el aprendizaje que la escuela debe desarrollar;

Que es necesario que las propuestas
curriculares incluyan los aportes provenientes de la experiencia de los do-
centes, y al mismo tiempo se les provea del apoyo técnico-pedagdgico que sea
pertinente a las innovaciones curriculares que se lleven a cabo;




Que la organizacién curricular debe
promover la formacién de los alumnos en lo que atafe a su identidad socio-
cultural, a su competencia comunicativa y a su quehacer cientifico de modo
congruente con todas las jurisdicciones del pais;

Que es necesario contar con un instru-
mento curricular flexible que facilite la adecuada articulacién entre los dife-
rentes niveles del sistema educativo;

Que lo propuesto por la Secretaria y
Subsecretaria de Educacién y el documento curricular que elaboraron a tra-
vés de la Direccién General de Planeamiento Educacién contemplan estos as-
pectos;

Por ello

EL INTENDENTE MUNICIPAL
DECRETA:

Art. 1°.- Apruébase el Diseno Curricular que como Anexo I (fs. 397)
forma parte integrante del presente decreto y que tendré apli-
cacion en los siete grados de las escuelas primarias comunes
dependientes de la Secretaria de Educacién, a partir de la ini-
ciacion del ciclo lectivo de 1987,

Art. 2°.- Determinase que la evaluacion continua de su desarrollo y sus
efectos educativos sobre la poblacién escolar a la que estd des-
tinado, lo hard objeto de los reajustes necesarios para el
cumplimiento de los fines que expresa.

Art. 3°.- E] presente decreto seréd refrendado por los sefiores Secreta-
rios de Educacion y General de la Intendencia.

Art. 4° .- Dése al Registro Municipal, publiquese en el Boletin Munici-
pal y pase para su conocimiento v demas efectos a la Secreta-
ria de Educacion.

FACUNDO SUAREZ LASTRA
DECRETO N° 0795 JUAN FRANCISCO CORREA
RICARDO OSTUNI
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MUNICIPALIDAD DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES

INTRODUCCION A LA LECTURA DEL DOCUMENTO

El nuevo Curriculum que la Secretaria de Educacion pone en vigencia, constitu-
ye un documento rector de politica educativa destinado a enmarcar la accion pedagogi-
ca de las escuelas municipales, en el contexto de las transformaciones democratizan-
tes del pais. La ensefanza, cualguiera sea su nivel o modalidad, esta destinada a contri-
buir a la evolucién de las instituciones politicas, sociales y culturales. Es que las ac-
ciones pedagogicas sobre la personalidad, las creencias, las conductas morales, el sen-
tido estético, como las vinculadas con la formacion, construccion y distribucion del sa-
ber, constituyen factores de incidencia individual y colectiva.

Desde su iniciacion, la actual gestion de gobierno sostuvo que la nocién de re-
forma, en tanto que via hacia el futuro, debia contribuir a estudios prospectivos a partir
de la profundizacion del conocimiento de la realidad educacional de nuestros alumnos.
De alli la importancia otorgada a la investigacion educativa donde el rigor metodolégico
preserva la confiabilidad de la informacion. El Programa de Evaluacion Curricular com-
puesto por los proyectos denominados: ‘' Diagnostico del Aprendizaje Inicial de la Lecto-
escritura”, **Evaluacion del Disefio Curricular de 1981" y “‘Los Perfiles de Aprendizaje
de los Alumnos Segun Logro de los Objetivos Curriculares’, constituye una de las fuen-
tes de documentacion mas importantes utilizadas para determinar el cambio del Curri-
culum y la posterior elaboracion del presente documento. _

Se considera también necesaria una adecuada evaluacion socio-historica de las
diversas doctrinas educacionales gue sirvieran de sustento al marco tedrico de la nueva
propuesta curricular. De ahi la importancia otorgada al analisis y construccion de teoria
pedagogica, desde cuya perspectiva se derivan |los componentes curriculares que
‘concretan la funcion didactica de la propuesta.

Finalmente, ante el convencimiento de que el éxito de una reforma educativa,
enmarcada en el contexto de transformaciones de conjunto, requiere de un compromi-
so politico apoyado por un amplio consenso de la poblacion, se propicié la mayor partici-
pacion de los sectores intervinientes. Por ello se promovi¢ |a libre discusién del Antepro-
yecto Curricular durante 1986, interviniendo la totalidad de los docentes municipales.
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Como resultado de los debates, los responsables.de la elaboracién del Curriculum han
introducido las modificaciones y ajustes pertinentes.

Culmina asi, con esta entrega, la primera etapa del programa de reforma educa-
tiva en las escuelas primarias comunes dependientes de la Municipalidad de la Ciudad
de Buenos Aires. Su signo politico mas relevante lo constituyd: la democratizacion me-
diante la expresion de diversas instancias de pluralismo ideoldgico y altos niveles de
participacion; la modernizacion a través de la vigencia de su contenido y el respeto por
la identidad cultural preservada por la flexibilidad que caracteriza a la propuesta.

Su signo metodolégico lo constituyd la articulacion politico-tecnica con una mar-
cada vision de las interrelaciones entre investigacion, toma de decisiones y planeamien-
to curricular.

La etapa que se inicia de implementacion y aplicacion del nuevo Disefio Curricu-
lar, debera resolver cuestiones vinculadas con la transformacién genuina de |a praxis
pedagdgica. A través de una gestion programética sustentada en estrategias de eva-
luacién continua, se iran consolidando los principios de. la educacion democratica, la
garantia de un trabajo pedagdgico fecundo. Para los docentes la tarea constituye un
verdadero reto profesional gue demandara capacitacion, creatividad y referencia cons-
tante a su propia experiencia. Como todo Curriculum el presente documento es un pro-
yecto educativo cuya factibilidad dependera, en gran medida, del deseo de hacer y
transformar la escuela. Que nos impulse la conviccion de que todos los nifios tienen po-
tencialidades para el aprendizaje, asi como la escuela las tiene para ayudarle a cons-
truir su futuro.

Buenos Aires, Diciembre 23 de 1986

Y e

MARIA CRISTINA YESCO pe CARRANZA
BUBSECRETARIA DE EDUCACION
SECRETARIA DE ERBUCACION
MUNICIPALIDAD CIUDAD BUENOS AIRE®
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MUNICIPALIDAD DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
SECRETARIA DE EDUCACION

LINEAMIENTOS DE LA POLITICA
EDUCATIVA MUNICIPAL

Resulta indispensable ante los requerimientos metodoldgicos contenidos en este docu-
mento, ratificar y explicitar las politicas educativas que caracterizan el Proyecto Educativo De-
mocrético de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires.

La programacion del Sector Educacion debe enmarcarse fundamentalmente en los postu-
lados de la Educacion Permanente. Esto implica la busqueda de respuestas a los conflictos exis-
tentes en |la sociedad por encima de las preocupaciones centradas en el “progreso’’, oen el “'cre-
cimiento econémico’’, o en el ‘'acrecentamiento del capital humano’ o en el mero "‘crecimiento
cuantitativo del sistema’’. Se verdn necesariamente comprometidas en el andlisis las caracteristi-
cas de las instituciones educativas, tanto en las formas de articulacion interna (desempefrio de ro-
les, vinculo docente-docente; vinculo docente-alumno, etc.) como en las modalidades de relacion
con la comunidad destinataria del servicio educativo.

En el marco de la Educacion Permanente la politica educativa propuesta enfatiza determi-
nados valores, procesos y contenidos.

Equilibrio entre valores sociales e individuales

Se acentua la formacion del ser humano por encima de la formacién de un simple hombre
habil. Esto supone oponer al simple crecimiento econémico el bienestar social (busqueda de fines
colectivos de caracter politico y social).

En un marco politico democratico que sostiene los principios de justicia, libertad y
compromiso, corresponde a la educacion bregar por los valores culturales de la civilizacion del
educando, el sentido patridtico, el interés nacional, la comprensién mutua, la paz y la solidaridad
universal (Unesco 1976, Paris).

Ante la falsa antinomia individuo-sociedad se propicia una relacién de equilibrio entre los
objetivos sociales asignados a la educacion y la unidad de |la personalidad humana. El desarrollo
personal y la funcién social del individuo se compatibilizan a partir de un trabajo pedagdgico ten-
diente a desarrollar las aptitudes potenciales del individuo y su sentido critico en el marco de su
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realidad nacional, es decir haciendo coincidir su propio desenvolvimiento con su participacion co-
mo ciudadano en el sistema social.

La filosofia de la Educacion Permanente conduce a una auto-revalorizacion del potencial
de cada hombre, contribuyendo asi a disminuir las diferencias de nivel intelectual, cultural y eco-
noémico.

Apertura

Si se parte de |la base que Educacion Permanente significa que la oferta educativa
pueda estar destinada a todos los hombres de cualquier edad, queda reafirmada su necesaria
apertura y flexibilidad de respuesta.

El problema de la apertura queda asi vinculado en dos problemas que le son subsi-
diarios: el régimen de acceso a los distintos niveles y el nivel de competencia alcanzado por el
educando al final de la accion educativa. La propuesta democratica de educacién obliga a adop-

tar criterios que tiendan a garantizar igualdad de ingreso, de permanencia, de promocion y de
- producto educativo. Las propuestas educativas consecuentemente deberan ofrecer a quienes

no cumplan enteramente con los requisitos formales de ingreso, posibilidades de recupera-
ciones o de conductos paralelos, para la adquisicion de los conocimientos tedéricos y practicos
indispensables. Deberan asimismo cuidar celosamente el nivel de calidad de |a oferta educativa
a fin de asegurar que ‘‘apertura’ o “incremento de matricula’ no signifigue mediocridad de
logros. Es necesario superar definitivamente las propuestas educativas vacias de contenido so-
cialmente significativo.

Con frecuencia el deterioro educativo se ve a través de lo que no se ensefa. (Véase en
este Anexo: La no-subsidiaridad del Estado y la calidad de la ensefianza).

Educacién Permanente significa también reduccion de diferencias, tendencia a la ho-
mogeneizacion. Este rasgo es el gue imprime un caracter decididamente democratico a la Edu-
cacion Permanente. Se consolidan asi los postulados de una politica educativa que persigue re-
ducir los efectos de las diferencias de aptitudes y de las desventajas socioculturales, posibilitan-
do en cada cuidadano el maximo desarrollo de sus posibilidades.

Esto obliga a los educadores a disenar, implementar e interpretar propuestas curricula-
res flexibles capaces de dar respuesta a la doble exigencia de una educacién a la vez comun y
pluralista. Obliga también a encaminar acciones tendientes a dar respuesta a una demanda
educativa heterogénea y diversificada geograficamente. Esto es especialmente valido en el ca-
so de nuestra ciudad que, de acuerdo con el crecimiento demografico propio de las grandes
metrépolis, afronta hoy problemas tipicos de marginalidad urbana. De ahi, por ejemplo, la nece-
sidad de apoyar la politica educativa democratica en planeamientos basados en ‘‘mapas educa-
cionales’’ que posibiliten una oferta educativa también heterogénea y diversificada geografica-
mente.

Toda explicitacion de politicas educativas debe proveer elementos que permitan deter-
minar la naturaleza del vinculo que se establece entre Educacién, Estado y Sociedad.

La filosofia de la Educacién Permanente ha permitido hasta aqui esclarecer la relacion
entre Educacion y Sociedad. Resulta indispensable ahora sentar posiciones relativas a la res-
ponsabilidad del Estado en materia educativa.

La no-subsidiaridad del Estado y la calidad de la ensefianza

Defender el principio de no-subsidiaridad del Estado en materia educativa implica forta-
lecer la imagen del Estado como portador de educacion y negarle definitivamente el rol supleto-
rio que ha querido asignarsele en gobiernos anteriores.

El papel fundamental que esta llamada a cumplir la educacion en el modelo democrati-
co de pals, reconoce que, dentro de la estructura social existente seria justo reforzar el subsis-
tema de educacion publica, y asi ampliar los recursos que son indispensables para expandir y
mejorar la calidad de |la ensefianza en dicho subsistema. Si bien estas medidas no conducen a
modificar radicalmente la estructura social, es evidente que el sistema educativo, en su organi-
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zacion y funcionamiento, refleja las desigualdades que caracterizan a la sociedad. De modo que
su impacto debe evaluarse en funcion de estas realidades.

La calidad educativa de las escuelas municipales de la ciudad de Buenos Aires debe
hoy verse fortalecida por acciones tendientes a revitalizar sus propuestas pedagogicas, no a
partir de una intencion modernizante, sino como compromiso civil ante el usuario.

El imperativo constante de extender el sector publico no puede afectar de manera ad-
versa los esfuerzos por mejorar su calidad.

Frente al problema del fracaso escolar, los esfuerzos por reducir las tasas de repeticion
y desercion estuvieron centrados en el concepto tradicional segun el cual gran parte de los
problemas se debian a factores ajenos a |la labor de los educadores. Esto implica quizés la acti-
tud de no cambiar las politicas tradicionales y la tendencia a centrar todos los esfuerzos en ha-
cer mas de lo mismo que se ha venido haciendo.

Es dificil enunciar exhaustivamente los factores que inciden en el rendimiento escolar
como también establecer una cierta relacion entre determinadas situaciones y dicho rendimien-
to.

Resulta Util sin embargo sefialar gue las variables asociadas al éxito ¢ al fracaso esco-
lar suelen atribuirse a factores exégenos y enddgenos al sistema educativo o bien a desigualda-
des naturales o diferencias culturales.

Ante el reconocimiento de la complejidad de este problema y los imperativos de la filo-
sofia de la Educacion Permanente, se hace necesario destacar que soélo a traves de la participa-
cion de todos los estamentos de la comunidad escolar podrian encontrarse los caminos de solu-
cion tendientes a modificar el perfil educativo planteado.

En sentido amplio se parte de un modelo participativo capaz de incorporar multiplicidad
de aportes tanto en las etapas de formulacion y puesta en marcha, como de control de los pro-
cesos educativos. En tal sentido conviene recordar que entre los elementos que definen al Esta-
do democrético, las relaciones de disenso y consenso constituyen la base para la participacion
gue conduce al “‘protagonismo popular’’

Buenos Aires, septiembre de 1984
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MUNICIPALIDAD DE LA CIUDAD DE BUENOS AIRES
SECRETARIA DE EDUCACION

| EDUCACION

La educacion es el proceso dialéctico por el cual un sujeto, en interaccién con su medio, y a partir
de sus propias posibilidades, desarrolla las capacidades que le permiten |la formacién de una personali-
dad auténoma e integrada activamente a la sociedad y cultura en que vive. Asumir una concepcion
dialéctica involucra abandonar dos posiciones extremas en torno al proceso educativo:

a)

La concepcidn centrifuga, cuya 6ptica enfoca el proceso educativo como un desarrollo que
se da Unicamente desde el interior del educando. Se limita asf la accién educativa a una es-
pera pasiva de ese desarrollo.

La concepcion centripeta, que supone al educando como una tabula rasa, donde la accion
del maestro consiste en imprimir conocimientos, hébitos, normas, etc...

Al reconocer gue en el proceso educativo hay verdadera interaccion y transformacion mutua, la
concepcion dialéctica supera la falsa antinomia planteada por las concepciones anteriores.

La educacion asi entendida implica que:

Es un proceso, lo cual significa que se da en forma dindmica, que esta haciéndose siempre;

Tiene lugar en una interaccion dialéctica entre el sujeto y el medio, es decir que el sujeto se
transforma por accion del medio que, a su vez, es transformado por el sujeto;

Toma en consideracion las propias posibilidades del sujeto —ya sea las determinadas por
su haber genético o por las condiciones socio-culturales en que vive— y, a partir de allf, de-
sarrolla las capacidades que le permiten |a formacién de su personalidad;

Requiere que el sujeto participe en procesos de interaccion grupal de diferente complejidad
a partir de los cuales se genera su identidad;

Tiende a que |a personalidad que se forme sea auténoma, es decir, capaz de ejercer su ini-
ciativa; canalizar creativamente sus intereses; plantear y plantearse interrogantes; buscar
respuestas por si mismo; defender sus convicciones; criticar, verificar y no aceptar ciega-
mente le que se le ofrece;
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Procura que el educando se integre a la sociedad y |a cultura en que vive en forma activa y

participativa, lo cual implica crear y operar proyectos con otros e integrar el propio proyecto
de vida dentro del marco cultural comunitario.

Como producto de este proceso, una comunidad va logrando la progresiva socializacion de sus

miembros.

Con el proceso educativo se posibilita también que los saberes parciales de los sujetos acerca de
aspectos parciales de la realidad objetiva se integren en sistemas cada vez mas complejos. Estos sabe-
res tienden asi a conformar un auténtico y dinamico universo del saber.

Finaimente, desde estos procesos de socializacién de sus miembros y de integracion de los sabe-
res, la comunidad produce, conserva, transmite y transforma su identidad histérica.

Educacion permanente

Este disefio se adscribe al enfoque filoséfico de la Educacidon Permanente. La misma es entendi-
da como concepcién humanista y como principio de organizacion.

a) Como concepcidn humanista, interesa particularmente destacar las siguientes notas:

El proceso de integracion sociocultural que esta en las raices del concepto, por cuanto tras-

ciende los limites espaciotemporales de |as instituciones formales y de las primeras etapas
evolutivas.

La educabilidad permanente del ser humano. Esta capacidad abarca toda |a vida humana y
supera los limites convencionales de la escolaridad formal.

Los valores comprendidos en una educacion para todos los hombres, para todo el hombre y
para todas las circunstancias de la vida.

El reconccimiento del hormbre como ser concreto, y por lo tanto la superacion del enfoque
de un ideal de hombre desprovisto de sustancia histérica.

El carécter social del hombre como rasgo intrinseco de su naturaleza y como punto de parti-
da de su identidad personal.

El logro de la autodidaxia como meta educativa y como eje integrador de las experiencias
del educando.

El papel de la escuela como uno de los agentes del acceso de la sociedad al patrimonio de
la cultura elaborada.

El papel de las instituciones, el trabajo, los medios masivos de comunicacién como agentes
educalivos.

El rol de la escuela como agente de preservacion de identidad y de transformacion de fa cul-
tura.

El ideal de apertura social que ha de alentar a las instituciones educativas tanto desde el
punto de vista de su reclutamiento social como de sus criterios de promocién.

El papel del educador como delegado de la comunidad educativa para la tarea de animacion
cultural.

b) Como principio de organizacion, la Educacion Permanente se propone articular las etapas ini-
ciales de la educacién y la educacién continua, tanto desde el punto de vista de su enfoque como de sus
objetivos, contenidos y metodologia, de modo de constituir una unidad coherente.

Educacion bédsica y educacion primaria

Desde el punto de vista de los elementos que brinda al sujeto y desde el sujeto mismo, el concep-
to de Educacién Permanente incluye los de educacién bésica y de autodidaxia, ambos intimamente liga-

dos.

La educacion basica pretende ‘‘proporcionar una formacién inicial sobre la base de aprendizajes
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fundamentales, de amplio y diversificado alcance, a la par que de extendida funcionalidad (..)". "Apunta
a generar un conjunto de aprendizajes que permita lograr las competencias requeridas por las si-
tuaciones comunes, corrientes y constantes del presente y haga posible los desempefios esperados en el
futuro previsto’'. !

El concepto de autodidaxia supone entender que el sujeto del proceso educativo debe ser-conce-
bido activo, participante y creativo, capaz de conformar a lo largo del proceso una visién critica de la re-
alidad, en el sentido de una progresiva toma de conciencia de la propia situacién y la de la comunidad en
la gue se encuentra inmerso. Esto implica la posibilidad de comprender el sentido del “‘texto’ de |a reali-
dad y poder '‘reescribirlo'" individual y colectivamente.

En sintesis, se trata de aprender a aprender para continuar y conducir la autoeducacion.

En relacion con esta meta, el concepto fundamental de educacién bdsica avanza sobre el mero
concepto de alfabetizacion puesto que supone el logro de un punto de autonomia y autosuficiencia para el
aprendizaje permanente,

Este punto de autonomia educacional implica la posibilidad de tomar decisiones en |a planifica-
cién y evaluacion de la propia educacion, de aprovechar las ofertas educativas formales y no formales y
de participar responsablemente en los distintos planos de la vida social.

El concepto de educacidn badsica apunta, entonces, a las competencias educativas que debe
lograr e/ educando: los conocimientos, la instrumentacion y las actitudes para conocer, para hacer y para
participar.

Cabe destacar entonces las relaciones con la educacion primaria.

La denominacion de educacion primaria (o inicial, media y superior), apunta, por su parte, a la or-
ganizacion de la estructura académica del sistema educativo. En los aspectos formales, la estructura
acadeémica del sistema educativo aparece como una secuencia articulada en niveles.

Es necesario reflexionar sobre los criterios pedagégicos que usualmente inspiran la organizacion
curricular de la educacion primaria. ’

Dichos criterios convencionales parten de los siguientes supuestos:

— La prolongada validez del conocimiento que se imparte;
— La utilidad diferida de dicho conocimiento;
— El caracter preparatorio de la escuela en relacion con la vida futura.

— La mayer amplitud posible de los conocimientos a. impartir.

Sobre la base de estos supuestos, se prescriben curricula gue pretender lograr de parte de los
alumnos de educacion general, secuenciada y graduada.

Precisamente, los criterios antes mencionados que entran en colisién con el enfoque pedagdgico
de la educacion basica.

En lo que hace al nivel primario, la crisis se manifiesta en dos aspectos fundamentales:

a) La necesidad de rever el enfoque pedagégico en que se sustenta la educacién primaria,
puesto que |os criterios convencionales no proveen a los educandos del bagaje conceptual,
instrumental y actitudinal que requiere el concepto de educacién bésica.

b) Las demandas de la educacién basica requieren una extensién temporal del periodo de es-
colarizacién. El nivel primario se revela insuficiente para suministraria:

— En cuanto a los afios que comprende.

— En cuanto a las edades de |la poblacion que abarca.

Tanto afios como edades marcan limitaciones en el acceso a las competencias basicas: el qué se
aprende y el cdmo se aprende presentan peculiaridades de adecuacién que no hacen posible acabar con
la meta de |la autodidaxia.

En este sentido, las exigencias actuales de la educacion basica piden criterios prospectivos mas
ambiciosos gue los siete afios de escolaridad obligatoria. Si bien éstos no dejan de tener un reconocido
valor histérico como meta educativa, existe hoy un acuerdo teérico en extender la obligatoriedad escolar
a nueve o diez afios.

Sin embargo, la extensién de la temporalidad para el logro de la educacion basica no debe hacer

1 Extraldo de: ROMERO BREST, Gilda. ‘'Hacia una ética del compromiso. Mira de una educacién para la democracia’’ en; Pro-
puestas para el debate educativo en 1984. Biblioteca Politica, CEAL, Bs. As. 1984.
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~ perder de vista el problema de fondo: la educacion basica requiere un replanteo pedagégico que abarca
tanto la educacion inicial como la primaria y la media. Sin ese replanteo, que debe ser obligatoriamente
articulador, ni siquiera plazos mucho mas extensos de escolaridad permitirén el logro de la autonomia y
autosuficiencia para el aprendizaje. En suma, el problema de la educacion basica requiere una eficiencia
que alne e integre las perspectivas de aumento cuantitativo y mejoramiento cualitativo.
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I FUNCIONES DE LA ESCUELA

Toda sociedad va gestando su forma peculiar de ser y confia a sus instituciones su mantenimien-
to y transformacion.

El sistema educativo tiene que recrear en su politica ese proyecto de sociedad a la que aspira. El
Estado es quien tiene el derecho y la responsabilidad de ser el agente principal de la creacion, legisla-
cién, organizacion, administracién y sostenimiento del servicio educativo y es 1a escuela el agente encar-
gado de asumir sus funciones esenciales.

Es tarea de la escuela primaria hacer real la obligatoriedad como igualdad de oportunidades, de
tal forma que sea accesible para todos y pueda retener, contener y promover a todos, formando asi parte
de la educacion permanente o continua.

Tratar el ingreso a la educacién en condiciones de desigualdad social y de tratamiento uniforme
de las situaciones de aprendizaje, no garantiza la igualdad de oportunidades de acceso y permanencia en
el sistema educativo municipal. La escuela tiene que reconocer las marginaciones existentes y a partir de
alli realizar un diagnéstico institucional e instrumentar luego los pasos necesarios para que la igualdad de
oportunidades sea posible.

Asimismo la escuela es agente fundamental en la busgueda y consolidacion de una identidad cul-
tural, propia de América Latina. Esta insercién socio-cultural es el punto de partida para todo discurso
sobre las funciones de la escuela. El complejo proceso histérico de insercién del puerto metropolitano en
el pais y en el continente y la peculiar composicion social de la poblacién escolar de las escuelas munici-
pales de la Capital Federal, con la existencia de sectores desfavorecidos, tienen que ser los indicadores
de la realidad que orienten |a innovacién curricular.

Desde estos supuestos socio-culturales hay que entender que la escuela forma sujetos sociales,
capaces de comunicarse sin violencias internas o externas, participar realmente, producir riqueza, infor-
macion, conocimientos y hacer propuestas creativas, incluso para la escuela misma.

1 Funciones de socializacién
1. La escuela reconoce el rol educador fundamental de la familia y su caracter de agente so-

cializador primario e insustituible, e interactda con ella como agente secundario, una vez
que el nifio entra en el sistema formal.
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10.

11.

La escuela no es sélo transmisora, sino también transformadora, en tanto posibilita la creati-
vidad de los sujetos de la educacion (docentes y alumnos).

Esto supone que la escuela rompa el modelo autoritario, que es sélo modelador, pero no

permite la creacion y la transformacién continua en la bdsgueda de una identidad cultural
mas compleja.

La sccializacidn asi entendida supone que la escuela tiene que ser un modelo de participa-
cion, que permita y aliente el andlisis critico, la creatividad y la libertad de todos los invo-
lucrados en el proceso educativo.

Se trata de reconocer el caracter de sujetos, en cada educando y en los grupos mismos, y
reconocer su capacidad de compromiso con los valores fundamentales de nuestra cultura;
va encontrando asi una identidad cultural, que reconoce diferencias, pero que rechaza todo
tipo de marginacion (manifiesta o encubierta).

Es importante insistir en que la poblacion escolar de la Capital Federal no es homogénea, y
gue el suponer gue lo es produce resultados contrarios a su funcion socializadora: deser-
cion, repeticion, rendimiento diferencial. Cuando se parte de este supuesto de homoge-
neizacion de |la poblacién se cae, facilmente, en legitimar la marginacion, o al menos,
excluirla de los causales del fracaso escolar.

La escuela tiene que respetar lo que la persona humana (el nifio) trae como experiencia de
vida. Valorarlo y convalidarlo con un proyecto explicitado sobre el hombre necesario para
un pais en transicion hacia la democracia, como el nuestro. Esto se hace especialmente di-
ficil atendiendo al caracter aluvional de la poblacién de la Capital Federal, resultado tanto de
migraciones internas como de migraciones externas.

Se trata de asumir el pluralismo y evitar la segregacion.

La escuela sabe que ademaés de la familia hay otros agentes socializadores, como los me-
dios de comunicacion y las organizaciones intermedias, que directa o indirectamente tam-
bién van modelando la participacion social del nifio. Es fundamental gue la escuela reconoz-
ca estas otras instancias socializadoras y desde su funcion especifica, marcada por la politi-
ca educativa, mantenga con ellas relaciones libres y adultas, que posibiliten el crecimiento
social integrado del educando. Aun las tareas supletorias y/o criticas que muchas veces la
escuela debe asumir frente a estas instancias, han de ser realizadas desde su reconoci-
miento.

Un elemento destacable en la funcidn socializadora de la escuela es su peculiar insercion
en el mundo del trabajo, por de pronte, mediante la toma de conciencia de los docentes de
su indole de profesionales en el campo especifico de la educacion, y la exigencia de ser re-
conocidos como fales.
Ademas, es necesario hacerse cargo explicitamente de /as relaciones entre el trabajo y el
aprendizaje, buscando:

a) En los aspectos metodoldgicos, que el alumno construya sus formas de aprendizaje liga-
das al desarrollo de los sentidos y de las habilidades potenciales;

b) En los aspectos tedricos, que el alumno logre un conocimiento del mundo del trabajo y de
la historia del trabajo;

c) En los aspectos prdcticos, que el alumno se relacione efectivamente con el mundo del
trabajo real.

Un ambito privilegiado para efectivizar la funcion socializadora de la escuela lo constituye e/
juego, como elemento esencial en la socializacion del nifio.
A través del juego, en efecto, el nifio interactla con sus pares de acuerdo con normas, con

fines compartidos y discutidos, lo cual constituye un verdadero aprendizaje de las rela-
ciones sociales.

Dada la funcién socializadora de |a escuela, el docente se perfila él mismo como un agente
de socializacién. Durante el desarrollo de su propia tarea va estableciendo nexos entre la
escuela y el entorno social.
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2 Funcién de produccion, seleccién, recreacién de conocimientos

1.

El sistema educativo explicita su politica educativa y la escuela es el agente que la pone en
juego, dando criterios generales de produccion y seleccion.

Es funcién de la escuela transmitir, recrear y producir conocimientos. El hecho de recono-
cer otras no puede ir en menoscabo de esta principal funcién de construccién del saber.
Asignarle una funcién supletoria implica una desjerarquizacion de aquella.

Hablamos de una educacion democrética permanente, lo cual supone que la escuela prima-
ria no puede desentenderse de |as otras instancias educativas, tanto del sistema formal, co-
mo fuera de él. Por el contrario, tiene que aprovechar los valores de las otras instancias edu-
cativasy de todas las formas de participacién social e incorporar esta relacién como criterio
de produccién y de seleccidn de conocimientos.

Es fundamental que la escuela sepa integrar —en la persona del alumno— e/ sujeto del co-
nocimiento con el sujeto de la participacion social, y no que mantenga la antigua divisoria
entre la produccion de los conocimientos cientificos y técnicos y la competencia del sujeto
para resolver los problemas de la vida cotidiana.

Es fundamental en la seleccion el criterio de significacion, que incluye:
— El respeto a los momentos evolutivos del desarrollo de la inteligencia del nifio;

— La compatibilidad con sus intereses:

— El reconocimiento de que los conocimientos como productos sociales tienen determina-

“das significaciones historicas.

La funcién productora y seleccionadora de conocimientos también se cumple con la pre-
ocupacion permanente por la integracion de los saberes, evitando una fragmentacion, que
en la practica social legitima desigualdades y marginaciones.

Para la apropiacion de los conocimientos y sus formas peculiares de abordaje, es funda-
mental que |la escuela sepa prever otras metodologias, otras formas de aprendizaje, para
responder a la exigencia —notoria— de masividad.

En la educacion primaria hay que destacar la prioridad de la funcién alfabetizadora. Dicha
prioridad no puede ser soslayada ni en nombre de un enfoque activo-experiencial de la edu-
cacién ni mucho menos, del reconocimiento de la funcion cultural de los medios masivos.

Saber leer y escribir, saber producir y evaluar criticamente la informacién, saber jugar, tra-
bajar, y participar socialmente, saber gozar del tiempo libre, conforme al nivel evolutivo
correspondiente, son competencias bdsicas que operan como seleccionadoras del conogci-
miento que tiene que impartir la escuela primaria.

Asegurar el logro de estas competencias es el requisito de continuidad desde la perspectiva
interna del nivel primario. Pero el criterio de continuidad sélo estard plenamente asegurado
cuando sea compartido, tedrica y practicamente, por todos los niveles que conforman el sis-
tema educativo.

10. Asegurar fa continuidad de los niveles educativos (articulacion) es un componente esencial

de la educacion permanente y de toda politica educativa gue se proponga contener, retener
y promover la poblacidn escolar. Los criterios de produccién y seleccion de contenidos y
metodologias son los que posibilitan la finalidad completiva de cada nivel y las competen-
cias para su continuidad.

3 Funcion de confluencia y elaboracién critica de otras instancias educativas

1.

Es funcion de la escuela integrar valores culturales provenientes de la familia y de otras ins-
tituciones sociales, tanto politicas, como religiosas, culturales, recreativas, etc.

En virtud del reconocimiento que la escuela hace de los otros medios educativos, es funcidn
de ella procesar todos los elementos que provengan de estos medios, integréndolos creati-
vamente al proyecto educativo, que en la escuela publica es el proyecto educativo de pais.
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La escuela tiene que convertirse en el lugar de confluencia de las formas de conocimiento
provenientes de otras fuentes de informacién y de comunicacién, manteniendo la prioridad
del fin histérico que la orienta. La configuracion en el nifio, de un ser humano que reconozca
su pertenencia a la localidad, a su pais y a este continente.

a) Asi la escuela como Centro de Cultura, sera receptora y divulgadora de las creaciones ar-
tisticas y culturales populares de los miembros de la comunidad que la rodea (poetas, escri-
tores, musicos, plasticos, profesionales) como asi también protectora y portadora de
aquellos bienes artisticos, culturales y del trabajo considerados historicos por su valor, en
dicha comunidad. Es necesario reconocer aqui también, los aportes confluentes que se
brinden en defensa del equilibrio ambiental (ecologia) en la ciudad de Buenos Aires.

b) Es especialmente importante definir también /as relaciones de la escuela con los medios
masivos de comunicacion.

Hay, por de pronto, una tarea de realimentacion critica de la informacién recibida por los
medios. La escuela tiene que saber gué aparece y como lo que aparece legitima determina-
dos valores y margina otros y por qué lo hace.

La escuela tiene que asumirse como productora de comunicacion social. De hecho, la es-
cuela funciona como un medio de comunicacion social, con una manera peculiar de incidir
en el medio.

Este potencial comunicador de la escuela debe ser asumido explicitamente con toda la res-
ponsabilidad de su tarea de elaboracion critica, en funcién de la formacién de sujetos socio-
culturales competentes para la participacion social y con toda la conciencia licida de que
los espacios comunicativos que ella no asuma seran ocupados por otros agentes de la co-
municacion.

Esto implica también un replanteo didactico, ya que si bien el lenguaje de la lecto-escritura
es prioritario en la tarea escolar, es fundamental abrirse a los otros lenguajes sociales,
entre otros el de los medios audiovisuales, el de la informatica, ensefiando a leerlos critica-
mente, a integrarlos, transformarlos, e incluso, producirlos.
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Il PERFIL INSTITUCIONAL

Definir el tipo de educacion que se pretende sin tener en cuenta la situacién histérica y social de
aquellos que con ella se relacionan, significa adoptar un punto de vista neutro. Consideramos que la edu-
cacion cumple un fin concreto en un pais concreto, se inviste, por lo tanto, de una importancia capital co-
mo promotora de cambios. Interesa particularmente analizar qué significacion tiene una propuesta de
cambio en el contexto que nos ocupa jquedar en los limites de un mero reformismo, es decir, cambiar pa-
ra que nada cambie, o promover la asuncion responsable de una forma de vida democratica, con una par-
ticipacion en la construccion de esa forma de vida que sea posible y real?. Estimamos que esta Ultima op-
cién es la que requiere nuestro pais, por lo tanto, intentaremos analizar desde este angulo, el perfil institu-
cional. .

En una definicion muy difundida (Durkheim) la educacion es “‘la accion ejercida por las genera-
ciones adultas sobre aquellas que aun no estdn maduras para la vida social. Tiene por objeto suscitar y
desarrollar en el nifio cierto nimero de estados fisicos, intelectuales y morales que exigen de él la so-
ciedad politica en su conjunto y el medio especial a que estd particularmente destinado’. Esta definicion
pondera un concepto general y abstracto de educacion sobre los mecanismos concretos del proceso
educativo. En realidad es necesario efectuar un andlisis de este proceso con el objeto de encontrar las
formas institucionales que incluyan al proceso educativo en su magnitud, de tal manera que sea posible
establecer la funcion que debe caracterizar a la escuela en un contexto histérico dado.

Consideramos que |la Escuela es una de las Instituciones sobre la cual se apoya el Estado y en la
que la Sociedad deposita su confianza. Frente a esta doble exigencia su funcion es de una u otra manera:
reproducir normas, valores y formas del conocimiento consideradas como inamovibles, o mantener una
actitud vigilante, participativa y creadora al proponer redefiniciones o ajustes a esas normas, valores y
conocimientos, en el marco de la realidad nacional contemporénea.

Lo anteriormente dicho nos permite elaborar una primera caracterizaciéon de esta Institucion:
transmitir, recrear y crear conocimientos sobre |a realidad natural y social, favorecer la toma de concien-
ciay el compromiso con el objeto de promover la formacion de una conciencia nacional enmarcada en la
busqueda y construccién de la identidad cultural americana.

La actitud frente al conocimiento es de capital importancia frente a esta coyuntura, pues no signi-
fica acopiar informacion sino aplicar a la informacién que se recibe o imparte, un andlisis critico cons-
tructivo de tal manera que se convierta en un instrumento de comunicacion entre los sujetos de la educa-
cion, tanto docentes como alumnos y no un instrumento de poder.
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Una segunda caracterizacion es que constituye un lugar donde se articulan las formas sociales
que se producen histéricamente y que aportan con sus patrones de conducta, normas y valores que dese-
an transmitir pues constituyen un exponente de su propia cultura. Desde el terreno de |a ley se resguarda
laigualdad de oportunidades, pero en el desarrollo cotidiano, no es precisamente la norma; hay sectores,
particularmente los marginados, que no han recibido hasta estos Ultimos afios, la atencién pedagdgica y
la consideracion social necesaria. No se nos oculta que este especial aspecto de la articulacion resulta
altamente complejo y conflictivo; el solo hecho de la persistencia de la segmentacién en los dos primeros
niveles del sistema en particular asi lo indica, como indica también que su consideracidn es urgente y no
es posible pensar en otro intento de alcanzar algun grado de cohesidn social si no es sobre la base de la
adopcion de criterios concretos.

. No desconocemos que esta funcion de la escuela, la que se refiere a la atencion de los distintos
componentes sociales se encaro histéricamente de distintas maneras segun el enfoque gue se adoptd
para el tratamiento de la relacion Escuela-Sociedad y el rol que se adjudicd a la Institucidn educativa.

Nuestro pais, como la gran mayoria de los paises latinoamericanos, ha puesto el énfasis en los
logros, adoptando distintos conceptos sobre su significacion, segun el peso que tuvieran determinadas
corrientes de pensamiento en la toma de decisiones del Estado en ese sentido o en las preferencias de la
Sociedad global.

Tal vez deberiamos referirnos al funcionamiento en especial, por las hondas raices que tiene en
nuestra sociedad. Desde esta postura, se da especial importancia al valor de la norma y a los roles pre-
viamente acordados, ambos, elementos claves para establecer un movimiento de interaccion entre los
distintos estratos sociales y sentar las bases de un consenso. Normas, roles adjudicados, prefijados y
consenso, son referentes puntuales que configuran la funcion de la Instituciéon. En este marco 4cudl es la
Institucion requerida?. Podriamos decir que atienda a las necesidades de la sociedad, fije los objetivos
que expresan dichas necesidades y seleccione los medios para posibilitar su realizacidn. Esto requiere
una discriminacion de roles, igualmente acotados, que garanticen el cumplimiento de las distintas fases
del proceso. Desde esta Optica la Institucion es considerada como la instancia a través de la cual una ge-
neracion adulta transmite a la generacion joven, valores, normas y conocimientos distanciados de la his-
toria. Asi considerada, |a Institucion cumple una funcién seleccionadoray el rol del docente, se define por
una nota especifica, como es la de controlar que el sujeto internalice los requerimientos que se le formu-
lan a fin de que pueda integrarse, en un futuro mas o menos proximo, y sin problemas, a la Sociedad que
le ha brindado esa educacion.

Se supone, en este marco que el proceso de socializacion es absolutamente neutro y facilita el
consenso particularmente en la asuncion de los roles (por ejemplo, el maestro tiene su rol adjudicado y
asumido desde los afios de formacion; como también lo tiene el directivo y el alumno) y no se discute
sobre su legitimidad; es asi y no puede ser de otra manera. Esta propuesta de organizar desde la Institu-
cion la preparacion del ser humano joven para su ingreso a la sociedad sobre |la base de un consenso, mi-
nimiza la presencia posible del conflicto desde el momento en que las normas, conocimientos y conduc-
tas que se transmiten sistematicamente son validas para un sector de la sociedad, aunque se insista en
exponerlas como la resultante de |a consideracion de los aportes culturales de todos los sectores.

Al respecto, no se especifica quién, qué sector es el que incorpora su normativa a la Institucion,
la vehiculiza a través de ésta, como tampoco se especifica que sector es el que legisla en este campo,
para que sea la Institucién la que preserve el cumplimiento de tales normas, conocimientos sobre los
cuales se disefa la educacion de un pueblo.

Otra corriente es la que podriamos denominar critica, de gran fuerza educativa para contribuir a
la formacién de un hombre capaz de asumir el rol activo en la sociedad de su tiempo con espiritu critico,
creativo y solidario.

Jerarquia y rol. Notas para una redefinicion

Nos referimos anteriormente a la caracteristica especial que puede tener un concepto, segln el
marco de referencia que se adopte. Tal es el caso de jerarquia y rol, mas aln: de la caracterizacion de
una, se deriva la del otro. Si se considera que el cometido de la Instituciéon Educativa reside en fijar e inter-
nalizar formas de conducta y dar prioridad a conocimientos que la sociedad, en una actitud defensiva
frente al cambio, estima necesarios, aquella optara por emprender reformas no sustanciales e insistira en
la implantacién del consenso. Evitara llevar a un plano de buena discusién el conflicto, es decir la explici-
tacién de puntos de vista, opiniones u opciones distintas, acompafiadas de argumentos fundados (por
ejemplo: posibilitar el andlisis de las diversas formas, manifiestas o no, del autoritarismo; la razén de ser
del aislamiento del docente, etc.).

La nocién de jerarquia, tiene que ver en este encuadre con |la toma de decisiones en sentido uni-
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direccional y en relacién con la instancia jerdrquica superior; tiene que ver iguaimente con la tarea de
control: control de |a eficacia, el orden y la disciplina.

Parejo empobrecimiento sufre el rol, se trate del directivo o del maestro, sobre todo si se lo asu-
me acriticamente y se limita cada vez mas a transmitir una tarea prevista por otros, a reforzar y a motivar
siempre en la direccion de la repeticion y no de la creacion.

Este perfil de rasgos tan netos y limites tan precisos, tiene su historia en el concepto de Estado-
protector, en un concepto de educdcién basado en una forma de conduccién paternalista y ha sobrevivi-
do en nuestro pais, en la medida de sus crisis. Toda vez gue se instalé una forma de gobierno autoritaria,
la Institucién se rigidizé hasta convertirse en un andamiaje burocratico vacio de contenido y donde la co-
municacién estuvo ausente. En una Institucién asf configurada, la relacién jerargquica, cuyo sentido origi-

nal es favorecer el buen funcionamiento de la Institucion, se transforma en eje de poder y la Escuela, por .

caracter transitivo pierde su poder de convocatoria al no ofrecer respuesta, ni generar propuestas, viabili-
zando y produciendo normas cada vez mas rigidas.

Pero un pais que quiere y necesita volver a formas democraticas de vida, traza otro perfil Institu-
cional organizado sobre un proceso en cambio. Este hecho convierte a la Escuela en parte importante de
nuestro patrimonio social, importancia basica, en opinién de Maier, puesto que articula |a realidad tras-
cendiendo los hechos, problemas o experiencias singulares, en busqueda de una unidad de sentido,
coherencia interna y permanencia temporal en la tarea emprendida.

La responsabilidad de llevar al terreno de la accién pedagégica un proyecto educativo para un
pals en transicion a |a democracia requiere un esfuerzo interdisciplinario y la participacion real de todos
los sectores.

Desde esta conceptualizacion, la educacion necesaria define su perfil sobre |la base de un diag-
ndstico de la situacion real, de las necesidades reales y de metas posibles y compartidas.

¢Coémo darle organicidad a este perfil de tal manera que conserve la autoridad sin danar |a liber-
tad, que establezca y posibilite las relaciones humanas sin la tentacidn autoritaria, que seleccione los
contenidos sin ocultar hechos cientificos o histéricos fundamentales? En esta propuesta y deﬂmmon de
perfil institucional ¢jerarquia y roles, deben desaparecer?.

Consideremos que es una tarea a cumplirse en un tiempo y espacio social, es decir, que con-
temple las necesidades y posibilidades de realizacion futura de la poblacion, sobre la base de atender y
solucionar sus necesidades y expectativas presentes. Légicamente, debemos pensar en personas que
asuman totalmente la tarea, estén dispuestas a lievar al terreno de la practica dicho proyecto visualizado
en el perfil, con las contrariedades, contradicciones y presiones gue ello significa.

La jerarquizacién de funciones, como la caracterizacion de roles, cobra, desde esta Optica, otra
carga significativa que la que se |le otorga en un proyecto autoritario.

La jerarquia es necesaria y aqui también, entre sus funciones, tiene la de controlar, pero controla
que las necesidades y expectativas de la generalidad —incluyendo las de las mismas personas gue se
desemperfian en funciones jerarquicas— sean interpretadas correctamente; controla igualmente que me-
tas expresadas por el Estado y la Sociedad en su conjunto, tales como unidad nacional, continental e
identidad cultural, sean congruentes con el proyecto explicitado y no sufran desfasajes. El otro concepto
que se adosa a la funcion directiva o jerarquica y que se emparenta con el de control, es cumplir. Tam-
bién aqui, cumplir significa algo muy distinto: asumir el compromiso con responsabilidad y cumplirlo, po-
ner al servicio de la tarea capacidad y conocimientos, y ademas el reconocumlento de su aptitud, por par-
te de los otros, para el desempefio requerido.

La diversidad y complejidad de la tarea educativa hace necesaria |a divisién del trabajo y |a espe-
cificidad de los roles. Un rol directivo, por ejemplo implica coordinar tareas, ofrecer apoyo metodologico
y contribuir al esclarecimiento de las dificultades; también implica hacer cumplir el cometido con respon-
sabilidad (que no es lo mismo que eficiencia). En el desempefio de un rol directivo que si tiene poder de
decisién y ejecucion, no se justifica el manejo omnipotente. Ei rol docente no directivo, a su vez se adscri-
be fundamentalmente al proceso de ensefar, a mantener viva su relacién con el conocimiento, que no le
sea ajeno; sin perder de vista al que aprende, come y de qué manera aprende. En ambos roles deben te-
ner en cuenta los componentes socio-afectivos y comunicacionales que fundamentan la tarea. Las notas
constitutivas de los roles, en este perfil, constituyen un amplio y muy rico abanico de posibilidades y facti-
bilidades, desde el momento que facilitan la creacion a partir de hacer efectiva una real participacion de
los actores del proceso educativo. Como adelantamos, los roles son discriminados, pero no comparti-
mentados, pues, cada uno necesita del otro, de lo contrario la Institucién se convertiria en una sumatoria
de acciones impredecibles.

Refiriéndose a las Instituciones, dice Lapassade que, si los hombres las sufren, por otro lado las
fundan y las mantienen, gracias a un consenso que no es Unicamente pasividad frente a la Institucién.

El Perfil Institucional que hoy se impone trazar en nuestro pais, requiere una redefinicion previa
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de lo que se consideraria el campo propio de |la educacion, puesto que nos encontramos con acciones
que se cumplen fuera de la escuela y gue exceden largamente los alcances de ésta. Nos referimos a la
educacion sistematica no formal.

Este panorama de necesidades emergentes, indica que nos encontramos en presencia de fun-
ciones educativas no tradicionales, que absorben tal vez con mayor rapidez las exigencias provenientes
de las transformaciones en el campo de lo social, lo politico, lo laboral que determinan un cambio en las
relaciones sociales, una mayor conciencia respecto al derecho de un simple ciudadano a participar en el
destino de su patria. De igual manera, los cambios operados en el campo de las ciencias y la tecnologia,
cobran un ritmo cada vez mas acelerado, de tal manera que inciden con fuerza en las propuestas de conoci-
miento que pueden ofrecerse desde el sistema. La ampliacion de las fronteras del conocimiento como la refor-
mulacién de las reglas de relacion y comunicacion entre los hombres, hoy, constituyen referentes que no
pueden obviarse al proponer a construir un Perfil Educacional.

Lo antedicho nos lleva a pensar que no solo requieren revision los aspectos metodologicos, los
criterios de seleccidén de contenidos, en suma, la planificacion total de la accion educativa sistematica, si-
no la proyeccion que rige a la construccién del perfil, la explicitacion sobre los fundamentos socio-
politicos y econémicos gue orientan la propuesta, y sobre todo el modelo de pais hacia el cual se encami-
na todo el esfuerzo.

En opinién de Gilda Romero Brest, |a presion de las necesidades basicas hace que los aprendiza-
jes que permiten lograr competencias para poder cumplir con eficacia a lo largo de la vida, tareas y res-
ponsabilidades sociales, se resuelven en una educacion de doble circuito: uno que cumple la funcion
central de proveer educacion basica inicial y otro, que cumple la funcién de dispensar educacion operati-
va al dia.

Ambos circuitos no se ignoran y en cambio se complementan, pues la Institucion, desde sus dis-
tintos niveles de organizacion, tiende a la formacion sobre |a base de aprendizajes fundamentales, como
punto de partida para otros aprendizajes mas especificos. La Institucion, hoy, tiene como meta, preparar
para un mundo cada vez mas exigente.

Entre el Perfil Institucional y la Escuela hay una relacion estrecha. En tanto el primero marca los
objetivos de la educacion y propone formas de organizacion, la segunda apunta a la realizacion concreta
del proyecto total. De esta relacion necesaria, se desprende la funcion que ésta asume dentro de un Pro-
yecto Institucional y la responsabilidad que le cabe en la formacién del producto que entrega, es decir en
su accion educadora, sobre la poblacion escolarizable y sobre el mismo educador. Su situacién interme-
dia entre la Propuesta Institucional y la complejidad de problemas de la realidad, entre el modelo de
hombre que se proyecta y las limitaciones y complejidades del hombre tal como es, hace que muchas ve-
ces, en aras de un casi inalcanzable equilibrio, minimice ciertas realidades problematicas o descalifique
la fuerza con que ellas estan incidiendo en los nucleos sociales.

Una doble tarea debe emprender: dar cabida a las formas en que una sociedad manifiesta sus ne-
cesidades, considerar los graves problemas gue lesionan los derechos de |la persona humana, entre los
cuales figura el derecho a recibir una educacién de alta calidad, por un lado. Por otro, la escuela ner=sita
analizar constantemente los elementos o factores que pueden constituirse en obstaculos para su buen
funcionamiento, para su efectividad, tales como los que fisuran la coherencia interna, problema que tarda
en aparecer en la superficie cuando la escuela se parapeta en esquemas de organizacion cada vez mas
vacios. Consideramos a éste como un problema especifico de |a institucion escolar. Con el tiempo llega a
establecerse una relacion puramente formal entre los niveles. Asi pues, se llega al hecho de que cada ni-
vel solicita del inmediato anterior, solamente la acreditacion correspondiente que garantice que el alum-
no lo cursé; mientras existan formas compartimentadas de funcionamiento entre los niveles, se dara esta
desarticulacion. Por otro lado, en ia medida en que se enquista en sus propias propuestas, cada nivel arri-
ba a considerar que su relacion con el otro (generalmente el inferior) le remite solamente a criticar sus
formas de funcionamiento, sin favorecer la discusion sobre propuestas posibles, solucionadoras de si-
tuaciones conflictivas y deteriorantes para los aprendizajes en particular. Si cada nivel se cierra sobre si,
se proyecta sobre la escuela un modelo de institucion burocratica, cuya nota saliente es la razonabilidad
es decir, reglamentar la realidad, obrar con eficiencia como camino para ocultar, las mas de las veces, el
conflicto, cumplir estrictamente con lo que se exige y como dijimos mas arriba, no hacer propuestas.

Encarar este problema de la articulacién adoptando un criterio de realidad, significa respetar la
relacidn fundada entre competencias preparatorias para otras competencias, la conformacién de con-
ductas cada vez mas comprometidas con un proyecto de vida compartido, desarrollar la capacidad co-
operativa, solidaria (incluyendo el desempefio profesional del sujeto), significa sobre todo, que la escuela
asuma la funcion que le compete en tanto hace posible |la propuesta educativa que delinea un perfil edu-
cacional.



A partir de aqui, podemos preguntarnos:

(Coémo es nuestra relacién con el conocimiento? ;Cémo podemos abordario y
construirlo?

¢Qué son las normas? ;Es posible recrearlas?

¢Cudl es nuestro rol? ;Reflexionamos acerca de éI? ;Hacemos propuestas para la construc-
cioén del rol?

Y ademas:
¢Como usamos los libros de texto? ;Los analizamos criticamente?

¢Cual es el nivel de significacién que tienen los actos escolares para los docentes y los
alumnos? .

£ Qué posibilidades nos damos de reflexionar con el otro?
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IV PERFIL DEL DOCENTE

La caracterizacion del ideal del docente supone la eleccion de rasgos distintivos de un rol, pero
dichos rasgos no pueden aislarse de la consideracioén de la persona total si se quiere evitar la disociacién
y sus secuelas inevitables: la despersonalizacion de las relaciones, la transformacion de la escuela en un
grupo secundario y su burocratizacién.

Un ser llamado histéricamente a cumplir el papel de medelo de identificaciones tempranas ha de
ser considerado en sus rasgos definitorios delser humano inserto_en un contexto pluridimensional. A su
vez, el momento histérico nos lleva a ubicar al docente en una sociedad orientada por consenso hacia la
afirmacion de los valores de la convivencia demogratica.,

" Se trata de una etapa histdrica dificil y conflictiva. Avanzar por el camino de la democracia, en la
sociedad y en la escuela, es como tender un puente entre escuela y vida como sofiaba Dewey. Que ma-
estro y alumno sean “‘aprendices’’ en este proceso de vivir en democracia, cumpliria |as aspiraciones de
Cousinet. Aprender a disfrutar del ejercicio de la democracia en el aula significaria perfilar un docente
que comprenda que la “‘educacion se concibe como un proceso del ser que a través de la diversidad de
sus experiencias aprende a expresarse, a comunicar, a interrogar al mundo y a devenir cada vez mas, él
mismo'" (Faure).

La educacién tiene fundamentos sélidos, aportados por la investigacion social y psicologica, de
gue el hombre es un ser inacabado y que soélo puede realizarse al precio de un aprendizaje constante.

Lo importante es que el docente comprenda que “aprender’’ significa adaptarse activamente,
que es un trabajo de ratificaci@n y rectificacion del mundo interno y externo.

1 El docente, la sociedad y el poder

Todas las disciplinas que se ocupan del estudio del hombre coinciden en afirmar que la personali-
dad, con sus rasgos distintivos, con la nota de lo inédito que recorta cada individualidad, se genera en una
matriz social. De manera que es en la eleccion de lastelaciones sociales promotoras de una sociedad sa-
na donde hallaremos el contexto ideal para el desarrollo del individuo.

Reciprocamente, la capacidad de generar relaciones sociales. creadoras se.constituird en uno de
los rasgos distintivos del perfil que buscamos.

En la interaccion con los otros, el ejercicio de diversos roles socialmente conferidos a las perso-
nas, y también el modo personal de asumir ese ejercicio, permiten visualizar dos tipos de relaciones basi-




cas: simétricas y asimétricas. La combinacién de estas relaciones puede inferirse de la observacion de
las interacciones humanas en todo el tejido de la sociedad: grupos primarios, secundarios, institucjones.

Entendemos que el logro de interacciones sanas es un punto de analisis de capital importancia
para nuestro proyecto de vida en democracia, por cuanto de &l deriva el concepto de autoridad. Este con-
cepto involucra el papel atribuido socialmente a su ejercicio y, consecuentemente, la naturaleza de las
relaciones que establece.

En este sentido, estimamos que una relacion social sana es aquella capaz de > generar vinculos
cooperativos sustentados en una concepcién de reciprocidad. El asumirse a si mismo- como Un ser en dis-
ponibilidad, abierto al otro, es la primera premisa de esta concepcion. La estimacién del otro como igual
en cuanto a la jerarquia de sus valores y como distinto en cuanto que es capaz de efectuar aportes que lo
diferencian, es otra de las concepciones de base para cimentar esta nueva sociedad.

Este enfoque no puede hacerse real si no media una valorizacion del disenso para la construc-
cion de una sociedad. '

Complementariamente, el ejercicio de relaciones asimétricas debe incorporar esa misma con-
cepcion:

— En cuanto toda organizacion social se propone el logro de objetivos cuya consecucion tras-
ciende las posibilidades individuales.

— En cuanto la consecucion de los objetivos de las instituciones sociales requieren, para su
cumplimiento, el concurso de las iniciativas personales.

El ejercicio de la autoridad, por lo tanto, para asegurar el desarrollo pleno de |a vida en democra-
cia, hadei incorporar cada vez mas profundamente la concepcion de |a reciprocidad necesaria en |as re-
laciones. Es una linea de accion necesaria para vincular el ejercicio formal del rol con su contenido social
\fiﬁ‘@ﬁte en la cotidianeidad de la escuela.

La escuela como institucion no es una excepcion a esta regla. Mas aun, como institucion creada
socialmente para consolidar un modelo de sociedad ideal y para transformar practicas e ideologias en la
busqueda de ese ideal, la escuela es la primera institucion que debe encarar el replanteo de la naturaleza
de las relaciones sociales generadas en su seno.

La escuela es una institucion especializada, una organizacion social que debe mantener vinculos
estables con la sociedad mas vasta que le dio origen.

2 El docente y la institucion escolar

La escuela a la que aspiramos debe tomar clara conciencia de gue nos encontramos en una eta-
pa de cambio:

— Desde un enfoque que la concebia como la institucion Unica encargada de la transmision
del patrimonio del saber de una sociedad y de la perpetuacion de sus valores;

— Aotroenfogue que |la proyecta como uno de los ambientes creados para dar lugar a la orga-
nizacién del acto de aprender.
Esta concepcion involucra:

a) La coexistencia con otros agentes educativos, formales, no formales e informales;:
b) El papel de critica y de reelaboracion de la cultura,

¢) El caracter activo de todos los agentes que lo componen.

Este papel de la escuela supone un cambio en las actitudes que deben distinguir a los docentes.

3 El docente y la capacidad para establecer relaciones pedagodgicas con
otros adultos

La escuela de hoy debe ser el ambiente donde se desarrolla la labor de un equipo de trabajo.

Un equipe supone un intercambio en el que es indispensable discriminar roles y visualizar la
complementariedad de dichos roles. Supone una metodologia de trabajo respaldada en una concepcion
que jerarquiza el papel del docente como profesional a la par de otros profesionales.
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Asimismo, subyace a esa metodologia una concepcion democratica del pape! del personal do-
cente en todas sus jerarquias.

La concepcion de la escuela como equipo requiere, también revisar las exigencias del desempe-
fio de la conduccion en sus aspectos administrativos y pedagdgicos. Lejos de ser vistos como antagoni-
cos, éstos deben armonizarse para dar lugar a un feliz desenvolvimiento de los objetivos de la escuela.

Un replanteo de la funcién administrativa y pedagogica unido a una revision del concepto de auto-
ridad, contribuira a cambiar la imagen de la conduccidn escolar, dinamizandola desde el lugar de lideraz-
go estatuido que es propio de la escuela tradicional, hacia el Ildérazgo funcional caracteristico de la ense
_fanza actual = e

Esta concepcion del papel y de la organizacién de la institucién escolar de hoy, lleva consigo un
replanteo multidimensional del perfil del docente.

El equipo educativo estara constituido por:

a) Maestros y autoridades docentes.
b) Otros profesionales que comparten y orienten las tareas pedagogicas.
¢) ~ Los padres y otros adultos que de alguna manera colaboran con la unidad escolar.

a) Con respecto a los pares y autoridades, lo que debera distinguir la actitud docente sera Ia
flexibilidad. Esta actitud connotara ideas de dedicacion, perseverancia, cooperadffﬁh creati-
wdad placer por la tarea. Quiza el perfil social del docente se advierta con mayor nitidez en
la mteracmon con sus pares a través de la colaboracion en los trabajos de conjunto, su res-
peto por los demas, su interés por compartlr aprendnza;es___recursos 0 criterios_ de eva-

“luacién. Estas instancias de a labor escolar son oportunidades para encontrar las notas del
buen companero que sin duda integran el perﬁl del buen docente.

b) En lo que respecta a los otros profesionales podra relacionarse con ellos y realizar una
auténtica tarea interdisciplinaria cuando |a flexibilidad se integre a una autoafirmacion satis-
factoria en el desempenfio de su rol, en la familia y en la escuela.

c) La formacion de la personalidad socio-cultural del hombre se realiza hoy predominantemen-

te dentro de la familia puesto que ella es imprescindible para la conformacién basica del .
hombre en todos los planos de su vida. Las funciones educativas especificas de la profesién
docente necesitan ser determinadas y limitadas con precisién. Los padres esperan del ma-
estro un determinado comportamiento. Para ellos, el docente es la fuente de informacion
mas importante para conocer las normas en vigor y las formas de calificacion de su hijo.
Esperan que el maestro les indique los objetivos que quiere alcanzar en su clase, gue los ini-
cie en sus métodos y les deé instrucciones para ayudar a sus hijos en las tareas, sin contra-
riar el método; que informe sobre el redimiento de sus hijos y sobre las posibilidades de ac-
ceso a grados superiores. Ven en él la instancia competente para tal tipo de informaciones,
al didacta de acuerdo con cuyos métodos y exigencias pedagoégicas habran de orientarse a
la hora de ayudar a sus hijos.
El docente debe tender a integrar a los padres en el proyecto educativo de la institucion.
Més alla de los aportes materiales que distinguen la cooperacion habitual de los padres, el
concepto de comunidad escolar democratica requiere la mancomunidad de objetivos edu-
cacionales y los esfuerzos concertados para lograrlos, desde los respectivos roles de edu-
cadores y miembros de la familia.

4 EIl docente y la capacidad para establecer relaciones educativas con los
ninos

La actitud que ha de servir de guia de las relaciones educador-educando, en el caso de |la educa-
cién de la nifez, ha de ser el restablecimiento de la importancia de la etapa evolutiva en el devenir de la
vida humana. Ese restablecimiento no es posible en tanto no se supere la concepcion de que la nifiez es
una etapa de tréansito a la adultez para comprender que, dentro del dinamismo y la integracién de las eta-
pas de la vida, tiene sus propias leyes.

Esta valoracion, indudablemente, solo se logra si va precedlda de una actitud de *‘respeto y admi-
racion por las potencialidades humanas latentes en el nifio”.

1 Barreiro, Telma: Hacia un modelo de crecimiento humano, Nuevo Estimulo. Buenos Aires, 1983, pag. 86.
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= r=spelo, la admiracion, la expectativa hacia el otro llevan al educador a profundizar en el uni-
=matico del alumno para buscar en €l los problemas generadores del aprendizaje. Ese camino per-
cuperar, enlas dreas en que sea p03|ble la espontaneidad del camino del aprendizaje. Permitira

IoiEn ;, arlo, para evitar que la espontaneldad dé lugar a ta desomentacton A través de la guia pedago-

unidades para a observacmn Ia exgenmentamon y la. exphcamon de Ios fenomenos naturales y para |os.
contaclos vivos gue lo mtroduzcan en el conocimiento.de.los.hechos sociales y.en su pa rt|C|paC|0n enellos.

Favorecerd |la percepcion totalizadora de la realidad de |a cual surgen los problemas por resolver
y Ce esa manera iniciara al nifio en el enfoque interdisciplinario del conocimiento.

Guiar al alumno, saber esperarlo, estimular su capacidad de indagar la realidad, supone una acti-
tud de confianza en la creatividad del nifio y en sus posibilidades de canalizarla en todos los ambitos de la
cultura.

El conocimiento del educando v |a solicitud hacia él se expresan en la |nd|V|duaI|zaC|on de la en-
serianza.

La escuela de la Capital Federal debe recorrer un largo trayecto hasta encontrar la organizacién
adecuada para hacer efectiva la individualizacion de la ensefianza.

Sin embargo, podemos generar, desde la reflexion compartida, una actitud de individualizacion
que lleve al educador a una evaluacion distinta del alumno, de sus posibilidades, sus limites y sus necesi-
dades.

Las relaciones con los nifios dependen, en gran medida, del interés que se pone en la tarea y de
la capacidad de asumir los conflictos que se generan durante el proceso de aprendizaje.

La unidad entre conocimiento tedrico y técnico y |a experiencia reflexiva son los instrumentos pa-
ra detectar los conflictos sociocognitivos y socicafectivos.

La sabiduria del educador y su compromiso con la labor pedagégica le permitiran distinguir -
aquellas situaciones dificiles que pueden resolverse preservando el ambiente natural de la socializacién y
los aprendizajes, de las que requieren el concurso de otras instancias educativas y asistenciales.

La actitud de respeto por el otro, caracteristica de una postura democratica lleva también a vi-
sualizar de manera distinta el pader educador del grupo. El educador puede encontrar en él la oportuni-
dad de ejercicio de los mas altos valores y contribuir de esa manera al crecimiento personal.

El gosnbllrtar el desarrollo de relaciones grupales ricas no sélo educaré nifios mejores y hombres
mejores, sino que también dara lugar a la afirmacion de sentimientos y disposiciones que posibilitaran un
desarrollo sano; la autoestima y la seguridad, la reciprocidad hacia el otro, la autocritica, la independen-
cia de criterios vy la iniciativa.

5 El docente y el papel social de la escuela

El docente de la escuela de hoy debe asumirse como un co-gestor de la comunidad educativa de-
_mocratica. Es decir, debe ser consciente del papel de ntcleo de dicha comunidad conferido a la escuela
y debe contribuir activamente a desarrollarla.

En un sistema democrético, el docente debe asumir que |a escuela es una institucion socialmen-
te organizada para promover la igualdad de oportunidades. Esto supone clara conciencia de gontribuir,
desde lo interno de |la escuela, a garantizar la promocién del educando hacia nlveles supernores de é§50-
laridad.

Esta concepcidn involucra el abandono de procedimientos selectivos propios de una escuela eli-
tista para asumir en cambio un rol de orientador.

El compromiso democratico de la escuela exige reivindicar el papel protagénico que cabe a la ca-
lidad de la ensefanza en la expansién de oportunidades educativas. Exige, también una clara percepcion
de la contribucién de las variables econémicas, sociales y culturales a esa meta que le permita adoptar
las estrategias de trabajo que mejor encaminen a lograrla.

“Cuidar celosamente el nivel de calidad de la oferta educativa a fin de asegurar que ‘apertura’ o
‘incremento de matricula’ no signifique mediocridad de logros. Es necesario superar definitivamente las
propuestas educativas vacias de contenido sociaimente significativo™.

El principio de igualdad de oportunidades “‘obliga también a encaminar acciones tendientes a dar
respuestas a una demanda educativa heterogénea y diversificada geograficamente. Esto es especial-
mente valido en el caso de nuestra ciudad, que de acuerdo con el crecimiento demografico propio de las
grandes metrépolis, afronta hoy problemas tipicos de marginalidad urbana’’. '

1 Secretaria de Educacion: Politicas Educativas para encuadrar la programacién 1985.
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6 EI docente y la cultura

La cultura es una produccion social en la que todos podemos ser, alternativamenie, actores
pectadores. El significativo cambio de concepcion del aprendizaje propio de nuestra era &
ra incorporar esta nueva concepcion. "Comprender es inventar, o reconstruir por re;rvcnc c”' 1

Lainvencion y el descubrimiento que dieron origen a cada producto cultural pueden ser, desde
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escuela, la puerta de entrada a la cultura, para que se viva desde el principio con intensidad la emocion
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de lo inédito que esté en la base de |a creacién. Para que se viva, también, que la creacion cultural se ori-
gina en la realidad misma y en los compartimientos artificiales del conocimiento establecido por la ense-

fianza tradicional.

El camino del descubrimiento, didacticamente organizado, dard lugar también, por comproba-

ciones sucesivas, a la superacion de la falsa antinomia entre trabajo intelectual y manual, alentada por la
escuela tradicional.

Otro problema que puede resolver la pedagogia es el de la distancia insalvable entre el volumen
de la produccién de cultura en todos sus campos y los limites individuales del aprender. -

El camino es el de superar la falsa disociacion entre contenido y método, entre el gue se aprende
y las estrategias que se emplean para aprender. Entonces se hara posible vivir la propia educacion como
un camino abierto y hacer efectivo el principio de “‘aprender a aprender’__

En cuanto a las actitudes hacia el conocimiento, a esa concepcion del hombre como ser creador
debe corresponderle una clara opcién valorativa en cuanto al papel de control del hombre sobre el medio
gue proporcionan la ciencia y la técnica.

Un reiterado e insistente ejercicio de la evaluacion, a la luz de los valores del nuevo humanismo,
acerca de los poderes del hombre conquistados mediante el conocimiento posibilitara, a través de la es-
cuela, el establecimiento de una @rgrqma de valores en la que el poder de Ia ciencia y la técnica se con-
vemra en un medio para.lograr.€l.fin.de una sociedad mas. humana. y.mas justa.

Enlas ciencias sociales, el docente hallard las herramientas conceptuales y metodoldgicas para
profundizar en la legalidad histérico-social, politica y geogréfica con objetividad y rigor. Estos requisitos
de la investigacion cientifica haréan factible una contextualizacion del momento que vivimos que oriente
hacia un genuino compromiso de ciudadano.

En este sector del conocimiento es donde se puede visualizar con mayor claridad la doble funcion

pedagoglca del saber: la de promover habilidades para el conocimiento CIentlflco y para la parhmpac:lon
somal

Es asi como las experiencias de conocimiento de las ciencias sociales serdn oportunidades para
€l ejercicio del juicio critico y para el compromiso en la tarea de desarrollar nuestra identidad histérica.
' Respecto a las artes y las humanidades, el educador ha de ser consciente de su valor de proyec-
cién de la individualidad en obras y acciones. La-claridad en cuanto a su papel de estimulo para una relec-
tura de |a realidad puede ser una guia de su accionar pedagdgico para promover el papel del alumno co-
mo espectador participante..

- El descubrimiento de la manera inédita en que cada autor combina recursos y produce su len-

guaje, puede ser tambien via apropiada para estimular en el alumno.su apertura.al goce estético.

Finalmente, el reconocimiento de la potencialidad creadora y de la necesidad de expresarse de
cada individuo puede ser un camino para estimular.la_produccion estética en los.alumnos, _

El analisis de los modos de relacién del educador con la cultura no estaria completo si no recor-
daramos el relevante papel que desempefia la cultura pedagégica en el desarrollo de |a labor del docente.

Los requerimientos de la etapa que vivimos exigen una preparacion teérica interdisciplinaria que
conjugue los conocimientos cientificos con los fundamentos filoséficos.

El desenvolvimiento de la labor docente requiere, tamblen instrumentar al docente en los aspec:...

_tos tecnicos ~guardando coherencia con las bases de reflexién aportadas por la fundamentacion. Final-
“mente, la practlca docente es condicion ineludible de una adecuada formacion, en cuanto permite la veri-
ficacion de la teoria, su aplicacién y su revitalizacion a través de los mterrogantes gue ofrece la realidad
de la docencia vivida.

La actitud |nvest|gad0ra ha de ser uno de los componentes fundamentales del perfil del educador
de hoy e e e et PO . s

Estas reflexiones y muchas mds que podrian hacerse respecto al tema, indudablemente colocan
al educador en el papel de testigo calificado de la cultura de su tiempo, y de contnbuyente de reconomdo
vaior para el enriguecimiento del acervo de ideas y de obras de la sociedad.

La dramatica etapa ‘historica que estamos superando, incluyo al educador, junto a las otras profe-

1 Piaget, J. A dénde va la educacién.
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siones, en una sumision del pensamiento que se agravo por el establecimiento de poderosas barreras cul-
turales, que impidieron el acceso a las innovaciones producidas. en otros paises.

La apertura ideolégica nos permite, hoy, la recuperacion de esos aportes.

El pensamiento, el lenguaje, |a iniciativa, recobran su vigor paulatinamente, a medida que, desde
el poder y desde cada uno, la libertad recobra su prestigio.

En cuanto al atraso en la produccion intelectual, la recuperacion sera el producto de la accién
concertada del estimulo material y espiritual a los intercambios, a la investigacion y al desarrollo de la po-
tencialidad creadora.

<El perfeccionamiento docente debe asumir esta realidad heredada, y crear condiciones para la
dinamizacién cultural, a través de un enfoque de la labor pedagégica que se proponga recuperar el poder
de la imaginacioén y la iniciativa creadora de los docentes.

7 El docente y la profesion

El docente es un profesional de la educacion. Esto trae consigo la jerarquizacion de su papel pro-
ductivo dentro de la sociedad y el reconocimiento social de su labor.

Plantea tambien la necesidad del replanteo critico del papel heredado de apéstol de la cultura en
pro de una concepcién secularizada de su rol. Esto, sin embargo, no debe hacernos perder de vista la ne-
cesidad de reafirmar el papel relevante de la vocacién en la decision del ejercicio de |a labor docente. La
jerarguizacion social a la que tendemos, para concretarse, debera enfocarse tanto desde el angulo socio-
econémico como desde la razon de ser social académica, politica y educativa de la profesion. El esclare-
cimiento interno de su papel por parte del docente contribuira a jerarquizar ante si mismo la profesion y,
consecuentemente, a recrearla.

La revalorizacidén de la docencia como profesion, conlleva importantes compromisos para su
ejercicio:

— Apertura a las innovaciones.
\— Responsabilidad por la autoeducacion.
— Fundamentacion de sus estrategias pedagagicas.

— Capacidad de evaluacion objetiva del contenido que ensefa y del enfoque pedagdgico que
' adopta.

— Apertura al trabajo interdisciplinario.
— Rigor en su autocritica.

+— Participacion responsable en la defensa de sus derechos laborales.

\

—-  Aceptacion de sus posibilidades y limites para resolver situaciones.

8 Las acfitudes del docente hacia si mismo

El docente debera tender a desarrollar una autoimagen realista, completa y estable. El realismo
se asentara en un satisfactorio desarrollo de la capacidad de autocritica. La completud y la estabilidad
comprenden un complejo desarrollo para el que se requieren condiciones sociales que comerizamos a
generar en esta nueva etapa. La tendencia es a integrar la profesién en el proyecto de vida y, reciproca-
mente, a revalorizar a la persona total del docente en el ejercicio del rol profesional. La autoimagen es-
table pasa también por la aceptacion de su sexo y de su edad. ‘

Lo relativo al sexo tiene una importancia fundamental en las relaciones educativas, por cuanto la
sociedad de hoy requiere una transformacion de los estereotipos sexuales y el camino mas efectivo para
realizarlo es empezar desde la infancia.

Ademas, es un problema agudo de nuestro medio docente, caracterizado por una feminizacion
creciente de sus recursos humanos. La reversion de la tendencia sera producto de una politica de promo-
cién laboral del docente que ya se ha iniciado, pero gue debe ir acompanada de una perspectiva de anali-
sis del papel del docente como modelo de identificacion. El docente como portador de valores hacia las
relaciones con el otro sexo debe ser capaz de establecer con él relaciones cooperativas estables. '*Viven-
ciar el cuerpo en su plenitud, no escindido sino integrado a su vida psiguica y como vehiculo para la co-
municacion’’. 1

1 Barreiro, Telma. Ob. cit. pag. 51.



Con respecto a las edades de la vida, la aceptacion de su devenir ha de producirse a partir de la
comprobacion de que cada etapa proporciona una nueva integracion de las experiencias de crecimiento.

Vista desde este dngulo, cada etapa es un escalén hacia una plenitud distinta y no solamente un
avance irreversible hacia la muerte.

Ligados a esa vision esperanzada de las edades, el educador estara en condiciones de asumir
actitudes positivas hacia su autodesarrollo de manera activa.

Estos angulos de enfogue de la individualidad del docente no se completan si no van acompania-
dos de una suficiente autodeterminacion e independencia.

El logro de la autodeterminacién y la independencia, integradas al proyecto de realizacién perso-
nal, dara lugar también a nuevas adquisiciones, como por ejemplo la adaptacion al cambio con un sentido
constructivo. Esto supone asumirse no sélo como portador sino también como generador de cambio. Su-
pone también la concepcion de un futuro no fatalista sino conscienie del papel relativo pero necesario
que juega la individualidad en su realizacion.

19 Las tareas del docente

Como sintesis de estos planteos, podemos hacer una breve resefa de las complejas tareas que
caben desempefiar al educador primario de hoy:

1. Constituirse en nexo entre la sociedad actual y el educando. El nexo es mdiltiple por cuanto
comprende a la comunidad inmediata, al ambiente mas amplio de la metrépoli y a los me-
dios de comunicacion.

2. Através de su papel en la escuela, la tarea del maestro es la de agente de consolidacion de

un estilo de vida democratico. Esta tarea ha de concretarse en las relaciones pedagdgicas
con otros adultos y en las relaciones educativas con los nifios. i

3. A partir del establecimiento de relaciones educativas con los nifios, es tarea del educador
orientar al alumno para que construya su propio conocimiento. Esto sera posible en la medi-
da en que adopte como punto de partida los intereses del alumno, sus competencias para
conocer y para comunicarse y su vida socioafectiva. El arraigo de los aprendizajes en los
marcos de vida del educando dard cabida a su identificacién con el proceso de ap rendizaje,
como un medio para servir a sus propios intereses y necesidades, a las del grupo y a las de
la comunidad a la cual pertenece.
Por lo tanto, en este plano compete al educador.

a) Establecer un ambiente que propicie el desarrollo socioafectivo del nifio;.

b) Evaluar el curriculum en funcién de los requerimientos socioafectivos y sociocognitivos
de los alumnos, asi como del valor transferencial de los contenidos y la metodologia que
propone;

¢) Realizar el planeamiento de sus tareas y las de los nifios en funcion de esta evaluacion:

d) Seleccionar las estrategias.metodologicas que mejor se adapten a las construcciones cognos-
citivas;

e) Organizar y coordinar las tareas de los grupos de aprendizaje en funcion de las planifica-
ciones; : ‘

f) Evaluar las implicancias del lenguaje.en la ensefianza;

g) Integrar un vasto repertorio de técnicas de evaluacion, en funcién de la complejidad del
proceso educativo; :

h) Estimular la autoevaluacion del alumno.

La pluridimensionalidad de la accién pedagégica presenta ei aprendizaje como un proceso de
ajuste en la comunicacion.

En forma continua y fenovada, el rol del docente consiste en una accién tendiente a re-

establecer las condiciones para que se genere una unidad de trabajo en la que el que aprende, ensefie y

el que ensenfa, aprenda.
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V EL PERFIL DEL EDUCANDO

¢Coémo son los nifios a los que queremos educar?

Conocerlos es requisito indispensable para trabajar como docentes.

Hay caracteristicas que compartimos con ellos desde nuestra comun condicion de seres huma-
nos y desde nuestra idéntica dignidad personal. Hay otras que nos diferencian, porque la infancia signifi-
ca una peculiar manera de integracion de lo humano, cualitativamente distinta de la adultez.

Esto los hace tener punto de contacto, pof ser personas y por ser nifios, con cualquier persona y
cualquier nifio de cualquier lugar y de cualquier momento histérico.

Pero hay también un contexto histérico-cultural que hace a una particular manera de ser nifios de
nuestros alumnos. Esto relativiza muchas'veces las teorias formuladas en otros contextos y desde otros
problemas, y exige de nosotros una suficiente flexibilidad y una dosis de prudencia, cada vez que necesi-
tamos comprender a este nifio concreto, a este grupo de nifios concreto y situado en un aqui y en un aho-
ra.

Nuestra reflexion quiere ser, fundamentalmente, pedagdgica. Estamos queriendo fundar ac-
ciones educativas, y es la educabilidad del ser humano lo que fundamentalmente nos interesa mostrar.
Se trata de formular un marco antropoldgico (una concepcién del hombre) que nos permita integrar apor-
tes de diversas teorias, sefeccionar las teorias mas significativas para la descripcién del sujeto que se
educa, contextualizar 1a reflexion atendiendo al nivel educativo (primario) y al &mbito cultural donde se in-
serta la escuela (ciudad de Buenos Aires).

1 ¢Qué es el hombre?

El hombre es un ser capaz de desear y de amar, de actuar y de pensar, de comunicarse y de tras-
cenderse. Es capaz de afirmarse a si mismo, de participar y de crear con libertad. Es capaz de construir
.objetos tedricos, de transformar técnica y artisticamente la realidad, de reconocer valores y sentidos que
lo proyectan mas alld de si mismo.

Son estas capacidades las que definen al hombre como persona. Que el hombre es persona signi-
fica:

1. Que su energia bio-psiquica se estructura en una individualidad corporal sui generis, donde
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la necesidad se transforma en deseo, donde la respuesta al medio se transforma en accién

inteligente, donde la relacion con los otros individuos se transforma en interaccion comuni-
cativa.

Que esta individualidad corporal sui generis acontece como formacién de una identidad
socio-histérica libre, desde donde es posible una autoafirmacion y un reconocimiento de los
otros; desde donde es posible también hacerse cargo de las expectativas del pasado y de
las esperanzas del futuro; desde donde es posible participar responsablemente en la cons-
truccion de la vida social y en la eleccion del futuro querido; desde donde es posible crear y
recrear formas, sentidos, valores, instrumentos, técnicas, sistemas sociales y ¢rdenes poli-
ticos.

Que esta identidad socio-histérica libre se reflexiona como subjetividad cultural, capaz de
imaginar posibles de significacion, capaz de construir objetos y teorias explicativas de la re-
alidad, capaz de reconocer valores y sentidos que lo proyectan mas alla de si mismo.
Podriamos resumir esta concepcion diciendo que el hombre es una persona corporal, libre e
inteligente, capaz de amar, de afirmarse como proyecto de vida individual y social, de tras-
cender la inmediatez de su entorno, de su vision y de su propio interés. En este sentido, el
cardacter de persona da al hombre su dignidad inalienable, y funda lo que una lenta y trabajo-
sa formacidn de la conciencia histérica ha proclamado como derechos fundamentales del
hombre.

Estas capacidades o competencias, que definen lo humano, lo singularizan como un vivien-
te diferenciado del resto de los otros vivientes. Esta diferenciacion, ahora tematizada desde
los aportes técnicos de las ciencias del hombre, puede resumirse en los siguientes rasgos:

1. Esta "inadaptado’ a la naturaleza: es el que menor capital instintivo posee y eso lo con-
vierte en un ser vivo muy peculiar, frente a los demas que se ajustan ‘'‘perfectamente’ a las
necesidades vitales porque la especie ha inscripto en sus genes todo lo que deben saber.

2. Por eso, es un ser social (‘‘lo es genéticamente’’ ha dicho Wallon): por incompleto, por
inmaduro, por incapaz de sobrevivir sin la asistencia de los otros.
Algunos cientificos han sostenido la teoria de la prematuracién del ser humano, que nace
"‘sin terminar de hacer'' y transita desde una situacion de dependencia bioldgica (embara-
zo) hacia otra de simbiosis psicosocial, durante el primer afo, que imprimira su sello a toda
la vida futura.

3. Es un ser cultural, lo que implica que al adaptarse activamente a la naturaleza la trans-
forma y la cultura no es sélo adaptacion al medio, sino accién significativa (social e histori-
ca) que busca sentido humano, incluso para la naturaleza misma.

4. Es un ser concreto: esta indisolublemente ligado a la cultura del grupo social al que per-
tenece. Esta atravesado por esa cultura y desde ella conoce y se conoce.

5. Esta relacién con la cultura gue, es social e histérica hace de la persona humana un ser
esencialmente educable: es el ser vivo que tiene mayor capacidad de aprendizaje, precisa-
mente por su inespecificidad instintiva, por su necesidad de construirse una imagen de si
mismo, por el caracter social e histérico —es decir, cultural— de su accion. Esto otorga un
papel principalisimo a este proceso en la vida humana, es un equivalente funcional del ins-
tinto; porque los animales transmiten su ‘‘forma de vida'’ por via endogena, a través de la in-
formacion instintiva presente en sus genes. En cambio, los hombres transmitimos nuestra
forma de vida —que es la cultura— por via exégena, a través del aprendizaje.

6. Esa capacidad de aprendizaje es cualitativamente distinta de la que tienen los animales
porque es abierta: los animales tienen la ruta marcada por la naturaleza cuando aprenden.
En cambio, el nifio dispone de una multiplicidad de direcciones posibles para desplegar sus
aprendizajes y seguira unas u otras en funcién de los estimulos y obstaculos que su mundo
le brinde y que su singularidad personal vaya recortando.

Porque para recorrer la vida humana, como dice Machado, ‘‘no hay camino, se hace cami-
no al andar'’.

7. Es'capaz de representar al mundo en su ausencia (funcion semidtica).
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Esto implica la utilizacion de la inteligencia representativa como principal herramient
adaptacion, ademas de las conductas instintivas y habituales.

[ib)
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8. Su sexualidad trasciende el campo de la necesidad y se organiza en el campo del de-
seo; es decir, que adquiere significacion desde la cultura y no desde la naturaleza.

9. Es el Unico ser vivo que tiene identidad: es decir, que es un ejemplar singular e irrepe-
tible de su especie.

10. Por lo anterior, es poseedor de una historia individual. Los animales no tienen historia
porque cada ejemplar da cuenta de las posibilidades de |a especie y reciprocamente, cono-
ciendo las caracteristicas de la especie, conocemos al mismo tiempo las de cualquiera de
sus elementos. La historia de cada ser humano —singular— se articula, a su vez, en la his-
toria de su grupo y, a través de ella, en la de la especie humana.

11. Es un ser estructuralmente conflictivo; el conflicto es la manera humana de estar vivo.
Queremos destacar la importancia de reconocer este punto para no caer en la pretension
—absurda por inalcanzable— de imaginar que nuestra tarea como educadores estara libre
de conflictos si conocemos bien a los nifios. Porque comprenderlos bien es reconocerlos
—Y reconocernos a nosotros mismos— como seres conflictivos.

Porque, resumiendo lo que deciamos antes:

— El hombre no esta adaptado a la naturaleza, sino que debe adaptarse activamente a ella,
creando cultura (y la variedad de respuestas culturales frente a los mismos problemas basi-
cos gue tenemos los humanos es infinita).

— Su principal herramienta de adaptacion al niundo es la inteligencia, que es sindnimo de
capacidad de inventar, de descubrir, de plantearse problemas y de resolverlos de una mane-
ra novedosa.

— Hay una distancia permanente e insalvable entre las potencialidades de la especie hu-
mana y las gue cada sujeto pone en acto en su vida individual.

Esto implica una apertura permanente en el tiempo y en el espacio: a pesar de la diversidad
de respuestas que encentramos en diferentes pueblos y diferentes hombres, siempre habra
posibilidades de desarroliar otras respuestas, en otros lugares, otros momentos y otras cir-
cunstancias personales.

Estas caracteristicas nos llevan a reconocer el espacio de creatividad que es propio del ser
humano; y desde alli, la inevitabilidad del conflicto a nivel individual, grupal, institucional y
saocial.

Porque, junto con cada respuesta elegida, surge el reconocimiento de que esa no es la uni-
ca posible; de que hay muchas otras formas de ser humanos, tan validas como las nuestras
o de la cultura a la que pertenecemaos.

2 La significacion de la infancia

Hemos descripto someramente las caracteristicas esenciales del ser humano, las
gue lo distinguen como especie.

Pero es obvioc gue en el momento de nacer esas caracteristicas son virtualidades
que deberan ir poniéndose en acto paulatinamente, a lo largo del extenso periodo de de-
sarrollo que conduce a la adultez.

De ahi la importancia de la infancia y la adolescencia, que son las etapas mas plés-
ticas en la vida de un ser humano. '

Todo lo que sucede en la infancia "‘resuena’’ de un modo especial porque el nifio es
un ‘‘sistema abierto’’ a la influencia del medio.

Como es similar al adulto {por humano) y es diferente (por nifio) queremos destacar
ambos aspectos, porque desde alli entenderemos la significacion de la infancia:

Es una organizacion especial de las caracteristicas humanas, diferente de la adultez: los ni-

fos tienen una afectividad especifica; establecen de una manera peculiar sus relaciones so-
ciales; su sexualidad y su inteligencia estan estructuradas en un nivel diferente del gque es
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propio de los adultos. Con esto queremos llamar la atencion hacia la necesidad de conocer
y comprender al nifio, para evitar los riesgos de un adultocentrismo que pretenda “‘enchale-
carlo” en moldes ajenos.

2. Esuna etapa evolutiva, lo que implica ‘‘un camino hacia''. Con esto gueremos destacar que,
ademas de tener un sentido en si misma, la infancia adquiere su significacion plena conside-
rada en relacion con la vida total del individuo humano.

Sus manifestaciones especificas en todos los campos (afectividad, relaciones sociales, se-
xualidad, inteligencia, lenguaje, religiosidad, moralidad) son |la condicién de posibilidad para
alcanzar las que son propias del nivel adulto.

Los nifios necesitan de nuestra accién educativa para ir desplegando sus potencialidades
de edad en edad, porque ‘el nifio tiende hacia el adulto como un sistema tiende hacia su
equilibrio” (Wallon). 1

Teniendo esto en cuenta evitaremos los riesgos de un paidocentrismo que desvalorice la im-

portancia de la accién educativa de los adultos, en defensa de un supuesto desarrollo auté-
nomo de los nifios.

Como educadores nos interesan ambos aspectos:

— Comprensioén de la infancia como una etapa original, irreductible, que exige ser respeta-
da en su singularidad.

— Reconocimiento de la significacion gque tiene esta etapa en relacion con la adultez: per-

mite ir concretando |la apropiacion de lo que es especifico del ser humano, presente al nacer
s6lo como posibilidad.

Recordemos a Claparede cuando insistia en que para ser un buen adulto hay que empezar por ser
un buen nifo.

Y es mucho lo que los docentes pueden hacer para ayudar a sus alumnos a ser “buenos nifios’’,
en el sentido de nifios plenos y no meros proyectos de aduitos.

3 El estudio de la infancia

Sabemos que los docentes de nuestras escuelas municipales conocen muchos aspectos impor-
tantes de la conducta de los nifios, y que dos son las fuentes de ese conocimiento: su propia experiencia,
que les permite disponer de un interesante reservorio de vividas y precisas descripciones, y la informa-
cion tedrica que manejan, facilitadora del andlisis y de la reflexion.

Nuestra intencién es enriquecer ese saber de los docentes con el aporte tedrico de algunos cien-
tificos de las ciencias humanas, que han profundizado aspectos centrales de la vida de los nifios: rela-
ciones sociales, afectividad y sexualidad, accion e inteligencia, lenguaje y comunicacion, moralidad y re-
ligiosidad.

Tengamos presente que toda teoria es un “‘modelo’ que pretende explicar la realidad. En ese
sentido, es una herramienta riquisima para poner orden en el universo complejo —y por €so a veces in-
comprensible— de la propia experiencia.

Pero, tengamos presente también que ninguna teoria agota la realidad: siempre surgiran de ella
nuevos interrogantes, nuevos conflictos, nuevos desafios, especialmente cuando el tema en cuestion es
tan complejo como el que tenemos frente a nosotros: los nifos en evolucion, apropiandose del mundo y
siendo, en alguna medida, construidos también por él. Por otro lado, cada teoria tiene su propio contexto
de descubrimiento y se inserta en una peculiar historia disciplinar, que hace que sus resultados, sobre to-
do aplicados en un contexto pedagégico, tengan que ser inteligentemente seleccionados y prudentemen-
te aplicados. _ ;

Hay muchas lineas teéricas sobre el tema del desarrollo del nifio en sus diferentes capacidades.
Como sucede en toda eleccién, decidirse por algunas implica dejar afuera otras tanto o mas importantes.
Nosotros hemos optado por teorias especialmente significativas en cada uno de los ambitos que quere-
mos destacar por su importancia para la tarea educativa. '

1 Clanet Claude y otros: Dossier, Wallon, Piaget, Ed. Garnica,, Bs.As. 1974, pag. 25.
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Concretamente, nos ha parecido adecuado tomar los aportes de Wallon, Freud, Piaget. Vigoisky
Elkonin, Kohlberg, para profundizar algunos aspectos centrales de la evolucion psiguica del nifo:

— Las relaciones sociales (Wallon).
— La sexualidad (Freud).

— La inteligencia (Piaget).

— La moralidad (Kohiberg).

— El lenguaje (Vigotsky, Elkonin).

Esto implica un recorte del trabajo de cada uno, porque todos ellos han hecho aportes que tras-
cienden estos temas, puntualmente elegidos. Pero, creemos gue al recortarlos de esta manera, ponemos
de relieve, en cada caso, aquella caracteristica que su autor considerd especialmente valiosa en su es-
fuerzo por entender —desde determinados contextos cientificos— lo que hace humano al hombre.

Y nos queda a nosotros, comprometidos con la educacion de los nifios de la ciudad de Buenos
Aires, un doble desafio estimulante:

1. Integrar estos aportes, con una mirada pedagoégica (que no es la propia de cada una de es-
tas teorias), porgue nos interesa trabajar con personas totales, que disponen de inteligencia
y afectividad, de valores, creencias, cierto desarrollo del lenguaje, que son nenas o varones,
y que queremos entender en sus relaciones sociales con pares y adultos.

2. Contextualizar culturalmente esos aportes, porque no trabajamos con nifios universales o

nifos “tipos'’, sino con chicos concretos de la Capital de la Argentina, en este momento de
fines del siglo XX.

Tengamos presente todo el tiempo este esfuerzo por profundizar nuestra comprension de la in-
fancia, gue pretendemos educar a los chicos en democracia y para la democracia; y esto significa reco-
nocer y respetar las diferencias: no hay una sola direccion evolutiva, como ya veremos, en cada uno de
los aspectos a estudiar. Hay un abanico de posibilidades que se van desplegando o se van anquilosando
en funcién de los requerimientos del medio (y, en el caso del hombre, el medio es siempre el entorno hu-
mano).

Y nosotros, desde la escuela primaria, ocupamos un lugar principalisimo entre los agentes signifi-
cativos de ese entorno. '

No estudiamos la evolucion del nifio desde afuera, con la distancia del que sélo pretende descri-
bir un fenémeno: como docentes estamos comprometidos con la necesidad de actuar a favor de ese de-
sarrollo, reconociendo los diversos puntos de partida y los diversos recorridos vitales, para favorecer el
despliegue de las potencialidades de cada uno.

De aqui la necesidad de diferenciar e integrar dimensiones, cuando tratamos de trazar el perfil
del educando, es decir, del nifio que aprende. La corporalidad, la sociabilidad, la inteligencia, la capaci-
dad de comunicacion, la historicidad, la sexualidad, la moralidad, la religiosidad, la imaginacién, son dife-
rencias gue no deben ser reducidas unas a otras. Por otro lado, la integracion de estas dimensiones en un
proyecto de vida, individual y social, historico y trascendente, inteligente vy libre, es el sentido de la tarea
educativa cuando su fin“es, simplemente, la formacion de la persona, la promocién del bien comdn, la
construccion de un mundo mas humano, porque maés justo y respetuoso de los derechos del hombre.

3.1. La sociabilidad del nino

“La sociedad esta en la naturaleza del hombre, porque fuera de la sociedad un hombre no
puede manifestar sus virtualidades de hombre™'. 1

Wallon se ha interesado especialmente por explicar la sociabilidad humana.

El hombre es un ser social... ;qué significa esto? ,cémo juegan en él lo individual y lo social?
;cudl es el papel del otro en la constitucion del individuo psiquico? ;cudl es la direccion evo-
lutiva: crecer es individualizarse o socializarse?

A responder estas preguntas, imprescindibles para encarar nuestra accion educativa, nos
ayudaran los aportes de Wallon.

1 Laboratoire de Psycho. Pédagogie. Univ. de Caen: Introduccion a Wallon (Walion y la psicomotricidad, Ed. Médica y Técnica
S.A., Barcelona, 1981, primera parte, pag. 25.
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El afirma que lo social o, mas precisamente, |la necesidad del otro, esta inscripta en lo orga-
nico: por la inmadurez con que nace, que lo hace el mas fragil de todos los seres vivos en
ese momento, el hombre no puede sobrevivir sin la asistencia de los otros,

Y por eso la capacidad més desarrollada de un bebé —tan pobre en capacidades en otros
sentidos— es la de comunicarse afectivamente con los adultos que lo cuidan: las emo-
ciones son su herramienta de relaciéon primera con el medio.

Recién salido de su situacion de simbiosis fisioldgica (embarazo) es introducido en otra de
simbiosis psicoldgica, durante el primer afio, especialmente durante los primeros seis me-
ses de vida: incapaz por completo de satisfacer sus necesidades mas elementales, de-
sarrolla una orientacion poderosa hacia las personas gue |o atienden y establece con ellas
una ligazon afectiva que le permitira acceder plenamente al status de ser humano.

Ese es el punto de partida de lo social en el hombre: esa intima fusion con el ambiente hu-
mano, esa ‘'sociabilidad sincrética’ donde no hay distincion entre el individuo y su entorno.
A partir de alli el desarrolio social opera en el sentido de una progresiva diferenciacion, de la
cual surgiran simultaneamente el yo y los otros.

La socializacion y la individualizacion son asi las dos caras del mismo proceso de creci-
miento que transformara a ese ser indefenso que es el bebé, en un adulto plenamente recor-
tado en su singularidad y, por eso mismo, plenamente relacionado con el grupo social al gue
pertenece.

No hay antimonia entre individuo y sociedad; la ligazén a los diferentes contextos sociales
(la familia, la escuela, el barrio, la ciudad, el pais...) permiten al nifio recortar su identidad.
De alli la importancia de la accién educativa que desarrollamos desde uno de esos contex-
tos significativos que es la escuela

3.1.1. El niio “en edad escolar”

Esta expresion, tan habitual para designar a los chicos de seis a doce afios, revela clara-
mente la importancia que la escuela tiene en esta etapa de la infancia.

Trataremos de explicar aqui el por qué de esa importancia en relacién con el desarrollo so-
cial (*'la funcién socializadora de la escuela™).

Los docentes primarios reciben a una persona que ya ha recorrido un complejo camino en
su evolucion social: de esa “‘simbiosis psicolégica’ de los primeros tiempos ha llegado,
alrededor de los tres afios, a recortar claramente su yo de los otros.

En el periodo preprimario (fres a seis anos), de enorme complejidad afectiva, ha conguista-
do su lugar en la estructura familiar: hijo o hija de una pareja, con una determinada posicién
en relacion con los hermanos si los tiene..., se ha ubicado en su propia historia.

Esa época estd marcada por el conflicto entre la necesidad de autoafirmacion y el profundo
apego afectivo a la familia; los celos y la envidia tifien la vida afectiva, en este esfuerzo por
conquistar su propio lugar a través de las rivalidades y de los enamoramientos.

En ese periodo el contexto privilegiado de socializacion es la familia; el jardin de infantes
puede suavizar los conflictos propios de las relaciones familiares, pero el eje del interés in-
fantil es su ubicacion en |la familia: es una etapa de orientacién centripeta, dirigida especial-
mente a la construccion de la propia persona.

En cambio, el periodo que nos interesa como docentes primarios tiene una orientacion
centrifuga: el nifio esta avido por multiplicar sus relaciones con el “‘mundo exterior’” (el que
esta mas alla de los limites de su hogar).

En esta marcha hacia la descentracion que supone el desarrollo de lo social (orientada si-
multdneamente hacia la individualizacion y la socializacion) el nific encuentra en la escuela
primaria la posibilidad de diferenciarse: de recortar sus potencialidades, de verse a si mis-
mo como una unidad que puede incorporarse a distintos grupos, modificandolos y enri-
gueciéndose con el intercambio.

Se desarrolla lo que Wallon llamé '‘una personalidad polivalente’': el mismo individuo puede
verse y ser visto como muy bueno en dibujo, regular en matematica, rapido para correr y po-
co héabil para plantearse preguntas interesantes... “'El nifio se conoce a si mismo como el lu-
gar simultaneo de diversas posibilidades™ .1

Se relaciona con adultos gue no son sus padres y con nifios que no son sus hermanos, en un

Wallon, Henri: La evolucion psicoidgica de! nifio, Ed. Psique, Bs.As., Cap. V, pag. 252.
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contexto de trabajo y de juego en el gue se conjugan la emulacion, la competencia. 12 co-
operacion, el amor, el rechazo, la indiferencia... las multiples posibilidades de las relza-
ciones sociales y afectivas entre los seres humanos, con las ventajas gue supone iz
confrontacion de las diferencias.

Porgue en nuestras escuelas coexisten ninos portadores de diversas culturas: hay argenti-
nos y extranjeros, portefios y provincianos emigrados a la Capital Federal; son de distintas
clases sociales; sus familias tienen diferentes creencias y costumbres, privilegian algunos
valores determinados...

La escuela representa asi un contexto riquisimo donde los chicos pueden ampliar enorme-
mente el universo primero —aportado por la familia— confrontando sus caracteristicas con
las de los otros universos incorporados al grupo por sus companeros y sus docentes.

Y ese es su valor especifico en cuanto al desarrollo social de los chicos: permite integrar las
diferencias a través del intercambio, que es la maxima posibilidad de enriquecimiento de lo
humano.

Y con la llegada de la pubertad, al final de la escuela primaria, hay nuevas posibilidades de
desarrollo social:

El sujeto, que ya ha hecho tan importantes conquistas en el terreno de la individualizacion y
de la socializacion, comienza a ser capaz de preguntarse por el sentido de las pautas que
hasta ahora acepto, de cuestionar los valores gue simplemente tomaba por provenir de los
modelos adultos... Avanza hacia la necesidad de confrontarse con la sociedad que lo ha ve-
nido formando, para ingresar en ella como participante pleno, y no ya como mero especta-
dor.

Esta tarea recién estara completa al culminar la adolescencia, de modo que como docentes
primarios solo asistimos al despertar de esa necesidad ambivalente de mayor autonomia y
de limites precisos pero cada vez mas flexibles, que caracteriza a los chicos que van siendo
grandes.

3.1.2. ;:Como educamos?

A partir de esta reflexién sobre la sociabilidad de los nifos, podemos plantearnos varios in-
terrogantes.

(No es nuestra intencién contestarlos. Esa sera tarea de los docentes, en funcion de su ex-
periencia, su formacién, las caracteristicas de la escuela en la que trabajan...).

¢Hay lugar en las escuelas municipales para las diferencias?

Nos referimos a las diferencias culturales que aportan los chicos y los docentes y que impli-
can diversidades con respecto a las escalas de valores y creencias, las pautas de crianza
de los hijos, las modalidades del lenguaje oral, los estilos de comunicacion entre nifos y
adultos, las funciones asignadas a la escolaridad primaria, etc.

;Son tenidas en cuenta estas diferencias?

;0 nos dirigimos a un “modelo de chico’ con determinadas caracteristicas culturales y
—actuando asf con mayor o menor conciencia— contribuimos a la marginacion de otros
"‘estilos de chico'’ procedentes de familias inmigrantes, de familias carenciadas, de fami-
lias pertenecientes a alguna minoria racial o religiosa?

Sdlo incluyendo las diferencias culturales educaremos en democracia y para la democra-
cia, en este momento en que nuestro pais necesita afianzar su identidad de pais latinoameri-
cano peculiar justamente por incluir en su sociedad expresiones culturales diversas, proce-
dentes del tronco hispano-criollo, de las minorias indigenas y de los caudalosos aportes in-
migratorios, europeos anteriormente y, en épocas mas recientes, latinoamericanos y, por
otro lado, las diferencias entre nifios y adultos como representantes de dos etapas evoluti-
vas que tienen necesidades especificas.

iTienen nuestros chicos la posibilidad de enriquecerse a través de los pares, en estos anos
en que esa es una necesidad importantisima?

.0 privilegiamos la comunicacién maestro-alumno, descuidando las relaciones entre 0s
chicos? .

Pensemos que en la ciudad de Buenos Aires, como en toda gran ciudad, son muchos los
“‘chicos de departamento’’, forzados a la pasividad en espacios pequefios y acostumbrados
a depender de la intermediacién permanente de los adultos, en las relaciones con sus pa-
res.
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¢Donde esta el espacio para el juego espontaneo donde los chicos crean sus propias reglas;
solucionan sus propios conflictos, inventan sus propias diversiones?...

Quiza nuestras escuelas deban tomar a su cargo este problema y brindar, en la medida de lo
posible, ambitos donde la relacién omnipresente no sea la de cada chico con el maestro, si-
no que incluyan, ademas, la oportunidad de la comunicacion entre pares: la posibilidad de
hablarse entre si, compartir tareas, ensefiarse mutuamente, jugar con espontaneidad, cono-
cer y conocerse a partir del movimiento.

El desarrollo afectivo y psicosexual del nifio

¢Qué hace este tema en un curriculo escolar...?

Puede ser la pregunta desconcertada de algin docente.

Pero bastara enfatizar que cuando educamos no nos dirigimos a una inteligencia, sino a una
persona; y que educar implica, ademas de transmision de conocimientos, y desarrollo inte-
lectual, formacion de actitudes.

Nos interesa entonces, especialmente, cdmo evoluciona la sexualidad humana porque, co-
mo docentes, necesitamos hacernos cargo de la formacion de actitudes con respecto a lo
femenino y a lo masculino. Si no reflexionamos sobre este tema corremos el riesgo de des-
cuidar este aspecto —al "'tacharlo’ de la vida escolar— o de transmitir nuestros prejuicios
(y eso no es precisamente educar).

¢Qué tiene que ver la sexualidad con el aprendizaje?

Ya veremos gue mucho: no por casualidad el periodo de latencia coincide con el que los
adultos destinan especialmente a la educacion sistematica de los nifios.

El aporte enorme de Freud a la comprension de lo humano ha sido su concepcion acerca de
la sexualidad y de su evolucién, que comienza con el nacimiento.

A través de su teoria podemos comprender las caracteristicas peculiares de'la sexualidad
infantil, diferente de la adulta.

Lo gue distingue a la sexualidad humana es que no estd organizada a partir del instinto: ne-
cesita ir construyendose paulatinamente a través del contacto con los otros, a lo largo de
casi tres |ustros (en el hombre, es muy extenso el periodo que separa el nacimiento de la
plena madurez bioldgica que lo hace capaz de reproducir).

Esto implica:

— Que nacemos con un cuerpo de varén o de mujer, pero la masculinidad y la femineidad
se aprenden.

— Que ese aprendizaje se despliega a través de los estrechos vinculos gque unen a los nifios
con los adultos gue los cuidan.

— Que esos adultos (padres y educadores especialmente) son los portavoces de los valores
y la ideclogia de la cultura a la gue pertenecen, con respecto a este tema.

3.2.1. El desarrollo psicosexual

Los docentes primarios encontramos a nuestros alumnos en el periodo de latencia, una me- .
seta entre dos crisis sucesivas en el desarrollo sexual, que son la etapa edipica y la puber-
tad.

¢Cuales han sido sus logros, en este terreno, cuando llega a la escuela? Veamos:

El ser humano empieza por ser amado y, a partir de alli, aprende a amar: el bebé indefenso
es objeto de amor para sus padres cuando aln no es capaz de reconocerse ni de recono-
cerlos.

Alrededor de los tres afios, conquistada ya su autonomia (con un primer recorte de su yo y de
los otros), se enfrenta con la dificil tarea de conquistar su lugar en la estructura familiar: du-
rante ese periodo (etapa edipica) que va hasta los seis o siete afios, despliega su iniciativa y
es €l, el que ama activamente, el que elige a una persona como objeto de su amor, el que ri-
valiza con otro por conquistarla. Es el ""drama’ que todos los humanos vivimos temprana-

mente, al enamorarnos por primera vez, el que Freud llamé tan graficamente “‘complejo de
Edipo™.

A lo largo de ese complicado proceso, el nifio:
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— Se plantea la cuestion del origen de la vida y del significado de la muerte (elaborando “te-
orias infantiles’, adecuadas a sus posibilidades de comprension y a la informacion sumi-
nistrada en el contexto familiar).

— Reconoce la diferencia entre sexos y se reconoce a sl mismo como portador de sdlo uno
de ellos.

— Se ""‘enamora’ —como niflo— de uno de los términos de la pareja parental (generalmen-
te el varon de la madre y la nifia del padre) y rivaliza con el otro/a que es el compafero/a real
de la persona amada.

— "Renuncia’ a ese amor —imposible porgue aun tiene cuerpo de nifio— y se identifca
con el rival, deseando ser como €l en el futuro (y no reemplazarlo en el presente) para poder,
a su tiempo, amar a otra persona —ajena a la familia— y formar una pareja.

Comienza entonces el periodo de latencia durante el cual no habré cambios cualitativos en el de-
sarrollo sexual: todos los logros de la etapa edipica acompafiaran estos cinco o seis afios aproximada-
mente, hasta que |a llegada de la pubertad signifique una brusca irrupcién de la problematica sexual, en
un nuevo momento critico.

La entrada en latencia implica un enriguecimiento de los intereses del nifio: parte de la energia
gue ponia para la investigacion de los ‘‘grandes temas’ (origen de la vida, diferencia entre los sexos,
muerte... los limites de la vida humana, en fin) queda disponible para otras tareas; el aprendizaje sistemati-
co cuenta, por eso, con un enorme caudal de energia. La otra parte sigue vinculada, por supuesto, con la
problematica de la sexualidad.

"*Su antiguo interés por ver todo y espiar los secretos mas intimos de su ambiente se ha converti-
do en afén de saber y de aprender. En lugar de las revelaciones y explicaciones que solia perseguir,
mueéstrase dispuesto a adiestrarse en el empleo de las letras y los numeros’ (Anna Freud). 1

En resumen, cuando los conflictos de la etapa anterior han sido satisfactoriamente resueltos, la
latencia trae consigo una fuerte motivacion hacia el aprendizaje y hacia la exploracién del mundo que
trasciende los limites del propio hogar: la escuela, el barrio, el club, etc... Se entibian los vinculos amoro-
sos y hostiles con los padres y cobran un notable vigor los vinculos que lo unen a sus pares.

El nifo puede introducirse en el mundo de la tecnologia propia de su cultura: descubre el placer
de trabajar "‘produciendo cosas"’ (al contrario del juego. que tiene una finalidad en si mismo y es el centro
de la vida del preescolar, el trabajo implica |la idea de eficacia, de finalidad que orienta la tarea).

El nifo siente placer al dominar los utensilios y las herramientas propios de su cultura (tanto ma-
teriales como intelectuales).

La escuela significa, de este modo, la posibilidad de participar de la vida comunitaria, de un modo
analogo al que brinda el mundo del trabajo a los adultos.

Y hacia el fin de la escuela primaria, la pubertad renueva la problematica de la sexualidad, rever-
deciendo los antiguos conflictos, renovando la ambivalente relacion del sujeto —que ya no es un nifio del
todo— con sus padres.

““La pubertad, a la que durante tanto tiempo se considero época de aparicion del instinto sexual,
s6lo constituye un segundo brote de esa evolucién que, iniciada en el nacimiento, se detiene al finalizar el
primer periodo de la infancia y inicamente ahora alcanza su culminacion’ (Anna Freud).2

Es el comienzo de la adolescencia, durante la cual el sujeto alcanzara la plena madurez sexual
—Ila sexualidad genital adulta— que lo capacitara para elegir como objeto de amor a una persona ajena a
la estructura familiar que lo albergd durante el periodo mas plastico de su vida.

La pubertad —muchos de nuestros alumnos del tercer ciclo la estan viviendo— tiene como eje el
“trabajo psicoldgico’ que debe hacer el sujeto frente a sus cambios corporales: la maduracién de su apa-
rato genital y la aparicion de los caracteres sexuales secundarios.

Ese trabajo supone una ‘'despedida’ del cuerpo infantil para lograr la adaptacion al cuerpo
nuevo, capaz de reproduccion. Los cambios fisicos son mucho mas rapidos que los psicologicos, porque
el puber debe reelaborar su esquema corporal incluyendo nuevas capacidades que son, a la vez, gratifi-
cantes y perturbadoras.

1 Freud, Anna: Introduccion al psicoandlisis para educadores, Ed. Paidés, Bs.As., 1981, cap. Ill, pag. 55.

2 Op. Cit., cap. Ill, pag. 59.
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3.3

3.2.2. ;Como educamos?

Esperamos que lo anterior sirva como aporte para mirar a los chicos y mirarnos a nosotros
mismos, incluyendo este tema: que la escuela permita la existencia de las diferencias enri-
quecedoras, tambien en este terreno. Hombres y mujeres somos iguales en tanto personas;
pero diferentes en tanto masculinos o femeninos.

Claro que... ;jqué es la femineidad? ;y la masculinidad?
& &y

Aqui es necesario echar un vistazo a los estereotipos que nuestra cultura sostiene al res-
pecto:

“Las nenas son mas prolijas”... "'Los varones son mas inteligentes’ ... *'Los varones no llo-
ran”... "‘Las nenas no pegan''...

Son sélo algunos de los ejemplos més burdos.

Todos conocemos muchos mas.

;La mujer de la ciudad de Buenos Aires es la que aparece como ''la mama™ de los libros de
lectura, que solo trabaja en su hogar?

¢Qué opinan las maestras, mujeres que deben articular sus obligaciones familiares y labora-
les?

¢Es la educacion de los chicos un asunto que concierne sdlo a las mujeres?

Si creemos que no —o al menos que no deberia ser asi—, ;qué consecuencias tiene la casi
ausencia de lo masculino en la escuela?

Si por complejas razones, entre ellas socioeconémicas, casi no hay maestros, ;como podria
estimularse especialmente la participacion de los padres en la vida escolar? (casi siempre,
las relaciones familia-escuela se dan entre mujeres: madres y maestras).

i Tienen las diferentes clases sociales las mismas pautas acerca de lo que se espera de va-
rones y mujeres? Porque los chicos reflejan el modo en que actuan sus familias al respecto.
¢ De qué manera nosotros, como docentes, nos ofrecemos como modelos de identificacion
femeninos y masculinos para los chicos que educamos?

Porgue nosotros, con nuestras actitudes al respecto, contribuimos a formar las actitudes de
nuestros alumnos y enriqguecemos —o no— el panorama de modelos adultes del que los
chicos disponen.

La inteligencia del nino

“'Si la finalidad de la capacitacion intelectual es formar la inteligencia mas que abarrotar la
memoria y producir exploradores intelectuales en lugar de meros eruditos, entonces la edu-
cacion tradicional es manifiestamente culpable de una grave deficiencia'. 1

Con esta cita de Piaget enfocamos el centro de nuestra preocupacion con respecto al tema
de la inteligencia: como educadores nos concierne comprender de gué manera podemos
estimular su desarrollo.

Este es uno de los grandes aportes de Piaget: en vez de tomar a la inteligencia como una fa-
cultad dada —en mayor o menor grado— en los diferentes individuos, se intereso por su
evalucion que da lugar a distintas estructuras cognoscitivas, a lo largo de la infancia y de la
adolescencia.

Esas estructuras son el resultado de la interaccion entre el sujeto de conocimiento y el me-
dio en el cual esta inserto y representan diferentes estilos de apropiarse cognitivamente de
la realidad, en funcion de las **herramientas intelectuales’ de las que dispone sucesivamen-
te ese sujeto.

Nos interesa a nosotros, como docentes, entender esos estilos para estar en condiciones
de organizar situaciones educativas que representen desafios estimulantes para nuestros
alumnos.

Schwebel y Raph: Piaget en el aula, Ed. Huemul, Bs. As., 1973, Introduccién, pag. 15.
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3.3.1. El desarrollo intelectual

¢Que es la inteligencia?

Una de las formas de conocer el mundo, la mas importante de las que poseemos los huma-
nos.

Porque nosotros disponemos para nuestra necesidad de conocer y conocernos, de tres ca-
tegorias de conductas: instintivas, habituales e inteligentes.

Las primeras son innatas (y en el hombre, minimas). El habito y la inteligencia, en cambio,
requieren de aprendizaje.

Pero, teniendo esto en comun, son muy diferentes: los habitos nos permiten enfrentar si-
tuaciones reiteradas, repetidas, donde no hay imprevistos.

Las conductas inteligentes son las que desplegamos ante situaciones nuevas, originales.

“‘Las funciones esenciales de la inteligencia consisten en comprender e inventar'.1

Y el predominio enorme de las conductas inteligentes sobre las instintivas y las habituales
es caracteristico de la especie humana, lo que la hace capaz de plantearse problemas y de
resolverlos de manera original: el ser humano es esencialmente curioso.

Hay una continuidad funcional de la inteligencia a lo largo de toda la vida: un bebé, un nifo
de jardin, uno de nuestros alumnos, nosotros mismos, compartimos esa necesidad de res-
ponder, inventando y descubriendo, a las situaciones nuevas con las que nos encontramos.
Lo que difiere, segun la etapa evolutiva del sujeto, son los recursos con |os que puede siste-
matizar sus descubrimientos e invenciones: esa es la diferencia estructural a la que alude
Piaget, que describe distintas organizaciones de la inteligencia: sensorio-motriz, representa-
tiva o preoperatoria y operatoria.

Esto significa que, desde el punto de vista del conocimiento, el mundo es lo que el sujeto
puede conocer de él: lo que es ajeno a sus posibilidades de interaccion con el medio queda
fuera de las fronteras de su universo.

Vamos, ahora, a tratar de entender las caracteristicas de caca una de esas estructuras cog-
noscitivas descriptas por Piaget:

La inteligencia sensorio-motriz es la primera en desarrollarse: es la gue esta al alcance del

bebé y se apoya en complejas coordinaciones de percepciones y movimientos ('esquemas
de accién’').

Es la inteligencia anterior al pensamiento.

Organiza el mundo real, descubriendo en él objetos permanentes, localizables en el espacio
y el tiempo y capaces de desplazarse y producir resultados; entre esos objetos se recorta
también el propio cuerpo del sujeto, fuente de las acciones a traves de las cuales conoce y
se conoce.

Es decir que, en el cumulo de modificaciones que la realidad le presenta, la inteligencia del
bebé —como toda inteligencia— busca descubrir cudles son los aspectos del mundo que
permanecen constantes y permiten por eso organizar la comprension del mismo.

En este caso, esa constancia es el reconocimiento de que existen los objetos mas alla de
nuestra percepcion inmediata de ellos; de que su existencia permanece, a pesar de sus
desplazamientos y los diferentes aspectos que nos muestran.

Esta inteligencia permite resolver problemas de accion: seguir los objetos a través de sus
desplazamientos, descubrir objetos escondidos, alcanzarlos si estan alejados, a través de
rodeos o usando otros como intermediarios (inventando herramientas, una de las mas im-
portantes capacidades humanas)...

Los sistemas de movimientos y percepciones que utiliza funcionan como "‘conceptos en ac-
cién'': categorizan la realidad de una manera practica. El universo accesible a esta inteli-
gencia esta constituido entonces por *'lo chupable’ y "'lo no chupable', *‘lo sacudible" y *‘lo
no sacudible”, "lo que hace ruido'" y “'lo que no hace ruido™, etc...

Es un universo organizado I6gicamente, desde las acciones del sujeto, es decir, un universo
comprensible a partir de ciertas constancias y multiples coordinaciones.

Y esta légica de las acciones no es innata: se ha construido a traveés de complejas coordina-
ciones que permiten al sujeto comprender su mundo (el universo material, con su cuerpo
incluido en él) y encontrarle un sentido. /

Schwebel y Raph: Op. cit., parte |, pag. 51.
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Alrededor del afio y medio o dos afios surge una nueva herramienta cognitiva que permite al
nifio dar un salto cualitativo en su posibilidad de conocimiento: la funcién semidtica, que es
la capacidad de representar al mundo en su ausencia.

Esta funcion marca la frontera entre las posibilidades humanas y las de los animales gue po-
seen conductas inteligentes: estos Gltimos sdlo acceden al nivel sensorio-motor, porque la
funcién semidtica es exclusivamente humana.

Gracias a ella, el universo accesible al conocimiento del sujeto se duplica: ademas del mun-
do material, que ya domina por medio de su inteligencia practica, dispone del mundo repre-
sentado a través de varios significantes (realidades que aluden a un significado). las image-
nes mentales, las palabras, los dibujos, los gestos evocadores, el juego de ficcion o juego
simbolico. _

En ausencia del mundo material, el sujeto es capaz de conservarlo y conocerlo porque dis-
pone de “‘modelos mentales' que lo representan y que son el resultado de la interiorizacion
de las acciones, por este camino evolutivo que postula Piaget: de la accion a la representa-
cion.

Se inicia entonces un complejo proceso de construccién de un nuevo universo de conoci-
miento —el universo representativo— desde la aparicién de la funcion semictica hasta los
seis 0 siete afios aproximadamente.

Es lo que Piaget llamd inteligencia preoperatoria.

A través de ella se amplia enormemente el campo de aplicacion del conocimiento del suje-
to:

— Se extiende el tiempo, al agregarse el pasado y el futuro representativos (el nifio puede
recordar lo que paso y anticipar lo que aun no ocurrio).

— Se extiende el espacio: el nifio puede “‘crear’’ espacios, alejados de los estrechos limites
de su percepcidn, transformando un rincén de la sala del jardin en el consultorio del medico
que visitd la semana pasada o en la playa de sus préximas vacaciones o en el planeta inexis-
tente que imagina.

— Con el lenguaje puede transmitir su ‘‘mundo interno” (sentimientos y pensamientos) y
acceder a los ““‘mundos internos’’ de otras personas: eso amplia enormemente sus posibili-
dades de comunicacion y, por lo tanto, de enriguecimiento del universo cognitivo, porque
los otros son ahora fuentes interesantes de conocimiento y él precisa el suyo al transmitirlo.
El universo representativo es eminentemente interindividual o social.

Hemos marcado los logros que la inteligencia preoperatoria supone en comparacion con la
sensorio-motriz; el sujeto dispone ahora de dos categorias de herramientas de conocimien-
tos: los esquemas de accidn (ya construidos en la etapa anterior) y las representaciones (no-
vedad de este nivel).

Comparemos ahora las caracteristicas de esta inteligencia con las que son propias de la
estructura operatoria.

El pensamiento preoperatorio es un pensamiento centrado, en un doble sentido:

— En el propio punto de vista del sujeto (o, mejor dicho, en un determinado punto de vista
del sujeto en un determinado momento).

— En algun aspecto parcial del objeto de conocimiento que ocupa, por alguna razon, el
centro de su atencion.

Los docentes municipales recordaran multiples ejemplos que ilustran esta situacion: el ne-
ne gue entiende las relaciones de parentesco desde si mismo y no esta en condiciones de
comprender que su mama es simultdneamente hija, hermana, nuera, etc.

Los que creen que cuando una barra de plastilina es dividida en pedacitos tienen menos plas-
tilina “‘porque los pedazos son chiquitos y la barra es grande"’, o mas, *‘porque los pedazos
son un montén y la barra es una sola’’, atendiendo sucesivamente a la cantidad o al tamano.
Es un pensamiento rigido, que funciona "‘en un solo sentido”’, “atendiendo a una cosa por
vez”, prisionéro aln de la percepcion, que tropieza con dificultades cuando se trata de ma-

nejar dos o més variables simultaneamente, o de integrar diferentes momentos de un proce-
s0.
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Las diferentes representaciones gue constituyen sus herramientas no estan coordinacas
aln.

El nino no es capaz de coordinar sus propios puntos de vista a lo largo del tiempo: por esc d--
ce en un momento que ‘“‘hay igual de plastilina" y luego, sucesivamente, que “"hay mas (0
menos) en la barra" y que ‘‘hay de nuevo igual'’ cuando ve reunir los pedazos otra vez
Tampoco de coordinar puntos de vista de diferentes sujetos sobre la realidad: por eso le
resulta dificil comprender que él es hermano de su hermano.

Piaget lo llamd *‘pensamiento preoperatorio”, es decir, prelégico, enfatizando con esto su
caracter de estadio de desarrollo necesario para acceder a la lugica.

Se requiere este extenso periodo (dos a siete afios aproximadamente) para que el nifo cons-
truya cognitivamente un universo representativo a partir de estas nuevas herramientas que
son las acciones interiorizadas.

Pero la inteligencia preoperatoria funciona apoyada en las percepciones y ese es su limite.
El paso evolutivo siguiente sera la descentracion del pensamiento, que conduce a la inteli-
gencia operatoria.

;Cudles son las caracteristicas del pensamiento operatorio?

Esto nos interesa especialmente, porque es el estilo de funcionamiento inteligente del que
disponen, en general, los chicos de escuela primaria.

1. Se basa en el reconocimiento de que hay ciertos aspectos de la realidad que permane-
cen constantes, a pesar de que ésta aparezca perceptiblemente diferente.

Estos aspectos estables son las ‘'nociones de invariancia’’ o “‘esquemas de conservacién’,
Recurriendo a nuestro ejemplo anterior, alrededor de los seis o siete afos aproximadamen-
te, el nino gue afirmaba que habia mas plastilina en la barra “‘porque es mas grande'' (o en
los pedacitos “‘porgue son muchos’’) afirma con conviccién gque ‘‘hay igual de plastilina en
la barra y en los pedacitos’ (conservacion de sustancia).

“El nifio cambia de actitud, ya no hay necesidad de reflexion, decide, parece asombrarse
incluso, de que se le haga la pregunta: esta SEGURO de la conservacion'. (Piaget).

2. Se basa en la posibilidad de coordinar las representaciones (construidas ya en el nivel
preldgico) organizando todos coherentes, sistemas, que son las operaciones. Esto permite
al sujeto razonar sobre los procesos y no sobre cada uno de los aspectos parciales que és-
tos incluyen. El pensamiento operatorio es reversible.

£ Qué significa este concepto de reversiblidad siempre asociado a la inteligencia operatoria
y frecuentemente poco comprendido?

Alude a la posibilidad del pensamiento de funcionar flexiblemente, comparando la situacion
actual con la anterior (por reconstruccion) o con la posterior (por anticipacion) y tomando en
cuenta dos o mas variables en forma simultanea.

En nuestro ejemplo, el nifio puede justificar su conviccion de que “hay igual de plastilina”
diciendo: ;

a) '‘Si juntds los pedacitos, volvés a tener la barra™.
O “‘Antes de partirla, era una barra igual a la otra".

Sin conformarse con el actual aspecto problematico de la realidad, lo compara con el esta-
do anterior y con el posterior, razonando sobre las diversas transformaciones y explicando
asi el proceso total.

b) O puede esgrimir que ‘'la barra es grande, pero los pedacitos, aungue son chicos, son
muchos’'.

Compensa, de esta manera, la importancia reciproca de las diferencias de tamafo y canti-
dad.
Estas son las dos formas de reversibilidad de las que dispone el pensamiento operatorio:

Piaget, Jean: Psicologia de la inteligencia, Ed. Psique, Bs.As., 1970, cap. V, pag. 190.
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a) Reversibilidad por inversién o anulacién: implica la posibilidad de hacer —mentalmen-
te— un camino de ida y vuelta, anulando el efecto de una transformacion determinada a tra-
vés de una transformacion de sentido opuesto.

Asi, por ejemplo, se comprende |a resta como inversa de la suma y la division como inversa
de la multiplicacion.

Asi se comprende como organizar clasificaciones, de diferente grado de generalidad.

Si de la clase de los seres vivos aparto la subclase de los animales, queda en consideracion
la subclase de los vegetales.

Si retino nuevamente ambas subclases, obtengo otra vez la categoria mas abarcadora de
los seres vivos.

b) Reversibilidad por reciprocidad o simetria: gue consiste en comprender, por compensa-
ciones, sin anulacién, las relaciones entre los diferentes aspectos de la realidad.

Por ejemplo:

— En un recipiente alto y delgado cabe la misma cantidad de liquido que en otro bajo y
ancho (por supuesto, si se compensan las diferencias de altura y anchura).

— Si Juan es padre de Elena, ésta es, reciprocamente, hija del primero.
— Si 20 es el daoble de 10, éste es, reciprocamente, la mitad del primero.

— Si el Virreinato del Rio de la Plata era una colonia de Espafia, esta nacion era la metropoli
del primero.

Gracias a estas caracteristicas (las nociones de invariancia y las dos formas ya menciona-
das de reversibilidad), el pensamiento operatorio organiza las “‘acciones interiorizadas’’ que
en la etapa anterior se presentaban inconexas o conectadas precariamente y constituye sis-
temas de representaciones que son las operaciones.

;Cuéles son esas operaciones, esos sistemas de ideas, con |os que se conoce larealidad de
una manera logica?

Piaget las agrupa en dos categorias:

a) Operaciones légico-aritméticas y
b) Operaciones infralégicas o espacio-temporales.

Ambas constituyen, por igual, herramientas de asimilacion del mundo real; lo gue las distin-
gue es el nivel de |a realidad al que se aplican.

Las légico-aritméticas toman en cuenta a los objetos discontinuos o discretos y los retinen
en funcién de sus semejanzas, diferencias o equivalencias: son la clasificacion, la seriacion
y el nimero. 7
Las infral6gicas se refieren a objetos continuos y se fundan en las aproximaciones y separa-
ciones: nos permiten “‘construir’” intelectualmente las nociones de espacio, tiempo y veloci-
dad y comprender las relaciones parte-todo en cualquier objeto de conocimiento.

Veamos un ejemplo:
Frente al mismo objeto de conocimiento —una silla— yo puedo:

— Agruparla mentalmente con los objetos semejantes: todas las sillas, entendidas como
muebles que sirven para sentarse; la inclui en la clase de las sillas y luego inclui esta clase
en la mas abarcadora de los muebles (CLASIFICACION).

— Ubicarla mentalmente en una escala, en funcién del mayor o menor grado en que presenta
una caracteristica, ordenarla atendiendo a cierto criterio; puedo compararla con otras,
teniendo en cuenta su tamafio (mas o menos grande), el matiz de su color (Mas o menos o0s-
cura), su costo (mas o menos cara), etc. (SERIACION).

— Averiguar cuéntas veces entraria en un grupo de siete sillas, reunirla con cinco sillas
m&s, comparar ese grupo con otro de quince sillas, para descubrir cual es la diferencia
entre ambos... (OPERACIONES NUMERICAS).
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En todos estos casos, nuestra unidad de analisis ha sido el objeto (la silla).

Usamos operaciones |égico-aritméticas, reuniendo los objetos para clasificarlos, seriarlos o
numerarlos.

Pero también podriamos:

— Analizar mentalmente la constitucién de ese objeto y distinguir partes: el asiento, el res-
paldo, las patas (RELACIONES PARTE-TODQ).

— Comparar la longitud de las patas con la del respaldo o la superficie de éste con la del
asiento (MEDIDA).

En estos casos, nuestras unidades de analisis son las partes o los pedazos constitutivos de
los objetos de conocimiento.

Son las operaciones infraldgicas o espacio-temporales.

‘Se trata de las mismas operaciones, aunque en escala distinta: al englobamiento de los ob-

jetos en clases y de las clases entre si, le corresponde el englobamiento de las partes o pe-
dazos en un todo™. 1

Después de esta somera descripcién de las diferentes categorias de operaciones, guere-
mos subrayar un concepto fundamental de la teoria de Piaget: el interjuego de estos siste-
mas de ideas es el que caracteriza al pensamiento I6gico y a esa Idgica se llega por cons-
truccion debida a la interaccion entre el sujeto que conoce vy la realidad conocible.

El pensamiento operatorio o l6gico no es innato, sino el resultado de un complejo proceso
evolutivo.

"El pensamiento ya no se apega entonces a los estados particulares del objeto, sino que se
cife a seguir las transformaciones sucesivas, segun todos los rodeos y vueltas posibles; y
ya no procede desde un punto de vista particular del sujeto, sino que coordina todos los pun-
tos de vista distintos en un sistema de reciprocidades cbjetivas’. 2

Y en este punto debemos introducir una necesaria diferenciacion; Piaget distingue en la

estructura operatoria dos subestructuras: el pensamienio operatorio concreto y el pensa-
miento operatorio formal.

Los nifios de nuestras escuelas municipales manejan, en su gran mayoria, el primero.
Recién en el tercer ciclo encontramos a algunos chicos que estan apropiandose de los rudi-

mentos del pensamiento formal-(éste estara afianzado alrededor de los quince o dieciséis
anos),

Trataremos de comprender las caracteristicas de ambos.

Pensamiento operatorio concreto:

1. Se llama asi porque su campo de aplicacién es el mundo real, el mundo de la experien-
cia.

"“El sujeto se esfuerza por estructurar la realidad del modo mas completo que puede, pero
se atiene a lo real en su forma bruta, vale decir, tal como aparece (...) sin criticar la experien-
cia y sin tomar precauciones metodolégicas sistematicas’’.3

2. Por esa,‘adherencia a lo real"’, el pensamiento operatorio concreto solo puede formular
hipdtesis a partir de la experiencia, nunca trascendiéndola: necesita primero *‘entrar en ac-
cién'’ (reunir objetos del mismo color, escribir una carta a un amigo, visitar un barrio de la
ciudad, mirar un programa de TV, sembrar diferentes semillas...) para luego estar en condi-

1 Piaget, Jean: Op. cit., cap. V, pag. 196.
2 Piaget, Jean: Op. cit., cap.‘V, pag. 193.

3 Inhelder y Piaget: De /a [dgica del nifio a la ldgica del adolescente, Ed. Paidds, Bs.As., cap. XVII, pag. 239.
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ciones de "'leer’’ lo que sucede y asi elaborar hipotesis, coordinando sus diversas lecturas,
de la experiencia.

Reflexiona con respecto a la accion en curso.

3. Necesita reconstruir sus diversos logros en los diferentes dominios de la realidad: no es
facilmente generalizable.

Por ejemplo: con respecto a las nociones de conservacion, es habitual que alrededor de los
siete anos nuestros ninos hayan accedido a la de sustancia ("'hay la misma cantidad de
plastilina'’), pero recién cerca de los nueve estaran convencidos de que esa misma canti-
dad pesa igual (conservacion del peso).

Esto implica gue durante toda la escolaridad primaria asistimos a una generalizacion paula-

tina de la loégica, a los diferentes aspectos del mundo real que nuestros chicos van ccno-
ciendo.

4. No es un pensamiento sistematico: el nifio reflexiona sobre la realidad, pero no puede

reflexionar sobre su propio pensamiento y no consigue, por eso, la sistematizacion de sus
diferentes ideas en teorias.

Pensamiento operatorio formal:

1. Su campo de aplicacién es el “mundo de lo posible’,

Trasciende al mundo de lo real: lo cuestiona, lo critica, para entenderlo mas profundamente.
En vez de atenerse a la experiencia bruta, la compara con otras posibilidades, aungue éstas
no sean actuales.

Al puber le interesa no sélo como son las costumbres de su pais y de los otros paises, sino
también como podrian ser, no solo como es la vida conocida en nuestro planeta, sino tam-
bién como podrian ser otras posibilidades de vida en el Universo. :

2. Puede deducir a partir de hipotesis, trascendiendo la "‘experiencia bruta’.

“El sujeto se hace capaz de razonar correctamente sobre proposiciones en las gue no cree
0 no cree alin, o sea que considera a titulo de puras hipdtesis; s2 hace entonces capaz de
sacar las consecuencias necesarias de verdades simplemente pcsibles, lo que constituye el
principio del pensamiento hipotético-deductivo o formal™.

Frente al problema que se le plantea, este pensamiento intenta de entrada acudir a hipote-
sis (verdades probables) que permitirdn organizar la comprension de la experiencia.

3. Es un pensamiento sistematico, capaz de organizar teorias: tiene en cuenta no solo el
contenido de ias proposiciones (o sea, su referencia al mundo real), sino tambiéen la forma
en que esas proposiciones se relacionan entre si (cuida gue no haya contradicciones, que
las conclusiones se deriven légicamente de las premisas, etc.).

Es un pensamiento consciente de sus propias posibilidades porgue es autorreflexivo: se apli-
ca simultaneamente sobre la realidad que pretende explicar y sobre si mismo, que la esta
conociendo.

“E| adolescente reflexiona sobre su propio pensamiento y construye teorias. El hecho de
que esas teorias sean poco profundas, poco hébiles y poco originales, no es lo mas impor-
tante™.2 .

Quizas una Ultima aclaracién nos sirva para comprender las diferencias entre ambos estilos
de funcionamiento operatorio:

El pensamiento operatorio concreto es el que nos brinda el acceso al conocimiento vulgar,

el que utilizamos habitualmente en nuestra vida cotidiana.

“'Las operaciones concretas son estructuras que se conservaran durante toda la vida y se-

guiran siendo activas en el plano limitado de la organizacion de los datos inmediatos’. 3
Piaget e Inhelder: Psicologia def nifio, Ed. Morata, Madrid, 1981, cap. V, pag. 133.

Inhelder y Piaget: Op. cit.,, cap. XVIll, pag. 286.

Inhelder y Piaget: Op. cit., cap. XVI, pag. 211.



El pensamiento operatorio formal es el que nos brinda el acceso al conocimiento cientifico:
€S un pensamiento riguroso, con enormes posibilidades de controlar la realidad, porque es
capaz de trascenderla.

Este estilo de pensamiento no es propio de la infancia, aparece al comienzo de la adoles-

cencia (nuestros chicos del tercer ciclo) apoyado en la solidez del desarrollo del pensamien-
1o operatorio concreto.

3.3.2. ;Como educamos?

Y ahora, el espacio para abrir cuestiones, para plantear interrogantes, en funcién de la
descripcion del aspecto intelectual que hemos culminado.

1. ¢Aprender inteligentemente o aprender por habito?

Ya hemos insistido en que tanto las conductas habituales como las que se apoyan en la inte-
ligencia, son aprendidas.

¢Qué lugar les damos a cada una, en la escuela?

Cuando se aprende por habito, dependemos de que se reitere la situacion para ser eficaces.
En nuestras escuelas, muchos aprendizajes se apoyan en el habito porque' hay un “‘estilo
escolar’’ que presenta las cosas del mismo modo para que no aparezcan las dificultades (el
“problema tipo™, el “andlisis sintdctico modelo™, el *‘modelo de narracion o descripcion'”,
la “leccion” de historia, etc.).

Y se produce entonces un divorcio entre el aprendizaje escolar estereotipado y el aprendi-
zaje extraescolar, vinculado con la participacién en situaciones vitales: hacer las compras,
inventar historias para jugar en una tarde de lluvia, charlar con el vecino mas viejo del
barrio, ver una pelicula en la televisién o en el cine, ir al teatro, jugar en la plaza o en el club,
escuchar musica, etc..

Cuando se busca el aprendizaje inteligente, se apela a la novedad, a la originalidad, se pone
el esfuerzo en presentar las cosas de tal modo que el sujeto no pueda acudir a la rutina para
entenderlas: son realmente “‘situaciones problematicas'” porque para resolverlas, hay que
descubrir o inventar.

Mas aln: se intenta que el sujeto que aprende, ademas de resolver problemas, los plantee.
Como docentes, nos interesan entonces de manera especial las conductas inteligentes, por-
gue son las que permiten la transferencia del aprendizaje: lo que se aprende a través de la
inteligencia se incorpora al "‘capital asimilador’’ del sujeto de tal manera, que le permite re-
solver situaciones diferentes a aquellas, en la cual se hizo ese aprendizaje.

Lo deseable es entonces, gque la escuela apele a la inteligencia de los chicos, para garanti-
zar estos aprendizajes que “‘abren caminos’ porque se alejan de la estereotipia.

iNo hay lugar para el aprendizaje por habito en la escuela?

Por supuesto que si: cuando necesitamos enfrentar situaciones rutinarias, es un camino
econdmico y eficaz.

Una vez que los chicos comprendan la multiplicacion, llegara el momento de que memori-
cen “las tablas'' porque tanto para ellos como para nosotros es muy Util tener la ‘‘respuesta
armada’’ cuando nos enfrentamos reiteradamente con la necesidad de multiplicar 9 x 8.
Pero el aprendizaje por habito tiene esa exclusiva funcion: facilitar la adaptacidn a cues-
tiones rutinarias, reiteradas.

¢En cuantas situaciones escolares acudimos al habito indebidamente, por comodidad o por
ignorancia?

2. (Cual es el lugar del error en la ‘escuela?

En general se lo descalifica; se emplean muchas energias para evitar su aparicién; se conci-
be al saber como sinénimo del no dudar y no equivocarse.

Pero desde esta vision constructivista de la inteligencia, se valoriza toda estrategia desple-
gada frente al objeto de conocimiento como un camino positivo, como una posibilidad de re-
solver el conflicto que supone el enfrentamiento con lo desconocido.

De la confrontacién de diversas estrategias inventadas por los chicos, surgira el reconoci-
miento de las acertadas, las erroneas, las que aun siendo diferentes, resuelven el
conflicto...
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La inteligencia avanza, a través del error, reconocido como tal por el propio sujeto.
¢Admitimos en la escuela que equivocarse es una de las formas de aprender?

3. ¢Hay una sola manera de ser inteligente?.

En este terreno, como en otros, se privilegia un estilo determinado de funcionamiento de los
nifos: los que tienen un vocabulario rico, un lenguaje fluido, un capital de experiencias facil-
mente aprovechables en la cultura escolar, son considerados inteligentes.

Hay otros chicos, *“‘fracasados escolares’’, que no acceden al célculo en el aula, pero mane-
jan el dinero porque ayudan a su familia con alguna actividad remunerada y se desplazan
perfectamente por la ciudad en colectivos, subtes y trenes, y se responsabilizan de sus her-
manos menores.

¢Son poco inteligentes o no sabemos reconocer cémo funciona su inteligencia, para estimu-
larla de manera que también la usen provechosamente, en situaciones escolares?
Recordamos que Piaget habla de tres “‘estilos de funcionamiento’ de la inteligencia: el
sensorio-motor (que dispone de esquemas de accién) el preoperatorio (que acude a un pen-
samiento apoyado en la percepcidn) y el operatorio (que utiliza los recursos de la idgica).
Y en nuestros chicos, que son producto de su historia también en lo que concierne al de-
sarrollo intelectual, coexisten esos estilos, esos diversos '‘modelos del mundo'’, con mayor
o menor desarrollo, articulandose de una manera peculiar en cada uno de ellos, en funcién
de sus experiencias vitales.

Tengamos presente que cuando llegan a la escuela primaria, |0s nifios ya tienen un intere-
sante bagaje de aprendizajes; es parte de nuestra tarea conectarnos con ellos, valorizarlos
y entenderlos, porque sdlo partiendo de esas experiencias podremos evitar la disociacion
tan frecuente hoy, entre el aprendizaje escolar y el aprendizaje que se realiza mas alla de
nuestra institucion (que no es la Unicalque educa, aunque por supuesto ésa es su funcion es-
pecifica y la que la recorta como tal).

Se nos plantea un desafio interesante como docentes:

Frente a cualquier tematica que enserfiamos ;c6mo lograr que sea presentada de tal mane-
ra que estimule a los chicos con diversos ‘‘estilos intelectuales’'?

Enfrentar este desafio supone embarcarnos en una situacién estimulante para nuestra pro-
pia inteligencia, porque, como afirma Piaget:

"“Desde el punto de vista de los maestros y de su situacion social, aquellos viejos conceptos
sobre educacion que los convirtieron en meros transmisores de conocimientos generales
elementales, o muy poco mas, sin darles oportunidad de ejercitar una iniciativa y menos
aun, de investigar y descubrir los han apresado en su actual situacion subalterna’”.. !

El lenguaje

Hasta aqui se estudiaron la sociabilidad, la sexualidad, la inteligencia, sin animo de sec-
cionar distintos aspectos del perfil del nifio para conocerlo. Cabe recordar a uno de los auto-
res referidos, Henri Wallon, cuando decia: “‘Considerar al nifio fragmentariamente es ir
contra la naturaleza. En sus estudios psicogenéticos, este autor, prefiere hablar de “*perso-
nalidad” en el sentido *'de ser total, psiquico y fisico™ y ‘‘tal como se manifiesta por el con-
junto de sus comportamientos individuales y sociales”. Por eso, dice que en cada edad “el
nifio constituye un conjunto indisociable y original. En la sucesion de las edades es siempre
el mismo ser en curso de metamorfosis''.

Lo que se transforma y se forma en su evolucion es pues su persona. Esa evolucion se real-
za por contrastes y conflictos que eclosionan en sucesivas crisis con regularidad genética,
y con la intervencién de factores internos y externos dificiles de discernir. Trataremos de
comprender cémo evoluciona la lengua en la trama compleja y cambiante de interrelaciones
organicas, psiquicas y sociales. Asi, aparecera el lenguaje vinculado a sus origenes bioldgi-
cos y afectivos; en su unidad original con el pensamiento; en su evolucién, mientras el nifio
toma conciencia de sus relaciones sociales; y se descubrirdn las anticipaciones que ofrece

Schwebel y Raph: Op. cit., parte lll, pag. 217.
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para los aprendizajes escolares, particularmente en el trénsito de la oralidad a la alfabetiza-
cion.

En este andlisis nos valdremos de la siguiente definicion de lenguaje: *‘Es un proceso de in-
teraccion a través de la palabra, entre personas que actlien en un contexto social’.

La vida intrauterina, primera etapa segtn diversos autores, se caracteriza por una depen-
dencia biolégica total, a través de la madre, aunque en el nifio se producen reacciones
motrices que pueden responder al medio interno y externo. La relacion del nifio con el medio
depende totalmente de su simbiosis con la madre.

3.4.1. Del gesto reflejo al gesto para la comunicacion

Sin adherir a cualquiera de las interpretaciones psicolégicas sobre el significado del grito
que acompanfa al nacimiento se coincide en que éste no se reduce a un simple hecho mus-
cular, sino que, por lo menos depende de un conjunto de condiciones ligadas a los reflejos
respiratorios. Mas tarde, los espasmos y crispaciones del nifio son acompafados de gestos
y vagidos que al principio son simples descargas motrices. Pero pronto, el grito y el llanto
se transforman en medios de expresién cuando la satisfaccién de sus necesidades aparece
demorada. La relacién con su madre, de la cual depende la satisfaccion de todas sus nece-
sidades, es aln simbidtica, pero mas distante. Sus gestos, sus actitudes, ya le son (tiles al
nifio para atraer a la madre y a las personas que lo rodean. Hacia los tres meses, se dirige a

ellos con sonrisas y signos de alegria que intervienen en el intercambio afectivo. A los seis

meses, ya esas relaciones afectivas se transforman en necesidades para vivir, porque si fal-
tan, su carencia tiene efectos, no sélo en su desarrollo fisico sino también psicolégico como
ha sido demostrado en los casos de ‘*hospitalismo'’, abandono o aislamiento. A esa edad el
gesto ya expresa emociones como la cdlera, la pena, la alegria.

La comprension mutua por gestos, actitudes o mimica, de base puramente afectiva, le per-
miten al nifio superar la dependencia bioldgica que caracteriza a las primeras etapas de su
vida. La relacion entre lo biologico y lo psiquico se manifiesta pues, en el transito del gesto
refiejo, al gesto como un hecho de comunicacion afectiva.

Este proceso tiene lugar mientras domina la actividad sensorio motriz que se limita al "‘es-
pacio cercano’ cuyo radio es de la longitud del brazo. Pero, gracias a su maduracién neuro-
biolégica, esa actividad serd prolongada por la marcha y la palabra. Mientras descubre el
espacio, descubre y reconoce nuevos objetos. La aparicion de la palabra gue nombra a los
objetos actla en los cambios de su desarrollo mental cuya primera evolucion culminara con
una primera crisis de personalidad, de la que se hablara un poco después.

3.4.2. Del balbuceo a las primeras palabras

La aparicion de la palabra ha sido un enigma que fue objeto de innumerables creencias, es-
peculaciones e hipotesis muy controvertidas que ha ocupado a las religiones, a la filosofia, y
a diversas disciplinas como la psicologia, la antropologia social, la historia de la cultura, la
linglistica. No es este el lugar de tratarlo ni es facil hacerlo.

Sin embargo, conviene tomar conciencia de su importancia.

Acabamos de ver que los primeros gestos reflejos, difusos y generalizados al comienzo, se
transforman prontamente en sistemas mads particulares que sirven de medios para satisfa-
cer las necesidades de la comunicacién. Un lingliista contemporéneo, Halliday, sostiene
que el habla también aparece porque las necesidades del nifio lo obligan a acrecentar sus
posibilidades de comunicarse.

Con respecto a la aparicién del lenguaje 3e han producido muy controvertidas hipétesis, que
se sustituyeron més recientemente por otras elaboradas por la ‘psicolinglistica’. Entre las
hipotesis tradicionales pueden mencionarse las que explican el lenguaje como un hecho
mecanico de la fonacion y las que consideran que el nifio aprende a hablar por imitacion.
Dice Wallon que “'seria ridiculo limitar la significacion del lenguaje, por ejemplo, al simple
hecho de la fonacién™ (La evol. psic., 167). Este es un error en que incurrieron ciertas direc-
ciones conductistas que hicieron del movimiento el objeto exclusivo de la psicologia. Gran
parte de las descripciones del lenguaje del lactante, analizan su evolucién a partir de los so-
nidos que se producen desde el nacimiento, segun la regulacién que resulta de la movilidad
muscuiar de la actividad bucal durante su succion. Asi aparecen los sonidos guturales, pala-
tales, labiales, etc. Este material fonético, cuyo primer origen es bioldgico pertenece a to-
das las lenguas y el nifio selecciona el que necesita y lo utiliza en la construccién de la pro-
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pia, segun cual sea la constitucion fonética de la lengua natural de su medio. Pero, su
“farfulleo™, o “balbuceo” compuesto de series de sonidos que no tienen significado, son’
solamenie juegos sonoros que no son utilizados para la comunicacién, por lo menos tanto
como el gesto.

Tampoco puede explicarse su origen como un aprendizaje por imitacién. Esta hipétesis no
da cuenta de la posibilidad que tiene el nifio de comprender el lenguaje de los otros antes de
producirlo €l mismo y su posibilidad de producir y comprender cada vez nuevas y diversas
expresiones verbales. No vamos a detenernos en ciertos conceptos como la ‘‘competencia
linglistica™ y la *'actuacion linguistica' cuya explicacion, aunque muy elemental, puede
hallarse en el modulo 2 del SICaDIS. 1 Cabe destacarse, solamente que la lengua del nifio es
producto de su propia construccion.

Queremos decir, ademas que, antes de emplear los elementos fonéticos de origen biolégico
para agruparlos en palabras, el nifio ya puede discernir diferencias entre las palabras
estructuradas que oye y su interés por ellas aumenta a medida que les atribuye un significa-
do. Sus intercambios sensitivos motores, sus progresos en unificar los diferentes campos
sensoriales, su maduracién cortical que le permite ensayar de manera incipiente el analisis
y la sintesig, lo aproximan a una recepcién coherente de las impresiones relativas a una mis-
ma cosa. Cuando conoce el nombre de un objeto, puede diferenciarlo en un conjunto per-
ceptivo pero muy pronto ese nombre se aplica a los objetos semejantes. Una silla sigue
siendo una silla, cualquiera sea su tamafo, color o forma.

Son célebres algunas experiencias como las de Gelb, Godstein y otros, en que la palabra ha
permitido realizar, en nifos de muy escasa edad, una discriminacion neta y una percepcion
constante, conservando la identidad del objeto a pesar de las variaciones de su apariencia.
Por ejemplo: se le presentan varios juguetes elaborados con distintos materiales: terciope-
lo, madera, plastico, que ademas tienen distinto color. Se sefiala uno y se le pide que
muestre otro igual. Mostrara otro de igual color o material. Si entonces se I€ da la palabra
del objeto “'carrito’ u “‘oso0", sefialara otro carrito u otro oso.

Las primeras palabras, y ain a veces una sola silaba, son frases polivalentes o elipticas.
Cuando a todos los hombres los llama “‘papd’ se considera dificil decir si lo identifica con
su padre o si lo sitia en la categoria de papa porque no sabe el nombre colectivo de
“hombre’.

Pero pronto las palabras aisladas seran insuficientes para expresar los nuevos contenidos
mentales que puede ir construyendo.

3.4.3. El significado como unidad de pensamiento y lenguaje

A esta altura, cuando aparece la palabra, surge el gran tema de la relacioén entre el pensa-
miento y el lenguaje, no siempre abordado por los psicélogos ni por los linglistas. Vigostky
llamo la atencidn sobre los hechos siguientes:

Una palabra sin significado es un sonido vacio, como ocurre cuando se escucha una pa-
labra de otro idioma, una palabra desconocida del propio o simplemente un compuesto de
consonantes y vocales sin sentido. Por |o tanto, el significado es un criterio de la ““palabra’’
(no asi de los fonemas independientes ni tampoco de las series en el balbuceo). Por eso, el
significado puede considerarse como un fenémeno del lenguaje.

Por otra parte, el significado de cada palabra es un concepto aplicable a diversos objetos
que no aparecen del mismo modo ante la percepcién pero cuyas caracteristicas caben en
una generalizacion. Si las generalizaciones son actos del pensamiento, se debe reconocer
gue el significado es un acto del pensamiento.

Entonces, jel significado y la palabra pertenecen a dos esferas distintas de la vida psiquica?
No. Es, a la vez, un fendmeno del habla y del pensamiento; se trata del “‘pensamiento ver-
bal" o del “'lenguaje significativo". En el significado el pensamiento y la palabra aparecen
como una unidad indisoluble y original.

Para conocer como se produce y avanza esta unidad de pensamiento-lenguaje veamos muy
scmeramente las diferencias que existen entre el lenguaje externo y el lenguaje interno.
Un adulto puede comprender, por su propia experiencia, que en la mente aparecen ciertos
esbozos del pensamiento, difusos y oscuros, antes de que pueda formularse en palabra. Ge-

1 La lectoescritura inicial en una escuela para la derocracia. SICaDIS (Servicio de Innovaciones Curriculares a Distancia). Secre-
taria de Educacién, M.C.B.A., 1985, ‘ '
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neralmente esas palabras se expresan en el lenguaje interior y luego en el lenguaje externo.
El lenguaje interior, obviamente no tiene pronunciacién (componente fonético); tiene, si, sig-
nificacion (componente semantico). El lenguaje externo tiene todos los componentes (foné-
tico, semantico, sintactico) si bien el componente sintactico tiene diferente rigor en el didlo-
go, el mondlogo v la lengua escrita.

Veamos ahora, como, a partir de las primeras palabras, el lenguaje hablado evoluciona en
los planos internos y externos.

3.4.4. Del lenguaje egocéntrico al lenguaje interior

Piaget comprueba que el nifio pequefio cuando inicia su habla, utiliza el lenguaje ‘‘ego-
centrico’’ que es un lenguaje para si: monologa o también utiliza el mondlogo dual es decir
habla solo, como si tuviera un interlocutor invisible. Segun Piaget este lenguaje egocéntrico
disminuye con la edad y se extingue a los seis o siete afios.

De algun modo el lenguaje egocéntrico, para si, 3eria una prolongacion del balbuceo me-
diante palabras de su lengua materna.

Vigotsky le rinde homenaje a Piaget por haber sido el primero que reparo en la existencia de
este lenguaje, propio de los nifios pequefios. Pero experimentalmente llega a interpretarlo
de otra manera:

El lenguaje egocentrico (para si) coexiste con el lenguaje social (para los otros). Disminuye
cuantitativamente con la edad pero no se extingue sino que se transforma en lenguaje inte-
rior que pierde en vocalizacion (fonética) y gana en significado.

3.4.5. El lenguaje oral y la toma de conciencia lingiiistica

Mientras tanto, el nifio ha progresado en su lengua oral (externa). Arrancé de una palabra
pero luego conecta dos o tres, elabora frases simples y oraciones cada vez mas complejas.
Logra una buena estructura a los tres afos y llega a un alto nivel de organizacion a los seis o
siete afios que sigue enrigueciendo con estructuras que se completaran seglin cual sea la
influencia del medio social y de la educacion.

El pedagogo debe tener en cuenta que la traduccién verbal del pensamiento no es facil,
sobre todo para el nific. Como lo observaba Wallon en las primeras edades ‘‘es grande el
conflicto entre los objetos y las palabras”. Recordemos el difundido ejemplo de los nifios
que dicen el nombre de un objeto peguefio (hormiga) cuando se les pide que digan uha pa-
labra corta o, inversamente cuando se les pide que digan una palabra larga, dan el nombre
de un objeto grande (tren).

Los maestros oyen a sus alumnos gue, no sin angustia, dicen “‘lo sé pero no lo puedo decir"'.
La capacidad de decirlo no.es un simple fruto de la maduracion. En gran medida, depende
de la escuela y del maestro.

El estilo de relaciones en la escuela como institucion, del maestro con los alumnos, y de es-
tos entre si, la permisibilidad de la palabra, el estimulo constante, —aungue no compulsivo
ni aburrido, ni fastidioso, —le facilitaran el ejercicio de su capacidad linglistica y al mismo
tiempo le ayudaran a desarrollar el pensamiento que solo alcanza claridad y evoluciona si
se puede expresar en palabras.

También su pensamiento inicial, aungue incipiente, le permite, mientras construye su len-
guaje, tomar conciencia de los componentes gramaticales de su lengua, es decir, de la fo-
nética, la sintaxis, la semantica. Toma su lengua como objeto de su analisis y asi, en la
confrontacion con el lenguaje de los otros corrige sus primeras pronunciaciones, usa ade-
cuadamente la coordinacion de gériero y nimero, conjuga los verbos primero como si todos
fueran regulares, para aprender después la conjugacion de los irregulares. No formula ni co-
noce las reglas gramaticales pero puede hacer uso de las mismas. La importancia de esta
toma de conciencia consiste segun Mattingy, en que ademas de construir activamente su
lenguaje podra, posteriormente abordar de manera comprensiva la lectura, en el momento
de la iniciacion. La investigacion demuestra, sin embargo, gue gran nimero de nifios mani-
fiestan dificultades para la toma de conciencia léxica y fonolégica, es decir para el reconoci-
miento de las palabras en el continuum del lenguaje hablado y de los fonemas en cada pa-
labra.

Para ayudarlos, se presentan propuestas en el médulo 5 de SICaDIS.
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3.4.6. Paralelismo entre la evolucion del lenguaje, el pensamiento, la personalidad, la
socializacion y la afectividad.

Vale la pena comparar el proceso de transformacion del lenguaje egocéntrico con lo que
ocurre en el pensamiento sincrético del nifio que fue considerado por Claparede y todos los
representantes del paidocentrismo como la caracteristica diferencial del pensamiento del
nifio (que conoce globalmente, por medio de totalidades) con respecto al pensamiento del
adulto (que conoce mediante el analisis). Segin Wallon, el sincretismo no responde a una
forma global del conocimiento sino a una confusién entre el todo y las partes. Experimental-
mente comprueba que el sincretismo declina hasta desaparecer aproximadamente a los 7
anos.

Por aproximaciones sucesivas (Mialaret, Dottrens) por regulaciones intuitivas, (Brunner) el
nifio supera la confusion, reconoce y puede establecer relaciones entre el todo y las partes.
Vigotsky observé también experimentalmente que el lenguaje egocéntrico no se produce
como efecto de la falta de socializacion de un nifio originalmente aislado, sino que, a la in-
versa, se produce por la falta de individualizacion de un nifio que es social por naturaleza.
Tambien, como se ha dicho en un parrafo anterior, la sociabilidad implica un proceso evolu-
tivo que depende del nifo y de |a variabilidad del medio. Al comienzo, desde que nace hasta
los tres afios, aproximadamente, se trata de una sociabilidad gregaria, es decir, que el indi-
viduo se halla naturalmente integrado a su grupo, sin gue tome conciencia de su pertenen-
cia. Evolutivamente se dirige hacia una forma de participacion consciente gracias a su in-
tegracion sucesiva en los medios que también cambian para él mientras evoluciona. En
nuestra cultura, el nifo pasa generalmente de la familia al jardin de infantes, a la escuelay a
otras asociaciones infantiles que se producen en su vecindario, 0 en su comunidad. El grado
y el estilo de su relacién con el medio humano determinan, de manera sustancial, su de-
sarrollo psiquico y tienen una relacion directa con su lenguaje y con la evolucion de su per-
sonalidad.

Hasta los tres afios el sincretismo de su pensamiento encuentra su equivalente en el sincre-
tismo de su persona, porque se siente indiferenciado en el medio humano que lo rodea. El
enriquecimiento progresivo de su lenguaje le ayuda a individualizarse cuando comienza la
blsqueda de su independencia. Mientras trata de afirmar y proteger su autonomia es habi-
tual su actitud de rechazo, de oposicion y negativismo. Psicolégicamente se considera que
surge su primera crisis de personalidad porque sus frustraciones o sus desafios, no sélo dan
lugar a dificiles situaciones que le provocan sufrimientos, sino también porque el trato gue
esas reacciones reciban pueden afectar a su comportamiento posterior.

En ese periodo es decir, entre los 30 y 36 meses, aproximadamente, algunos autores rela-
cionan la conciencia que adquiere de su individualidad con el empleo mas adecuado de los
pronombres. Ya no habla de si mismo en tercera persona. El yo, el mi y el posesivo mio
expresan la conciencia que adquiere de su propia persona. Los conflictos naturales que sur-
gen en el medio familiar, —con sus padres o sus hermanos—, desaparecen o se atendan si
tienen la suerte de concurrir a un jardin de infantes donde tenga la ocasion de ser uno entre
sus pares de la misma edad, donde, en diversos roles podra hacer uso del “‘nosotros”, *‘us-
tedes™, “ellos'’, y se revaloricen las acciones colectivas e individuales, sin los compromi-
sos del periodo anterior.

3.4.7. Del lenguaje oral al lenguaje escrito

Considerando que la lectura y la escritura son hechos linglisticos, adoptamos para las mis-
mas definiciones que son congruentes con la definicidn interactiva y constructiva del len-
guaje formulada al comienzo.

Asi, pues, consideramos que la lectura incluye la comprension de un texto escrito; gue esa
comprension se relaciona con experiencias y conocimientos anteriores que le permite asi
construir nuevos significados para ser organizados y procesados dando lugar a juicios criti-
cos sobre los contenidos; y que produce un cambio positivo en el gusto por la lectura y la in-
corporacion de valores y actitudes.

Esta definicion, entre tantas otras, implicitamente alude a la interaccion entre el lector y el
autor y a la exisjencia de diversos niveles de comprension (literal, inferencial, valorativo, cri-
tico, creativo).

Para nosotros es valida desde el comienzo ya que no reconocemos la existencia de una eta-
pa mecanica que precede a otra comprensiva. Desde el comienzo, basicamente, leer es
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comprender, con todas sus implicaciones, si bien este concepto no desconoce el alcance
de cada nivel segln las caracteristicas propias del nifio en su edad.

Por otra parte, escribir no es simplemente un acto motor. Escribir es expresar significados
para comunicarse con un interlocutor ausente, empleando recursos para sustituir los que se
establecen en una relacion vital.

Sin desconocer varias teorias sobre el origen de la escritura en el nifio, ella se manifiesta en
los primeros gestos graficos que produce precozmente, y adquiere valor de comunicacion
aproximadamente a los tres afnos. Aparece en la evolucién psicogenética como un simbolis-
mo que tiene sus antecedentes en el lenguaje gestual, en el dibujo y en el juego. En determi-
nado momento, cuando el dibujo le resulta insuficiente, aparece su necesidad de escribir,
aproximadamente a los tres afios, si el nifio tiene la oportunidad de ver en su entorno a al-
guien que escribe, y mejor aln, si en su medio existen expectativas para que escriba. Enton-
ces intenta hacerlo produciendo trazos o pide que alguien escriba lo que él dice. Tiene,
pues, nocion de lo que es escribir, a condicién de que se desarrolle en una cultura gréfica,
es decir, en un medio donde se utilice la escritura como medio de comunicacion.

En los medios urbanos recibe numerosas impresiones del lenguaje escrito aungue no es se-
guro que comprenda su valor de comunicacion si en su hogar no se lo emplea con los diver-
sos propositos que le sirven a las familias de niveles socioprofesionales y culturales medios
y altos.

La investigacion sobre “‘El diagnéstico de la lectura inicial” que realizd en 1984 la Direccion
de Investigacion de la Direccion General de Planeamiento demuestra que el nifio de la
ciudad de Buenos Aires al llegar a la escuela ya posee todas las funciones psicofisiolégicas
que participan en la escritura: su psicomotricidad fina, la orientacién de izquierda a de-
recha, su percepcion visomotora; posee también una competencia y actuacién linglistica
adecuada; sabe reconocer lo que es leer y escribir. (Véase modulos 2 y 4 del SICaDI3). Sin
embargo en tercer grado el 29 % de los alumnos no leia y el 33 % solo alcanzaba el nivel li-
teral de comprensién de la lectura.

Otra investigacion también demuestra que mientras en 5° grado el objetivo gue dice “pasar
un mensaje en codigo linglistico a cédigo grafico’ fue bien alcanzado por el 96% de los
alumnos, cuando en 7° grado se pide “‘transformar un mensaje grafico en linglistico” sélo
se obtiene el 50% de respuestas positivas. Es legitimo estimar que estos magros resultados
se deben a las incorrectas orientaciones para el aprendizzje inicial, asi comoa la muy esca-
sa importancia que la orientacion curricular entonces vigente le atribuia al lenguaje escrito
y a su practica.

Siguiendo el marco tedrico de la investigacién mencionada en primer término, se han elabo-
rado propuestas para la preparacion de la lectoescritura. Esta preparacion es coherente
con los métodos que se ponen al alcance de los maestros para lo que se considera ‘ini-
ciacion’. Estas orientaciones se encuentran en los objetivos del area lengua de la propues-
ta curricular y en los maédulos 5 y 6 del SICaDIS (*‘La lectoescritura inicial en una escuela
para lademocracia’ - SICaDIS - Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires - Secretaria de
Educacién).

Todas las propuestas tienden a lograr, a través de un aprendizaje alegre y creativo, que el ni-
fio acceda a la lectura comprendiendo; que desarrolle el gusto de leer; que adquiera el pla-
cer de escribir lo que piensa; que genere el amor por el libro, principal clave del accesoa la
cultura elaborada por el lenguaje escrito.

En sintesis: el nifio llega a la edad escolar con:
— Una lengua estructurada y jerarquizada;
— Lenguaje interior que reemplaza al egocéntrico;

— Capacidad de andlisis que le permite reconocer las partes en el todo y relacionarlas
entre si; ‘

— Sociabilidad consciente;

— Actuacion lingtiistica evolucionada y conciencia practica de los componentes gramatica-
les;

— Comprensiéon de lo que es leer y escribir;

— Reconocimiento de la escritura, preparacion funcional y necesidad de expresarse por
escrito.
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3.5.

Estas adquisiciones dependen, en gran medida, de los estimulos y expectativas de su medio
cultural y social, asi como de la educacion pre-escolar.

El precedente andlisis sugiere la necesidad de examinar las condiciones de nuestra institu-
cion escolar para comprobar si la misma favorece la evolucion y enriquecimiento del len-
guaje hablado y escrito y si, reciprocamente, aprovecha los aportes naturales que tiene su
evolucion para cumplir,no sélo con sus objetivos pedagdgicos especificos en el area de la
lengua, sino también sus objetivos mas generales.

Un.enfoque comprehensivo que contemple al nifio en su totalidad como persona, en su me-
dio temporal y espacial y en la evolucién de su sociabilidad, sera el mas apto para que la Pe-
dagogia sea capaz de anticiparse ofreciéndole las orientaciones necesarias.

La moralidad en el nifio

El tema de la moralidad en el nifio es otro aspecto esencial del perfil del educando en la es-
cuela primaria. Este aspecto se relaciona estrechamente con los anteriores (sociabilidad,
sexualidad, inteligencia). La moralidad también se construye, también sigue pautas de de-
sarrollo y también tiene como referente continuo el mundo socio-cultural donde el nifio cre-
ce, y las conductas de los adultos y los pares con quienes el nifio convive.

La moralidad infantil se construye sobre la base de los otros tres procesos —el social, el
sexual-afectivo y el cognitivo—, pero con su propia especificidad. La moral no se confunde
ni con lo afectivo, ni con lo social, ni con lo cognitivo. Es por eso que diferenciamos senti-
mientos morales, relaciones sociales éticas, juicios morales. Incluso, hay todo un lenguaje
de la moralidad con caracteristicas propias.

Conviene distinguir, para describir los aspectos morales del perfil del educando, tres cues-
tiones diferentes, pero estrechamente relacionadas en la accién moral: la cuestion de los
motivos, la cuestion de los valores y la cuestion de las normas.

¢Por qué valores se rige un nifio en edad escolar? ¢Que normas son las que constituyen su
““juicio moral”'? ;Qué motivos tiene para actuar, buscando realizar ciertos valores y de
acuerdo a ciertas normas?

Digamos, en primer lugar, que el nifio nace en un mundo ya moralizado, es decir, donde la
cultura humana ha ido codificando valores y antivalores, normas para la accidn correcta y
sanciones para los desvios de esas normas y, ademds, nace relacionado —desde el va-
mos— con adultos, que tienen una determinada actitud frente a estos valores y estas nor-
mas, actitud que —por otro lado— esta motivada, en cada caso, por complejos mecaris-
mos de aceptacion y resistencia del individuo a la presién y exigencia del medio.

En segundo lugar, el nifio —en tanto persona humana— es portador &l mismo de valiosidad
moral y exige respuestas ‘‘éticas’’ de su entorno: desde que se lo concibe siempre cabe la
alternativa de que se lo respete como persona o no. Incluso, por el solo hecho de haber sido
concebido, un nifio tiene derechos basicos como, por ejemplo, a ser alimentado y educado.
Sin embargo, no basta con que su mundo esté moralizado y que él mismo sea para los de-
mas una realidad revestida de valiosidad moral. El nifio, como ocurre con todas sus otras
posibilidades, tiene que aprender a ser moral.

Es la familia la principal responsable de la educacién moral del nifio, sobre todo en los pri-
meros afios de su vida. La escuela compartira con la familia esta tarea, sabiendo que un
aprendizaje integral implica, necesariamente, hacerse cargo también del aprendizaje mo-
ral. Frecuentemente otras instituciones se hacen cargo también de la educacion moral, ins-
tituciones religiosas, por ejemplo, lo cual amplia la corresponsabilidad de la escuela en la
tarea.

No hay duda que la educacion religiosa que muchos de nuestros nifios traen de sus hogares
y de sus correspondientes iglesias juega un rol esencial en la formacién moral. Las creencias reli-
giosas implican siempre una fuente de motivos para actuar y ofrecen también al nifio un
conjunto de valores y de normas para su conducta. La escuela tiene gue posibilitar la in-
tegracion de esta esfera de la vida del nifio con todas las otras, y tiene gue respetar las dife-
rencias y promover |a convivencia.

+Como aprende el nifio a buscar la."'vida buena’' —discriminando valores y antivalores—, y
a resolver las cuestiones de la justicia, sabiendo actuar sensatamente?

En lineas generales, podemos responder, como ocurre con la sociabilidad, la sexualidad yla
inteligencia, INTERACTUANDO CON ESTE MUNDO Y CON ESTOS HOMBRES que lo rode-
an. Es esta interaccion la que le permitiré desarrollar su propia competencia como ser mo-
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ral. En el aprendizaje moral, sin embargo, la interaccion esta casi siempre orientada delipe-
rada e intencionalmente. En esto coinciden todos los agentes de la educacion moral, la fa-
milia, las iglesias, la escuela.

En instituciones educativas que conservan rasgos de autoritarismo, suele haber un curricu-
lum oculto que tiene importancia en la educacién moral del nifio.

Ese curriculum esta constituido por experiencias no deliberadas ni institucionalizadas por la
escuela, pero que, a pesar de ello, tienen su peso en la vida del nifio.

La importancia de estas experiencias es doble:

— Por la fuerza con que arraigan los aprendizajes incidentales en la vida del nifio.

— Porque, con frecuencia mayor o menor, esos aprendizajes pueden ser contradictorios
con la concepcion valorativa que explicitamente transmiten la familia, la escuela, las institu-
ciones religiosas, etc.

Esta contradiccion de valores se erige, entonces, en fuente de conflictos para el nifio en su
proceso de construccion del propio codigo moral,

Integrando diversos aportes tedricos podemos distinguir en el desarrollo moral del nifio tres
aspectos fundamentales.

1. Hay un aspecto que tiene que ver con /a ansiedad, originada en que el ser humano asu-
me tempranamente que los actos que realiza estan bajo vigilancia. Es el temor a no tener la
autorizacion o aprobacion que se instala tempranamente en la vida humana, y que tiende a
interiorizarse (proceso en el cual la ansiedad por la “‘autorizacién' o el “‘permiso’” para ac-
tuar se hace mas difusa e independiente o desprendida del miedo ““consciente’” a ser des-
cubierto). El tema freudiano del stper-yo, como interiorizacion de pautas de socidlizacion li-
gadas sobre todo a la represion de deseos infantiles inconscientes apunta en esta direccion.

2. Hay otro proceso que tiene que ver con las caracteristicas especificas de la sociabitidad
humana: esta basado en la empatia, sentimiento humano basico que consiste en ponerse en
lugar del otro e identificarse con él.

En el nifio pequerio, este sentimiento surge de una insuficiente discriminacion entre el yo y
los otros, que hace que el sujeto viva ‘‘sumergido’” en el clima emocional de su entorno hu-
mano: es bien conocido que los bebés, por ejemplo, ‘‘se contagian” cuando alguno de ellos
llora o tiene un berrinche.

Esa empatia primera resulta paralizadora y generadora de culpa (porque uno se siente cul-
pable de la desgracia ajena, al no poder identificar las causas de su emocién).

El proceso de maduracién apunta aqui a pasar a otra forma de empatia —prosocial v libre
de culpa— cuando el sujeto, mas descentrado, distingue perfectamente sus necesidades
de las ajenas, pero es capaz de sensibilizarse por la situacién del otro, comprenderlo, ayu-
darlo y solidarizarse con él, més alla de su exclusivo interés personal (logro que sélo se al-
canza plenamente en la adolescencia).

3. Un tercer aspecto de la orientacion moral es el cognitivo, que tiene que ver con la cons-
truccion de las perspectivas sociales, de las expectativas de comportamiento, de los con-
ceptos de autoridad, de motivacion y de justicia.

El nifio va procesando la informacién discrepante con sus juicios morales anteriores, y va
asi construyendo nuevos puntos de vista para resolver contradicciones. Es decir, va cons-
truyendo estructuras cognitivas mds adecuadas al punto de vista moral.

El proceso de maduracion apunta aqui a pasar de la heteronomia a la autonomia, es decir,
de la interaccion normada autoritariamente (sin posibilidad de critica) a la interaccién nor-
mada racionalfnente.

Estos tres aspectos son de tipo estructural y se dan simultdneamente y no se corresponden
con etapas sucesivas. Lo que si podemos distinguir son etapas de desarrollo en cada uno de
los aspectos distinguidos. Por lo tanto, la madurez de la orientacién moral, que el nifio tiene
que conquistar en su aprendizaje, supone el triple transito:

— Del CONTROL ansioso desde otros, al AUTOCONTROL con ansiedad minima:
— De la EMPATIA culpégena, a la EMPATIA pro-social;
— De la HETERONOMIA o autoritarismo, a la AUTONOMIA racional.
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En el nifio que llega a la escuela primaria a los seis afios y que la deja a los doce o trece
afios coexisten, como en todo ser humano, los tres aspectos de la orientacién moral de su
conducta. Es probable que se manifiesten diferencias individuales.

Es probable que se manifiesten diferencias individuales, segun el peso que tenga cada as-
pecto en cada nifio. Esto depende tanto de las posibilidades individuales de resolucion de
los conflictos de su desarrollo temprano, como de las oportunidades que le suministre el
entorno familiar para resolverlas. En este sentido, la estructura familiar, y en particular los
vinculos que se establezcan en ella, pueden ofrecer un vasto repertorio de estilos en los
cuales el grado de ansiedad, el peso de la normatividad y el grado de tolerancia juegan un
papel de suma importancia en el tono afectivo que adquirira la respuesta infantil.

Es probable, también, que el maestro se encuentre con escalas de valores diferentes, con
distintos modelos de identificacion con esos valores, con fuentes de normatividad encarna-
das en distintas figuras de autoridad moral (familiar, religiosas, escolares, de los medios de
comunicacién, etc.).

Estas diferencias, que podemos llamar socio-culturales, no dependen tanto de la estructura
personal del nifio —como era el caso de las diferencias individuales—, cuanto del medio
donde el nifio nacid y crecid. Suele pasar que nifios con diferentes escalas de valores *“‘obje-
tivos'' tengan la misma respuesta moral ‘‘subjetiva’’ o, a la inversa, nifios gue con la misma
escala de valores ‘‘objetivos’’ tengan una orientacién moral diferente, seguin que predomine
en ellos el componente de la ansiedad, de la empatia o el cognitivo.

Justamente, estos preciosos afnos de la escuela primaria, tan marcados por los procesos de
sociabilizacion, ofrecen al nifio la posibilidad de desarrollar su competencia moral, que es
diferente de la del adulto. La moral adulta se basard en el reconocimiento del cotro, en la posi-
bilidad de actuar movido por razones, de generalizar valores y normas mas alla de su entor-
no inmediato. Tiene la posibilidad de formalizar los principios que permiten discutir racional-
mente las normas y los valores para poder, finalmente, comprometerse, con libertad y ra-
zon, con el proyecto de vida que, orientado por la justicia, realice los valores de la vida
buena para todos, recreando y creando la valiosidad cultural y civilizatoria. El nifio que egre-
sa de nuestra escuela se asoma a esta tarea y es la adolescencia, con sus crisis, la que ma-
durara la competencia moral en el sentido descripto.

Centrados ahora en ese periodo del aprendizaje escolar primario, veamos el proceso gque
Kohlberg y otros describen para comprender el desarrollo del juicio moral en el nifio.
Para ello, se pueden distinguir tres etapas:

1. Orden preconvencional (propia del nifio de jardin de infantes).
2. Orden convencional (propia del nifio de la escuela primaria).
3. Orden post-convencional (propia del adolescente).

1. El orden PRE-CONVENCIONAL es fuertemente dependiente de la perspectiva social ego-
céntrica en que esta el nifio pequefo. Justamente por eso es “‘pre’” convencional, es decir,
previo al ‘‘reconocimiento’ social o al orden social generalizado.

a) Hay una primera etapa en este orden pre-convencional que se caracteriza por /a obe-
diencia ciega a las normas y a la autoridad, tratando de evitar el castigo y de no causar dafio
material. El tipo de interaccién es autoritario y el nifio construye una idea de justicia en tér-
mino de complementariedad de mando y obediencia. Su motivacién es fundamentalmente
por recompensas y castigos. Por ejemplo, el nifio de tres o cuatro afnos que se siente malo
cuando no hace caso.

b) Como transito hacia el orden convencional aparece una segunda etapa pre-
convencional, que se caracteriza por el propdsito individual y el intercambio instrumental
también individual. Aparece aqui una idea de ‘‘cooperacion’’, pero guiada todavia por los in-
tereses inmediatos, del individuo. Es una vinculacion por reciprocidad, que lleva a entender
la justicia como una simetria de compensaciones: “te doy para que me des''. Por ejemplo,
el nifio gue dice ‘'me voy a dormir sin protestar, si vos me compras..."

2. El orden CONVENCIONAL se genera a partir de nuevas perspectivas sociales. Funda-
mentalmente, se trata de la perspectiva del grupo social, y no ya meramente de la vincula-
cién reciproca o instrumental. El nifio puede ahora coordinar la perspectiva del participante



(el interés reciproco) con la perspectiva del observador (el interés del grupe). Es decir, la in-
teraccion se libera de ser un mero medio para alcanzar propositos puramente individuales
Esto lleva a un conflicto basico, tipico del orden convencional, que es el conflicto entre incli-
nacion y deber.

a) Hay una primera etapa, en este orden convencional, que corresponde a la perspectiva
de los grupos primarios. La interaccion es meramente funcional con respecto al ro/ de cada
uno en el grupo (son modelos generalizados socialmente). La autoridad esta ahora interiori-
zada como /ealtad y se construye una idea de justicia coincidente con el buen desemperio
de la funcion. Esto se puede ver, por ejemplo, en la moral propia de los subgrupos, dentro
del aula, o de las secciones de cada grado. Por ejemplo, el chico de nueve o diez afios que
es capaz de soportar un castigo por una accién que no cometi¢ por no ‘‘denunciar’ a al-
gun/os comparfero/s por lealtad a los de 4° A", o a los '‘varones del grado’’, etc.

b) Hay una segunda etapa del orden convencional, y que permitira el transito al orden post-
convencional, que corresponde a la perspectiva del sistema o de la colectividad. En esta se-
gunda etapa del orden convencional hay una interiorizacién aun mayor que la lealtad: es la
legitimidad. Mientras la lealtad, si bien es supraindividual, queda referida a las funciones so-
ciales de cada uno, la legitimidad es ya autoridad impersonal y apunta al funcionamiento de
las instituciones en su conjunto, y no sélo al cumplimiento de determinadas funciones. Lo
importante aqui es que la interaccion queda orientada por normas, que se supone son legiti-
mas, y el concepto de justicia que se construye consiste en la conformidad con el sistema
existente de normas. Por ejemplo, un alumno de 7° grado que participa en la organizacion
de una cooperativa escolar, atendiendo a las normas que garantizan su funcionamiento.
Lo comun a los dos 6rdenes, el pre-convencional y el convencional, es la dependencia de
una ley de alguna manera puesta en otro, es decir, la heteronomia. Sea que este “‘otro’' lo
representen personas con autoridad, sea que lo representen las funciones sociales, o el
mismo sistema social como conjunto. Lo que diferencia, sin embargo, a ambos 6rdenes, es
el mayor nivel de generalizacion y de interiorizacion y de formalizacion, en la etapa conven-
cional, correspondiente a una complejidad mayor de las perspectivas sociales, marcada,
sobre todo, por la posibilidad de coordinar el punto de vista del participante y del observa-
dor, que el nifio logra al irse descentrando de su mundo méas inmediato.

Los valores y las normas culturales concretas son, en cada caso, todavia el referente nece-
sario de los contenidos de la accién moral. Lo que ha variado del orden pre-convencional al
convencional son las perspectivas sociales, las correspondientes estructuras cognitivas
que la acompanan y las motivaciones. Es decir, el nifio se mueve, todavia, en un realismo
moral basico, y con principios de moral utilitaria, si bien ha construido y diferenciado las no-
ciones de utilidad de las funciones sociales y del sistema social, y no sélo la mera utilidad in-
dividual. Por eso los motivos también han variado y son ahora més complejos: el mero evitar
el castigo es insuficiente. La *‘responsabilidad™ del nifo pasa ahora por la lealtad y por la
defensa de la legitimidad de las normas de su grupo.

3. El orden POST-CONVENCIONAL se caracteriza porque las decisiones morales se gene-
ran a partir de derechos, valores y normas que son (o podrian ser) admitidos por todas las
personas gue componen o crean una sociedad que ha de tener précticas justas y benefi-
ciosas. Se alcanza asi e/ punto de vista moral, y podemos también en este orden post-
convencional distinguir dos etapas.

a) Una primera etapa es la de los derechos previos y el contrato social y se caracteriza por
una orientacion de la accion por los principios de la justicia y, por lo mismo, por la necesidad
de respaldar los derechos, valores y normas que son fundamentales para la sociedad. Pre-
vio al “‘grupo’’ esta el contrato social, hecho para garantizar la méaxima felicidad para el ma-
yor numero.

b) La segunda etapa, que invade ya toda la adolescencia y desemboca en la madurez, es la
etapa de /a critica, que consiste en encontrar procedimientos para la discusion racional de
las normas, aun los principios del pacto social. Todo se pone en cuestion, porque es |a etapa
de los principios éticos universales, los que toda la humanidad debiera seguir. La igualdad
de derechos y el respeto por la dignidad del hombre son los contenidos basicos y es /a razon
quien funda el actuar desde estos principios. El conflicto es aqui entre |a validez de hechoy




3.6.

la validez ideal de los valores y |las normas. Y-validez ‘'ideal'’ quiere decir discursivamente
racional (discutible).

Este orden post-convencional se llama asi, justamente, perque critica o pone en cuestion la
obviedad de los valores y las normas, y los juzga desde un orden racional e ideal: el deber
ser.

Ganado este principio universal, racional y formal, quedaréa el adolescente —ya practica-
mente adulto— con la dificil tarea de aplicarlo, interpretando las situaciones. socio-
culturales concretas y eligiendo su proyecto de vida.

Recién aqui podemos hablar de autonomia, que se constituye en el término ideal del de-
sarrollo moral, cuando va acompafiado de un autocontrol, con ansiedad minima, y de una
empatia pro-social que genera ayuda y no sentimiento de cu'lpa.

Este proceso cognitivo en la moral supone defender la razdn frente al esceptismo axiologi-
co, y permitird —al madurar— tanto el poder generalizar, frente al relativismo de los valo-
res, como el formalizar, es decir, desprenderse criticamente de los marcos culturales y de
las formas de vida individuales, como, finalmente, aplicar los principios y las normas a las si-
tuaciones concretas. Es decir, permitira adquirir un ‘“‘punto de vista moral”’, en sentido
estricto.

3.5.1. ;Como educamos?

Es importante hacerse cargo del momento del desarrollo moral que cada nifio esta pasando.
. Respetamos las diferencias individuales y socio-culturales, capitalizandolas para un creci-
miento del juicio moral de los nifios?

Es importante también hacerse cargo de nuestro rol en el crecimiento moral del nifio.
;Tenemos, como docentes, suficiente conciencia del rol de modelo adulto en los juicios mo-
rales, y del efecto de induccién que nuestra autoridad y disciplina genera en los nifios?
En la tarea cotidiana, finalmente, podemos preguntarnos:

(Educamos para que el nifio madure un compromiso libre y racional con los vaiores, normas
y principios? ;Educamos para la libertad? 1

JAprovechamos las muchas situaciones de conflicto de valores y/o normas para despertar
en los nifios el examen de las posibilidades de superacion de esos conflictos?

(Contenemos la ansiedad? ;Modelamos la empatia? ;Educamos para que los nifios alcan-
cen mas facilmente el punto de vista moral?

JQué relacion guarda la disciplina escolar con el aprendizaje moral del nifio? ;Buscamos
que el nifio interiorice las normas con la menor ansiedad posible? jAdecuamos las normas
y/o sanciones al nivel evolutivo de los nifios? ;Aprovechamos las faltas disciplinarias para
inducir un crecimiento moral del nifio?

El juego en la vida escolar

Cuéntas veces, en distintas circunstancias, nos habremos sorprendido con ganas de jugar...
jJugar nosotros, los grandes!

“ Aprovecha ahora, que sos chico, porgue después...” Después las obligaciones, las preocu-
paciones, la falta de tiempo. Y una sociedad que ya hace mucho que sobrevalora la produc-
tividad, la eficiencia, el consumo hasta el punto de hacernos olvidar —o de no dejarnos
aprender— que el jugar es inherente al hombre y no esta restringido a una edad determina-
da, que es una actividad en la que gana un especial nivel de autonomia, de creatividad, de
placer y de participacion social. Lo lidico manifiesta que el hombre “transgrede’’ con su
imaginacién creadora los limites que el determinismo de su dependencia natural y cultural
le imponen. Lo importante es entendeér que esta *‘transgresion” ludica es un modo de ase-
gurar posibilidades de accion, un modo de redefinir cognitivamente un medio, un modo de
ampliar las posibilidades de comunicacion social, un modo de encontrar placer tanto con el
lenguaje, como con los objetos, como con el cuerpo propio, como con el contacto con los
semejantes.

Leif y Brunelle, que se han dedicado a investigar |la esencia del juego, mencionan, para el lu-
dismo adulto, tres caracteristicas: la mencionada de la “'transgresion”’, el “‘permiso™ (parala
des-preocupacion) y la “‘tregua’’. '
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Si pensamos en el contexto histérico que hemos vivido todos los que en la actualidad somos
maestros, podemos observar largos anos en los que la situacion econémica 'no nos da tre-
gua"’, la situacién socio-politica no nos ha *“‘permitido transgredir''.

Esta obvia contradiccion entre la esencia del juego y el ambito en que él pueda darse nos
han alejado como protagonistas del mismo. Porque el juego es una posibilidad del individuo
y es, ademas, parte del contenido socio-cultural que define el medio humano. Si el hombre
juega es porgue la cultura también se juega y, de alguna manera, son los distintos juegos del
hombre los que crean y contindan la cultura o, al menos, revelan su sentido.
Comencemos estas notas con la siguiente constatacion: hoy son pocos los adultos que
juegan.

Sin duda podemos anticipar una hipotesis: este panorama tiene alguna relacion con la
ausencia del juego infantil en la institucion escolar.

Pero, comencemos por nosotros...

¢Qué nos pasa ante la posibilidad del juego espontaneo de nuestros alumnos? ;Hay si-
tuaciones que nos producen temor para darle lugar? ;Nuestra experiencia de 'manejo de
grupo'' esté circunscripta a un espacio reducido?. Si los nifios juegan, ;tenemos gue jugar
con ellos? 4 Nos da un poco de verglienza? ;Pérdida de imagen, de autoridad?. ;Hay mas pe-
ligros para la seguridad personal de los nifios?

Cualquiera de estos problemas —y puede seguirse la enumeracion— forma parte de
nuestra realidad. Y para cualquier intento de cambio tenemos que partir de ella. No negarla,
ni ignorarla, ni transferirla a situaciones méas impersonales.

Si comprendiéramos la importancia de jugar, nosotros y ellos, si tuvieramos ganas de inten-
tar, nosotros y ellos, podria ser una gran-oportunidad.

Porque el juego espontaneo es desestructurado, porque es imprevisible la direccion de la
creatividad de los nifos. Y es esto imprevisible lo que, ademas de darnos un poco de miedo,
nos motiva respuestas nuevas, nos ayuda a mirarnos distinto, a conocernos mejor, a dar
mas de nosotros.

Y asi, nosotros y ellos nos igualamos en un compromiso entre creativo y respetuoso, en dis-
tintas lineas de accion, pero con esa gran oportunidad de darnos tiempo, de descubrir jun-
tos el cdmo hacer, en definitiva: crecer juntos. Entonces vamos a comenzar a explicarnos
por qué es tan importante el jugar.

Las ciencias humanas en general, y, en especial, aguellas se se centran en el movimiento
del nifio, profundizan cada vez mas en la consideracion del juego como la expresion cabal
del ser humano, en la doble e inseparable dimension: en tanto ser Unico, singular, irrepe-
tible, y en tanto ser social, interrelacionado, comunicativo, hacedor y heredero de normas,
costumbres y conocimientos.

Significado del juego en la vida del nino

La situacién de juego es lo gque por naturaleza le corresponde; constituye el puente que le permite
transitar de un mundo natural que lo envuelve y del cual aun no se diferencia, al mundo que le es ofrecido
(entre otros ambitos, por la escuela), estructurado en normas, pautas, acuerdos tacitos, formas reguladas
del lenguaje, etc., pasando por el propio mundo, donde descubre lo gue puede y no puede, los limites que
las cosas le imponen, las posibilidades que ofrecen la audacia y la paciencia para conseguir algo. En este
propio mundo tan singular descubre la necesaria presencia de la justicia como normay la ley como forma
de regular la.accion comprometida.

Sabe que puede elegir, pero percibe que su mismo elegir tiene un limite como es el control que
surge de las naturales y necesarias relaciones de convivencia. Obrar con absoluta libertad y controlarse,
innovar y acatar las reglas del juego, mantener la independencia como derecho adquirido y respetar en el
otro igual derecho, descubrir y descubrirse, constituyen el movimiento pendular del juego en cuanto es
por esencia actividad.

¢Cudles son los rasgos esenciales de esta actividad?

a) Esuna actividad basicamente gratuita e improductiva, es decir, el juego es por el juego mis-
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me: el nino juega porque juega, aun cuando pueda incluir en su desarrollo complejas cons-
trucciones intelectuales, técnicas o sociales.

b) Es una actividad social irreductible a otras, que depende en su significado Iidico de pautas
culturales de interaccion.

c) Es una actividad libre, voluntaria, atractiva y placentera.

d) Esuna actividad que moviliza las emociones, netamente expresiva, que lleva ineludiblemen-
te al dialogo corporal, oral, imaginado, con los demas y con los objetos.

e) Es una actividad creativa. :

f) En el juego, el nino ejercita posibilidades.

g) Eneljuego, finge, simula o imagina situaciones, generalmente bien precisas, pero despoja-
das de las correspondientes a la vida real.

n) Eneljuego, se constituyen un tiempo y un espacio especiales, que se sustraen al tiempo y al
espacio ‘‘cotidiano’’.

Pensemos que en el juego, entonces, desde su inicio, se establece una relacién del nifio con el
objeto de su juego: busca las maneras de abordarlo, siente la necesidad (gozosa siempre) de conocerlo.
Por lo tanto, no es posible pensar que algo nuevo no le suceda en el proceso de juego: sabe mas de otras
cosas, duda, evoca, encuentra sus propias limitaciones. Y eso es aprender: a ser mas auténticamente ni-
fio y a conocer lo gue no es él, lo gue son las cosas, lo que es el otro.

¢;Qué pasa con el juego en nuestra sociedad y en la escuela?

Una sociedad que exige de sus individuos entre doce y quince horas diarias para poder mera-
mente "'sobrevivir'’, que basa sus relaciones productivas en la competencia y en el afan de tener mas,
que registra un alto indice de control social y de violencia gratuita, no es, precisamente, un clima favo-
rable al juego.

No hay espacios adecuados, ni tiempos, ni estimulos para jugar (cfr. cap. de Educacion Fisica,
puntos 4.4. y 4.5.).

De alguna manera, la escuela '“‘seria”, el nivel primario, gue prepara los hombres del mafana,
reproduce esta negacién. Desde un punto de vista antropolégico, J. M. Cagigal sostiene; “‘frente a una
concepcion pedagogica predominante durante mucho tiempo de que el nifio era fundamentalmente un
proyecto de adulto, hoy prevalece la tesis de que el nifio, parte de gue razonablemente sea considerado
como un futuro adulto, es, sobre todo, una realidad plenamente justificada en simisma. Y que cuanto mas
se respete al nifio en cada periodo de su evolucién, mayor es la garantia de acierto en el futuro adulto”’. 1

La escuela, es cierto, no es un lugar definido institucionalmente por el juego, sino por un proceso
de ensefanza y aprendizaje. Pero no quiere decir que deba ponerse en contra del juego, ni —obvie. men-
te— que sea sustituida por el juego, sino gue, como institucion, debe estar A FAVOR DEL JUEGO, como
parte de sus funciones de socializacién, produccion de conocimientos y elaboracioén critica de otras ins-
tancias educativas. Y esto nos lleva a analizar la presencia del juego en la escuela.

El empleo del juego como recurso de ensefianza tiene cumplido un siglo. Quiere decir gue la po-
sibilidad de aprovechar su potencial no se ha desestimado.

Pero el juego, en la escuela, tiene dos historias: la de su empobrecimiento hasta convertirlo en
un rigido recurso didactico, sin autenticidad, y 1a de su sancién, porgue no es trabajo, hace perder el tiem-
po til, no prepara para la vida adulta.

Convengamos gue no es lo mismo jugar que aprender, y aprender “‘como si'' se jugara. El “'como
si”” indica ya una situacion ficticia, porgue el nifio sabe tan bien como el docente, que lo que tiene que ha-
cer es aprender, lo que esta “‘previsto’ mientras se representa un juego.

Es necesario, pues, puntualizar algunas relaciones: a) juego y aprendizaje; b) juego y distension
o descarga, y c) juego y trabajo.

Para ésto, vamos a sefialar que ciertos rasgos como la atraccion, interés, exploracion, ejercicio,
placer, creacidn, no definen a una actividad especial sino que estaran presentes en cualquiera de estas

actividades del hombre: ya sea en el juego, en el aprendizaje o en el trabajo, sin que esto signifique que
no puedan diferenciarse.

a) Juego y aprendizaje: los rasgos sefialados pueden estar presentes en el planteo que los
maestros pueden hacer de situaciones de aprendizaje (por ejemplo: situaciones
problematicas). Asi, el nifio se compromete integramente en la construcciéon del conoci-

1 Cagigal, J.M. Educacidn de! Hombre Corporal, Revista Perspectiva, Unesco N° 4, 1979.
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miento. Pero no son juegos, porque ese compromiso del nifio implica un

porqgue, en el juego, el aprender es una consecuencia involuntaria para
mismo.

Pero hay otras situaciones de aprendizaje, a veces consideradas como “Juego. enla

atraccion y el interés se buscan a través de la inclusion de la competicion, estimulo extern
a ese compromiso que menciondabamaos del nifio con su aprendizaje. Asi se da prioridad
una nota —caracteristica de ciertos juegos y de ciertas sociedades— pero adicionéndol
ingredientes aduitos: la competicion plantea una situacién de “‘prestigio”, de “‘obtencién de
recompensa’’ y no se plantea como una manera de saber hasta dénde se puede.

(1]

b)  Juego y distension o descarga: El lugar que la institucién escolar reconoce para el juego es

el recreo. Y se lo reduce a una funcion de descanso, distension, descarga. Demasiado poco
tiempo; en la mayoria de las escuelas, ademas, demasiado poco espacio; una minimizacion
que impide el necesario despliegue de tanta posibilidad y potencialidad.
Cuando este aspecto de la vida del nifio es descuidado o desvirtuado, el juego se define co-
mo valvula de escape de la energia acumulada en clase. El juego se empania entonces de
dos notas que se han vuelto comunes: la agresividad y la trampa. Es decir, nace el contra-
juego, que lleva a la formacién de conductas antisociales, disociadoras, no solidarias, sin
sensibilidad para percibir lo que es justo o injusto.

c)  Juego y trabajo: También el placer, la atraccion, el ejercicio, pueden aparecer en el trabajo
Aln una misma actividad puede ser juego o trabajo, segun cémo la viva el nifio. Por ejemplo:
la preparacion de un fuego. Puede ser decidida por un grupo de nifios como parte de su
exploracion del medio en un rato libre del campamento. Empieza y termina cuando ellos
quieren. Es un juego. Pero si ese grupo tiene como tarea la preparacion del almuerzo,
“tendra que’’ mantener ese fuego hasta que el objetivo sea cumplido. Puede suceder que
en los dos casos sienta el mismo placer por hacerlo. Pero aqui es trabajo.

Pensamos que es importante diferenciar el juego y el trabajo. Pero no como actividades an-
tagdnicas, donde los rasgos de libertad, goce, creatividad se contraponen con la obligacion,
lo rutinario; donde una sirve para compensar los esfuerzos dedicados a la otra: donde una
permite descargar las tensiones provocadas por 'a otra; donde el juego se comparte y bene-
ficia al grupo, y el trabajo es para si mismo, para ia subsistencia. ;No sera que en este anta-
gonismo estéa implicito el modelo social de trabajo como actividad alienada y alienante?
Tratemos de que el nifio viva experiencias positivas de juego y de trabajo, y descubra cuén-
tas de esas notas esenciales del juego son comunes al trabajo y cuanto trabaja sin propo-
nérselo cuando juega. Es necesario vivirlo asi para que mas adelante, joven, adulto, siga ju-
gando, y sepa que es posible un trabajo desalienado y se esfuerce por conseguirlo.

¢Qué hacer con el juego en la escuela?

Al comenzar este capitulo hicimos mencion de la necesidad de reconocer la realidad como pun-
to de partida para cualquier proyecto de cambio.

Aqui esbozamos una realidad social que no valora ni estimula el juego espontaneo. Una realidad
mas acotada, que es la de la institucion escuela que se comporta en la misma direccion. Y alli adentro es-
tamos los adultos: cada uno de nosotros, maestros, el equipo docente al que pertenecemos, y los padres.
Y estan los nifos.

Si reconocemos al juego como actividad humana basica y una parte esencial del mundo de los
nifios, ¢qué hacemos?

No hay respuestas precisas... 0 quizas la respuesta sea: buscar!. Buscar juntos, reunirnos, for-
mularnos hipotesis sobre posibilidades, compartir la blisqueda con los nifos.

En primer lugar, es necesario conocer las condiciones para la aparicion del juego infantil: un es-
pacio y su contenido, un tiempo, una especial actitud adulta (cfr. Cap. Educacién fisica, 4.4.).

También pensar que es una ocasién privilegiada para el conocimiento de los nifios. Porque el
juego pone en accion todo su potencial: sus habilidades motoras, su relacién con las normas, su grado de
socializacién, su desarrollo mental, tanto intelectual como imaginativo. El maestro, como observador de
los juegos, puede conocer a los alumnos mas alla de los rendimientos escolares, y mas alla de las comu-
nicaciones puramente verbales.

Entonces podremos pensar:
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— Enintentar superar los obstéculos que impiden encontrar el tiempo escolar para el juego de
los nifios,

— Eninventar soluciones gue nos ayuden a superar la falta de espacios en la escuela para eI
juego, revalorizando los propios y buscando otros fuera de eila.

— " En experimentar una actitud que favorezca el juego, que vaya construyendo un equilibrio entre:
“—| a tutela y la libertad.
—La discrecion y la disponibilidad
—El estimulo y la seguridad, para que el nifio sepa que juega con sus pares sin el adulto, pero
gue, sin embargo, puede contar con él.

— En revisar los modelos escolares, con la intencién de abandonar ciertas esterectipias que
se repiten, por ejemplo:
—Control exagerado o descontrol total.
—Mensajes que tienden a condicionar la division de sexos.
— Doble mensaje respecto a que son muy grandes para hacer ciertas cosas (ej.jugar) y muy chi-
cos para otras (ej. ejercer cierta autonomia).
—Separacidn rigida entre los nifios mas pequefios y los mayores.

— Enpensar, de acuerdo con este Ultimo punto, en la riqueza potencial que implica el compar-
tir los juegos entre nifios de distintas edades. Los mas pequefos, menos condicionados,
ayudan de hecho por su mayor libertad y espontaneidad a que los mas grandes puedan ven-
cer ciertas inhibiciones. Y éstos, a su vez, pueden inventar juegos que los mas chicos
pueden recrear en la medida de sus posibilidades, ampliando asf su ‘‘repertorio lidico™.

— Enque nuestro temor por la seguridad de los nifios puede generar dos actitudes: o nos inha-
bilita para posibilitar el juego, o nos lleva a un serio replanteo sobre los “limites’'.

Tengamos en cuenta gue jugar no es descontrolarse y transgredir las normas por transgredirlas,
sino que es trasladar el control y la normatividad a otro tipo de situacion, generada desde las ganas de ju-
gar, y desde la imaginacion creadora y simuladora de los nifos. Estas reglas convenidas con ellos, y la
elaboracion de los limites del jugar, derivados de las caracteristicas de los espacios en los que juegan,
daran el marco de seguridad mas adecuado. Por ejemplo: previa observacién del espacio fisico, para re-
conocer las posibilidades que ofrece, determinacién en conjunto de los juegos, en funcion de existencia
de vidrios; columnas, escaleras, etc.. La intervencion docente estara circunscripta a evitar riesgos no
previstos y los que surjan del no cumplimiento de las normas establecidas en conjunto. Y también en los
conflictos que no pertenecen al juego y que, normalmente, lo terminan. En este punto es importante que
el maestro sepa cuando los nifios juegan y cuando no juegan.

Finalmente, es fundamental la comunicacion con los padres, para que éstos también compren-
dan y se comprometan con una propuesta que revaloriza el juego y el lugar que ocupa éste en la escuela.
En este sentido, hay que terminar con los mensajes contradictorios. En la escuela no soélo se aprende y se
trabaja. También se juega. En la escuela, el juego se integra a un proyecto pedagogico. Y esto es asi, sen-
cillamente, porgue es una institucion educativa.
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VI EL COOPERATIVISMO EN
VIDA ESCOLAR A

QUE ES EL COOPERATIVISMO

"'El cooperativismo es un movimiento cuyo sistema responde a una doctrina que tiene por esen-
cia la asociacion de personas en base al esfuerzo propio y la ayuda mutua, sustentando con libertad, justi-
cia y solidaridad la satisfaccién de sus necesidades econémicas y sociales'. 1

Podemos hablar de una doctrina del cooperativismo, porque tiene esencia, valores, finalidades,
principios y simbolos que la sustentan.

Cooperar es obrar conjuntamente con otro u otros para un mismo fin. Es hacer y producir. Es, en
definitiva, asumir |a responsabilidad histérica que tenemos como hombres de ser no sélo consumidores
del mundo al que pertenecemos sino aportar, fundamentalmente, nuestro bagaje personal.

Los elementos principales que son la esencia del cooperativismo podrian sintentizarse de este
modo:

— Como eje y fin de toda actividad cooperativa esta el hombre.
— Como sistema de relaciones basado en la igualdad de todos los hombres, /a democracia.

— Como actitud de trabajo, e! servicio.

La doctrina cooperativa sostiene entre otros valores fundamentales la libertad, la justicia y la soli-
daridad. Desde esta perspectiva el hombre es concebido como un ser libre, capaz de pensar por si mis-
mo, dar su opinién, aunque sea divergente, realizarse auténomamente en su medio social. Esta autono-
mia se va afianzando con la necesidad que siente de cooperar con otros.

La justicia esté ligada estrechamente con la igualdad en el trato de los hombres entre si. La justi-
cia es el sosten indispensable de la solidaridad y ella tiene su apoyo en la idea de comunidad.

Lo importante del cooperativismo es reconocer en cada asociado al ser solidario con los demas
que une su voluntad de colaborar junto a otros para lograr un fin comdn, con la posibilidad de integrarse
y diferenciarse de los demas.

De la conjuncion de ideas y valores, el cooperativismo puede plantearse logros y metas cerca-
nas, satisfaciendo necesidades vitales; alimentaciodn, vivienda, vestidos, educacién, cultura, mejorando
su calidad de vida, sobreentendiendo el esfuerzo personal y la ayuda mutua. Estos son los servicios que
organiza y presta. Pero ademas apunta a otro propdésito que es su ideal: elevar la dignidad humana.

1 Nidia B. de Gonzalo y Dante Gragogna: "Introduccion al cooperativismo’'. Pég. 20.
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En términos generales se propone cooperar a través de infinidad de matices y formas para mejo-
rar la sociedad en su conjunto, para que sea cada vez mas solidaria, mas fraternal y mas democraética.

El aspecto sistematico del cooperativismo encuentra su real manifestacion en la cooperativa. La
cooperativa como entidad es la que sostiene los principios vy tiene en cuenta sus relaciones reciprocas.
Posee un ordenamiento legal que da cuenta de su naturaleza, constitucion, asociados, capital y admi-
nistracion, integracion, etc. Su estructura posibiiita realizaciones econémicas y sociales, visibles y eva-
luables.

Para pertenecer a ella se debe ser asociado y aportar un determinado capital.

Sus principios

Desde las primeras experiencias el cooperativismo se rige por principios que entrelazados con
las ideas y valores dan cuerpo a la doctrina cooperativista.

1. Acceso libre y adhesién voluntaria
El individuo debe tener facil acceso a la cooperativa. Al asociarse adquiere derechos y obli-
gaciones que lo responsabilizan de su participacién. La enunciacién de este principio inclu-
ye la no restriccién racial, politica y/o religiosa.

2. Administracién democratica

En la entidad cooperativa el voto se emite por cada persona (un socio, un voto), a diferencia
de una sociedad anénima que otorga mayor cantidad de votos a mayor capital individual.
Los asociados son quienes asumen la responsabilidad de controlarse y dirigirse institu-
cional y econémicamente. Eligen periddicamente las autoridades que deben gobernar la co-
operativa y se les da el poder delegado y sujeto a las Ultimas decisiones que debe asumir la
Asamblea General de los asociados. Las autoridades son, entonces, designadas por el voto
de confianza que les entregan sus iguales. '

3. Interes limitado al capital -
La cooperativa apunta hacia el objetivo de brindar servicios y no hacia objetivos meramente
lucrativos. Si bien la cooperativa necesita capital para su proceso de produccion, el dinero
es un instrumento al servicio del hombre.

4. Distribucion de los excedentes _
Los excedentes en la cooperativa pertenecen al asociado. Se distribuyen en proporcién a
las operaciones efectuadas y no en proporcion al capital invertido.

5. Educacion cooperativa
Este principio apunta a la necesidad de fomentar la educacién cooperativa entre sus
miembros. La idea central es formar y preparar al hombre para el cumplimiento de fun-

ciones sociales, técnicas y humanas dentro del marco de la doctrina y practica cooperati-
vista.

6.  Integracion cooperativa
El punto se refiere a la integracion externa de las cooperativas entre si con el propdsito de
proporcionar mas y mejores servicios. Esta tendencia a la integracion responde a la natura-
leza cooperativa porque se basa en la unidad de esfuerzos y en la colaboracién reciproca.

La cooperacion y su importancia en la educacién

La practica del cooperativismo en concordancia con sus principios se transforma en una alterna-
tiva de respuesta a la satisfaccién de las necesidades personales y sociales.

La base de esta afirmacion reside en que no se funda sobre el sistema de la competencia (ser
mas que los otros a cualquier precio), sino sobre un sistema de cooperacién que implica ser mas con los
otros para una vida conjunta mejor. Desde lo econdmico plantea un esquema de distribuciones propor-
cionales y justas y desde lo politico puede llegar a significar una respuesta para el destino histérico-
politico-social de un pais.

De acuerdo con el punto de vista democratico el cooperativismo respeta la igualdad y la equidad
y fomenta la participacion entre los hombres, puesto que a partir de la integracioén, como se explicitd, los
une sin atender a sus diferencias (religiosas, politicas, raciales, etc.). Su importancia moral esta dada por
los valores que sustenta.
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Podemos decir que el marco axiolégico del cooperativismo coincide con los objetivos de nuestra
cultura y nuestra escuela de hoy.

La escuela tiene entre otras responsabilidades la de preparar al nifio para vivir en la comunidad a
la que pertenece, con plena conciencia de sus deberes y sus derechos. Debe capacitarlo para un estilo
de vida democratico.

En este marco surge la importancia de la participacion.

La participacion es inherente a la naturaleza social del hombre, acompafando su evolucion des-
de sus origenes (tribu-clan) hasta las formas histéricas que la vida social fue tomando.

Es una necesidad béasica, es el camino natural para que el hombre canalice sus deseos, de-
sarrolle su pensamiento reflexivo, conquiste su autonomia e interactie con otros.

Dentro de todo grupo existen diferencias individuales en el comportamiento participativo. Esta
variedad enriquece al grupo, y le exige coordinacion y complementacion, siendo el dialogo una fuerza ac-
tuante en el mismo, que posibilita;

— Respetar la opinidn ajena.
— Comprender la decisién de la mayoria.
— Compartir la informacion disponible.

— Comunicar las experiencias vividas.

De alli la importancia de que la escuela y la participacién marchen juntas, con el fin de formar al
hombre integral.

Sera posible que se cumpla esta finalidad si desde la escuela se posibilita el aprendizaje de la
participacion. La herramienta de tal accion es la cooperacion.

A cooperar se aprende cooperando.

Es un proceso gradual que la escuela primaria debe ayudar a construir paulatinamente, en todos
los ciclos.

De esta manera la cooperacion se transforma en un sistema pedagégico que pueda ser aplicado
en el aula, que se apoya en la colaboracion entre los maestros y los alumnos y los alumnos entre si.

La practica de la cooperacion en la escuela:

— Facilita al nifio su formacién civica, moral e intelectual;
— Permite que se agrupe y planifique de acuerdo a sus necesidades;
— Lleva a la comprensién profunda de lo que le pasa al otro, porque opera con él;

— Permite que el nific —alumno— con su individualidad, asuma sus responsabilidades, tenga
sus propias opiniones y libere su posibilidad de decidir, discutir, ajustar y evaluar;

— Estimula una actividad positiva frente al aprendizaje creador;

— Posibilita al nifio compartir su afecto.

Como ejercicio de participacion, surgen, entre ‘‘otras experiencias’, el consejo de grado y la co-
operativa escolar. Decimos entre “‘otras”, pues existen distintas porpuestas centradas en una actitud co-
operativa, posibles de ser implementadas, desde primer grado y desde todas las areas curriculares.

Podemos citar también eomo ejemplos, la construccién de normas de convivencia en el aula, ron-
das de evaluacion grupales, participacion en la planificacion de los contenidos a estudiar, etc.

Desde esta perspectiva, el maestro, como ‘‘facjlitador del aprendizaje’’, se permite orientar, es-
cuchar y rectificar; propiciando la comunicacion, haciendo intervenir a todos por igual, provocando la co-
municacion, haciendo intervenir a todos por igual, provocando la reflexién, el juicio personal y la adopcidn
de una postura propia, promoviendo el respeto por la opinién de los otros, ayudando a incorporar los apor-
tes de los comparieros a las propias reflexiones del nifio. Guiando para que el grupo aprenda paulatina-
mente a organizarse para poder tomar decisiones.

Si también se entiende al equipo docente de una escuela (incluyendo al personal de conduccién)
como a un grupo de aprendizaje, los vinculos que se establezcan en el mismo deberan sostener la actitud
participativa, cooperativa y creadora.

La posibilidad de recreacion de su tarea y su rol esta también ligada a la manera en que ese
equipo viva y sienta al grupo y a la institucién en la que trabaja.

El trabajo en colaboracién y cooperacion entre docentes es fundamental en esta tarea de cambio



y creacion permanente. El intercambio de experiencias e informacion facilita el enriquecimiento de los
conocimientos y de la integracion grupal. El intercambio e integracion también se hacen extensibles a las
familias de los alumnos, es importante que la escuela brinde canales de participacién en donde los
padres puedan incluirse en la comunidad educativa compartiendo la tarea de educar.

Podriamos imaginarnos de esta manera al cooperativismo escolar como una “‘accién’' inscripta
en una pedagogia integrada en el conjunto de las actividades del aula y de la escuela en general.
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MARCO TEORICO

B. MODELO DIDACTICO



VIl OBJETIVOS EDUCACIONALES

1 Los objetivos y la concepcion de educacion

Hemos analizado antes, que a través de la educacién una comunidad socializa a sus miembros,
integra saberes y a través de esos procesos produce, conserva, transmite y transforma su identidad histo-
rica.

Adoptar este nivel de analisis como punto de partida, supone abrirnos a dos reflexiones comple-
mentarias:

1. Enprimer lugar, que supone un planeo de objetivos desde los distintos niveles de realizacion
de una gestion pedagdgica.

2. Enunsegundo lugar, cuales son las exigencias que debe satisfacer una propuesta de objeti-
vos desde el punto de vista de los educandos.

El primer planteo nos remite al problema de la relacion entre politicos, técnicos y educadores de
los diversos niveles jerarguicos del sistema educativo.

Es preciso destacar que nuestro punto de partida, la concepcion de educacion, remite a una con-
sideracion de los objetivos como opciones valorativas que, en el seno de una sociedad democratica,
expresan consenso acerca del estilo de vida que se pretende que la escuela transmita.

Desde este punto de vista, la relacién entre politicos, técnicos y educadores destaca como nota
distintiva la complementariedad de perspectivas y la concertacion de esfuerzos.

Ninguno de estos niveles puede considerarse prescindente en la responsabilidad de seleccionar
objetivos. Por el contrario, cada uno de esos actores desde su especial perspectiva d2 accion y desde cu
comun estatus de ciudadano debe intervenir en el andlisis critico de las opciones expresadas a través de
los objetivos y comprometerse en la tarea de lograrlos.

En cuanto al segundo angulo de andlisis, la perspectiva de los educandos, entendemos que el pri-
mer problema que plantea esta concepcion es el de |la contextualidad de los objetivos.

Los ejes en torno ados cuales se han de proponer los objetivos han de ser los marcos de vida del
educando: la vida personal, familiar, social, laboral, ladica, politica. Es decir, los ejes de los objetivos han
de ser los &mbitos en los cuales se proyecta el sujeto como participante de la historia de su comunidad.

El despliegue de sus acciones se ha de dar desde los ambitos inmediatos a los mediatos, en un
enfoque concéntrico que complemente y complejice progresivamente sus competencias y sus esferas de
accion.



Adoptar como ejes organizadores los marcos de vida del educando es el punto de partida para
otorgar significacion personal a una propuesta de objetivos educacionales.

Complementariamente, creemos que vivir la propia educacion a partir de la inserciéon en lo
concreto, en la propia historia de vida, es el camino para promover el desarrollo de sujetos activos y criti-
cos, dispuestos a efectuar opciones y a comprometerse con ellas.

2 La fundamentacion interdisciplinaria de los objetivos

El enfoque tedrico del aprendizaje del educado exige la diferenciacion y la integracion de mdl-
tiples perspetivas:

— Lade la psicologia evolutiva y educacional, que aporta orientaciones acerca de las posibili-
dades y limites del aprender en cada etapa evolutiva.

A partir de estos aportes:

1 Se analizan las conexiones entre las construcciones espontaneas de los nifios y aquellas
que la escuela deliberadamente debe propiciar.

2 Se jerarquiza las posibles relaciones entre las adquisiciones nuevas y los bagajes previos,
asi-como el papel de los pares en el aprendizaje.

— La de la sociologia, que ofrece perspectivas de analisis en torno al papel que cabe desem-
pefar a la institucion educativa en relacién con las diferencias sociales. Les distintos secto-
res y grupos gque integran la sociedad constituyen variables que inciden en las expectativas
educacionales y en los niveles de logro de los alumnos.

— La de la antropologia, que permite el acceso a la complejidad cultural caracteristica de los
marcos de vida personales de los educandos y de la institucion escolar, asi como sus po-
sibles convergencias y conflictos.

— La de la epistemologia, que abre perspectivas en torno a la génesis del conocimiento, los
problemas de su comunicacién y la historia de sus transformaciones, en suma, el problema
del saber como construccion social.

— La de la didactica, que desde este enfoque, debe articular el marco tedérico con el complejo
de variables que confluyen en el aprender y en el ensenar, permitiendo confrontar la teoria
con la practica en el aula.

Desde esta perspectiva la problematica de los objetivos debe asumir un enfoque integrador que
comprenda la multidimensionalidad de la accion pedagogica. Mas que la redaccion importa la seleccion y
jerarquizacién de los objetivos permitiendo entonces establecer puentes entre la teoria y la préactica,
entre distintos modelos didacticos y el para qué, qué, y cémo realizar |a tarea. Este concepto de objetivos
otorga direccionalidad a la tarea educativa.

El hecho de asumir el enfoque cientifico como base de sustentacion de los objetivos, exige consi-
derar su disefio como un conjunto articulado de hipétesis cuyo lugar de contrastacion sera el aula.

Complementariamente, el desarrollo del curriculum que tendra como escenario la institucién es-
colar abrird nuevas perspectivas para el papel de los objetivos, puesto que cabe la posibilidad de que és-
tos se transformen en fuentes de nuevos interrogantes que suscitaran busguedas en los diversos planos
del quehacer pedagdgico.

La complejilad del aprender exige que nos detengamos en una reflexién critica acerca de la ar-
bitrariedad de seccionar la unidad real del fenémeno en dominios de conducta.

Entendemos que en todo objetivo educacional se da la convergencia de dimensiones socioafecti-
'vas, cognitivas, y psicomotrices. Eso indica que tanto las operaciones del educando como sus afectos
tienen lugar en forma conjunta e interactdan entre ellas a partir de las situaciones de aprendizaje.

Es asi como —para ilustrarlo— aprendiendo a multiplicar, a proposito de sus experiencias de
descubrimiento de la operatividad del concepto y a partir de su historia personal con ese conocimiento, el
niflo podra aprender: ‘ '

— A emplearlo en situaciones cotidianas, a descubrir estrategias de empleo y situaciones
problematicas propicias para su ejercicio.
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— A compartirlo con pares y adultos, utilizando en la practica la contribucion de ese saber pa-
ra un desenvolvimiento eficaz en la vida de relacion.

— Aamar ese conocimiento y a estimar positivamente las experiencias de desenvolvimiento
auténomo proporcionadas por su aprendizaje.

— Adescubrir en el lenguaje de la matematica, nuevas posibilidades de comunicaicon, especi-
ficas de ese sector del conocimiento y factibles de ser empleadas para expresar su dominio
y para intercambiarlo.

El dominio de lo aprendido en este planteo, aparece como el resultado de un conjunto de ac-
ciones significativas y la posibilidad de confrontarlias con la experiencia, con los pares, con los textos,
con el maestro, etc.

En esta propuesta curricular, el disefio de objetivos adopta los ambitos de insercion proporciona-
dos por los marcos de vida del nifio y se refiere a las siguientes instancias:

— Elalumno y el desarrollo de saberes tedricos y préacticos y de estrategias cognoscitivas vin-
culadas al campo de conocimientos (competencias para conocer).

— Elalumno y su progresiva insercién en la sociedad, desde los dmbitos mas inmediatos y co-
tidianos hasta la participacién en la vida de la sociedad como ciudadano, productor, coope-
rador, vecino, en suma, como socio activo de una comunidad (competencias para la inser-
cién sociocultural).

— Elalumno y el desarrollo de los sistemas de comunicacion caracteristicos de los diversos
campos de la cultura (competencias para la comunicacion).

En lo que concierne a los niveles de las conductas, nuestro punto de partida es el aprendizaje co-
mo construccion de conocimientos. La actividad del sujeto moviliza un repertorio de conductas complejo
en el que intervienen la comprension de significados, el andlisis critico de la informacion, el empleo del
conocimiento en situaciones diversas, desde las mas familiares hasta las inéditas, lo cual supone poner
en juego una gama de posibilidades creativas. El dominio de lo aprendido en este planteo, aparece como
el resultado de un conjunto de acciones significativas y de diversas constataciones de la operatividad de
las nuevas nociones. El empleo de la memoria, en consecuencia, lejos de ser un fin en si mismo, cobra un
papel instrumental para el acceso a logros de aprendizaje mas complejos.

Estos niveles de logro de las conductas son propios de toda propuesta curricular de la escuela
primaria. Lo variable, naturaimente, serd la complejidad en cuanto a operaciones y a contenidos educati-
vOS con que se desafie al educando.

Pero no debemos olvidar que el punto de partida, en |la escuela primaria, es el contexto de vida in-
mediato, del cual surgen los temas y las actividades. En resumen, el punto de partida de los objetivos es
la significaciéon que ofrezca para el alumno la experiencia de aprendizaje.

3 La relacion entre objetivos generales y especificos
Este nivel de analisis exige dos puntualizaciones distintas:

1. Desde el angulo politico-educativo.

2 Desde el angulo cientifico.

1. Desde el angulo politico - educativo
Una formulacion de objetivos desde el nivel del organismo que gobierna la educacién en
una jurisdiccién supone la explicitacion de un conjunto de logros que configuran un perfil de-
seable al término de un nivel de escolaridad. La propuesta en consecuencia, exige una
doble responsabilidad politica: por una parte la articulacion con otros niveles del sistema
educativo que garantice la fluidez del pasaje por parte del educando y su posibilidad de ac-
ceso a un nivel de escolaridad mas alto. Por otra parte, el esfuerzo de concertacién interju-
risdiccional que permita integrar perfiles de logro de manera que la unidad nacional y la di-
versidad regional o individual se complementen arménicamente.
La seleccion de objetivos educacionales es un problema de alta relevancia politica.
No se debe olvidar que la accion educativa ha de ser una empresa concertada entre la con-
duccion educativa y la institucién escolar.
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Al respecto, entendemos, que respetadas las bases de la identidad nacional y regional, en el
ambito de Iz institucion escolar se abre un amplio espacio para la libertad. Este espacio es
el gue la escuela asbe aprovechar para conferir identidad local al proyecto educativo, signi-
ficacion cultural para el grupo que atiende y respeto por el acontecer historico del aprendi-
zaje en el seno de cada comunidad escolar.

Desde el angulo cientifico.

El problema de la especificacion creciente de los objetivos educacionales suscita otra refle-
Xion.

Asumir la complejidad caracteristica de un proyecto educativo, asi como la multidimen-
sionalidad del aprendizaje, exigen un replanteo tedrico de las formulaciones de objetivos en
vigencia en nuestro pais.

Al respecto, estimamos que dentro de los grados posibles de especificacion de objetivos,
no debemos perder de vista gue tenemos exigencias claras marcadas por nuestro marco te-
orico; sera Util toda especificacion que ayude al maestro a guiar el aprendizaje con claridad
en cuanto a proceso y producto. Pero cabe enfatizar que en el enfoque que proponemos se
descarta todo planteo de operacionalizacion que involucre la fragmentacion del proceso de
aprendizaje en unidades discontinuas y que aisle las conductas del educando, desvirtuando
la integracién que las caracteriza.

Respetar la integracion de conductas y la complejidad de los procesos es el punto de parti-
da para asegurar coherencia entre el enfoque adoptado y las dimensiones didacticas de la
labor pedagogica.



VIII

EL PROBLEMA DE LA
METODOLOGIA

1 Enfoque general

La primera pregunta que surge cuando se trata de abordar este problema es: ;jqué papel juega el
meétodo en la accion didactica?

1.1.

12

El primer tratamiento del método que aparece en la historia de la Didactica es el de la es-
cuela tradicional, de caracter formal. Asi Schmieder define al método como “‘una reunioén
organizada de medidas didacticas, que se fundan sobre conocimientos psicolégicos y sobre
leyes légicas y que realizadas con habilidad personal de artista alcanzan sin rodeo el fin di-
dactico previamente fijado".

En este plenteo de Schmieder se entrecruzan los procesos reales del pensamiento del suje-
to que aprende con la formalizacién realizada por la Légica.

Sin embargo, el toque al método lo pone la habilidad del maestro que debe ser un verdadero
“artista’’. En esta época la Didactica es considerada el “arte de ensefar’’.

Aln hoy es frecuente escuchar el lema: ‘‘cada maestro con su librito™'.

Ferriere critica duramente la escuela tradicional diciendo que imparte contenidos anti-
turales y antipsicolégicos. Los métodos escolares son por ello fundamentalmente autorita-
rios e impositivos.

La concepcion formal baja al aula a través de dos métodos y dos procedimientos I6gicos
que son usados como métodos didacticos.

a) La induccion y la deduccién.

b) El analisis y |a sintesis.

Posteriormente, las investigaciones de Piaget y sus colaboradores probaron que los nifios
que tienen pensamiento operatorio concreto, los alumnos de la escuela primaria, abordan el
conocimiento desde lo concreto, lo particular, y que el camino a recorrer para llegar a lo for-
mal es muy lento y laborioso, que no son dos caminos que se entrecruzan sino que un nivel
de pensamientq prepara el desarrollo del nivel siguiente.

El segundo tratamiento que hace la Didéctica del problema del método es instrumental, es
decir, considera a éste, un medio que permite organizar la accién docente.



A fines del siglo pasado y principios de éste, surgen en Estados Unidos y Europa las denomi-
nadas corrientes de la Escuela Nueva. El filésofo y pedagogo J. Dewey produce una revolu-
cion al considerar como eje de su teoria al paidocentrismo y a la educacién como suma de
experiencias.

Esto supone, en primer lugar, considerar al nifio realizador de busquedas, convertido en ac-
tivo agente de saberes, en foco en torno al cual el 'programa escolar’’ no sera sino el con-
junto de experiencias posibles. En segundo lugar supone que el nifio aprende haciendo, pa-
ra que se produzca el crecimiento interior a través de experiencias realizadas durante el
proceso de aprendizaje.

Lo que esta en juego en la Escuela Nueva, es una ‘‘nueva’’ concepcion del trabajo, los
programas y los métodos; una nueva filosofia de la educacion. La base de los programas y
los métodos son el impulso vital, la energia interior, el interés espontaneo. El trabajo indivi-
dual se coloca en primer plano, cada uno avanza a su ritmo y el trabajo en equipo relne a
los que tienen preferencias comunes e igual nivel de progresos.

El problema del método se plantea desde una doble perspectiva: la educacion intelectual y
la educacidén moral.

Con respecto a la educacion intelectual preconiza el reinado de la accion: se intensifican los
trabajos manuales, se utiliza el juego profusamente. El nuevo espiritu introduce *‘la vida en
la escuela y abre la escuela a la vida"'. ;

Con respecto a la educacion moral, la Escuela Nueva no impone nada. Se limita a facilitar a
los escolares el aprendizaje de la libertad. En lugar de imponer a los nifios desde el exterior
ciertos modos de actuar, pretende que ellos adapten su actividad exterior a una regla interior.
No fueron muchas las escuelas que pudieron aplicar en sus aulas los principios de la Escuela
Nueva. Se trataba de un movimiento de reforma y al tener en claro que lo que era necesario
cambiar no eran los programas y los métodos, sino las actitudes respecto a la filosofia del
proceso educacional, se comprende por qué este movimiento tuvo poco éxitoe en nuestro
pais y en el mundo.

1.3. En la década del '60 cobran vigericia los métodos intuitivos bajo un gran ndmero de formas
nuevas. Esta nueva Didactica, sensual-empirista, basada en la imagen y hasta enriquecida
por el dinamismo de los medios audiovisuales fue un progreso con respecto a la ensefianza
puramente verbalista, pero una regresion con respecto a los métodos activos. Piaget dice
que asi como existe un “verbalismo de la palabra’, también existe un ‘‘verbalismo de la
imagen’". Hablamos de regresion con respecto a los métodos activos porque el eje del proce-
so de ensenanza-aprendizaje pasa del nifio a la imagen. Y como dice H. Aebli, laimagen es
soporte del aprendizaje, nunca eje.

Sin embargo, los medios audiovisuales bien seleccionados y bien usados, pueden ser va-
liosos auxiliares del maestro.

Las tendencias actuales para la utilizacion del mensaje audiovisual son multiples y variadas.
En determinados casos se recurre a estas técnicas para comunicar un conjunto de informa-
ciones sobre temas curriculares o extra curriculares. Asi por ejemplo la utilizacién de la T.V.
y del cine para la informacion sobre temas de Ciencias Sociales, Cic 1cias Naturales, Educa-
cion Musical, etc., sirven para establecer relaciones entre el mundo audiovisual y el de la
explicacion verbal; entre escuela y vida. _

La observacion indirecta de la realidad debe posibilitar también un aprendizaje: “‘La lectura
de las imagenes”.

14. En la década del '70, en nuestro pais y en Latinoamérica, el problema de la metodologia se
repliega para dar lugar al modelo de la Pedagogia por Objetivos.
Este modelo desconoce que en el método se entrecruzan varios problemas. Por un lado, el
probiema de la comunicacion y por otro lado el proceso del aprendizaje. Con respecto al
aprendizaje, lo limita a mecanismos muy simples bajo el prisma conductista. Busca como
resultado del proceso de aprendizaje solamente los previstos por los objetivos.
Tampoco tiene en cuenta el efecto que sobre el aprendizaje tienen las relaciones entre los
alumnos y los vinculos entre maestros y alumnos.
A través de la Pedagogia por Objetivos se intenté controlar la eficiencia pero no conocer lo
que esta ocurriendo cuando la accién didactica desencadena un complejo proceso de
aprendizaje.

1.5. Paralelamente a la Pedagogia por Objetivos, se desarrolla en el mundo otra linea de investi-
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gacion, el constructivismo, que es la de J. Piaget y sus colaboradores y discipulos.

En la teoria de Piaget, tanto el sujeto que construye el conocimiento como el objeto que es
asimilado, se constituyen en protagonistas de una Epistemologia, cuya condicion funcional
proviene de la naturaleza biolégica de la inteligencia.

Piaget estaba convencido ademads de la importancia de las interacciones sociales entre los
nifios. ‘Un choque de opiniones puede hacerles tomar conciencia de diferentes puntos de
vista''. Los chicos de similares niveles pueden ayudarse entre sia salir de su egocentrismo,
mas que el adulto.

El hecho didactico aparece, desde esta teoria, como resultante de una red de relaciones
multidireccionales entre desarrollo, aprendizaje y objetivos didacticos. El desarrollo se rela-
ciona con un proceso madurativo en el que confluyen factores procedentes del medio (entre
los que el aprendizaje escolar tiene un papel muy importante) y factores procedentes del su-
jeto. El aprendizaje depende del nivel evolutivo del sujeto y de las experiencias que se le
ofrecen. Los objetivos didacticos son vehiculizadores de esta doble relacidn.

Para los neo-constructivistas la Didactica es “‘un quehacer social que intenta incidir en la in-
teraccidn individuo-medio bajo la modalidad desarrollo-aprendizaje’’. De ahi que desarrollo,
aprendizaje y objetivos didacticos constituyen una unidad dinamica y compleja que no
puede ser reducida a la mera yuxtaposicion de las partes. La unidad mas elemental del
hecho didactico, para G. Sastre, esta formada por la interrelacion de estas tres partes.
Otro neo-constructivista, el maestro canadiense E. Labinowicz expresa que ‘‘utilizar la te-
oria de Piaget en el aula es un paso adelante para ayudar a los nifios a alcanzar las actitudes
criticas y éticas que redunden en una capacidad mayor de razonamiento, respeto y respon-
sabilidad, elementos béasicos para el potencial humano y para sobrellevar las necesidades
de un mundo cambiante’'.

El tema de la moralidad en el nifio es otra de las lineas de la Escuela de Ginebra. La educa-
cién basada en el autoritarismo y solamente en el respeto unilateral, tiene las mismas barre-
ras desde el punto de vista ético que desde el punto de vista intelectual.

La educacion basada en la carencia de normas y en la antinomia ‘‘disciplina-libertad’ como
pretendia la Escuela Nueva tampoco es recomendable.

La educacion fundada en la construccion de las propias normas de convivencia es otra de
las propuestas de los neo-constructivistas. Para Kamii y De Vries las interacciones entre los
nifios son de una importancia primordial para poder construir las normas. Para ello centran
su actividad con los nifios pequefios en el juego. Al principio, el maestro propone materiales
que los lleven a desarrollar juegos paralelos, luego los estimula para que realicen juegos en
grupos donde se juega libremente y por ultimo propone juegos organizados y colectivos.
El respeto al nifio y el desarrollo de su autonomia son los principios fundamentales que
guian esta propuesta.

16. En la década del '80 surge otro planteo del problema del método. Asi Diaz Barriga define al
método como punto de unién de lo epistemoldgico y lo didactico. Contenido y método se
implican mutuamente y no pueden separarse. _

El método responde en primer lugar a implicancias epistemolégicas, pero en un segundo
momento responde a la necesidad de aprender, esto es, a construir nociones e integrarlas a
los esquemas previos de experiencias y conocimientos ‘para que se produzca la apro-
piacion.

Asi podriamos definir al método didactico como un enlace entre el educador que quiere y
necesita descubrir como se construyen los conocimientos del nino y el educando que quiere
y necesita descubrir como esta construida y se transforma la realidad que lo circunda.

2 Variables metodoldgicas en el aula

La Didactica actual considera que en el aula hay un trio que interactla continuamente: el educan-
do, el educador y €l contenido.

C. Coll expresa que el aprendizaje escolar no debe entenderse como una recepcion pasiva de co-
nocimientos, sino como un proceso activo de elaboracion. A lo largo de este proceso, pueden darse asi-
milaciones incompletas o defectuosas de los contenidos, que no son errores sino momentos necesarios
para que el proceso continue con éxito.

La escuela debe plantearse favorecer al maximo la actividad del alumno. La preparacién y puesta



en marcha de una actividad de aprendizaje, exige tomar en consideracion, SImultaneamente lo que hace
el alumno y lo que hace el maestro.

El alumno interactia con el docente, pero es la tarea que éste o aquél proponen lo que acerca o
distancia al objeto de conocimiento.

El vinculo se establece a partir de una tarea concreta, tarea que esta prescripta por un contenido.

Sera necesario revisar el modelo de estrategia de ensefianza: partir de los conocimientos que los
alumnos poseen, replantear la secuencia clésica de presentacién de problemas (de lo simple a lo comple-
jo) buscando generar conflictos; tener como objetivo maximizar el desarrollo y no solo la busqueda de re-
sultados, es decir centrarse en el proceso de aprendizaje y aceptar las soluciones aparentemente errone-
as como validas, en tanto indicadoras de un avance en la construccion de la nocién; promover la contras-
tacion de hipotesis cuando el acceso a la verdad es posible, segun la etapa evolutiva del grupo. En conse-
cuencia, la “‘ensefianza’’ debe concebirse en términos de disefio de situaciones que permitan un grado
optimo de desequilibrio: desafio al nivel de comprension de los alumnos que provoque conflicto entre los
esquemas gue ya poseen y los que dgeben incorporar.

21. El docente tiene la posibilidad de trabajar con un grupo de 35 nifios, con quienes asumira
distintos roles.
Primero se enfrenta con un grupo que no conoce o conoce poco. En otras ocasiones, él y el
grupo deben abordar una tarea nueva. Este momento es la etapa del trabajo colectivo. El
trabajo colectivo no es sinénimo de trabajo pasivo, no es el momento de la “explicacién
superflua’, como lo llamaba Freinet, o del “‘verbalismo de la palabra’’, como lo llamaba
Piaget. Es el momento donde maestro y alumnos planean una tarea comun, formulan un pro-
yecto, plantean preguntas, realizan un inventario de lo que se sabe y de lo que hay que in-
vestigar, coleccionan materiales, seleccionan bibliografia, etc.

22 Ante el avance del conocimiento, en el grupo grande se van organizando subgrupos en fun-
cion de las simpatias respecto al conocimiento y respecto a las relaciones personales.
Asi surge el accionar en un aula-taller donde el educador pierde el liderazgo para orientar a
los pequerios grupos en el proceso de aprendizaje.

El aula taller no requiere en el ambito de la escuela otro espacio fisico mas que el que cada
grado tiene asignado. Serd preciso, tal vez, mover sillas y mesas, asignarle otro lugar al pi-
zarrén o habilitar otros, pues todos los nifios querran registrar algo en ellos. Esta reubica-
cion del mobiliario escolar, si bien facilita el intercambio y la confrontacion con los pares, no
asegura en si misma la creacion del aula-taller. Surge un problema importante: jcémo armar
los pequefios grupos? ;en forma homogénea como pensaba la Escuela Nueva o en forma
heterogénea como propone la Escuela de Ginebra?

Esta eleccién dependera del maestro y de las circunstancias. A principios de afio tal vez sea
util reunir en un pequefio grupo a los nifios que tienen ritmos y estilos diferentes de aprendi-
zaje, para que se produzca el conflicto. Con el correr del curso lectivo puede ser convenien-
te rearmar los grupos en funcién de la marcha del proceso de aprendizaje y las necesidades
del maestro de implementar mejor su tarea. No debe olvidarse que el grupo de aprendizaje
como fenémeno socio-dindmico es un proyecto y esta siempre en proceso de consolida-

cion.

El juego, el movimiento, el compartir informacion, la cooperacién en la produccion, la nece-
sidad de desplazamiento hacen de |a clase un &mbito de trabajo. El fantasma de la indiscipli-
na es simplemente eso: un fantasma. Las normas bésicas de disciplina seran el respeto por
los nifos y por su tarea; educarlos en libertad, con autonomia, pero con normas; ensefarles
a construir sus propias normas de convivencia; orientarlos para que valoren su tarea y la de
sus comparneros; estimularlos para que expresen sus opiniones, ya sea en consenso o en di-
senso; ayudarlos para que vivan democraticarmente en el aula y en la escuela.

23. Posteriormente, los integrantes de los pequefios grupos necesitan individualizarse para su
relacion personal con el conocimiento. Aca el maestro asume el rol de acompafiante. Se
debe tener en cuenta que ensefianza individualizada no es ensefianza para ‘‘nifios con
problemas’”. Que los nifios tienen motivaciones, intereses, estilos, ritmos de aprendizaje
distintos, que en este momento se ponen de manifiesto en el aula.

Para que se produzca este acercamiento individual al objeto de conocimiento, el docente
propondra actividades comunes y otras diferenciadas para realizar en el grado. Las mismas



contemplaran ejercicios diferentes y graduados segun el nivel de los grupos. Se tendra en
cuenta la posibilidad de los mas rapidos, de querer indagar mas profundamente, sin des-
cuidar el aprendizaje de los mas lentos. La estimulacién de unos y otros, con actividades
pertinentes a su ritmo y estilo de aprendizaje, asi como el seguimiento de todo el grupo sera
tarea imprescindible si queremos lograr un mayor rendimiento en los aprendizajes.

Lo importante es que antes de finalizar la jornada escolar, cada peguefio grupo o cada alum-
no tenga |la posibilidad de compartir con sus pares, un momento de reflexién sobre la tarea
realizada.

Al finalizar cada semana o cada unidad, los nifios podran, con la ayuda de su maestro, eva-
luar la tarea individual y/o compartida por todos.

Por eso es muy importante que el maestro acompane a sus alumnos, los oriente y los coor-
dine en este trabajo compartido en forma individual, grupal y colectiva.

Como sintesis podemos expresar:

— Que en todo proceso de aprendizaje escolar hay momentos de trabajo colectivo y momen-
tos de trabajo individual;

— Que la produccion también varia: hay produccidn colectiva, produccién de pequefio grupo y
produccion individual;

— Que el trabajo colectivo o grupal no es igual a la suma de los trabajos individuales, es otra
instancia, original y nueva.

3 El papel del maestro desde esta propuesta

En esta perspectiva el docente:
a) Planteara situaciones problematicas que susciten la actividad estructurante del nifio;

b)  Movilizara a un nifo activo que al enfrentar ur. problema formula hipétesis, compara, orde-
na, selecciona, clasifica, reformula sus hipotesis, busca regularidades, reorganiza datos,
etc.

De esta manera el alumno resolvera lo que sabe planteando hipotesis, confrontando las mismas
con los integrantes del grupo, operando con la tarea. Aprender es asi, confrontar enfogues y aportes. En-
sefiar es, desde el angulo epistemoldgico, constituir un enfoque interdisciplinario del objeto de conoci-
miento. Desde el angulo pedagogico, promover un contexto de indagacion, suscitar la curiosidad, orien-
tar la adquisicion de métodos para averiguar, estimular la confrontacion de respuestas y sistematizar y
ofrecer informarcién.

4 El papel de los otros lenguajes y el método

El ser humano necesita expresarse libremente, elaborar nuevas ideas y revivir experiencias dis-
tintas, gozar con el proceso creador.

El maestro necesita recuperar su espacio conductor. Ese espacio ya no es solo de pizarron y ti-
zas, es un espacio donde el movimiento, la ficcidn, la realidad, la ciencia y la toma de conciencia de la
produccién natural y artificial, hacen una escuela para la vida.

La musica, el canto, la plastica, las actividades practicas y la expresion corporal deberéan in-
tegrarse con el resto de las actividades, pero también con la cultura contemporénea.

Relacionar la informacioén es dar forma, el método esencial de dar forma es el arte.

Arte es producir algo, sintiendo, percibiendo, analizando, gozando lo que se hace, con uno mismo
y con los otros, con las manos, con el cuerpo, con el movimiento y con todos los sentidos, siendo una tota-
lidad viva, cambiante, relacionada y comunicada.

Cuando a través del ensenar y aprender estemos operando sobre los estereotipos, estaremos es-
timulando el sano crecimiento de nuestros nifos.

La educacion por el arte opera en la movilizacién, sensibilizacion y liberacion de la capacidad de
sintesis global propia de la naturaleza humana. Integremos estos lenguajes con sus repectivas lecturas, a
nuestra tarea.
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IX LA INTEGRACION DE LAS AREAS

DISCIPLINARES EN LA ESCUELA
PRIMARIA

1 Cuestiones previas

Plantear la cuestion de la integracion disciplinar en la escuela primaria es replantear la cuestion
de la educacion basica (de la cual la educacion primaria es parte fundamental), pues lo basico no sélo se
debe interpretar en términos de alcanzar un determinadc nivel de competencias, sino también en térmi-
nos de una integracion basica de esas competencias. El *'punto de autonomia’’, propio de la autodidaxia,
también incluye la integracién de competencias bdsicas.

Por sus funciones socializadora, productora y seleccionadora de conocimientos y lugar de
confluencia critica de otras instancias educativas, la escuela asume la tarea de hacer interactuar indivi-
duos, relacionar saberes, acercar instituciones, buscandc en cada caso, una integracién inteligente:

a)  De un grupo social, sin homogeneizarlo, pero sin marginarlo;
b)  De un conjunto de saberes, sin confundirlos, pero sin fragmentarlos;

c) De una serie de instituciones, sin absorberlas, pero sin ignorarlas.

Cada una de estas tareas de ‘‘integracion’ tiene que ser contextualizada histdrica y geopolitica-
mente, para evitar facilismos ideoldgicos en su planteamiento.

1.1. La integracion social

;Qué quiere decir integrar inteligentemente un grupo social?

Se trata de plantear una posibilidad distinta frente a la falsa alternativa entre la homoge-
neizacion ideoldgica o la marginacion social. Esto implica tomar partido en la discusién con-
temporanea sobre la funcién socializadora de la escuela.

Frente a quienes sostienen gue la escuela es un mero sistema reproductor de las desigual-
dades sociales, es decir, un factor que refuerza las marginaciones sociales existentes, en
este curriculum se sostiene que la escuela ha de ser un factor de des-marginacion, no por
integracion de los individuos a un sistema ideoldgicamente declarado homogéneo, sino por
su esfuerzo de transformacion critica de las relaciones sociales marginadoras.

Pero frente a quienes sostienen que la escuela es una instancia que '‘'magicamente’’ resuel-
ve las marginaciones, simplemente, —por ejemplo— porque se uniforma a todos los nifios
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1.2

(todos llevan guardapolvo blanco), o porque se les “‘dan’’ las mismas cosas (todos tienen la
misma maestra, la misma aula y juegan en el mismo patio), se sostiene en este curriculum
qgue la desmarginacion solo es posible educando sujetos capaces de transformar las rela-
ciones sociales, y reconociendo que es funcién de la escuela misma ser parte de estos pro-
cesos de transformacion social.

Por eso, frente a la creciente postulacion en los paises centrales de una des-escolarizacion
{que obedece a una tendencia des-socializadora o despolitizadora mas global), se defiende
en este curriculum la institucién escuela y su funcion socializadora capaz de ser un factor
de desmarginacion, sin por eso ilusionarse con una homogeneizacién puramente ideoldgi-
ca. En este sentido hablamos de integracidn inteligente de un grupo, haciendo interactuar
pedagogicamente a individuos, inmersos en subsistemas sociales diferentes.

La integracion de saberes

¢Qué quiere decir integrar inteligentemente un conjunto de saberes?

Se trata de plantear una posibilidad. frente a los argumentos que descreen de la integracion
de saberes hoy dia.

Hay quienes, en efecto, definen esta época como |la del ocaso de los saberes globales o in-
tegradores, y, consecuentemente como la época de una cultura que se apoya solamente en
saberes fragmentados o en tramos o en momentos, nunca integrables del todo, o globali-
zables. Encontrar un discursoe comun 0, por lo menos, estructuras o formas tedricas compa-
rables en la acentuada diferenciacion de saberes, parece casi una tarea imposible. Postular
una integracion de saberes, en este contexto historico, podria pues sonar a postular un sa-
ber global que, en realidad, seria mas apto para una sociedad tradicional, jerarquicamente
organizada y con los saberes mas o menos inmovilizados, que para una sociedad moderna y
abierta a un incesanie flujo de informacion.

Sin embargo, hay agui una falacia. Lo que ha entrado en crisis es la postulacién de una in-
tegracion por jerarquias fijas de saberes, que clausura el desarrollo histérico de los conoci-
mientos tomando el rol de legitimacién ideoldgica de saberes mas o menos dogmaticos.
Pero de aqui no se sigue el fragmentarismo disciplinario. No se postula aqui una integracion
por argumentos “‘de autoridad’’, sino por construccion de un universo del saber, conforme a
las posibilidades evolutivas de la inteligencia del nific y las posibilidades que el desarrollo
historico de las disciplinas intervinientes permite.

Este universo del saber se logra mas por coordinacion de intereses cognitivos diferenciados
como son el saber para manipular el mundo, para comunicarse mejor, para alcanzar maycr
libertad, gue por subordinacion de algunos de ellos a otros, de acuerdo a jerarquias fijas e
invariables.

Una segunda objecion proviene del grado de abstraccién que han alcanzado los saberes,
gue se traduce en una gran lejania del “‘mundo de la vida'’ y del “'lenguaje cotidiano’’, y que
hace muy dificil encontrar el valor de uso inmediato de los saberes, donde la integracion pa-
rece mas natural para el nifo. Hoy dia, los saberes tienden a circular socialmente reducidos
a unidades abstractas de informacion, procesables, almacenables y transmisibles electrd-
nicamente. Esta situacion genera un modelo de integracién altamente formalizado, y que
tiende a desvincular los saberes del uso cotidiano, confiriéndoles un valor abstracto, apto
para el intercambio —regulado socialmente— de la informacion, y que tiende a ensanchar
la brecha existente entre los productores y los consumidores de la informacion. En este sen-
tido, las perspectivas de integracion se dan sdlo en relacion con la "eficacia’ y el “‘poder™
de los conocimientos, en funcion de los complejos circuitos de informacién que determinan
la comunicacion social, independizandose de las acciones cotidianas, que —como sabe-
mos— constituyen el ambito natural de la construcciéon de conocimientos del nifo.
También aqui hay una falacia. Que los saberes disciplinares tengan hoy dia un alto de abs-
traccion no significa que deban reducirse sus diferencias a meros grados de poder o efica-
cia para la comunicacion social, es decir, a una mera instrumentalidad de consumo infor-
macional. El valor referencial de los conocimientos es el mundo real y concreto, es la histo-
ria y la cultura efectiva de los hombres. Es la integracion de estas referencias lo gue se pos-
tula con “‘la intérdisciplinariedad”, y no el mero uso uniformado de la inforrnacién. En este
sentido el curriculum, como lo dijimos, plantea una integracién de saberes por construccion
de un sentido integrado de conocimientos, y no por mera abstraccion inStrumental de la efi-
cacia comunicacional de los mismos. Se trata aqui también de comprender la realidad, no
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1.3

meramente de decodificar la informacién. Por eso, mas que un problema de posibilidades
evolutivas de los nifios (que en todos los casos han de ser respetadas), se trata aqui de reva-
lorizar los contenidos de la ensefanza. El problema de la integracion de areas es un proble-
ma de contenidos y métodos disciplinares, y no meramente de habitos o habilidades para
usar una informacioén ‘“‘abstracta’, descontextualizada y puramente formal.

La integracion de instituciones

La integracion inteligente de las instituciones, tercer contexto para el tema de la integracion
de los saberes, tiene que ver con la tarea de la escuela de asumir su funcion de ser lugar de
confluencia critica de las otras instancias educativas, permitiendo una integracién critica de
las propuestas que afectan al nifio en edad escolar.

Ante la diversidad de modelos, el problema aqui, es la necesidad de un proyecto comun, que
en definitiva es un proyecto politico compartido. Hay, hoy dia, una creciente postulacion de
los derechos de la sociedad civil —es decir los grupos y asociaciones intermedias— de ge-
nerar sus propios modelos educativos, ain reconociendo la responsabilidad principal de la
sociedad politica —es decir, el estado— de asegurar la igualdad de oportunidades. Esta
postulacion genera un pluralismo de impactos y modelos educativos, que puede facilmente
deslizarse a un fragmentarismo cultural, donde es cada vez mas dificil plantear un proyecto
comun.

La falacia, aqui, reside en confundir el reconocimiento del pluralismo de modelos educati-
vos —generados por |la diversidad de intereses de |la sociedad civil— con la negacion de la
posibilidad de un proyecto comun, sentido primario de la sociedad politica, cuando le reco-
nocemos como fin primordial la busqueda del bien comun, y no la reducimos a ser mero
guardian de los intereses particulares, o mero salvavidas auxiliador de las deficiencias de la
sociedad civil. La escuela publica representa, en este sentido, el proyecto comun, y tiene
gue poder integrar inteligentemente los intereses sectoriales representados en las otras ins-
tituciones de la sociedad civil, que afectar. educativamente al mismo nifio.

La escuela es asi uno de los espacios donde se construye el consenso social que permite
asumir un proyecto como comun. La construccion de un consenso, por la integracion inteli-
gente, se.diferencia asi de la mera reproduccién ideoldgica y autoritaria de un proyecto he-
gemonico. La escuela publica, como sistema abierto, como comunidad escolar democrati-
ca, es concebida entonces, como ambito de integracion inteligente de las instituciones civi-
les y politicas que confluyen en la tarea educativa.

2 Relaciones de este perfil integrador del curriculum con los otros perfiles

A partir de las consideraciones previas y contextualizantes se puede entender cémo lo "integra-
dor' esta presente en todos los perfiles del presente curriculum:

a)

b)

c)

Perfil de /as funciones de la escuela: las tres funciones planteadas, socializacion, produc-
cién, seleccién de contenidos y confluencia critica de otras instancias educativas, apuntan
a posibilitar la integracion socio-cultural de la comunidad escolar, sin marginaciones.

El perfil de /a institucion, pensada con suficiente flexibilidad interna en sus estructuras, y
clara identidad funcional en sus relaciones con el medio, para permitir que la escuela
juegue su rol especifico que es integrador inteligente en la socializacién del nifio, cada vez
que interactle con las otras instituciones, y cada vez que lo exija su propio funcionamiento
interno.

El perfil del educando, esta pensado en términos de ser el nifio una persona, que en el pro-
ceso del aprendizaje escolar va madurando o creciendo en forma arménica, gradual, y re-
solviendo los obstaculos que le impiden integrar plenamente su conducta.

El perfil del educador, esta pensado también como integrado en su personalidad, como for-
mando parte activa de un grupo profesional con responsabilidades sociales comunes, como
un trabajador del estado (en el caso de la escuela publica) capaz de representar y asumir su

‘rol esencial de constructor de bien comun y de una nacién integrada.

— - ¢ S



3 Planteamiento epistemoldgico-didactico de la interdisciplinariedad

De aqui la importancia del criterio integrador en la seleccién de contenidos, métodos y activida-
des curriculares, pues es obvio que los objetivos, para el nivel y para cada ciclo, no pueden ser sino in-
tegradores en los sentidos antes expuestos: que no favorezcan ni las marginaciones sociales, ni la frag-
mentacion de los saberes, ni ia pretendida autonomia competitiva de las instituciones. Por eso, |los objetivos
del disefo integran lo cognitivo, lo socio-cultural y lo comunicativo.

A nivel de contenidos se hace necesario, pues, perfilar un curriculum integrado, es decir, interdis-
ciplinario, donde las llamadas areas del saber afirmen, si, sus diferencias, pero desde estas diferencias
interactden, buscando una asimilacién integrada por parte del educando, colaborando para su logro y
produccién de un modelo alternativo de integracion de saberes, frente a la fragmentacion, la desvaloriza-
cion de ciertas areas, y la dispersion que parecen dominar culturalmente.

Es importante caer en la cuenta de que se esta, en estas cuestiones, en una situacion todavia in-
cierta y con muchos interrogantes abiertos. La presente propuesta curricular intenta hacerse cargo del
problema de la integracion de saberes, consciente de las dificultades, tanto epistemoldgicas como didéc-
ticas.

La clave de este criterio curricular radica, creemos, en llevar simultdneamente urn doble proceso:
DIFERENCIACION e INTEGRACION.

Hablar de interdisciplinariedad es atender, en primer lugar, el cardcter disciplinar de los saberes.
El caracter disciplinar tiene que ver con la *‘ciencia en formacién’ y alude, justamente, a los modos histé-
ricos de organizar su transmision, su aprendizaje y su desarrollo. Esta en juego en esto el cardcter histori-
co de los saberes mismos, que tife de cierta provisoriedad las fronteras entre las diversas disciplinas y
las formas de relacionarse de las mismas. Hay una historia de |a ciencia, del arte, de |a técnica, de la mo-
ral. Y por eso, hablar de “‘actualidad’’ de los contenidos, por ejemplo, es hablar siempre de un momento
histérico, que tiene un pasado y se abre a un futuro.

Sin atender a los procesos de formacion de las disciplinas, y a los modos histéricos de organizar
su transmision y su desarrollo, es dificil. si no imposible, plantear bien la interdisciplinariedad.

Desde el reconocimiento de estas diferenciaciones disciplinares se plantea la interdisciplina-
riedad como /a interaccion de diversas disciplinas en la construccion de determinados conocimientos. En
esto consiste, fundamentalmente, la integracion de los saberes.

Una nota fundamental de estos procesos de formacion disciplinar es su progresiva especifica-
cion (especializacion) y su concomitante replanteo continuo de las posibilidades de integracion.

Por otro lado, y planteando el tema pedagoégicamente, hay que atender al desarrollo evolutivo de
la inteligencia del nifio, que tiene sus propias leyes estructurales, desde cuyas posibilidades el nifio ira
contrastando sus propias.hipotesis con las que han ido generando la historia de los saberes, cuyos mo-
delos, la escuela, al seleccionar contenidos, le va ofreciendo.

Es importante en esto saber distinguir la capacidad estructural o competencia de la inteligencia
—aque es el poder integrar desde diversos niveles de maduracién (sensorio-motriz, operatorio-concreto,
operatorio-formal)— de los logros interpretativos o realizaciones concretas de este poder, que le permi-
ten al nifio integrar significaciones, figurando verdaderas unidades de sentido (tedrico, préctico, técnico),
en cada uno de los niveies estructurales. Por eso, el curriculum no solo respeta —al seleccicnar conteni-
dos— niveles evolutivos en el desarrollo de la inteligencia como competencia o poder, sino que también
intenta conformar unidades de sentido, desde ejes integradores, relacionando diferentes contenidos dis-
ciplinares, en funcion de referentes comunes, los cuales son tomados a partir de los ‘‘marcos de vida'’,
desde |os cuales, y en relacion con los cuales, el nifio aprende, es decir, ejercita competencias y adquiere
nuevas competencias. i

Haciéndose cargo tanto del nivel estructural de competencia, como de los logros interpretativos
del nifio, el presente curriculum distingue tres niveles de integracion:

a) Semejante a un plantea globalizador en el primer ciclo, tomando como punto de partida el
“ambiente inmediato’’;

b) Con ejes abarcadores, que permitan la mayor correlacion posible, en el segundo ciclo, aten-
diendo al comienzo del contacto del nifio con las disciplinas;

c) Con ejes restringidos, gue permitan un ejercicio mas sistemético de las diferenciaciones e
integraciones, en el tercer ciclo.

No se trata, sin embargo, de ocultar ideoldgica e ilusoriamente las dificultades que tienen estos
procesos. Dificultades, por de pronto, inmanentes al proceso mismo del aprendizaje diferenciador € in-



tegrador. Es necesario reconocer que hay una larga historia de desencuentros, de rivalidades, rupturas.
en la formacion de los saberes disciplinarios, y hay que reconocer también que el crecimiento o progreso
del saber lleva consigo procesos de extrema diferenciacion (o especializacion), que no han sido siempre
acompaniados de los correspondientes esfuerzos de integracién y que, a veces, han postulado un atomis-
mo en los logros cognoscitivos del hombre, sujetos sélo a posibles y aleatorias relaciones entre si.

Por otro lado, la creciente profesionalizacion de los saberes, es decir: su agrupamiento en fun-
cién de determinadas tareas sociales controladas por el poder politico, fue generando una divisién social
del trabajo de los portadores de esos saberes, donde las desigualdades de reconocimiento social y de
retribucién econdmica, asi como las integraciones a los centros de poder, o las marginaciones con res-
pecto a ellos, manifiestan conflictos —reales o latentes— y dificultan la interaccion integradora.

Pretender integrar areas del saber en la escuela, ignorando estas dificultades emergentes de la
historia y de la insercién social de las ciencias, las artes y las técnicas, puede ser una ilusién y puede,
ademas, crear la ilusion de que porque integramos los saberes en la escuela primaria, resolvemos —sin
mas— los problemas sociales de marginacion, fragmentacion y pérdida del sentido publico e institu-
cional.

La conciencia de estas dificultades, inherentes a los procesos cognoscitivos mismos (obstaculos
epistemologicos para la interdisciplinariedad), nos dara una dosis de prudencia y humildad pero, también,
nos ubicara confiados en el potencial transformador del tema integracién de areas disciplinares.

Hay otro tipo de dificultades. que tienen que ver con /as posibilidades evolutivas de la inteligencia
del nifio, en relacion a la diferenciacion e integracion de saberes. Es necesario aqui profundizar en la evo-
lucién de las diferentes modalidades de la inteligencia humana y su desarrollo en el nifio, sin reducir esta
evolucion solamente a la construccién de una inteligencia epistémica y operatorio-formal, es decir, a una
compeiencia para el saber cientifico. Hay también una competencia afectiva y una competencia comuni-
cativa que necesitan otro tipo de inteligencia y que la escuela tiene también que educar. Es decir, el senti-
do curricular de una integracién de saberes esta ligado a la postulacion simultanea tanto de una integra-
cion armonica de la personalidad del nifio, como de su insercidn social sin marginaciones.

Por eso, la integracidn curricular propuesta recrea el concepto de cultura integrada o basica, co-
mo objetivo de la educacion primaria, clarc que bien diferenciado del enfoque enciclopedista. Este ultimo
consiste en acumular especificidades; la cultura basica, en cambio, consiste en construir integraciones.

De lo que se trata, y es lo innovador de nuestra propuesta, es de:

a) Integrar competencias comunicativa, sociocultural y cognitiva;

b) Posibilitar que el entorno extraescolar se transforme en contenido del aprendizaje escolar;

c) Diferenciar e integrar diversos codigos en el aprender.

4 Sentido del criterio integrador en la seleccion de contenidos curriculares

Desde todas las consideraciones anteriores se debe tener en claro que organizar interdisciplina-
riamente los contenidos curriculares implica:

a) Respetar /a especificidad de cada area disciplinar y su propia secuencia formativa de con-
ceptos, teorias, métodos, efc.

b)  Relacionar solo lo relacionable, conforme a los objetivos, a los niveles evolutivos de la inteli-
gencia y a la misma historia de las ciencias.

c) Abrirse a los componentes de la complejidad que es cada disciplina, y saber que las rela-
ciones son posibles, a veces, sdélo entre algunos de ellos. Unas veces seran “‘objetos™, otras
‘teorias’’, otras ‘‘'métodos"’, otras ‘‘criterios de control de las afirmaciones’’, etc.

d) Explorar y saber aprovechar las relaciones intradisciplinares, que van a facilitar la interdis-
ciplinariedad.
Entendemos por razones "‘intradisciplinares’ las que se dan entre teorias, objetos, méto-
dos, en el seno mismo de cada disciplina bésica. Proponemos en este sentido teorias in-
tegradoras, en cada disciplina, fundando razonablemente la opcion, cuando sea necesario.

e) Mantener una coherencia de principios epistemologicos (o de concepcién de ciencia), no
puede ser, por ejemplo, que en ciencias naturales expliquemos por ‘‘causas'’ y que en cien-
cias sociales sélo describamos “‘hechos’' o “‘prescribamos’’ normas de conducta.



f) No escamotear /as dificultades de integracion, ya sea de diversas teorias, dentro de una
misma disciplina, como de diversas disciplinas o componentes disciplinares entre si.

Hacia un modelo comunicacional-histérico de integracion curricular de contenidos.

Una funcidn prioritaria de la educacién primaria es que el nifio logre un nivel basico de competen-
cia comunicacional y una formacion primera de su identidad socio-histérica, que le permitan el ejercicio
de una participacion creativa, en sus mismos procesos de educacién (hacia la autodidaxia) y en las moda-
lidades de su insercién en el mundo social.

Por eso, el curriculum se propone integrar los contenidos de las areas disciplinares, atendiendo a
los diferentes contextos de comunicacion, a los diferentes componentes de la identidad socio-histdrica y
a las diferentes modalidades de participacion creativa.

De aqui que todas las areas sean bdsicas, y de aqui también que todas las areas sean comple-
mentarias en relacion con las otras. Lo que tiene que quedar claro es que ninguna disciplina se hace car-
go totalmente de todo el nifio, por un lado, ni de todos los fendmenos naturales ylo sociales, por el otro.
Pero el nifio que aprende es uno, su grupo de aprendizaje es uno, su escuela es una, Y su patria es tam-
bién una, como lo es también su mundo, tanto el natural como el histérico. Claro que este “uno’’ es muy
complejo y lleno de conflictos y marginaciones. Por eso se diferencian los saberes y por eso intentan una
integracion critica (no “ilusoria’). Es que la misma diferenciacién exige una integracién inteligente y res-
petuosa. Y de eso se trata, tanto en la integracion de los individuos como de los saberes, como de las ins-
tituciones.
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X EVALUACION

1 Perspectivas de la evaluacion

El andlisis de la evaluacion pedagogica requiere un primer acercamiento en el que confluyen dos
perspectivas complementarias:

1.1.
1.2

1.1.

Su papel en el sistema educativo.

Su coherencia con el encuadre tedrico adoptado.

En cuanto al papel de la evaluacion dentro de! sistema educativo, es necesario destacar que
la responsabilidad de evaluar y promover al alumno coloca al docente, en forma muy noto-
ria, en un rol de co-gestor de una politica educativa.

Es obvio que las propuestas de la politica educativa expresadas en el documento curricular
pueden llegar a ser una mera expresion de deseos si el maestro no compromete su accién
para efectivizarla en el aula.

De alli que el docente sea un fundamental co-gestor de esa politica educativa, porque es él
quien, al interpretarla y ponerla en practica, determina su existencia real y completa.
Evaluar en este contexto significa asegurar la igualdad de oportunidades a través del logro
de una educacién de alta calidad para todos, objetivo prioritario de la escuela publica.

Es imprescindible tener presente, ademas, gue la escuela promueve; cada tramo de su re-
corrido debe cerrarse con un determinado nivel de adquisiciones que se certifican al finali-
zar la escuela primaria, abriendo caminos en un nuevo nivel escolar y en el campo social.
En este terreno, pues, es indispensable afirmar que el ejercicio de la evaluacién debe ofre-
cer testimonios fehacientes de una concertacion de esfuerzos para lograr una continuidad
exitosa del alumno en sus desempenos posteriores.

La articulacion del sistema, exigencia impostergable, reclama que cada nivel asuma con
responsabilidad y eficiencia su compromiso con el proyecto educativo que le corresponde.
La evaluacién, en esta perspectiva, lejos de ser una actividad aislada de un docente confi-
nado en su seccién de grado, aparece como elemento clave para la adopcion de decisiones
institucionales. Al cobrar esa importancia, la evaluacion es otra de las significativas tareas
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pedagdgicas que debe ser asumida por los integrantes del equipo docente como grupo de
trabajo.

Los docentes de la institucién, en este enfoque, tienen la oportunidad de plantearse las
prioridades pedagdgicas de la escuela en dos dimensiones complementarias:

a) En un corte transversal, podrén proyectar los objetivos que durante el periodo escolar se
tendran preferentemente en cuenta para cada grado en particular. El enfoque de las priori-
dades por grado abrird camino a una segunda instancia: las necesidades de atencién peda-
gogica individualizada y de labor concertada con otros equipos profesionales y con los
padres para gue el cumplimiento de objetivos sea un logro de todos los alumnos:

b) En un corte longitudinal, cada grado sera considerado como una cohorte que transita su
historia escolar en un periodo que consta de ciclos y grados y que debe ser seguido en su
desenvolvimiento, con el fin de adaptar los objetivos de la Educacion Basica y otros objeti-
vos de la institucién a su historia peculiar.

La realizacion concreta de este enfoque requiere una especificacion de roles y una corrien-
te continua de comunicacion entre los integrantes del equipo educativo. Naturalmente, la
comunicacion de resultados pedagogicos serd liderada por los docentes. Dicha comunica-
cion tendra como destinatarios e interlocutores a los alumnos, los restantes integrantes del
equipo escolar (psicologo, psicopedagogo), a |0s otros docentes y a los padres. A partir de la
consideracion de la escuela como equipc debera también generarse una corriente de co-
municacion desde los padres, el equipo asistencial y los alumnos hacia el docente, de modo
que tanto los proyectos como las realizaciones escolares sean una tarea del conjunto. Esta
concepcion de la comunidad escolar democréatica como equipo coherente con su ideologia
y empenfado en lograr eficiencia para el cumplimiento de sus proyectos, puede ser el punto
de partida de proyectos mas vastos que, surgides de las bases, generen esfuerzos concer-
tados de un distrito, de varios de ellos y aun de todo el sistema.

1.2. En cuanto a las relaciones con el marco tedrico adoptado, entendemos que el acto de eva-
luar debe ser fiel a la complejidad reconocida a los objetivos educacionales propuestos. Si
concebimos al proceso de aprendizaje como significativo, valioso, funcional y participativo,
se requiere una evaluacion cuya variedad de procedimientos tenga en cuenta la misma
complejidad de ese proceso y de sus resultados.

Dado gue en la concepcion de los objetivos educativos nos proponemos que el alumnc logre
competencias para conocer, para insertarse en la realidad sociocultural y para comunicar-
se a través de los codigos de las diferentes disciplinas, la evaluacion debe testimoniar esa
diversidad de perspectivas.

Es por eso que, a través de una variedad de situaciones de prueba, la evaluacion debe refle-
jar gue el alumno alcanza, en forma creciente a lo largo de grados y ciclos:

1. Consolidacion y transferencia de los contenidos aprendidos gue se expresan en el ejerci-
cio de la conceptualizacion, la aplicacién, el juicio critico y la posibilidad de inventar y crear.

2. Manejo de métodos y técnicas de trabajo intelectual.
3. Actitudes positivas hacia el conocimiento aprendido.

4. Habilidades para la participacion en el grupo escolar, el intercambio de roles, el ejercicio
del liderazgo.

5. Valores sociales y personales como la cooperacion, la responsabilidad, el respeto por el
otro, dentro de la escuela y en su comunidad inmediata.

6. Habilidades comunicativas para compartir los diferentes campos de conocimiento.

A su vez, el sustentar una concepcion de educacion centrada en la autodidaxia, requiere
gue la evaluacién sea una tarea compartida por docentes y alumnos y se convierta en uno
de los pilares del crecimiento personal hacia niveles satisfactorios de autonomia. La coeva-
luacion y la autoevaluacién seran asi manifestaciones relevantes de las habilidades del edu-
cando para proseguir sus aprendizajes sociales e intelectuales en forma auténoma.

La evaluacion es, entonces, parte integrante del proceso de interaccion didactica entre el
docente y el alumno. No es un elemento mas, sino que se estructura como una posibilidad
de retroalimentacion desde ambas perspectivas:
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a) La del alumno, ya que convalida, motiva y orienta su aprendizaje.

b) La del docente, en cuanto evalda al alumno en sucesivos tramos de su aprender, 2500-
tando como punto de partida la situacion inicial y como horizonte los requerimienios ge las
etapas posteriores. Complementariamente, el docente se evalla a si mismo, en sus mu-

tiples tareas de ensenante, planificador y evaluador.

Como podemos observar, el replanteo didactico de la escuela encuentra en la evaluacion
uno de sus capitulos mas importantes. Las consecuencias de la accion de evaluar concier-
nen al futuro del alumno, tanto en sus posibilidades efectivas de insercion social y educativa
como en las expectativas que generara hacia si mismo en sus intentos posteriores. Un
alumno acostumbrado a depender de juicios externos dificilmente pueda encontrar, a partir
de si mismo, un bagaje de estrategias de ajuste satisfactorio a situaciones nuevas.
Desde el angulo del docente, un maestro que no se haga cargo de las responsabilidades
gue estan inscriptas en la evaluacién en relacion con la persona del alumno, correra el ries-
go de llevarla a cabo como un ejercicio arbitrario de poder. Desde el dngulo de la relacion
humana que hace posible el aprendizaje, el docente aparecerd como un observador externo
al proceso que se esta evaluando y, por lo tanto, descomprometido de él.

Debemos destacar como punto de partida de las reflexiones acerca de estos replanteos, la
incuestionable capacidad de observacion de nuestros docentes y su reconocida valoracién
del vinculo maestro-alumno como pre-requisito para la labor pedagdgica.

A partir de estas condiciones es posible comenzar una revision de criterios coherentes con
una propuesta de escuela democratica.

Pero debemos advertir que, sin la perspectiva de conjunto que aportan el marco politico y la
fundamentacion tedrica, el mero empleo de técnicas evaluativas novedosas y modernas na-
da significa.

La evaluacion es un aspecto de una concepcion educativa global en la practica del aula.

2 Un poco de historia acerca de la evaluacion

Una de las preocupaciones centrales de este proyecto educativo es alcanzar coherencia entre
las formulaciones pedagégicas generales y las especificas referidas al modelo curricular. Entre las de es-
te dltimo punto, tal vez el problema mas delicado sea sistematizar un concepto de evaluacion que recoja
todos los elementos conceptuales desarrollados en los otros compenentes del modelo, a la vez que propi-
cie una clara diferenciacion respecto a los modelos gue pretende superar.

En virtud de estas consideraciones, creemos oportuna una enunciacion somera de los enfoques
con los gue se confronta este proyecto en relacién con el tema de la evaluacion.

2.1. Con respecto al enfoque tradicional

Es por todos conocido gue el enfoque tradicional privilegia el contenido como componente
curricular sujeto a evaluacion. Desde esta perspectiva, el criterio para evaluar es el grado
de erudicién alcanzado por el alumno. En este sentido, el rendimiento éptimo estriba en la
“‘acumulacion de especificidades'.

Metodologicamente, el rendimiento estimado como alto estriba en la estereotipia de res-
puestas originadas en la transmision de conocimientos.

De las funciones de la evaluacion, la del proceso es entendida como suma de cierres par-
ciales (lecciones) que culminan en una sumatoria final. Esta concepcion, en rigor, se desen-
tiende del proceso, ya que el propdsito esta centrado en la calificacién, sin suministrar la
oportunidad de una revisién del proceso de construccion de nociones.

La evaluacion sumativa es la que se privilegia. Todos los esfuerzos de la tarea de ensefiar
apuntan a este’momento, que se convierte en un ritual, a la vez que ocluye los caminos de la
transferencia de conocimientos.

22. El enfoque conductista

En el planteo de la evaluacién es Util recordar su desprendimiento de un planteo pedagdgico
global que dé sentido al modelo curricular. Esa omisién descontextualiza la tarea escolar y
el aprendizaje del alumno.

En lo que hace al curriculum, el afan de operacionalizar los objetivos tiene como conse-
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2.3.

24.

cuencias la fragmentacion del aprendizaje en unidades que carecen de significacion auté-
noma y el aislamiento de conductas que en la realidad aparecen integradas.

La especificacion de objetivos, a su vez, a partir de clasificaciones que no tienen en cuenta
la autonomia epistemoldgica de los contenidos, produce como resultado la evaluacion de
aprendizajes que no respetan la complejidad y la especificidad de las competencias educati-
vas que solo pueden visualizarse a partir de los contenidos. Desde el punto de vista metodo-
légico, si bien el énfasis esta puesto en la actividad del alumno, la respuesta esperada esta
pre-fijada en los objetivos vy, por lo tanto, hay escaso lugar para las respuestas de valor
transferencial.

El modelo conductista respeta las tres funciones de la evaluacion, con la salvedad de que
enfatiza su papel como control del desempefo del alumno.

Asi:

— La evaluacion diagnéstica aparece como la deteccion de conductas de entrada; los pre-
requisitos aparecen como los aprendizajes de menor complejidad que preceden a los de la
unidad siguiente;

— Entiende por evaluacion del proceso la verificacion de las adquisiciones parciales y el
grado de acercamiento a la meta; omite, por lo tanto, la conceptualizacion del proceso co-
mo etapa de construccion. El acento estd puesto en la rectificacion del error y no en el anali-
sis de sus causas;

— La evaluacién del producto, por Ultimo, verifica la consolidacidn de las adquisiciones par-
ciales en un logro que las resume. El producto es, entonces, una suma de aprendizajes de
menor complejidad.

El enfoque psicolo'gista

Este enfogue, de creciente vigor en nuestro medio, sostiene que se debe poner el acento en
los procesos.
;Cual es el significado del proceso en este contexto?

a) El vinculo docente-alumno gque se establece en un periodo escolar.

b) El desarrollo espontaneo de las nociones durante el transcurso de la tarea educativa.

A partir de este enfoque se desarrolla una expectativa pedagogica centrada en una espera
gue no violente los *“‘techos’ evolutivos dados por cada etapa del desarrollo.

Este encuadre se traduce en efectos pedagdgicos que se comprueban a través de la eva-
luacion:

a) Una notoria desvalorizacién del contenido educativo y, en consecuencia, de la ensefian-
za;

b) Un empobrecimiento del enfoque dialéctico de la interaccion pedagogica;

c) Una subestimacién de la importancia del producto del aprendizaje.

Nuestro enfoque de Ia evaluacion

El encuadre pedagdgico general da un sentido unificador a todo el presente proyecto y debe
traducirse en el enfoque de la evaluacion.

Dentro del modelo curricular, los objetivos aparecen contextualizados por los contenidos,
dado que éstos se han seleccionado por su importancia para el campo respectivo y por su
vigencia social. La recuperacién de la relacién entre objetivos y contenidos resalta la
complejidad de los resultados educativos que hay que lograr. A la vez, destaca el valor pe-
dagogico y social de la ensefianza. '
Metodoldgicamente, los desempenos solicitados a través de la evaluacion son los que testi-
monian el empleo de estrategias creativas para conocer y para operar con el conocimiento.
El rendimiento del alumno debe también evidenciar la unidad entre el contenido conocido y
las competencias caracteristicas de su campo para un empleo satisfactorio.
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Las dimensiones individual y grupal del aprendizaje aparecen como complementarias pero,
de ninguna manera, sustituibles o subsumibles.

3 Caracteristicas de la evaluacion a partir de este enfoque

Si entendemos a la evaluacién como parte integrante del proceso educativo, debe adaptarse a
las caracteristicas del mismo y, por lo tanto, ser continua, integral y flexible.

3.1. Ser continua, porque acomparnara todas las instancias del aprendizaje, integrando procesos

y productos en una unidad coherente y respetuosa, a la vez, de la complejidad de los proce-
sos vividos. Asi aparecera en las instancias principales de un ciclo de aprendizaje cumplien-
do distintos roles:

3.1.1. Evaluacion inicial

El comienzo de un curso trae como requerimiento principal el localizar el punto de partida
adecuado para iniciar la ensefianza. El énfasis esta puesto en identificar las competencias
anteriores del alumno, asi como también la incidencia de los factores fisicos, sociales, ps:-
coldgicos y del contexto escolar en el aprendizaje.

A través de la evaluacion diagnéstica comienza la tarea individualizadora del docente, que
se continuara en la orientacion del aprendizaje. -

3.1.2. Evaluacion de proceso

:Que se entiende por proceso en este enfoque?

Se trata de la etapa de construccion de las nociones. Dentro de ella, es necesario destacar
las variables: sociales, psicopedagdgicas, metodoldgicas y epistemolégicas que contribu-
yen a configurar la complejidad de respuestas del alumno.

La funcion de la evaluacion de proceso es informar al docente y al alumno acerca de los
cambios cualitativos vividos durante el aprendizaje. La informacion obtenida permitira efec-
tuar los reajustes necesarios en la planificacion didactica.

Para el alumno, esta instancia de evaluacion le permite informarse no solo de sus progre-
so0s, sino también de sus errores.

Al recibir de parte del maestro la orientacién para desarrollar estrategias alternativas, re-
construye su aprendizaje y se orienta.

En cuanto al docente, tratara de replantearse su rol de observador de modo gue su preocu-
pacién por la evaluacién no lo lleve a fragmentar la unidad del proceso en unidades meno-
res que, desarticuladas del conjunto, pierden significacién.

Es por eso que las unidades de aprendizaje que evalle nunca han de estar privadas del en-
foque que le aportan la motivacion, las actividades de construccion de nociones y de practi-
ca en contextos significativos. Para citar un ejemplo: la habilidad en el mecanismo de la
multiplicacién no constituye una prueba fehaciente del dominio de la operacién, de su signi-
ficado, de su relacion complementaria con la divisién, de su aplicacién en situaciones coti-
dianas.

Un riesgo a afrontar en la tarea de la evaluacion del proceso es el tratamiento del error.
En este terreno, una tarea comprometida con un enfogue constructivista debera diferenciar:

— Los errores que testimonian distintas estrategias de pensamiento gue |los nifios proyec-
tan y cumplen ante diversas situaciones problematicas.

— Los errores debidos a la peculiar organizacion de la realidad que corresponde a cada
etapa evolutiva.

El rol del docente, en la situacion escolar, ha de ser el de observador y orientador del proce-
so. En el primer caso, mediante las preguntas reflexivas estimularé la confrontacion de opi-
niones, permitird la explicitacién de las contradicciones y sélo en tltima instancia aporiara
la informacién correcta. En el segundo caso, la prudencia del docente le sefialara una res-
petuosa espera ante reales obstaculos evolutivos, creando las condiciones necesarias
—espacio, tiempo, actividades, alternativas— para que el ensayo de las mas variadas
estrategias sea posible. El error sera asi un derecho para los nifios y un instrumento para el
maestro.



3.1.3. Evaluacion del producto

Su importancia es doble:

a) Desde la concepci6n que sustentamos, el producto es entendido como integracion de fa-

ses de gprendizaje. como comprobacion de resultados complejos y como apertura a nuevas
instancias de prueba de lo aprendido.

b) Desde la perspectiva del sistema educativo constituye la base para la certificacion y, por
lo tanto, a partir de ella, se legitimiza la promocién del alumno.

a) Es una organizacion integrada por las competencias socioculturales, cognoscitivas y co-
municativas, que expresan el modo con que el nifio aborda el mundo a partir de la influencia
y la accién educadora de la escuela. Por eso, es dificil evaluar y también comprometido: no
basta identificar un *‘cuantum’ de saberes y traducirlos en un nimero o palabra. Se trata de
valorar los progresos que cada uno haga en su proceso de desarrollo personal e integracion
social y devolverle la informacién necesaria como para que contintie por si mismo ese pro-
ceso. '

La evaluacion de producto debe incluir: las estrategias de integracion de saberes, las activi-
dades de recuperacion para resolver dificultades y la interpretacion de la informacién mas
significativa en cada uno de los niveles o etapas en que se desarrolla el proceso de aprendi-
zaje. -

El caracter de tarea compartida que tiene la evaluacion revaloriza las siguientes formas co-
mo actividades integradas y complementarias:

— Heteroevaluacion: Desde su concepcion de aprendizaje el docente aportara sus criterios
para la evaluacién individual o grupal de sus alumnos.

— Coevaluacion: Es el grupo, un factor importante para analizar rendimientos o tareas que
ayuden a la evaluacion de todos los miembros y del producto educativo.

— Autoevaluacion: Se da cuando cada alumno evalla su propio trabajo. Para mejorar la ta-
rea no hay nada mas positivo que conocer los resultados de su esfuerzo; la autoevaluacion
actua asi como motivacion de sucesivos aprendizajes. El alumno puede ir transitando el difi-
cil camino de autoevaluarse y, de esa manera, acercarse a la meta de la autodidaxia.

El grupo escolar, maestro y alumnos, asumen una tarea de elaboracién que da lugar a la
transformacion paulatina de sus pautas de conducta.

En cuanto el docente le sepa dar al grupo un espacio importante en la evaluacion, descubri-
rd la riqgueza y variedad de aportes que el grupo realiza en ese sentido y la permeabilidad
que tiene el nifio ante los sefialamientos del grupo.

Es indudable que no se llega a la autoevaluacion sin el entrenamiento facilitador que supone
la heteroevaluacién y la coevaluacion.

En la evaluacion de producto la variedad y complejidad de los aprendizajes esperados obli-
ga al docente a seleccionar diversas metodologias de trabajo que posibiliten al alumno de-
sarrollar estrategias propias para cada disciplina curricular. En este marco, los objetivos
propuestos, como grandes lineas de accioén a contrastar en la realidad, pueden ser revisa-
dos y modificados a partir de las caracteristicas de esa misma realidad con la que se esta
operando.

El presente enfogque de_la evaluacién de producto se constituye asi en una verdadera pro-
puesta de investigacion para los docentes que la lleven a cabo. Ellc supone un desafio a su
capacidad de analisis, observacion, elaboracién y verificacion de hipotesis e interpretacion
de los resultados que la misma tarea le presenta.

b) Este es el momento en que la escuela rinde cuentas a la sociedad de la responsabilidad
gue ésta le ha otorgado en cuanto decide acerca de la promocion de sus alumnos hacia los
otros niveles educativos.

Una escuela encaminada a obtener mayor calidad no debe confundir la instancia de la eva-
luacién sumativa con la de la certificacién. La evaluacion sumativa debe constituir un juicio
de caréacter global acerca de la calidad de resultados obtenidos. Esos resultados represen-
tan una integracion y un cierre de ciclos menores, pero todos ellos orientados en forma sig-
nificativa.
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La certificacion, a su vez, es una instancia de la evaluacion surgida por requerimientos so-
ciales.y por las necesidades institucionales de articulacion del sistema.

En la medida en que el proceso de evaluacién haya sido fiel a las necesidades de cada eta-
pa delciclo de aprendizaje, la certificacién lograda por el alumno reflejara el esfuerzo con-
junto de educador y educando por obtener resultados de aprendizaje.

En la medida que ese enfoque se haya soslayado, la certificacidn se disociara del proceso
de aprendizaje y aparecera como un fin en si misma, tanto para el alumno como para el do-
cente.

Es por eso que, desde este enfoque, el problema de las calificaciones cobra particular rele-
vancia. ‘

Es necesario tener en cuenta siempre que un sistema de calificaciones es un sistema de co-
municacion. Como tal “‘entrana el empleo de un conjunto de simbolos especializados cuyos
significados deben estar claramente definidos y ser interpretados de manera uniforme por
todos los interesados’'. 1

En consecuencia, son exigencias de un adecuado sistema de calificaciones:

— Las definiciones precisas compartidas por todos los integrantes de la comunidad educa-
tiva y observadas con escrupulosidad, acerca del significado de las distintas notas.

— La sustentacién en elementos de juicio suficientemente pertinentes y objetivos.

La determinacidn de la cantidad de niveles que integran una escala de calificacién depende
tanto de la cantidad como de la calidad de la informacién que obtiene el docente.

Cuanto mas analitica es la escala, mayor precision puede alcanzar la calificacion, pero es
también mas alto el riesgo de errores en la asignacidn de calificaciones. Por el contrario, el
empleo de categorias amplias tiende a evitar las equivocaciones al asignar al alumno una
nota pero, a cambio de eso, sacrifica precision. Asimismo, el hecho de que las categorias se
reduzcan, vuelve mas decisivo el error en la asignacién de calificaciones.

Otro tema en discusioén es si las calificaciones han de ser analiticas o globales.

Sin duda, es deseable que la calificaciéon comunique no solamente el lugar del alumno en
una escala, sino también aspectos relevantes del desempefo del alumno.

Sin embargo, debemos insistir en la unidad de enfoque que debe prevalecer en la formula-
cién de los juicios evaluativos y en la totalidad de significados que debe estar presente en la
calificacion. Por tal motivo, proponemos que la calificacion del alumno, en cada disciplina
curricular, sintetice los logros del alumno en cuanto a competencias cognoscitivas, so-
cioculturales y comunicativas, de acuerdo con el enfoque detallado en este capitulo (punto
1.2.). La ponderacién de cada aspecto en el conjunto dependera del grado de innovacion
gue represente este enfoque para la institucion. Asi, en una primera etapa, podra otorgarse
un peso mayor a aquellos componentes del desempefio del alumno mas facilmente identifi-
cables por el maestro.

La informacion sintetizada en una hoja de calificacién sera un elemento de juicio Util para la
labor de todos los integrantes de la comunidad escolar democratica.

La evaluacion debe ser integral en la medida en que se incorpore al proceso de aprendizaje
respetando y promoviendo, a través de sus procedimientos y de sus instrumentos, la signi-
ficacién global del acto pedagdgico. El cardcter comprensivo e integrado de las competen-
cias gque el alumno va desarrollando debe verse reflejado en la evaluacion. Este caracter to-
talizador de la evaluacion permite precisar criterios realistas que sean Utiles para reexami-
nar el enfoque curricular y lograr, progresivamente, el ajuste entre el perfil ideal y el perfil
real.

El sentido integral de la evaluacion se reflejara en la medida que se ajuste a las dimensiones
propuestas en el punto anterior. Asimismo, el manejo de la informacion acerca del desem-
pefio del alumno, a partir de este enfoque, suministrara la oportunidad de analizar su desen-
volvimiento en periodos mas amplios, con la colaboracién de los distintos integrantes del
equipo docente, Para los padres y para otros profesionales, este redimensionamiento del
enfoque de la evaluacion sin duda enriguecera el papel orientador que debe distinguir a esta
tarea.

Ebel, Robert L.: Fundamentos de la medicion educacional. Guadalupe - Bs.As., 1976 - pag. 394.
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3.2.1. La interdisciplinariedad de Ja tarea y la integralidad de la evaluacion

No es posible terminar el capitulo de evaluacion sin hacer referencia a la propuesta de in-
tegracion interdisciplinaria gue contiene este documento.

Entendemos que, asi como hay una propuesta de orientacion de aprendizajes interdiscipli-
narios, la escuela puede dar origen a experiencias de evaluacion interdisciplinarias.

La naturaleza del enfogue adoptado en esa propuesta ha vigorizado aspectos de la accion
pedagogica no convencionales y ha minimizado, en cambio, estos Ultimos.

Asi, por ejemplo, en torno a las relaciones entre objetivos y contenidos, se han priorizado los
valores experienciales y sociales por sobre la consideracion de la |6gica de los contenidos.
En cuanto a los aspectos cognoscitivos, contintian teniendo valor los criterios relativos al
manejo conceptual y a la metodologia, pero esta vez se requiere un esfuerzo del equipo do-
cente para obtener los rasgos compartidos por las diferentes disciplinas para dar lugar a
juicios evaluativos compartidos.

Naturalmente, las competencias para la insercion social y para la comunicacion se veran
realzadas en las experiencias interdisciplinarias, con lo cual la institucion estara colaboran-
do para que el sello intelectualista y fragmentario del aprendizaje ceda terreno a experien-
cias mas comprensivas.

Finalmente, el aporte del enfoque interdisciplinario, al convocar la labor cooperativa de to-
dos los integrantes del equipo docente, constituira un aporte a la objetividad de: la eva-
luacién. En efecto, al crearse un espacio para elaborar proyectos conjuntos para de-
sarrollarlos y para evaluarlos, la tarea compartida permitira afinar el conocimiento de los do-
centes acerca del desemperio de los alumnos y obtener asi un rigor en la evaluacion que
una tarea puramente individual no permite alcanzar.

33. La evaluacion, por ultimo, debe ser flexible, para hacerse cargo del acontecer historico vivi-
do en cada proceso de aprendizaje, que sera distinto en cada ambito. Es necesario reafir-
mar que la peculiariedad de cada grupo humano y de su historia de aprendizaje sélo podra
expresarse en una atmdsfera de libertad.

En ese ambito, todas las experiencias constituirdn oportunidades educativas: las planifica-
das y las incidentales.

Las primeras, en cuanto forman parte del curriculum institucional; las segundas, porgue
constituyen motivos de reflexion que se han de incorporar a la experiencia del grupo.

La evaluacion sera flexible en la medida en que sea capaz de integrar lo incidental y lo plani-
ficado a partir de un enfoque coherente del sentido de la labor pedagogica.

4 Instrumentos de evaluacion

Se requiere, antes de finalizar este capitulo, una referencia a los instrumentos de evaluacion.

Antes de analizar el aporte particular de cada tipo de instrumentos, es necesario partir de una vi-
sion de conjunto de la institucion escolar.

Al respecto, es necesario destacar que las caracteristicas del nivel primario de nuestro sistema
educativo vuelven particularmente propicia a la institucién educativa para una tarea cooperativa integral
y continua de evaluacion de los alumnos. '

La profundidad y continuidad de los vinculos entre educadores y educandos aporta una nota dis-
tintiva al trabajo pedagdgico que, por el momento, no es compartida por los niveles posteriores de la es-
colaridad.

A esa nota institucional cabe incorporarle, como es logico suponer, todas las caracteristicas ori-
ginales de personalidad de los docentes y directivos, el clima institucional resultante, los objetivos priori-
zados, la coherencia con un proyecto educativo democratico, la eficiencia del equipo docente, etc.

Pero es necesario destacar que, pese al margen de variabilidad previsible en un sistema tan vas-
to, nuestra escuela primaria esta particularmente dotada para llevar a la practica una tarea evaluativa,
cooperativa, integral y continua. ’

A partir de la consideracidn del contexto institucional creemos necesario referirnos a algunos cri-
terios para el empleo de instrumentos.

En primer lugar, es necesario destacar que la seleccion del repertorio de instrumentos dispo-
nibles ha de estar dirigida por un criterio de pertinencia, es decir, por la correspondencia entre lo que el
instrumento puede suministrar y lo gue se propone lograr el proceso educativo.
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El criterio de pertinencia llevara a una evaluacion mas rigurosa de los instrumenios v Sus Dosoi-
dades, y relativizara el prestigio conferido a la modernidad como finalidad en si mismz

Si volvemos a la reflexion anterior con el énfasis puesto en la integralidad, la continuicac v
operacion en la tarea educativa, es necesario hacer una mencion de los instrumentos basacos 2n
servacion.

Es un rasgo por toda la comunidad reconocido la habilidad de los docentes del sistema parz oo-
servar a sus alumnos. -

En esa habilidad confluyen y se armonizan la agudeza de observacién y la sensibilidad para aten-
der las necesidades cotidianas de los nifios.

A través de un entrenamiento sistemaético en el empleo de instrumentos de observacion, sugeri-
mos la posibilidad de potenciar esas cualidades y ponerlas al servicio de una labor sistematica y de efec-
tos prospectivos mucho mas profundos que si se dejaran librados a la labor individual.

Dado que los instrumentos basados en la observacion son especialmente aptos para la eva-
luacién de procesos, es que proponemos su empleo para el seguimiento de los alumnos segun lo haya
acordado el equipo pedagdgico o la comunidad escolar. Esa determinacion de proyectos compartidos y
seguimiento en equipos, sin duda, redundara en una mayor calidad de resultados.

En virtud de la rigueza de informacion que suministran ios instrumentos basados en la observa-
cién, podran ser utilizados tanto para el seguimiento de procesos planificados como para la deteccion de
situaciones no planificadas, para la evaluacion del trabajo escolar y sus aspectos intelectuales y socio-
afectivos, como para analizar el curso del juego espontaneo y los intercambios libres.

Los instrumentos basados en la observacion pueden dar lugar, también, a la indagacién acerca del
estilo de trabajo escolar que lleva a cabo la institucién, a partir de la obtencion de datos de los diversos
testimonios del proceso: cuadernos, carpetas, carteleras, organizacion de celebraciones, etc.

La sistematizacion de la informacion obtenida permitira alimentar nuevos proyectos instituciona-
les que acrecienten ia coherencia y la eficiencia en |a iabor. ‘

En cuanto a las pruebas de rendimiento, el mismo criterio de pertinencia llevara a distinguir las
oportunidades de empleo de cada tipo.

Naturalmente, este solo criterio no es suficiente si no va acompanado de otros criterios de cali-
dad del disefo y el empleo de los instrumentos.

Un analisis de calidad de la confeccién y empleo de instrumentos, sin duda, llevara a revalorizar
las pruebas semiestructuradas y no estructuradas para evaluar la integracion de aprendizajes y la
confrontacion del alumno con situaciones inéditas. Un estudio reflexivo de las posibilidades de esos ins-
trumentos también colaborara para abolir prejuicios tradicionales y usos perjudiciales de las pruebas.
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Asi, por ejemplo, una revisién de criterios permitira;

— Superar los estereotipos tradicionales en la redaccion que redunda en evaluaciones forma-
les y de aprendizajes memoristicos y vacios de contenido.

— Revisar las situaciones de prueba y sus condiciones para minimizar el papel de la memoria,

- reducir el nivel de ansiedad y, en cambio, realzar las condiciones en que el alumno, solo o

en grupo, con los elementos informativos a su alcance, resuelve situaciones problematicas
inéditas.

Otro motivo de reflexidn para nuestra escuela es que el estandar de 35 alumnos de nuestras sec-
ciones de grado permite hacer uso reiterado de este tipo de instrumentos, cuya caracteristica primordial
es la de posibilitar la expresion de los alumnos.

En cuanto a los instrumentos estructurados, seran Gtiles para aquellas situaciones de prueba en que
sean necesario obtener respuestas convergentes.

Como en los casos anteriores, deberan extremarse los juicios de calidad de los instrumentos con
el fin que su redaccién y empleo suministren respuestas de los alumnos que permitan comprobar:

— La organizaciéon conceptual de la informacion;
— Las relaciones integradoras de contenido;
— La comprobacion de la transferencia de lo aprendido.

Una adopcién criteriosa de instrumentos permitird comprobar las funciones complementarias
gue desempefia cada grupo en torno a la unidad del proceso educativo.
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Por ultimo, es necesario reafirmar que un empleo sistematico y organico de los resultados de la
labor escolar, que suministran dichos instrumentos, permitird hacer efectiva la cooperacion del equipo
pedagogico para el mejor desarrollo del proyecto educativo.
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DISCIPLINAS CURRICULARES

ENFOQUE DIDACTICO
OBJETIVOS Y CONTENIDOS



Xl OBJETIVOS GENERALES
DE LA EDUCACION BASICA

Que los alumnos:

| Solidaridad - Cooperacién

— Desemperien roles cooperativos en los grupos de aprendizaje.
— Asuman roles alternativos de conduccion y ejecucion en proyectos grupales.
— Interactden en los roles complementarics.

Il Participacion en el aprendizaje

— Participen en la determinacion y seleccion de objetivos, actividades y me-
dios de evaluacion.

— Compartan la busqueda conjunta de soluciones frente a situaciones proble-
maticas.

Il Habilidad para la evaluacion

— Adopten una actitud critica ante los multiples mensajes del medio.

— Evalten criticamente las fuentes de informacién a las que acceda durante su
proceso de aprendizaje.

IV Competencias para la autoeducacion

— Desarrollen una actitud responsable en relacion con la tarea compartida.
— Descubran su capacidad creativa en todas sus formas de expresion.

— Desarrollen las habilidades necesarias para la blsqueda, seleccion, organi-
zacion y utilizacion efectiva de la informacion.

— Participen responsablemente en la conduccién y desarrollo de su propio pro-
ceso educativo.

— By —



Integren a su vision de la vida los aprendizajes brindados por la escuela.

Reinterpreten su propia experiencia a través de una sintesis ordenadora y
creativa.

Asuman una actitud positiva hacia la educacion permanente.

Desarrollen su capacidad creativa y de goce, en las actividades de juego, in-
dividual y compartido.

Valoren el papel de la educacion como elemento fundamental en su proyec-
to de vida.

Valoren el conocimiento como produccién social.

V Participacion comunitaria

Vi

Vil

Desarrollen actitudes de cooperacion para el logro de los fines de la comuni-
dad.

Interactien con otros miembros que integran la Comunidad Escolar en ac-
ciones conjuntas.

Insercion socio-cultural

Desarrollen la capacidad de analisis y juicio critico en la comprension de los
problemas de actualidad nacional, latinoamericana y mundial.

Desarrollen una comprension critica de los problemas del mundo contempo-
raneo y los cambios sociales.

Consoliden valores éticos en tanto miembro de la comunidad y del Estado.
Desarrollen sentimientos de identidad nacional.

Desarrollen una conciencia de integracion nacional, latinoamericana y uni-
versal.

Respeten el pluralismo ideoldgico.
Se comprometan activamente con la causa de la paz y la comprension.

Comprendan criticamente la insercién de Argentina ene | contexto latino-
americano.

Desarrollen actitudes de dialogo con las diferentes culturas con que interac-
tdan.

Descubran las diferentes expresiones culturales de la comunidad humana.
Integren lo autéctono con la herencia comun de la humanidad.

Desarrollen competencias para la participacion en las distintas esferas del
quehacer social.

Asuman progresivamente una actitud participativa y responsable como
miembros de la comunidad local y nacional.

Promocion de derechos humanos

Valoren los principios, deberes y derechos que se enuncian en nuestra Cons-
titucion.

Participen en la promocién de los Derechos Humanos.

Participen en la promocién de los Derechos del Nifio.
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Vill. Competencia comunicativa

— Manejen los lenguajes y'las técnicas de la comunicacion verbal y no verbal.
IX Familia

— Valoren la familia como institucion fundamental de la sociedad.

1er. Ciclo

Que los alumnos:

| Solidaridad - Cooperacion

— Desemperfien roles cooperativos en los grupos de aprendizaje.
— Interactien en roles complementarios.
— Asuman una actitud de respeto hacia el otro sexo.

Il Participacion en el aprendizaje

— Compartan la busqueda conjunta de soluciones frente a situaciones
problematicas.

Il Habilidad para la evaluacién

— Adopten una actitud selectiva ante los multiples mensajes del medio.

IV Competencias para la autoeducacién

— Desarrollen una actitud responsable en relacién con la tarea compartida.
— Descubran su capacidad creativa en todas sus formas de expresion.

— Desarrollen su capacidad creativa y de goce, en las actividades de juego, in-
dividual y compartido.

V Participacion comunitaria

— Desarrollen actitudes de cooperacién para el logro de los fines de la
comunidad.

VI Insercion socio-cultural

— Desarrollen valores éticos y estéticos en tanto miembros de la comunidad.
— Desarrollen sentimientos de identidad nacional.

— Desarrollen una sana competencia y promuevan actitudes de aceptacion del
otro.

— Desarrollen una actitud de aceptacion y respeto por las diferentes
modalidades culturales que interactuan en la escuela.

— Integren lo autéctono con la herencia cultural de su comunidad.

— Desarrollen competencias para la participacion en Ias distintas esferas del
quehacer social, de su entorno.
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Vi

VI

Competencia comunicativa

— Manejen los lenguajes de la comunicacion verbal y no verbal.
— Empleen las variedades de lenguaje adecuadas a cada contexto

comunicativo especifico.

Familia

Comprendan a la institucion familiar como un referente social.

IX Salud y equilibrio ecolégico

Valoren la salud como derecho individual y responsabilidad social.

Tomen conciencia de la necesidad de que el hombre actiie como preservador
del equilibrio ecoldgico.

2do. Ciclo

Los objetivos del 1er. ciclo, [; II; lII; VII; VIIl y IX se trabajaréan con mayor intensidad en

este ciclo.

Que los alumnos:

v

VI

Competencias para la autoeducacion

Desarrollen las habilidades necesarias para la busqueda y seleccion de la
informacion.

Perciban el valor social del conocimiento.

Desarrollen su capacidad creativa y de goce, en las actitudes de juego, indi-
vidual y compartido. -

Participacion comunitaria

— Interactden con otros miembros gue integran la comunidad escolar.

Desarrollen conciencia de integracion e identidad nacionales.

Insercion socio-cultural

Se comprometan activamente con la causa de |a paz.

Descubran vivencialmente las diferentes expresiones culturales de la
comunidad nacional.

Participen progresivamente como miembros activos de la comunidad escolar -
y local.

Desarrollen una actitud de aceptacion y respeto por las diferentes
modalidades culturales de los grupos que interactian en la escuela.
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3er. Ciclo

| Solidaridad - Cooperacion
— Asuman roles alternativos de conduccion y ejecucion en proyectos grupales.
Il Participacion en el aprendizaje

— Participen en la determinacion de objetivos, contenidos, actividades y me-
dios de evaluacion.

lll Habilidad para la evaluacion

— Evaluen las fuentes de informacion a las que acceden durante su proceso de
aprendizaje.

IV Competencias para la autoeducacion

— Reinterpreten su propia experiencia a través de una sintesis ordenadora y
creativa.

— Valoren el papel de la educacién como elemento fundamental en su proyec-
to de vida.

— Valoren el conocimiento como produccion social.

— Desarrollen su capacidad creativa y de goce, en las actividades de juego, in-
dividual y compartido.

VI Insercion socio-cultural

— Comprendan la insercion de Argentina en el contexto latinoamericano.

Los objetivos V; VII; VIl y IX se trabajaran profundizdndose en este ciclo.

— 111 —



Xl LENGUA

ENFOQUE DIDACTICO

1 Reflexiones generales

En esta introduccion al area Lengua, queremos compartir con el docente algunas reflexiones
que nos permitan identificar problemas y hacer de esta propuesta curricular un instrumento que contribuya
a superarlos.

El lenguaje fuera de la escuela y dentro de la escuela

El nifio que llega a la escuela es un hablante, es competente para comunicarse con otros hablan-
tes y ha desarrollado estrategias que permitieron su crecimiento linglistico. De la interaccion comunica-
tiva, del intercambio, extrae ejemplos, propone hipétesis, comprueba su efectividad y asi confirma o
rechaza reglas y generalizaciones. Desde luego, esto no significa que haya, necesariamente, una refle-
xién sistematica acerca del lenguaje.

Sin discutir aqui la génesis de ese proceso, simplemente decimos que el nifio sabe usar su len-
guaje y se desempefia en interacciones comunicativas.

La escuela, por su parte, ha constituido la Lengua en “‘asignatura”, “‘disciplina’ o "‘materia”
Esto quiere decir que con el aporte de teorias linglisticas ha construido un cuerpo organizado y transmi-
sible de conccimientos del area Lengua.

Consideramos gue hay gran diferencia entre la forma en que el nifio construye su saber esponta-
neo y efectivo acerca del lenguaje y la forma que la escuela le propone.

El nifio percibe totalidades integradas, cuestiona, propone férmulas tentativas hipotéticas, las
verifica,

Para resumir: descubre, devela el lenguaje y construye sus normas en interaccion productiva
con el medio social.

Por su parte, Lengua dentro de la escuela esta constituida por una serie de practicas no integra-
das (lengua oral y lengua escrita; literatura y gramatica; recepcion y produccién) con predominio de la
descripcién como método y un cuerpo normativo ya establecido que el nifio debe aprender.

El resultado inmediato de esa diferencia es que el nifio percibe el lenguaje escolar como un obje-
to ajeno a su experiencia.

Esta percepcion, que podemos llamar vision extrafiada del lenguaje, se acentla con la interposi-
cién de esquemas descriptivos entre el hablante nifio y su actuacion linguistica concreta.

;Por qué Lengua se constituy6 en disciplina descriptiva?
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Una breve referencia historica tal vez aclare la cuestion.

El hombre siempre pensé de manera profunda y enriquecedora acerca del lenguaje. La anti-
gledad ha dejado sistemas completos de reflexion y variados enfoques: Lengua como organismo; como
vision del mundo; como producto natural; como resultante de la convencion. A este continuo reflexivo, el

siglo XX aporto la constitucion de una ciencia, la lingUistica, con un objeto especifico, que fue, en sus co-
mienzos, la Lengua como codigo; es decir como una estructura formal que relaciona expresiones con con-
tenidos. Se considera gue el lenguaje tiene una organizacién en forma de sistema y que ese sistema no
puede encontrarse en el habla, en el uso individual y variable. F. de Saussure resume la cuestion al es-
tablecer que hay que situarse en el terreno de la Lengua y que la Lengua es forma.

Observamos que al darse ese objeto de conocimiento la lingliistica naciente lo separé del habla.
Recordemos la dicotomia ya clasica: lengua y habla nombran, respectivamente, el campo de lo que se
puede describir y el campo de la realizacion concreta de los hablantes, asistemética e indescriptible.

Asi pues, la Lengua como sistema se puede describir.

Para hacerlo, la tradicion estructural propone partir de emisiones concretas, segmentarlas o di-
vidirlas para buscar correspondencias gue permitan establecer clases de emisiones y dejar de lado cues-
tiones no claramente sistematizables como por ejemplo las ambigledades o lecturas mdltiples.

No cuestionamos aqui el método estructural, sino la transferencia del método de la ciencia al
método del aula que da como resultado el divorcio entre las practicas linglisticas del nifio y el saber qué
se le inculca, del cual podemos decir que ha perdido horizonte pedagogico.

Sefialamos ademas dos derivaciones alarmantes de esta cuestién.

La primera tiene que ver con la forma en que, desde edad temprana, se relaciona el nifio con los
diferentes discursos, especialmente con la creacion estética. Parece haber una forma legitima, escolar,
de acercarse al texto literario que es transferencia del método descriptivo antes mencionado: se trata de
partir, buscar correspondencias, analizar.

Luego veremos que este tipo de trabajo no es el Gnico posible, pero agui solamente hacemos no-
tar que nuevamente se interponen esquemas alli donde es preferible la estimulacién de experiencias di-
rectas ricas en cantidad y calidad.

Observamos de paso que no seria ocioso buscar por ese lado la pérdida del interés por la lectu-
ra.

La segunda derivacion muestra la inoperancia del instrumental descriptivo a la hora en que el ni-
fio debe pensar su lenguaje. En efecto, en la medida en que la disciplina-lengua impone al nifio la descrip-
cion de un objeto dado de antemano y no explota su capacidaa de descubrimiento, cuestionamiento y

reflexion que —insistimos— constituy6 el "“método espontaneo’ de su crecimiento linglistico, lo deja
librado a la presion de diversos y seductores discursos sociales, especialmente los de los medios masi-
vos, frente a los cuales el nifio carece, justamente, de respuestas cuestionadoras y reflexivas.

Nuestra propuesta

Se trata de subordinar los aportes lingiiisticos al marco pedagégico, seleccionando aquellas ide-
as y orientaciones que parecen mas adecuadas para estimular las competencias del nifio.

Estas orientaciones son:

— La nocion de hablante competente.

— La Lengua de uso como punto de partida.
— La exposicion a la variacién lingistica.
— El lenguaje como actividad.

— El trabajo sobre unidades amplias: texto y discurso.

El hablante competente es el que puede reconocer y producir enunciados porgue posee un siste-
ma de reglas que le permiten el dominio de su gramatica, competencia gramatical, y el dominio de las
pautas de interaccion social, competencia pragmatica. Sostenemos gue es posible y necesaria la reflexion
temprana del sujeto hablarite sobre sus propias practicas linglisticas para reconstruir y luego emplear
dichas reglas.

Para que tal reflexion sea posible se impone partir de la lengua de uso y observar las estructuras
linglisticas cuando se estdn usando para poder entenderlas en su funcionamiento comunicativo.

A su vez, incorporar la lengua de uso significa reconocer la importancia de la variacion en los
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hechos del lenguaje. Significa partir de los registros propios del nifio y proponerle el juego con otros re-
gistros y variedades para que pueda desempenarse con fluidez en distintos contextos y situaciones de co-
municacion.

De esta manera podra comprender la lengua estandarizada de los medios y de la informacion y
emplearla a partir de una correcta ubicacion en el repertorio propio.

El lenguaje asi concebido es una actividad.

Toda actividad ejerce influencia sobre el entorno, apunta a un fin que es a su vez el motivo de la
actividad y es un proceso no automatico que implica elecciones a cada paso.

La escuela debera favorecer el reconocimiento de las necesidades comunicativas vy las alterna-
tivas de acciodn para satisfacerlas; es decir que debe colaborar con el nifo para que elabore sus estrate-
gias combinando una adecuada caracterizacion del problema linglistico por resolver, los medios linguis-
ticos a su alcance y su plan de accién.

Finalmente, el respeto por la necesidad que tiene todo hablante-oyente de abarcar totalidades
significativas obliga a considerar unidades amplias: textos completos donde se puedan apreciar rela-
ciones de sentido abarcadoras como por ejemplo los temas o tépicos y los comentarios sobre el tema. 1

Esto permitird superar la division entre Lengua y literatura que mencionabamos al hablar de practicas no
integradas.

2 Caracteristicas metodoldgicas

Hay dos movimientos posibles en la ensefianza de Lengua: de la regla general al caso particular
o bien de lo particular a lo general.

Privilegiamos aqui el proceso de aprendizaje heuristico o de descubrimiento de reglas, de caréc-
ter inductivo.

Asi pues, la gramatica y la normativa se van re-construyendo en forma gradual, a partir del
empleo de la lengua oral y la reflexién sobre las construcciones que impone el discurso. De alli la impor-
tancia de emprender tareas significativas: es necesario que tanto maestro como alumnos se interesen
por intercambiar ideas e informaciones reales, vinculadas con todos los contenidos discipiinarios e inter-
disciplinarios para favorecer la verbalizacién y la motivacion. 2

El nifio de 6 afios ha'alcanzado un importante grado de competencia sintéctica: emplea sobrada-
mente la frase bimembre, estadio fundamental sintactico y la predicacion amplia, incluido el adjetivo; no
solamente tiene caudal |éxico sino capacidad clasificatoria (generalizacion y especificacion); emplea
correctamente clases funcionales, especialmente las gue son con mayor claridad autosemanticas (ver-
bo, sustantivo, adjetivo, adverbio).

Quedan dos campos por precisar:

1.  Las palabras relacionantes (preposiciones, conjunciones) de valor sintactico instrumental y
de contenido semantico muy abstracto.

2. Lacompetencia morfolégica en aquellos casos en que el nifio manifiesta produccion analé-
gica (ej. falsa regularizacién: andé, cabi).

Ademas, a lo largo.de la escolaridad primaria el nifio pasa por dos periodos de particular rapidez
en el desarrollo sintactico, correspondientes a primer y tercer ciclo.
+Como se orienta la reflexion lingtistica?

En el primer ciclo:

1. Reforzar la nocion de tema y comentario sobre cualquier discurso que se comente y/o lea,
sea disciplinario o interdisciplinario.

2. Inducir los significados de las funciones: sin perder de vista la unidad de sentido (compren-
sion global, tema de la cuestion) del asunto que se trate, es importante interrogarse sobre
los ““quién’’, “‘cédmo”, ‘dénde’’, “‘cuando’, que permiten comprender, ordenar, comentar.

1 Ver punto 8, Aclaraciones terminoldgicas.

2 Rockwel, Elsie, “‘Los usos escolares de la lengua escrita” en Nuevas perspectivas sobre los procesos de lectura y escritura, Ed
Siglo XX, 1982. “‘Es significativo que sea durante las clases de Ciencias Sociales y Naturales que la lectura y la escritura cobran vida. y
donde se presentan més ocasiones de comprender lo que es leer y escribir”.
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3. Proponer clasificaciones de palabras y construir campos. !
4. Comenzar el trabajo de comprension de palabras relacionantes.

5. Producir textos de variada extension.
En el segundo ciclo:

Las unidades de produccion son cada vez mayores, lo cual impone la necesidad de sistema-
tizar los mecanismos de coherencia tendientes a:

i La conservacion del tema.
2. El control de las transiciones del discurso.

En el tercer ciclo:

Es posible un acercamiento al vocabulario formal (sintactico y morfoldgico) de la disciplina,
que tenga en cuenta la necesaria articulacién con el nivel medio. Aqui se puede encarar la
sistematizacion de clases funcionales, tarea que se vera facilitada si se han cumplido las
etapas previas de comprension de |los contenidos comunicativos de los mensajes (ver nota
1). También se podra apreciar la correspondencia entre extos completos (narraciones ex-
posiciones, cartas, etc.) y sus esquemas de composicion. Nociones morfosintacticas co-
mo forma y uso del verbo, logran en este ciclo su sistematizacion completa.

3 Metodologia de la construccion

Primer ciclo

Caracterizado, en un primer momento, por la adquisicion de la lecto-escritura, es el ciclo durante
el cual el nifio construira su discurso estandarizado, el oue le permitira una mejor insercion escolar y so-
cial. .

Tres aspectos importantes, que vertebran todo el proceso, sirven para que el maestro organice
su trabajo: la lengua oral, la escritura y la sistematizacién de las experiencias linglisticas de los ninos,
que deja de ser simple inventario de nomenclaturas y categorias para convertirse en accion, en lengua vi-
va.

El material provisto por la lengua oral (maternal, regional) servira para gue el maestro trabaje fa-
voreciendo los aspectos motivacionales, congnitivos y funcionales de la lecto-escritura, pues el éxito de
los nifios en aprender a leer y escribir esta influido por los conceptos que tengan acerca de lo que es la
lectura y la escritura y por sus expectativas sobre la naturaleza, dificultades y propdsitos de dicha tarea.

Es imprescindible que comprenda, en su nivel mas bdsico, que el propdsito de leer y escribir es,
fundamentalmente, la comunicacion.

El empleo de un discurso formal que sirva como ‘‘modelo’’ responde siempre a intereses ajenos
al nifio y determina una fractura, a veces insuperable, entre su expresién cotidiana, fluida y rica y un dis-
curso fraguado de acuerdo con consignas que no puede comprender,

La conversacion, la narracion, el comentario, la poesia, la informacién seran enriquecedoras del
caudal lingtistico que ya tiene cuando llega a la escuela. El maestro sabra rescatar todo esto y favorecer
multiples experiencias que permitan el intercambio: la organizacion del medio ambiente auiico y ias acti-
vidades diarias, desde el conocerse y nombrarse (nombres de pila de los nifios), la clasificacion de los
juegos y el material, nombres de objetos de uso cotidiano, cuadro de responsabilidades (con nombres y
tareas), organizacion de la biblioteca y/o rincones (si trabaja con ellos), suscitaran la necesidad de leer y
escribir.

La meta sera, en el plan del maestro, el uso del cédigo grafico sin restricciones; la salida, la ne-
cesidad de apoyar en el nifio, la formacién del oido fonematico y la conciencia linglistica.

El desarrollo de este tipo de tareas esta resefiado en el Modulo N° 5 para consulta de lps docen-
tes. 1 Si leer es comprender el pensamiento escrito asi como hablar es interpretar lo que se dice y lo que
se escucha, ;coémo no ensefiar a leer y escribir sino, partiendo de lo que el propio nifio habla y que es
expresion de sus vivencias, intereses, deseos y emociones?

1 Ver punto 8, Aclaraciones terminoldgicas.
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duacidn de dificultades.

Nos negamos la posibilidad de determinar a priori, un método de lecto-escritura puss ¢
mos gue seria plantear tedricamente un hecho del que desconocemos aspectos fundamentales: caraci=-
risticas del grupo, medio social y cultural, recursos, efc.

El maestro debe elegir su método. En los Médulos 1 4 a 6 encontrara un amplio abanico de posio:-
lidades. Pero debe recordar, cuando realice una eleccion que ensefiar a leer y escribir es ensenar z
comprender para qué se lee y para qué se escribe. Solo asi privilegiara al lenguaje como fuente éptima de
comunicacion y comprensién humanas.

En segundo y tercer grados el nifio esta en camino de comprender las caracteristicas del discur-
so0 estandarizado, precisara su vocabulario, conformando verdaderos campos conceptuales y no listados
de palabras que, fuera del contexto, pierden connotacién y valor.

La sistematizacion de las experiencias lingUisticas y, esto debe ratificarse, serd |la sitematiza-
cion de su propio lenguaje, expresion cotidiana que ira enriqueciéndose a partir de la lectura que debe
ocupar un lugar destacado en la planificacion docente.

Volver al libro como fuente, sera pues, la otra gran meta; por eso la insistencia en lograr, en to-
dos sus niveles, comprension lectora.

Al terminar este ciclo el nifio debe leer con comprension y poder expresar por escrito sus expe-
riencias, sus deseos e intereses.

)

4, La lectura

Algunos principios basicos orientaran la tarea:

1. Privilegiar el placer de la lectura: se trata de ganar lectores entusiastas que vean en la lectu-
ra una actividad gozosa y compartida, y una alternativa valiosa para el empleo de su tiempo
libre.

2.  Adoptar los siguientes criterios bdsicos con respecto al material de lectura.
Elegir material literario para chicos no es facil. En primer lugar implica seleccionar textos en
funcién de los intereses de los chicos y de sus reales valores estéticos. Claro esta que, ante
todo, hacemos una valoracién ideoldgica, valoracién que no es siempre consciente y que se
esconde, a veces, detras del “‘me gusta’' o ‘'no me gusta'’ de la aproximacion primera e in-
genua. Porgue, es preciso sefialarlo una vez mas, no tiene sentido guiarse por la recomen-
dacion de un colega y conocer el contenido del texto junto a los alumnos.

Por otra parte debemos sefialar que no creemos en una clasificacién estricta por edades del
material literario. No todos los grupos son iguales ni todos los chicos tienen los mismos gus-
tos. Nuestra propuesta es, pues, una orientaciéon que recomendamos utilizar con flexibili-
dad. Deseamos expresar la independencia necesaria de los materiales de literatura de los
contenidos de las areas de estudios sociales y naturales. La literatura es una de las expre-’
siones estéticas del hombre. Y asi como no se “‘motiva’’ la introduccién del tema '‘fenéme-
nos atmosféricos’’, por ejemplo, mirando un cuadro, creemos que es necesario separar a la
literatura del desarrollo de contenidos de esas areas.

Esto no quita, por supuesto, que no podamos utilizar un cuento popular toba después de que
los nifios conozcan las caracteristicas de este grupo para mostrar, precisamente, su cultu-
ra. O leerlo para disfrutar su material narrativo, simplemente, pero nunca para “‘aprender"’
qué tipo de armas utilizaban.

Finalmente deseamos enfatizar la importancia del éxito en la tarea de seleccion de material
literario para nuestros alumnos. Formar lectores, es decir, despertar el interés por la lectura
de tal modo que nuestros alumnos, fuera del ambito escolar, deseen continuar leyendo de-
pende, entre otras cosas, del acierto de nuestras elecciones.

% 1. Modulos ““La lectoescritura inicial en una escuela para la democracia. SICaDIS. Servicio de Innovaciones Curriculares a Distan-
cia. Secretaria de Educacion. MCBA.
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Promover la lectura inteligente y sensible, y orientar la comprension lectora. Es decir, guiar
atentamente el proceso por el cual el oyente/lector elabora unidades amplias y descarta da-
tos irrelevantes, para formar significados globales que se relacionan con los marcos con-
ceptuales que el sujeto posee como experiencia del mundo. Este proceso permite la inferen-
cia pero, desde luego, para que ella sea posible, el material ofrecido debe ser rico en conte-
nidos y responder a los intereses del nifio.

Por su parte, la comprension literal y, sobre todo, la verificacion o lexicalizacién, supone vol-
ver al texto para recuperar informacién. Ese movimiento de inferencialverificacion resulta
mas valioso para la formacion de un lector alerta que la aplicacion de cualguier esquema de
lectura, especialmente en la interpretacion de las figuras retoricas.

La figura retorica es una disposicion del discurso que se propone como variante de la mira-
da y la explicacion habituales sobre las cosas. En general, es una complicacion del texto,
que obliga a establecer relaciones nuevas. Una metafora o una personificacion no simplifi-
can la lectura, la multiplican. Es importante, entonces, tratar de comprenderlas, descubrir
su valor, sin exigir al nifo que haga listados de recursos estilisticos. Lo mismo vale para el
metro y el ritmo en el caso de la poesia. Sera mas provechoso el trabajo coordinado con mu-
sica, plastica o expresion corporal, que un penoso recuento de silabas y licencias poéticas.

No manipular el texto literario como fuente de informacion sintactica, morfologica o norma-
tiva. La literatura se basta a si misma: tiene fuerza emaotiva.

Promover tanto la lectura silenciosa como la lectura en voz alta, destacando en esta Gltima
su valor de experiencia compartida.’

5 Soluciones y prioridades

1

La escuela no puede desatender estos imperativos basicos:

1.

La marginacion: si el entorno familiar del nifio no es estimulante, cabe a la escuela la res-
ponsabilidad de incentivarlo culturalmerite, en especial en cuanto a su desarrollo como lec-
tor. Hay que preocuparse por la cantidad y calidad de los materiales a disposicion del nifio.
Crear la biblioteca del aula. Usar las de ia escuela y el barrio. Aprovechar todo el espectro

de actividades que |la Municipalidad ofrece a los maestros. Informarse e intercambiar infor-
macion.

El desconocimiento de marcos: todo trabajo de lengua es, por definicion, interdisciplinario,
puesto que se habla del mundo. Todo trabajo interdisciplinario debe dar lugar a la construc-
cion efectiva de campos conceptuales. Es importante que los nifios construyan sus dic-
cionarios personales y se acostumbren a la consulta de diccionarios que contemplen cam-
pos conceptuales, por ejemplo Julio Casares, y de dificultades, que deben ser provistos por
la escuela. No se puede construir discurso en soledad. Es necesario buscar palabras,
confrontar posibilidades, discutir soluciones. La lengua es un trabajo.

Las dificultades de construccion del discurso: la composicion en su sentido mas amplio, ra-
ra vez se contempla debidamente en la escuela. Es facil tachar de incoherente una produc-
cién; no tan facil explicar por qué es incoherente. Por lo general, dado un modelo para el
analisis (descripcion, narracion, exposicion) se espera que el nifo pueda transferir las
reglas que lo conformaron a su propio discurso. Los procesos intermedios, que constituyen
el plan: eleccion del tema, verificacion de los referentes de las expresiones linguisticas, en-
cadenamiento de temas'y comentarios, uso de proformas (pronombres sefaladores, adver-
bios y verbos), cambio de tépico, coordinacion; es decir, todos los recursos que aportan
coherencia y cohesién al texto no son objeto de sistematizacion en nuestras clases de len-
gua. Y justamente son los que deben examinarse en clase a partir de los trabajos de los ni-
fios.

Solamente el taller de lengua garantiza la apropiacion efectiva de una autorregulacion en

Con referencia al punto 4 *'La lectura'', consultar capitulo de "Bibliografia para los alumnos"'.
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ese sentido. En resumen, es necesario atender al proceso de construccion y no solamente
al producto acabado. Hay que enfocar los temas normativos y gramaticales en su practica
textual y no como inventarios.

6 Lengua y trabajo

No hay labor humana en que no esté presente el lenguaje, puesto que el lenguaje mismo es un
instrumento para un trabajo complejo: comprender, comunicarse, actuar.

Ahora bien, si desde la escolaridad acostumbramos al nifio a ver en el lenguaje un objeto formal:
si interponemos entre su experiencia y el instrumento categorias y clasificaciones que no surjan, precisa-
mente, de esa experiencia y no tengan como objetivo apropiarse del instrumento, ponerlo a su servicio
para la accion, transformamos al hombre en alguien que —en el mejor de los casos— sabe acerca del
lenguaje, pero no lo usa en sentido estricto.

Las primeras expresiones del nifio son imperativas: ordena méagicamente al mundo que lo obe-
dezca. Cuesta mucho comprender que hay una negociacion constante con el mundo y gue gran parte de
ella se hace por medio de la palabra.

Cuando Lengua se propone a si misma como trabajo desde las intenciones hasta los fines, pa-
sando por los medios posibles y adecuados, capacita al hombre para sus intercambios laborales y so-
ciales.

Tambien lo capacita para ser protagonista de otro trabajo: el gue hace del texto vehiculo de su in-
lerioridad, sus aspiraciones e ideales, su creacion.

Lengua:

— El nifio sabe hablar. Puede desempenarse satisfactoriamente, desde mucho antes de su
ingreso en la escuela, en sus intercambios familiares y con grupos de pares. Es decir, que
hay variedades de lengua y registros que maneja con solvencia porque conoce los contex-
tos, y variedades estandarizadas (registros formales, informativos) que debera aprender a
emplear en la escuela, una vez que conozca nuevos contextos e interacciones. Ahora bien,
todas estas variedades, sin excepcion, conforman su caudal lingiifstico, para todas hay una
situacioén comunicativa contextual adecuada y reglas de empleo.

— Laescuela debe colaborar con el nifio para que €l explicite las reglas de uso lingliistico, las
discuta, elabore y acuerde con su grupo y las adopte como referente valido para resolver
sus problemas de expresion. Asi podra construir un discurso propio reflexivo, alejado de cli-
sés o lugares comunes provenientes de estimulos externos (medios, propaganda, modas).

— La escuela debe ser fuente de estimulo cultural.

Son sus obligaciones basicas: desplegar las multiples posibilidades de la lectura y capacitar
al nifo para que pueda formular criterios de seleccién frente a las propuestas de los medios
y para que se exprese mediante el lenguaje oral y escrito.

— Laevaluacion deberd, por un lado, acompanar el proceso de aprendizaje y por otro lado, de-
tenerse en productos terminales.
La evaluacion de los procesos de aprendizaje se corresponde con las etapas metodoldgicas
propuestas en el curriculum como estructura didéctica, de manera que aqui exponemos las
pautas evaluativas generales aplicables a los tres ciclos.

Lengua oral: Momento de conversacion e intercampio y, para el 3er. ciclo, de debate. Los temas, de inte-
rés para el nifio, relacionados con sus experiencias y con los aportes interdisciplinarios, obran como esti-
mulo. # :

Con respecto por las modalidades linguisticas propias de los nifios, se registran sus expresiones
(en el pizarrén, en bandas, murales, etc.), se las enriquece con otros aportes y se conforman campos con-
ceptuales que puedan ser empleados luego en intercambios variados.

En esta etapa se podra evaluar:

— Caudal linglistico del grupo.

— Caudal lingtistico del individuo (grados de verbalidad en los nifios).
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— Interacciones individuo-grupo (intercambio de informaciones, explicaciones).
—  Participacién en tareas grupales.

— Propuestas de organizacién de campos conceptuales: relaciones parte/todo; miembro/cla-
se, efc.

— Dramatizacion de situaciones: comprension y caracterizacion de los contextos situaciona-
les, empleo de las expresiones adecuadas, intercambio de roles, etc.

Textos: El grupo se abre al examen, lectura y comentario de textos: disciplinarios, interdisciplinarios, ora-
les, escritos, verbales o verbalizables, etc.

En esta etapa se podra evaluar:

— Lectura comprensiva en todos sus niveles.

— Capacidad de interrogar al texto: planteo de preguntas que se resuelvan con el texto en
cuestidn o bien requieran la blsqueda de otros materiales.

— Aporte personal de nuevos materiales de lectura y comunicacién a los otros: lectura en voz
alta y lectura de imagenes.

— Explicitacion de criterios de seleccién para murales, antologias, radio y periodismo escolar.
— Apreciacion de los propdsitos de la lectura tanto recreativos como informativos.
En estas primeras etapas la evaluacién sera preferentemente grupal y global; es decir, que aten-

dera al perfil general del grupo. Desde luego, el maestro podré hacer observaciones puntuales en forma

de conceptos generales acerca de cada alumno. Importan aqui mucho las sugerencias de los nifios (c6-
mo podriamos hacer para...).

Son la retroalimentacion de la tarea docente.

Produccion: Los temas de conversacion e intercambio; las lecturas; Tas investigaciones interdisciplina-

rias; las actividades programaticas y extraprogramaticas, dan lugar a producciones de dos tipos: grupa-
les e individuales.

Conviene encarar primeramente producciones grupales para:

1.  Elaborar modelos de produccion por consenso grupal (qué es, para todos, una narracion,
una carta, un informe, etc.).

2. Normalizar la produccion. Es decir, identificar, examinar y encuadrar las dificultades que
una determinada produccién presenta y proponer soluciones. (Ejemplo: en primer grado, da-

da la produccién ‘“‘oracion breve', una dificultad puede consistir en la separacién de pa-
labras).

Este momento de produccién grupal se relaciona con la
Sistematizacion de la experiencia lingtiistica. :

Aqui los alumnos, junto con su maestro, daran forma a los instrumentos (reglas de uso) gue nece-
sitan para construir eficazmente sus propios textos orales y escritos.

Este es el momento de examinar desde problemas de puntuacion y ortografia hasta principios de

concordancia y morfologia (especialmente verbal), construcciones sintacticas, significacion y empleo de
conectores, etc.

En esta etapa se podra evaluar:

— Reconocimiento de la situacién problematica.
— Elaboracién de hipodtesis.

— _ Discusién y participacién (escuchar y opinar).
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— Reconocimiento y andlisis de errores.

— Seleccion de hipdtesis adecuadas.
— Formulacion de reglas.

— Elaboracidn de instrumentos de registro de las reglas formuladas grupalmente: el fichero de
problemas y soluciones del aula; el diccionario personal; el cuaderno de notas.

Acerca de la sintaxis en la escuela primaria

Como se ve, no planteamos, para el nivel primario, la evaluacion del anélisis sintactico como ob-
jetivo final.

En cambio, la sintaxis como construccion; es decir, como organizar las palabras en la oracion y
en el texto y qué significa el total organizado, si es motivo de trabajo permanente en el aula.

Queremos decir que hay dos posibilidades de encarar y evaluar, por consiguiente, el trabajo sin-
tactico:

a) Evaluar un producto acabado: el encasillamiento de las palabras en ciertos moldes, anélisis
descriptivo que presupone el conocimiento de la relacién funcional de los constituyentes.

b)  Evaluar un proceso:

— Qué significan las palabras.
— Qué relaciones entablan.
— Qué significados globales se pueden reconocer a partir de sus diferentes ordenamientos.

— Por qué ciertas combinaciones no son posibles o en qué contextos serian posibles y
otras hipétesis.

Este trabajo sintactico, mucho mas profundo, se transfiere al momento de sistematizacién de la
experiencia linguistica y se evallia como proceso y no como resultado puntual.

El maestro tiene a su disposicion en el curriculum, grado por grado, un temario de problemas sin-
tacticos que puede tratar siempre aplicados a las necesidades que surjan cuando los nifios tienen que
producir textos.

Estos problemas sintacticos estan graduados por orden de dificultad creciente.

Asi, por ejemplo, en primer grado puede trabajar oralmente y por escrito la concordancia; |as pa-
labras que sirvan para indicar lugar, modo, tiempo, etc.

El maestro es, pues, quien tiene un plan de adquisicion sintactica graduado. Como guia del proce-
so, le corresponde motivar el surgimiento del problema y proponer ejemplos y contraejemplos que permi-
tan hipotetizar al grupo.

Damos algunas posibilidades:

Dada una lista:

A Juan Juan come manzana
manzana es *La manzana come a Juan
come posible Juan corre al perro
perro El perro corre a Juan
corre Juan corre (una) carrera
carrera *La carrera (lo) corre a Juan

*La manzana corre (una) carrera

La carrera corre (una) manzana
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A partir de este trabajo se puede reflexionar sobre: la relacién objeto, la incidencia del caracter

(rasgo) animado o inanimado de la gramaticalidad: |a lengua de uso cotidiano versus las derivaciones cre-
ativas y otras posibilidades.

Otro ejemplo:

Juan decide resolver el problema.

¢Quién decide?

b 4

Juan decide.

iQuien resuelve? Juan resuelve.

v

Juan ve resoiver el problema.

¢Quién ve? > Juan ve.

Quién resuelve?

A 4

X resuelve.
Aqui se puede reflexionar sobre el agente o actor (sujeto a veces) de una accion.
Otro ejemplo:

(1) Yo estaba triste pero igual sonrei.
(2) Yo estaba triste pero igual llovio.

Aqui podemos preguntarnos por el significado del coordinante, es decir por qué (2) parece violar
ciertas condiciones de sentido, lo cual es més valioso para transferir a la propia produccion, puesto que
informar meramente que PERO es un coordinante y aun afadir que se llama adversativo, autoriza a po-
nerlo en cualquier contexto.

Como se ve, estamos proponiendo un trabajo reflexivo y de ninguna manera mecénico en el plano
sintactico.

¢Cuando se efectla la evaluacion puntual de sintaxis? En la produccién: si el nifio ha comprendi-
do el funcionamiento de la regla sintdctica, la empleara fluidamente en sus escritos; si no, habra que refor-

zar el tema, reexaminar los casos problematicos y precisar las reglas correspondientes, siempre en gru-
po de discusion. |

Una vez cubiertos los pasos precedentes, el alumnos ya tiene “'de qué hablar o escribir”, puesto
que la tarea de conversacion interdisciplinaria y el trabajo con textos ha significado un aporte de expe-
riencias y contenidos y tiene “‘cémo hablar’’, puesto que ha construido con su grupo modelos de produc-
cion; tiene a su disposicién, en el aula, el fichero de consulta para problemas formales, los diccionarios
personales y sus notas y observaciones sobre las construcciones sintacticas, problemas morfolégicos,
etc. (Desde luego, hasta que el nifio pueda valerse absolutamente solo, el maestro consultaré con él, fiche-
ro y demas fuentes). Puede encarar una produccion individual y, lo que es mds importante, puede formu-
lar —por cierto, con mayor precision en el ciclo superior— qué se propone con la tarea y a qué niveles de
logro aspira, pasos todos previos a la autoelevacion de los aprendizajes.

La produccién individual permitira evaluar, en términos generales, los siguientes aspectos:

— Adecuacion a las ‘'reglas del género’" acordadas por consenso grupal; por ejemplo, si todos
decidieron, con la guia del maestro, qué caracteristicas globales debia presentar la carta fa-
miliar, se tendran claros los criterios para evaluar una carta en particular.

— Aplicacion amplia de recursos gramaticales.

— Trabajo intertextual: aprovechamiento de las lecturas, experiencias e intercambios en el
enriguecimiento del propio discurso.

Acerca de la ortografia
Un problema puntual que preocupa al maestro de Lengua es el de la evaluacién ortografica. Sos-

tenemos que la Unica forma de llegar a la normalizacion ortogréafica es el lento pero provechoso camino
de la autogestion.
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Quedara claro que el error ortografico se debe a que en determinados casos el cédigo grafico no
establece correspondencia univoca con el sonido percibido. Si para un sonido /S/ hay tres dibujos (grafe-
mas) alternativos (S ), (C), (Z ) y para cada empleo hay cuatro o cinco reglas y otro nimero igual de ex-
cepciones a la regla, en realidad, resulta mas sorprendente el acierto que el error.

Quedara claro también que el cddigo grafico es resultante de un proceso histérico interpretado
por académicos que fijaron normas provenientes de diversas fuentes y con diversos grados de legalidad.
Asi, junto con razones de orden fonético, comprensibles y generalizables, ((m ) delante de (p)o (b)),
hay normas que obedecen a la conservacion filolégica (la { h )), frente a las cuales no le queda al nifio mas
que el penoso camino de la memorizacién (a menos que aprenda latin antes que espariol para saber por
qué hermoso se escribe con h).

Justamente este tipo de arbitrariedades hace que no podamos esperar que el nifio formule hipote-
sis y que éstas en algun momento se vean confirmadas por la realidad; antes bien, el nifio formulara hipé-
tesis en el sentido de |a legalidad fonético-acustica: sonido percibido corresponde a un grafema escrito y
la realidad se encargara de demostrarle que no se rige por la ley (sonido percibido —» conjunto de grafe-
mas ( XC ); cero sonido —» grafema (h) , etc.).

Las razones expuestas también relativizan los sistemas visomotores: no se trata de destrezas del
ojo ni de la mano, sino de la falta de un sistema coherente de reglas de uso que el nifio pueda reconstruir.

Desde luego, la memorizacion de reglas y excepciones es una empresa tediosa e inconducente,
pues nada garantiza la transferencia a la situacion de escritura; y, finalmente, la correccion del error,
efectuada siempre de manera unilateral por el maestro, acostumbra al nifio a un control externo y no de-
sarrolla su autocontrol o conciencia del problema.

En definitiva, lo cierto es que el nifio debera convivir con una situacién problematica que no le
permite operar por analogias constructivas.

Proponemos, pues, preservar en el la conciencia del problema; es decir, mas que '‘no tener fal-
tas’’ hay que saber que se pueden tener y darse el tiempo de consultar diccionarios, ficheros, trabajar gru-
palmente y ser asesorado por el maestro. Todo esto sin presiones y sin castigos corporales del tipo:
"“Escribir veinte veces composicién y después redactar dos oraciones’.

Esta propuesta de la autogestién tendra sentido para el nifio cuando comprenda:

1.

4,

Que su trabajo escrito, su produccidn personal, su creacion, en suma, es un objeto creado

por él para ser compartido, para que lo lean, para que se incorpore al mural, a la antologia,
al periddico, etc.

Que su mensaje no debe verse entorpecido por fallas formales que obstaculizan su

comprensién o dar lugar a apreciaciones desvalorizadoras (“‘Linda idea, pero jcuantas fal-
tas!™).

Que para evitar ese problema hay un momento previo a la entrega del trabajo personal o
grupal en que consultara el fichero y diccionarios o bien trabajara grupalmente y corregira
los errores.

El maestro guiara todo este proceso y lo cerrara con su evaluacion personal.

7 Lengua. Evaluacion

Al leer con atencién el curriculum de lengua, el maestro advertira una secuencia metodologica
estable. Son sus pasos:

Lengua oral: reconocimiento de registros y variedades.

Apertura hacia los textos orales, escritos, verbales y no verbales. Comprension.
- . v e . g .

Primeras producciones. Identificacion de las dificultades en la expresion.

] " . ..
Sistematizacion de la experiencia linglistica. Hipdtesis de solucion.

Producciones finales. ¥

-



— Heémos preferido desarrollar una secuencia metodolégica como respuesta a la necesidad
de superar la brecha existente entre la lengua de uso y la lengua-objeto escolar y como in-
tento de resolucion del problema de la comunicacién interpersonal en el aula.

— Queremos decir gue no son contenidos novedosos 0 “‘modernos’ la respuesta vélida para
los problemas de la lengua en la escuela, sino una metodologia que, desde los usos, lleve a
la reflexion que enriguezca nuevamente a los usos y se abra, a su vez, a nuevas reflexiones.

— En esta seccidon presentamos al docente el detalle de esa secuencia y sus posibilidades de
actividad y evaluacion.

— Para encuadrar debidamente la tarea recordemos, una vez mds, las claves del trabajo en
Lengua.

8 Aclaraciones terminoldgicas

a) Nocidn de texto.

Mecanismos que garantizan la coherencia en los textos: sefialamientos hacia atrés y hacia ade-
lante.

Tema y comentario.

La gramatica ha sostenido siempre que la oracién es la mayor unidad de descripcion gramatical.

Sin embargo, en la comunicacion, las oraciones se combinan entre si en unidades mayores.
Contemporaneamente, se llegd asi a los conceptos de texto o discurso que definen unidades co-
municativas de extension variable caracterizadas por su cierre semantico (transmiten sentidos acaba-

dos) y comunicativo, asi como por su coherencia debida a Ia intencion del hablante de crear una integri-
dad.

Desde luego, texto puede ser tanto oral como escrito, propio del nifio o proveniente de la escuela
y sin una extension predeterminada, excepto la que impongan las posibilidades de recepcién y produc-
cién de los nifios.

Dijimos que un texto se caracteriza por su coherencia. Veamos qué mecanismos basicos garanti-
zan la coherencia textual. En el nivel primario sugerimos tratar el siguiente mecanismo basico: la repeti-
cion. En efecto, para conservar el tema o topico de un texto sin recurrir siempre a la misma palabra o fra-
se se puede: a) sustituir por sindénimos que conserven la identidad referencial (Bubi, ¢l perro, el animal). b)
Sustituir por proforma. Las proformas tienen la taracteristica comun de sefialar que lo que encontramos
en el texto debe identificarse con algo ya aparecido en el mismo texto, o bien relacionarse con alguna in-
formacién proveniente de nuestro conocimiento del mundo y del contexto.

Las formas pueden ser léxicas, pronombres, proadverbios. Ejemplos: proforma léxica de uso fre-
cuente en el espafiol es la palabra “'cosa’. Ej.: "'Entra sin saludar, cosa que me molesta’'.

Otras posibilidades: ““Ese chico molesta. Lo hace siempre'' (hace: proverbo que equivale a mo-
lesta, en el ejemplo).

Los pronombres son proformas que sefalan hacia el texto o hacia afuera.

Ej.: “Juan y Maria llegaron. El estaba cansado'.

"“Todos estaban en casa. Alli no hacia frio” (proadverbio).

|

Para guiar la comprension del texto conviene que los nifios puedan identificar estos sefialamien-
tos con la mayor precision posible, en forma graduada a lo largo de los tres ciclos.

b) Tema y comentario.

Desde la gramatica tradicional se distinguen en la oracién sujeto y predicado. Estas funciones,

provenientes de la antigua‘ldgica, se han visto actualmente confrontadas con otras sistematizaciones
que hacen referencias a la perspectiva del hablante.
Asi, los términos tema y comentario o rema se refieren a la comunicacion de la informacién a tra-
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vés del texto. Tema es lo ya conocido, ya mencionado o consabido por hablante y oyente. Comentario es
la informacién nueva.

Normalmente, el desarrollo informativo de un texto consiste en la introduccion de un elemento
gue sirve de comienzo comunicativo y luego su despliegue por medio de informaciones nuevas. Estas dis-
tinciones, basadas en categorias simples (informacién vieja o conocida, versus informacién nueva o no

conocida) parecen mas accesibles al pensamiento infantil que las categorias logicas sujeto y predicado y
permiten orientar la comprension en todos los niveles.

¢) Campos conceptuales y redes de palabras

El trabajo que proponemos bajo estos titulos atiende a un problema concreto: el nifio debe hablar
o escribir sobre algin tema y no encuentra las palabras adecuadas o no sabe como organizarse para bus-
carlas. Es decir, tiene un tema (las vacacicnes, la casa, el barrio, etc.) sobre el cual, seguramente, ha
hablado varias veces o ha escuchado a otros, pero en estos casos se ha centrado en el hecho anecddtico
referido, y muchas palabras que puede reconocer pasivamente no forman parte de su vocabulario activo.

Sugerimos que el maestro aproveche los momentos de conversacion interdisciplinaria para orga-
nizar junto con sus alumnos el conjunto de palabras gue estan empleando en ese momento —y otras que
puede sugerir especialmente el docente— vy clasificarlas segun criterios sencillos que atiendan el punto
de vista infantil sobre las palabras: para los nifios las palabras son signos de realidades vividas y concre-
tas. Cada palabra sefiala una zona de la realidad, de manera gue una clasificacion es una relacion de zo-
nas de la realidad.

Asi, cuando se habla de la casa puede verse gue existen diferentes tipos de casas, segtn su utili-
dad vy situacion (departamento-ciudad-granja-campo); que existen formas de posesién (comprada, al-

quilada); que tienen rasgos o caracteristicas (sencilla, seforial); que tiene partes (fachada, fondo, entra-
da).

;Cual es la fundamentacién pedagdgica de este trabajo?

Investigaciones aplicadas a distinguir las clases de relaciones semanticas en la memoria (ver
bibliografia: Van Dijk, Bierwisch) coinciden en que la estructura de la memoria semantica humana.esta
determinada por nexos o relaciones entre portadores de significados fijados en forma permanente.

Estas relaciones interconceptuales constituyen, por su propiedad de representar acontecimien-
tos, relaciones entre situacion y actividad y entre instrumentos y finalidades, verdaderas unidades prima-
rias de significado de la memoria; esto supone que, una vez fijas en la memoria de largo plazo, la que cons-
tituye nuestro conocimiento del murido, requieren menor gasto cognitivo para ser recuperadas mediante
las operaciones de asociacion, recuerdo o reconocimiento.

Hay que insistir en que un listado es una forma de organizacién que no ayuda a recuperar infor-
macién, por el contrario, cuanto mas estructurada esté la informacion por relaciones de todo-parte,
agente-accion, etc., mas facil es reconocer y vincular informaciones.
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LENGUA
OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

-— Se expresen con fluidez y precision.

— Amen la lectura.

— Lean con correccion.

— Comprendan textos informativos, literarios y prescriptivos en los niveles:

Literal
Inferencial
Critico
Creador
Apreciativo

— Busquen informacion en forma auténoma.

— Clasifiquen, ordenen y analicen la informacion.

— Escriban con precision.

— Expresen por escrito sus ideas y sentimientos con capacidad creadora.
— Interpreten e intercambien mensajes en diversos codigos.

— Compartan grupalmente la produccién de mensajes.

— Intercambien mensajes con otros grupos escolares.
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LENGUA - Primer Ciclo - Objetivos

Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Que los alumnos:

| Comprendan para qué se
lee y para qué se escribe.

Il Participer de multiples
experiencias mediante la
lectura y la produccion de
cuentos, historietas,
informaciones simples,
consignas, poesia y teatro

Il Intercambien mensajes
con otros grupos
escolares.

IV Desarrollen sus

competencias linglisticas.

Participen grupalmente en
experiencias que permitan la
valoracion de la lectura y la
escritura.

Intercambien mensajes con
Su grupo.

Aprecien los valores estéticos
en el mensaje.

Lean cuentos, informaciones,
consignas y poesia.
Produzcan narracion breve y
consignas sencillas oralmente
y por escrito.

Expresen oralmente con
fluidez.

Reconozcan la oracién en el
texto.

Reconozcan la palabra en la
oracioén.

Reconozcan los componentes
fonolégicos de la palabra.
Empleen el cédigo grafico sin
restricciones.

Empleen algunas
convenciones ortograficas.

Compartan grupalmente la
lectura y produccion de
mensajes,

Intercambien mensajes con
otros grupos escolares.

5

rd

N Y

rd

Produzcan narraciones,
informaciones y consignas
oralmente y por escrito.

Expresen oralmente con
fluidez y precision.

-

L

5
L4

Expresen creadoramente a
través del cédigo grafico.

v

—

Lean cuentos, informaciones,
poesias, consignas, teatro e
historietas.

Produzcan narraciones,
informaciones, consignas,
historietas y didlogos
oralmente y por escrito.

h 4

>
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LENGUA - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Primer ciclo

Primer grado

Segundogrado

Tercer grado

V Comprendan distintos
tipos de textos.

VI Produzcan mensajes a

través de otros cddigos.

Ordenen sus experiencias
linglisticas en cuanto a las
relaciones temporales y
espaciales inmediatas, y de
forma y contenido entre
palabras.

Empleen los distintos niveles
de la comprensién en la
lectura de diversos tipos de
textos.

Reconozcan otros coédigos de
comunicacioén.

Interpreten mensajes en otros
codigos.

Produzcan mensajes en
diversos codigos.

Ordenen sus experiencias
lingUisticas en cuanto a
empleos y sentidos de las
palabras y sus relaciones
formales y de contenido.

Diferencien empleos de
lengua familiar y lengua
estandar.

—

Enriquezcan su vocabulario.

Diferencien empleos de
lengua familiar y estandar
segun el contexto de uso.
Incorporen algunos términos
técnicos,

—_——

e




- LENGUA - Primer Ciclo - Contenidos'

Primero Segundo Tercero

— 0EL —

LENGUA ORAL: Hacia la construccion del | LENGUA ORAL LENGUA ORAL
discurso estandarizado.

)
\

* Lengua materia: lo regional - las
tradiciones linguisticas.
Lengua estandar. —p ' "y
Tipos de textos: . :

— Los comentarios. i

— La narracidn-cuentos-leyendas.

— La poesia. e Dialogo (recreacion de situaciones

— Tradiciones. diversas).

— Lengua directiva. :

Otros caédigos: su interpretacion. ‘ ) =
* Criterios de abordaje oral de los e (Criterios de abordaje oral de los

textos: textos:

— Determinar de qué se habla y qué — Observacién.

sedice. — Descripcion. * VOCABULARIO (su precisién).
— Marcar los ritmos. — Comparacién.

— Reconocer finales.

— Proponer finales.

— Determinar el dénde, cuando,
como y para qué en las situaciones
planteadas por los textos.

— Interpretar consignas-proponerlas.

— Relatar oralmente una secuencia
|6gica.
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LENGUA - Primer Ciclo - Contenidos (continuacién)

Primero

Segundo

Tercero

LECTURA
Sus aspectos:

— Funcionales (formacién de conciencia
lingUistica y oido fonematico),

— Motivacionales y cognitivos.
Propdésitos de la lectura.

— Manejo del codigo grafico sin
restricciones.

— Lectura expresiva: tono-interrogacion-
exclamacién.

COMPRENSION LECTORA

Criterios de comprension:

LECTURA

COMPRENSION LECTORA

LECTURA

COMPRENSION LECTORA. Tipos de

lecturas:

— Textos informativos (distintas areas),

— Textos periodisticos (uso de
periodicos y revistas).

5
>

Critica.
Creadora.

e Literal.

¢ |nferencial.
* Apreciativa.
[ ]

[ ]

v

CCMPRENSION LECTORA




LENGUA - Primer Ciclo - Contenidos (continuacién)

Primero Segundo Tercero

i

LENGUA ESCRITA - CODIGO GRAFICO LENGUA ESCRITA - CODIGO GRAFICO LENGUA ESCRITA - CODIGO GRAFICO
Sus aspectos:

Motivacionales.

— Cognitivos.
* Propésitos de la escritura. i
Manejo del codigo grafico sin
restricciones. ' il
Redaccion: composicion escrita.
— Consignas breves. —
— Narraciones breves.
- Vocabularios — Relato escrito de una secuencia : - —>
Primeros campos conceptuales. l6gica.
— Significado, vocabulario y >
ordenamiento.
— Conectores (para qué, etc.). —»

— Orden personal de la accion por
medio del verbo con los tiempos
continuos. —

— Redaccion: relacion entre lengua
escrita y otros codigos: (oral-gestual-
grafico). —

— Uso del diccionario.

— El dialogo.

— El globo de |a historieta.

— Cuestionario (distintas areas).

— Descripcion y comparacion en lengua
informativa y todo tipo de
experiencias linguisticas.

— Carta familiar.
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LENGUA - Primer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primero

Segundo

Tercero

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
LINGUISTICAS
e | aoracidon como unidad.

Los nombres propios.

Los nombres comunes.

‘¥’ como coordinante.

Las cualidades.

Expresiones adverbiales (el donde, el

cuando, el para qué).

Las acciones.

e | aorganizacion del tiempo:
— Uso del pasado inmediato.
— Uso del presente.
— Uso del futuro inmediato.

e Concordancia:

— Articulo-sustantivo.

— Sustantivo-adjetivo.

ORTOGRAFIA
* Mayusculas y minusculas.
s Puntuacién: punto.

SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
LINGUISTICAS

— Organizacion del tiempo: pasado-
presente-futuro (con acciones
referidas a otros).

— Anadlisis de los elementos no
lingUisticos de una situacion
comunicativa: su expresion escrita.

SISTEMATIZACION DE
EXPERIENCIAS LINGUISTICAS

El texto como unidad de significacion.

v ow W \L- N

v \L

J

Reconocimiento de temas y comentarios
en los textos orales y escritos.

b4

—

ORTOGRAFIA
¢ Interrogacion-exclamacion.
¢ Puntuacion: coma - dos puntos -
guion para corte de palabra.
¢ Sistematizacion de variantes gréficas
\que corresponde a un fonema.
¢ Tildacién al final de palabras.

ORTOGRAFIA
e Tildacion en las palabras esdrujulas,
* FEl diptongo.

* Uso de la raya en el didlogo.
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LENGUA - Primef Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primero

Segundo

Tercero

REDES DE PALABRAS

- & [Equivalentes-opuestos
(sinénimos-anténimos).

REDES DE PALABRAS

»
P

REDES DE PALABRAS

e  Homdfonos (pardnirnos).

(1) Léase capitulo "*Integraciénde dreas’’.
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LENGUA - Segundo Ciclo - Objetivos

Generales de Ciclo

Cuartogrado

Quinto grado

Valoren la lectura como recurso genuino
para:

— Incrementar la informacion.

— Promover la creacion.

— Incentivar el goce estético.
Comprendan distintos tipos de textos.

Se inicien en un trabajo sistematico con
distintas fuentes de informacion.

Participen activamente en experiencias
de intercambio comunicativo.

® | ean con propiedad, tanto en voz alta
como en forma silenciosa.

* Aprecien su contenido informativo y

© estético.

Empleen los distintos niveles de la
comprension en la lectura de diversos
tipos de textos.

Reconozcan los distintos tipos de textos.

Seleccionen informacion cientifica.

Reconozcan variedades del hablar.
Empleen dichas variedades.
Sistematicen las variedades del hablar
por el uso.

Intercambien comentarios y opiniones.

Compartan la produccién y el goce
estético en la elaboracién de narraciones,
dialogos y poesias.

Seleccionen informaciones periodisticas.

—

e |dentifiquen recursos de construccién
de los diferentes mensajes.

* Seleccionen y ordenen informacién
cientifica.

e (Conviertan una variedad en otra.
R _

e Determinen pros y contras.
—

e Empleen recursos de construccion en
la produccién de sus mensajes.

v
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LENGUA - Segundo Ciclo - Objetivos (continuacion)

Generales de Ciclo

Cuarto grado

Quintogrado

Desarrollen sus competencias linglisticas
y comunicativas.

Elaboren e intercambien consignas.
Interpreten mensajes en diferentes
codigos.

Produzcan mensajes en diferentes

codigos.

Construyan campos conceptuales para
precisar vocabularios especificos de las
distintas areas.

Identifiqguen el tema y el comentario en las
oraciones.

Reconozcan clases de oraciones por su
modalidad.
Sistematicen los tiempos del indicativo e
imperativo.

Usen normas ortogréaficas y de
puntuacion.

Produzcan textos con precision, riqueza
de vocabulario y belleza creativa.

)

—F

R —

T 1

—

>

e —

— ——

—

* Diferencien hecho, noticia y opinién.

* Interpreten imagenes fotograficas.

* Empleen los modificadores.

* Empleen tiempos del subjuntivo y
tiempos relativos en el uso cotidiano.

e Reconozcan tipos de conectores de
coordinacion y subordinacion.
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LENGUA - Segundo Ciclo - Contenidos

Cuarto grado

Quintogrado

LENGUA ORAL:

Las variedades del hablar: Lengua regional.
Estandar.
Formal.
Informal.
Grupal (jerga).

Sistematizacién por el uso, contexto, situacién y participantes. El
empleo: adecuacién e inadecuacion.

La informacion radial y televisiva.

La informacion cientifica.

LECTURA Y PRODUCCION.

Formas: en voz alta y silenciosa.
Analisis y produccién de mensajes.

e Del comentario a la opinién (enunciado, fundamentacion,
conclusién).

* |anarracion: las voces del relato (el orden de los hechos, las
fuerzas en conflicto).

¢ Latradicidn y la leyenda (la interpretacion mitica y la
cientifica).

e La poesia (la observacion versus la observacion poética.
Hacia la imagen).

* [E| teairo: del didlogo a la dramatizacion.
De la dramatizacion al teatro: Leido - representado.

LENGUA ORAL:

Las variedades del hablar: posibilidades de conversién de una
variedad a otra.

»
rd

[
>

-

rd

LECTURA Y PRODUCCION

Formas: en voz alta y silenciosa.
Andlisis y produccion de mensajes.

La opinion: (los pros y los contras).
La narracion: (narrador yo y narrador en tercera persona).
Introduccion, anudamiento del conflicto y desenlace. ;
* Latradicidn y la leyenda: diferentes tipos de acuerdo con su
origen.
e |apoesia: las imagenes.
Poesia y sonido.
Poesia y plastica.
e Tealro como experiencia grupal y totalizadora
Acto y escena.

(1) Léase capitulo “Integracion de areas”.
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LENGUA - Segundo Ciclo - Contenidos (continuacién)

Cuarto grado

Quinto grado

Analisis y produccién de textos con valor instrumental.

* Lainformacion periodistica: seleccion de noticias.

* |alengua directiva en la consigna (en el juego, en el trabajo,
en tarea colectiva).

¢ Qtros codigos: lectura de la imagen (enumeracion,
interrelacion e interpretacion).

'
4

* Guiay resumen.

COMPRENSION LECTORA:

* Distintos niveles de comprension.

SISTEMATIZACION DE LAS EXPERIENCIAS LINGUISTICAS:

* Temasy comentarios en los textos.

* |aoracién como unidad sintactica y semantica. Su
modalidad. Actitudes del hablante.

* |aorganizacién del tiempo: organizacion de los tiempos del
indicativo a partir de la narracién. El imperativo.
¢ (Clasificacién semantica del sustantivo y concordancia.

Andlisis y produccién de textos con valor instrumental.

e Lainformacién periodistica: analisis de la noticia, el hecho, la
noticia del hecho (titular y cuerpo).

> ® | aopinion.

* Lainformacidn cientifica: busqueda y ordenamiento sobre
consigna dada.

* Otros cddigos: la imagen fotografica (narracién a partir de la
imagen)

—> e QOrganizacién de la informacion: la ficha.
[ ]

Documentos: formularios simples.

COMPRENSION LECTORA:

—> ¢ Distintos niveles de comprension.

SISTEMATIZACION DE LAS EXPERIENCIAS LINGUISTICAS:

R

_—
* Conservacion del tema mediante sefialamientos en el texto.——

-7
P

B4

— La oracion: Tema y comentario. Sujeto y predicado.
Comparacion: coincidencias y divergencias.

Organizacién del tiempo:

— Los modos del verbo: nocién del subjuntivo como no factico.
Los tiempos relativos: pluscuamperfecto - pretérito perfecto
futuro perfecto.

— Coordinantes: y/o/pero/asi que.

Tipos y miembros coordinados.
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LENGUA - Segundo Ciclo - Contenidos (continuacion)

[

Cuarto grado

Quinto grado

ORTOGRAFIA

Palabras graves: su acentuacion. Sistematizacién de
palabras: agudas - graves - esdrujulas - sobreesdrujulas.
Concurrencia de vocales: diptongos y triptongos.

Uso de la b - terminacién cidn - plural de palabras terminadas
en z - gente - gencia.

Puntuacién: punto y coma y comillas.

REDES DE PALABRAS Y CAMPOS CONCEPTUALES

Vocabularios especificos con integracién interdisciplinaria.

ORTOGRAFIA

Encuentro de vocales que no forman diptongo - su tildacion.
Usodelah.

Usodegy]j. :
Algunos casos especiales de tildacién (monosilabos y adv.
terminados en mente).

* Puntuacién: puntos suspensivos, paréntesis.

REDES DE PALABRAS Y CAMPOS CONCEPTUALES

* Vocabularios especlficos con integracion interdisciplinaria.




LENGUA - Tercer Ciclo - Objetivos

Generales de Ciclo Sexto grado - Séptimo grado
e Valoren la lectura como recurso Aprecien textos literarios e informativos =
privilegiado del conocimiento humano. de extension y complejidad creciente. ’
e (Comprendan textos en todos los Propongan sistematizaciones de .
niveles. contenido.
Empleen los distintos niveles de la il

comprension en la lectura de diversos
tipos de textos.

Se inicien en la elaboracién de algunos
tipos de fichas.

— oVl —

Compartan grupalmente experiencias Empleen e intercambien variedades del —
en las que deban hacer uso de su hablar en croénicas, criticas y debates
caudal linguistico. sobre temas provenientes de los medios

masivos de comunicacion.
Compartan experiencias estéticas. ey
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LENGUA - Tercer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Generales de Ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Desarrollen una actitud critica ante
los mensajes de los medios masivos.
Empleen su competencia linguistica.

Incrementen la formacién de campos

conceptuales.
Sistematicen funciones en la oracion por

su contenido semantico.

Escriban con eficiencia, habilidad y

" creatividad distintos tipos de textos.

Evaluen criticamente los mensajes de los
medios de comunicacion.
_

 —

Sistematicen los elementos y relaciones
basicas que dan coherencia al discurso.

e

Elaboren su propia antologia.
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LENGUA - Tercer Ciclo - Contenidos

Sextogrado

Septimo grado

LENGUA ORAL:

e Variedades del hablar (empleo e intercambio)
Narraciones y crénicas sobre temas importantes
seleccionados de distintos medios de comunicaciéon masiva.

e Evaluacion critica.

Debate.

LECTURA Y PRODUCCION
COMPRENSION LECTORA

e Elcuentoylanovela.

* Poesia: relacion de aspectos formales y de sentido en el
poema.
Analisis de contenido.
Conversion de la informacién en interrogacién en la hoja de
estudio.

* Convenciones sobre notacion bibliogréfica.

LENGUA ESCRITA

e Cuadro sinoptico.
Esquema.

* [nforme.

LENGUA ORAL:

Variedades del hablar (empleo e intercambio).

Mensaje radial y televisivo

— La propaganda.

— La entrevista .

El cine. Cortos y mediometrajes. El largometraje. La narracién
en cine.

LECTURA Y PRODUCCION

Seleccion de acuerdo con intereses (la antologia personal).

— De informacion.

— De recreacion: narrativa, poesia, teatro.

Lectura de graficos. -

COMPRENSION LECTORA

Ficha de citas.
Sintesis de un texto completo.
Ficha bibliografica.

LENGUA ESCRITA

Cartas (distintos tipos).
Giros (bancarios y postal). Recibo y vale.
El retrato y la semblanza.

(1) Léase capitulo “Integracién de areas”.
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LENGUA - Tercer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Sextogrado

Séptimo grado

e Guidn periodistico-radial (radio escolar, diario mural).

Solicitudes - telegrama.

Historieta - cuento - poesia.

SISTEMATIZACION DE LAS EXPERIENCIAS LINGUISTICAS

Funciones en la oracién (identificacién) por su contenido
semantico sin andlisis sistematico.

Sistematizacion de los modos y tiempos verbales regulares.
Formacion de palabras como recursos en el mensaje:

— Diminutivos, aumentativos, despectivos.

Los sefaladores; el pronombre personal. Sefialadores hacia
adelante y hacia atrés en el texto.

ORTOGRAFIA

Reglas de uso corriente.
Siglas.

Abreviaturas.
Puntuacidn: el asterisco.

REDES DE PALABRAS Y CAMPOS CONCEPTUALES

Cuento - historieta - poesia.
Dramatizaciones.

La argumentacion.

La crénica.

SISTEMATIZACION DE LAS EXPERIENCIAS LINGUISTICAS

 Sistematizacién y nomenclatura de los componentes de la
oracién completa.

Iniciacién al analisis sintactico.

Formacion de palabras - su significacion.

Correlacién temporal verbal.

Irregularidades verbales mas comunes.

Uso de los conectores de subordinacion (sin sistematizacion
formal) sobre textos de lectura e interdisciplinarios.

* o & @ @

ORTOGRAFIA

e |ntegracién de los contenidos anteriores.

REDES DE PALABRAS Y CAMPOS CONCEPTUALES




XIll  CIENCIAS SOCIALES
ENFOQUE DIDACTICO

iTenemos un proyecto pedagdgico para las Ciencias Sociales? ;Por qué y para qué ensefiar histo-
ria, geografia, algo de economia, sociologia, politica en la escuela primaria? ;Qué quiere decir dar una
educacion *'civica’ a nuestros nifios?

Hemos afirmado que son funciones de la escuela la socializacién, la produccion y seleccion de
conocimientos y la elaboracion critica e integradora de todos los elementos educativos que la cultura pre-
senta, como convergentes en la tarea de formar una identidad histérica, una pertenencia participativa a
una comunidad social, y una libertad que se responsabiliza del futuro como proyecto comun. En suma, es
tarea de la escuela educar la competencia socio-cultural del nifio, para que asuma su identidad histérica,
participe en la vida social, sienta el amparo de la cultura comun, para que desde ahi pueda integrar lo di-
verso, elaborar lo conflictivo, ganar la libertad para crear lo necesario a una mejor convivencia, gue per-
mita el desarrollo de toda la persona y de todas las personas.

En definitiva, se trata de lograr que el nifio se asuma como participe y gestor de una cultura, cuya
dificil construccion testimonia el pasado, cuya dificil reconstruccion se vuelve a dar en cada presente, y
cuya no menos dificil proyeccién daré rostro al futuro que queramos y hagamos.

Sibien todas las acciones de |la escuela y todas las disciplinas confluyen en esta tarea educativa,
se puede afirmar que las Ciencias Sociales son un ambito privilegiado para la formacién de la competen-
cia socio-cultural del nifio. Porque ponen en contacto al nifio con esta gesta cultural, con sus testigos, con
sus espacios, con sus conflictos, con sus triunfos y sus fracasos. En suma, con la vida de un pueblo, dis-
perso en una amplia geografia, que desde su mero estar aqui, en Ameérica, fue recibiendo diversos impac-
tos civilizatorios, algunos suaves, otros violentos, pero —en todo los casos— exigieron un esfuerzo de
“‘acomodacion y asimilacion'', de respuesta mtellgente removiendo |os esquemas previos para compren-
der lo nuevo, comprendiendo Io nuevo desde esta América profunda, como un punto de vista civilizatorio,
como la construccién de una nacion libre.

¢Coémo puede la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela primaria cumplir esta tarea? Porque
no hay duda que una historia convertida en un registro acumulativo de fechas y nombres, una geografia sélo pre-
ocupada por memorizar nombres de rios y alturas de montafas, y una educacion civica reducida al recitado for-
mal de algunos parrafos de la Constitucion Nacional, no lograran cumplir este cometido. La énsefianza de Ias
Ciencias Sociales tiene que modificarse.

Puede ayudarnos hacer un poco de historia. En todos los pueblos, la formacién de la competencia
socio-cultural fue una tarea diseminada en el todo de la vida social: las formas mitica y épica, las dramati-
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casy las liricas, |a retérica politica y la juridica, los momentos de guerras, de competencias deportivas,
de fiestas rituales, todo era ocasion para ir formando la conciencia socio-cultural de los pueblos. Porque
la formacién de esta competencia requiere no sélo saberes, sino también valores, emociones, modelos
de identificacion. En este contexto, a la escuela se le asignaba sdlo una funcién “instruccional’; apren-
der a leer, escribir, calcular. Lo esencial de la *'formacion’, la educacion moral, del caracter, del estilo de
vida, se lograba fuera de la escuela.

En el origen, pues, de los saberes sociales estan esos “‘formadores’ de la conciencia social: el
mito, la épica, el drama, la poesia, la retérica politica, la juridica y la festiva, la polémica plblica vy la celebracion
ritual.

Sobre este trasfondo comienzan a formarse, en la edad moderna las Ciencias Sociales. No buscando el
modelo en estos saberes culturales, sino intentando ‘‘copiar’' los modelos de los saberes acerca de la naturale-
za, gue parecian haber alcanzade un camino seguro. El proyecto universalista de la nacién moderna europea
—que involucra a América, Asia y Africa como su “‘ambito de realizacién''— necesitaba un saber social tan uni-
versal como la mecéanica newtoniana, tan seguro en la probabilidad como el célculo infinitesimal, tan ambicioso
como la enciclopedia dieciochesca y surgen la economia, la politica y la sociologia modernas, |a historia gana su
“estatuto cientifico™, los estudios de geografia alcanzan la dimension de lo humano, la psicologia formula timida-
mente sus primeras teorias no filoséficas, sobre la conducta humana, comienzan las teorias sobre el lenguaje,
sobre el origen del hombre, sobre las diferencias culturales. Nacen, definitivamente, las Ciencias Sociales, y en
su progreso; se van desprendiendo de los modelos “naturalistas”, buscando su especificidad como ciencias y
tanteando los modos de reinsertarse en la trama comunicacional de la cultura.

.Y qué pasa entonces en la escuela?

Necesita romper el estrecho marco “‘instruccional’ que la especificaba.

Al concentrarse los saberes sociales en modelos cientificos, las Ciencias Sociales —y al requerir-
se una formacion distinta para la nueva organizacion social, democratica y republicana—, la escuela re-
cibe un nuevo mandato: es ella quien debe formar al “*buen ciudadano”. Lo épico, lo dramatico, lo polémi-
co, han ido formando un saber social desde donde construir una identidad nacicnal. Ahora le toca a lo
cientifico-racional, consolidarlo, extenderlo, fundarlo criticarente, legitimarlo racionaimente. De esta ta-
rea pasa a la escuela sélo una “instruccion civica' elemental y abstracta.

La educacion del ''ciudadano'’, convertida en una nueva instruccion civica, con el espiritu de lo
épico, el drama y la polémica, se convirtié en la transmisién de un saber estereotipado, formalista y
neutralizador de los conflictos. Esta modalidad tiende a obturar los espacios que el nifio necesita para for-
mar su memoria histérica, su pertenencia participativa, su protagonismo cultural. La ensefianza de la his-
toria, la geografia, la instruccion civica se adocend, se acartong, precisamente porgue se desvinculd del
saber social de sus fuentes originarias es decir, de la vida cultural. Y se abroqueld el contacto del nifio
con la realidad en los libros de texto, gue reiteran una ensefianza de los saberes sociales sesgada de todo
origen épico o dramatico, o polémico, y que no reemplazan estos posibles origenes en la poesia o la politi-
ca por el saber cientifico, y ni siquiera sospechan gue el saber social provenga, en definitiva de la misma
practica social.

Por eso, el proyecto pedagdgico para las Ciencias Sociales gue propone este curriculum revalori-
za el caracter formativo de los estudios sociales haciéndoles jugar un rol fundamental en el enfoque inter-
disciplinario, clarificando sus fundamentos epistemologicos y explicitando un nuevo planteo metodolégi-
co.

;Cual es el enfoque epistemoldgico que hay que revisar?.

Por de pronto, /a reduccidn "'‘positivista’” de las Ciencias Sociales a un conjunto memoristico de
fechas, nombres, pruebas ‘‘documentales’ desprovistas de toda reconstruccion racional.

En segundo lugar, /a fragmentacion de las Ciencias Sociales, como si fuera posible dar cuenta de
la accién humana desde una sola dimension de lo social o desde una sola perspectiva causal.

En tercer lugar, /la neutralizacidn de los conflictos histérico-sociales, como si sélo asi fuera po-
sible un acercamiento objetivo a la realidad social.

En cuarto lugar, el alejamiento del objeto de las Ciencias Sociales de lo cotidiano, o testimonial,
lo gue permite identificaciones.

Comencemos por afirmar que el objeto de la historia, como de la geografia, como de las otras
Ciencias Sociales, suponen siempre una reconstruccion hecha por un sujeto que de alguna manera gueda
comprometido con el objeto que estudia. Las Ciencias Sociales no son neutras. La reconstruccion ra-
cional en estos saberes se asemeja mucho a poder dar razones de la propia identidad histérica, a poder
fundamentar una participacion social y a poder responsabilizarse mejor del futuro comun. Por eso la clave
de estos estudios es la ecuacion entre accidn humana y sentido. Son justamente —como ya lo remarca-
ra Max Weber— las acciones con sentido las que definen los ‘'hechos sociales''. Por supuesto que estas
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acciones sociales van conformando procesos sociales complejamente estructurados, y estos procesos
sociales son los que, al modificarse o al permanecer idénticos, al simplificarse o al hacerse mas comple-
jos, al relacionarse con procesos similares o diferentes en otros pueblos van produciendo ritmos histéri-
cos diversos, generando pasados remotos y pasados proximos, espacios lejanos y espacios cercanos,
acciones herdicas y acciones cotidianas, expectativas desde lo pasado y esperanzas abiertas para el fu-
turo.

De aqui la importancia de definir el tiempo histérico y el espacio social. Porgue el tiempo histdrico
no es ni el tiempo fisiolégico ni el tiempo césmico. Como se puede ver en una reflexion sobre el sentido de
las fechas y los calendarios histdricos, sobre la continuidad de las generaciones o de la tradiciéon y sobre
el caracter de “huella’ de todo aguello que nos permite reconstruir el tiempo histdrico. Lo mismo ocurre
con el espacio social que tampoco es el espacio fisico-matematico, o aquél espacio que describe la ex-
pansién del universo. El espacio social tiene que ver con el habitat y la tarea cultural de transformarlo en
morada del grupo, de los pueblos, de la humanidad misma. Y es este espacio —con sus diferencias— €l
gue se reconstruye en ese esfuerzo de comprension geografica gue es el mapa o la carta.

Digamos, fundamentalmente, que si bien es posible identificar rasgos comunes que desde todas
las disciplinas forman la competencia “‘cientifica’ del nifio —objetividad, construccion de teorias expli-
cativas, busqueda de una causalidad racional, respeto a las razones y los argumentos— hay ciertas com-
petencias cognoscitivas que son especificas de las Ciencias Scociales, como por ejemplo, la comprension

de las acciones humanas, la explicacién por motivos, la construccion de las perspectivas sociales y, en
parte al menos, de los conceptos morales.

1 Un poco de historia sobre la ensenanza de las Ciencias Sociales

La historia ha sido considerada durante mucho tiempo como saber erudito producto de una historiogra-
fia marcadamente cronoldgica narrativa. La geografia, a su vez fue considerada basicamente descriptiva, enfati-
zandose los hechos fisico-naturales.

La ensenanza de la historia tuvo en cuenta la repeticion de verdades consideradas absolutas y se
baso en la acumulacion de datos, hechos, fechas, convirtiéndose en un saber exclusivamente memoristi-
co. La ensefianza de la geografia, por lo dicho antes, se centré en el estudio de lo geomorfolégico, lo ge-
oldgico, hidrografico y climatolégico y se apoyd en un saber memeristico como apuntamos para el caso
de la historia. De tal modo se consideré —y lamentablemente aun se piensa asi— que saber geografia
era aprender de memoria los nombres de ciudades capitales de paises ‘‘importantes’, recordar también
la longitud de los rios, las alturas de las montanas, sin establecer las relaciones que realmente constitu-
yen la base del conocimiento geografico y, mas aun, sin considerar la verdadera relevancia de esos datos en vin-
culacion con la actividad humana, y ésta a la vez como expresion de una geografia '‘deliberada’ y "‘consciente”.

De esta manera se adquiere el conocimiento pero no se produce la elaboracion del mismo, se repiten
premisas y el método que se emplea es el discursivo; el maestro explica y el alumno expone la clasica leccidn
oral o escrita, repite los elementos del “manual”, por lo general, de memoria. Los hechos y datos quedan como
"*residuos’ historico o geografico —segun el caso— al no establecerse ni siquiera relaciones de causa a efecto.
Se gueda en la fase cronolégica —expositiva— descriptiva sin alcanzar plena y satisfactoriamente la explicati-
va.

El educando es un ente pasivo. El didlogo y la comunicacion no estan presentes en la experiencia
didactica.

Con la utilizacion de los recursos auxiliares (ilustracion, mapa, documentos, texto vivo, cifra esta-
distica, elementos audiovisuales, etc.) se dinamizé la ensefianza de la historia y de la geografia. Se supe-
ré la etapa cronoldgica - expositiva - descriptiva. El docente dejo de ser el “'centro’”’ de la clase, el verba-
lismo quedo relegado y se dio una mayor participacion al alumno.

En teoria todo esto es valido, pero cuando se llega a la préctica surgen nuevos problemas deriva-
dos del uso inadecuado de los recursos auxiliares, ya sea por sumanejo incorrecto o por no adecuarse a las po-
sibilidades evolutivas del nifio.

Tanto la linea de tiempo como el mapa exigen un nivel de abstraccién imposible de alcanzar por
los alumnos de los ciclos primero y segundo de la escuela primaria. El ordenar y agrupar fechas o datos
es un trabajo que entrena exclusivamente la memoria: se los copia sélo con rigor cronoldgico, estadistico
0 en algun caso comparativo, pero no se toman en cuenta como punto de referencia para elaborar proce-
sos o nicleos integradores.

La técnica del cuestionario es fundamental en el quehacer docente. Coincide también con
nuestro enfoque de la comprension lectora explicitado en otro apartado (véase area Lengua). Pero su uso
“tradicional”” es inadecuado, ya que los alumnos sdlo progresaban en el desarrollo de programas cronolé-
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gicos convencionales, sin llegar a problematizarse sobre temas complejos y profundos. Se deforma el
sentido de la pregunta, “llave maestra de la ensefianza’’, utilizada para satisfacer la duda, la curiosidad y
para abrir las puertas del saber y se la convierte en un mero recurso para ganar tiempo e imprimir veloci-
dad al desarrollo del programa.

En la medida que la historia se contenta con contenidos ligados exclusivamente al pasado, pier-
de interés para el nifio. Del mismo modo en el que la geografia lo abruma sin despertar su interés al limi-
tarse conceptualmente y anquilosarse en un enfoque parcial e inadecuado.

Cuando se recrea y reconstruye una época histérica, ésta no puede guedar fija, estatuca suspen-
dida en el tiempo. Por el contrario, a partir de ella deben descubrirse ritmos distintos: unos que llegan al
hoy sin modificaciones, otros que desaparecen y otros gue evolucionan y se transforman. Cuando se es-
tudia un hecho de la superficie terrestre, debe tenerse en cuenta su dinamismo, el proceso conducente a
la realidad que significa, el juego de agentes de distinta indole que han llevado a su concrecion y su ca-

racter de posible punto de partida o bien de eslabén en la sucesién ininterrumpida del proceso del cual
forma parte.

2 ¢Queé es la historia? ;Qué es la geografia?

Pretendemos realmente un cambio que vivifique la ensefanza y justifique la incorporacién de la
historia y de la geografia como materias del ““curriculum’ de la escuela primaria. Tenemos que partir del
objeto: ;qué es la historia? ;qué es la geografia? y en relacion con los conceptos de historia y de geogra-

fia que manejamos, delimitamos su campo de accién: ;para qué se estudia historia y se estudia geografia
en la escuela primaria?

2.1. La historia y la geografia son Ciencias Sociales

Las Ciencias Sociales estudian a los hombres y a las sociedades a través del tiempo y en re-
lacién con el espacio que les sirve de asiento. El hombre aislado es una abstraccion. No es
agente historico ni agente geografico. La realidad son los hombres considerados en el mar-
co de las sociedades de que son miembros e influyendo y recibiendo influencias del espacio
en que viven. Es decir, inmersos y participantes en relaciones espaciales y sociales concre-
tas. En términos de realidad el hombre revela su compromiso con ella solucionando proble-
mas, proponiendo cambios, transformandose y transformando el mundo inmediato y me-
diato.

Esa vinculacion peculiar, transformadora del medio y de si mismo, hace que no se pueda
aislar al hombre de la actividad social porque es su causa y su producto, al mismo tiempo.
El hombre es mas significativamente hombre en la medida que trabaja junto con los demas
y se comunica por el habla.

La realidad historica esta vinculada a una serie de habitos y formas de comportamiento que
estan condicionadas por valores y formas de pensamiento.

La organizacién del espacio es una resultante de los hechos fisicos y la accién humana co-
mo manifestacion de esos habitos y formas de comportamiento.

¢Cual es el campo de la historia? El de la vida humana en su totalidad. ;Cual es el de la ge-
ografia? El del hombre como ser social organizador del espacio terrestre sobre el que se
asienta y del cual obtiene su sustento y los recursos de que se vale para dar forma a la orga-
nizacién social y espacial.

Los hechos sociales se rigen por el principio de la interdependencia, e inciden unos sobre
otros. Esas realidades sociales tienen un ritmo no siempre constante: por un lado cambio,
evolucién, movimiento; por el otro resistencia al cambio, involucién, rigidez, permanencia.

2.2. Son representaciones de la identidad de un pueblo.

El hombre, como entidad cultural, es el objeto de las Ciencias Sociales. Este agente cultural

es portador de un pasado con valores y mentalidades que permiten comprendender el pre-
sente y proyectarse al futuro.

Asi, las Ciencias Sociales, facilitan la reconstruccion y representacion de la identidad na-

cional, porque ellas permiten apropiarse del pasado, generar un pertenencia participativa y
asumir el futuro como un compromiso.
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3

¢Para qué se ensenan las Ciencias Sociales?

3.1

3.2.

Para formar el sujeto socio-cultural.

La historia, ciencia social, debe mostrar su utilidad; que el alumno paulatinamente se ubique
y comprenda el mundo actual y participe en su transformacién como agente activo y no co-
mo mero espectador.

Se trata, fundamentalmente de jerarquizar determinados valores que histéricamente funda-
mentan la actividad creativa del hombre en las sociedades: el trabajo, el esfuerzo, el grupo, la
participacion, la igualdad de posibilidades y la coherencia entre el pensar, el decir y el ha-
cer.

La geografia, ciencia social, debe mostrar que lo es estableciendo las debidas relaciones
entre los hechos de indole fisico-natural y los de indole humano-social, para que el alumno
llegue a la comprension de las motivaciones, objetivos y finalidades de la actividad del
hombre en sociedad sobre la superficie terrestre.

Las Ciencias Sociales —en este caso la historia, la geografia y la educacion civica— deben
ayudar al alumno a descubrir las nuevas lineas de la sociedad futura y a que juzgue con senti-
do critico las distintas situaciones para que asuma una actitud de compromiso en defensa
de la dignidad humana, los valores democraticos y la comprension internacional. Que tome
conciencia de su historia nacional y del espacio nacional, realidades formadas por aspectos
regionales, culturales, econdmicos, a veces antagonicos, a veces armonicos, particularis-
mos en lucha, pero a la vez en procura de una identidad y en estrecha vinculacion con los
paises del continente americano.

Asi, las Ciencias Sociales, contribuyen a la formacion de la identidad nacional.

La identidad nacional es !a posibilidad de reconocerse a si mismo como parte de un grupo,
con un pasado comun, un espacio, un tiempo y un proyecto.

Para la formacion del sujeto socio-cognoscente.

El conocimiento histérico como el geograiico son areas privilegiadas para que el nifio
comprenda la relacion entre la teoria y la practica. En primer lugar, porque el objeto mismo
del conocimiento historico y del geografico, como lo hemos sefalado, es la practica o ac-
cién humana significativa, tanto en relacion con el medio como en interaccion social: tanto
en los procesos histéricos como en la construccion humana de las regiones geograficas.
En segundo lugar, porgue el conocimiento social —historico y geografico— es siempre un
trabajo de reconstruccion hecho a partir de una determinada accion social y en relacién
comprometida con los significados que se investigan.

En tercer lugar, porgue la construccion de la identidad nacional, en el nifio, significa una ac-
cion de apropiacion del pasado, de pertenencia participativa y un imperativo de acciones
basadas en los posibles, que la reconstruccion histérica libera como futuro.

Comprender la historia y la geografia es necesariamente comprenderse, pero comprender-
se, justamente como agente cultural.

Si bien el punto de vista cientifico tiene leyes comunes a todos los campos del saber —una
cierta légica de la explicacion o de la argumentacion— cada campo disciplinar tiene sus
problemas especificos tanto a nivel de la definicidon de sus objetos, como a nivel de los mé-
todos y de los criterios de verificacion. .

Es particularmente importante atender a las diferencias que hay entre el describir aconteci-
mientos naturales y comprender acciones historicas; entre explicar por causas o explicar
por motivos o intenciones, entre las estructuras sociales y las operaciones mentales, entre
el interés del conocimiento transformador de la naturaleza y el interes del conocimiento por
comprenderse entre los hombres.

En cuanto al proceso evolutivo de construccion de las nociones de tiempo y espacio, son
producto de la confluencia de experiencias diversas, en las que convergen tanto las no-
ciones sociales como las fisico-matematicas. Entendemos que es un problema cientifico
abierto a la indagacién, por lo cual toda experiencia pedagogica al respecto ha de conside-
rarse provisoria.

La contribucién del conocimiento referido a la historia y a |la geografia esta en el nifio fuerte-
mente condicionada por su construccién evolutiva de perspectivas sociales y del “punto de
vista’ moral. El conocimiento de lo social no sigue las mismas pautas que el conocimiento
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de lo fisico 0 de lo matematico. Como vimos son particularmente importantes las nociones
de tiempo histérico y de espacio social, sus relaciones y causalidades.

En relacion al tiempo histérico ya dijimos que no es ni el tiempo interior (el psicolégico, don-
de el presente es atencién; el pasado es memoria y el futuro es expectativa), ni el tiempo fi-
sico (el césmico, ligado a la medida, la direccién, la continuidad).

El tiempo histérico tiende un puente entre el tiempo “psiquico” y el tiempo “fisico’".

Asl, la fecha, sintetiza esta realidad. El calendario opera una relacion entre el tiempo de la
accion humana vy el tiempo de los acontecimientos o sucesos naturales.

Un claro ejemplo de esto es el de las fechas patrias, donde es obvio que el calendario no
marca un tiempo fisico o astronémico, sino'un tiempo cultural o histérico.

El tema de la continuidad de las generaciones o tradicion, es otro ejemplo de la peculiaridad
del tiempo histérico, donde los cortes cronolégicos no son medibles, y consiste en el legado
cultural de un pueblo.

Toda época histérica se comprende a partir de las huellas que va dejando la accion de las
sociedades. Estas huellas no sdlo tienen la materialidad fisica de un efecto que se remonta
a una causa, sino también el caracter de un proceso que nos exige una interpretacion.

El espacio social es también una relacion entre dos espacios diferentes, el individual, de las
fronteras corporales y el cosmico, del universo abierto y su expansion.

De aqui, la nocion de “habitat’’ que une la necesidad biolégica con el espacio fisico, en un
espacio social.

De aqui la nocion de transformacion del espacio o de geografia humana gue conecta el es-
pacio de los cuerpos con el espacio fisico, y de aqui también la nocién de *‘carta
geografica’”, en su doble sentido de explicacién (y definicion) de un ‘‘dato’” o conjunto de
“‘datos’’ geograficos, y de comprension de un sentido para la accién social en ese espacio.

3.3. Para la competencia comunicacional

La historia se construye con todo el aporte del ingenio humano. Es el accionar de los
hombres que da movimiento a las sociedades que a través de las distintas épocas han inten-
tado superar las dificultades para crear condiciones de vida aptas en lo cultural y lo mate-
rial.

La geografia es la resultante de la aplicacion de técnicas elaboradas por el hombre para ha-
cer viable su instalacion permanente sobre la superficie terrestre y el desarrollo de las so-
cledades humanas.

El alumno, al tomar conciencia de la diversidad y heterogeneidad de las civilizaciones del
mundo comprendera los problemas de las relaciones socio-culturales y las contradicciones
de una situacién que por un lado tiende y busca afanosamente la unidad y por el otro se
muestra profundamente dividida y hasta enfrentada.

Las sociedades actuales, dotadas de fuerte dinamismo presentan cambios que se trasmiten
en la organizacion socio-cultural y en la comprension y valoracién de los procesos histori-
CoS. .

En este sentido es valido como ejemplo la orientacién hacia la democracia que se aprecia
en el continente americano en los Ultimos diez afios.

Asi entonces, las Ciencias Sociales como agentes formadores para un estilo de vida de-
mocréatico, contribuyen al sentido de la comunicacion social.

3.4. Cémo deben enfocarse las Ciencias Sociales en la escuela primaria
(Para qué se estudia historia en la escuela primaria?

El mundo del conocimiento se articula en torno a un eje central: el contacto y la accién de

los hombres en el mundo.

El mundo del saber se articula en sectores que tienen que ser superados. Deben establecer-

se nexos interdisciplinarios para gue el nifio adquiera una verdadera dimensién del mundo.

;Para qué se estudia la geogragia en la escuela primaria?

El eje es, en este caso, la Tierra, como planeta, y especialmente como morada del hombre.
| Esta, resultado de las condiciones naturales mas la accion humana, condiciones semejan-

tes y comparables o bien diferentes y no comparables segun regiones, continentes, socieda-

des. En la escuela primaria el nifio debe aprender que la Tierra es una sola, que es nuestra

Unica morada y que |lo es para todos los seres vivos.
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Los procesos histéricos se consideran de manera global y también de manera global deben
considerarse los hechos geogréficos.

El historiador no recuerda el pasado, lo reconstruye a partir del hoy, de tal modo gue toda
construccién historica responde a una determinada concepcion del mundo.

El gedgrafo estudia los hechos espaciales del presente, pero debe tener en cuenta lo suce-
dido en ese espacio, en un tiempo o en tiempos anteriores para explicar el hoy.

La ensefanza de las Ciencias Sociales, y en particular la de |a historia, ha estado unida a la
ideologia del poder. Esto es valido en gran medida para la geografia.

Se nos presenta por un lado, una historia separada de la realidad, basada en la repeticién y
en el desarrollo lineal, que da una visién parcial de los hechos. Por otro lado, una historia co-
nectada con la realidad —por lo tanto en intima conexion con todas las ciencias del
hombre— basada en un desarrollo global del acontecer humano, que da una visién integra-
dora de resultados y de procesos sistematicos, desde los logros simples hasta las abstrac-
ciones complejas.

En cuanto a la geografia, por un lado la ensefianza centrada o limitada a los hechos fisicos,
meramente catalogados, por el otro, una visién de la realidad geogréfica actual, con sus
contenidos sociales, econdmicos, politicos, culturales.

Los hechos sociales inciden unos sobre otros. Se rigen por el principio de la interdependen-
cia.

4 |Los contenidos de las Ciencias Sociales en los tres ciclos de la escuela
primaria .

Primer ciclo

El tratamiento con que se presentan las Ciencias Sociales en este documento, deja de lado el en-
foque tradicional que es lineal, cronologico, apunia sdlo a la acumulacion de datos y a ia memoria, gue
separa y fragmenta pero no relaciona. Se parie de lo concraio, la observacion de la realidad, el medio in-
mediato: la escuela, la familia, el barrio, las escuelas vecinas, los barrios vecinos, etc.

Asi el alumno:

— Se pone en contacto directo con las fuentes: toda huella dejada por el hombre y no sélo los
documentos recopilados en archivos.

— Establece relaciones simples de causa a efecto desarrollando el espiritu de observacion y
busgueda.

— Pregunta primero al hoy —el presente es el punto de partida de la curiosidad— y luego al
ayer, descubre e interroga al pasado (primero al pasado inmediato, después al mas lejano). Asi las vivien-
das, los medios de transporte, las modas, etc., son resultantes donde se conjugan respuestas a necesida-
des y estimulos para la resolucion de problemas.

— Va construyendo poco a poco la nocién de un pensamiento cronolégico. A partir de su vida co-
tidiana la nocion de tiempo la maneja en relacién a su propia existencia (etapa de las operaciones concre-
tas).

El pasado lo ubica en un tiempo anterior: “‘antes'’, pero no lo precisa cronolégicamente.

A partir del tiempo personal del alumno, se lo inicia en la comprension del pasado vivido por él, y
se lo relaciona con el tiempo de |la familia: padres y abuelos. Asi va logrando ordenar ese pasado en base
a ciertos puntos de referencia, capta la idea de sucesion.

Llega también a la nocién de pasado del medio cultural comparando el hoy y el ayer en la ar-
quitectura, el emplazamiento de calles, las viviendas, el alumbrado, etc. El tiempo se va estructurando
paulatinamente,

En cuanto al espacio, el medio inmediato debe superarse, y las Ciencias Sociales —en este caso
la historia y la geograffa— no son sdlo el entrelazamiento de tiempos sino también entrelazamiento y or-
ganizacion de |os espacios.

El nifio toma conciencia de la existencia de otros medios.

El alumno va descubriendo relaciones de simultaneidad entre los fenémenos mediatos e inme-
diatos: comienza el pensamiento cronoldgico.

En la formacién de ese pensamiento cronolégico comienzan a priorizarse las nociones: cambio-
permanencia, evolucion-regresion, por encima de los hechos o sea de lo meramente factico.

Asi paulatinamente se va materializando el tiempo en el espacio y el alumno toma conciencia de:
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— Las relaciones temporales: antes, ahora, después.

— Las relaciones espaciales: del espabio reducido y familiar al mas amplio.

— De la evolucion del espacio: los espacios no son estéaticos sino gue se modifican en funcion
de las actividades que el grupo social que en ellos se asienta ha llevado y lleva a cabo.

El nifo comienza a tomar conciencia de su tiempo y de su espacio y del de los otros a partir de la

accion.
— Segundo ciclo

A partir de este ciclo, cada disciplina se delimita, respetando los criterios de diferenciacion e in-
tegracion.

Historia

En este ciclo los conocimientos en el campo de la Historia estan referidos a la reconstruccién de
la época a través de la vida cotidiana y se proponen aspectos a considerar. .

El nifio es capaz de comprender aquello gue puede revivir haciendo uso no sélo de su inteligen-
cia sino también de su imaginacién.

No puede, por lo tanto, lograr la comprensién de la politica abstracta, pero si, en cambio de la vi-
da cotidiana, que no es mas que la aplicacion de esa politica,

Se pone al alumno en contacto con los usos, costumbres, manifestaciones artisticas, folklore,
modos de vida, alimentacion, transporte, diversiones, etc. de las comunidades. Ubicado el nifio ante la re-
alidad (el docente cuenta para ello con el valioso aporte de los recursos auxiliares), va tomando concien-
cia de los distintos modos de vida entre las primitivas comunidades aborigenes de nuestro territorio, las
sociedades de la época colonial y de la época de la revolucién e independencia.

No s6lo se dara cuenta de las diferencias temporales, sino que también percibira las distintas re-
alidades socio-culturales existentes en una misma época, en relacién con el espacio geogréfico y con la
mentalidad de la sociedad.

De la representacion logra primero la imagen y luego el concepto: progreso, cambio, evolucion,
permanencia, regresion, vida urbana, vida rural, etc.

Toma conciencia del verdadero tiempo histérico gque no es sélo lineal, sino que se yuxtaponen
distintos ritmos: unos continldan, otros desaparecen.

Asi, comprendera también que |a realidad argentina por un lado se descompone en aspectos re-
gionales separados, pero por otro lado, pese a las diferencias, hay lazos comunes que unen, como por
ejemplo la idea de emancipacion y la necesidad de sancionar la Constitucion para lograr el respaldo a la
independencia politica.

Va tomando conciencia de esos lazos que forman la nacionalidad.

Esta reconstruccién de las épocas llevard a los alumnos a percibir los grupos de poder que juga-
ron papel decisivo en nuestra historia, en relacién con el aspecto econémico y politico, los cambios en la
estructura de la poblacion, el aporte inmigratorio y su repercusion en la esfera cultural, laboral y politica;
el desarrollo de la técnica en relacién con las formas de trabajo, las comunicaciones, etc.

la epoca se recrea.

Por ejemplo: seleccionamas algunas de las comunidades indigenas primitivas del actual territo-
rio argentino: los diaguitas y los querandies. Se los ubica en el espacio correspondiente (diaguitas N.O. y
Cuyo; querandies Buenos Aires) y se determinan las peculiaridades de cada regién. De acuerdo a la rela-
cién de estos pueblos con el medio, el uno responde a la categoria de agricultor intensivo (organiza su es-
pacio) y el otro a la de recolector (organizacion incipiente del espacio). Se conforman asi dos sociedades
distintas con caracteristicas definidas (con implicancias en periodos posteriores).

En la época colonial la poblacion amerindia es sometida o asimilada (salvo en regiones margina-
les como las selvas del Chaco y las pampas sudamericanas). En el N.O. y Cuyo un alto porcentaje de indi-
genas se incorpora a la sociedad colonial (no asi en Buenos Aires), pero las diferencias ‘‘raciales'' son te-
nidas en cuenta en la escala social: la “‘probanza de sangre” es determinante para integrar la jerarquia
colonial. Asi en las sociedades rurales agricolas que se forman en esas zonas, el eleménto indigena se
mantiene, pero marginado y utilizado como mano de obra —dedicada fundamentalmente a ia agricultu-
ra—. La produccion diversificada permite una economia primaria de autoabastecimiento, que contribuye al

— R —




aislamiento de las regiones. En cambio en Buenos Aires, |a raiz indigena practicamente se pierde, el espi-
ritu mercantil se impone. La ciudad puerto mira hacia Europa y ostenta un sistema monoproductor: el ga-
nadero —gue no necesita mano de obra—

Con la valoracion creciente del campo, el grupo de hacendados se convierte en un ntcleo social
fuerte, conectado con el latifundio y la estancia, que va ascendiendo en la escala social e influyendo cada
vez mas en la vida politica —rivalizando con el grupo mercantil— hasta consolidar un grupo de poder vi-
gente hasta la época actual.

Consecuencia de este tipo de economia rural fue el gaucho, empleado de vaquerias y estancias.

Asi el alumno, no solo establecera relaciones y conexiones, sino que contrastara las sociedades
que conformaron la realidad argentina y las conectara con el hoy, ya que el nifio vive el presente. (Por
ejemplo también puede establecerse la conexién con las comunidades indigenas actuales, su relacién
con el medio en la actualidad y antes de la llegada de los europeos, etc.).

Las pautas que se tuvieron en cuenta para establecer el corte entre los contenidos de cuarto y
quinto grados, fueron las mentalidades que caracterizaron las distintas épocas.

Asi el antes y después de la sancion de la Constitucion Nacional no se toma como elemento abs-
tracto, sino para que el alumno de la escuela argentina, vivencie el valor de la Constitucion como regula-
dora de la vida en sociedad, o sea en todos los aspectos no meramente en el juridico-politico, abstracto e
incomprensible para esta etapa evolutiva.

Esto se proyecta a quinto grado para que perciba el significado de la primera quiebra del orden
constitucional —el afo 1930— y deduzca sus consecuencias. Se sugiere a tal fin el debate donde se pon-
gan en juego posturas personales con el objeto de estimular la reflexién y la comprension.

— Segundo ciclo

Geografia

En este ciclo los conocimientos en el campo de la Geografia estén referidos a la Republica Ar-
gentina, considerada como espacio nacional dentro del cual se insertan y articulan las caracteristicas
propias de cada regién. De ahi que se haga un correlato entre las épocas histéricas y los espacios ge-
ograficos (regionales a nivel nacional) correspondientes. Cons:deramos necesario establecer semejanzas
y diferencias entre las regiones que integran el pais, para que el alumno llegue a las caracteristicas de ca-
da una y la complementariedad del conjunto, asi como la necesidad de lograr una articulacion en térmi-
nos de armonia, no de competencia y menos aun de enfrentamiento.

La valoracién de la actividad humana sobre el espacio local, regional y por Ultimo nacional, con-
duce a la comprension del proceso de integracion del espacio nacional. Para ello la Geografia —especifi-
camente la Geografia humana— acerca su comprension del juego de relaciones entre los hechos fisico-
naturales en intima vinculacién entre sy la actividad humana gue valoriza esos hechos o esas caracteris-
ticas; Esta aportacion de la Geografia se conjuga con el conocimiento histérico o la valoracion del tiempo
y ambas deben tener en cuenta el dominio de técnicas por parte de la sociedad ocupante y organizadora
del espacio en cuestion, en el momento histérico que se considere. Por ejemplo, que el alumno comprenda
las motivaciones y las técnicas que condujeron a que la estepa graminosa que constituia la actual pampa
humeda o pampa oriental, se haya convertido en una extensa zona de cultivo de cereales, frutales y hor-
talizas, asi como de forrajeras que han permitido y permiten el desarrollo de una ganaderia mayor y me-
nor de altisima calidad. Todo ello conjugado con el tendido de las redes ferroviarias, el desarrollo de los
puertos, la valoracién de los suelos y, desde el punto de vista natural, |a adecuacion a las condiciones cli-
maticas. De ahi se desprenden, ademas los cambios favorables —y algunos desfavorables— surgidos
como consecuencia del accionar humano: arboles de cultivo en una regién cuyo nombre revela la ausen-
cia natural de los mismos (Pampa. llanura sin arboles); procesos acelerados de erosién y voladura de los
suelos en aquellas areas donde se implementaron técnicas inadecuada’s de cultivo o de cria de ganado.

Es decir, el alumno comprendera y valorizara los recursos naturales, efalcance de ellos y el uso
que de los mismos ha hecho el hombre —en nuestro pais— a lo largo del tiempo.

Es necesario resaltar la importancia de la relacién que los grupos nativos o aborigenes mante-
nian con el medio antes de la llegada de los europeos. Cémo la aplicacion de técnicas junto a la necesidad
de aumentar la produccion por la gravitacion de las poblaciones en crecimiento, condujo a algunos gru-
pos a organizar el espacio de acuerdo a: 1) necesidades vitales; 2) complejidad creciente de esas necesi-
dades vitales; 3) implementacién de técnicas para el logro de una mayor produccion ante la imposibilidad
natural, histérica, econdmico-social y politica de ampliar las areas bajo cultivo o bajo pastorzo.

Es decir, la explicacién de estos casos concretos llevard a la comprension de la situacion de la
region en cuestion y del pais antes y después de la llegada de los espafoles. Surgira casi de manera es-
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pontanea la comprensién del por qué o los por qué ciertos espacios del pais ya estaban organizados por
sus habitantes nativos (Noroeste, areas del Centro, Nordeste, regiones pedemontanas de Precordillera y
regiones serranas, etc.), en tanto en otras esa organizacion era incipiente o hasta inexistenie (regién
Norte-Central, la mayor parte de la regién Oriental y de la Central, asi como parte de la Occidental y toda
la regidn Sur). En ellas la relacion: area disponible-recursos del drea-peso demografico mostraba una
fuerte prevalencia de los dos primeros términos de esa relacion.

Todos estos elementos han sido tenidos en cuenta y consideramos que no podia ser de otro mo-
do para que el alumna llegue a comprender |la organizacion del espacio nacional. Con esta base podra va-
lorar la significacion de la llegada de poblacion europea en el momento de la gran inmigracion y establecer
las relaciones entre los medios de transporte y comunicacién, la funcién colonizadora del ferrocarril, las
cambiantes valoraciones de los recursos de las religiones, la funcion centralizadora del puerto de Buenos
Aires y el inicio del proceso de industrializacign, asi como la metropolizacion.

5 Fundamentos de la regionalizacion propuesta.

Ciencias Sociales: Geografia

Se han considerado siete (7) regiones en el pais teniendo en cuenta:

a) Criterio de localizacién

b) Divisiones politico-administrativas

Consideramos que el alumno de la escuela primaria no esté en condiciones de aprehender crite-
rios de regionalizacién basados en elementos exclusivamente geograficos y que, a la vez, en la denomi-
nacion de algunas de |as regiones agregan otros criterios, como el histérico o el socio-cultural sin aclara-
cion previa. Asi, por ejemplo la region cuyana obedece a un criterio histérico o bien histérico-geografico;
en tanto las regiones chaquefa y pampeana responden en sus respectivas denominaciones a un criterio
socio-cultural. Las voces ‘“Chaco’ y ““Pampa’’ son indigenas, de significado biogeogréfico. A la vez han
alcanzado valor historico.

Segun las regionalizacién tradicional —que respetamos para otros niveles y con las aclara-
ciones del caso— deberiamos agregar otro elemento de escasa claridad para el alumno de la escuela pri-
maria y es el que resulta de la necesidad de dividir algunas provincias por su pertenencia a mas de una re-
gion. Tales los casos de Santiago del Estero, de Cérdoba, de San Luis, entre otras.

La adopcién del criterio de localizacién al que sumamos las divisiones politico-administrativas fa-
cilita el conocimiento por parte del alumno de la divisién politica del territorio nacional y su relacion con el
proceso de organizacion del mismo, tanto desde el punto de vista politico-historico como desde el punto
de vista geografico; asimismo lo familiariza con los principios de localizacién y de orientacién.

Agreguemos a ello gue la subdivision por provincias dentro de cada region facilita ia individuali-
zacion de cada una de las entidades politico-administrativas y pone al alumno ante una doble realidad in-
tegradora del territorio y la historia nacionales: la regiona! y la provincial.

Como ya se ha dicho el-alumnado de las escuelas de la ciudad de Buenos Aires es heterogéneo
en particular por razones de procedencia. Los alumnos del interior del pais identificaran su provincia
dentro de la regidn correspondiente y ésta, constitutiva de un todo mayor: el pais.

— Tercer ciclo

Historia

En este ciclo los conocimientos en el campo de la Historia estan encarados desde otra pers-
pectiva.

Ya puede establecerse la relacion de causalidad de los procesos.

El alumno ubicado en el espacio y en el tiempo histérico, no sélo pregunta el cémo sino también
el por qué.

Analiza, compara, ordena, establece relaciones y sincronismos, saca sus propias conclusiones,
logra una percepcién de la duracion temporal: se inicia en el pensamiento historico.

La extension de los contenidos no se mide por lo lineal-cronolégico. Dejemos de pensar en la
continuidad histérica como principio y fin de un ‘‘programa de estudios’’ (desde el siglo XV hasta 1850.
jQué extensién! jTodo lo que “hay’ que dar!).

La cronologia —que no puede obviarse— sera utilizada como marco de evolucion de socieda-
des.
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La fecha, como el hecho, no tienen valor en si mismos, sino integrados en un TODO que les da
sentido.

Los contenidos no se presentan como inventario de hechos significativos, sino que abren proble-
mas a resolver.

En cada unidad se plantean los problemas relativos al pais y al mundo en torno a nucleos temati-
Cos.

¢Qué es un nucleo tematico?

El elemento central de un conjunto al cual se agregan otros —que le sirven de sostén— y forman
un todo.

' Asi por ejemplo en 6° grado la unidad Ill: El proceso de la independencia argentina y su conex-
cion con los movimiento de liberacién hispanoamericanos, se desarrolla en torno a un nicleo: ““El reen-
cuentro con el origen: la nacionalidad americana'’.

Para lograr explicitar el todo (la idea principal o problema planteado), determinadas ideas ejes
sirven de sostén: Colonialismo y Liberalismo. Origen y caracteristicas de las revoluciones. Los sectores
populares y las burguesias criollas: tensiones y enfrentamientos. El logro de la independencia politica.
Las luchas internas para concretar la organizacién nacional.

NO SON HECHOS AISLADOS NI SUCESOS LINEALES sino conceptos que integran la problema-
tica global. Por ejemplo, en la unidad IV si bien no esta enunciado explicitamente como tema: la Constitu-
cion de 1853, es el elemento fundamental del nicleo de esta unidad la construccion organizada del futuro.

Los enunciados no valen por si mismos sino incorporados en el contexio.

Se dan los elementos para que el alumno busque causas, explore, margue diferencias, establez-
ca relaciones para intentar la solucién o soluciones de los problemas planteados.

A veces de la comparacién entre situaciones parecidas, podra descubrir puntos comunes y gran-
des diferencias.

No encerrarnos en los limites de |la especialidac, sino tener en cuenta nuestro objetivo final,
que es el alumno, tan sensible a motivaciones.

Si se organiza la tarea de modo tal que él perciba que no esta haciendo un esfuerzo inutil, gue se
pone a prueba su reflexién, ingenio, iniciativa, que se lo toma en cuenta como parte activa del proceso
ensefianza-aprendizaje, las respuestas son inmediatas.

Nos proponemos distribuir elementos, sefalar caminos. despertar abulicos, decidir indecisos,
hacer participar al educando como persona; recién entonces la ensefanza cobrara sentido y nuestra ma-
teria, la Historia, confirmara su definicion de “‘maestra de vida’'.1

Abandonemos para siempre el plantear los conocimientos historicos como irrebatibles.

Que los alumnos comprendan que las sociedades, formadas por hombres, no pueden enmarcar-
se en términos de perfeccion.

Que se juzgue con espiritu critico pero ubicandose en la época y en las mentalidades vigentes.

No hay una historia de buenos y malos.

Los buenos y malos —categorizados asi segun la postura ideolégica— TODOS, integran un pro-
yecto y son producto de determinadas sociedades y de sus valores.

Enfoquemos el estudio de las Ciencias Sociales para lograr la toma de conciencia de los proble-
mas actuales —muchos de ellos heredados del pasado— y las grandes contradicciones del mundo con-
temporaneo.

La aceleracion del ritmo de crecimiento de conocimientos, técnicas, invenciones, avances cien-
tificos, impone un cambio de actitud hacia el ser humano y su relacion con el mundo.

No tiene sentido la ensefianza de hechos o técnicas que en el instante ya son viejos.

Que la escuela brinde al alumno los elementos para afrontar una situacién nueva: el manana.

— Tercer ciclo

Ciencias Sociales. Geografia.

Los conocimientos geograficos en este ciclo estan referidos a la Argentina y Ameérica Latina en

sexto grado y a las distintas masas continentales y/o paises que integran el mundo actual, en séptimo gra-
do.

Con la apoyatura de la realidad geogréfica-fisica de dos ambitos bien déﬁnidos: un frente oriental

1 Royo, Susana; Salluzzi, Elvira. *‘La ensefianza de la Historia** en Universidad de Belgrano, Cuartas Jornadas Nacionales de His-
toria Argentina, Buenos Aires, Octubre 1982.
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o atlantico con predominio de zonas llanas o mesetas y formas de relieve de escasa altitud, por un lado y
por el otro un drea occidental montafiosa definida y caracterizada por las destacables alturas andinas y
las mesetas intermontanas, consideramos las respectivas organizaciones espacizales en un doble nivel:
a) continental; b) en paises que el maestro elegira.

Sabido es que desde el momento en que Europa inicia su expansién por la via maritima (fines del
siglo XV), el océano Atlantico comienza a cobrar importancia creciente. La independencia de los Estados
Unidos de Norteamérica y el proceso colonizador en América y en Africa condujeron a gue dentro del
Atldntico su seccién Norte gravitara de manera sensible y creciente. La seccion Sur, en cambio, por razo-
nes de distancia de los centros de desarrollo y de poder, y por razones climaticas, no alcanzd el mismo
peso ni la importancia que para la industria y el comercio tuvo y tiene la seccién Norte. En ésta se estable-
ce un eje Europa-Estados Unidos de Norteamérica de alto desarrollo y climas templado-frios y un sector
de clima tropical, productor de bienes requeridos por el sector antes citado. Si bien estas producciones
las obtenia la Europa colonialista en Asia y Africa, la distancia jugd un papel decisivo. De este hecho parti-
cip6 la parte Norte de América del Sur atlantica: Venezuela, las ex Guayanas y la mayor parte de Brasil.
asi como América Central insular o antillana, y las costas orientales de América Central istmica.

Todo ello, en su evolucion a lo largo del tiempo y con los consiguientes cambios impuestos a los
espacios, ha dado como resultante la realidad histérico-geografica actual, que el alumno ira conociendo y
apreciando paulatinamente.

Por el otro lado, el frente occidental muestra la presencia formidable de la Cordillera de los An-
des imprimiendo al espacio un sello distintivo. En las mesetas intermontafas, asi como en la costa orien-
tal de la América Central el asiento de las culturas: maya, azteca, inca, chibcha, etc., permitié la puesta
en contacto de dos mundos: América y Europa, no sélo distintos desde el punto de vista historico-cultural,
sino también en cuanto a las pautas aplicadas o seguidas para la organizacion de los espacios. El con-
cepto de “‘descubrimiento’’ de América es —una vez mas— una manifestacién exclusiva del punto de
vista europeo, es decir el eurocentrismo. Para los habitantes nativos de este continente, los verdaderos
americanos (nombre también dado por los europeos) no era valido hablar de ““descubrimiento’.

La Geografia valoriza enteramente la relacion gue los habitantes nativos habian establecido en
sus respectivos espacios y mediante estas debidas relaciones, explica las vinculaciones y los enfrenta-
mientos trasuntados en los campos de las organizaciones espaciales. Es necesario que el alumno apre-
cie en su dimensidn y alcance estas situaciones para que, apoyado en ellas, entienda las diferencias entre
los dos frentes del continente americano y la presencia o ausencia del desarrollo. Asimismo de €l iran sur-
giendo las diferencias entre ei Norte y el Sur del continente americano y por derivacion y con el apoyo de
lo anteriormente explicado las diferencias a nivel mundial entre el ““Norte” como sinénimo de areas y
paises desarrollados y no como mera expresion de localizacion geografica, y el “Sur’’ como sinénimo
de areas y paises en etapas de desarrollo.

La consideracion del papel jugado a lo largo del tiempo y con la correspondiente organizacion
espacial por los paises industrializados (Norte) sobre los paises productores de bienes primarios (Sur) se
tornara evidente ante el alumno. Esa situacién desemboca en la actual, denominada '‘dialogo Norte-Sur”.
Expresion que cobro fuerza e importancia creciente. Alude o se refiere a:

1. Paises desarrollados (econdmicamente) (el Norte)

2. Paises en desarrollo (econémicamente) (el Sur)

Las denominaciones referidas a los puntos cardinales pueden llevar a confusién y tienen un ori-
gen histérico, asociado a la historia de la revolucién industrial que condujo al desarrollo econémico ac-
tual, es decir, de base industrial. Industrias diversificadas, es decir, pesadas (las mas importantes desde
el punto de vista econdémico-politico, como la metallrgica y |a siderdrgica y livianas como las alimenti-
cias, textiles, eléctricas, etc. )

Histéricamente los paises situados en el hemisferio Norte (Europeo y Americano) desarrollaron
antes sus industrias. Los casos mas conocidos son: Inglaterra, Estados Unidos, Alemania. Posteriormen-
te Francia, Suiza, Rusia, etc. Sin embargo, paises situados en el hemisferio Norte no lograron ese de-
sarrollo en los mismos términos ni intensidad ni importancia. Ejemplo: Espafa. Es decir, pertenecen ge-
ograficamente al Norte pero en los alcances del ‘‘didlogo N-S'' se los incluye en el Sur. Dentro y fuera de
Europa, tanto en América, Africa como Asia, es mayor el nimero de paises que estando en el hemisferio
Norte caen dentro del ambito del Sur, que los que efectivamente muestran un alto nivel de desarrollo. De
ahi que sea necesario la consideracion y el estudio de las entidades geogréficas pero a la vez politicas,
sociales, histéricas y culturales que tratamos en séptimo grado; en él se tienen en cuenta paises de las
masas continentales y entidades con fisonomia, desarrollo y evolucién auténomas, como es el caso de la
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Unién Soviética. Es un error considerar a ésta fragmentada en una parte europea y otra asiatica. Es una
entidad por si misma, como geopoliticamente es —por sus dimensiones— el Unico estado gigantesco del
mundo.

El objetivo es mostrar al alumno un panorama del mundo actual y darle las claves para que
comprenda los acontecimientos y los procesos que en él tienen lugar y que estan dotados de un dinamis-
mo acorde con el dinamismo social y apoyados en el hecho cierto que desde el punto de vista geografico-
fisico nada esta realmente quieto y menos estético, sino en cambio constante.

La finalidad, por ultimo, es que el alumno comprenda que el mundo es uno solo y que todos los

seres vivos y en particular los seres humanos lo compartimos. Que deben lograrse relaciones de armo-
nia, equilibrio y justicia.

6 Orientaciones didacticas

Para el logro de competencias cognoscitivas

Consideramos necesario precisar algunas orientaciones metodolégicas a los efectos de integrar
en la ensefianza las perspectivas antes desarrolladas:

1. Iniciar en el estudio de la realidad socio-cultural de una de nuestras regiones, o de nuestro
pais o de otros paises a partir del planteo de problemas, ofreciendo esquemas breves sobre
el resto de la informacidn, con el objeto de que el alumno pueda efectuar las relaciones ne-
cesarias, tendiendo hacia la busqueda de nuevos conocimientos a partir de su propio
complejo de saberes.

Desde la presentacion del problema, tender al reconocimiento del mismo en la evo-
lucién del hecho social.

2. Jerarquizar, sobre todo en el primer ciclo, la importancia de la experiencia directa.
La experiencia directa es una de las formas mas vivas de promover la indagacion en las
ciencias sociales. Significa la oportunidad de orientar al alumno al conocimiento social in-
tegrando el qué y el como en el acceso a una realidad con sentido.
Integrar la experiencia vivida en una totalidad més vasta. La experiencia aislada no tiene
otro valor que el de lo anecdético, el dato particular.
““La experiencia es un puente que, desde un mundo tan solo visto, escuchado, sentido,
puede llevarnos a un universo analizado por la inteligencia. Detenerse en el presente, consi-
derarlo como el destino ultimo de nuestra recorrida, le haria perder su verdadero significa-
do, el de medio de unién entre dos riberas o dos mundos'.

3. Revalorizar la memoria; no la memoria mecénica de la ensefianza tradicional, sino la “‘me-
moria inteligente’’, como la denomina Le Goff. ;Como estimular el desarrollo de la memoria
inteligente? '

A partir de la memoria parcial y subjetiva, del dato particular que sélo tiene relevancia para
la experiencia personal, orientar su conexion con la totalidad y abrir camino para un conoci-
miento objetivo, notas ambas del saber cientifico.

En lo referente a la cronologia, la aproximacion a ella debe ser realista y abandonar el “friso
cronoldgico”. A cambio de ello, partir de una historia anterior con base experiencial, toman-
do preferentemente los ejes espacio-temporales en los que transcurre la vida de padres y
abuelos, para elaborar progresivamente una historia mas amplia.

Guiar el acceso hacia el pensamiento cronolégico apoyandose permanentemente en las re-
laciones socio-culturales, en el espacio y el tiempo sociales. El ordenamiento cronoldgico
solo puede cobrar sentido para el alumno a partir de los datos significativos de la realidad.
La nocién de tiempo histérico y de espacio geogréfico son ante todo sociales.

4. Eneltiempoy el espacio sociales, es importante equilibrar los hechos relevantes para la vi-
da de nuestra patria o de la humanidad, con los de la vida cotidiana. Asimismo, se requiere
redimensionar el valor significativo de la vida de los personajes historicos, esta vez insertos
en la realidad social de la cual surgieron.

En Ciencias Sociales, el acceso al documento debe constituirse en la busqueda de la expe-
riencia de aprendizaje que representa adecuadamente y en la mayor medida posible una re-
alidad ausente.

1 Hannou, H. E/ nifio conquista el medio, Kapelusz, Buenos Aires, 1977. P4g. 33.
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Es por eso que cobran particular relevancia, tanto la seleccion documental Como su inser-
cion en el proceso de aprendizaje; tanto el qué de la informacion que transmite como la
estrategia metodolégica para promover la actividad del alumno.

“El desarrollo del espiritu de buisqueda, el resultado mas apreciado del aprendizaje de la historia,
es mas facil de estimular en los nifios pequefios a través del estudio de materias concretas como los
escritos, las casas, las diversiones, el vestido, el transporte, etc., que a traves de la comprension de la po-
litica abstracta, de la politica constitucional y de los cambios religiosos."". 1

La secuencia de introduccién de materiales de valor documental, estara guiada por el propésito
de contribuir a recrear una realidad que no es accesible de manera directa, ni espacial ni temporalmente.

El proceso sera paulatino.

La graduacion para la introduccién del documento puede seguir esta orientacion general:
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Evolucion de la aprehensién del medio en los limites de las actividades
exploradoras o de toma de conciencia en la escuela elemental?

Asimismo, la seleccion jerarquizara en una primera etapa las ilustraciones, entre las cuales
incluimos los objetos de la vida cotidiana, para pasar paulatinamente a las fuentes escritas. Dentro de
éstas, cobrardn en la primera etapa del ciclo medio mayor los documentos que testimonien la vida
cotidiana.

A medida que avance la escolaridad, preferentemente en el tercer ciclo, podra hacerse uso de la
cifra estadistica como recursos documental y en este caso, siempre graduando la dificultad.

La lectura de mapas seré paulatina. Sélo se sistematizara técnicamente la interpretacion de las
convenciones cartogréaficas en el tercer ciclo.

it Hg!lam, Roy: “‘Piaget y la ensefianza de la Historia'
Ed. Siglo XXI. Pag. 171.

2 Hannou, H. Op. cit., Pag. 131 (Adaptacion).

en Psicologia genética y aprendizajes escolares. Compilacién de César Coll.
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En cuanto a seleccién de mapas, debera cuidarse permanentemente la relacion parte-todo en la
orient‘acic’)n espacial de los alumnos. Se evitara, en consecuencia, la fragmentacion de espacios que no
permitan hallar las referencias necesarias.

Desde el comienzo del manejo de textos informativos, sera de fundamental importancia promo-
ver el empleo de bibliografia de consulta. Tanto la complejidad de la realidad social, como la época de
transicion que estamos viviendo en materia de posibilidad de acceso a las fuentes de consulta, como las
Ialenci:_asdde los textos didacticos, hacen aconsejable la orientacion del alumno hacia la utilizacién de tex-

os variados.

i Asimismo, es este manejo una de las pruebas fundamentales de sus habilidades para la autodi-
axia.

. .En estepsentido., la secuencia indicada desde Lengua para el manejo de textos informativos,
constituira la guia apropiada para la orientacion en el estudio.

En cuanto al manejo de la informacién periodistica también se presta a usos especificos del
area. Asi podran consultarse revistas, diarios, registros, audiovisuales y peliculas:

— Para obtener informacion del presente.

— Para recoger planteos problematicos del presente que lleven a indagar por los antecedentes
histdricos de dichos problemas.

— Para analizar situaciones de hoy susceptibles de compararse con el ayer, o bien situaciones
de nuestro entorno inmediato para comparar con realidades lejanas.

— Tambien se puede acudir al repertorio periodistico del pasado o de otras realidades geografi-
cas para el analisis de un problema.

Queremos terminar nuestras reflexiones sobre las competencias cognoscitivas con dos reco-
mendaciones:

— Qué no debe suscitarse y qué debe suscitarse desde las Ciencias Sociales.

— Qué es lo gue no debe suscitarse:
un conocimiento erudito, ni siquiera para evitar los huecos (o saltos) en el tiempo o en el es-
pacio).

— Cudl es nuestra meta, a la que deben estar encaminados nuestros esfuerzos.

Puede considerarse gue el alumno ha aprendido cuando esté en condiciones de construir los ra-
zonamientos historicos y geograficos, desarrollando el espiritu critico que ellos suponen.

Esto requiere una ampliacién paulatina y cuidadosa de la metodologia que en el ultimo ciclo
oriente al alumno hacia la problematizacion de un hecho: recurrir a los documentos y hallar en ellos las
respuestas a las preguntas que se formulen. )

El maestro no estara ausente pues intervendra cada vez que los alumnos no puedan descubrir
por si mismos.

Esta dindmica responde a la necesidad de conocer y comprender y vivificara la relacion pasado-
presente-futuro. Asimismo, el saber social contribuira a construir el saber hacer.

Para el logro de competencias comunicativas

Pensamos que la introduccion a este enfoque didactico nos exime de abundar en informacion
acerca de este aspecto.

Entendemos gue los conocimientos sociales son susceptibles de una recreacion y una comuni-
cacion que, para cumplir con todas sus potencialidades, ha de apelar a todos los cddigos en forma
complementaria. 7

Se trata de recuperar el valor de las artes para dotar de fuerza expresiva a la comunicacion.

Se trata también de construir competencia narrativa, que es la habilidad especifica de la comuni-
cacion histdrica, como disciplina cientifica.

Se trata, finalmente, de apelar a la escuela como entidad integradora de influencias educativas
de otros medios, —Ilos medios masivos también— e intentar nuevamente recuperar la fuerza y el encanto
de su mensaje —Ilo que no pudo hacer antes—, pero esta vez al servicio del logro de un parfil del educan-
do no sélo creador y activo sino también critico. ; : h

La recreacién de escenarios es una actividad de alto valor pedagdgico porque permite concreti-
zar las relaciones complejas de un espacio socio-cultural.
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En cuanto a la dramatizacion histérica, ademas de tener valor como experiencia de integracion
interdisciplinaria y de estimulacién creativa puede ser una oportunidad de reflexion compartida que
contribuya a la descentralizacién del pensamiento con su correlato esperado: Iz objetividad.

La elaboracién de informes orales o escritos, con los limites que las edades y los grupos posibili-
tan, permitiran también orientar no sélo las habilidades de estudio, sino también la elaboracion de un
discurso cientifico.

Para el logro de competencias para la insercion socio-cultural

"'Si logramos relacionar el pensamiento operativo poniéndolo en contacto con el medio social al-
canzaremos tres cosas vitales para el sano desarrollo del nifio. Primero, le ayudaremos a crecer inielec-
tualmente dandole ocasiones para gue aplique las estructuras del conocimiento. Segundo, introducire-
mos al nifio en las realidades sociales como participante activo. Le haremos entender que, asi como la re-
alidad fisica, las realidades sociales no estan dadas simplemente sino que son un producto y requieren la
contribucion inteligente de los individuos. Finalmente, podemos esperar razonablemente que a medida
que los nifios crezcan estaran mejor preparados para trabajar en los problemas que mas interesan auna
sociedad y que, sin cesar, emergen bajo las condiciones rapidamente cambiantes de la vida moderna™. 1

Se trata hoy de rescatar el valor educativo de la participacion.

Dentro de la escuela:

—  Aprender en grupos para aprovechar intelectual y socialmente el valor de la cooperacion en
el aprendizaje

— Insertarse paulatinamente en proyectos grupales desde los que hacen a la vida del aula has-
ta los proyectos escolares mas amplios, ligados a los principios del cooperativismo y a las
necesidades y problemas de la institucion.

—  Utilizar la participacién como via insustituible de la educacion civica, de los valores y las
normas de la interpretacion, la disciplina y la recreacién de ambos.

Fuera de la escuela:

—  Apartir del contacto con lo cercano y con el medio de la ciudad y los espacios cadavez mas
mediatos, —a través de todas las fuentes del conocimiento y en particular, de los medios
masivos—, tener acceso paulatino a los problemas y los principios de la convivencia inter-
nacional.

7 Ciencias Sociales - Evaluacion

En Ciencias Sociales, la complejidad misma ae las conductas y contenidos comprometidos en su
aprendizaje torna imposible concretar los propésitos de una evaluacion exhaustiva.

Asimismo, existen juicios valorativos que los educandos estimaran que pertenecen preferente-
mente a su vida privada y que una explicitacion de los mismos de alguna manera compromete una valora-
cién publica.

Es por estos motivos que la evaluacién en Ciencias Somales ha de enfocarse preferentemente
hacia objetivos globalizadores, como los planteados a nivel de grado y poniendo el acento en los tres gru-
pos de competencias sugeridos.

Para los procesos de aprendizaje, grupales e individuales, continuaran siendo apropiados |os ins-
trumentos basados en la observacion. Asimismo, la orientacion en el estudio serd una oportunidad de alto
potencial de aprovechamiento para el seguimiento de procesos.

La evaluacién de producto pondra especial énfasis en las actividades integradoras.

Al respecto, todos los recursos de estimulacion, de lectura, de observacion visual o auditiva y
también el documento escrito, se integraran a la redaccion de instrumentos de evaluacion.

Todos los tipos de instrumentos de evaluacion oral y escrita serén utilizables: pruebas estructu-
radas, semiestructuradas y no estructuradas o de ensayo.

En particular, cobra especial relevancia la prueba de libro abierto por su capacidad para integrar
informacion, establecer relaciones entre conceptos e ilustraciones, entre hechos y tendencias o entre ca-
sos particulares y generalizaciones.

La incorporacion de fuentes literarias de todos los geéneros, flna!mente darén acceso al nifio a
todas las formas comunicativas a través de las cuales se construyeron nuestros conocimientos sociales.

1 Furth, Hans: Las ideas de Piaget. Su aplicacion en el auia. Buenos Aires, Kapelusz, 1971, Pag. 160.
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CIENCIAS SOCIALES

OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos.

— Se ubiquen en el tiempo y en el espacio.

— Tomen conciencia de las relaciones entre la conformacion de las socieda-
des y las caracteristicas del medio natural.

— Evallen criticamente las fuentes de infermacion a las que accedan durante
Su proceso de aprendizaje.

— Desarrollen las habilidades necesarias para la busqueda, seleccion, organi-
zacion y utilizacion efectiva de la informacion.

— Desarrollen la capacidad de analisis y juicio critico en la comprension de los
problemas de gravitacion social.

— Valoren y defiendan los principios, deberes y derechos que se enuncian en la
Constitucién Nacional.

— Asuman una actitud de compromiso como habitantes del pais. !
— Asuman el legado de las culturas aborigenes.

— Desarrollen una conciencia de integraciéon nacional y latinoamericana.
— Respeten el pluralismo ideoldgico.

— Se comprometan con la causa de la paz.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Objetivos

Objetivos de ciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado
Que los alumnos: Que los alumnos: Que los alumnos: Que los alumnos:
Identifique a la escuela como Participe en el funcionamiento Se relacione con escuelas e ey
lugar de convivencia y del grupo escolar. vecinas.
participacion.

Tome conciencia de los otros y Reconozca la necesidad de — —_—
aprecie las diferencias con los normas en.la_ organizaciény
demas. Rynsionanmiana de dngrope. Reconozca el gobierno de la —_ — =
escuela.
Tome conciencia de su rol Reconozca a los miembros de |—————>
dentro de la familia y de la su familia y sus relaciones de
escuela. parentesco.
|dentifique a la familia y a su p——e———¥
casa como su lugar de
pertenencia.
Aprecie la continuidad del
grupo familiar.
Tome contacto directo con los Identifique los distintos oficios Diferencie las caracteristicas
distintos roles ocupacionales de y profesiones de su entorno de la poblacién del barrio a
su comunidad. inmediato. partir de |la labor
desempenfada.
Se ubique dentro de su espacio Se oriente en el trayecto de la
geografico y social inmediato. casa a la escuela.
Se oriente en el barrioy en los | ———>

barrios vecinos.

Se oriente en la ciudad.
Identifique a la ciudad sobre
un plano.

Distinga espacio abierto y
espacio subterraneo.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Objetivos (continuacién)

Objetivos deciclo

Primer grado

Segundo grado

¥’

Tercer grado

Conozca caracteristicas del
medio geograficqy socio-
cultural inmediato.

Tome conciencia del pasado a
través de la historia familiar,
escolar y de la ciudad.

Se reconozca como miembro de
la comunidad metropolitana.

Desarrolle habitos de
conducta vial,

Describa la casa, la escuela y
la distribucion de los
espacios.

Distinga los edificios del
barrio segun su construccion
y funcion.

Sea capaz de relatar un
acontecimiento familiar y/o
escolar.

v

h 4

Distinga los edificios de los
barrios vecinos segun su
construccion y funcion.

Sea capaz de relatar un
episodio de la historia de su
familia.

v

Relacione los factores
histéricos - geograficos del
emplazamiento de la ciudad.
Reconozca la organizacion
del barrio y el gobierno de la
ciudad.

Diferencie el modo de vida del
campo y de la ciudad.
Reconozca las principales
producciones del campo.
Aprecie los productos
agricola-ganaderos como
elementos basicos de
subsistencia.

Sea capaz de relatar un
hecho de la historia de su
barrio o ciudad.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Contenidos 1

Primero Segundo

Tercero

La escuela: Una escuela vecina
Los integrantes del nuevo grupo:

Companeros. —
Comparieros de otros grados.
Personal docente.

Personal administrativo.
Operarios de servicio.
Padres.

‘Fgoles de los miembros
El edificio

Organizacion del espacio.
e Usos del espacio.
e (Caracteristicas edilicias.

b 4

h 4

La vida en la escuela.
Momentos importantes de la vida escolar.

(1) Lease Capitulo “Integracién de areas”.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primerg

Segundo

Tercero

La familia

Miembros - Parentesco.
Roles familiares.

Roles ocupacionales.
Vida cotidiana.

Momentos importantes de la vida familiar:

Personajes familiares incorporados a
través de los medios masivos.

La casa

Aspecto exterior.
Espacio disponible.
Materiales de construccion.

Alrededores de la casa.

La familia

La cultura de la familia.
Lenguas.

Costumbres.

Valores.

La historia de una familia:

La vida cotidiana en:

— La infancia de los abuelos.
— La infancia de los padres.
— La propia infancia.

Caracteristicas de las viviendas en:
® |ainfancia de los abuelos.

& Lainfancia de los padres.

& | aactualidad.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Contenidos (continuacién)

Primero

Segundo

Tercero

El barrio

Los barrios cercanos

LY
>

La organizacion del espacio.
Calles y avenidas.
Veredas.

Espacios verdes.

La edificacién
Criterios de clasificacion:
— Funcion.
— Tipo de construccion.
antigliedad, etc.

h 4

La poblacién
e Por actividad econdmica:
— Activos: comerciantes, obreros,
profesionales, docentes, etc.

— Pasivos: estudiantes, jubilados, etc.

Mi ciudad

Espacio abierto y espacio subterraneo
El puerto.

El aeroparque.

Las estaciones ferroviarias.

Edificios publicos

El gobierno de la ciudad
La municipalidad.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primero

Segundo

Tercero

Las organizaciones barriales

NI

La ciudad ayer

Testimonios del pasado en la ciudad
que habitamos:

— Barrios.

— Avenidas y calles.

— Edificios publicos.

Historias del pueblo de Buenos Aires.

El campo

Paisaje

— Los espacios abiertos.

— Arboles,

— Cultivos. Tipos.

— Ganado. Tipos.

Edificacion: Tipos segun construccion
y segun funcion.

Los grupos sociales: agricultores,
ganaderos, granjeros.

Los trabajos del campo:

Granjas, viveros, criaderos de aves,
tambos, guintas, maolinos, silos.

La ruta.

Los medios de transporte y
comunicacioén.

De la produccion al consumo.

El mercado central.
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CIENCIAS SOCIALES - Primer Ciclo - Contenidos (continuacién)

e

Primero

Segundo

Tercero

Efemeérides
Celebraciones y homenajes.
Los temas.

Los personajes.
La cultura.
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CIENCIAS SOCIIKLES - Segundo Ciclo - Objetivos

Objetivos de cicio

Cuarto grado

Quinto grado

Que fos alumnos:

1. Se ubiquen en el espacio y tiempo
histérico de su patria.

2. Seinteresen por la indagacion en las
Ciencias Sociales.

3. Establezcan relaciones entre las
actividades del hombre y las

caracteristicas naturales de la region.

Que los alumnaos:

— Identifiquen las principales épocas

historicas y sus espacios geograficos
. correspondientes.’

— Analicen las épocas historicas y las
regiones geograficas segun aspectos
propuestos.

— Discriminen semejanzas y diferencias
entre las mismas.

— Descubran la secuencia de las épocas
histéricas estudiadas.

— Relacionen el presente con el pasado en
un espacio determinado.

— Se inicien en la seleccién de materiales
relacionados con los temas.

— Utilicen técnicas de estudio para la
seleccién y comprension de distintas
fuentes.

— Comprendan la organizacion del
espacio nacional seguln el proceso
histérico geografico.

— Valoren la importancia de la relacion
entre el hombre, sus actividades y las
caracteristicas de las regiones en las
que habita.

Que los alumnos:

[

B

A 4

v

— Saquen conclusiones sobre la
contribucioén del pasado al momento
actual.

L

—

»
(g

— Adquieran habilidad para manejar
distintas fuentes de informacion.

— Interpreten distintas fuentes.

— Seleccionen la informacién aportada
por los medios de comunicacion.

— Descubran el valor relativo de
testimonios y opiniones.

)

L4

v
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CIENCIAS SOCIALES - Segundo Ciclo - Objetivos

Objetivos de ciclo

Cuartogrado

Quinto grado

4. Construyan la nocién de identidad
nacional.

5. Conozcan los derechos y deberes .

enunciados en la Constitucion
Nacional.

6. Asuman una actitud critica en el

estudio de'las Ciencias Sociales.

— Comprendan las semejanzas y
diferencias entre los distintos pueblos y
regiones que conformaron nuestro pais.

— Asuman una actitud de respeto y
tolerancia ante las diferencias

.regionales.

— Valoren las expresiones culturales de

las distintas regiones.

— Analicen el pasado historico de nuestro
pais a partir de su ubicaciéon en el
espacio y tiempo estudiados.

A 4

—

rd

— Reconozcan algunas caracteristicas de
los cambios en la estructura
socioecondmica de nuestro pais.

— Vinculen los cambios producidos con
las modificaciones politico-culturales.

— Conozcan el origen de los distintos
partidos politicos.

— Descubran la importancia de la
representatividad politica como el
elemento basico del funcionamiento de
la democracia.

— ldentifiquen los principales derechos y
deberes establecidos por la
Constitucion Nacional.

— Descubran los derechos del nifio
incluidos en la Constitucion Nacional.

N

r

— Tomen conciencia de la relatividad de
las fuentes de informacién.
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CIENCIAS SOCIALES - Segundo Ciclo - Contenidos 1

Cuartogrado

Quinto grado

— Reconstruccion de la época a partir de la vida cotidiana:
Aspectos propuestos:
1. Caracterizacion del medio. Recursos naturales.
2. Caracteristicas de la poblacién en lo:
* Social: Grupos sociales. Funciones.
* Fconomico: Recursos y actividades. Trabajo.
Desarrollo técnico.
e Cultural: Usos y costumbres. Valores y creencias.
Tradiciones. ‘
e Politico: Formas de gobierno. Los grupos de poder.

[. Primitivas comunidades indigenas del actual territorio
argentino.

Il. Los espanoles llegan al Rio de la Plata.

Ill. Epoca colonial.

IV. Epoca de la revolucién e independencia.
Tensiones y enfrentamientos.
— La guerra por la independencia.
— Particularismos. Regionalismos. Separatismos.

— Reconstruccion de la época a partir de la vida cotidiana:
Aspectos propuestos:
1. Caracterizacion del medio. Recursos naturaies.
2. Caracteristicas de la poblacién en lo:

* Social: Grupos sociales. Funciones. Derechos y deberes de
la poblacion en la Constitucion Nacional. La inmigracién. El
movimiento obrero. Sindicalismo. Cooperativismo.

® Fconomico: Recursos y actividades. Trabajo.

Desarrollo técnico. Comunicaciones.

e Cultural: Usos y costumbres. Valores y creencias.
Tradiciones. La educacion. Ciencia y tecnologia.

e Politico: Forma de gobierno en la Constitucion Nacional. Los
grupos de poder. La lucha por la participacién: los partidos
politicos argentinos. Sindicalismo.

|. La época de la Organizacion Constitucional Argentina.

a) La Republica Liberal.
b) La democracia representativa.
Il. La época de la primera quiebra del orden constitucional.
[ll. La época de la democracia de masas.
IV. La época de las sucesivas quiebras del orden constitucional.
V. Hacia la estabilizacién del orden democratico.

(1) Léase Capitulo “Integracién de areas’.
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CIENCIAS SOCIALES - Segundo Ciclo - Contenidos (continuacion)

Cuarto grado

Quinto grado

" Regiones de la Argentina.
Aspectos propuestos:

Regiones de la Argentina

Delimitacion de la region.

Algunas caracteristicas de la historia del poblamiento.

Aspectos demograficos.
Actividades econémicas predominantes: antes-ahora.

Técnicas de explotacion: ayer y hoy.

Caracteristicas fisicas que dan lugar a la actividad econémica:

— Calidad del suelo.
— Tipo de relieve.

— Clima.,

— Hidrografia.

— Recursos naturales.

Ciudades: Importancia

funciones (portuarias, administrativas, industriales, turisticas).

Evolucioén histdrica.
Poblacidn: concentraciones urbanas y marginalidad.

(%
>
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CIENCIAS SOCIALES - Tercer Ciclo - Objetivos

Tercerciclo

Sextogrado

Séptimo grado

Que los alumnos:

1. Se ubiguen en el espacio y en el tiempo
. histérico.

2. Apliguen el andlisis critico en el manejo
de distintas fuentes de informacion.

3. Intervengan en la discusion de las fuentes

de informacion.

4. Establezcan relaciones entre Argentina y

el mundo.

Que los alumnos:

— Relacionen el pasado con el presente.

— Qrganicen el tiempo historico y el espacio
geografico correspondiente.

— Relacionen algunos momentos histéricos
de la Argentina con otros
iberoamericanos.

— Seleccionen la informacion aportada por
las distintas fuentes.

— Comparen opiniones contradictorias.

— Saguen sus propias conclusiones sobre
las distintas opiniones.

— Interpreten distintas fuentes.

— Seleccionen la informacién aportada por
los medios de comunicacion.

— Descubran el valor relativo de testimonios
y opiniones.

— Reconozcan la importancia del pluralismo
ideoldgico como posibilidad de didlogo y
participacion.

— Comparen algunas regiones geograficas
argentinas con sus semejantes de
América del Sur segln aspectos
propuestos.

— Relacionen algunos momentos histéricos
de Argentina con otros iberoamericanos.

Que los alumnos:

»

LS

5
»

Relacionen algunos momentos histdricos de
Argentina con otros mundiales.

5
rd

J' v

Y v

Relacionen algunos momentos histdricos de
Argentina con otros mundiales.

Comparen paises representativos del didlogo
Norte-Sur.




==Lk ==

CIENCIAS SOCIALES - Tercer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Tercer ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

5. Valoren la importancia de la relacion
entre el hombre, sus actividades y las
caracteristicas de las regiones que
habita.

6. Valoren la identidad nacional como
resultante del proceso histérico argentino
y latinoamericano.

7 Promuevan y defiendan los Derechos
Humanos.

Establezcan relaciones entre las actividades
del hombre vy las caracteristicas naturales de
la region.

Analicen los distintos procesos histéricos
ubicandose en los distintos espacios y
tiempos correspondientes.

Determinen la incidencia de nuevas ideas
democraticas en el proceso emancipador
iberoamericana.

Analicen la necesidad de un ordenamiento
legal en un pais democratico.

Analicen los Derechos Humanos.

Descubran su vigencia en la Constitucion
Nacional.

Se-comprometan en la Defensa de los
Derechos Humanos.

v

h 4

Establezcan relaciones espacio temporales
entre sus origenes y el momento actual.
Determinen la incidencia de nuevas ideas
democraticas en los movimientos de
liberacion americanos y mundiales.

Relacionen la estructura socio-econémica
con la formacion de los distintos partidos
politicos argentinos.

Valoren la extension y comprension de la
conciencia democratica en vastos sectores
populares.

Analicen la declaracion universal de los
Derechos Humanos.

Valoren la Accion de los Organismos
Internacionales en pro de los Derechos
Humanos.

Conozcan los requisitos necesarios para €l
logro de la convivencia internacional en paz.
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CIENCIAS SOCIALES - Tercer Ciclo - Contenidos 1

Sexto grado

Séptimo grado

I.EL ESPACIO AMERICANO
LOS APORTES QUE PERDURARON
¢ Algunas civilizaciones americanas: mayas o aztecas, incaso
chibchas.
¢ | a cultura y sus distintas manifestaciones.
» Creencias, mitos, religiosidad.
¢ Codigos de comunicacion.
¢ Estructura-socio-econdmica y politica.
* Distintos estilos de vida: alimentos, vestimenta, deportes.

[Il.LEL ENCUENTRO DE DOS MUNDOS: AMERICA Y EUROPA.
N-EL LEGADO OCULTO Y MANIFIESTO.

* E| colonialismo. La ocupacién del espacio americano.

¢ | a respuesta del amerindio al conquistador.

® E| sistema de servidumbre. .

* El proceso colonizador hispano: transculturacion y

aculturacion.
* E| legado colonial,

LARGENTINA Y AMERICA LATINA. ARGENTINA Y EL MUNDO.
COLONIALISMO E IMPERIALISMO. (segunda mitad de's. XIXy
primera mitad del s. XX).

N-LA ESTRUCTURA DE LA ARGENTINA Y LOS GRUPOS

SOCIALES.

* Formacién de |los partidos politicos argentinos y su conexion
con la estructura socio-econémica.

* La industrializacion y sus consecuencias politicas.

e | 0s nuevos grupos sociales en la Argentina y en el mundo.
Las primeras leyes sociales.

® | a Primera Guerra Mundial y su proyeccién en Ameérica
Latina con especial referencia a la Argentina.

ILEL IMPERIALISMO EN AMERICA LATINA. (fines del s. XIX y
primera mitad del s. XX).
N-LA LUCHA POR EL PODER A NIVEL NACIONAL E
INTERNACIONAL.
* Venezuela/Panama/Cuba/Haiti/México, etc.
¢ | a postura argentina: “'la no intervencion''.
* La primera ruptura del sistema constitucional en América
Latina: la linea del fascismo.
- e Argentina: Ferrocarriles - Puertos - Carnes - Petréleo - El
papel del Parlamento.
® L a Segunda Guerra Mundial y su proyecciéon en América
Latina con especial referencia a la Argentina.

(1) Léase Capitulo “Integracion de areas’.
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CIENCIAS SOCIALES - Tercer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Sextogrado

Séptimo grado

I.LEL PROCESO DE LA INDEPENDENCIA ARGENTINA Y SU

CONEXION CON LOS MOVIMIENTOS DE LIBERACION
HISPANOAMERICANOS.

EL REENCUENTRO CON EL ORIGEN: LA NACIONALIDAD
AMERICANA.

¢ Colonialismo y Liberalismo.

. ® Origen y caracteristicas de las revoluciones.

* Los sectores popularesy las burguesias criollas: tensionesy
enfrentamientos. Particularismos. Regionalismos.

* E| logro'de la independencia politica.

e | as luchas internas por concretar la organizacién nacional.

IV.EL NACIMIENTO DE LA REPUBLICA ARGENTINA Y SU
N-CONEXION CON EL SURGIMIENTO DE OTRAS REFUBLICAS

AMERICANAS.

LA CONSTRUCCION ORGANIZADA DEL FUTURO.
¢ | a organizacion constitucional: el republicanismo.
e | 0s proyectos de pais.

¢ | os primeros partidos politicos del siglo XIX.

* Lainmigracién aluvional.

I.LA SEGUNDA MITAD DEL SIGLO XX. EL DESARROLLO DE

LOS MOVIMIENTOS POPULARES EN AMERICA LATINA CON

ESPECIAL REFERENCIA A LA ARGENTINA.

LA LUCHA POR MEJOR CALIDAD DE VIDA EN ARGENTINA Y

EL MUNDO.

* Argentina. El aporte de las migraciones del interior. Las
reivindicaciones populares. La justicia social.

* La OEA Y la Conferencia de Bogota.

e |Las Naciones Unidas y la defensa de la paz: los Derechos
Humanos.

IV.LA ERA NUCLEAR.

EDUCACION Y SALUD PARA TODOS/UN SOLO MUNDO. EL

MUNDO, UNA FAMILIA.

* Avances de la ciencia y de la técnica.

* Paradojas de una sociedad desigual: ciencia y técnica
versus hambre, analfabetismo, desocupacion, atraso. La
carrera armamentista. _

e | as dictaduras militares en Ameérica Latina con especial
referencia a la Argentina.

e Los paises No Alineados.

e Caracteristicas de la Argentina. Alternativas.
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CIENCIAS SOCIALES - Tercer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Sextogrado

Séptimo grado

Ameérica Latina

El dialogo Norte-Sur

5

Aspectos propuestos:

* Delimitacion de la region.

e Actividades econdmicas predominantes.

e Técnicas de explotacion.

e Caracteristicas fisicas que dan lugar a la actividad
economica:

— Calidad del suelo.
— Tipos de relieve.

— Clima.

— Hidrografia.

— Recursos naturales.

* Ciudades: Importaricia,
funciones (portuarias, administrativas, industriales, turisticas).

i
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CIENCIAS SOCIALES - Tercer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Sextogrado

Séptimo grado

Rasgos representativos del drea atlantica latinoamericana.

sArgentina:

Regién Oriental y Frente Oriental de la Region Sur (Patagonia e
Islas del Atlantico Sur).

*£n otros paises de América Latina:

Brasil y/o Uruguay.

Rasgos representativos del area andina-latinoamericana.
Argentina:

Regién Noroeste.

Region Occidental y

Frente Occidental de la Region Sur.

e £n ofros paises de Ameérica Latina:

Pert

y/o México
ylo Guatemala
y/o Colombia

Ameérica del Norte.

Unidn Soviética.

América Central: itsmica (especial Panama) e insular.
Europa: Francia o Espafa o ltalia y un pais de Europa
Oriental.

Africa: Nigeria o Egipto o Tanzania o Sudafrica o Angola.
Asia: China o India o Arabia Saudita o Japdn.

Australia y Oceania

Nota: Seleccionar 2 a 3 paises del ''Norte"” y otros tantos del
“Sur'.




XIV  MATEMATICA

ENFOQUE DIDACTICO

1 La ensenanza de la matematica en el nivel primario

1.1. Un poco de historia reciente

La primera mitad del siglo XX se caracterizo por profundas transformaciones sociales rela-
cionadas con los avances cientificos y tecnolégicos. Sin embargo, en la escuela primaria y
en particular en la ensefianza de la Matematica, prevalecié durante ese periodo un exceso
de conservadorismo. .

A fines de los afios cincuenta en muchos paises se manifestd una preocupacion por moder-
nizar la ensefianza. En algunos casos esta modernizacién consistié en una presentacion 16-
gica rigurosa de los contenidos matematicos. Esto ocurrid, en primer lugar, porgue los ma-
tematicos involucrados en esa reforma trabajaron en el nivel de investigacion y solamente
después se fue descendiendo a la universidad; luego a la escuela secundaria y mds tarde a
la primaria. No cabe duda de que en el nivel universitario, el cuerpo de conocimientos mate-
maticos se beneficié con los resultados de las investigaciones sobre los fundamentos de la
disciplina producidas en los ultimos cien.afos. Tal como se'vera mas adelante, no ocurrio lo
mismao en los otros niveles.

En segundo lugar, el punto de vista estructuralista, apoyado por las investigaciones sobre
epistemologia genética que realizara Piaget, desplazo el énfasis, en la escuela primaria,
desde los ‘‘mecanismos fundamentales'' ensefiados hasta entonces, hacia el significado de
las nociones aprendidas, las que tenian que ser claramente comprendidas desde el comien-
zo. .

La modernizacion de la ensefianza de la Matematica consistié, en muchos casos, en un hi-
performalismo relacionado con la teoria de conjuntos. Pero resultara ingenuo suponer que
una teorfa matematica, en este caso la enunciada por Cantor (1880) y, profundizada desde
entonces por grandes légicos y matematicos como Zermelo, Russell y otros, pueda ser
trasladada a las aulas primarias como un objeto de conocimiento. En la practica, el intento
resulté estéril y en muchos casos contraproducente.

El estilo de ensefianza no cambidé alin cuando se renovaren los programas escolares. La
modernizacién fue tan sélo aparente, pues se cambiaron llos contenidos tradicionales por
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otros, tildados de modernos, sin operar transformaciones en el clima del aula que facilitaran
nuevos modos de aprendizaje.

También en nuestro medio se produjeron algunos intentos con el mismo resultado; estos in-
tentos provocaron una nueva forma de enciclopedismo sin consecuencias pedagoégicas po-
sitivas. La ensenanza de la mal llamada “‘matematica moderna'’ no estuvo acompanada por
una ensenanza moderna de ia Matematica. Por ejemplo, en nuestras escuelas se enfatizo el
andlisis de relaciones de orden y de equivalencia a través del estudio de las propiedades
reflexiva, simétrica y transitiva —que exigen un nivel de pensamiento formal que evidente-
mente los ninos no poseen— desconociendo que los chicos ponen ‘“‘en acto’” esas pro-
piedades desde muy temprana edad, cuando clasifican espontaneamente materiales para
realizar una actividad o los ordenan segun algun criterio, utilitario o no, que ellos mismos es-
tablecen. Ordenar y clasificar son esquemas operatorios que se van enrigueciendo a medi-
da gue un sujeto crece, pero aun asi, son muy pocos los adultos gue estan interesados en
analizar esos esquemas desde una perspectiva tan rigurosa.

En la busgueda de un rigor imposible para el nivel primario, se minimizoé la base intuitiva del
pensamiento de tipo conjuntista y se pretendio “‘ensefar'’ estructuras, como la clasifica-
cion y el orden, que son propias del desarrollo evolutivo y no contenidos escolares.

El criterio de "'novedad’’ prevalecio sobre el valor de los métodos y las innovaciones sur-
gieron como ‘‘dictados de la moda'' y no como fruto de reflexiones entre maestros y peda-
gogos.

Se perdi¢ de vista el caracter convencional de las notaciones y definiciones y se las convir-
tic en un dogma para esconder sus posibles contradicciones.

Se produjo una inflacidn del vocabulario especifico que se tornd sobrecargado y oscuro per-
diendo su poder comunicacional. Un lenguaje tan elaborado como el conjuntista, sélo debe
emplearse para tratar cuestiones que presenten interés para el que aprende. Emplearlo sin
razon no es hacer ciencia sino caer en una minuciosidad ridicula. La ensefianza primaria
tiene otros propositos que el de formar futuros matematicos.

Dirigirse a los nifios como si fueran exploradores del universo racional abstracto, es desco-
nocer que sus sentidos estan siempre alertas y que se interesan sobre todo por el medio que
los rodea. !

1.2 Perspectiva pedagdgica

El quehacer educativo en las aulas primarias no puede fundamentarse exclusivamente en
una teoria matematica. Segun Piaget, la Matematica pura "‘es aquella cuyos axiomas solo
son independientes de todo objeto empirico o incluso, de todo contenido intuitivo™. El pensa-
miento l6gico riguroso y la toma de conciencia de sus leyes no aparece sino a un nivei relati-
vamente elevado de la evolucién mental. Aun asi no dependen solamente de las potenciali-
dades. de un individuo sino también de las condiciones ambientales en las gue él se de-
sarrolle.

Hacer Matematica con los nifios en un contexto educativo requiere el sustento de una teoria
pedagogica que sea el resultado de los aportes de la psicologia genética, la sociologia y las
teorias propias de cada disciplina.

1.3. Formacion del sujeto con competencia cognitiva

Los aprendizajes escolares logran resultados si las influencias socioeducativas se adecuan
a las posibilidades cognitivas (estructuras) del sujeto al cual se dirigen.
La coordinacidn de las acciones interpersonales, a la que llamamos cooperacion constituye
un sistema de operaciones efectuadas en comuin. La comunicacion es, entre otras cosas,
poner en correspondencia operaciones individuales, contribuyendo asi a una objetividad de
la que no es capaz una persona sola. Puede pensarse entonces en la construccion coopera-
tiva de un “‘sujeto epistémico’ o parte comun a todos los sujetos del mismo nivel de de-
sarrollo que poseen las mismas estructuras cognoscitivas.
Los pedagogos post-piagetianos distinguen fundamentalmente tres tipos de conocimiento
segun su fuente de origen y su forma de estructuracion:

1 Para los docentes interesados en profundizar sobre este tema, se recomienda la lectura de la introduccién —firmada por el ca-

1edrétiqo Jesus Hernandez en Parfs, en junio de 1977— al libro de Piaget, Jean y otros, La ensefianza de ias matematicas moder-
nas, Alianza Editorial, Madrid, 1° edicién 1978, 2° edicion 1980. Este libro se menciona en la bibliografia consultada por la autora.
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1. Conocimiento fisico.
2. Conocimiento légico matemaético.
3. Conocimiento social.

Estos tipos de conccimiento no se excluyen sino gue se complementan.

1.21.  E! conocimiento fisico proviene de las experiencias en las que el nifio interacciona
con los objetos.

Esta interaccién se produce en diferentes niveles que se relacionan con el desarrollo evolu-
tivo infantil:

Nivel 1. El nifio actla sobre los objetos y ve cémo éstos reaccionan.
Nivel 2. E| nifio actla sobre los objetos para producir un efecto deseado.
Nivel 3. El nifio es consciente de como puede producir el efecto que desea.

Nivel 4. El nifio puede explicar las causas que producen el efecto logrado.

El nivel 1 corresponde al periodo pre-operatorio en el que el conocimiento logico-matema-
tico infantil no se diferencia de los aspectos fisico-observables de las acciones que rea-
liza.

Los niveles 2y 3 corresponden aproximadamente al periodo de las operaciones concretasy
el nivel 4 al del pensamiento operatorio formal. Esta evolucion muestra por qué, en general,
los alumnos de la escuela primaria dificilmente infieren leyes fisicas causales.

1.3.2. El conocimiento Iégico-matematico

Un nifio pequeno adquiere la idea de color, por ejemplo “‘rojo’", cuandc logra abstraer de las
particularidades de los objetos observados, esa cualidad comin que le permite afirmar que
todos ellos “‘son rojos'’. Este conocimiento sobre las propiedades de los objetos, que se ob-
tiene por una abstraccion simple, da origen al conocimiento fisico del que ya nos ocupamos.
En cambio, el conocimiento légico-matematico se construye en un nivel de abstraccion su-
perior, cuando un sujeto es capaz de reflexionar sobre relaciones que haya establecido pre-
viamente entre los objetos.

Por ejemplo, ante dos lapices: uno rojo y otro negro, un nifio puede pensar gue son ''diferen-
tes’’ (por el color), otro que son “iguales’ (ambos sirven para escribir) y un tercero que se
trata de “‘dos’’.

La “diferencia”, la ““igualdad” o la *“numerosidad’’ no esta en ninguno de los lapices sino en
la relacién que establece entre ellos quien los estd observando. No se trata de una accion
manipulativa sobre los Iapices sino de un tipo de accion interiorizada que da origen al cono-
cimiento légico-matematico.

Este tipo de conocimiento tiene su punto de partida, como el anterior, en las conductas ins-
trumentales propias de la inteligencia practica, pero alcanzara las formas superiores del
pensamiento cientifico, cuando el sujeto sea capaz de probar la coherencia interna del sis-
tema total que haya construido hasta ese momento (inteligencia loégico-matematica).

En este proceso las construcciones no se encadenan al azar sino que cada una se basa en
las anteriores y prepara para las siguientes. Pero hay un targo camino por recorrer entre la
utilizacién espontanea y no consciente de estructuras légicas y la toma de conciencia de tal
utitizacion.

1.3.3. El conocimiento social se construye interactuando con otras personas.

Kamii distingue entre el conocimiento social convenido por un grupo, al que llama *‘conoci-
miento social arbitrario'" y el conocimiento social que las personas adquieren a medida que
construyen una moral colectiva coordinando interacciones.

Por ejemplo: saber gue en nuestra ciudad no hay clases los sabados y los domingos, o que
los seméforos regulan el transito, constituyen objetos de ‘“‘conocimiento social arbitrario™.
En cambio, la adquisicion del lenguaje es un ejemplo de conocimiento social que se ad-
quiere interactuando con las otras personas. ;
La nocién de numero, propia de la especie humana, se construye interactuando no sélo con
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las otras personas como parte del aprendizaje social sino también interactuando con los ob-
jetos del medio al que cada individuo pertenece.

No ocurre lo mismo con el aprendizaje del sistema de numeracion escrito y la disposicion
simbdlica de los céiculos que es un objeto de conocimiento social, no arbitrario, que la so-
ciedad delega, en general, en la escuela.

En el presente marco tedrico, el quehacer docente no se limita a la imposicion de las reglas
de escritura como un sistema de conocimiento social arbitrario y por lo tanto impuesto, sinc
a recrearlas con los ninos como un resumen de las acciones ejercidas sobre los objetos y el
sistema de relaciones que las vinculan.

2 Aporte del campo de conocimiento a la formacion del sujeto socio-cultural

Es importante destacar el aporte del conocimiento matematico a la sociedad y la cultura a través
de la cuantificacion de relaciones de todo tipo que el nifio establece al investigar el medio en el que se en-
cuentra inmerso. Al mismo tiempo, las posibilidades de recolectar, organizar y procesar datos usando
modelos matematicos, permite afirmar que el medio es una rica fuente de estimulos para la creatividad
matematica.

Hablar de medio ambiente implica espacio, objetos en el espacio y sucesos en el tiempo y en el
espacio. Se pone asi de relieve el valor instrumental del conocimiento matematico al servicio de otros sa-
beres relacionados con las diferentes areas.

Cabe tambien reflexionar scbre la importancia del conocimiento matematico en la formacion del
sujeto socio-cultural ya gue la sociedad toda tiende, cada vez mas acentuadamente, a una cultura técni-
ca de base fuertemente matematica.

3 Aporte del campo de conocimiento a la formacion del sujeto comunicativo

El codigo escrito especifico de la Matematica es, en nuestra cultura, el sistema decimal de nu-
meracion con cifras indoarabigas y la escritura de los algoritmos para las operaciones.

Los signos numerales tienen marcadas similitudes gréficas con las letras, pero su interpretacion es total-
mente diferente.

En todas las lenguas, los numerales se leen ideograficamente; prueba de ello es gue pueblos de
diferente lengua usen los mismos grafismos. Por gjemplo, el sigro 5 se podra leer ‘‘cinco’ o ''cing’’ o *'fi-
ve'", etc. pero en todos los casos correspondera a colecciones de tantos objetos como dedos tiene una
mano,

En cambio, en los sistemas de lecto-escritura, los grafismos estan directamente relacionados
con la tengua oral. Es conveniente que los docentes reflexionen sobre el esfuerzo que los nifios realizan al
decodificar dos sistemas de escritura totalmente diferentes cuando pasan de la clase de Matematica a la
de lecto-escritura.

Pero hay otros aportes significativos de la Matematica en cuanto a la formacién del sujeto comu-
nicativo. Mas adelante veremos la importancia de facilitar la participacién del nifio en discusiones ra-
cionales.

3.1. El lenguaje matematico

En cuanto al uso en la escuela primaria, del lenguaje cientifico propio de la Matematica,
puede aconsejarse con algunas reservas. Si bien se trata de un lenguaje riguroso, sin ambi-
gliedades ni contradicciones, no siempre esta al alcance de los nifios.

Si el maestro se expresa con correccion, en ésta como en las otras areas, es probable que
los nifios también lo hagan, pero conviene sefalar que el lenguaje es sdélo una manera de
expresar el pensamiento y no el pensamiento mismo. No debe confundirse una verbaliza-
cion correcta, de tipo memoristico, con una forma adecuada de pensamiento. La construc-
cion de las operaciones se basa en las acciones concretas y su posterior interiorizacion y
este proceso no puede ser reemplazado por la palabra del maestro ni por los libros.

3.2. Perspectiva pedagdgica

La coherencia interna del sistema ldgico-matematico que el nifio va construyendo a medida
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que interactla con los objetos y las personas, lo vuelve auto-corrector. Sin embargo con-
viene que el docente estimule la discusién entre los nifios sobre aparentes desacuerdos.
Corregir y ser corregido por los companeros del grupo, contribuye al desarrollo del lenguaje
y a incrementar la confianza en la propia capacidad matematica. Los nifos son asi mucho
mas activos y criticos y aprenden a depender de ellos mismos para saber si su razonamien-

to es ¢ no correcto. Interactuando con sus pares, se fortalecen los vinculos sociales y se
promueven actitudes de mutuo respeio.

El maestro estimulara esta discusion, sin interferir en la naturalidad del trabajo grupal. El
también debe confiar en la productividad matematica de los nifios, tomar con seriedad sus
contribuciones y valorizar los errores infantiles como parte del proceso de aprendizaje. Su
tarea es muy delicada, no se limita a presentar problemas interesantes para gue los ninos
trabajen solos, sino también acompafarios durante el proceso, a proponerles contra-
ejemplos que los ayuden a probar la consistencia de sus razonamientos y a introducir va-
riantes en una situacion.

Su papel es ademas el de mediador entre el conocimiento matematico individual y la mate-
matica convencional que la sociedad espera que los nifios dominen, coma ya se comentd
en 1.3..

Recordemos que cooperar, significa para Piaget, literalmente, co-operar, es decir operar

juntos considerando las perspectivas de los demas en relacion con las de uno mismo, en un
contexto comunicativo.

4. Orientaciones didacticas

4.1.

4.2,

La eleccion de los ejes

Los contenidos que se proponen en el presente documento han sido seleccionados por con-
siderarlos significativos en relacion con los intereses de los'nifos, sus posibilidades psicolo-
gicas y las necesidades sociales de nuestro entorno.

Los nifios investigan espontaneamente el medio que los rodea. Los conceptos y los modelos
matematicos que pueden derivarse del medio ambiente son tan numerosos que bastan para
estimular la creatividad matematica de cualguier alumno. Al hablar de medio, no nos referi-
mos solamente al espacio y a las relaciones entre los objetos en el espacio, incluimos tam-
bién a los hechos sociales ubicados en el espacio geografico y en el tiempo. Por esa razon,
los contenidos matematicos han sido organizados alrededor de dos ejes:

1. Cuantificacion de cantidades discontinuas (colecciones de objetos que pueden
contarse).

2. Exploracion y posterior estructuracion del espacio y practica de la medida de cantidades
continuas.

Estos ejes vertebran los contenidos en todos los grados, si bien el tratamiento en cada uno
se hace cada vez mas complejo y mas profundo, atendiendo al desarrollo evolutivo infantil.
El conjunto de los nimeros naturales se va ampliando progresivamente por la necesidad de
cuantificar cantidades discontinuas, asi como las fracciones surgen por la necesidad de
medir las cantidades continuas en el espacio (longitud, superficie, etc.) y los intervalos en el
tiempo.

El sistema de numeracion

Si bien la nocién de nimere natural se adquiere espontaneamente como fruto del desarrollo
evolutivo, la construccion del sistema de numeracion y la expresion simbdlica de los nume-
rales es un proceso de conocimiento social y convencional dificilmente auto-realizable. De
alli la necesidad de brindar al nifio situaciones creadas intencionalmente por la escuela pa-
ra favorecer su aprendizaje en interaccion con sus companeros.

La escritura decimal de los nimeros naturales tiene como fundamento la agrupacion de
diez unidades en un conjunto de orden superior, de tal modo que las cifras del numeral 10
representen el registro simbélico de: 1, una agrupacion de diez unidades formando una de-
cena, y 0, la no existencia de unidades sin agrupar.
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4.3.

Conviene destacar la importancia de la posicion gue una cifra (0, 1, 2... 9) ocupa en un nu-
meral, pues de esza posicion depende el valor relativo que ella representa con independen-
cia de su valor absoluto. Por ejemplo, el numeral mil ciento once es el registro simbdlico de:

1 1 1 1
li '— Una unidad suelta
L sUna decena, o sea diez unidades agrupadas
Una dentena, o sea diez decenas agrupadas

—sUna unidad de mil, o sea diez centenas agrupadas

La regla de construccion del sistema decimal puede resumirse en: ‘'no mas de nueve unida-
des suelias. cualguiera fuera el orden de estas unidades’'. Pero no basta enunciar la regla
para asegurar la comprension del sistema. Es necesario recorrer ur largo camino de ac-
ciones tipe manipulatorio para poder interiorizarlas y expresarias simbolicamente.

El significado de las operaciones

Para Piaget, “'una operacion es una accion interiorizada, reversible y solidaria siempre de
otras operaciones, con las que constituye una estructura caracterizada por leyes de totali-
dad".1

La adicion, la sustraccion, la multiplicacion y la divisidn son ejemplos de operaciones en un
coniexio piagetiano. Las dos primeras estan intimamente asociadas a las acciones de
“agregar’, “reunir’”, “'quitar”, “‘separar’’, ‘'buscar lo que le falta a... para llegar a..."", apli-
cadas a maieriales homogéneos. Cuando un nifio junta tres garbanzos y dos porotos y dice
gue hay cinco, en realidad ha operado en un universo homogéneo de ''semillas’.

En cambio, es imposible obtener la suma de ties perros y dos truenos.

La muitiplicacion, en cambio, vincula cantidades de dos universos diferentes, en general no
homogeneos, come pueden serlo nifios y globos; cuadernos y precios; mariposas y alas,
etc. El vinculo que se establece es del tipo “'por cada nifio, tres globos™, o bien “‘repetir tres
globos tantas veces como nifios haya''. Si llamamos A al primer conjunto (nifios) y B al se-
gundo (globos). se pueden generalizar estos enunciados asi:

“"Por cada uno (de A) corresponden n (de B}, o "‘repetir n (de B) x (de A) veces'.

En todos los problemas que se resuelven por multiplicacién aparece un factor, en forma
explicita o no, que muestra la relacion numérica constante entre los dos conjuntos. En el pri-
mer ejemplo se trata de 3 (globos por cada nific), en el segundo puede ser 2 (australes por
cada cuaderno) y en el tercero 4 (alas por cada mariposa). En este Ultimo caso no es nece-
sario enunciarlo explicitamente, porque 1odas las mariposas tienen cuatro alas.

Este factor que hemos mencionado es, en realidad, el origen de la toma de conciencia de la
proporcionalidad directa que subyace en tantas relaciones multiplicativas cotidianas.
Muchisimas situaciones responden a este modelo, por ejemplo:

80 _km que se lee: ochenta kildmetros por cada hora;
hora

24 horas que se lee: veinticuatro horas por cada dia;
dias

3 ruedas que se lee: tres ruedas por cada triciclo; etc.
triciclo

Ensenar a los nifios la multiplicacién como una simple suma reiterada es esconder la natu-
raleza diferente de los factores en juego en este tipo de problemas.

Se trata de una simplificacion enganosa que entorpece aprendizajes posteriores.

Piaget, J. y Beth, E. Epistemologia, matematica y psicologia, CRITICA GRIJALBO, 1980, pag. 258.
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4.4.

4.5.

La operacién inversa a la multiplicacién, vale decir la division, esta asociada a las acciones
de “partir'’' o "repartir’’, seglin se trate de calcular el nimero de subconjuntos que se
pueden formar, o el nimero de elementos de cada subconjunto. Por ejemplo, ante una caja
con doce alfajores, una sefiora se puede proponer: a) repartirlos entre cuatro nifios y pregun-
tarse cuantos entregard a cada nifio, o bien b) a cuantos nifios le puede dar alfajores para
qgue cada uno reciba cuatro. En ambos casos la solucion simbélica del problema es
12:4 = 3, pero las acciones y los resultados muestran diferencias.

En el caso a 12 (alfajores) : 4 (nifios) = 3 ( alfajores ) se habra entregado un alfajor a cada
ninos

uno de los nifos hasta agotar los alfajores, en tanto que en b) 12 (alfajores : 4 ( alfajores ) =
ninos

3 nifos, se habra partido el contenido de la caja en grupos de cuatro alfajores.

En cuanto a la posibilidad de que el resto sea nulo (cero) o no nulo (distinto de cero), en am-

bos tipos de problemas, el resto no puede superar al divisor, por ejemplo: 12:4 =3y el resto

es 0; 13:4=3yresta 7; 14:4 =3 yrestan 2; 15:4 =3 y restan 3; pero 16:4 =4 y no hay resto.

La construccion de algoritmos

La técnica de resolucion de una operacion y su expresion simbdlica, por ejemplo la multipli-
cacién de 365x57 es un conjunto de reglas de accion que constituye un algoritmo.

El aprendizaje de algoritmos es un objetivo de |a escuela primaria, pues facilita la resolucion
de problemas cotidianos. Pero si los algoritmos se ensefian como si se tratara de un objeto
de conocimiento soclal arbitrario, los nifios aplicaran un conjunto de reglas elaboradas por
otras personas sin comprenderlas. Esta actitud implica una defermacion de la utilizacion de
algoritmos que pierde asi su operatividad.

Anédlogamente, conviene distinguir los mecanismos tales como la *‘regla de tres” o la "'reso-
lucién por proporciones’ o ‘‘por reduccion a la unidad” de la adquisicion de la nocion de
proporcionalidad gue un nifio construye a medida que evoluciona.

No corresponde a una didéctica operatoria “‘ensefiar’’ estos mecanismos como un conteni-
do formal, sino presentar problemas que promuevan la reflexion para que los nifios establez-
can situaciones de proporcionalidad.

La construccion de un algoritmo exige el descubrimiento de las relaciones puestas en juego
y el andlisis profundo de las situaciones a las cuales se pueden aplicar.

Ei proceso de medida

Medir una cantidad (continua) es determinar el nimero de veces que otra cantidad, tomada
como unidad, esta comprendida en ella.

En un principio, la accion de medir cobra significacion si se aplica a objetos concretos cu-
yas propiedades, por ejemplo la longitud, han sido comparadas globalmente por relaciones
tales como ‘‘es mas corto que’’ o '‘es mas largo que'' o “‘es tan largo como".

Pero el tipo de comparacién que subyace en la medida tiene, ademas, como pre-requisito, la
adquisicién del nimero y las fracciones que permitan expresar ‘‘cuantas veces''y “‘cuanto
mas’’ o '‘cuanto menos''.

La cuantificacién de distancias, que ya no se refiere a la longitud de objetos, sino de espa-
cios lineales vacios que deben recorrerse imaginariamente, también exige esquemas nume-
ricos. )

Cuando un nifio ha tenido suficientes experiencias concretas de medida esté habilitado para
estimar cantidades. Estas estimaciones a veces se pueden verificar y otras veces no. En
ambos casos son de gran significacién social. Por ejemplo, la altura de un companeroy la
altura de un arbol. En el primer caso se puede verificar la estimacion por comparacion direc-
ta; en el segundo caso solamente se podra confrontar la propia estimacion con la opinion de
los otros chicos del grupo.

En algunas situaciones pueden realizarse mediciones aungue con cierto grado de dificultad.
Por ejemplo, averiguar cuéntos cuadrados de un metro de lado (hechos con hojas de pe-
riédicos pegadas) cubren el piso del aula, es una tarea muy valiosa pero nada facil por los
desplazamientos que implica, en cambio, no es dificil medir el largo y el ancho del aula con
un metro de carpintero y luego calcular cuantos cuadrados de un metro de lado pueden
cubrirlo. Es evidente que este calculo sélo es posible si previamente se han realizado expe-
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4.6.

riencias de medida con superficies mas pequenas y cuadrados de medida adecuados.

La habilidad necesaria para seleccionar y adecuar la unidad en cada situacion. solamente
se logra si se han visto favorecidas las experiencias espontaneas de comparacion. medi-

cion, estimacion y calculo,

La construccion del proceso de medida en todas sus instancias:
— Comparar globalmente

— Medir

— Seriar

— Estimar

— Calcular

— Adecuar la unidad con la cantidad a medir

Estimar el error experimental de una medicion responde a crecientes demandas sociales
vinculadas con el mundo del trabajo, El quehacer en las aulas relacionado con el sistema
meétrico legal, no puede reducirse a ejercicios donde el valor de una cantidad deba expresar-
se usando unidades convencionales, multiples y submultiplos como si se tratara simplemen-
te de equivalencias de tipo simbalico. Esta practica, muy difundida, no tiene valor operatorio
alguno y, ademas, impide relacionar los conocimientos escolares con la vida cotidiana.

Las nociones geométricas

Muchos maestros piensan que la geometria es una-asignatura para la escuela secundaria.
Su propia experiencia como estudiantes ha sido, en general, dificil.

Se les ha ensefiado poniendo el énfasis en demostraciones rigurosas referidas a propieda-
des que para un nifio son obvias y en construcciones geometricas precisas como si se trata-
ra de un curso de dibujo técnico. Se ha pretendido que manipularan interiormente imagenes

‘espaciales extraidas de representaciones planas. Esos enfoques didacticos no tuvieron en

cuenta las posibilidades psicoldgicas de nifios y adolescentes.

El conocimiento geométrico es el estudio de las propiedades espaciales de figuras abs-
traidas del mundo concreto de objetos fisicos. Si se considera a la matematica como un elemento
de la cultura de un pueblo, se ve la importarcia gque tiene una temprana comprension
geomeétrico-espacial y mecanica del medio ambiante en relacion con el desarrollo tecnolégi-
co de una sociedad. 7

Inicialmente, la ensefanza de la geometria solo puede hacerse en forma practica y explora-
toria. Las experiencias espaciales de los nifos no son Unicamente perceptivas; un nino pe-
gueno es capaz de moverse y operar con estructuras geomeétricas haciendo construcciones
con cubos o formando mosaicos con piezas de rompecabezas. Pero la capacidad para for-
mar imagenes de objetos y abstraer formas requiere el desarrollo de cierta aptitud espacial
que no se adquiere por una simple visualizacién que no esté acompafada por una toma de
conciencia de los desplazamientos y las transformaciones.

Resulta, entonces, evidente que en el nivel primario no hay lugar para una ensefanza de
la geometria basada en ‘‘conversacion y tiza'’, sino que se hace necesario suministrar a los
nifios cajas, cartén, papeles, pajitas, hilos, tijeras y otros materiales por el estilo.

A partir de ellos se ira desarrollando también la practica de la medida.

A este tipo de iniciacion se la suele llamar geometria experimental, evocando el concepto
de experiencia propio de las ciencias naturales, o bien geometria intuitiva, como si ella no
alcanzara ciertos niveles de reflexion. No compartimos estas interpretaciones como tampo-
co aceptamos el tratamiento de la geometria que se hace en los manuales clasicos, donde
se comienza con una serie de definiciones formales cuando no queda claro el caracter ni la
necesidad de tales definiciones. Se pretende en ellos una organizacion logica parcializada,
pensada por adultos que se dirigen a los nifios en una version libre y nada rigurosa de un sis-
tema axiomatico. Se desconoce en ellos que un nino aprende o que es una silla simplemen-
te viviendo, del mismo modo que sabe lo que es un cuadrado, aunque no pueda definirlo ni
se interese en hacerlo.

A cada nivel le corresponde su propia forma de exactitud, o de rigor, y exigirke &l alumno el
rigor de un nivel superior al suyo es contrariar sus posibilidades evolutivas.

En este documento, los contenidos geométricos han sido propuestos considerando su
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estrecha relacion con el desarrollo del proceso de niec & que, 2 <. vez as
logros evolutivos en las conservaciones de la longitug, iz sunerficie v e
En el primer ciclo, no se trata de hacer geometria metrica. sino de favor
espacial que también se promueve desde otras areas como educacion fisica v
plastica. _
A partir del segundo ciclo se proponen algunas exploraciones métricas en el plano —espa-
cio de dos dimensiones— y, sobre todo, la diterenciacion entre perimetros y areas en
estrecha relacion con los contenidos desarrollados en ciencias sociales y naturales, donde
el espacio geografico es también escenario de hechos histéricos y fendmenos naturales. De
este modo, el desarrollo de la nocién de espacio geografico y de tiempo histérico y sus res-
pectivas medidas, contribuye a la concepcién de espacio y tiempo matematicos que puede
iniciarse en el tercer ciclo.

Recien en ese ciclo se tiende a una estruciuracion del espacio tridimensional considerando
la diferenciacion entre superficie y volumen de prismas rectos.

[4¢]
)
M O
1

5 Matematica. Evaluacion

El marco tedrico que sustenta esta propuesta curricular define claramente la insercién social de
la institucion escolar, como asi también el perfil del docente y del alumno y la relacion pedagdgica gue se
espera que ellos establezcan durante el proceso de ensefianza-aprendizaje.

En este marco, la evaluacion de los aprendizajes vista como una congruencia entre los objetivos
propuestos y los resultados individuales, es sélo una parte de la informacién que permite evaluar un as-
pecto del quehacer educativo. La complejidad de los logros de aprendizaje no se agota en la observacion
de conductas manifiestas, pues aprender es un proceso interior que no siempre es facilmente obser-
vable. -

En lo que se refiere, en particular, a los aprendizajes matematicos, compartimos la opinion de H.
Winter (1975), que postul6 cuatro condiciones para una educacion matematica significativa. En esta pers-
pectiva, la escuela debe brindar al nific la posibilidad de:

1. Ser una persona activa.
Participar en discusiones racionales.

Tomar conciencia de la utilidad de la Matematica.

B ow

Adquirir habilidades formales.

" Para hacer del escolar “‘una persona activa’, la escuela le facilitara que trabaje en forma explo-
ratoria y constructiva, realizandc observaciones (de relaciones), elaborando conjeturas y planes para la
solucién de problemas, yendo mas alla de la informacion dada intencionalmente por el maestro y gene-
rando problemas ‘‘nueves' vinculados con las situaciones exploradas.

Las ‘‘discusiones racionales'’ que se promueven en un contexto educativo tienen como base la
cooperacion a la gue ya nos hemos referido. Asi el nifio aprendera a discutir con sus compafieros, a com-
parar y evaluar resultados, a explicar sus conjeturas, a mostrar ejemplos y contraejemplos que las
ilustren, en un clima de mutuo respeto.

Un chico va tomando conciencia de la "'utilidad de |lai Matematica” a medida que aprende a mate-
matizar situaciones dentro y fuera de la escuela. Cuando recoge datos midiendo, estimando, cuando los
organiza y representa, cuando interpreta datos numéricos o representaciones gréaficas, esta construyen-
do modelos matematicos.

Por dltimo, la ""adquisicion de habilidades formales’’ se refiere al aprendizaje de hechos, de nota-
ciones convencionales, de técnicas de representacién, de algoritmos, etc., que la sociedad espera que
los nifios dominen. '

Las pruebas tradicionales sobre céalculos numéricos o resolucion de “‘problemas tipo'' y aun las
mas actuales "‘pruebas objetivas’ permiten, en general, evaluar el aprendizaje de las habilidades forma-
les mencionadas en el parrafo anterior, pero no brindan informacién alguna sobre los procesos que
dieron lugar a esos resultados.

A continuacion, y a modo de ejemplo, se proponen dos tipos de actividades diferentes entre las
cuales se pueden establecer analogias y diferencias.
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Ejemplo 1:

. Dibujar un segmento en un trozo de papel transparente. Piegar el papel haciendo coincidir
los extremos del segmento. Pintar con color el pliegue.

. Trazar con regla y escuadra la mediatriz de un segmento.

Ejemplo 2:

En el jardin de Luis hay dos alamos y ahora quiere ubicar un roble de tal modo que esté a la
misma distancia de los dos alamios. ;,Donde tiene que plantarlo?

° Ubica los tres arboles en un crequis del jardin.
es Compara tu dibujo con el de los otros chicos del grupo.

esee [scriban, entre todos, el procedimiento que usaron para resolver el problema, “‘como si
hablaran por teléfono''.

Si dos nifios gue pertenecen a diferentes aulas en las que se trabajé segun el ejemplo 1 o el
ejemplo 2, son evaluados mediante la consigna: '‘traza la mediatriz de un segmento'’, es probable que
ambos hayan adquirido la habilidad formal para el trazado. Pero no cabe duda que los procesos de-
sarrollados en los dos casos son de muy distinta calidad.

El proceso de aprendizaje no puede ser evaluado simplemente por indicadores de “‘cantidad’ co-
mo si se tratara de una simple medicion. Hay que tener en cuenta también la “‘calidad’’ de los saberes, de
las actitudes del alumno frente al aprendizaje y de su grado de socializacion. ’

La evaluacion continua permite conocer lo que se ha ido obteniendo y los elementos que facilita-
ron el logro y en cuanto a lo que no se alcanzo, las razones de ello. Lo deseable es cumplir las metas, pero
cuando no se logran, esto puede deberse a multiples acciones, circunstancias u omisiones que deben
corregirse. De ahi la importancia de la evaluacion en un sentido mucho mas amplio que la simple acredi-
tacion para la promocion.

No es posible, ni siquiera es deseable, evaluar todo lo que sucede en el aula. Cada maestro elegi-
ra qué evaluar y como hacerlo. En esta perspectiva la evaluacion es un quehacer social que compromete
al docente y a los alumnos. Se trata de hacer una selecciéon minuciosa de los conocimientos vy las habili-
dades mas relevantes que se pretende promover en los nifos. Asi, los objetivos terminales propuestos pa-
ra cada ciclo en relacion con los ejes tematicos pueden considerarse puntos de referencia validos para
establecer criterios para acreditacion y promocién.

También los registros de observaciones y las listas de control son instrumentos recomendables,
pues facilitan la comunicacién con las familias y las autoridades escolares.
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MATEMATICA

OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

Establezcan relaciones cuantificables entre objetos, acontecimientos y ac-
ciones.

Lean y escriban numeros enteros y fracciones positivas en el sistema deci-
mal y posicional de cifras indoarabigas.

Resuelvan problemas, previa su identificacion, que involucren las operaciones
aritméticas basicas.

Cuantifiquen relaciones métricas en espacios de una, dos y tres dimensiones.

Estimen aproximadamente longitudes, superficies, angulos, capacidades y vo-
limenes usando en cada caso la unidad de medida adecuada.

Estimen el error experimental de una medicion.
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MATEMATICA - Primer Ciclo - Objetivos

=gl —

Primerciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado

Que los a!urﬁnos: Que los alumnos: Que los alumnos:
1. Construyan la nocién de 1.1. Construyan

numero natural y interactuando con sus

expresen a traves del pares, la nocién de

sistema decimal y numero natural.

posicional de cifras .

indoarabigas. 1.2. Lean y escriban

numerales en el sistema
decimal indoarabigo,

mencres gue 100. —+> Menores que 1000. ——» Menores que 10.000
2. Construyan las 2.1. Resuelvan situaciones
operaciones aritméticas problematicas
basicas y sus respectivos relacionadas con adicién-
algoritmos. sustraccion. — Y multiplicacion-division (por — 1 (por nimeros hasta 10)

numeros hasta 5).

2.2. Construyan los

3. Comparen cantidades algoritmos de las
operaciones.

continuas por la medida
de la longitud, la

capacidad o el peso.. 3.1. Se orienten en el espacio
proximo. ] r
3.2. Comparen globalmente
distancias y longitudes. ——
3.3. Estimen distancias 3.3. Midan longitudes y

proximas. capacidades.
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MATEMATICA - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

4.

Propongan situaciones 4.1. Propongan situaciones

problematicas
cuantificables.

problematicas
cuantificables.

3.4. Estimen la capacidad de
recipientes usuales.

4. Propongan situaciones

problematicas
cuantificables.

3.4.

3.5.

Comparen globalmente
cantidades por su peso.

Conozcan el sistema
monetario argentino.

Propongan situaciones
probleméticas
cuantificables.




MATEMATICA - Primer Ciclo - Contenidos

Primer grado Segundo grado Tercer grado

o i

NUMEROS NATURALES:

— Sistema de numeracion decimal y
posicional con cifras indoarébigas:

Numerales menores que 100———» Numerales menores que 1000 ——P»Numerales menores que 10.000

e NUmeros perceptivos: 1 al 5 — Sistema romano de numeracion
e Niumeros del 6 al 9 hasta L

e El cero

e La decena

e Numerales menores que 20
e Numerales menores que 100

Operaciones
— Adicidn: expresion simbdlica de las——+— —t
acciones de "‘agregar’ o “‘reunir”
cantidades homogéneas.
— Sustraccion: inversa de la adicion,
expresion simbolica de las respuestas
a:
e ;Cuantos quedan...? Resto
e ;Cuantos mas...? Diferencia — Multiplicacion entre cantidades de dos—++— _
¢ ;Cuanto falta para...? Complemento universos diferentes (A y B), expresian | — Idem con n menor o igual que 10
simbolica de las acciones ‘‘por cada
uno (de A) corresponden n (de B)”, 0
bien ‘‘repetir n (de A) veces p (de B)",
conniguala2; 4;3y5.

Cuantificacién de cantidades discontinuas

(1) Lease Capitulo “Integracion de areas”.
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MATEMATICA - Primer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primer grado Segundo grado Tercergrado
— Division >
e Con resto nulo, operacion inversa de
la multiplicacion.
e Division entera con resto no nulo
& asociada a las acciones de “partir’”
© y “'repartir’.
3
=
=
o
Q
2
o
wn
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o
©
2
=
1]
Q
L | FRACCIONES
S | — Nocion intuitiva de la mitad. — Nocion intuitiva de doble y mitad, i >
'g cuarta parte y su expresion simbdlica B I -
2 Ly L 2 4 8
= 2 4
=
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=
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MATEMATICA - Primer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Medidas de cantidades contl’huas

EXPLORACION DEL ESPACIO

— Fronteras en el espacio de tres
dimensiones y en el plano: adentro-
afuera.

— Categorias de la orientacion en el

.
’

espacio:

e Anterioridad: adelante-atras
» Profundidad: arriba-abajo

e | ateralidad: izquierda-derecha

— Superficies planas y curvas

5
>

— Posiciones relativas de dos objetos

— |niciacion en la nocion de medida,

unidad y sistema

I . m

— Lateralidad en cualquier posicion,
con distintos esquemas de
referencia.

— Direcciones en el espacio:
horizontal, vertical, oblicua.

— Direcciones en el plano: paralelas,
concurrentes.

— Angulo: cambio de direccion en
una marcha.

e Giro completo, medio giro, cuarto
giro (angulo recto).

e Angulos menores que un recto.

e Angulos mayores gue un recto.

— Sistema monetario argentino.

—>

e | ongitud: metro

e Capacidad: litro 1% 1

»

no|— SIS
Bl &=

>

e Peso: kilogramo J2- kg ; 711" kg

— Cuerpos y figuras planas
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MATEMATICA - Segundo Ciclo - Objetivos

Segundociclo

Cuartogrado

Quinto grado

Que los alumnos:

1. Leany escriban numerales enteros y
positivos.

g

2. Apliquen a problemas de medicion las
operaciones entre expresiones
decimales.

3. Comparen cantidades continuas por la
medida de:
¢ | a longitud
* | a capacidad
* E| peso
e | a superficie

Que los alumnos:

— Lean y escriban numerales en el
sistema decimal indoarabigo, menores
que 100.000

— Apliquen las operaciones de adicion-
sustraccion y multiplicacién-division,
con divisorde 1 ¢ 2 cifras a la
resolucion de situaciones
problematicas.

— Leany escriban fracciones menores
que la unidad y numerales mixtos.

— |dentifiquen fracciones equivalentes.

— Lean y escriban la expresion decimal
aproximada correspondiente a una
fraccion.

— Sumen y resten fracciones y
expresiones decimales.

— Comparen cantidades continuas por la
medida de:
e | a longitud
* | a capacidad,
usando unidades convencionales

—— Sin restricciones.

—— Con divisor de 1, 2 o0 mas cifras.

—
b . . T
Reconozca la multiplicacion entre
fracciones como la busqueda de una
fraccion de otra fraccion.
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MATEMATICA - Segundo Ciclo - Objetivos (continuacion)

B
il 4

Segundociclo

Cuarto grado

Quinto grado

4. Clasifiquen figuras planas por sus
propiedades, su forma, perimetro y
superficie.

5. Propongan situaciones problematicas
cuantificables.

— Comparen globalmente cantidades
continuas por:
® Su peso
e Su superficie

— Clasifiguen figuras planas por sus

propiedades, su forma y su perimetro.

— Propongan situaciones problematicas

Comparen cantidades continuas por
Su peso, usando unidades
convencionales.

Comparen cantidades continuas por
su superficie en diferentes
configuraciones.

Diferencien perimetro de superficie
Identifiguen figuras equicompuestas
de diferente forma.

cuantificables.
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MATEMATICA - Segundo Ciclo - Contenidos

Cuartogrado

Quinto grado

NUMEROS NATURALES

* Sisterma de numeracion decimal y posicional con cifras
indoarabigas:

Exploracion del espacio y practica
de la medida

e Particion de una cantidad continua o discontinua en partes
equivalentes sin dejar resto.

e Fracciones equivalentes.

e Expresion decimal aproximada de las fracciones.

Operaciones

e Adicién y sustraccion:
— De fracciones.

— De expresiones decimales.

v v

Comparacion de cantidades segun su:
e |ongitud
* (Capacidad

Fraccion de otra fraccion: parte - todo—

» Comparacion de cantidades segun su peso,

Usando unidades convencionales adecuadas:

7]
Q
°
©
©
=
S 2]
8 © — Numerales menores que 100.000 > Numerales sin restricciones -
2 2| e Sistema romano de numeracion hasta M

=
cC Cc i
S5 Operaciones
S.@| e Adicion > >
QO OT| e Sustraccion > _—
= e Multiplicacion por numeros de hasta 2 cifras » Por nimeros de 1, 2 o mas cifras —
% e Division por nimeros de hasta 2 cifras » Por numeros de 1, 2 o mas cifras >
8 * Potenciacién: cuadrado de un ndmero menor que 100 » N

FRACCIONES > >

usando unidades

(1) Lease Capitulo “Integracion de areas’.
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MATEMATICA - Segundo Cicl

o - Contenidos (continuacion)

Cuartogrado

Quinto grado

Exploracién del espacio y practica de la medida

Comparacion global de cantidades segun su:

Peso
Superficie

Poligonales abiertas y cerradas, triangulos y cuadrilateros—

convencionales adecuadas.

—
* Comparacion de superficies en diferenles configuraciones
* Medidas de los dangulos.

—»

Circunferencia y circulo.

Figuras equicompuestas: superficies equivalentes de
diferentes formas.

3
7

— Diferenciacion entre perimetro y area: figuras de:

® |La misma area y distinto perimetro.

®* El mismo perimetro y distinta area.

® El mismo perimetro y la misma area con diferente forma.
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MATEMATICA - Tercer Ciclo - Objetivos

Tercerciclo

Sexto grado

Séptimogrado

Que los alumnos:

1. Apliquen en situaciones cotidianas la
comparacién de numeros positivos y
negatijvos.

2. Comparen cantidades continuas por la
medida de la longitud, la capacidad, el
peso, la superficie y el volumen.

3. Cuantifiguen relaciones métricas en
espacio de una, dos y tres
dimensiones.

Que los alumnos:
1.

Apliquen en situaciones cotidianas las
operaciones de adicion-sustraccion y
multiplicacién-division de numeros

enteros positivos.

Midan cantidades continuas por su
longitud, capacidad, peso o superficie,
usando unidades convencionales
adecuadas.

Apliquen en situaciones problematicas
la medicion de angulos planos. ——
Establezcan la duracion de intervalos

de tiempo y las posiciones relativas de
algunos sucesos temporales. ¢ «

Apliquen relaciones de
proporcionalidad lineal a escalas,

mapas y planos. -

Que los alumnos:

» Apliguen en situaciones cotidianas la
comparacion de numeros enteros
positivos y negativos.

—> e Comparen cantidades continuas por

su volumen.

> ¢  Comparen prismas rectos por la

medida de su volumen,

e Apliquen movimientos en el plano para
determinar invariantes métricos.
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MATEMATICA - Tercer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Tercerciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Interpreten las informaciones
cuantitativas sobre:

— Los datos estadisticos elementales
— Los prondsticos que publican los
medio de comunicacion.

Propongan situaciones problematicas

— Relacionen variables en la
construccion y lectura de graficos. ——> ®

cuantificables.

wi

Interpreten los graficos estadisticos y
pronoésticos que publican los medios
de comunicacion,




MATEMATICA - Tercer Ciclo - Contenidos1

Sextogrado Séptimo grado

discontinuas

NUMEROS NATURALES » NUMEROS ENTERQOS, positivos y negativos.

— Sistema de numeracion decimal y posicional con cifras
indoarabigas, sin restricciones.

— Sistema romano de numeracion. S
Operaciones

— Adicion

— Sustraccion

— Multiplicacion > De numeros positivos.

— Division !

— Potenciacién: cuadrado-raiz cuadrada exacta. Estimacion—» Cuadrado y cubo de un nimero positivo.

de raices cuadradas.

—€0¢ —

de la medida

Estructuracion del espacio y practica| Cuantificacidn de cantidades

—

FRACCIONES —+>
— Expresién decimal aproximada de las fracciones.

Operaciones

— Adicién y sustraccion:

e De fracciones.

o De expresiones decimales.

— Fraccién de otra fraccion: multiplicacion entre fracciones y
entre expresiones decimales.

— Divisién entge fracciones y entre expresiones decimales.
MEDIDA de cantidades segun su:

— Longitud

— Capacidad

— Peso

— Superficie

v

Léase Capitulo “Integracion de area”.
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MATEMATICA - Tercer Ciclo

- Contenidos (continuacion)

Sexto grado

Séptimo grado

Estructuracién del espacio y practica de la medida

3

Medida de los angulos

—>

LA 4

del tiempo-

__>
— Medida del volumen de un prisma recto.

L%

— Metodos graficos de representacion de funciones.

— QOrganizacion de datos relacionados con hechos ocurridos
anteriormente:.analisis estadistico elemental.

[d

— Interpretacion de graficos estadisticos.

— Interpretacion de prondsticos de sucesos futuros basados
en:
e El calculo de la probabilidad de un suceso.
* El analisis de situaciones andlogas que hayan sido
pnrocesadas estadisticamente.

— Cuerpos y figuras geométricas.
* Medida de |a longitud de una circunferencia.
* Calculo de la superficie del circulo.
e Area de un prisma recto.
* Area de un cilindro.
* Semejanza de figuras planas, proporcionalidad lineal,

v

3

escalas, variacion de superficies, aplicaciones a mapas y
planos.

— Movimientos en el plano:
— Simetria
— Traslacion
— Rotacion

e Anadlisis de invariantes métricos.




XV CIENCIAS NATURALES

ENFOQUE DIDACTICO

1 Introduccion

Los progresos de la ciencia y técnica son parte permanente de nuestra vida cotidiana. Sus des-
cubrimientos, difundidos a diario por los medios masivos de comunicacién, han contribuido al mejora-
miento de la calidad de vida. Cabe, entonces, preguntarnos ;gué es la ciencia?

Coincidiendo con Jos Elstgeest, pedagogo de los Paises Bajos, diremos gue ‘‘las ciencias no son
una lista de descubrimientos. Son un modo de pensar. Las ciencias no consisten en dar un nombre a los
animales y plantas. Son la manera de ver el mundo que nos rodea. Las ciencias no son un monton de for-
mulas. Son el metodo en virtud del cual el espiritu creador puede construir el orden a partir del caos y la
unidad a partir de la variedad. Las ciencias no son un conjunto de conocimientos estériles. Son la capaci-
dad de adquirir nuevos conocimientos. Las ciencias no son una serie de respuestas dogmaticas. Son un
modo légico de resolver problemas. Las ciencias no son la verdad fundamental. Son la busqueda diligente
de la verdad''.

En efecto, la ciencia tiene dos dimensiones, el cuerpo de conocimientos acumulados por |os cien-
tificos y las formas en que se han adquirido esos conocimientos, es decir, los productos y los procesos de
la ciencia, respectivamente.

Los productos de la ciencia son esos conjuntos especificos de conocimientos, resultado acumu-
lado del trabajo historico de las ciencias: hechos, conceptos, generalizaciones, principios. Son estos con-
juntos los que se transforman luego en la materia prima gue los cientificos utilizan en su busqueda de es-
guemas conceptuales de mas vasto alcance para responder a los problemas. A estos esquemas se los de-
nomina teorias y leyes, las que son revisadas incesantemente para comprobar su validez.

Los procesos por los que se adquieren |los conocimientos es la sequnda dimension de la ciencia.
Toda investigacion se inicia cuando surge una dificultad ante una situacién practica o tedrica. Esta si-
tuacion problematica es la que promueve la iniciacion de una busqueda que tiene por objetivo llegar a su-
perar la dificultad que la origind. Estimulade por la curiosidad, el investigador cientifico asume una actitud
inquisitiva ante la incognita o desafio que tiene ante si. Los interrogantes que surgen en el problema trata-
ra de contestarlos mediante una serie organizada de acciones, que constituye el camino o método para
encontrar respuestas a su problema. El método cientifico no provee de recetas infalibles para encontrar
la verdad; sélo contienen un conjunto de prescripciones para el planeamiento de observaciones y experi-
mentos, para la interpretacion de datos y para el planteo mismo del problema.
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No debemos olvidar que |a ciencia es una construccion social. vz gus =s =1 producio del esfuerzo
mancomunado de muchas voluntades vy, por lo tanto, la comunicacion cumpie 2gu un paps! fundamental
para el avance de los conocimientos cientificos.

Gracias a la investigacion cientifica, el hombre ha alcanzado una reconsiruccion conceptual del
mundo sujeta a constantes modificaciones surgidas de nuevos problemas, nuevos méiodos v nusvas téc-
nicas de investigacion.

)

2 Las ciencias en la escuela primaria

21. Aporte de las Ciencias Naturales a la formacion del sujeto cognoscente y
socio-culturai

El nifio de la ciudad de Buenos Aires vive rodeado de un mundo profundamente modificado
por la accion del hombre. Sin embargo, sus experiencias cotidianas lo ponen en contacto
con seres y fenomenos naturales: plantas que adornan su balcén, jardin o el interior de su vi-
vienda, plantas de las plazas, parques y paseos; animales domésticos a quienes cuida y
guiere, insectos y arafias que pululan por doguier, especialmente en los dias calidos, aves
gue surcan el cielo y que anidan en arboles, cornisas, balcones, postes, etc., el aire que nos
rodea, el agua, el suelo, el cielo, los astros, la lluvia, el viento, las variaciones de la tempera-
tura, etc., etc. Todo esto sin olvidar las maravillosas manifestaciones de la vida en su cuer-
po vy el de los otros.

Como vemos, no son pocas las expresiones de la Naturaleza que forman parte de la realidad
cotidiana de un nifio de nuestra ciudad.

Sin embargo, cabe preguntarse ;se siente este nifio que vive rodeado por un entorno artifi-
cial, miembro de un mundo natural?

Es, sin duda, mision de la escuela de la ciudad de Buenos Aires revitalizar el contacto con lo
natural, despertar el amor por los elementos gque componen nuestro ambiente natural, infun-
dir respeto por todas las manifestaciones de la vida, concientizar sobre la accion transfor-
madora del hombre en sus aspectos negativos y positivos, alertar sobre la accién depedra-
dora del hombre; erguirse en defensora del equilibrio ambiental y los recursos naturales y
promotora de la salud como estado de equilibrio entre el hombre y el ambiente.

El conocimiento eficaz de conceptos basicos en Ciencias Naturales no sélo enriquecera el
acervo cultural de los educandos, sino también lo capacitard para actuar convenientemente
en situaciones de la vida diaria haciéndolo, en consecuencia, mas competente en la vida.
Para el aprendizaje de las ciencias la escuela cuenta con una gran ventaja: la mayor parte
de los nifios son curiosos, estan interesados en saber el por qué y el como de cuanto ven y
escuchan. Esta curiosidad intelectual, existente en todas las edades, es como la gran fuerza
impulsora del conocimiento. Los nifios tratan de buscar explicaciones a los fendmenos natu-
rales de su medio inmediato; pero las mismas estan tefidas del egocentrismo que caracteri-
zd sus primeros anos. De alli que atribuyan las causas de los fendmenos a seres humanos o
no dotadecs de voluntad, los que tendrian una finalidad en su accionar.

La mentalidad infantil esta lejos de un auténtico espiritu cientifico para el cual los fenéme-
nos naturales solo pueden explicarse con referencia a causas experimentalmente compro-
bables. ;Cudles son las causas que llamamos ‘‘objetivas’'? Son las causas fundamentales,
aquellas sobre las cuales es necesario actuar para obtener o modificar el fenémeno. En la
busqueda de explicaciones a los fenémenos naturales, la escuela contribuira a que los ni-
fos pasen de una causalidad méagica a una causalidad Iégica, a que descubran la causa fun-
damental de algunos fendmenos naturales.

En este sentido, una educacion de tipo ‘‘cientifica’ consistird en promover una ‘‘actitud
cientifica”, la gue se caracteriza por la blusqueda constante de la objetividad y no sdlo la
mera adquisicion del conocimiento. En esta blsqueda, |a tarea compartida sera fundamen-
tal, poniéndose en juego actitudes de cooperacion, respeto por la opinién de los otros, res-
ponsabilidad en la tarea, perserverancia, etc., implicitas siempre en |a labor cientifica.

22 Aporte de las Ciencias Naturales a la formacion del sujeto socio-
comunicativo

La comunicacion en ciencias tiene un papel fundamental. El trabajo perscnal de un cientifi-
co no es todavia ciencia. Las observaciones gque no puedan ser controladas por otro investi-
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gador 0 las experiencias que no puedan ser repetidas por otros, carecen de valor cientifico.
Solo cuando sus observaciones o experiencias son controladas o discutidas, es que el in-
vestigador serio comienza a tener confianza en su labor. Es evidente que esa discusion sc¢lo
€s posible cuando los otros conocen sus trabajos.

Los descubrimientos cientificos son propiedad publica vy, por lo tanto, deben publicarse.
Dentro de las actitudes cientificas que promoveremos desde el aula la exactitud en la comu-
nicacion de las observaciones y experiencias realizadas por los nifos, sera una de ellas.

Los nifios registraran sus descubrimientos construyendo informes orales o escritos de las
tareas realizadas, donde podran sefalar los problemas planteados, formular las predic-
ciones, describir los procedimientos llevados a cabo para verificar o no dichas predic-
ciones, consignar las conclusiones extraidas, etc. Debemos aclarar que la secuencia aqui
enunciada no es fija.

Los registros realizados por los nifios tienen como utilidad principal el poder compartir sus
“‘descubrimientos'’, confrontarlos, revisarlos, reflexionar sobre los mismos. Asi el aula se
transforma en una pequefia '‘comunidad cientifica’ que construye y comunica su saber. Es-
tos registros con el tiempo (3er. ciclo) deberdn caracterizarse por la precision y objetividad
en el lenguaje utilizado.

En los registros que los nifios hacen de sus descubrimientos sera necesario incluir el len-
guaje grafico. Dibujos, esquemas, graficos de diversos tipos, son ayudas inestimables que
el investigador utiliza para comunicar sus observaciones, experiencias y conclusiones.
La lectura, interpretacion, construccion de graficos de diversos tipos se adaptaran a necesi-
des, intereses, capacidades de los educandos, pero es un aspecto de tal relevancia en el
acto comunicativo en ciencias que no debe soslayarse. La escuela promovera la utilizacion
y construccién de estos recursos por los nifios desde los primeros grados.

Lenguaje del drea

El lenguaje es un instrumento valioso de las personas involucradas en tareas academicas
para expresar, organizar y debatir sus ideas. En el caso de los nifios, cuyos conceptos estan
en formacion, Piaget previene a los maestros sobre las limitaciones del lenguaje cuando
afirma: ‘‘Las palabras probablemente no son el camino mas corto para un mejor entendi-
miente... El nivel de comprension parece modificar el lenguaje gue se usa y no viceversa...
El lenguaje sirve principalmente para traducir lo que ya es entendido; o el lenguaje puede
inclusive presentar un peligro si es usado para introducir una idea gue no siempre es
comprendida’’.

Un nifio puede pronunciar la palabra “‘fotosintesis’’, pero esto no refieja que tenga una no-
cién del concepto que representa. Puede usar la palabra en el contexto correcto, o puede
repetir una definicion del libro de texto y aln asi comprender una minima nocion del concep-
to. La asimilacién verdadera de una nueva informacion implica su integracion a una red de
conceptos. El grado en que el nifio pueda aplicarlo en un contexto diferente, sera un indice
confiable de su verdadera comprension.

De lo expuesto concluimos que sélo se introduciran vocablos propios del area, luego que el
concepto que encierra ha sido comprendido (y no antes), evitando la sobreabundancia de
términos, cuya aplicabilidad al lenguaje cotidiano es restringida pero evitando sustituciones
imprecisas y aun incorrectas.

3 Los contenidos curriculares

La ciencia es mas que una coleccién de informaciones, asi como una casa es mas gue una pila
de ladrillos. La funcién de una teoria en ciencias es organizar la “coleccion’ de informaciones en un
patrén significativo. Es por esta razén que hemos organizado el contenido de este curriculum alrededor
de |a teoria ecolégica que contempla las relaciones existentes entre un grupo de organismos y el ambien-
te en que viven. ;Por qué hemos adoptado este enfoque? jA qué se debe el privilegio conferido a la dis-
ciplina bioldgica sobre las otras disciplinas que integran el area?

El enfoque adoptado, ademas de su relevancia desde el punto de vista disciplinar, tiene profunda
significacion desde lo social.

La comprension de los problemas relacionados con el mantenimiento del equilibrio ambiental y
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el papel gue el hombre juega en el mismo es fundamental en las generaciones en formacion, ya que de
ella dependera en gran medida la permanencia ¢ desaparicion del hombre de la faz de la tierra.

Desde un punto de visia psicolagico, el recorte de contenidos realizado se debe a que los feno-
menos y procesos biologicos son mas significativos y adecuados para los nifios de la escuela primaria.
Sin embargo, aspectos fisicos y guimicos se suman a los biolégicos formande un todo integrado.

¢Cual es el alcance gel enfoque adoptado?

Todos los seres vivos estan rodeados por ciertas condiciones de vida que incluyen todos los fac-
tores fisicos del habitat, asi como la presencia y efectos de otros organismos vivos. Este conjunto de
influencias constituyen el medio. Cada especie de organismos vegetales o animales esta adaptada a un
ambiente particular en el cuzal s c=sarro1la ya gue encuentra en €l alimento y espacio para vivir.

Los individuos de una misma especie forman las poblaciones y las poblacicnes que conviven en
un lugar determinado constituyen la comunidad. Los factores ambientales influyen sobre el tamarno de las
poblaciones provocando nacimientos, muertes y migraciones cuyo resultado es un estado de permanen-
te equilibrio dindmico. Del eguiliorio de las poblaciones depende el equilibrio de la comunidad y finalmen-

te del equilibrio de las ai es comunidades resulta el equilibrio biolégico de la Naturaleza.
Desde el punto

de visia de la economia de la Naturaleza no existen seres inutiles, porgue todos
juegan un papel en los caminos seguidos por la materia y la energia. Asi a través de las cadenas y redes
alimentarias la materiz cumple un camino ciclico pasando constantemente desde un mundo vive al no vi-
vo y la energia fluye conll enie siguiendo una ruta unidireccional ya que parte se pierde constante-

mente en las transformac

energeticas, por lo que un sistema viviente necesita un aporte constante
de energia provenienie ¢

uz solar.

W

La trama de relacionas entre los seres vivos y con el ambiente abidtico es compleja pero armo-
niosa y su funcionamienio se asemeja al mecanismo de un reloj.
infiuye consciente o inconscientemente en la Naturaleza. Como cualguier
as 'eyes naturales y cumple un papel en el camino de la materia y energia.

cultural, desarrolla acciones voluntarias y planificadas producto de su ra-
\a turaleza. Ha desarrollado la ciencia y ha llegado por la tecnolegia a
influir de una mane =] en el control de muchos fendmenos naturales.

Puede abonar Iz i para asegurar la riqueza del suelo, puede hacer florecer la vida en lugares
desérticos, puede mejorar el rendimiento de las especies comestibles a traves de la seleccion artificial,
puede crear reservas y pargues naturales ayudando a la preservacion de especies silvestres, etc.. Pero el
hombre 1ambién ha modificado profundamente las comunidades a través de una serie de practicas tales
como el uso de pesticidas, la contaminacidn de agua, suelo y aire, la introduccion de especies exoticas,
la caza y pesca indiscriminada, la deforestacion, el incend:o intencional, la conversion de tierras virgenes
en tierras de pastoreo. etc.. gic..

Si bien el avance de la ciencia y la técnica ha permitido el mejoramiento de la calidad de vida de
la poblacién humana en muchos aspectos, no menos cierto es que dicho avance ha provocado cambios
profundos en la sociedad que ha repercutido negativamente en la salud humana (aumento de las enfer-
medades nerviosas y cardiovasculares; céncer; nuevas enfermedades profesionales, accidentes de tran-
sito, domiciliarios, en los lugares de trabajo; droga-dependencias, etc.).

De alli la necesidad de formar individuos conscientes de estos problemas, alertados convenien-
temente de las ventajas y desventajas que implican su accionar, capaces de tomar las decisiones preven-
tivas mas adecuadas con responsabilidad y respeto para consigo mismo y para con los demas.

La preocupacion puesta de manifiesto en este enfoque en las relaciones hombre-ambiente per-
mite aplicar el enfoque interdisciplinario propio de este curriculum.

otra especie £sia s
Pero el hombre. co
zonamiento que transform

L=
iSiva
= V“

3.1. Los contenidos en los diversos ciclos de la escuela primaria

3.1.1. Ejes

Los contenidos curriculares en este area se organizan alrededor de dos tipos de ejes.
Mientras que el 1er. ciclo se vertebra alrededor del eje “‘vida cotidiana’ (escolar, familiar,
barrial), hemos seleccionado para el 2° y 3° ciclos dos ejes disciplinarios: “‘relaciones entre

los elementos del ecosistema’ (para el 2° ciclo), ‘funcionamiento del ecosistema’’ (para el
3° ciclo).

Los criterios de seleccion adoptados, marcos de vida por una parte, disciplinares por otro,
se justifican a partir del principio de descentracién del nifio. Para el alumno que ingresa a la
escuela primaria la realidad se presenta como un todo global. Cometeriamos un error en un
primer momento si presentaramos el medio del nifio “‘encasillado”, dividido en fragmentos
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oo discplinarios (1er. ciclo). Sin embargo, este sincretismo infantil ha de ser superado.
e 2 actlividad de analisis de la realidad le permitira salir de su mund Dal De alli

contenidos curriculares de Ciencias Naturales a partir del 2do. uc*o se presentan
cuencia e identidad propias a fin de recortar una perspectiva de analisis de una
ue es Unica.

3.1.2. 1er. Ciclo

Como ya hemos comentado, no son pocas las manifestaciones de la Naturaleza que forman
parte de |a realidad cotidiana de un nifio de nuestra ciudad. Proponemos entonces comen-
zar por diferenciar lo vivo de lo inerte ya que el nifio que entra en la escuela primaria no sabe
distinguir todavia lo animado de lo inanimado (para el sélo es vivo lo que se mueve).

Para poder realizar una generalizacidn acerca de lo vivo sera necesario diferenciar este es-
tado de lo gue no lo es, mediante la conservacion y manipulacién mental de las propiedades
de la vida (nacer, crecer, reproducirse, morir), asi como sus funciones (alimentarse, respi-
rar, eliminar desechos, etc.).

A partir del cuidado de los seres vivos en el aula, el nifio ird descubriendo las necesidades
vitales de los mismos, las funciones mas evidentes que aquellos llevan a cabo y observaran
los érganos que posibilitan anatémicamente esas funciones. Primero el nifio ve “‘vivir'’ un
ser, mas tarde percibira los 6rganos que permiten en ese ser las manifestaciones de vida
('La anatomia no precede a la fisiologia”). Avanzaremos luego en la consideracién de los
medios en que se desarrolla la vida, surgiendo asi el concepto de adaptacion.

En este reconocimiento de lo viviente por el nifio, parece til reservar al hombre un lugar im-
portante basado en el interés que el descubrimiento del propio cuerpo suscita y porque el
objeto por observar esta siempre al alcance de la mano del alumno. Asi, manifestaciones vi-
tales como la percepcion de estimulos del ambiente, el movimiento, el latido del corazén, los
movimientos toracicos durante la respiracion, las modificaciones de la frecuencia cardiaca
y respiratoria durante el ejercicio, la ingestion de los alimentos, etc. que pueden ser obser-
vadas diariamente son motivos de curiosidad para los nifios. En relacién con las funciones
vitales surge la necesidad de incluir el cuidado de la salud personal y ambiental, cuya toma
de conciencia debe iniciarse en este ciclo.

Las transformaciones que un ser vivo sufre a lo largo de su vida permitira introducir
el concepto de cambio de un ser vivo en el tiempo, asi como de la permanencia a pesar de
dichos cambios.

El nifio de este ciclo a través de la observacién y manipulacién efectiva con seres y
objetos arribard a las nociones aqui expuestas.

3.1.3. 2do. Ciclo

Avanzamos ahora en un mundo de relaciones entre lo vivo y lo no vivo. El aire, agua y suelo
son elementos no vivos indispensables para la vida.

A través de la observacién y experimentacion los nifios estableceran relaciones sencillas
entre aire, agua, suelo -seres vivos, poniéndose de manifiesto la influencia reciproca de
los elementos vivos y no vivos del ambiente. La nocion de adaptacion de los seres vivos al
ambiente, entendida como las caracteristicas que le permiten habitar un lugar determinado,
se vera ampliamente reforzada en este ciclo. .

El descubrimiento de estos.elementos como vitales para la subsistencia de los seres vivos,
incluyendo al hombre, promovera la idea de la necesidad de preservar su calidad. El proble-
ma de |la contaminacion ambiental derivado del importante aumento poblacional y el impac-
to tecnolégico, acuciante en la ciudad de Buenos Aires, necesita de una toma de conciencia
a temprana edad, asi como la participacién activa en la erradicacion del mismo acorde con
la edad de cada miembro de la comunidad.

3.1.4. 3er. Ciclo

Establecidas algunas relaciones sencillas, en el 3er. ciclo, nos adentramos en el funciona-
miento del ecosistema a través del camino seguido por la materia y energia.
Comenzaremos por la observacién y analisis de ecosistemas terrestres a fin de establecer
comparaciones con ecosistemas acuaticos cercanos (laguna artificial o natural, charca,
costa del rio, etc.) o lejano (costa del mar, profundidades marinas, etc.)..
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Proponemos luego continuar por la captura de materia y energia por los consumidores ya
que las funciones de nutricion en éstos son més evidentes para los nifios que en los produc-
tores (recordemos gue el hombre es un consumidor). Se recomienda especialmente no per-
der la vision de totalidad de estas funciones (digestion, circulacian, respiracion, excrecion),
asj como no olvidar la intima relacion entre funciones y estructuras. Al considerar la captura
del alimento por los consumidores podran tenerse en cuenta los distintos compaortamientos
que se ponen en juego, asi como la variedad de desplazamientos (natacién, reptacion,
marcha, vuelo, eic.). Aqui el maestro encontrard una serie de modelos que el hombre ha imi-
tado para sus traslados a corta o larga distancia (barcos, submarinos, aviones, etc.) cuyas
semejanzas y diferencias podran analizarse, asi como una fuente importante de problemas
relacionados con las fuerzas, peso, equilibrio, rozamiento, etc.

Verificar gue los animales dependen directa o indirectamente de los vegetales en su alimen-
tacion llevara, naturaimente, al planteo de la “‘alimentacion’ de los mismos. El nifio des-
cubrira que el aimidon es un producto originado por la propia planta {productores) y que su
produccion depende de la luz. Abordar el intercambio de gases propio de la funcién fotosin-
tética supone para el nifio la dificultad de comprender las transformaciones que dan lugar a
la liberacion de oxig
maciones son sumamente dificiles de comprender en esta etapa de evolucién de los nifios,
por lo que su tratamiento deberia postergarse. Sélo resaltaremos el papel que las plantas
cumplen en la oxigenacion de la atmosfera,

Comprobar la accion de los descomponedores sobre las sustancias organicas permitira
cerrar el caming seguido por la materia y energia a través de las cadenas alimentarias. Se
valorara, entonces, la importancia que la presencia de todos los seres vivos tiene en el mun-
do natural: todos son necesarios, pues cumplen un papel primordial en el equilibrio natural.
Se pondra en evidencia la dependencia de los seres vivos de la energia luminica (las trans-
formaciones energéticas a este nivel son una realidad distante para el nifio de 11 afos, por
'0 que su tratamiento se abordaré o no segun necesidades e intereses del grupo-clase).
Sera este el momento de preguntarse acerca de otras formas de energia. (eléctrica, edlica,
hidraulica, atdmica, etc.), su origen, utilizacién, asi como la influencia que esta dltima ha te-
nido en las transformaciones experimentadas por el mundo contemporaneo. No olvidare-
mos promover la reflexion acerca del uso racional de las fuentes energéticas.

Las funciones de relacion de los seres vivos se abordarén desde la dptica del comporta-
miento o respuesias que aquéllos elaboran frente a los estimulos del ambiente. Algunos de
estos estimulos como la luz y el sonido se analizaran, no olvidando las multiples deriva-
ciones gue este tema tiene en el campo tecnoldgico (la luz y la produccion de imagenes, ia
luz y las lentes, fuentes productoras y receptoras de sonido, etc.).

Completando este panorama, se abordara la reproduccién como mecanismo que permite la
continuidad de la vida, en el ecosistema, poniendo especial énfasis en la reproduccion de la
especie humana, teniendo presente la preocupacién especial que puberes y pre-plberes
manifiestan por este tema y que la escuela no debe soslayar, con el objeto de erradicar co-
nocimientos erroneos sobre el mismo. '

Por su implicancia personal y social, la salud sera un tema de especial relevancia. El énfasis
debera estar puesto en la toma de conciencia de:

oxigeno y al consumo de diéxido de carbono. La descripcion de dichas for-

/]

1) La salud como valor a preservar;
2) La salud como dereche individual y como responsabilidad social:

3) La salud como estado de equilibrioentre el hémbre y el ambiente (fisico, quimico, biolagi-
co y socio-cultural).

4 Aspectos metodolégicos
4.1. Un poco de historia

Por largos afios la ensefianza de la ciencia se limité al "‘estudio de la Naturaleza’, donde la
adquisicion de conocimientos era su tGinica meta, utilizandose como recurso fundamental |a
palabra. Era la escuela donde los alumnos, desde su banco, asistian pasivamente al
despliegue de demostraciones y explicaciones del maestro, las que acompanaba con "*mag-
nificos’ graficos a todo color en la pizarra.

Vino luego la etapa de los “‘recursos audiovisuales'' , que introdujeron la ‘“‘tecnologia en la
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escuela’. Es evidente que el estimulo brindado crecio en atractivo e impacto para el edu-
cando, pero éste no salié de la pasividad que caracterizaba el método verbalista. Se pasé
del “'verbalismo de la palabra" al “‘verbalismo de la imagen’'.

Surgieron mas tarde los métodos programados, caracterizados en ciencias por el uso de
guias extremadamente pautadas para la tarea de laboratorio o de campo, que apuntaban a
la adquisicion de un método de trabajo. El alumno tiene con esta metodologia un rol mas ac-
tivo, pues las experiencias son realizadas por ellos, a través de las cuales exiraen datos, los
analizan y arriban a conclusiones. E! acento se pone asi en el producto, la conclusion, y no .
enel conflictodel cual debe partirs€# que es el promotorde la verdadera actividad retlexiva.
Los métodos que proponemos desde agui se basan en la actividad del alumno, !a que con-
siste en aceptar un objetive cuyo origen puede encontrarse en si mismo o en otra persona
y organizar su actividad en consecuencia. Esta actividad es la mas cercana a la gue la psi-
cologia genética llama ‘‘actividad del sujeto™ y es fundamental en el proceso de adquisicion
de conocimientos y en el desarrollo intelectual (C. Coll).

Metodologia propuesta

¢ Puede el nifio de la escuela primaria aplicar ! m&iodo experimental caracteristico de las
ciencias gue nos ocupan? '

El método experimental se basa en la formulacion de hipdtesis y en su verificacion posterior
a traves de las experiencias. Requiere del nivel formal del pensamiento que el nifo sblo ad-
quiere hacia los 12-13 anos.

;Es posible, entonces, la experimentacion en el nino? C. Coll nos dice que debemos diferen-
ciar entre ''método experimental’' y “‘conducta de experimentacion’’, gue es toda conducta
cuya finalidad consiste en la comprensidon del objeto sobre el gue se centra la experimenta-
cion. Por lo tanto, todas las conductas que se dirigen a la comprensién de las propiedades
de los objetos del medio ambiente entran a formar parte de esta experimentacion, preparan-
do y anticipando la experimentacion del nivel formal.

Desde lo pedagogico consideramos gue es una necesidad absoluta fundar nuestra accion
educativa en la experiencia del nifio, en la materalidad de su experiencia cotidiana. En el
plano de su formacién intelectual o social el nifio sélo es capaz de asimilar lo que deriva de
una experiencia con las cosas. Toda tentativa de educacion verbal, libresca o que no lleve el
sello de tal experiencia esta condenada al fracaso.

Es en el ambito de la vida cotidiana donde el maestro encontrara los conflictos que incitaran
la curiosidad y el interés de los nifios. La funcion del maestro consistira en esta etapa en se-
leccionar los problemas y materiales adecuados que provoquen |as situaciones conflictivas
en relacion con los fenémenos naturales.

A través de la observacién sistematica y la experimentacion, el alumno podra aproximarse a
la solucién del conflicto. -

“Uno de los riesgos mayores que debe evitarse es convertir l1as experiencias en ejercicios
magicos, donde el nifio retiene solo el resultado.

Para evitarlo, debe ser el propio nifio quien se aproxime al descubrimiento de las condi-
ciones necesarias para que una experiencia informe o ensefie algo nuevo’'. (Belloch).

Es importante mencionar que a los nifios les resulta muy dificil descubrir que, para consta-
tar una prediccion, es necesario controlar las variables que intervienen en la situacion expe-
rimental. '

Sin embargo, el maestro puede provocar con sus preguntas que los nifios consideren una
variable que no habian tenido en cuenta o un método mejor que el utilizado.

Es importante saber que la lectura de la experiencia realizada por el nifio supone siempre
una interpretacién propia.

Es erréneo pensar que colocando al nifo frente a los hechos los va a organizar en una expli-
cacion de conjunto, donde todas las inferencias necesarias tendran cabida.

La lectura de la experiencia no permite, por si sola, conseguir una explicacion mejor de los
hechos que la que tenia antes de aproximarse a ellos. Para que esta explicacién mejore es
necesario que el nifio, frente a la contradiccion entre sus afirmaciones y la realidad, modifi-
que sus interpretaciones anteriores, ya que no le sirven.

Pero, si el nifio deforma la realidad, la intervencién oportuna del docente se hace imprescin-
dible. Este debera crear situaciones nuevas que cologuen al educando ante contradicciones
que él pueda sentir como tales.
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No consideramos la experiencia como un fin en si misma. La experiencia es un puente que,
desde un mundo tan sélo visto, escuchado, sentido, puede llevarnos a un universo analizado
por la inteligencia. Las experiencias concretas-que resultan de la exploracion de los nifios
son usadas como base para formar una refacién, un concepto o una generalizacion. Aqui el
maestro ayuda a los nifios a formar la relacion y puede introducir un término nuevo aplicable
a algun aspecto de la experiencia comun con el fin de facilitar la comunicacion (conceptuali-
zacion).

Con el objeto de comprender esta nueva idea, el alumno necesitara muchas oportunidades
para descubrir por si mismo la evidencia de ese concepto. Durante las actividades de este
periodo de aprendizaje los nifios encuentran nuevas aplicaciones del concepto introducido.
Las aplicaciones a la vida diaria son una parte valiosa de muchas actividades de descubri-
miento.

El maestro puede ofrecer oporiunidades para nuevas experiencias, pero también puede ha-
cer preguntas, organizar debates, promover la consulta de texto, suministrar mas informa-
cién o aplicar otras técnicas, a fin de integrar la nueva ideaen el contexto de la experiencia
creciente del alumno.

Cualquier sesion de descubrimiento puede llevar a nuevas exploraciones de diferentes ide-
as, a crear nuevos conflicios, con lo que toda la interaccion ensefanza-aprendizaje-se hace
ciclica. (Robert Karplus).

Cada ‘‘ciclo de aprendizaje’™ comienza asi con una actividad espontanea u orientada mini-
mamente con materiales gue aumentan la experiencia de |0s nifios en un area determinada.
Este despliegue de nuevas posibilidades es seguido de una discusion centrada en la cual se
hacen comparaciones, se elaboran relaciones o se analizan y evallan procedimientos. Una
vez que la formacion de un nivel superior de comprension esta en proceso, [0s nifios quedan
involucrados en actividades dirigidas o de discusion, las cuales consolidan y aumentan la
comprensién general mediante su aplicacion a una multitud de situaciones.

Los datos producto de la observacion y experimentacion podran ampliarse mediante la infor-
macion aportada por textos diversos a los que el nifio tendrd acceso. Esta informacién
podra organizarse en resimenes, cuadros sindpticos, esquemas, cuestionarios producidos
a partir del texto, etc., avanzando segun la secuencia propuesta en el area de lengua.

Interaccion social

Los métodos activos de ensefianza-aprendizaje ofrecen oportunidades no solamente para el
trabajo individual, sino también en grupos. La interaccion verbal con compafieros y ma-
estros da al nific experiencias adicionales que pueden promover el crecimiento cognosciti-
vo. Un verdadero intercambio de pensamiento llevaria a los nifios a justificar explicaciones,
comprobar hechos, resolver contradicciones o ajustar actitudes; el nific aprende a hacer
coexistir sus opiniones en el seno de |as opiniones colectivas y, por otra parte, enriguece
sus concepciones con las de los demas.

El intercambio cooperativo desarrolla actitudes criticas y la reflexion.

Papel del maestro y del educando

Se desprende de lo expuesto que los meétodos activos confieren al nifo un papel protagoni-
€O, ya que a través de su actividad se lograran los aprendizajes. El maestro tiene una tarea
no menos importante en este proceso. Su mision sera crear las condiciones para que surjan
los conflictos, seleccionar los materiales, crear un clima para la interaccién grupal, cons-
truir preguntas, integrar conceptos, en fin, acompanar, estimular y facilitar el camino de los
ninos hacia la construccion del conocimiento.

“Podemos favorecer o no el desarrollo intelectual de nuestros nifics. No lo favorecemos
cuando se consigue sustituir la curiosidad y la viveza por el ejercicio de la docilidad intelec-
tual’.

“Pero también podemos convertir nifios dociles y sumisos en nifios independientes y cu-
riosos. Ello dependeréa de la manera cémo se emplee el protagonismo de esos nifos en sus
aprendizajes”. (Belloch).

5 Ciencias Naturales - Evaluacion

Segun Belloch, los nifios emplean “‘modelos analdgicos™ en sus explicaciones, que son represen
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taciones dinamicas que “'se apoyan en viejos esquemas de accion que proceden del periodo sensor o
motor, pero cuyas combinaciones ofrecen una coherencia suficiente para satisfacer la necesigad =
explicar los efectos producidos por |a actividad de los objetos sobre los que se inte rroga’’. Esta autora po-
ne como ejemplo las explicaciones que nifios pertenecientes a un grupo de 11 6 12 afios que trabajaron
bajo su supervision en una experiencia sobre el ‘'aprendizaje constructivista de la ciencia’’ dieron frente z
diversas cuestiones. Asi, por ejemplo, frente a'lajpregunta de cémo hace el viento para moverse de un lu-
gar a otro, hay nifios que recurren a explicaciones que implican la aplicacién de una fuerza (“'algo’” lo em-
puja); frente al interrogante de cémo se alimentan las células de la mano si el alimento pasa por el apara-
to digestivo, algunos nifios responden que aquéllas se dirigen a buscar el alimento a dicho sistema y
luego regresan.

Como ya expresamos en el enfogue didactico, una forma detiesbloguear esta centracion y ayu-
dar a superar una interpretacion incorrecta puede consistir en plantear una-experiencia que contradiga
las ideas del nifio. Otro recurso es la invencién de experiencias por-parte deilos:nifios, que sirven para de-
mostrar sus afirmacienescoccreencias.

Sin embargo, en.el marco de las ideas de Piaget es posible tomar las respuestas “‘equivocadas’
de los niflos como adecuadas para su nivel de desarrollo. Estas a menudo son:parcialmente correctas y
seran reorganizadas e integradas a una respuesta mas coherente en una ‘etapa;posterior.

Surge, entonces, el interrogante de ;coémo evaluar ese saber “'incorrecto’ «desde el punto de vis-
ta del adulto, pero legitimo para el nifig?

Es evidente que no evaluaremos ese '‘producto’’ alcanzado por el nifio en:una-etapa determina-
da, sino los avances gue experimenta en su proceso de aprendizaje.

Durante el proceso de aprendizaje que el nifio ha seguido para alcanzar “‘su'’ producto se podra
evaluar la evolucion en el logro de una serie:de:actitudes, especialmente aguellas que surgen de la tarea
cientifica, a las cuales se aproximara posiblemerite al finalizar la escolaridad primaria:

=0

* Objetividad a través de
e Formulacion de predicciones o anticipaciones a partir de lo observado.
e Explicaciones congruentes con las anticipaciones.

¢ |Jso de evidencias para justifibar conclusiones, etc.

 Originalidad mediante
¢ Plantec de nuevos interrogantes.

¢ Planificacion de 'nuevas experiencias, etc.

= Autocritica a través de
» Cambio de Idea frente a las pruebas experimentales.
+ Confrontacién de los resultados de sus experiencias y observaciones con sus comparie-
ros u otras fuentes de consulta, etc.

e Humildad mediante

* Aceptacion de los errores cometidos, etc.

e Si se ubica en la opinién del otro.

¢ Si escucha los aportes de sus compafieros, etc.

e Respeto

Estos son sdélo algunos aspectos gque pueden evaluarse durante el proceso de aprendizaje en
ciencias. El maestro encontrara otros igualmente significativos acordes con el nivel evolutivo de los ni-
fios.

Para evaluar estos aspectos podran utilizarse, como ya se especificd en el marco tedrico, instru-
mentos tales como las listas de control o cotejo o las escalas de calificacién que permiten registrar infor-
macion util sobre el proceso de aprendizaje.

La produccién de informes orales o escritos sera también motivo de evaluacién, ya gue, como
manifestamos anteriormente, la exactitud en la comunicacion de las observaciones y tareas experimen-
tales es otra actitud que promoveremos desde el aula.
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_= progresiva descentracion del nifio permitira un avance en la confeccion de estas produc-
—ores oesce una descripeion probablemente cargada de subjetividad, hasta una descripcion objetiva en
o= Jmmes grados, fundamentada en la evidencia y caracterizada por un lenguaje mas preciso y sin adje-
NaCHones

Lz lectura, interpretacion y construccion de registros graficos, dibujos y graficos de diversos ti-
oos podran acompanar los informes de los nifios y serd importante aqui evaluar la habilidad del nifio en in-
*=rr informacion de los mismos.o bien en comunicar informacién a través de ellos.

Los productos del aprendizaje

Como ya se ha manifestado en el marco tedrico, el principal propésito de la evaluacion es propor-
cionar retroinformacién a maestros y alumnos sobre los cambios que se estan produciendo como resulta-
do de la diversidad de experiencias en las gue ambos participan. Esto nos indica que la evaluacién debe
ser continua y atiende al proceso de aprendizaje.

Sin embargo, la escuela como institucion tiene a su cargo la acreditacion de conocimientos a los
fines de la promocion de los alumnos; estos resultados del aprendizaje son los productos finales a evaluar,
fijados por los objetivos generales y que representan, en realidad, ‘cortes’ artificiales dentro del proceso
(Diaz Barriga).

Frente a este compromiso institucional, consideramos que los productos finales a alcanzar por
curso estan claramente explicitados a nivel de los objetivos por ciclo y el maestro debera hallar las pro-
ducciones mas idéneas gue pongan de manifiesto el alcance de dichos productos como “‘evidencias in-
tegradoras’' del mismo.

Asi, por ejemplo, en 5° grado, mediante el manejo de recursos tales como textos, articulos, fo-
tografias, esquemas, graficos, observacion de un ambiente natural, etc., el alumno identificara problemas
relacionados con la accién depredadora del hombre; planteara problemas relacionados con la contami-
nacion ambiental; propondra acciones que a nivel personal puede llevar a cabo para contrarrestar aquella
accion depedradora, etc.

En la resolucién de estas actividades (individuales o grupales) el maestro podra evaluar la perti-
nencia de los problemas planteados, la creatividad de las propuestas, la adecuada seleccion de proble-
mas, etc.

Para la evaluacion de estos productos es valioso el uso de instrumentos tales como las pruebas
escritas estructuradas, semiestructuradas y no estructuradas.

Recordamos la importancia de estimular en el nifio la autoevaluacion de su propio resultado, en
lugar de asumir el maestro la responsabilidad de toda la evaluacion.
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CIENCIAS NATURALES

OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

Expliguen las causas de los fendémenos naturales.
Asuman una actitud inquisitiva frente a los fenémenos naturales.
Utilicen la experimentacién como un camino de la investigacion.

Tomen conciencia de la necesidad de que el hombre actle como preservador
del equilibrio ecoldgico.

Valoren la salud como derecho individual y responsabilidad social.
Comuniguen a través de distintos codigos los resultados de sus indagaciones.

Reflexionen con sus pares acerca de los procedimientos y los resultados de las
indagaciones.

-
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CIENCIAS NATURALES - Primer Ciclo - Objetivos

Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer‘g rado

Que los alumnos:

e Distingan lo vivo de lo
inerte.

e Descubran la identidad de

un ser vivo en los distintos
momentos de su evolucion.

e Construyan normas

elementales de higiene
personal y ambiental
interactuando con sus
pares.

Que losalumnos:

Descubran las
necesidades vitales de
vegetales y animales, a
través del cuidado
brindado a los mismos.

Describan los cambios
que se producen en las
plantas y los animales en
las distintas estaciones
del afio.

Reconozcan algunas
manifestaciones vitales en
su cuerpo y el de los otros.

Construyan normas
elementales de higiene
personal.

Que los alumnos:

e Descubran las funciones
vitales mas evidentes de
vegetales y animales a
través del cuidado
brindado a los mismaos.

¢ Reconozcan 6rganos
adaptados a distintas
funcionés.

e [Establezcan algunas
relaciones de los seres
vivos entre si y con el
ambiente. '

e |dentifiquen distintos
momentos en la evolucion
de un ser vivo.

Que los alumnos:
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CIENCIAS NATURALES - Primer Ciclo - Contenidos!

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Vida cotidiana

Vida escolar

Plantas y animales que cuido (en el
Rincon de Ciencias).
— Necesidades vitales.

Higiene ambiental.

Plantas y animales del ambiente
terrestre.
— Nace una planta.
* Influencia de la luz, suelo y agua
en el crecimiento. :
¢ Organos vegetales:
caracteristicas.
— Los animales que cuido en el
Rincon de Ciencias.
¢ Actividades vitales (funciones).
* Adaptaciones a la locomocion y
captura del alimento.
— Relaciones tréficas (*'Quién come a
guién’)..

Plantas y animales del ambiente
acuatico.
— Las plantas que cuido en
el Rincén de Ciencias.
¢ Principales adaptaciones
— Los animales gue cuido en
el Rincén de Ciencias
* Actividades vitales (Funciones).
e Adaptaciones a la locomocién y
captura del alimento.
— Relaciones troficas
(“‘quién come a quién’’)
El agua: sus estados.

Vida familiar

Mi cuerpo y el de los otros.
Acciones que realizo con mi cuerpo
(“‘cémo” y... “‘con qué parte’’)
Cuido mi cuerpo.

— Alimentacion: las comidas.

— Abrigo: las telas (caracteristicas).

— Actividad y reposo.

— Control médico y odontologico
periddico.

— Vacunacioén.

Plantas y animales que cuido en mi

casa.

— Necesidades vitales,

Nace un bebé.
— Cambios que experimenta la
“madre durante el embarazo.
— Caracteristicas del bebé.
e El cuerpo.
® E| alimento.
® | suefio.
e L a vestimenta.
¢ | 0s cuidados.
— Diferencias y semejanzas
entre el bebé y un nifio.
Las crias de los animales.
‘— Caracteristicas.
— Semejanzas y diferencias
con los padres.

Distribucién del agua domiciliaria.
— Fuentes de provision.

— Agua potable y no potable.

Usos del agua.

— En la alimentacién.

— En la higiene.

Eliminacion de residuos y excretas.

(1) Léase capitulo 'Integracion de areas’’.
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CIENCIAS NATURALES - Primer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Vida cotidiana

Vida barrial

El dia y la noche.

— Actividades diurnas y nocturnas.

Las estaciones.

Plantas y animales de mi barrio.
— En las calles, plazas o parques,

jardines vecinos, balcones, etc.
Cambios estacionales de plantas y
animales.

>

—

— Los astros que aparecen
de dia y de noche.

— El sol - Otras fuentes de luz.

— Caracteristicas ambientales.

LLos alimentos que compro en mi

barrio segun las estaciones.

— Preparacion y conservacion de
los alimentos.

— Luz y sombras.
— Cuerpos opacos y translicidos.

— El calor vy el frio.
— La lluvia y el viento.

Los alimentos de la granja, tambo y

chacra que compro en mi barrio.

— Alimentos naturales,
preparados e industrializados.
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CIENCIAS NATURALES - Segundo Ciclo - Objetivos

Segundo ciclo

Cuartogrado

Quinto grado

Que los alumnos:

e Comprendan las relaciones reciprocas

entre los elementos vivos y no vivos
del ecosistema.

s Tomen conciencia de la importancia

social de la preservacion del ambiente

en relacion con la calidad de vida,

Que los alumnos:

Identifiguen los elementos de un
ecosistema.

Descubran los componentes y
propiedades de la primera capa del
suelo.

Identifiquen el aire como cuerpo
material.

Reconozcan el agua como
componente de los seres vivos.
Interpreten el ciclo que el agua sigue
en la Naturaleza.

Analicen la influencia del suelo, agua

Que los alumnos:

y aire sobre vegetales y animales. S SRR
Reconozcan algunas adaptaciones de ———————

los seres vivos frente a distintos
factores del ambiente.

Comprendan el papel del aire en los
procesos de combustion y respiracion
de los seres vivos.

Analicen los distintos procesos de
incorporacion, transporte y
eliminacion del agua en los seres
Vivos. )

Reconozcan la accian destructora del
hombre sobre el suelo, agua vy aire.
Establezcan la necesidad de preservar
estos recursos naturales en funcién
de una mejor calidad de vida.
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CIENCIAS NATURALES - Segundo Ciclo - Contenidos'

Cuarto grado

Quinto grado

Relaciones entre los elementos del ecosistema

Ambiente terrestre
— Factores bioticos y abioticos .

Relaciones entre el suelo y los seres vivos

— Composicién-del suelo.

— Minerales.

— Propiedades del suelo.

— Relacién suelo-vegetal: suelo apto para cultivos.
— Relacion suelo-animal: locomoeién (adaptaciones).

Relaciones entre el aire y los seres vivos.

— Existencia del aire como cuerpo material.

— Algunas propiedades del aire.

— El viento.

— Relacidn aire/vegetal: dispersién de frutos y/o semillas
(adaptaciones).

— Relacidn aire/animal: dispersion de crias, el vuelo
(adaptaciones).

Relaciones entre el agua y los seres vivos.
— El agua: componente de los seres vivos.
— Estados
— Ciclos del agua en la Naturaleza

—Las precipitaciones.

Relaciones entre el suelo y los seres vivos.

— Relacion vegetal-suelo: prevencion de la erosion.

— Relacién animal-suelo: beneficios, perjuicios.

— Relacién microorganismos-suelo. La descomposicion.
— Relacion actividad del hombre-contaminacion.

— Relacion preservacion-calidad de vida.

Relaciones entre el aire y l0s seres vivos.

— Relacion aire-combustion,

— Los combustibles.

— Relacion aire-respiracion (hombre, animales y plantas)
¢ Adaptaciones a la captura de oxigeno.

— Relacién temperatura del alre-seres vivos.
e Adaptaciones a temperaluras extremas y/o cambios

de temperatura,

e E| hombre frente a las temperaturas extremas.

— Relacion actividad del hombre-contaminacion.

— Relacion preservacion-calidad de vida .

Relaciones entre el agua y los seres vivos.

— Relacién agua-vegetal: absorcién, conduccion y
transporte en vegetales.

— Relacién agua-animal: ingestion, mecanismos de
eliminacion

(1) Lease capitulo “'Integracion de areas'".
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CIENCIAS NATURALES - Segundo Ciclo - Contenidos

Cuarto grado Quinto grado
— Relacién agua-vegetal: influencia en el desarrollo de — Relacion seres vivos. Ciclo del agua.
semillas y/o plantas. — Adaptaciones de los seres vivos a la escasez del agua.
— Relacion agua-animal: influencia de la humedad en el — Relacién actividad del hombre-contaminacion.
comportamiento. — Relacién preservacion-calidad de vida.
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CIENCIAS NATURALES - Tercer Ciclo - Objetivos

Tercer ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Quelosalumnos:

¢ |nterpreten el equilibrio dinamico que
rige el funcionamiento de ios sistemas
naturales.

* Descubran principios fisicos en

situaciones concretas. —_—

e |dentifiguen la reproduccion como
mecanismo de perpetuacion de la
especie.

Que los alumnos:

¢ Analicen los elementos que componen
un ecosistema.

* Relacionen las funciones de nutricién
de los organismos consumidores con
las estructuras morfologicas
correspondientes.

* Diferencien animales y vegetales
segun el modo de obtener el alimento.

e |dentifiquen el papel de los
descomponedores en los sistemas
naturales.

* Elaboren cadenas alimentarias
Identifiquen el papel de la energia

solar como fuente de vida. e}

Que los alumnos:

* Analicen algunas respuestas que los
seres vivos dan frente a los estimulos
del ambiente.

e Relacionen las funciones de relacion
de un organismo vivo con las
estructuras morfologicas
cerrespondientes.

e Diferencien estructuras y procesos de
reproduccion en los vegetales, los
animales y el hombre.

¢ Comprendan los cambios fisicos de la
etapa puberal.

e Reconozcan las etapas del embarazo
y parto en la especie humana.
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CIENCIAS NATURALES - Tercer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Tercerciclo

Sextogrado

Séptimo grado

Comprendan el concepto actual de
salud.

Asuman una actitud responsable
frente a la prevencién de las

enfermedades, accidentes y droga-

dependencias.

Adviertan la importancia de las
acciones de proteccion primaria de la
salud en la embarazada y el recién
nacido.

Comprendan la necesidad de aplicar
medidas de higiene ambiental para la
preservacion de la salud.

Analicen medidas de prevencion de
enfermedades, accidentes y droga-
dependencias.
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CIENCIAS NATURALES - Tercer Ciclo - Contenidos1

Sexto grado

Séptimo grado

Funcionamiento del ecosistema

El ecosistema.
— Ecosistemas acuaticos y terrestres.
* Factores abibticos y bidticos.

Consumidores.
— Comportamiento para la captura del alimento: el
movimiento.
* El sistema dseo muscular.
* Movimiento. Sostén.
* Higiene del sistema osteo-artro-muscular.

— Utilizacidn del alimento.

¢ Tipos de alimentos.

* Dieta balanceada.

» |a digestion de los alimentos.

e Circulacion de nutrientes.

e Liberacion de energia en la respiracion.
* Eliminacién de desechos.

Productores
— Elaboracién de alimentos por los vegetales: la
fotosintesis.
* La luz como desencadenante del proceso.
¢ [a formacién del almidon.
— Utilizacion del alimento.
e Liberacidn de energia en la respiracion.
e Crecimiento, reserva.

Comportamiento: reaccion de los seres vivos frente a los
estimulos del ambiente.
— Captacion del mundo material por los consumidores.
* | os sentidos.
El sentido de la vista.
El estimulo luz.

El sentido del oido.

El estimulo sonido.
— Elaboracién de respuestas.

* Sistema nervioso (nocién).

— Respuestas.
e Taxismos.
¢ Comportamiento instintivo.
* Comportamiento aprendido.
e Respuestas complejas: comportamiento social .
— Respuestas en vegetales,
® Tropismos.

La continuidad de la vida en el ecosistema.
Reproduccion en el hombre y los animales.
Reproduccion en vegetales: sexual y asexual.
Animales de fecundacidn externa e interna.
Crecimiento. Madurez sexual (nocién de glandulas
endocrinas).

(1) Léase capitulo *‘Integracion de dreas”.
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CIENCIAS NATURALES - Tercer Ciclo - Contenidos (continuacion)

Sexto grado

Séptimo grado

Funcionamiento del ecosistema

Destomponedores.
— Su papel en el ecosistema.

Cadenas alimentarias.
— El sol fuente de vida: energia luminica y caldrica.

Otras formas de energia (eléctrica, hidraulica, edlica,
atémica, etc.),

— Qrigen.

— Utilizacién.

— Uso racional de la energia.

— Aparato reproductor en el hombre.
— Fecundacion, embarazo, parto.
— Cuidados de la madre y el recién nacido.

El equilibrio entre el hombre y el ambiente
— Salud ambiental.
— Salud personal y familiar.

* Prevencion de enfermedades.

® Prevencion de accidentes.

e Prevencion de las droga-dependencias.
— La salud como derecho.




XVl EDUCACION PLASTICA

ENFOQUE DIDACTICO

1 ¢Qué es esta propuesta curricular?

Esta propuesta intenta conformar un curriculo que ofrezca a los alumnos del nivel primario la po-
sibilidad cierta de aprendizajes tendientes al desarrollo de /a creatividad en el ambito especifico de las
actividades plasticas.

Considera que un medio seguro para ello en |la transformacion de la asignatura en taller, cuyas di-
recciones principales serian: /a libertad de expresion y el estimulo de la creatividad.

Su caracter emana de:

a.  Un enfoque pedagdgico que postula una educacion para la creatividad por medio del arte.

b.  Un enfoque metodoldgico derivado del marco pedagdgico total al cual remitirse permanen-
temente.

No se trata de dar una exposicion analitica de objetivos y recursos sino las bases para la elabora-
cion del docente que permite su compenetracion personal, para que desde el despliegue de su propia
sensibilidad y creatividad pueda generar desarrollos similares en sus alumnos. De tal manera, el docente
no es visto como un mero ejecutor de un curriculo derivado verticaimente por la autoridad sino como un
generador de ideas estimulantes, adecuadas a |la peculiar realidad escolar y humana en que actua y moti-
vado por una pedagogia de fundamento.

En este sentido se considera a la Plastica como un ambito de expresion. Porque la actividad
expresiva es aquella por la cual el nifio construye un objeto exterior a si (ya sea pintura, escultura, dibujo)
simbolizador de sus contenidos interiores, exteriorizacion de su propia construccion. Esos contenidos pro-
ducidos por las experiencias significativas con su entorno fisico o cultural, requieren ser_ manifestados
con el ropaje externo de las formas y colores en el plano y el espacio, en lo bidimensional o tridimen-
sional.

Dentro de esta teoria pedagogica los contenidos de experiencia del nifio se transforman en con-
tenidos de la asignatura. Es decir, toma como objeto para motivar la actividad pléastica a aquellos fenome-
nos del medio ambiente, personas, objetos, situaciones que espontaneamente son seleccionados por los
nifios como objetos de su interés.

e POF



Interesa redefinir el concepto de espontaneidad considerado por muchos docentes como signo
de laissez-faire cuando no de superficialidad. La espontaneidad no es aca una mera descarga emocional,
sino el surgimiento natural de la vida interna del sujeto; una espontaneidad rica manifiesta una vida rica o
una interesante incentivacion por parte del maestro. La espontaneidad esta asociada a la libertad y no se
opone necesariamente al método; el problema es que se considera al método, frecuentemente como el
medio seguro para la eliminacion de lo distinto y no para el dominio de las vias expresivas.

La libertad debe ser observada y orientada por el maestro a los efectos de no dejar librado al nifio
a sus imposibilidades, de manera gue se estanque repitiendo lo que le resulta facil, amanerandose y per-
diendo su frescura natural.

El maestro debe interesar al nifio en profundizar en el tema que le atrae ayudandole a descubrir
nuevos aspectos, a despertar nuevas inquietudes.

““... La educacion en libertad no impide que al nifio se lo haga consciente de que su trabajo es co-
mo el de todo ser humano, un continuo investigar, un continuo crear y que esto mas gue una obligacion es
un derecho'...1

La escuela debe proporcionar experiencias vitales. En los nifos no existe otra motivacion autén-
tica que el impacto producido por su asombro ante el mundo que le hacemos descubrir. Le sorprendera la
“'verdad'' de las cosas ya gue no ha tenido adn el tiempo para descubrirlas. Aca la fecundidad pedagogi-
ca esta aliada al rigor cientifico.

¢Cuales son las direcciones de la Plastica infantil?:

Que el nifo construya su propia nocion de realidad y su propia manera de representaria. Esto es
producto de la exploracion activa con los objetos y fendmenos del mundo, tanto como de si y del esfuerzo
por dominar los medios de expresién.

Cabe insistir que la peculiar ‘‘representacion de la realidad'’ que puede construir el nifio nc es
consecuencia de la copia ni de |a transmision de técnicas, (ej.: perspectiva, entre otros) ni de teorias
sobre la armonia del color o la composicion, sino que resulta de su madurez perceptiva frente al mundo y
del dominio de su propia expresion para servir a sus intenciones de representar aguello gue le es signifi-
cativo.

Vayan las siguienies citas como refuerzo a lo expuesto:

“Arte y Plastica Infantil: ambos son intentos de representacion metaférica de la experien-
cia'” H. Read. Arte y sociedad.

"‘La representacion ofrece una equivalencia estructural de |la experiencia que |le dio origen y
no una duplicacidon mecanica”. R. Arnheim, Arte y percepcion visual.

Los principios generales de este enfoque se sintetizan en: el desarrollo de la autonomia, la capa-
citacion para la cooperacion, la posibilidad de emplear varios codigos para la comunicacion, la acepta-
cién de todo modo de expresion y contenido, el caracter de conquista de las formas y colores propias
representativas de sus necesidades y deseos de expresarse, en fin la valoracion de la autoactividad per-
sonal y grupal como medio para la autodidaxia.

El fin es obtener un sujeto consciente que pueda evaluar la adecuacion entre su intencion repre-
sentativa, los medios para lograrla y el producto: es decir, en qué medida ‘‘su'’ realidad esta presente en
ese objeto creado por si, exterior a si.

2 ¢Qué no es esta propuesta curricular?

No es una pedagogia que sostenga que el fin de la actividad plastica es que el nifio logre una
“reproduccion naturalista’ de la realidad como modelo de buen arte y que los medios para obtenerlo se-
an adaptaciones de métodos académicos tradicionales usados con adultos.

Tampoco una pedagogia que intentando liberar al nifio de la “‘imitacion servil o reglamentada de
la realidad’’ proponga a los “‘elementos plésticos' en si'mismos como contenidos, renuncianco a carac-
terizar la actividad grafica infantil, transformandola en una gimnasia de la combinacién de formas y colo-
res, abstraida de la realidad auténtica del nifo. Realidad donde la forma, siempre es forma de algo. Des-
conociendo que...”’ el nifio busca en la forma, expresiones de su contenido, nunca formas estéticas''... 2

1 Bisquert Santiago, A.: ‘‘Las artes plasticas en la escuela'. Servicio Publicaciones. Ministerio de Educacion y Ciencia. 1977
Madrid, Espana. Pag. 197.

2 Bisquert Santiago, A.: “Las artes plasticas en la escuela’. Servicio Publicaciones Ministeric de Educacion y Ciencia. 1977.
Madrid, Espana, Pag. 84.
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Ni‘una posicion extrema de libertad expresiva donde el maestro renuncia a toda conduccion
abandonando al nifio a sus imposibilidades. Hay maestros que creyendo dar libertad les dicen “‘hagan lo
que quieran”

Lo cierto es que encubren |la imposibilidad de asumir la funcidn orientadora requerida por la ta-
rea docente. En general parece desconocerse gue 2! usar la libertad, el expresarse, el ensayar sus elec-
ciones, probar, aceptar, fracasar, tener iniciativas. andar y desandar, son todas actuaciones o actitudes
gue se aprenden y que por lo tanto, pueden ensefarse.

3 Propuesta curricular para el “Taller de creatividad en Artes Plasticas”

;Qué se entiende por TALLER?

**...El taller no es s6lo un lugar especialmente preparado; el taller son los nifios: es una filosofia,
es una forma de trabajar, es un tiempo de creacion, es una dinéamica peculiar de cada grupo; es el arte
que llevan los nifos dentro de si, es una forma de asegurar su personalidad, el taller es libertad y esfuer-
Zo... y es el drama continuo de la vida, porque es realizarse diz a dia...”". !

Enfoque pedagodgico

La Plastica no es un sector aislado dentro de la a
las otras asignaturas, lo cual no significa rechazar lo esp
juego una teoria de la educacion y del aprendizaje en Iz g

o
“

ctividad escolar con leyes propias diferentes a
ecifico. Sino gue el taller de Plastica pone en

<=

[AS)

1 . Elcentro es el nifio que dibuja y no el dibujo ¢e! nifc.

2 . Y la actividad responde a un camino de exploracion activa por parte del nifio mismo sobre
determinados fendmenos, presentes o no presenies, donde mas gue hablar de método se
dird ‘modo de aprendizaje'' para la actividad.

3. Donde no hay *‘contenidos’ a transmitir sino ““‘organizaciones de fenémenos reales o cultu-
rales’’ gue frente al nifio se constltuyen en objetos de su curiosidad, interés y expresion.

4. Donde el término "‘expresion'’ caracterizara permaneniemente la indole del producto y el
sentido de la actividad.

Nicleo de la teoria pedagdgica:
1. La experiencia del nifio entendida como conocimiento activo (exploratorio y atectivo).

2. La expresion: produccidn de objetos externos a si, consecuencia de lo anterior, con carac-
ter personal (sometido a individualidad del sujeto).

Expresar es encontrar recursos para decir, comunicar, explicitar lo implicito, encontrar un medio.
Expresar es producir una significacién, producir una forma que sea representativa de la intencion del ni-
fo.

;Se enseian las actividades plasticas?

La actividad plastica es una materia de aprendizaje de las vias de expresion. No de las técnicas
como tal, sino de aquellos medios y recursos que le permitiran al sujeto producir un objeto 0 mensaje que
porte el significado Ultimo gue su autor desea conferirle y que éste halle en ese producto su propio conte-
nido tornado explicito.

Se definira técnica segun Mura .3 ... "“‘esfuerzo por conquistar una forma'" ... y que la direccion de
la actividad plastica infantil es la busqueda de su propia forma, de su personal manera de ver los objetos
del mundo y de su personal manera de representarlos. Esto no quiere decir que la forma sea una réplica
fotografica exactamente igual al objeto. Por el contrario es un significante producto de una construccion
trabajosa y Unica.

Fuera de una pedagogia de la adquisicion y aun en una pedagogia de la constructividad, a veces
no se comprende que las condiciones personales referidas a la inventiva, actividad, libertad, esponta-
neidad, son productos alcanzables por el aprendizaje y por ello susceptible de ser ensefiadas.

1 Adriana Bisquert Santiago. “‘Las artes plasticas en la escuela’. Servicio Publicaciones Ministerio de Educacién y Ciencia. 1977.
Madrid, Espana, pag. 163.

2 |Ibid. pag. 114.
3 Mura, A. El dibujo de los nifios, Eudeba, Bs. As., 1963.
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La carencia de ambilos adecuados para el taller de Plastica indica un deéficit de infraestructura
escolar y también de la comprension de su importancia. Hasta el presente no existio una necesariedad
firmemente expresada y una legalidad que obligue. Esta propuesta inicia la reversion de esa situacion.

4 Enfoque psicoldgico

En la expresion grafica aparece el nifio como ser total; por equilibracion de lo intelectual, motriz
y afective. Esta integralicad se alcanza en la plenitud de la expresion cuando en ella confluyen: el concep-
to del mundo y su inteligipilidac, el énfasis jerarquico de indole afectiva y el esfuerzo por el dominio del
medio de produccion.

Esta teoria pecagogica se basa en una psicologia de la construccién del mundo psiquico de! nific
por la interiorizacién de! mundo externo como producto de su propia exploracién y experiencia.

El dibujo infantil, espontaneo, refleja la evolucién interior.

Los cambios
mientos y percepcion.

Sus fuenies de realizacion estan en:

a

o

en el producto mismo se producen a traves de la evolucion del pensamiento, senti-

1 Sus

4]

xperiencias de nino con su yo fisico y sus fantasias.

Experiencias ajenas transmitidas.

W™

Faclores ambientales.

}x.

Medios de ejecucion técnico —materiales y herramientas.

La nocion de las etapas evolutivas es un modelo de interpretacion gue intenta descubrir lineas
interiores generales por debajo de las particularidades individuales. El dibujo infantil a lo largo de su de-
sarrollo muestra diversas progresiones que indican la complejizacion de la maduracion referida tanto a la
nocion de objeto, a la forma, al color y al espacio como a su representacion y expresion.

A los efectos metodoldgicos no deben considerarse come designios a condicionar fa expresion
del nifio, sino que permiten establecer correlaciones entre el mundo real, lo percibido y lo producido. Se-
flalan ademas las diferencias de intereses en distintos tiempos y su dinamica. Como criterio valido conve-
niente, no deben darse indicaciones que intenten acelerar las adquisiciones madurativas sino profundizar
las condiciones del presente a los efectos de sacarles el mejor partido.

Cabe hacer una redefinicion de la cbservacion como funcién dominante en los aprendizajes tra-
dicionales. Aca se trata de un movimiento de la personalidad hacia algin fendmeno o aspecto a atender
por su interés y significatividad. Se trata de una experiencia estructural en la gue se captan los rasgos ca-
racterizadores de la situacion.

También la imaginacion no es considerada como una funcién aislada sinc como la capacidad pa-
ra transitar contextos remotos, para relacionar imagenes y establecer nuevas significaciones.

En lo esencial, la imaginacién es ‘'la actividad de convertir cosas en imagenes’”. Ya que un tema
u objeto atn presente no ofrecen la forma requerida para ser presentada: debe inventarse la forma expre-
siva. Consecuentemente producir, expresar esa forma imaginada e inventada. En esta linea se puede for-
mular gue la esencia de la actividad plastica es imaginar e inventar. {Arnhein).

5 Contenido

El contenido en la actividad pldstica es: la experiencia que adquiere el nifio de su contacto per-
sonal directo o indirecto con los fendémenos del mundo fisico o cultural y constituyen dentro de sl una
impresion propia y exclusiva. Esas experiencias proveen al nifio su repertorio de temas o enfogues perso-
nales y afloran en la expresidn espontanea. '

De ia totalidad de experiencias que forman su sentido de si y del mundo, se destacan algunas
por estar dotadas de especial significatividad. Esta significatividad es prioritariamente atribuida por el ni-
fio segln la importancia afectiva que revista para él.

La atribucion de significatividad es lo que transforma un hecho o fenémeno aparentemente trl
vial en “‘objeto’ para la intencion representativa del nifo.

Por esto, |a libertad conferida al nifio lleva mas que a una eleccion a una seleccion, producto de
un recorte de la totalidad de objetos del mundo externo.

Los nifios eligen como contenido para sus dibujos, sucesos en los que ellos mismos participan
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(juegos, trabajos, actividades), observaciones sobre hechos a su alrededor (limpieza de la casa, picnic,
parque), deseos insatisfechos o esperanzas | s, aviones, caza).

Sus “‘escenas’’ las ubica en su entorno orox mo (nogar, escuela, calle, plaza, campo) con perso-
nas de su entorno social (madre, padre, familiz. amicos f*aeutros).

Las figuras mas significativas de recurren: cion son: el mismo visto como un ''yo'’ corpo-
ral (autorretrato) y luego en accion, el nosoiros con =miliz y pares a los que posteriormente vinculara
con un contexto correspondiente. Ademas de personzs C ouiz objetos de uso cotidiano: platos, cubiertos,

muebles, juegos, animales, arboles, flores, auic
QOtra valiosa fuentie de inspiracion le pr FCIGNaran sus :.'"df‘cfones costumbres, leyendas, arte,
mitos, legados de generacion en generacion, tanio comao iemaiicas de humor, terror, grotesco, cuentos
de fantasmas, de metamorfosis y misterios.
Al hablar de fenomenos de la realidad se emoiez Ur criterio amplio incluyendo aquello que con
frecuencia se llaman fendmencs imaginarios, por ser 'z “znizs'z parie esencial de la realidad infanm
Reiterando: ya que dentro de esta teoriz os

transforma en contenido de la asignatura, se puede co r=ntonces al contenido expresivo’ como
una forma especial del "'contenido didactico™
Complemento sobre el contenido.

La realidad se presenta a la captacion del nific como situzcons s u objetos dotados de los atribu-

tos de forma, color, luminosidad, textura, temperatura, '""";: C
direccion, distancia, accion, mavimiento, atraccion, rechazo, gus ==
como unica.
Esta totalidad para el nifio sera una ‘‘cosa’’, complet
Todo esto configura una instancia: la del objeto realy

Existe una segunda instancia, que es la de la represen

2. peso, densidad, ubicacion,
=n en una totalidad percibida

alidades aisladas.
nino de ese objeto.
un ambito exterior

al nifio.

Esos ambitos los constituyen, la pintura, el dibujo, el gradaco. iz ssculiura, 2 escenografia, la
ceramica y otros afines, por ejemplo: disefio, cine de animacion, tanic comc $2 DusCz cisconer. La repre-
sentacion de objetos o situaciones se reallzara con los l'eCLlft:CS ue esos ambitos disponen, y que se
designan genéricamente como ‘'elementos plasticos’™.

E! lugar de los “elementos plasticos” no es el de las teorizaciones prematuras, s €l de la exper|
mentacién dinamica y constante, de la diversificacién de materiales para concreiarios. de las dimen-
siones en que se desarrollen: plano, espacio, tiempo de ser el "'medio’ para |z expresion plastica.

Existen propuestas didacticas que toman a los "'elementos plasiicos como conienidos gue ter-
minan yendo en desmedro de aspectos de fondo: la expresion de lo significaiive

Seria discutible esta posicién aun para adultos ya que puede concucir 2 un aris o e insignifi

cante, literalmente, sin significado.

Para el nifo atenta contra el desarrollo integral propio de la infanciz

La autonomia de los recursos formales puede tener validez en una deierminada estética.

El nifio busca producir una forma representativa para un fenomeno 0 imaginado gue ocupa
su interés. En ese proceso que le pertenece inexcusablemente usa los elementos formales y materiales
como medios para conquistar esa forma sin reflexionar sobre ellos.

Y esto no es porgue sea irreflexivo sino por la indole de sus operaciongs porgue no disocia, no
Separa entre forma y contenido sino que lo fundamental es la forma para ese contenido y no la forma por
si misma carente de significacion.

“En la escuela primaria no se puede usar el elemento plastico como objeto de conocimiento ya
que el nifio busca intuitivamente la formacion de sus simbolos sin teorizar prematuramente sobre los re-
cursos a emplear’”’.

Dificuitades en la expresion: el estereotipo.

El estereotipo €s '‘una repeticion carente de significado™ (Lowenfeld pag. 25/27).

Afecta fundamentalmente a la tematica y a las formas. Evidencia una obstaculizacién del de-
sarrollo emocional del nifio, impedido de confiar en su propia capacidad de expresion y de “‘entregarse to-
1almente’’ a la tarea de representar cosas importantes y significativas para si.

La presencia de estereotipos, como resultante rigidificada de una experiencia obstruida, exige

1 Lark Horovitz, La Educacion Artistica de! Nifio, Paidds, Bs.As., 1965, pag. 34.
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=5 o= o=32770 2 3 creatividad es imprescindible ocuparse de su ‘‘preservacion’’.
vZ2Z 7270 =2 nzlla amenazada por varios factores:

=C .o tomada como modelo al cual los nifios deben tender.

iran los seguidores del arte llamado figurativo o realista o tradicional, co-
zn el arte moderno. Ambos desconocen la esencia de la plastica infantil: /a
bosqued= d = su propia forma.

2= una ensefianza basada en la impresion y no en la operacién, la que no produce
_7= zuienlica experiencia de conocimiento.

3 _zs loros para colorear. Ellos le quitan la seguridad en su capacidad de representar sus
cojetos’ 0 ''situaciones’” de acuerdo a su estilo personal.

& Los graficos empleados en jardin y preescolar que les ofrecen a los nifios ‘‘esquemas for-
males de objetos'' realizados por adultos, para ejercitar destrezas mecanicas. Lamentable-
mente esas actividades de rellenado, coloreado, picado, pegados prerrecortados, son pre-
sentados como aprendizaje y la expresion plastica “libre'’ ocasional, pasa a ser un resabio
marginal del juego infantil en paulatina desaparicion.

Caben analizar ciertas tematicas consideradas por algunos como “‘estereotipos'’. Son las image-
nes de historietas, propagandas, series televisivas.

El nifio dibuja a He-Man, Sara Kay, Superman, Pequefio Pony porque se le impone una imagen
externa? Lo cierto es que no puede “‘copiar mecanicamente' con tanta fidelidad una imagen exterior a si,
a menos que no sea tan externa sino vinculada con algun componente afectivo intenso.

Estos personajes representan sentimientos importantes para el nifo y son vistos como figuras
de identificacion. Se identifica con el héroe, con lo méagico, la omnipotencia, la ternura, el afecto a los ni-
fios y a los animales. Y es de esta vertiente emocional de donde nace la fuerza que le da el nino a esos ob-
jetos, por su alta significatividad.

Esto lleva a preguntarse: ;la escuela prooorciona al nifio experiencias vitales de magnitud que
puedan enriquecer y neutralizar la incidencia de los modelos citados? se hace cargo de sus necesidades
emocionales? ;jse abre a la verdadera expresion de los verdaderos sentimientos infantiles con todo lo
bello y terrorifico que puedan anidar?

Las emociones de los nifios quedaran relegadas si las vias de expresion no son elaboradas ade-
cuadamente, es decir, favoreciendo el maximo de compenetracion del nifio y de respeto del adulto.

En tanto la accién docente se maneje con tematicas insignificantes o formas vacias de conteni-
do, la expresion infantil seguira desaprovechada, sus emociones relegadas, encubiertas, fluctuando sin
direccion Util con riesgo de adherirse a cualguier contenido de dudoso valor.

6 La plastica y su relacion con otras materias

Las asignaturas del curriculum, cada una segun su objeto, ponen al nific en contacto con los fe-
ndmenos de la realidad, sean naturales o culturales. A través de un conocimiento activo, lo proveen de
experiencias gue enrigueceran su vision y comprension del mundo externo asi como de su lugar en el
mismo.

La Geografia aporta al conocimiento del mundo fisico y a la relacion del hombre con su medio na-
tural. Las regiones, sus climas, son verdaderos ‘‘escenarios de vida''. De esto, se derivan muitiples tema-
ticas y posibilidades de expresién por el enriquecimiento visual que proveen la variedad de paisajes.

Es imprescindible que el contacto del nifio con el paisaje sea directo; o en su defecto por medio
de fotografias o peliculas y atin también por narraciones y descripciones que hagan reconstruir imagina-
riamente |o relatado. En Plastica no se trabajara con criterios de “ilustrar'' o repetir una lamina sobre un
determinado paisaje sino reelaborando los datos formales y cromaticos en funcion de la relacién hombre-
medio. De esta relacién es de donde partira la significatividad asi como del impacto emocional frente a la
naturaleza.

En relacién a Historia, se trabajara sobre la base del contacto con el fenomeno dado por Cien-
cias Sociales. En Plastica nunca debe ser por medio de “‘laminas’’ o “ilustraciones’ sino de recreacion
del momento a través de fuentes concretas, accesibles al conocimiento activo del nifio en museos o fo-
tografias, o por comparacion con el presente, extrayendo las similitudes y oposiciones con el pasado. Es-
tas vinculaciones se pueden establecer sobre vestimentas, medios de transporte, arquitectura.

Contribuyen a la recreacion del pasado las narraciones o relatos tanto historicos como literarios
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que induc” alareco s*rucc‘sc‘)n imaginativa para cubrir las lagunas de la informacion disponible. La signi-
ficatividad estarz cada por la proyeccion emocional del alumno sobre las situaciones vitales que les son
comunes: la v :a coti dlana Ios juegos |nfant|les la famma

r2 fuen

de viejos gue ademas de hacerle descubrir las tradiciones de su medio lo vinculan con sus origenes loca-
les o lejanos.

Con Ciencias Naturales, se trabajara sobre algunos fenémenos sencillos que se observaran y de
los que se hara un "registro intencional’’ acorde a las posibilidades representativas del nifio segun su
edad y madurez expresiva.

No se trata de un dibujo de reproduccion fotografica especialmente si se |o inicia en los primeros
grados, sino que pueda ponerse frente a un objeto y focalizar su interés en el mismo.

Importa acd trabajar sobre la percepcidn del nifio mas que por la reproduccién exacta.

Caben también los registros sobre animalitos domésticos, dentro y fuera del aula, bichitos, pece-
ras, pajaritos, tortugas, donde lo mas valioso esta en tomar contacto con el objeto animado y tener una vi-
vencia plena del mismo, cosa no muy frecuente en una ciudad. Se incluyen en esta referencia, piedras,
ramas, hojas, raices, caracoles, los que por su variedad de formas, colores y texturas enriquecen el re-
pertorio de ideas sobre la realidad, asi como formas observadas a través de lupa y microscopio.

En relacion a Lengua, en lo mas inmediato, recibira la inspiracion literaria para producir sus *'es-
cenas plasticas”, que en sus narraciones ademas de cierta informacién sobre personajes, ambitos y si-
tuaciones lo pondra en contacto con lo “‘dramatico’. Esto es de total importancia para el nifio que en esta
etapa es especialmente sensible a los contenidos de significacion emocional, a los sucesos, a que ‘'pase
algo''.

En otro sentido, comparte con Lengua cierto caracter instrumental de elaboracién de un len-
guaje propio con el que pueda dar forma a sus ideas y sentimientos. La Plastica es una zona de busqueda
de un medio de expresion; el nifio debe inventar el discurso, las palabras y el alfabeto.

El aporte de Musica debe considerarse por la implicaciones formativas sobre la sensibilidad del
nifo frente al mundo sonoro natural y musical mds que por la incidencia directa sobre el producto. Con-
viene advertir sobre la superficialidad de ciertas vinculaciones faciles entre un caracter descriptivo de la
musica, —fuera de aquellos géneros que poseen un desarrollo argumental— y la asociacion con la
“ilustracion’’ plastica. Lo cierto es que la adecuacién al nivel del nifio de un area estética no implica la de-
formacion de la misma.

Como complemento del contenido, la musica contribuye a crear ciertos ''climas" y a facilitar
cierta gestualidad que favorezca la soltura de trazos y un mejor avance de la forma sobre la totalidad de
la superficie. Empleandola como un dictado de formas y colores o de ejercicios ritmicos, suelen aparecer
correlaciones de acento e intervalos con figura y fondo, lo que indica una asociacion no prevista producto
de la elaboracion interior del nifo.

De Educacioén Artesanal y Técnica recibe los beneficios de: el empleo de un pensamiento antici-
pador necesario para planificar la produccién de un objeto exterior; la capacitacion tecnolégica para apli-
car en construcciones complejas como ser, objetos tridimensionales, con movimientos (moviles-esta-
bles), desplazamientos e iluminacidn; el desarrollo de la eficiencia manual y la expansion que le permite
el aprendizaje del uso de diversas herramientas.

Como diferenciacion importante, en Plastica las tareas tienen una funcion eminentemente
expresiva, donde la creatividad supera a la funcionalidad y la técnica no es un fin en si mismo sino la bus-
gueda de una forma personal de hacer mas alla del dominio de habilidades determinadas.

De la Educacion Fisica recibe multiples referencias imprescindibles para construir adecuada-
mente su esquema corporal y las nociones espaciales propias de |a etapa. La experiencia del movimiento
influira directamente sobre la percepcion de siy de su ubicacion entre y hacia los objetos que pueblan el
espacio.

Obtener las integraciones corporales es uno de los requisitos ineludibles para que la representa-
cion de ferma humana traduzca la verdadera conciencia de si, necesaria para una expresion completa.

Finalmente, cabe reconocer cuanto la Plastica aporta a todas las asignaturas, dentro de un curri-
culum, en que las correlaciones son superadas por una integralidad acorde a la del nifio-persona. Las
asignaturas ofrecen al nifio conocimientos sobre el mundo natural y cultural, sobre su medio y sobre siy
que pueden transformarse en experiencias de vida.

En Plastica los contenidos son las experiencias vitales del nino. Si los conocimientos que se le
ofrecen, realmente se constituyen en experiencias de vida, el nifo los explicitara en su expresion gréfica;
de tal manera podemos decir que la Plastica es una muy fiel "'traduccion grafica de los conocimientos del
nifio, y de los sentimientos que ellos generan’’ cumpliendo una funcién cierta de evaluacion.

Otros aportes a destacar:
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w=rzz2 los con =T oS t=00icos por medio de las imagenes que representa; produce imagenes
== m=s rigueza a los conceptos y palabras; aporta la significatividad plena
wodela uomprensmn adquirida aparece la jerarquizacion conceptual que
mismo. De las materias ''tedricas’’ la Plastica es todo un ‘‘trabajo
on, = 'éS‘-"'fET‘: de sintesis, y por cierto, no como un "‘dibujo de ilustracion’.

= ==onz d=!l Arie ofrece a las otras asignaturas fuentes y testimonios e absoluta fi-
+ r=consiruccion de ambientes, testimonios de hechos, acontecimientos decisi-
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ficz resulta privilegiada por ser una disciplina compleja de expresion, donde un

mplicitos se tornan explicitos, comunicando su acontecer intimo y dando indi-
= futuros aprendizajes.

izs interdisciplinarias son sugerencias iniciales de una metodolcgia a desarrallar y

0 d= unma r=ceiz 2 2plicar. El estudio riguroso vy la reflexidn sobre la experiencia le daran el alcance mere-

7 Orientaciones didacticas. P

Correlacionar el uso de materiales y Utiles con necesidades propias del momento o etapa
gue esté atravesando.

™

Diversificar medios: variedad de Utiles, de materiales, de soportes (tanto en tipo de soporte,
como tamano y posicion), superar la carpeta por otras formas de archivo de material, bus-
gueda de procedimientos y combinaciones de materiales: descubrimiento y respeto a las
cualidades del material, que la indagacion no se transforme en superficialidad e inconstan-
cia; aprender a profundizar busquedas y a concentrarse en la tarea.

Trabajar por proyectos grupales y personales.

4, Diversificar el tiempo, llegar a que cada nifio emplee todo el tiempo que necesite hasta sen-
tir gue su obra esta lista; esto lo determina el mismo nifio cuando coteja sus intenciones
representativas con los resultados obtenidos y el maestro lo acompafia orientandolo ade-
cuadamente.

5.  Evitar competencia forzada, premios, concursos, selecciones eliminatorias a cargo de adul-
tos que no obedecen a necesidades de los ninos.

6.  Armonizacion horaria dentre de la institucion escolar, tendiendo, desde 4° grado, al futuro
incremento horario.

7.  Diserio de planificaciones abiertas con combinaciones de alternativas (enfogues tematicos,
variedad de materiales) tipo ''proyecto de tareas’ y posterior "informe sintético de se-
guimiento’' guincenal o mensual. Orientar para el autoinferme del alumno.

8. Cooperativa de materiales y herramientas.

8 Educacion plastica. Evaluacion
La evaluacion en Plastica atiende a estimar el desarrollo de la capacidad del nifio para:

1. Registrar el mundo gue lo rodea y en el cual se inspira y

2. Producir un tipo de representacion de caracteristicas eminentemente personales a la que
denominamos expresion.
El primer punto se refiere a:
1.1. La captacion predominantemente cognitiva de los primeros afios de escolaridad (hasta pro-
mediar el 2do. ciclo), donde se categoriza el color y la forma (esquemas).
12. Laincorporacion perceptiva de los afos siguientes en los que los datos de |a realidad son
registrados visualmente en un proceso de “‘naturalizacion’ creciente.
Consecuentemente la evaluacién puede realizarse a través de la verificaciéon de la conquista de
los esquemas de forma, color, y espacio y |a transformacion de éstos en los “‘paisajes’” 0 “‘escenarios de
vida y "con vida'', propios de las etapas siguientes.
En el punto 2 se amplian los contenidos de evaluacion del primero, focalizando el andlisis en lo
que llamaremos ‘‘el estilo personal’.
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El “estilo personal’’ originado en la afectividad infantil estd determinado por:

1.

La selectividad que determina cuéles elementos de la realidad seran expresados y cudles
seran excluidos (el andlisis de las exciusiones también proporciona datos confiables).

2. Lacapacidad exploratoria y manipu'z bre materiales y herramientas y que permitira el
control de los elementos plasticos.

3. La peculiar sintesis de iodos los factores citados en una combinatoria propia y exclusiva
que finalmente le otorgaré la cualidad de “‘creatividad’.

Estas cualidades personales no son exclusivamenie individuales sino que se aparecen y se po-

tencian en los trabajos grupales adecuadamenis motiv
De lo expuesto precedentemente se deriva iod
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“contenido’’ del producto a evaluar.

Criterios de la evaluacion.

1z

Caracter de la evaluacion: Diagnostica y formativa. N

Desarrollo de la expresion

Observar si el nifio ha logrado las zdguisiciones propias de la etapa. Los objetivos pueden
constituirse en criterios de orientacian.

Originalidad

Observar si demuestra manera personza! e inventiva ianio en lo tematico como en el uso de
los elementos y recursos plasticos.

Armonizacion
Cotejar si su nivel de rendimiento y actividad =s esizble y semejante en todas las areas.
Participacion

Observar si es dispuesto a la tarea individuz
capaz de estimular al grupo con ideas propias.

Responsabilidad

s sensible a la incentivacion; si es

Observar si tiene continuidad en la tarez; si
problemas y las soluciones; si es capaz de toma:
sobre el trabajo del mismo.

evidencia juicio critico ante los
nsabilidad de su equipo e informar

= hacen comparaciones con trabajos de

oS
otros nifios o con algin modelo externo considerado eiemplar o correcto, sino con otros trabajos del mis-
mo nifio para verificar si aparece alguna progresion, detencion o involucién permanente e incide en el de-
sarrollo de la tarea. Vale conducir hacia la autoevzaiuacion. La autoevaluacion se alcanzara cuando el ni-
fio aprenda a cotejar su producto con su intencion represeniativa, es decir qué quiso hacer y qué hizo.

Instrumentos:

1.
2.
3.

De observacion (de producto o de proceso).
Listas de cotejo.

Hojas de observaciones (sobre perfiies).
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EDUCACION PLASTICA

OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

Construyan su nocion de lo real y un modo de representacion plastica de ca-
racter personal.

Representen objetos del medio con las caracteristicas formales propias de
la etapa evolutiva, tanto en el ambito bidimensional como tridimensional.

Aprendan a desarrollar su potencial creativo.
Dominen los medios plasticos para expresarse con libertad.

Seleccionen contenidos o aspectos de los mismos segun la significatividad
que de por si les atribuyan.

Elijan materiales y técnicas segun sus necesidades expresivas.

T L b
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EDUCACION PLASTICA - Objetivos de ciclos

Primer ciclo (1°, 2° y 3°)

Segundo grado (4° y 5°)

Tercer ciclo (6" y 77)

Que los alumnos:

Produzcan su propio esquema de
formacion y de color

Obtengan los ordenamientos espaciales
COmMo consecuencia de sus propias
experiencias.

Participen en la planificacion de
proyectos de tareas acordes al nivel.

Elijan materiales y técnicas que le
permitan representaciones
bidimensionales y tridimensionales.

Particularicen esquemas (movimientos,
sexos, tamafios comparativos).
Compongan acciones y caractericen
ambientes.

Intensifiqguen ensayos activos de
representaciones espaciales y
temporales.

Acepten modos opticos y hapticos de
realizacion.

Planifiquen proyectos en equipo e
individuales.

¥

Progresen en la naturalizacion de ln figurn

humana.
Acepten desajustes entre la figura

humana real y las representaciones
logradas en la etapa.

Tomen conciencia del medio ambiente
como ambito de situaciones de vida.

Capten cualidades luminicas y
atmosféricas en los objetos de la realidad.
Experimenten por si variaciones de
colores (matices, saturacion, valor) en
relacién con temas afines.

Planifiguen su tarea individual y
grupalmente responsabilizandose de sus
partes en el conjunto.
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'~ EDUCACION PLASTICA - Objetivos de Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Forma

Que los alumnos:

Representen formas de objetos
simples.

Obtengan el esquema inicial de la
figura humana.

Representen objetos en el plano y el
volumen.

Vinculen esquemas de figuras entre si
y con objetos (jerarquizaciones
emocionales).

Que los alumnos:

Progresen en el esquema de la figura
humana (numero y discriminacion de
partes)

Color

Empleen el color espontaneamente.

Afirmen el esquema de color
(incorporar la relacion color-objeto),

Que los alumnos:

Totalicen el esquema de la figura
humana, incluyendo todas las partes,
discriminadas y articuladas.

Apliquen los esquemas de figura
humana en acciones.

Dominen el esquema de color.

Participen en la planificacion de
proyectos acordes al nivel.
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EDUCACION PLASTICA - Objetivos de Primer ciclo (Continuacion)

Segundo grado

Tercer grado

Espacio

Primer grado

Que los alumnos:

Inicien el ordenamiento espacial de
caracter bidimensional (explicito o
virtual)

Asienten la verticalidad de la figura
humana.

Vinculen objetos figuras con su
“contexto”

Que los alumnos:

Afiancen la orientacion relativa:
arriba-abajo-lateral.

Incluyan ocasionalmente la linea de
tierra y de cielo.

Afirmen la relacion perpendicular
entre figura y linea de tierra.

Registren elementos significativos del
medio.

Que los alumnos:
Dominen la presencia de la linea de
lierra y de cielo,

Ensayen por si mismos diversas
soluciones espaciales (rebatimientos,
doblados, transparencias).

Alcancen un grado estimable de
correlacién entre las figuras
dominantes y su contexto.
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EDUCACION PLASTICA - Primer Ciclo - Contenidos?

Interpretacion grafica de contenidos extraidos de la vida cotidiana del alumno

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Personas significativas de su medio
ambiente inmediato.
El yo y sus acciones consigo y con los

otros.
Personas de |la familia y de la escuela.

Juegos de casa y escuela.

El yoy los olros.
Acciones. (Juegos de patio)

Relatos de abuelos.

Elementos vivos del medio:

plantas y animales domésticos en la casa

y en el aula,

Personas significativas del medio
ambiente (marco: barrio, ciudad).
Personas y situaciones familiares,
escolares, barriales, zonales. Lugares
tipicos. Festejos, juegos. Relatos de
abuelos.

(1) Léase capitulo 'Integracion de areas’".




—ceve —

EDUCACION PLASTICA - Objetivos de Segundo ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

Que los alumnos:

Que los alumnos:

g Inicilenl!a particularizacié_n del esquema humano (sexo, Representen la figura humana con detalles caractorizadoros
= movimientos, frente, perfil) de sexo, edad, actitudes, movimientos (vestimentas, rasgos
uo_ : fisicos, tamafos comparativos, perfiles). Compongan
Incluyan el esquema de |a figura humana y objetos en acciones en un ambiente acorde.
acciones).
.
o Visualicen y expresen variaciones del esquema de color Atie_ndan a los colores naturales vinculandolos con diversos
8 incorporando una minima variedad de matices. matices.
o Empleen espontaneamente las representaciones espaciales Inicien la representacion espacial adelante-atras. Conquisten
(3] propias de la etapa: rebatimientos, transparencias, doblados. la representacion del plano de apoyo. Ensayen
g_ superposiciones figura-objeto.
uuj Concreten el volumen sobre contenidos propuestos. »
o Relaciones figura-ambiente. Caractericen ambientes.
Q -
g Ensayen organizacidn de secuencias espacio-tiempo.
= Reconstruyan imaginariamente hechos de espacios y tiempos

remotos y los expresen creativamente.

Planifiguen proyectos en equipo e individualmente.

¥
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EDUCACION PLASTICA - Segundo ciclo - Contenidos!

Interpretacion plastica de contenidos extraidos de la experiencia de los alumnos.

Cuarto grado

Quinto grado

Escenas de personas en movimiento: deportes, gimnasia,

recreacion, juegos.

Ambientes naturales y habituales a la vida del nifio. Acciones
reales y trasposiciones imaginarias. (Remotas en tiempo y
espacio).

El vestuario en distintas épocas.

Escenas de: déntro de, fuera de...

Objetos de museos o de ciencia.

Expresiones artisticas de las comunidades indigenas: objetos,
ornamentacion, vivienda, vestimenta.

Escenas de acciones compartidas, el equipo, la solidaridad
social, la participacion.

El medio fisico: regiones; paisajes reales e imaginarios.

El hogar en distintas épocas. Relatos historicos.

Cuentos.
Arte argentino del siglo XIX.

(1)Léasecapitulo "'Integracién de areas’”.
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EDUCACION PLASTICA - Tercer ciclo - Objetivos

Sexto grado

Séptimo grado

Que los alumnos:
Registren las particularidades de los objetos (formas y

Que los alumnos:
Amplien el repertorio de representaciones de objetos del

[43] : e
= detalles). medio préximo y remoto.
S
LI? Ensayen la representacién de modificaciones formales Individualicen las figuras enfatizando rasgos
(deformaciones) de indole perceptiva: perfiles, movimientos, caracterizadores.
rigidez. el
Diferencien tamanos comparativamente. S
- Distingan el color local en los objetos del medio. Ensayen Inicien la captacion de la atmosfera y su incidencia sobre el
k=) traducir el color local por medio de matices y valores. color y nitidez de los objetos.
(o) ‘ ‘ vz g
(@) Perciban los colores del contexto. Incr‘emenlen |ntenc.sqnalmente la percepcion de cualidades
luminicas y atmosféricas e intenten su representacion.
Se inicien en: a. La conquista de la superposicion de figuras 2
o con opacidad. i
I3 b. La articulacion del espacio por la
© representacion del plano de apoyo.
o c. Lainclusién de la linea de horizonte.
L d. El empleo de diagonales con intencion de

profundidad. Trabajen el espacio abierto y cerrado.
Concreten volumenes referidos al contenido. iy
Intervengan activa y responsablemente en la planificacion y X

ejecucion de proyectos individuales y grupales.
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EDUCACION PLASTICA - Tercer ciclo - Contenidos

Interpretacion grafica, pictorica y espacial de contenidos extraidos de la experiencia de los alumnos

Sexto grado

Séptimo grado

Tematicas incluyendo figuras de mayor naturalidad.
Composiciones sobre deportes, festejos reuniones privadas y
publicas. Multitudes. ,
Actividades grupales. El campamento, la vida en la naturaleza.
Tareas asociadas a la zona.

El mundo del pasado y el mundo contemporaneo.

Arte latinoamericano del siglo XIX.

Expresiones artisticas contemporaneas: danza, cine, teatro.

El hombre en acciones. Su relacion con el medio fisico. Regiones,
climas.

Costumbres, leyendas nacionales y latinoamericanas.

Relatos inmigratorios.

Fendmenos cientificos.

El mundo contemporaneo. La tematica espacial.

Ciencia ficcion. |
Arte argentino del siglo XIX. |
Arte actual: danza, cine, teatro, television. ,
Expresiones que sintetizan varias artes: ceramica, escenografia, '
disefio, historia del arte, cine de animacidn (historieta).

(1) Léase capitulo 'Integracionde dreas’.




XVII EDUCACION MUSICAL

ENFOQUE DIDACTICO

1 Un poco de historia

La Educacion Musical, en nuestro pais, presenta dos modalidades: la especifica musical y la que
se inserta en la educacion general. La primera se desarrolla en instituciones creadas para tal fin y se ocu-
pa de la formacidn de los musicos en sus diversas especialidades: instrumentistas, cantantes, educadoe-
res, compositores, directores de coro o de orquesta, etc. El perfil de los egresados se define en funcion
del rol que deben desempenar y se disefian, en consecuencia, 10s respectivos programas de estudio.

La ensefianza de la musica que se imparte en el ambito de la educacién general —en los niveles
preescolar, primario y secundario— también debiera perfilar el sujeto de su accion, formular las metas y
objetivos de ensefianza y explicitar la metodologia mas adecuada para alcanzarlos.

En las Ultimas décadas, la influencia de nuevas corrientes metodologicas referidas al aprendiza-
je musical, muchas de ellas provenientes de destacados pensadores europeos, incidio en la elaboracion
de los programas de estudio de la Educacion Musical especializada.

Dichos proyectos fueron el resultado de estudios e investigaciones realizadas por educadores,
musicos y compositores preocupados por mejorar la calidad de |la ensefianza musical.

Se intentd luego transferir los hallazgos al contexto de la educacion general, con mayor énfasis
en el nivel primario. Por ello los proyectos escolares, en relacion a la ensefianza de la musica, presenta-
ron similitudes en contenidos y alcances, con los de las instituciones especializadas. Su influencia revirtio
en gran parte la situacién de la época precedente caracterizada por las clases de canto, en las que, va-
rios grados reunidos, ensayaban un determinado repertorio de canciones.

Pero constituian adn propuestas demasiado abarcativas las que, como excedian las posibilida-
des reales de tiempo, obligaban al docente a optar por tales o cuales contenidos.

La ensefianza de la musica impartida en las escuelas se orientd en distintas direcciones:;

. Ensefianza centrada en la practica coral; participan sectores de alumnos (aquellos que
tienen ‘‘buena voz''); la ensefianza se limita a los ensayos del repertorio coral.

Con esta modalidad, gran parte del alumnado no tiene cabida, pues los ensayos se llevan a cabo
en las horas de clase;

L] Ensefianza centrada en la formacién de grupos instrumentales.
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Esta modalidad, al igual que la anterior, priva a gran parte del alumnado de participar de la ense-
fanza musical;

. Ensefianza musical centrada en el manejo de un instrumento especifico (generalmente la
flauta dulce).

Con esta opcion, los alumnos deben orientar sus esfuerzos al dominio de la técnica instrumental
y al estudio del codigo de lectoescritura musical tradicional. Acceden tanto quienes desean abordar el es-
tudio de un instrumento como guienes no lo desean, pues significa una Unica alternativa para el estudian-
te. Los grupos demasiado numerosos para desempenarse con la dindmica adecuada obtienen logros muy
parciales o nuevamente son peguefios grupos |los que alcanzan los desempefios esperados;

. Ensefanza centrada en la preparacion de “‘numeros’ para las fiestas escolares; en estos
casos el tiempo real, ( i
practicamenie inex
do;

. Ensefanza centrada en el estudio ae la lectoescritura musical desde la perspectiva del codi-
go tradicional dn '

Aun hoy, la disyuntiva que se planiea en tal sentido es: restringir el desarrollo musical a una
practica que implica el desempeno de destrezas calificadas (tales como cantar en coros o ejecutar instru-
mentos por lectura) o adapiar la ensenanza de modo que cualquier individuo pueda realizar una practica
musical intuitiva y discernir, como oyente, los valores de la musica como lenguaje.

El cantar en un coro o ejecutar instrumentos por lectura se caracteriza por ciertas condiciones
gue no resultan accesibles para todos los sujetos de una poblacion escolar:

. El canto a voces, en el gue se desea alcanzar resultados estéticos, sélo se logra con la parti-
cipacion gustosa de aquéllos alumnos que han alcanzado la habilidad de afinar y que ade-
mas se avienen a la medalidad de ensayo caracteristico del coro.

. El manejo de la lectoescritura es una hatilidad sumamente compleja y su ensefanza re-
quiere de procedimientos especificos para que resulte efectiva,

e Solo el dominio de la misma en niveles considerables, sinc avanzados, permite al estudiante
desenvolverse con independencia musical;

. Su aprendizaje se justifica cuando el alumno decide abordar la practica de un instrumento o
se inclina por el estudio sistematizado de la musica.

Sin embargo, esta postura no significa el concebir la practica del canto en coros o a la lecto-
escritura como desempenios para los mas dotados. Es, en cambio, la necesaria adecuacion a una reali-
dad en la que el profesor de musica debe trabajar con grupos numerosos en los que se integran alumnos
gue poseen una practica intensiva de cantar y hacer musica, con otros gue no lo han hecho; ello determi-
na la formacién de grupos heterogéneos en cuanto a potencialidades, aptitudes y grado de experiencia
previa. Estas tres variables hacen dificultoso el que la ensefianza de la musica resulte igualmente moti-
vante y accesible para alumnos tan disimiles.

Tampoco significa que se descarten dichas capacidades: se las propone como talleres optativos
o actividades extraclase, lo que posibilitara la formacién de grupos homogéneos que daran cabida a los
alumnos mas interesados o talentosos.

Es por ello que se presenta un proyecto abarcativo que propicia el desempefio de todos los alum-
nos en el punto de desarrollo en que se encuentren, postulando un acercamiento valedero para quienes
no poseen un amplio margen de experiencias y un desarrollo especifico, para quienes manifiestan poten-
cialidades para la musica. Un proyecto que intenta ofrecer a todos una oportunidad para el crecimiento
personal.

Estas reflexiones no implican el desconocer la labor de ciertos profesionales de las escuelas
municipales y su destacada labor. En este sentido, un proyecto curricular, asi como intenta interpretar las
bases de una politica educativa aplicable a todos los individuos, también debiera resultar una ayuda efi-
caz para la mayoria de los maestros. No alude, por lo tanto, al docente particularmente formado cuya ac-
cién se inserta eficazmente en la realidad educativa de la escuela.

Finalmente, cabe sefalar también que hay en |la actualidad grupos experimentales gue, en talle-

— B



res o instituciones, desarrollan practicas musicales en diferentes direcciones: revisando las raices de
nuestra culiurz o adentrandose en la musica contemporanea, buscan a través de nuevos y viejos len-
guajes en busca de respuestas a eternos interrogantes, o de propuestas innovadoras. Los resultados de
sus indagaciones incidiran sin duda en los futuros proyectos curriculares.

2 Notas para un perfil.

Sibien muchas de las consideraciones precedentes fueron formuladas en disefios anteriores, no
tuvieron eco en la realidad.

Intentaremos entonces definir al egresado del nivel primario, en cuanto a su desempefio musi-
cal, para realizar, en consecuencia, el proyecto educativo.

Veamos en primera instancia aquellas habilidades que, vinculadas con el fenémeno musical, se
manifiestan especificamente en lo social: ello nos permitira apreciar la validez de la insercién de la ense-
fanza de la musica en la educacion bésica.

El canto en comun que se da espontdneamente en un campamento, el que se comparte en festi-
vidades religiosas o deportivas lo colocan muy a menudo ante situaciones de auténtica expresion musi-
cal. Aun aqguella practica por demas frecuente de inventar estribillos adecuando el texto a una determina-
da melodia o ritmo, compromete la capacidad de operar creativamente con la musica.

Las personas que carecen de formacion musical o que no han podido vincularse positivamente
con la musica, suelen demostrar ciertas inhibiciones; estas carencias interfieren en sus posibilidades de
participacion grupal. Son descalificadas o aln se “‘autodescalifican’ quienes desafinan sencillas can-
ciones —como la tan popularizada "Cumpleafos Feliz''— o no llegan a cantar afinadamente el Himno de
su patria; por ello se intimidan o avergienzan de manera mas o menos explicita.

Por el contrario, el sujeto que puede abordarlas, se siente inmediatamente calificado y valoriza-
do en su grupo de pares.

Los adolescentes, en sus interrelaciones sociales, muestran claramente el valor que su grupo
adjudica tanto a la habilidad para desempefiarse en los bailes populares como a las del canto o ejecucion
de algun instrumento musical.

Intentemos ahora imaginar a ese sujeto en el marco de la vida cotidiana y atender a aquellas par-
ticularidades de su comportamiento que permiten calificarlo como una “‘persona musicalizada'’, capaci-
dades que persisten aun cuando fa influencia del maestro ha cesado. Probablemente coincidiremos al
describirlo como aqguel gue busca diferentes modos de conectarse con la musica, ya sea escuchandola,
ya expresandose con ella:

. Se lo reconoce como el ‘‘'discémano selectivo’.

. Puede "tocar de oido’ o integrarse en un grupo musical pues afina y “tiene ritmo™.

° Se interesa por la vida musical de su entorno social.

. Puede emitir un juicio critico en relacién a la musica gue escucha.

. En sintesis, ha establecido un vinculo positivo con la musica y experimenta, con ella, un pla-
cer estético.

Ahora bien, si consideramos que todas las personas en mayor o menor grado pueden alcanzar
las capacidades descriptas y que e/ éxito depende del tipo de ensefianza que reciba, comprenderemos la
responsabilidad que le compete a la_escuela en la tarea de formarlos musicalmente.

Su misién consiste en brindarles la posibilidad de:

— Expresarse musicalmente a través del canto y las ejecuciones instrumentales de conjunto,
lo cual presupone las practicas especificas respectivas.

—  Apreciar el contenido expresivo del mensaje musical lo cual significa una valoracion de los
componentes emocionales y su proyeccion a las experiencias musicales.

—  Comprender la obra musical en sus componentes légicos implica el conocimiento del len-
guaje musical, desde la perspectiva de un auditor.

—  Proponer soluciones creativas en torno al lenguaje musical, lo cual compromete una moda-
lidad de ensefianza caracterizada por proyectos creativos.
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—  Emitir un juicio propio acerca de la calidad de las obras musicales que escuche, lo cual su-

giere una educacion que promueve las opiniones, las criticas y se avenga a las discrepan-
cias.

En este disefo se propone, como meta de la ensefianza musical en la escuela primaria, la forma-
cion de un sujeto que pueda expresarse interpretando la musica y que se forme como oyente reflexivo ca-

paz de disfrutar, emocionarse, comprender y apreciar, tanto la de su cultura, como la de otros grupos cul-
turales.

3 Objetivos y contenidos.

¢{Qué "cosas’’ necesitz aprender, para formarse musicalmente? ;Cuéles, no son imprescin-
dibles? ;,Como debiera aprender aguelias gue son validas?

Las respuestas a las dos primeras cuestiones debieran ser orientadoras para la seleccion de los
contenidos curriculares; la tercera, para determinar la metodologia mas adecuada.

¢Necesita saber tocar un instrumenio determinado?

No, el estudic de un instrumento no garantiza su desarrollo o cultura en lo musical. Es probable
gue la ensefianza musical en la escuela despierie vocaciones desconocidas, pero éstas deberan en-
cauzarse en las instituciones especializadas.

¢Necesita conocer el lenguaje musical?

Si, al menos todas aquellas relaciones que pueda percibir auditivamente y de las cuales logre
comprender su légica interna.

Ello lo definira como oyente inteligente:
¢JNecesita leer y escribir la musica con el cédigo tradicional?

No, las relaciones soncras escuchadas pueden demostrarse a través de diversas maneras de
representacion verbal, corporal y grafica. En este Ultimo caso, una de las formas es la utilizacién del cédi-
go tradicional. El empleo de grafias para representar los conceptos e ideas adquiridas resulta necesario
en el proceso de aprendizaje, durante la etapa de codificacion, retencidn y asimilacion de los nuevos co-
nocimientos. En este sentido, las que representan al sonido y sus caracteristicas por analogia, resultan
mas accesibles para tal fin que el cédigo convencioral absolutamente simbdlico y altamente reglado.

¢Necesita saber cantar?

Si, el canto es un modo de expresion musical tipicamente humano; todos los pueblos cantan y
comparten de este modo gran parte de su patrimonio cultural. Nuestro pueblo necesita aprender a cantar
tanto su musica como la de otros pueblos. Ademas es una habilidad que todos en mayor 0 menor grado
pueden alcanzar, si su aprendizaje se estructura progresiva y sistematicamente.

¢Necesita desarrollar alguna practica ritmica e instrumental?

Si, el desarrollo del ritmo también es una habilidad que todo individuo puede alcanzar con una
ensenanza bien estructurada.

La practica con instrumentos musicales, le dara, ademas, la oportunidad de participar en ejecu-
ciones musicales compartidas con otros miembros del grupo.

Pero volvamos, por un momento, a la meta de la ensefianza musical citada y observamos los ob-
jetivos que se proponen para alcanzarla.

La expresion “‘oyente reflexivo™ podria confundir a quien suponga que el alumno va a ser un re-
ceptor pasivo del fendmenoc musical. Por el contrario, sus practicas expresivas y productivas, constituyen
vias de acceso para hacer inteligible el lenguaje musical.

Precisamente, la metodologia basada en una prdctica constante, es la Unica que significa un me-
dio efectivo para discriminar y hacer tangible al objeto musical percibido.

Los objetivos... “‘interpreten la musica utilizando las formas de ejecucion vocal e instrumental’'...
(IV} “improvisen o compongan con sonidos, ritmos y/o melodias’ (V), asi como lo que de ellos se derivan,
se refieren especificamente al hacer musical.
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£3 s2 derivan, describe el alcance en cuanto a la comprensién del lenguaje musical.

£ obistivo “expresen los contenidos a través de otras formas de representacion (VIII), comple-
= precedente, pues remite a las expresiones con las que el alumno "‘demuestra’’ que ha compren-
S'o z través de la practica vocal o instrumental o por la traduccién de los contenidos a formas de
on

alumno y sus progresos en el aprendizaje.

La representacién de la musica, mediante grafias analdgicas significa, para quien no puede de-
codificar la notacion tradicional, una posibilidad de retener la obra musical, de ‘‘detenerla en el tiempo''.

Las partituras que sirven de guia para las ejecuciones instrumentales, constituyen el ejemplo mas signifi-
cativo de la aplicacion de estas grafias.

Las mismas significan simbolos que se articulan en el espacio sacando de la dimension del tiem-
po a aquello gue como la musica, es irrepetible. Aunque son signos convencionales y no significan un coé-

digo universal o altamente reglado, posibilitan la conservacion, anticipacion y/o transmision de los con-
ceptos adquiridos.

La seleccién dé contenidos que se presentan en este disefio atiende a los requerimientos
descriptos precedentemente.

Son contenidos minimos; si el docente considera que sus alumnos los han alcanzado y, ademas,
pueden abordar otros contenidos que no estan insertos en este documento curricular, pueden hacerlo ya

gue no se estipulan limites para la accion del docente ¢ el aprendizaje de los alumnos, o prohibicion algu-
na al respecto.

Los conienidos se estructuran en dos ejes:

| Se refiere a las particularidades de la practica musical.
MODOS DE EXPRESION

. Contempla las relaciones y principios del LENGUAJE MUSICAL.
En el primero se jerarguiza los contenidos organizados en torno a:

a) La ejecucion ritmica.
Alude al desemperfio en el tiempo atendiendo a la precision en el grado de ajuste.

b) La ejecucion vocal.
Alude a los ajustes de la afinacion en el canto.

c) La efecucion instrumental.

Alude a las distintas habilidades comprometidas en el dominio diestro de diferentes fuentes
sonoras.

d) La ejecucion concertada.

Alude a los procedimientos utilizados para lograr el acuerdo entre |os ejecutantes de grupos
musicales.

En el segundo eje se presentan los conceptos, relaciones y principios gue corresponden al len-
guaje musical, estructurades en torno a:

a) La obra musical, sus atributos y las relaciones;

b)  El sonido, sus atributos y relaciones.

Los contenidos seleccionados, para el segundo eje, han sido jerarquizados de acuerdo a las ha-
bilidades implicadas en la discriminacion auditiva ya que la meta es la de formar un auditor capaz de re-
construir el mensaje desde la percepcion. Estos contenidos se vinculan con los del eje precedente.
Muchos de ellos se reiteran —algunos en el mismo grado, otros en el inmediato anterior o en el siguien-
te—. Ello obedece a que determinados contenidos resultan mas faciles de abordar desde la discrimina-
cién y comprensién que desde la ejecucion (por ejemplo, las variaciones de velocidad) y viceversa (por
ejemplo, las unidades de medida).

En ambos ejes los contenidos se han jerarquizado atendiendo a los requerimientos del aprendi-
zaje acumulativo y significativo. La adquisicion de determinados contenidos habilita para el aprendizaje
de los siguientes, ayudando a configurar en el alumno la estructuracion del pensamiento musical.
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4 Metodologia.

La metodologia cue cebiera utilizarse para la ensefianza de la musica es aquella que se caracte-
riza por:

a)- La practica o & “nacer musical'' como rasgo de accién caracteristico:

e Hacer parz =xpresarse con la musica,

® Hacer parz oroducir con los sonidos,

s Hacer parz comorender las relaciones sonoras;
b)  El transiic ce lo global a lo particular.

der a todo intento de fundamentacion tedrica, lo cual no significa eludirla;

La practica csbe pre
por el contrario, el 2lum~

e ='gar a la reflexion pero como consecuencia del transito intuitivo inicial-
mente y reflexive

instancia, de los elementos constitutivos del lenguaje musical.

Por las e Ia asignatura, la metodologia presenta diferente medalidad segun se
trate de guiar 2 odos de expresion musical, de estimular sus respuestas creativas o de
orientarlo en eﬁguaje

ulos en forma graduada para que el aiumno acceda paulatinamente a ni-

mente mas comprometidos. También necesitara conocer las habilidades
mpone cada una de las ejecuciones; de este modo, cuando se produzca un

r al alumno acerca del mismo, orientarlo para gue encuentre el modo de

decuado, si ésto resultara necesario.

nies a la ejecucion vocal, corresponden a las habilidades del canto. Es

ue el recurso, (en este caso la cancion) define el nivel de dificultad de
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La habilidad del can: pasa en el aprendizaje imitativo. El alumno debe *‘copiar’” un modelo
dado. Por-ello el nudo del protlema se centra en la validez de/ modelo. El docente tiene la responsabilidad
de brindarlo; en €l recae el pesc de demostrar las particularidades de la técnica vocal. A través de un
ejemplo bien dado, dicha 1écnica se demuestra, eventualmente se describe; de modo que el alumno
pueda desarrollar la habilidad ae! canio por copiar y probar de una manera natural mas que por entender
y/o buscar en si mismo la réplica del modelo explicitado.

Las “‘canciones tipo™ gue se consignan en el cuadro de contenides, operan como ejemplo para
estimar el grado de dificultad, el que esta determinado por los siguientes rasgos:

factura " o construcc’én interna de las melodias de las canciones, estan
s habilidades del canto: tesitura, respiracion, emision, articulacion, etc..

rticulares del canto resultan dificiles de ser administradas en la escuela
vidualizada, es importante que el docente pueda analizar las melodias
os zlumnos, ya gue de este modo, procedera progresivamente en la jerar-

Wop 0
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. Ambito y nimero de alturas comprendidas en él. Esta caracteristica se relaciona con la tesi-
tura. El grado de dificuitad de las canciones, desde esta perspectiva, aumenta en relacion
directa a la amplitud del &mbito y a la cantidad de alturas diatonicas y cromaticas, (si las hu-
biere) comprendidas en él; partiendo de canciones construidas en ambito de sexta o sépti-
ma, el docente ordenaré el repertorio ampliando progresivamente el ambito e incrementan-
do el nimero de alturas contenidas en el mismo;

. Tonomodalidad. Esta caracteristica se vincula con la capacidad de centrarse en una deter-
minada estructura tonomodal sin pérdida del centro tonal. En este sentido el ordenamiento
del repertorio se realizard desde las canciones cuya escalistica corresponda a las estructu-
ras mas frecuentadas por los nifos, (mayores y menores), hasta las menos frecuentadas
(antiguas y exdticas) y desde aquellas que se desarrollen en torno a un centro tonal unico,
hasta las que presentan varios centros tonales, (ya sea por la accion de dominantes secun-
darias en la armonia subyacente, ya por modulaciones pasajeras o definitivas). En cuanto a
la tonalidad, el punto de partida ha de ser el que coincida con las posibilidades vocales del
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—= posieriormente el alumno se adecue a un centro tonal sugerido.

s intervalicas. Esta caracteristica se relaciona con la capacidad de afinar puntual-
aituras componentes. El grado de dificultad que presentan los intervalos, tanto
¢ como en encadenamientos, se relaciona con la amplitud de los mismos, el intervalo
= t2mpo que media entre las alturas componentes, la pertinencia de las alturas a la tono-
mecaalidad o el contexto armonico en el que se encuentren. Resultan de mayor dificultad los
niervalos mas amplios asi como los que se establecen entre alturas cromaticas: la dificul-

12d también es mayor en relacion directa a la velocidad con que deben cantarse;

. Ritmica y mélrica. Esta caracteristica se relaciona con la capacidad de adecuacion a un de-
terminado contexto métrico.

El grado de dificultad se corresponde con los contenidos propuestos para la ejecucion ritmi-
ca, secuenciados en el primer eje de contenidos;

. Cesura. Esta particularidad de |a factura musical, se corresponde con la capacidad de inspi-
rar o realizar las ''tomas de aires” correspondientes en los puntos del discurso musical que
resulten ldgicos, sin omitir sonidos, cortar las palabras o el sentido de la frase musical. En

las melodias, las cesuras estan dadas por silencics, valores de duracién largos o prolonga-
dos;

. Dimension de las unidades formales menores a la frase. (UF) Se vincula con la capacidad de
dosificar al aire durante el tiempo requerido para cantar sin fragmentar aquellos disefios in-
ternos que no pueden interrumpirse en ningln punto. Para ordenar progresivamente el re-
pertorio, el docente debe atender a la presentacién de UF cada vez mas extensas;

. Estructura. Se relaciona con la capacidad de traducir el equilibrio formal de la cancion. El
grado de dificultad se corresponde con los contenidos presentados en el apartado Forma
del segundo eje;

. Caracter, dinamica, articulacion y estilo. Estas caracteristicas se vinculan con las habilida-
des expresivas. Para graduar los ejemplares atendiendo a estos aspectos, el docente puede

tener en cuenta los contenidos que se proponen en caracter, dinamica, intensidad, tempo y
tipos de obras musicales.

En la ejecucion instrumental, los toques 0 modos de accidn se organizan en torno a las habilida-
des de ejecucidn, teniendo en cuenta las destrezas psicomotoras involucradas.

Los instrumentos de facil acceso requieren para su ejecucion la coordinacion brazo-mano: sacu-
dir o agitar, percutir con mano (palma, o pufio), o con mediadores (baquetas, varillas, palillos) sobre cuer-
pos suspendidos (tambores, cajas chinas, claves o panderos apoyados sobre soportes; cuerpo de triangu-
lo colgado); soplar, raspar, frotar, entrechocar.

Esas mismas acciones presentan mayor dificultad si se combinan entre si o si obligan al ejecu-
tante a realizar maniobras de toque y sostén. Son un ejemplo de lo antedicho las acciones de togue y re-
bote que requiere el pandero percutido con la mano; el sostén y hueco resonador que forma la mano en la
gue se apoya una de |las claves, mientras la otra percute en un punto de superficie reducido. El efecto de
“trueno’ gue se logra agitando una lamina de metal exige una accion de sacudimiento cen prolongacion
y reduccion paulatina de la energia.

El triangulo requiere equilibrio en el sostén y capacidad para inhibir la vibracion del cuerpo con
una mano, en tanto que con la otra se efectuan toques por percusion y agitacion alternadamente, sobre
una superficie de toque reducida y muchas veces movil.

Las coordinaciones mano-dedo y las relajaciones segmentarias permiten utilizar instrumentos
que comprometen destrezas digitales (percusion o tamboriles con dedos, ufias, yemas o nudillos), movi-
mientos por rotacion o presion. Son ejemplos de estas destrezas las ejecuciones que se realizan en una
cabassa, un flexatono, o los repigues que se obtienen en un bongoe o en las congas.

El nivel de dificultad de la ejecucion por percusion depende, ademas de |a delimitacion de la su-
perficie de toque, las superficies mas amplias (placas) ofrecen mayor facilidad para la percusion gue
las superficies mas reducidas (tubos). También influye la cantidad de puntos de togue, en diferentes sec-
tores o unidades de un mismo instrumento, en los que se deba percutir: el menor nimero de puntos de to-
gue (campana percutida con bagueta —un punto de toque—, toc-toc doble —dos sectores o puntos de
toque—) ofrece menos dificultad que aquellos instrumentos que presentan muchas unidades o sectores
en |los que se debe percutir (xiléfono 0 metalofono - tantos puntos de toque como placas tenga el instru-
mento).
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Las dificultades en la ejecucion aumentan en la medida en que se efectian modificaciones
paulatinas en la energia (contrastes o modificaciones en la dinamica) o se aumenta la velocidad. Del mis-
mo modo, el uso simultaneo de varios mediadores dificulta las acciones: dos 0 mas baquetas para los ins-
trumentos de placa, alternancia de palo y mazo para los toques en el bombo, baquetas y escobillas utiliza-
das sobre membranas y placas metalicas alternativamente.

El instrumental accesible al alumno de escuela primaria es innumerable, y constituye un fuerte
incentivo para la expresion musical.

El docente esta comprometido a brindar, en cada clase, nuevos o diferentes estimulos. Un ins-
trumental amplio permanentemente renovado, asegura la adhesién inmediata del alumnado y constituye
una invitacion franca y abierta al hacer musica.

La ejecucion concertada se refiere a los acuerdos sincronicos (es decir, en el mismo tiempo)
gue deben alcanzar los integrantes de un grupo musical.

Para concertar la propia accion con la de otros, tanto en lo ritmico como en lo melédico, el gjecu-
tante debe ser capaz de atender al resultado de la propia accién, al producido por el/los otro/s ejecutan-
tels y a la sincronizacion o concertacion entre ellos. Para ayudar al logro de esta habilidad se han organi-
zado los referentes que apoyan las acciones del alumno, se analiza la factura de las partes de cada ejecu-
tante y se propone un ordenamiento tentativo en cuanto al nimero y tipos de relaciones entre las mismas.
Este ultimo aspecto alude a la complejidad de los arreglos vocales, instrumentales o mixtos.

Los referentes para la accion son aquellos indicios que ayudan al ejecutante en las entradas y
cierres, asi como en el juego concertante gque se presenta entre las partes. Se han organizado en: musi-
cales, gestuales y graficos.

Son referentes musicales aguellos que se obttenen por audicion:

. Sonidos que preceden a la propia ejecucion (por ejemplo, el alumno que tiene a su cargo el
pandero, debe comenzar a tocar cuando haya escuchado dos sonidos ejecutados con las
claves);

. El relato que sirve de base a una sonorizacion y que opera como organizador temporal, (por
ejemplo, el alumno que imita el sonido del viento, debe comenzar su accidn al escuchar
el viento corria por la plaza...”);

. La cancion u obra instrumental utilizada cor un fin semejante, (por ejemplo, el alumno que
utiliza manejos de semillas, tocara durante el consecuente de la frase y finalizara su accion
en el ultimo tiempo articulado de la obra musical instrumentaday,

. Los giros caracteristicos de otra parte con la cual se realizan imitaciones, (por ejemplo, el
motivo dede Seraimitado inmediatamente por una caja china, comenzando la accion en
el tiempo siguiente).

Los referentes gestuales se refieren a las indicaciones que proporciona el maestro o quien dirige
al grupo; el alumno, a partir de la practica constante, llega a responder con gran precision a indicaciones

_ gestuales minimas.

Las ayudas graficas —diversos tipes de partituras— son Utiles cuando las instrumentaciones
prescinden de organizadores temporales (canciones; cuentos, etc.) y resultan eficaces “'ayudamemoria”
en ejecuciones de musica pura. "

Los graficos de cualquier tipo son un medio para la ejecucion y, como tal, habra que conside-
rarlos Unicamente cuando resulte necesario. El tipo de lectura que debe efectuar el alumno frente a una
partitura instrumental es bastante particular y altamente compleja; debe realizar una lectura en sentido
horizontal y otra en sentido vertical simultaneamente.

Por ejempla:
Silbato

Castanuelas AR A A Bst g Y

En el ejemplo precedente, el alumno que tiene a su cargo las castanuelas debe leer
la linea superior para poder inferir el momento de inicio de su accién; atendera a ambas line-
as durante la ejecucion de su parte y nuevamente tomara indicios de la otra parte para de-
terminar el momento de cierre.
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Lz relaciones que se establecen entre las partes determinan el grado de dificultad
s arreglos. Ello depende de:

Ci
b

. Lz cantidad de partes diferentes;
. La factura de cada una de las partes, vinculada con los contenidos ritmicos, melddicos,
estructurales y expresivos que el alumno haya abordado;

Las relaciones que se establecen entre las partes y los sincronismos gue deben alcanzarse
en consecuencia.

Las experiencias musicales deberian tener idealmente una doble razén de ser: una en el sentido
de alcanzar los objetivos musicales y otra por la cual esos objetivos alcanzados ayuden al nifio a manejar-
se mas creativamente en el mundo que lo rodea.

Un enfoque creativo de la ensefianza deberia impulsar al alumno a “‘aventurarse'', a equivocar-
se, a no tener miedo a fallar, a elegir, a descubrir las propias aptitudes.

Las respuestas creativas se obtienen a lo largo de un proceso ininterrumpido en el cual la actitud
del docente, abierto a las propuestas, sugiriendo vias mas que resultados, juega un rol predominante.

... ""La creatividad es una forma del pensamiento, es una funcion relativa al estilo o manera

de usar la mente; es por ello que frecuentemente se la asocia con el plantec y solucion de
problemas.

Los productos creativos tanto en arte como en ciencia, se caracterizan por idénticos proce-
S0s psiguicos.
En tal sentido, se ha comprobado que el desempefic criginal puede optimizarse si se hace
comprender al sujeto los procesos psicolégicos que necesita poner en funcionamiento.

La musica, como estrategia educativa deberia preocuparse, entonces por ensefiar como pensar
mas que sobre queé pensar.!

La creacién no es un producto azaroso y sin historia. El nifio necesita recibir para poder transfor-
mar, modificar, recomponer, componer. La clase de musica ofrece un ambito estimulante para el de-
sarrollo creador y el docente es el encargado de incentivarlo.

Los objetivos referidos a la creatividad que se proponen en este proyecto, sugieren la utilizacién
de los contenidos musicales tratados, como via para la configuracién de producciones musicales origina-
les, tanto individuales como grupales. De este modo, los contenidos enunciados deben contemplar el de-
sarrollo de conductas originales. Una vez que el alumno ha experimentado, escuchado, comprendido de-
terminadas relaciones sonoras podra modificarlas, proponer nuevas ideas utilizando esas relaciones o re-
componer en diferente sentido sus elementos. Desde esta perspectiva todas las experiencias del aula de-
berian contribuir al crecimiento creativo, cognoscitivo, psicomotriz y afectivo de los ninos.

En cuanto a la comprension del lenguaje musical la metodologia se centra en ciertas acciones
basicas: escuchar, relacionar con la practica previa, reconstruir en audicion interior, expiicitar los conte-
nidos de pensamiento al respecto, sopesar las opiniones con las de los otros, volver & escuchar para
constatar, refirmar o variar las impresiones iniciales, generalizar las conclusiones, etc.. Las relaciones
sonoras, asi como sus principios de organizacion sélo podrén ser comprendidos si se ha tenido una im-
portante practica auditiva previa.

La audicién comprensiva de la musica obliga al oyente a realizar discriminaciones sonoras mul-
tiples que se suceden en brevisimos lapsos de tiempo; el auditor debe percibir en simultaneidad dos tipos
de relaciones: las horizontales —o de sucesién— vy las verticales —o de simultaneidad— organizadas en
un tiempo estrictamente medido. Es una habilidad altamente compleja y por ello resulta necesario proce-
der ordenadamente para su ensefianza.

Las relaciones sucesivas preceden a las simultdneas: estas Ultimas requieren de |a descentrali-
zacion del pensamiento, al igual que el canto a voces, la ejecucion simultanea de ritmos diferentes, esti-
natos, canones, quodiibet y otras superposiciones puntuales. Ello obliga no sélo a atender a la jerarquia
de contenidos, sino a respetar el proceso evolutivo del alumno.

5 Formacion del sujeto socio-cultural.

Con el acercamiento al fenémeno musical, al indagar acerca de su origen, el alumno se conecta

1 MALBRAN, S. “"La creatividad: un desafio al vértigo”, (conferencia). Congreso Argentino de la Mdsica, noviembre de 1986.
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con su propia cultura. Los cantos del acervo tradicional y folkldrico, el refranero, las rimas y adivinanzas,
las canciones de caracter patriético, son parte de esa cultura.

Significan un patrimonio porgue hacen a nuestra identidad como pueblo.

Al cantar, conocer. comparar 0 analizar diferentes especies musicales, aprendera a valorar su
musica y podra asumir la res smsabilidad que le compete en la tarea de preservaria, contribpuyendo tanto
a su conservacion como a su transmision.

El estudio de su rr;: ca, le posibilitara detectar las raices comunes con la de otros pueblos lati-
noamericanos: de este moco podra vincular la musica del Noroeste Argentine con la de Bolivia y Peru: la
Litoralefa con la de Paraguay: el Candombe rioplatense y otras especies de marcada influencia afro con
las manifestaciones musicales de Uruguay y Brasil, especies Cuyanas con las Chilenas.

Ademas llegara 2 conocer oiras culturas valiéndose del conocimiento de su musica como via de
acceso.

6 Aporte al desarrollo de competencias comunicativas.
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cteriza a la ensefanza de la musica coloca al alumno en la si-
riencias grupales.

ue aprenderd a escuchar y a ser escuchado; a esperar turno
colaporar en proyectos grupales.
al alumno a relacionarse afectivamente con los otros miembros de

tuacion de par

) O W @
(5]

SU grupo.

Estas interacciones requieren de un clima afectivo que las posibilite; el funcionamiento grupal,
basado en el afecto y respeto mutuo, estimula al alumno para que pueda expresar sentimientos, aceptar
los propios errores, valorar los esfuerzos de cada uno, dar estimulo a quien lo necesite, apoyar y sentirse
apoyado.

Sin duda puede afirmarse gue ningln logro musical puede consolidarse si no se establece en el
grupo formas de interaccién positivas.

Mediante la musica establece un tipo de comunicacion basada en el uso de codigos no verbales.

El alumno aprende a compartir este lenguaje y se vincula de diferente modo segin participe en
calidad de oyente, intérprete, coordinador o productor.

CGomo oyente, capta la emocion expresada por el “‘alumno-intérprete”, decodifica el mensaje
musical recibido y reconstruye el pensamiento musical. A su vez demuestra, con su actitud, el impacto
emocional recibido; si se tratara de una situacion de tipo concierto, esta actitud significaria la retroali-
mentacion para el intérprete.

Si el alumno es el intérprete, comparte con &l coordinador —docente o alumno— un cédigo ges-
tual bastante amplio y altamente expresivo, que permite acordar acciones conjuntas e intenciones duran-
te la ejecucion. Interpreta las miradas, los minimos gestos faciales y los numerosos movimientos de ma-
nos y brazos (fonomimia) que configuran un lenguaje significativo compartido por el grupo.

En la interpretacion grupal se suscita ademas una corriente de empatia que permite lograr
acuerdos de alta precision en el tiempo, o de una emocion coincidente que caracterizara como Unico al
hecho musical resultante.

Cuando el alumno es el coordinador, hace uso de este lenguaje gestual, intentando, ademds,
imprimir su sello emotivo.

Si comparte con otros un proyecto creativo tiene la oportunidad de aprender, no solo a escuchar
con respeto las ideas originales de los otros, sino a interpretar, extraer, inferir aquéllas que quedan a
“medio decir" par desarrollarlas, contribuyendo con las propias ideas, buscando un producto musical ori-
ginal y valioso.

Esencialmente, aprende gue, mediante la musica, tiene la oportunidad de disfrutar de un tipo de
comunicacion altamente expresivo.
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7 VINCULACIONES CON OTRAS AREAS. Las vinculaciones con otras areas pueden analizarse desde distintos dngulos; uno de ellos es el enfoque presentado en las unidades de integracion de este
mismo Disefo.Otra opcion, tal vezmasrica desde el punto de vista de la ensefanzamusical, es observar las capacidades en comun con otras dreas de ensenanza. El cuadrosiguiente describe algunas de ellas:
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El objetivo A través de objetivos de menor grado de generalidad tales como:
v [ ]
V.1 * Medir acciones * Coordinar
(... ajustar en el tiempo. diferentes
.acciones * Dividir movimientos.
en el tiempo »| vy subdividir »| ® Accionar
ejecutando tiempos musicales con precision.
ritmos...) y silencios.
V.2 * Comprender ® |nspirar,
(... interpreten el sentido dosificar
vocalmente de los textos. el aire.
la musica 1»| ¢ Descubrir 3| * Relajarse.
afinando imagenes  Controlar
canciones auditivas. postura
y/o melodias). e Inferir en el canto.
el clima expresivo
y traducirlo
a sonido.
V.3 e Comprobar * Dominar
(... interpreten leyes fisicas las acciones
la musica y de acustica. comprometidas
ejecutando . *| e Explicar | en la ejecucion.
instrumentos la causa-efecto
que comprometan de los modos de
destrezas. accion.
V.4 * Responder * Medir el tiempo e Ajustar
(...concerten a codigos en acciones la propia accion
la propia accién gestuales conjuntas. con la de otros.
con la de otros > | y/o gréficos. —  Inferir la medida >
en ejecuciones del tiempo
instrumentales compartido
yl‘o vocales. en B]ECUCIDHGS
grupales,
l l Jr v W A 4 v
Se vincula CIENCIAS CIENCIAS EDUCAC. EDUCAC. EDUCAC.
con el area. LERES MATENELES SOCIALES NATURALES FISICA PLASTICA FETEQERAL ¥
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El objetivo A través de objetivos de menor grado de generalidad tales como:

| | 1
V. * Traducir
(... produzcan cuentos, * [nferir * Traducir
hechos sonoros poesias, por datos expresiones
y musicales tanto etc. a sonido. entornos .| pictoricas
espontdneamente  Crear textos "] sonoros o0 imagenes
como en para ritmos desconocidos. visuales a sonido.
respuesta o melodias

a pautas dadas...).

» Crear grafias.

VI.
(...seleccionen
timbres

o sonoridades

* Seleccionar
malteriales
adecuados
para construir

instrumentos.

adecuados
alos * Manipular
requerimientos herramientas
musicales...) y materiales.
e Proyectar
y construir
ViLA . lll)er)ominar, « Contar tiempos 'S“OSS‘IV;:;Z“TOS'
e ionar, i i0s. ;
(... discriminen ;?n?lgocl)izar < iflilsgi?!mepos y mediadores.
atqu“{amgmle elementos de obras
gbrrlaumzssiczra) del lenguaje | musicales.
musical. s Ordenar
* Definir términos selecciones.
de uso musical. * Utilizar Wit
](_?es ;ggizges generalizar
' caracteristicas
| de la musica.
ViL2 * Denominar * Comprender
(... identifiquen describir, el sentido
por sus comparar del tiempo
caracteristicas ejemplares Nacicnal
relevantes, de musica Argentino.
ejemplares de folkldrica,
musicales poplilar y
de nuestro pais...) académica.
‘l’ A 4 j v h h 4 a
Se vincu- CIENCIAS CIENCIAS EDUCAC. EDUCAC. EDUCAC.
la con LENGUA MATEMATICA SOCIALES NATURALES FISICA PLASTICA ARTESANAL Y
TECNICA

el area
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A través de objetivos de menor grado de generalidad tales como:

El objetivo
VI3 (... Rotular, Agrupar, Relacionar las Relacionar
identifiquen describir clasificar voces particularidades las
auditivamente verbalizar, € instrumentos del canto particularidades
sonido comparar segun e instrumentos regionales
del entarno, los timbres criterios dados. con el medio. con sus
voces vocales manifestaciones
e instrumentos e instrumentales. musicales.
musicales. Advertir
. la incidencia
del entcrno
sonoro
en la audicién
Comprobar
la incidencia
del frio
calor y humedad
sobre voces
€ instrumentos.
]
Explicar, Cuantificar, Conocer Experimentar
2/”' d?scriminen verpalizar ord_enar, el medio con los _objeiivos
au Gifharrante deflnqr,l seriar, agrupar. yous en !uan)r\
s denommar somdos‘ i caraclerislicas del sonido,
dal sciridda. ) los atr\t;utos en relacion s0N0ras,
del sonido asus
y sus relaciones. atributos.
L b ~ h 4 ¥ e L
Se vincu- it e VOCACION
la con LENGUA MATEMATICA CIENCIAS CIENCIAS l__[ _)l_J_( AC EDUCAC ARTESANAL Y
SOCIALES NATURALES FISICA PLASTICA TECNICA

el area




8 Educacion musical - Evaluacion.

La evaluacién de los aprendizajes musicales es interdependiente del planteo de sus objetivos. Si
no se constata en qué medida los mismos se han alcanzado, no puede afirmarse que se logré el aprendi-
zaje.

Sin embargo, en la realidad, los resultados de la ensefianza musical no se juzgan con objetividad
a pesar de que, al igual que otros aprendizajes, requieren de una evaluacion permanente.

Las estimaciones méas frecuentes se basan en las apreciaciones globales gue el docente tiene
del grupo y rara vez se atiende a los progresos individuales.

Ante la falta de evaluacion sistematica se suscitan dos situaciones tipicas:

a) La reiteracion de aprendizajes ya alcanzados sin un sentido pedagdgico.

b) La falia de jerarguizacion de los objetivos de ensefanza.

El siguientie es un ejemplo relacionado con la primera:

El alumno gue puede interpreiar canciones correspondientes a un primer grado de dificultad, va
a abordar sin trabas otras gue presenten una complejidad semejante. Si los nuevos estimulos que se le
ofrecen para el aprendizaje del canio corresponden a esa misma dificultad, a pesar de que pueda resultar
una experiencia gozosa, no significa una verdadera situacion de aprendizaje.

Las imitaciones ritmicas (“‘ecos’’) que se reiteran durante el afio, con los mismos niveles de difi-
cultad en las figuraciones, constituyen otro ejemplo de reiteracion innecesaria de aprendizajes alcanza-
dos.

En el otro sentido, cuando no se procede cuidadosamente en la jerarquizacion de los objetivos,
muchas propuestas significan metas que, por su dificultad, se encuentran fuera del alcance de los alum-
nos y provocan el desinterés por la tarea. Dichos proyectos llevan generalmente a ensayos reiterados y
tediosos en los que se pierde la expresidén musical. )

El ritmo adecuado y progresivo de la ensefianza no es facil de regular, especialmente si se reali-
zan esfuerzos por atender las diferenicas individuales. Este Ultimo aspecto resulta altamente complejo en
el area, debido al caracter grupal de la ensefnanza y a la cantidad de respuestas “'a coro” que se suscitan.

La practica musical resulta un marco propicio para el lucimiento individual de quienes poseen
aptitudes naturales o realizan estudios especificos fuera de la escuela. Estos alumnos superan con como-
didad las dificultades de las tareas que se les proponen y por ello, el proyecto educativo no significa un
progreso en sus capacidades cognitivas; los desemperios gue de él se requieren no representan desafios
o estimulos para su crecimiento musical especifico aungue resulten un aprendizaje social importante.

Inversamente, los progresos de aquellos alumnos mas timidos o retraidos suelen pasar inadverti-
dos, a pesar de que, generalmente, tienen gran necesidad de manifestarse a traves de actividades expre-
sivas.

Al advertir y valorar sus esfuerzos se refuerzan los aprendizajes y se retroalimenta al alumno
con el estimulo necesario, aumentando sus posibilidades de éxito.

Del mismo modo, al potencializar al alumno talentoso no sélo se lo beneficia en su aprendizaje
sino gué se lo convierte en una ayuda para €l grupo favoreciendo las interacciones.

Ambos grupos necesitan proyectos adecuados y situaciones que les permitan apreciar sus
progresos.

Cuando las acciones pedagdgicas se orientan en este sentido y el docente puede atender a las
necesidades individuales, se ayuda ademas, a consolidar las relaciones interpersonales; cada uno en su
medida debe esforzarse para alcanzar los objetivos.

Si se considera que un aprendizaje alcanzado habilita para acceder al siguiente, se comprende-
ra por qué la evaluaciéon debe ocupar un lugar preponderante en la ensefanza.

Las nuevas capacidades se adquieren progresivamente; significan cambios paulatinos que se
efectian durante un proceso; por lo tanto, para estimar los logros alcanzados, no basta con evaluar una
situacion en forma aislada. Es necesario apreciar el grado de progreso gue se ha alcanzado entre una si-
tuacién de ensefianza y otra. Ello permitira planear las acciones futuras.

Al atender a este aspecto de la ensefianza el docente recurre a la evaluacion diagnostica, para
determinar el punto de partida del aprendizaje de cada grupo; a la evaluacién formativa para verificar la
marcha en el proceso de ensefanza y a la evaluacion sumativa para constatar si el alumno ha alcanzado
el nivel que lo habilita para abordar la siguiente etapa de estudio.

Los diferentes tipos de evaluacién requieren de situaciones, estimulos e instrumentos ade-
cuados. La eleccion de estos Ultimos debiera efectuarse en relacion a los objetivos planteados. La elec-
cién certera del instrumento de evaluacién garantiza, en parte, que se evallien realmente las capacida-
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des que se desean evaluar. Por ejemplo: si el maestro desea saber si el alumno discrimina sonidos en re-
lacidn ascendentie y descendente, resultaria erroneo pedirle que cante relaciones de esie tipo; podria su-
ceder que el alumno perciba bien esas relaciones pero que, en cambio, manifieste dificultad en la habili-
dad de cantarlas.

Resultaria mas acertado solicitar que sefale dichas relaciones (ya sea verbal, grafica o corporal-
mente) en el instante en que las ha percibido.

La experiencia de cantar permitira evaluar los logros en cuanto a esa ejecucion. £l maestro sera
el primero en advertir los errores. Por eso no debe olvidarse que corresponde instrumentiar z los alumnos
para que alcancen la habilidad de percibir los propios errores y puedan ajustar progresivamente sus ac-
ciones de manera cada vez mas independiente.

Los diferentes tipo de aprendizaje que promueve el estudio de la musica, se traducen en los ob-
jetivos de ensefianza; para verificar los logros alcanzados es necesario seleccionar el o los insirumentos
de evaluacién que mejor se adecuan a cada uno de ellos.

En lineas muy generales podria decirse gue, para estimar |0s progresos en las expresiones mu-
sicales (afinacion vocal o instrumental, ajustes ritmicos, técnicas instrumentales) el doceniz, debiera pro-
yectar pruebas de ejecucion especificas y evaluar |os resultados con la ayuda de insirumenios tales co-
mo las escalas de calificaciones o las listas de cotejo.

La decision de que dichas pruebas sean individuales o grupales, dependerz de! fipo de habilidad
gue se intenta evaluar.

Los objetivos de interpretacion (IV., IV, IV,, IV ) requieren de este tipo de evaluacion. Los que se
refieren a la produccion creativa (V,, V) necesitan valerse de proyectos que promuevan proguctos musi-
cales creativos. (Inventar la musica para una obra de titeres; proyectar el fondo sonoro de un audiovisual,
etc.).

Proyectos de estas caracteristicas permiten al docente estimar diferentes logros, pues constitu-

yen un complejo de capacidades, a la vez que estimulan la resolucion de problemas.
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EDUCACION MUSICAL

OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

Adopten la musica como una de las formas de goce estético para la vida.
Participen activamente en las practicas musicales de conjunto.
Se sensibilicen al impacto emocional de la musica.

Interpreten la musica utilizando las formas de ejecucion vocal e
instrumental.

Improvisen y/o compongan con sonidos, ritmos y/o melodias.

Seleccionen o construyan los generadores de sonido requeridos para la
ejecucion musical.

Reconstruyan las interrelaciones sonoras discriminadas auditivamente.

Exprésen los contenidos musicales a ftravés de otras formas de
representacion: verbal, corporal y gréfica.
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EDUCACION MUSICAL - Primer Ciclo - Objetivos

Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Que los alumnos:

|. Disfruten de las
experiencias musicales
de clase.

Il. Se integren gozosamente
a las experiencias
grupales de clase.

IIl. Se conecten
emocionalmente con los
estimulos musicales.

Que los alumnos:

4

v

Que los alumnos:

h 4

v

v

Que los alumnos:

v

v
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EDUCACION MUSICAL - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Que los alumnos:

IV Ajusten acciones en el
tiempo ejecutando ritmos
con valores de division
proporcional
equivalente.*

IV, Interpreten vocalmente
la musica afinando
canciones y/o melodias
en grado creciente de
dificultad.

Vs Interpreten la musica
gjecutando instrumentos
que comprometan
destrezas en grado
creciente de dificultad.

IV4 Concerten la propia
accion con la de otro/s
en ejecuciones
instrumentales y/o
vocales en grado
creciente de dificultad.*

V Produzcan hechos
sonoros y musicales
tanto espontaneamente
como en respuesta a
pautas acordadas
previamente.

Que los alumnos

-

IV3 Ejecuten instrumentos que
involucren coordinaciones
brazo-mano.

Vi Operen creativamente con
los contenidos musicales
tratados.

Vo Traduzcan a sonido,
imagenes auditivas, visuales,
cinestésicas, tactiles.

Que los alumnos

o r———

IV3 Ejecuten instrumentos que
involucren coordinaciones
brazo-mano y
combinaciones de toque y
sostén.

Que los alumnos

b

IV5 Ejecuten instrumentos que
involucren las
coordinaciones anteriores
con moedificaciones
progresivas de velocidad y
energia.

*

El alcance de los objetivos de grado estara dado por el grado de especificidad del contenido (ver el eje MODOS DE EXPRESION, del Cuadro de Contenidos).
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EDUCACION MUSICAL - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Primer ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercergrado

VI Seleccionen timbres o
sonoridades adecuados a
los requerimientos
musicales utilizando
tanto instrumentos
convencionales como
otros de invencion.

VIl4 Discriminen
auditivamente atributos
de la obra musical.

Vil ldentifiquen, por sus
caracteristicas, danzas,
canciones y juegos
infantiles, (de insercién
en el medio social o
entorno socio-afectivo).

Vi3 Identifiquen
auditivamente sonidos
del entorno; voces e
instrumentos musicales.

V4 Seleccionen los sonidos,
experimentando con
materiales de la vida
cotidiana.

VI, Construyen generadores de
sonido con los materiales
que le brinda su entorno.

e Discriminen auditivamente
obras musicales cuyos
rasgos presenten un grado
creciente de dificultad*.

e |dentifiquen rondas,
canciones y juegos
tradicionales infantiles.

e |dentifiquen sonidos, voces e
instrumentos musicales del
entorno y algunos de la
peguena percusion.

Identifiquen algunas
canciones y danzas de
nuestro folklore.

Identifiquen sonidos y voces
del entorno, de instrumentos
de la pequeria percusion y
aquéllos con posibilidades
melodicas.

VI; Seleccionen los sonidos
utilizando materiales de
otros entornos (productos
industriales o del campo).

VlI» Construyan generadores de

sorndo con materiales

proplos de olros entornos

(productos industriales o

del campo).

——

s |dentifiguen sonidos de la
ciudad, el campo y
ejemplares tipicos de la
musica urbana: voces e
instrumentos.

* Los contenidos especificados en el gje LENGUAJE MUSICAL, que se refieren a los atributos de la obra musical y su relaciones, serviran de guia para la
seleccion de las obras a utilizar como motivo de trabajo.
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EDUCACION MUSICAL - Primer Ciclo - Objetivos (Cont.)

VIl4 Discriminen Vll4 1 Discriminen
auditivamente atributos auditivamente atributos
del sonido. del sonido en relaciones

crecientes de
dificultad **

Vll4» Localicen el sonido en el . e S
espacio y en el tiempo.

VIII Expresen los contenidos | S Sl
musicales a traves de
otras formas de
representacion: verbal,
corporal y gréfica.

** Los contenidos especificados en el eje LENGUAJE MUSICAL. releridos al sanido. sus alribulos y relaciones, constilyen la gula para adjudicar el grado de
dfficuitad correspondiente a las ejercitaciones auditivas.
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EDUCACION MUSICAL - Primer Ciclo - Contenidos (1)

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

I. MODOS DE EXPRESION
MUSICAL

EJECUCION RITMICA
Valores:

Meétrica

Tempo

EJECUCION VOCAL

EJECUCION INSTRUMENTAL
Toqgues o modos de accion.,

EJECUCION CONCERTADA
e Referentes musicales.

e Referentes gestuales.

e Relaciones entre las partes

ritmicas.

Tiempo articulado, dividido,
prolongado y en silencio
(binario y ternario).
Compas de 2 tiempos
(binario y ternario)

Sin contexto métrico
(ritmo libre).

Tempo estable.

Subdivision tiempo binario y
derivados.

Alternancia simple-
compuesto por frase.

Subdivision tiempo ternario y
derivados.

Compéas 4 tiempos, division
binaria.

Modificaciones progresivas:
acelerando, retardando.

De un nivel de dificultad * *
equivalente al de la cancién:
“Fray Santiago” o “Sobre el
puente de Avignon''.

De un nivel de dificultad
equivalente al de la cancion:
“Dos pajaritos se casaron”
o '"‘Huachitorito’.

De un nivel de dificultad
equivalente al de la cancion:
“Una pulga y un ratén’ o
“Desde Cordoba a Sevilla'!

Con coordinacion brazo-
mano.

Coordinacién brazo-mano y
combinacion de togue y
sostén.

Coordinacién brazo-mano
con modificaciones de
velocidad y energia.

Sonidos previos
Puntos determinados del
discurso musical.

Atague, cierre, tempo.

Idénticas y una parte global
simultanea a una puntual
(ritmica o de batidos
regulares).

Matices dinamicos: f-p

Una parte de ritmica puntual
simultanea a otra de batidos
regulares.

Hasta 3 partes diferentes.

Giros melddicos o ritmicos
caracteristicos.

Cambios de velocidad.

Una parte con ritmos
“ostinati" simultanea a los
tipos anteriores.

Hasta 4 partes diferentes.

* Bl grado de dificultad de las melodias o canciones depende de su factura (ver 4. Metodologia).
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EDUCACION MUSICAL - Primer Ciclo - Contenidos (Cont.)

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

e Relaciones entre las partes
melddicas.

e Factura de las partes.

Al unisono y alternancia de
solista y grupo.

Una parte melddica
simultanea a otra vocal no
melddica (recitados-efectos
con la voz).

Ritmica, melddica, formal y
expresiva coincidente con
los contenidos tratados.

Una parte melédica
simultanea a otra de nota
pedal.

Una parte melddica
simultanea a otra de disefos
“ostinati”.

»
>

Il. LENGUAJE MUSICAL
OBRA MUSICAL - Atributos
y Sus relaciones.

RITMO Y METRICA

TEMPO

MELODIA

FORMA
(De canciones y microformas
instrumentales)

Ritmo de canciones y
microformas instrumentales

tratadas. S
Tiempos (como unidad de

medida).

Tiempos (cuantificacion o
calculo).

Division binaria y ternaria.
Acentos métricos.

Dos unidades de medida,
por comparacion: tiempos,
acentos métricos; tiempos
division de los mismos.
Clases de comienzo: tético y
anacrusico.

Rapido: lento (por
comparacion: mas que;
menos que; igual que).
Invariable - variable.

Moderado.
Modificaciones progresivas:
acelerando-retardando.

v

Canciones y microformas
instrumentales tratadas:
melodias completas y
fragmentos.

Centro tonal (nota tonica).

Disefios internos: idénticos -
diferentes. (UFm).

Final de frase (cierre)

Secciones iguales o
diferentes (repeticion o
cambio).

Frase: antecedente-
consecuente.
Secciones semejantes
(modificacion).
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Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

TEXTURA

CARACTER

TIPO

— Folkidrica y de proyeccion.

— Del acervo tradicional.
— Popular.

SONIDO

— En el espacio (ubicacién
espacial).

— En el tiempo (sucesion y
cuantificacion),

— En el entorno.

ATRIBUTOS Y SUS
RELACIONES

TIMBRE

— Voces de animales.

Dos partes simultaneas de
diferente tipo: melddica -
ritimica - arménica (de
acompanamiento).

Un tipo determinado

Cambio de caracter por
secciones.

Canciones; rondas y juegos
infantiles.

Canciones y danzas
folkloricas insertas en un
medio socio-afectivo.

Musica urbana del entorno
familiar y social.

Procedencia, distancia,
direccion.

Antes, después, junto con.
Cantidad de sonidos
componentes de una
secuencia.

El hogar, la escuela; la
naturaleza: objetos,
acciones, situaciones (en
sucesion temporal).

Series en grado creciente de
dificultad.

Cantidad de tiempos por
compas.

El barrio, la ciudad: la
carpinteria, el zooldgico, etc.
(En sucesion yio
simultaneidad).

Cantidad de sonidos por
tiempo.

La ciudad ahora - la ciudad
antes.

El puerto, fabricas,
construcciones. (En
sucesion y simultaneidad).

Del ambito cotidiano
(estudio comparativo segun
caracleristicas del sonido)

Del zooldgico.

3
r

De la granja; del campo.

3
L
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Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

— Voces humanas.

— Instrumentos.

— Agrupaciones vocales e
instrumentales.

INTENSIDAD
— Grados.

— Variaciones.

DURACION
— Valores.
(sonidos y silencios).

ALTURA

— Grados: relaciones
intervalidas.

— Variaciones.

— Sucesiones.

Femenina, masculina,
infantil.

Peguenia percusion:
semejanzas y diferencias
Clasicos y/o populares mas
escuchados por los
alumnos.

Coro infantil, coro de
adultos.

Alternancia entre voces
femenina, masculina, infantil
y coro infantil o de adultos.
Peqguena percusion:
semejanzas y diferencias.

Con posibilidades melédicas.

Agrupamientos por
semejanzas.

Pequerios conjuntos; tipos
de voces e instrumentos.
Coro masculino, femenino,
mixto.

Dos-tres de diferente nivel.

Dos del mismo nivel.

Tres del mismo nivel,
Crecientes y decrecientes.

Largo-mediano-corto no
proporcional,

Dos duraciones
proporcionales.

Tres duraciones

" proporcionales.

Hasta 6tas. o btas.

Altura fija - altura variable.
Continuas ascendentes y
descendentes.

Hasta 4tas.

Continuas y graduales
ascendentes y
descendentes.

Hasta 3ras.

Ascendentes y
descendentes por grado.
Conjuntos.
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Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

P

ATRIBUTOS

INTERRELACIONES DE LOS

Duracion - intensidad: sin
organizacion proporcional y
dos grados respectivamente.
Duracién - altura: sin
organizacién proporcional ni
escala respectivamente.

L

(1) Léase capitulo "“Integracionde areas"".
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EDUCACION MUSICAL - Segundo Ciclo - Objetivos

Segundo ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

Que los alumnos:

| Disfruten de las experiencias
musicales de clase.

[l Experimenten alegria tanto por los
logros personales como por los del
grupo. _

[l Adviertan el contenido expresivo de
las obras musicales tratadas.

V4 Ajusten acciones en el tiempo
ejecutando ritmos que presenten
desplazamientos métricos, valores
irregulares y cambios en la métrica.

Vo Interpreten vocalmente la musica
afinando canciones y/o melodias con
grado creciente de dificultad.

Vs Interpreten la musica ejecutando
instrumentos que comprometan
destrezas con grado creciente de
dificultad. _

IV4 Concerten la propia accién con la de
otros en ejecuciones instrumentales
y/0 vocales con grado creciente de
dificultad.

Que los alumnos

————

R

IV3 Ejecuten instrumentos que

dedo.

Que los alumnos:

—

>

comprometan coordinaciones mano-

V3 Ejecuten instrumentos que
compromentan coordinaciones
mano-dedo, con modificaciones de
energia y velocidad.

e ——

T .-.Illlmﬁf%”“
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EDUCACION MUSICAL - Segundo Ciclo - Objetivos

(continuacion)

Segundo ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

V Produzcan hechos sonoros y
musicales tanto espontaneamente
como en respuesta a pautas
acordadas previamente.

V| Seleccionen timbres o sonoridades
adecuados a los requerimientos
musicales, utilizando tanto
instrumentos convencionales como
otros de invencion.

VIl; Relacionen atributos de la obra
musical discriminados
auditivamente.

Vll, Identifiquen, por sus caracteristicas
relevantes, danzas y canciones de

nuestro acervo folklérico y patridtico.

Vll3 Identifiguen auditivamente sonidos
del entorno; instrumentos folkloricos
de nuestro pais y agrupaciones
musicales folkidricas y populares.

Vi
Va
Vs

Vi4

Vi,

Vil

Vil

Vil

Operen creativamente con los
contenidos musicales tratados.
Traduzcan a sonido, imagenes auditivas
extraidas de textos literarios.
Reconstruyan el clima sonoro de
regiones lejanas, a partir de datos.

Seleccionen timbres y/o sonoridades
adecuados a las caracteristicas de tipo,
caracter y estilo de las obras musicales
elegidas para instrumentar.

Construyan generadores de sonido a
semejanza de instrumentos
tradicionales, o de su propia invencion.

Discriminen auditivamente obras
musicales cuyos rasgos presenten un
grado creciente de dificultad. (*).
Identifiquen, por sus caracteristicas
relevantes, romances tradicionales,
canciones y danzas tipicas de las
regiones estudiadas y canciones del
acervo patrictico.

Identifiquen auditivamente instrumentos
folkléricos tipicos de las regiones
estudiadas.

Vilg 2,

Vilas,

Clasifiquen los instrumentos
musicales conocidos segun la
naturaleza del cuerpo vibrante.
Comparen agrupaciones
musicales actuales con la de
épocas pasadas.
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EDUCACION MUSICAL - Segundo Ciclo - Objetivos (continuacion)

Segundo ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

Vll; Relacionen atributos del sonido
discriminados auditivamente.

VIII Expresen los contenidos musicales a
través de otras formas de
representacion: verbal, corporal y
gréfica.

VIl4 Discriminen auditivamente
interrelaciones de dos atributos del

sonido.
—
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EDUCACION MUSICAL - Segundo Ciclo - Contenidos (1)

Cuarto grado

Quinto grado

I. MODOS DE EXPRESION

MUSICAL :

EJECUCION RITMICA
— Valores

— Métrica
EJECUCION VOCAL

EJECUCION INSTRUMENTAL
— Togues o0 modos de accion.

EJECUCION CONCERTADA

Referentes musicales.

Referentes gestuales.

Referentes graficos.

Relaciones entre las partes ritmicas.
Relaciones entre las partes melddicas.
Factura de las partes.

Desplazamientos meétricos.
Ritmo iibre.

Valores irregulares de tiempo.
Alternancia de compas del folklore
argentino,

Ritmo libre,

De un nivel de dificultad equivalente al
de la cancion:

“Pala pala”

o}

“Tengo yo un sombrerito"

Coordinaciones mano-dedo

De un nivel de dificultad equivalente al
de la cancion:

"Canten sefores cantores'

Q

“Cielon de U *

Coordinaciones mano-dedo con
modificacion de energia y velocidad.

Giros melddicos/ritmicos
caracteristicos. ,
Maodificacion paulatina de intensidad
ylo velocidad.

Hasta dos partes simultaneas (grafias
analdégicas).

Ostinatos diferentes, sucesivos o
simultaneos ajustados a los tipos
anteriores.

Dos partes de diferente melodia
(quodlibet) y dos partes de imitacion
diferida (canon a 2 voces) —hasta 4 o
5 partes.

Ritmica, melddica, formal y expresiva
coincidente con los contenidos
tratados.

s

Modificaciones subitas de intensidad.
Hasta tres partes simultaneas (grafias
analdgicas).

Dos partes ritmicas diferentes y
superposiciones anteriores.

Idem y superposiciones anteriores.

v

v
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EDUCACION MUSICAL - Segundo Ciclo - Contenidos (Cont.)

Il. LENGUAJE MUSICAL

OBRA MUSICAL:
Atributos y relaciones.

e Ritmo y métrica.
e Tempo.

* Melodia.

e Dinamica.

e FORMA: (de canciones y microformas
instrumentales).

e TEXTURA
* CARACTER
e TIPOS

— Folkldrica y de proyeccion.
— Del acervo tradicional.
— Del acervo patriético.

Cuarto grado

Quinto grado

e Unidades de medida.

Compases de 2 y 3 tiempos.
Tipos de anacrusas (cantidad de
sonidos).

Tipo de compas: simple-compuesto.
Cambio de compas: Dos a tres y
simple a compuesto y viceversa.

Cambios de tempo.

Cambios de tempb y modificaciones
de velocidad.

Disefos internos: semejantes

3
>

Grados y variaciones; signos de
representacion (F-P —y=.)

Grados y variaciones; signos de
representacion (FF-mf - pp).

Organizacion de las partes o
secciones: segun cantidad (mono-bi-
tripartitas).

Segun calidad (a- ab- aa- aba- abc).

w

Introduccion, coda, interludio.

Dos partes simultaneas del mismo tipo
(melddicas) en diferente timbre.

Tres partes simultaneas de diferente
tipo.

Tres partes simultaneas del mismo
tipo (melddicas) en diferente timbre.
Combinacién con otral/s parte/s de

diferente tipo.

Modificaciones o cambios subitos.

Alternancias o cambio de tres tipos de
caracter,
Denominaciones frecuentes.

Viejos romances; danzas y canciones
de las regiones oriental y noroeste.
Himno Nacional Arg. y canciones
patridticas.

Danzas y canciones de la regién
central y de influencia inmigratoria.

—
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EDUCACION MUSICAL - Segundo Ciclo - Contenidos (Cont.)

SONIDO

Cuarto grado

Quinto grado

Entorno sonoro

Atributos y sus relaciones.
Timbre
— Instrumentos.

— Agrupaciones vocales
e instrumentales.

e DURACION
— Valores (sonidos y silencios).

s ALTURA
— Grados: relaciones intervalidas.

— Sucesiones
— Superposiciones

INTERRELACIONES DE LOS ATRIBUTOS

Particularidades sonoras de las

W

regiones estudiadas.

Indigenas.
Folkléricos de las regiones oriental y
noroeste.

Conjuntos folkloricos populares.

Indigenas de la region patagonica.

Clasificacién en idiofonos,
membrandéfonos, cordofonos,
aerofonos y electréfonos.

Conjuntos folkléricos populares:
semejanzas y diferencias entre las
agrupaciones actuales y las antiguas.

Tres duraciones proporcionales.

Hasta 2da. mayor.
Ascendentes, descenden-
tes y sonidos repetidos.
Una altura —mas de tres
de diferente timbre.

Hasta 2da. menor.
3ras. mayores en diferente timbre.

Una - dos - mas de tres de dilerente
timbre,

Intensidad-duracién:
intensidad-altura; altura-
duracion: en las dificulta-
des discriminadas.

(1) Léase capitulo "'Integracién de areas’.
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EDUCACION MUSICAL - Tercer Ciclo - Objetivos

Tercer ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Que los alumnos:

Vo

V3

Integren la musica a su vida
persenal.

Se comprometan en proyectos
musicales grupales.

Se sensibilicen ante la audicion de
obras musicales.

Ajusten acciones en el tiempo
ejecutando ritmos aditivos y en
meétrica equivalente.

Interpreten vocalmente la musica
afinando canciones y/o melodias con
grado creciente de dificultad.

Interpreten la musica ejecutando
instrumentos que comprometan
destrezas con grado creciente de
dificultad.

Concerten la propia accién con la de
otro/s en ejecuciones instrumentales
y/o vocales con grado creciente de
dificultad.

Produzcan hechos sonoros y
musicales tanto espontaneamente
como en respuesta a pautas
acordadas previamente.

Que los alumnos:

V3

Vo

Ejecuten instrumentos que
comprometan coordinaciones de
movimientos afines, precisos y a
velocidad.

Operen creativamente con los
contenidos musicales tratados.

Traduzcan a sonido tanto las
imagenes sensoriales de los textos
literarios, como su clima expresivo.

Que los alumnos:

A 4

A 4

v




EDUCACION MUSICAL - Tercer Ciclo - Objetivos (Cont.)

G

Tercer ciclo Sexto grado Séptimo grado
VI Seleccionen timbres o sonoridades V3 Reconstruyan el clima sonoro de , —_—
adecuados a los reguerimientos regiones lejanas, a partir de dalos,
ir:]]:tsrlL?rilr;erS]t'oustIggicggé?orxgles — VI;  Seleccionen timbres y/o sonoridades |- >
o o U i adecuadas a las caracteristicas de
. tipo, caracter y estilo de las obras
musicales elegidas para
instrumentar. '
VI Construyan generadores de sonido a  |— —

semejanza de instrumentos
tradicionales (con materiales
similares o buenos sustitutos) o de su
propia invencion.

Vil;  Analicen las obras musicales VIly  Analicen obras musicales que en sus >
tratadas, atendiendo a la rasgos presenten un grado de
interrelacion de sus atributos. creciente dificultad.

Vilp  Identifiquen, por sus caracteristicas Vll2  Identifiquen, por sus caracteristicas Vlilo  Identifiguen, por sus caracteristicas
relevantes ejemplares musicales de relevantes, canciones del folklore relevantes, musica rioplatense,
nuestro pais y tipicos de otros latinoamericano y del acervo ejemplares musicales del jazz y
paises. patridtico de nuestro pais. algunos de culturas no

Vllz  Identifiqguen auditivamente sonidos Vllz1 Identifiquen auditivamente latinoamericanas.
del entorno, instrumentos y instrumentos tipicos Vi3 1 Identifiquen, auditivamente
agrupaciones musicales de nuestro latinoamericanos y su fusidn en las instrumentos tipicos de algunas
pais y de otros paises. agrupaciones musicales actuales. culturas no latinoamericanas y su

fusion en agrupaciones musicales
actuales.
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EDUCACION MUSICAL - Tercer Ciclo - Objetivos (Cont.)

Tercer ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Vil4

Vils

VIl

Analicen el sonido atendiendo a la
interrelacion de sus atributos,

Adviertan en el entorno sonoro,
situaciones de riesgo para la salud
del oido y de la voz.

Expresen los contenidos musicales a
través de otras formas de
representacion: verbal, corporal y
gréfica.

Vll5 » Categoricen los instrumentos
conocidos en clases, seguln &l
modo de accién utilizado para su
gjecucion.

VIl4 Discriminen auditivamente
interrelaciones de tres atributos del
sonido o mas.

—_

b 4

Vll3 3 Identifiquen auditivamente las
familias de instrumentos de la
orquesta sinfénica.

b 4

b 4
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Tercer ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

MODOS DE EXPRESION MUSICAL

* EJECUCION RITMICA

— Valores
— Métrica

EJECUCION VOCAL

EJECUCION INSTRUMENTAL
— Togues 0 modos de accion.

EJECUCION CONCERTADA

* Referentes musicales.
* Referentes gestuales.
* Referentes graficos.

* Relaciones entre las parte ritmicas.

* Relaciones entre |las partes
ritmicas.

¢ Relaciones entre las partes
melddicas.

e Factura de las partes.

e |rregulares mayores a un tiempo.
e Fquivalentes del folklore argentino.

e Aditivos.

e De un nivel de dificultad
equivalente al de la cancién:
“Quién fuera como el zompopo”

u
"*Oiga cocherito”

e De un nivel de dificultad
equivalente al de la cancién:
“Vendo este monigote”

0
“El teje del sebucan™

» Coordinaciones de movinientos ————
finos, precisos y a velocidad.

3
>

e Giros melodicos y ritmicos
caracteristicos.

» De dinamica, agogica y expresivos.

e Mas de tres partes simultaneas

>

3
rs

(grafias analdgicas).
e Tres partes diferentes y

superposiciones anteriores.
* |[dem a tres voces.

e Mas de tres partes diferentes y
anteriores.
e [dem a mas de tres voces,

Y

e Hasta 5 y mas partes.

rd

=, 18

e Ritmica, melddica, formal y
expresiva caincidente con los
contenidos tratados.

>
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EDUCACION MUSICAL - Tercer Ciclo - Contenidos (Cont.)

Sexto grado

Septimo grado

LENGUAJE MUSICAL

OBRA MUSICAL. Atributos y sus
relaciones.

* RITMO Y METRICA
¢ TEMPO

* MELODIA

e DINAMICA

* FORMA
(De canciones y microformas
instrumentales).

e TEXTURA

* CARACTER

e TIPOS
— Folkldrica y de proyeccion.
— Del acervo patriético.
— Popular y Académica.

e Sin métrica perceptible.
e Compas de 4 tiempos.

3

L

‘e Cambio de compaés.

e Modificaciones subitas.

* Otras modificaciories.

¢ Disefos internos: variados.
e Perfil melddico global.

RS R Y

e Perfil melddico con
especificaciones puntuales.

* Perfil dinamico global de obras
musicales.

e Otros modos de organizacion.
(Rondo; disposicion libre de las
secclones),

e Dos partes del mismos tipo
(melddicas) en igual timbre.

e Mas de dos partes del mismo tipo
en igual timbre.

* Cambios subitos.

e Combinaciones anteriores.

e Canciones del folklore
latinoamericano. :

e Himno Nacional y cancione
patridticas.

¢ |nfluencia del folklore en la musica
popular y en la académica.

e MUsica de Buenos Aires (tango,
milonga, candombe).

3

7

e £l jazz y su influencia en la mUsica
popular.

e | amusica en las culturas europeas
estudiadas.




En el presenie documenio se incluyen algunos términos de uso poco frecuente en el lenguaje

pedagogico-musical habituzl. Con el objeto de esclarecer las dudas que pudieran ocasionar, se precisan
sus alcances.
Aditivos:
Denominado también “‘aksak'' o *‘ritmo bulgaro', ..."'es un ritmo bitemporal irregular gue se

sirve de dos unidades de tiempo ( @ y #'); ...simples o compuestos los ritmos se repiten
constantemente como |os compases de |a ritmica clasica occidental’ .6
““La expresion moderna del ritmo aditivo es el compas aditivo (...) las partes que lo compo-
nen son divisibles y por otra parte obedecen a leyes ritmicas similares a las del compas.
Willens alude a la “‘ritmica balcdnica, basada sobre las dos férmulas iniciales de 2 y 3
corcheas ( Jd ¥ ddd )Qque se suceden en multiples combinaciones (aksak)''.9
No debe confundirse con el valor agregado que segun definicién de Messaien en un ... “valor
breve agregado a un ritmo cualquiera, sea por una nota, sea por un silencio, sea por un pun-
to’.6

. Ajuste global:

Parte vocal, instrumental o de movimiento en la que "'la ejecucién no se corresponde punto
por punto con el estimulo; requiere justeza en el momento de iniciar y cerrar la accién, no
asf en el desarrollo de la misma''.3

Ajuste puntual:
Parte vocal o instrumental enla que “la ejecucion se corresponde punto por punto con el esti-
mulo”. 3

Batidos regulares:

Utilizado en la acepcion de ‘“latidos™” alude a pulsaciones isocronas dependientes de la
estructura métrica. Son latidos regulares los tiempos, las divisiones o subdivisiones de los
mismos, los acentos métricos, los contratiempos, etc. *‘Batido isécrono: impulso equidistan-

te".5
Cinestésica:
““Tipo de sensibilidad que nos permite conocer, en cada momento, la posicion estatica y di-
namica de una parte del cuerpo’. 1 Al proponer “‘traducir a sonido imagenes auditivas, vi-
suales, tactiles o cinestésicas", se sugiere la traslacion de un area expresiva a otra.
Cuantificacion:
Alude a la posibilidad de determinar el nimero de impactos sororos percibidos con referen-
cia a una unidad determinada; por ejemplo:
(ol dd Motivo ritmico formado por 5 figuras:

ERPP Grupo anacrusico de 3 figuras;
Jdd

p Tiempo dividide en 3 partes o subunidades.

Desplazamientos métricos

Alude a las sincopas, contratiempos o a las diversas acentuaciones dinamicas no coinciden-
tes con los tiempos fuertes del compas o del tiempo:

Por prolongacion: Jddd  (sincopa)
Por emision (silencio). Jd 7 &  (contratiempo)
Por enfatizacion: Jg J4 (acentuaciones dindmicas).

Duracion proporcional

Sonidos que guardan entre si una relacion de correspondencia (por ejemplo: un largo con-
tiene cuatro cortos).

Equivalente:

...''esta constituido po: dos tipos de compas que son los Unicos utilizados en un trozo musi-
cal. No es indispensable que los dos tipos elegidos tengan la misma duracién, pero si que su
estructura acentual y ritmica sea diferente (...) En la musica argentina y en la de algunos

— 285 —



otros paises latinoamericanos existen danzas populares gue utilizan el compas equi\/alente
de duracion igual (5/8-3/4)".8

Los ritmos basicos de algunas danzas y canciones (como la chacarera, por ejemplo) resul-
tan de la ejecucion sim ul.anea de ambos compaces. Algunos autores denominan polimetria

a este procedimiento (Willens); otros, polirritmia (Quiros).

Generadores de sonidos:

Se refiere tanto 2 insirumanios musicales (tradicionales, consiruidos a semejanza de ellos o
inventados) oMo 2 maieriales u objetos diversos que, por sus caracteristicas, posibilitan la
obtencion de diferentes sonidos.
Métrica:
Se refiere z Iz sstruciura subyacente de aquéllas obras musicales en las gue se perciben
/ 3. S

mdlca desde los fenomenos suscephbles de ser perC|b|-

: .1empos se dividenen 20 3 partes iguales (dwlsmn bina-
= |z figura utilizada como representativa de los tiempos
el denominad or de la cifra del compas. Es decir, se escucha, por

2 division binaria.

Su alcance, en este disefio, se ha limitado a la acepcion por la cual, al igual que en una parti-
tura orguestal, alude a las pauias gue representan las diferentes voces (vocales e instru-
meniales)

Repeticion - cambio - modificacion

Con respecto a las secciones componentes de una obra musical, se refiere a la reiteracion
exacta de una seccion (repeticion), ya sea sucediéndose inmediatamente o ubicada luego
de otrals seccién/es; a la presentacion de la misma seccion con algunas variantes (modifica-
cion) o a la aparicion de una seccion diferente (cambio).

Los principios que rigen en la estructuracion formal recibe de autores y compositores dife-
rentes denominaciones: permanencia, cambio, retorno (C. Saitta); esta misma denomina-
cién sumada a las modalidades bésicas de repeticion: reiteracion y recurrencia (F. Kropfl).

Sucesiones, (de altura):
Series de sonidos ordenados por su altura.
Sucesiones, (de sonidos en el tiempo):

Se refiere a la posibilidad de recordar diferentes eventos sonoros respetando el orden en
gue se suceden en el tiempo.

Superposiciones, (de alturas):

“'Superposicion de sonidos que, sin ser un acorde lo evocan y no llegan a constituir un clus-
ter. Tiene su explicacién en el hecho perceptivo y no en su origen estructural’'. 2

Tiempo:

Se refiere a la “'unidad de duracion elegida como patrén para regular el movimiento de la
ejecucion musical'' 4 en el contexto de las obras musicales con métrica perceptible.
Tiempo articulado:
Sonido que se percibe coincidiendo con la unidad de duracién.
Tiempo en silencio:

Unidad de duracion que se identifica a pesar de no percibirse ningin sonido articulado.
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Tiempo dividido:

En dos (division binaria), en tres (division ternaria) dos o tres sonidos, respectivamente, que

ICoUT

se articulan ocupando media o una tercera parte de la unidad de medida

Lilia.

(Generalmente se utilizan las figuras ¢ o 4. para representar a la uni dad de oatr()n; en ese
contexto a la divisién binaria corresponden las figuras d4 yaladiv

ras Jdd altiempo en silencio, el signo 703. y al tiempo prolongado =
P o &dd- = d. respectivamente.

Con este mismo criterio corresponden Jddd para la SUdeVS on del fiempo binario y
dod  ded .Y &9 ,pOrej paragrupos ritmicos derivados de los mi = C:Mo el sis-
tema de notacion tradicional representa valores refativos, no siemp a 40
¢- ala unidad de duracion pudiendo estar representada por la ¢ 0 & emplo

segun lo determine la cifra indicadora del compas).
En este disefio se intenta que el alumno, cuando estudie obras mus
co, perciba por audicion la unidad de medida correspondiente v su

cuales fueren las figuras con gue han sido representados.

Ubicacion espacial:

(Del sonido) se refiere a la posibilidad que tiene el oyente para localizar una fuente sonora
en el entorno. Segun la posicion y/o desplazamiento dz la mism 0 iede identificar
Su procedencia, direccion o distancia.

Unidades de medida:
Se denominan asi a loes componentes de la estructura mairica; unidad-patron (tiempos), sub-

utilizan otras denomina-
0 0 elementos del com-

unidad (division) y unidad superior (primsr '%"'*_:" de com
ciones tales como elementos del ritmo o i
pas.

Unidad formal menor a la frase (UFm):
Se alude con esta denominacion

conforman una unidad menor 2 |
entidades sintacticas dependienies

l,\)

slodicos constitutivos de la frase musical...
) resulian Sﬁcemloies de ser aisladas como
como un todo”

Variacion continua (de altura):
Efecto que se obtiene, con la voz o algunos instrumentos, como el trombdén, en el “transito
de un sonido al otro, pasando con mucha suavidad por cuantos sonidos existan
intermedios™. 4

Variacion gradual:

Sucesidn rapidisima de alturas ordenadas desde un punto a otro de una escala, deslizando-
se desde una nota a la otra. Llamada también por pasos o escalar (C. Saitta)
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XVIll EDUCACION FISICA
ENFOQUE DIDACTICO

1 Un poco de historia

No podemos, los profesores que tenemos en nuesiras manos gran parie de la responsabilidad de la
Educacion Fisica de los nifios portefios, desconocer, para nuestro trabajo, las ideas gue sobre el cuerpo
transmite nuestra sociedad. Porque ademés de la influencia escolar esisn las familias, los medios de comu-
nicacion, las distintas instituciones sociales gue, sistematicament= o no, hacen llegar sus mensajes.

La concepcion filoséfica dualista que durante siglos ha influido sobre la culiura occidental, plan-
ted una divisién cuerpo-alma (o cuerpo-menie), con distinias manifesiaciones segun las épocas, pero
siempre con una subvaloracién de lo corporal.

Pero con los cambios de las sociedades el cuerpo aparece en la mira desde otra perspectiva: no
se lo revaloriza desde un enfoque integrador de la persona, sino por su utilidad. Diversos autores han habla-
do, en este caso, del cuerpo-instrumento, del cuerpo-herramienta, del cuerpo-objeto.

Con el surgimiento de la sociedad industrial y sus requerimientos de productividad aparece, espe-
cialmente en las clases sociales de menores recursos econémicos, el reguerimiento del cuerpo como ins-
trumento o herramienta de produccién, la necesicad de fuerza o rendimiento fisico ligado a la propia subsis-
tencia. En la mayoria de los casos subyace a esta problematica una exigencia fisica desmedida y la consi-
guiente disminucién de la disponibilidad corporal en calidad y cantidad (en cuanto a la posibilidad de dedi-
cacion a otras actividades —no laborales— y en el tiempo que, a lo largo de su vida, puede rendir con esa
intensidad), y la ruptura del equilibrio necesario para la salud.

Laidea del cuerpo coma instrumento de rendimiento aparece también, vinculada a la expansion de
los deportes, la importancia politica que adquieren, la difusién del entrenamiemto deportivo y de las institu-
ciones dedicadas al mismo. ,

Esta concepcion influye sobre la Educacion Fisica escolar que enfatiza en el rendimiento conside-
rado desde la transmisién de modelos de gestos —*‘técnicas’’— analizados como los més adecuados yen-
sefiados como los Unicos posibles, y que cierran la posibilidad de que el nifio construya su propio movimien-
tos a traves de la resolucion de situaciones problemaéticas y co-operando con otros. Lo que queremos dejar
sentado aqui es la imperiosa necesidad de diferenciar la orientacién y la metodologia de la Educacién Fisi-
ca escolar de |a del entrenamiento deportivo con objetivos de alto rendimiento.

Por otra parte, desde la publicidad en televisién, cine, revistas de difusién masiva aparece el uso
del cuerpo como objeto de consumo. Hoy coexisten en nuestra cultura una cantidad de mensajes contra-
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ue tienen gran influencia sobre nuestros nifios. Un modelo de cuerpo esbelio y bello que, ade-
utll para vender la mas variada gama de productos, pasa a ser un ideal al cual acercarse. Da-

rersl

poral propuesto" 1 Asi sucede también con los pasos de moda" en el baile, donde se limita |a expresivi-
cad individual, Unica de la danza, reemplazandola por la reproduccion estricta de ciertas coordinaciones
preestablecidas, y la consiguiente inhibicion para los que no se ajustan a elias. Y hay una ‘‘cultura cor-
poral’’ para las nifas, y otra para los varones (en los modelos fuertes y violentos de algunos dibujos ani-
mados, por ejemplo). Y los modelos de actitudes de los medios masivos se contradicen, en muchos ca-
sos, con normas familiares. Y la promocion de la actividad fisica esta ligada mucho mas al estimulo de
acercarse a ese modelo corporal que mencionabamos que al desarrollo y mantenimiento de la salud.
En este contexto, que no intenta agotar el tema, no dejaremos de mencionar muchos esfuerzos,

que todavia no alcanzan la masividad de aquellas influencias, de reivindicar un trabajo que desde lo cor-
poral comprometa integramente a cada persona.

Hechas estas breves consideraciones, observamos que la institucion escolar ha sido influida por
la concepcion dualista. La mayoria de las escuelas responden a la sobrevaloracion del “aprender desde
lo intelectual’': la falta de espacios que respeten la necesidad de movimiento y juego, un sistema normati-
vo rigido y una pedagogia en la que ‘‘lo corporal’... debe estar sentado en una silla y no correr en los
recreos.

La Educacion Fisica, gue surge histéricamente como disciplina secundaria, tiene dificultades pa-
ra definir y ser reconocida per su objeto especifico. Se la considera la hora de la pausa y distension. O la
hora de preparacion para el deporte. O del juego. O es importante porque el desarrollo de la motricidad fa-
vorece el resto de los aprendizajes. Todo es valido. Pero no es sdlo cada uno de estos aspectos.

Llegado este punto, scual es nuestro planteo? Tendremos que definir positivamente una concep-
cion del cuerpo y del objeto de la Educacion Fisica escolar.

Hemos afirmado en el marco tedrico como una de las funciones de la escuela “‘reconocer otros
medios educativos’’, “‘una tarea de realimentacion critica de la informacion recibida por otros medios'.
Entonces nos propondremos, desde la escuela, iniciar un proceso de cambio de las ideas que cada nifio
elabore sobre el cuerpo. En oposicién a las ideas de cuerpo-objeto y cuerpo-instrumento, pensaremos,
como afirma J. J. Le Boulch en “‘el cuerpo de un ser situado corporalmente en el mundo’,2 la idea del
cuerpo-propio que pueda ser elaborada por cada nifio en funcién de gran variedad de vivencias positivas
que, por su peso afectivo y cognitivo, le ayude a discrminar otros mensajes contradictorios.

"El cuerpo es la entidad mediante la cual el nif.o empieza a encontrarse consigo mismo, a refle-
jarse sobre si mismo, a autocomprenderse, a autorregularse; la relacioén primitiva y permanente con el
cosmos, la propia existencia espacial y temporal en el mundo, el medio de lograr el trato y el dominio
sobre el mundo; la relacion cualificada, personal, libidinal con el otro.

Pero toda esta potencialidad para la correcta personalizacion a través del cuerpo no se convierte
en acto sino por la accion. El cuerpo actla moviéndose. Consecuentemente, cuerpo y movimiento estan

en la base de toda comunicacion consigo mismo y con el resto de la realidad. Estan en la base de todo
aprendizaje, de toda educacién''.3

Esta concepcion, obviamente, excede los limites de un area escolar. Requiere orientar toda la ac-
cion educativa de la escuela.

Desde nuestro rol de profesores de Educacion Fisica trataremos, por un lado, de ayudar a todos
nuestros colegas a revalorizar el movimiento, la accion y el juego por respeto a las caracteristicas infanti-
les y para el desarrollo de todos los aprendizajes. Y, desde nuestra disciplina especifica replantearnos
—quienes no lo hayamos hecho hasta ahora— una didactica que, sobre las lineas generales de este dise-
Ao curricular, pueda insertarse con mas presicion en un auténtico desarrollo del nifio.

2 El objeto de la Educacion Fisica

La concepcidn del cuerpo-instrumento conlleva la idea de un resultado Unico a lograr para todos,
un modelo de gesto para el cual se debe entrenar al cuerpo. Surgen asi las progresiones analiticas del
movimiento y la automatizacién del gesto por repeticion, sin intervencion de la conciencia. El movimiento
adquirido asi es, a veces, un patron de respuesta rigido, casi ajeno al individuo que lo realiza, o bien el mo-
delo es tan distante de la posibilidades de acceso de algunos, gue resulta inhibitorio para el aprendizaje.

Nosotros trataremos de poner énfasis, no en resultados a priori a lograr con los nifios, sino en qué
aportamos desde la Educacion Fisica para su desarrollo y su vida presente y futura.

1 DENIS, Daniel, £/ cuerpo ensefiado, Ediciones Paidds, Bs. As., Argentina, 1980.

2 LE BOULCH, Jean. Hacia una ciencia del movimiento humano. Ed. Paidés, Bs. As., Argentina, 1985.
3  CAGIGAL, José Maria. “'Educacion del hombre corporal''. Revista Perspectivas, UNESCO N° 4, 1979,
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Comenzaremos por lo que es mas especifico de nuestra area, lo gue solo se desarrolla a través

de ella.

El nino necesita y necesitara decir YO PUEDQ ante la amplia gama de experiencias de distinta
naturaleza que se le presenten a lo largo de su vida. Y aqui todo su ‘saber’, entre los que se encuentra el
“saber corporal’’, entrara en juego como su poderoso capital de seguridad para enfrentar y resolver

problemas.

Y esto requiere:

Que tenga deseo, lo gue implica haber vivido los aprendizajes en una situacion afectiva fa-
vorable, y que pueda hacerlo, que le salga bien: que sienta un cierto grado du éxito.

Que pueda hacer —que, como deciamos esta vinculado al deseo— implicz &l mejor de-
sarrollo posible de sus capacidades fisicas y motoras, esto es, su mayor rendimienio indivi-
dual funcional.

Que sea saludable, lo que necesita desde nuestro aporte, su disposi

continuar la reali-
zacion de una actividad fisica sistematica, mas alla del marco escol al

|2 de una edad
r. Si lo logramos
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determinada. Y esto esta indisolublemente ligado al deseo y al poder hace

ayudaremos, desde nuestra area, a orientar la ocupacion de su tiempo libre

Que pueda comunicarse, compartir, hacer con otros. Para esto es necesario revisar la acti-
tud del adulto, que tendra que dejar espacios libres para Iz iniciativa, la discusion, el error, la

creacion, el encuentro.

En el caso del lenguaje corporal, toda la potencialidad fisica v afectiva desarrollada a través
de todo nuestro trabajo, enriguecera la posibilidad de expresion y de interpretacion de esos
mensajes.

En este marco hablaremos del movimiento que compromeia el deseo, la posibilidad de hacer y de
comunicar, del movimiento con sentido —individuzl o social—, con intencion de hacer o comunicar.

Este movimiento con sentido se define como accién. Retomando la cita de Cagigal, es a través de
la accién que la potencialidad humana se convierie en personalizacion. Trabajando el YO PUEDO, nos in-
sertamos como estimulo para el desarrollo de |z personalidad.

3 ¢Como aportaremos en conjunto con otras areas
al desarrollo integral del nino?

Nuestro trabajo no estara dirigido a una parte llamada cuerpo, ni a una parte llamada alumno.
Nuestro trabajo debera ayudar a crecer al nifio, ese ser querible, feliz, molesto, audaz, timido, inalcan-
zable y deslumbrante quien, a traveés de sus experiencias de movimiento y juego podra:

Desde el punto de vista del conocimiento:

Conocerse, como nena 0 como varon, con cieftas posibilidades y algunas limitaciones.

— Enriquecer sus estructuras cognoscitivas a través de la exploracion de sus posibilida-
des de movimiento, del espacio inmediato, de los objetos, del medio natural y humano con el
gue tenga la posibilidad de estar en contacto.

— Comprender el concepto de salud como resultante de la interaccion y equilibrio con el
medio (fisico, natural y social).

— Encontrar, entre tantas actividades, por lo menos una que lo satisfaga plenamente, que
desee continuar su practica fuera del marco escolar, que le ayude a resolver como ser pro-
tagonista —y no mero espectador— en su tiempo libre.

Desde el punto de vista socio-cultural:

Afianzar su seguridad a través de su conocimiento y dominio de si mismo, lo que le permitira
relacionarse mejor con los demas.

— Crear relaciones afectivas, aceptar la autoridad del adulto, poder proponerle alternati-
vas de accidn e independizarse de él en los aspectos posibles, compartir y cooperar con pa-
res y adultos.

B




— Hacerse cargo del patrimonio de los juegos tradicionales y las danzas folkloricas, que
forman parte de la cultura.

— Elaborar unz actitud de discriminacion con respecto a las normas:

Las que se deben acepiar por comprender la necesidad de su existencia o por convencion
social y las que ofrecen la posibilidad de disenso: de criticarla, discutirlas, proponer otras.

° Desde el punto de vista de la comunicacion:
— Descubrir y desarrollar su capacidad expresiva y creativa en reiteradas situaciones

que a lo largo de fodos los anos de su escolaridad primaria le permitan (individual y grupal-
mente):

e Satisfacer su necesidad de exploracion (de sus posibilidades, sus limites, los espacios,
los objetos gue lo rodean).

e Planiearse problemas.

e Ensayar solucionss.

* Poner en juego su ianiasia.

¢ Manifesiar sus emociones.

e Actuar libremente con Su cuerpo.

— Enriguecer sus posibilidades de comunicacion: si bien no hay emocién que no se
nivel somatico, la conciencia y el dominio de su propio cuerpo, y las experiencias

das favorecen la construccion de signos comunes de lenguaje corporal, mimico,
mas de ampliar su lenguaje oral.
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Estiz linez de zccion integradora de nuestra area en el conjunto de las experiencias escolares no
se dara solo como consecuencia natural del movimiento y el juego, sino que requerira de la intencionali-
dad de nuestro plantec pedagdgico en esta direccion.

4 Algunas consideraciones sobre la metodologia

La indeterminacion genética de la motricidad humana es lo que determina la infinita posibilidad
de crear movimientos. Pero, simultaneamente, las condiciones sociales y culturales pueden o no favore-
cer las adquisiciones, las que pueden darse por la experiencia del sujeto (permitida, estimulada o creada
por el educador a iravés del enfrentamiento con situaciones problematicas) o por la transmisién de ‘‘sa-
beres gestuales’ (modelo o descomposicion analitica del gesto).

Buena parie de estas adquisiciones dependen de nosotros, y de como orientemos la ensefianza
dependerd el asegurar la plasticidad de ajuste, (la posibilidad de ajustar las acciones aprendidas a distin-
tas situaciones, imprevistas, gue se le presenten al individuo) que permita que se desarrolle toda la poten-
cialidad motriz del nifo o una adquisicion mecanica de estereotipos de movimiento (consideradas ambas
como extremos en una amplia gama de posibilidades).

Por esto tendremos que continuar nuestra laboriosa busqueda de situaciones educativas en las
que ese nifio ponga en juego todo su caudal vivencial y emocional, que impligue en forma completa a su
persona, sin necesidad de utilizar como motivacién el estimulo externc. De situaciones lo mas plenamen-
te justificadas en si mismas, en las que el proceso de decisién sea patrimonio del nifio, es decir, acciones
intencionales. En las que ponga en juego la necesidad humana de encontrarse: tenemos que favorecery
buscar la posibilidad de multiplicidad de encuentros enriquecedores (con el medio fisico, humano, social).

4.1. El aprendizaje motriz, sus fases

Fase exploratoria, o de formacién de esquemas de accion.

Entre la vasta gama de experiencias de movimiento que iran enrigueciendo el repertorio mo-
tor del nifo y desarrollando sus capacidades fisicas, el docente seleccionara ciertas si-
tuaciones problematicas que pongan en juego acciones determinadas que mas tarde intere-
saran para el aprendizaje de habilidades motrices.

Estas situaciones problematicas tendran ciertas caracteristicas:

* Ser |o suficientemente complejas como para motivar la accion.
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. enar relacion con las experiencias previas del nifio —ser posibles de realizar—. Una
situzcién alejada de las posibilidades de solucidn suscita una reaccion negativa.

* Definir claramente el fin a lograr como para servir de guia para la autoseleccion, en el
proceso de ensayo y error.

» Varias situaciones problematicas tendran la misma estructura de significacion (pondran en
acto la misma futura habilidad) para favorecer la construccion de un esquema de accion
(primera respuesta de movimiento comun a las distintas situaciones).

e No estar acompafadas de ningun modelo a imitar, para estimular la busqueda de la pro-
pia respuesta: descubrir relaciones existentes o crear (establecer nuevas —para el suje-
to— relaciones).

s F| docente considerara mas importante el trabajo de bdsqueda que su resultado, en fun-
cion de la futura plasticidad de ajuste, para no promover la adquisicién de respuestas rigi-
das, o condicionadas e imperscnales.

¢ En cambio, el nifio tendré su atencién centrada en el fin a alcanzar (la resolucidn del
problema) y no en el propio movimiento.,

* |os controles, en esta etapa, son fundamentalmente exteroceptivos.

Si tomamos, por ejemplo, el lanzamiento, el nifio tendré oportunidad de probar con elernen-
tos de distinto peso, forma y tamafio, de variar distancias y blancos, lo que le permitira hallar
una misma respuesta de movimiento, que tendra que estar clara para nosotros, aunque €l
no sea consciente del mismo.

Esto destaca, una vez mas, gue lo mas importante es la seleccion de las situaciones a pre-
sentar. -

Esta fase caracterizara el trabajo en el 1er. ciclo, y, a partir del 2do. y 3ro., en funcion de
nuevos problemas de movimiento.

— Fase de disociacion, o de correccion y diferenciacién del movimiento:

Una vez hallado el primer esquema de respuesta, y sin perder de vista la globalidad, la guia
docente progurard volcar la atencion, progresivamente, en el propio movimiento, en los
contrdles propioceptivos.

Ahora si, la observacién de la destreza correctamente realizada —por un comparnero, por el
profesor, en una pelicula— ayudara a enriquecer su comprensioén de la misma, la captacion
de su estructura temporal, y de ciertos detalles de ejecucion. Sobre éstos podremos hacer
correcciones, promover la inhibicién de movimientos superfluos, que lo irdn acercando a su
mayor eficacia, guiando la propia busqueda a partir de su representacion mental. Todo sin
pretender uniformidad, sino con respeto por las ejecuciones individuales.

Estos conceptos que quizé parezcan contradictorios en su reduccion a la antitesis gesto
técnico correcto versus respeto a la individualidad pueden relativizarse dentro del marco
escolar —que no es un dmbito especifico de entrenamiento deportivo— en el ya aludido to-
pe del YO PUEDOQ", en la posibilidad del nifio de insertarse en el juego, por ejemplo. Sien
un partido de séftbol un nifio nunca puede batear, habré que trabajar especificamente sobre
ello para que esa imposibilidad no lo inhabilite y lo distancie del placer por compartir el
juego.

En sintesis, en esta etapa trataremos de lograr una conciencia del propio movimiento, la in-
ternalizacion de ciertos datos gue le permitan mejorar su eficacia, conscientes del riesgo
que, en un primer momento, provoque un aparente retroceso en su continuidad y naturali-
dad. )

Es a partir del 2do. ciclo que el nifio puede comenzar a centrar su atencion en si mismo,
con un mayor desarrollo de los controles propioceptivos.

— Etapa de estabilizacién de los automatismos.

Para la adquisicion de los automatismos tenemos dos posibilidades:

a) La repeticién del gesto sin intervencion de la conciencia en su adquisicion (como entre-
namiento a partir de la descomposicion analitica del modelo).

b) La repeticién dél esquema logrado por exploracion e internalizacion como lo hemos
planteado.

La diferencia esta en la posibilidad de utilizacién posterior, en situaciones cambiantes, de
esa habilidad adquirida. El tipo b), si bien précticamente se libera del control superior, man-
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1

4.2,

4.3.

tiene un “‘alerta’ cortical que permite sucesivas correcciones y una utili
ante estimulos novedosos.

Por ejemplo, un nifio que ha automatizado la entrada en bandeja esta en situacion de 2oren-

deporte que esté practicando.

Por ello nos inclinamos por esta forma de aprendizaje de las habilidades motrices, gue en
esta fase de estabilizacion de automatismos se realizara a través de la repeticion de las ac-
ciones internalizadas en ejercitaciones variadas que las pongan en juego.

Segun la complejidad de esas habilidades, esta fase tendra lugar en el 2do. y en el 3er. ciclo.
Sugerimos aqui la conveniencia de iniciar a los nifios en los deportes de conjunto, desde el
2do. ciclo, cuando tengan el manejo basico del elemento. La practica de técnicas y aun
la iniciacion tactica tendran su insercion como enriguecedoras de sus posibilidades de

juego —con la carga motivacional gue ello significa— y no seran prerrequisitos para la ini-
ciacion del mismo.

El desarrollo de las capacidades fisicas

En la organizacion del trabajo con este abjetivo y su gradacion de las repeticiones no debe-
mos olvidar el planteo lidico —en las que sea posible— y el desarrollo de la conciencia de
la necesidad de las mismas a partir de la comprension de su utilidad {(segundo vy tercer
ciclo).

La aprehension del espacio

E| conocimiento del mundo exterior no puede separarse del conocimiento del espacio: todo
esta en un lugar, sucede en un determinado espacio.

“‘El espacio es para el nifio pequeno, en primer lugar, un mundo en el cual no gquiere —o No
puede— entrar. La porcion de ese mundo en que decide aventurarse la conquistara solo al
precio de una transformacién cuantitativa y cualitativa a la vez. Incumbe, pues, al educador
ayudar al nifo a penetrar en espacios cada vez méas amplios y verdaderos''. 1

Todo &l trabajo de Educacion Fisica se organiza en un espacio: el del propio cuerpo, el de la
escuela y, eventualmente, el de los alrededores y el espacio natural donde realicemos acti-
vidades campamentiles.

En una primera etapa el nifo vive ese espacio moviéndose, y a traves del movimiento elabo-
rard las relaciones (adentro-afuera, cerca-lejos, alrededor...) —cambio cualitativo— vy
ampliara los espacios a recorrer con seguridad —cambio cuantitativo—.

Esta etapa caracterizara el trabajo durante el 1er. ciclo, y es prerrequisito para lograr la per-
cepcién y la concepcion, el acceso al espacio geografico y al espacio matematico.

En el 2do. y 3er. ciclo, a partir del conocimiento de su espacio inmediato, el nifio podra
representarlo.

Cuando planteamos la representacion espacial nos referimos siempre a la posibilidad de vin-
cularlo con las actividades especificas de la materia, por ejemplo, un plano del patio que
incluya la organizacion de un circuito de trabajo, un plano del campamento. Esto le permiti-
ra, mas tarde, una verdadera interpretacion del mapa.

También nos referimos, en el 2do. ciclo, a su vivencia de la nocion de angulo. Con respeto
por las caracteristicas especificas aludidas, podremos adaptar distintes campos de juego en
forma de anguio, lo que le permitird comprender qué porcion del patio pertenece o no perte-
nece al mismo (por ejemplo, el campo de soéftbol o de un predeportivo del mismo). Esta ex-
periencia favorecera la elaboracion del concepto geometrico.

-4.4. El juego infantil.

“Todos los nifios del mundo juegan, y esa actividad es tan preponderante en su existencia
que se dirfa que es la razon de ser de la infancia’. “*Merece entrar por derecho propio en el
marco de la institucién escolar, mucho mas alla de los jardines de infantes donde con dema-

.siada frecuencia queda confinado''.2

El juego es una actividad gratuita, sin finalidad externa, que se realiza unicamente por pla-

Hannoun, Humbert, El nific conquista el medio, Ed. Kapelusz, 1977.

2 UNESCO, El nifio y el juego. Estudios y Documentos de Educacion N° 34, 1980,
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moplica a la totalidad de la persona (actividad perceptiva, sensoriomotriz. veroz
, corporal, estética, social, afectiva).

oo

ie. elaboracion y aceptacion de la norma como marco para el desarrollo de su autono-
nia..) son consecuencias involuntarias para el protagonista del juego.
Cada nino tiene una infinita potencialidad para la creacion de juegos. Su medio cultural y so-
cial es el que puede brindarle |a posibilidad de desarrollarla o cerrarle las puertas condi-
cionandolo exclusivamente a la reproduccion de modelos.

Numerosos factores han influido en nuestros nifios para mermar su capacidad de juego:

] ¢

)

— La escasez de espacios apropiados y estimulantes;

— Los espacios restringidos por el peligro de un transito vehicular cada vez mas agresivo.
““Los nifios representan un sector importante y sensible de la poblacién que la planificacion
urbana debe tomar en consideracién desde el comienzo. Los nifios constituyen el eslabon
mas fragil de la cadena de la comunidad y en gran medida deberan servir de criterio. Lo que
los nifios no pueden aceptar en un ambiente determinado constituye un riesgo para la comu-
nidad y, por lo tanto, deberia evitarse'"; 1

— El auge de la televisién:

— Las caracteristicas de los juguetes producidos en serie, cerrados porque, muchas ve-
ces, oponen una barrera a la imaginacién y la creatividad;

— Una cierta tendencia a desconocer las caracteristicas propias de la infancia, de “acele-
rar el crecimiento’’, ya sea, en algunos medios, por un ingreso temprano al mundo del traba-
jo, 0, en otros medios por un incentivo para realizar distintas actividades extraescolares pa-
ra su ‘‘capacitacion’’ que estan reconocidas socialmente y ocupan demasiadas horas de su
jornada;

— La actitud del adulto: falta de estimulos, superabundancia de juguetes, excesivo temor
por la seguridad, condicionamiento del juego infantil en funcién de sus intereses, o sus tiem-
pos o gustos.

¢cQué puede —o debe— hacer la escuela para revertir esta situacién?

Tenemos que pensar en las condiciones para la aparicion y desarrollo del juego infantil.
Un area ludica requiere: ’

— Un espacio lo suficientemente amplio como para que el grupo de nifios pueda moverse
con tranquilidad, y su “‘contenido’’ (desde neumaticos, sogas, bolsitas, cajones de manza-
nas —como grandes blogues para construir— hasta los elementos y aparatos tradicional-
mente utilizados en la clase de Educacién Fisica si la escuela cuenta con ellos) que estimu-
len el accionar en funcién de sus intereses ludicos.

— Un tiempo que permita ‘‘que vayan apareciendo’ la imaginacion, la propuesta, la con-
certacion de los pequefios grupos, la creacion de situaciones.

— Una determinada actitud del docente, sin ansiedad por la aparicién del juego, con un
conocimiento del grupo que le permita seleccionar los materiales y las consignas a presen-
tar, los estimulos a ofrecer a cada nifio si fuera necesario. En el citado informe de UNESCQ,
afirman: “‘A nuestro parecer lo Unico que puede favorecer el adulto es la creacion de grupes
de juegos, responder a las preguntas gue le hagan espontaneamente los nifios con ocasion
de esos juegos y aportar los materiales que ellos puedan pedirle. La tarea es dificil, porque
ensenar evitando dar la buena respuesta es un arte; pero no por ello hay que caer en el otro
extremo: sentarse y mirar pasivamente como juegan los nifos. Establecer un intercambio
con ellos y llevarles a experimentar sus propias hipotesis sobre los objetos y los seres hu-
manos es un arte, para el cual no cabe inventar una receta’’.

Vale la pena recordar aqui, la influencia de los medios masivos de comunicacion. Puede su-
ceder que, en un principio, solo aparezcan juegos que reproduzcan situaciones vistas en se-
ries televisivas. No nos asustemos. A partir de ellas puede comenzar su recreacion y llegar
a otras totalmente novedosas.

1 Bengissbn. Arvid: “'El juego es algo mas que educacion fisica'', Revista Perspectivas UNESCO N° 4, 1979,
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4.5.

4.6.

é¢La construccion o la aceptacion de la norma?

En su vida cotidiana el nifio se encuentra ante una amplia normativa, social, familiar, esco-
lar, no siempre coherente y, casi siempre, elaborada sin su participacion. ;jTiene que acep-
tar todo? ¢Puede discutir algo? ¢Puede discutir todo?

En el juego el nifio es papa, mama, He Man, maestro, bebé; trepa, arrastra, construye, con-
versa, propone, imagina, transgrede, sancicna... Todo esto en un marco que requiere una
concertacion: €l juega con otros, con otros inventa —‘'dale que..."'— y en este proceso
aprende a escuchar y reconocer al otro. Crea normas en conjunto: limita espacios, determi-
na posibilidades de accién —''vos estds preso y no te podés escapar hasta que te
salven''—, da y recibe o da para recibir; crea convenciones. Se va descentrando —dejando
de lado su “'yo’” como centro— para incorporar |a perspectiva del grupo social, del grupo de
pares

Al hablar del desarrollo de la moralidad, en el marco tedrico, afirmamos que en esta etapa
““la responsabilidad del nifio pasa ahora por la lealtad y por la defensa de la legitimidad de
las normas de su grupo''. En algunos casos, en el juego, pueden tener una secuencia de va-
riaciones por concertaciones sucesivas, en la medida que el juego puede terminar totalmen-
te distinto de como empezd.

Asi, en el juego espontaneo, el nifioc con su grupo tiene la experiencia de ser protagonista en
la construccion de la norma y de ser €l, con su grupo, quien sanciona la transgresion.
Hagamos referencia ahora a los juegos y deportes que tradicionalmente hemos trabajado
en nuestras clases.

¢No sera conveniente que para su futura integracion social —adolescente, joven, adulto—
el nifio haga, a través de los juegos, sus "‘primeras armas’ en la discriminacion de las nor-
mas?

Sabemos gue no todo puede ser cuestionado, porque cada sociedad requiere de conven-
ciones gue faciliten su convivencia. Pero tenemos también la triste experiencia de tener que
aceptar todo “‘porque es asi’’. ’

Si dejamos un espacio para que el nifo invente sus propios juegos, pueda cambiar las
reglas de otros gue le ensefiamos para compartirlos en el ambito de su grupo 4no le esta-
mos ayudando a tener una actitud participativa, creativa, un conocimiento de que hay reglas
que no son inapelables?

En e] deporte, en cambio, hay reglas establecidas que deben respetarse. Si le ensefiamos
basquetbol, puede hacer el proceso de reconstruccion de algunas: la necesidad de san-
cionar el foul, por ejemplo, y comprender que muchas son convenciones (el tamarfio del es-
pacio limitado, la cantidad de pasos que se pueden dar, etc.), que se respetan asi porque
nos permitiran que a ese deporte podamos jugar con companeros de otras escuelas, de
otras provincias, de otros paises.

Vivir ambas experiencias le ayudara a desarrollar su capacidad de andlisis, de discrimina-
cion (a que digo si, a gué digo no; que discuto, qué debo aceptar) tan necesarias, inicialmen-
te, para elegir su actitud ante distintas propuestas o conflictos que surjan en grupos de pa-
res en los que el adulto no tiene intervencion y, mas adelante, para su insercion respetuosa
y critica en la sociedad.

La competencia.

Nuestra sociedad, y nuestra escuela como parte de ella, ha estimulado durante muchos
arios el ‘‘'ser competitivo’’, con una sobrevaloracion del rendimiento (intelectual, deportivo)
en detrimento de otros valores.

Otra caracteristica de esta época, ya en el ambito deportivo, es |la escasez de modelos de
comportamiento correcto, tanto en los protagonistas como en los espectadores de diversos
eventos, pero principalmente en el fatbol que es el deporte de mayor difusion.

Estas observaciones justifican este apartado sobre la competencia, ya que creemos que en
nuestras manos esta la posibilidad de que los nifios vivan una experiencia distinta (en espe-
cial en su iniciacion al deporte, o sea en el 2do. y 3er. ciclo).

De lo que se trata aqui no es de negar la competencia, la legitima, la que forma parte de la
esencia misma del deporte y algunos jueges, que estimula a organizar nuestros esfuerzos
para confrontarlos con otros, en funcién de reglas reconocidas de antemano y €n un marco
generalizado de placer por el encuentro.
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4.7.

Con plena conciencia de las dificuliades que implica un cambio en este sentido, trataremos
de crear situaciones de juego diversas, con variaciones de equipos en los que jueguen to-
dos —no solo los "‘'mejores’’—. De promover encuentros con otros grados u otras escuelas
en los que predomine una actitud amisiosz. Quizés antes '‘del partido” pueda hacerse un
juego en el que se encuentren en un mismo eguipo los nifios de los distintos grupos.

En fin, cada uno de nosotros, si tiene clara la necesidad de sanas experiencias competiti-
vas, buscara las formas de aportar las propuestas adecuadas segln el conocimiento de sus
alumnos, y de aportar también ios elementos de anlisis para que cada nifio, cada grupo, va-

lorice el placer del juego, el aprovechamiento de lo zprendido, sus progresos, el respeto por
todos, tanto dentro como fuera del campo de jusgo. En este contexto el resultado no sera el
unico aspecto para evaluar el encuentro.

Educacion al aire libre.

Las propuestas de este disefio curricular exceden los limiies espaciales de una escuela.
Podriamos pensar en sus paredes como fronteras transparenies, gue seran atravesadas por
cada grupo con sus maestros cada vez que las circunstancias lo requieran. Ademas, para
nuestros nifos de ciudad el hacerlo, el encontrarse en la “‘escuela fuera de la escuela” —o
quizas en una escuela sin limites espaciales—, el entrar en contacto con la naturaleza,
tiene una profundidad vivencial digna de ser tenida en cuenia.

Si bien hacemos esta referencia dentro del area de Educacion Fisica, su aplicacion en la va-
riada gama de actividades que surjan, requiere con claridad del irabajo mancomunado de
todos los maestros de la escuela. Porque la parcelacion del conocimienio y de nuesiras expe-
riencias docentes determinan que necesitemos unos de otros para enriguecer esas expe-
riencias —afectivas, cognitivas, grupales— de contacto con &l medio.

Asi, al principio por lo menos, el maestro de grado nos ayudara parza estimular y profundizar
la investigacion del medio natural o social, El profesor de Educacién Fisica aporiara, quizas,
su experiencia de manejo del grupo en espacios abiertos y su conocimienio de juegos y po-
sibilidades de organizacién. El maestro de musica podra asegurar situaciones de auiéntica
expresion musical, de canto en comun o de operar creativamente con la musica.

Si compartimos la esencia de esta propuesta, descubramos y aprendamos en conjunto los
aportes de las actividades al aire libre como facilitadoras del aprendizaje de algunos conte-
nidos gue requieren un contacto mas vital y significativo con el medio natural, gue en el mar-
co exclusivo del aula se ven limitados.

[Estas actividades no tienen predeterminada su duracion y se organizaran segun las posibili-

dades de cada escuela y grupo, en forma de salidas cortas, experiencias directas, excur-
siones.

Y serd también a partir de estas experiencias vividas que podra el nifo establecer una rela-
cidn gozosa y respetuosa con la naturaleza y tener nuevas motivaciones para su expresmn
oral, escrita, plastica, musical.

Es en este marco que también proponemos la realizacién de campamentos escolares. Es
ésta una forma de hacerlos, no excluyente pero si inmejorable, porque se inicia en la es-
cuela y sus afectos se recogen dentro y fuera de ella. Existe una integracion escuela-cam-
pamento.

El trabajo de preparacion es una labor simultdnea con el quehacer escolar, que se va gra-
duando en el tiempo destinado a las salidas, en las distancias respecto a la escuela, en las
dificultades por salvar para llegar con el grupo a un autoabastecimiento minimo que permita
la instalacion de un campamento fijo con el méximo de garantias, como momento importan-
te del proceso.

Si uno de los objetivos de |la escuela democrética es desterrar el autoritarismo a favor de un
desarrollo gradual de procesos de autonomia y autogestion, el campamento es, potencial-
mente, una de las actividades mas ricas para su cumplimiento. El nifio puede gradualmente
aprender a resolver todo, o casi todo, sin que por ello deje de ser el docente imagen nucle-
adora de esa produccién. El elabora, con su grupo y maestro las normas de convivencia, y
aprende a respetarlas. Aprende a elaborar un plan, un mend, un itinerario, se organiza en
pequefios grupos, propone, discute, escucha, aporta su trabajo individual a la produccion
grupal. Tiene tanto valor el campamento en si, como la participacion de los nifios en la pre-
paracion y su desarrollo y evaluacion posterior.

Por la amplitud de sus posibilidades, por ser una propuesta integradora por excelencia, la
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encontramos repetidamente en la planilla de integracion de areas. Porque podemos propo-

nernos conocer una zona rural a través de una salida de campamento, o cuando passamaos
por el barrio hacer compras para asar salchichas después, o buscar una plaza donde practi-
car armado de carpas, o aplicar en una salida lo aprendido sobre agua potable y no potatie
o sobre el equilibrio del hombre y su ambiente...

Estas son sdlo algunas posibilidades, Esta en nuestras manos aprovechar la totalidad de las
que se nos puedan ocurrir.

5 El planteo de los objetivos de la Educacion Fisica
Fundamentacion de la eleccion de los ejes

““El desarrollo del nifio y su evolucion son el resultado de las interacciones constantes de estos
tres datos de la realidad:

— El nifo, es decir, su cuerpo en cuanto medio de relacion;
— El mundo de los objetos en el cual evoluciona y ejerce ser YO,

— El'mundo de los demas en el que se halla inmerso de manera permanente y del que depende
estrechamente tanto para la satisfaccion de sus necesidades vitales como afectivas'.

“La accion educativa debe ejercerse simultaneamente sobre estas tres vertientes genera-
les:

— El niRo: descubrimiento y conciencia de si;

— ElInino ante el mundo de los objetos: organizacion de las percepciones, conocimientos y re-
. laciones entre los objetos;

— El nifc ante el mundo de los demas: aceptacion, conocimiento, colaboracién y respeto al
| otro™. 1

| Sobre la base de esie analisis de la realidad, y llevada esta idea a nuestra situacion educativa,
hemos seleccionado los gjes de irabajo del area, reafirmando el caracter de simultaneidad sobre los tres:

| I Micuerpo
| Este eje organizara nuestro planteo de trabajo referido a:

la— Aportes al desarrollo del esquema corporal

— Desde una imagen intuitiva del propio cuerpo al comienzo de la escolaridad primaria.

| . — Hacia la construccion, constantemente enriquecida por las distintas experiencias, de
su representacion mental asociada a las significaciones afectivas.

| — Hasta su reorganizacion a partir de los cambios corporales de la pubertad.
Este trabajo implica segun Vayer:

— "La percepcion y el control del cuerpo propio, es decir, la posibilidad de interiorizacion
de las sensaciones relativas a una u otra parte del cuerpo, asi como también la sensacion
de globalidad del cuerpo,

— Un equilibrio postural arménico,
— Una lateralidad bien afirmada;

— Independencia de los diferentes segmentos con relacion al tronco y de los unos res-
pecto a los otros,

— El dominio de las pulsaciones e inhibiciones que esta intimamente asociado al control
psicoténico, como asimismo al control de la respiracion'’.2

1 VAYER, Pierre, El nifio frente al mundo, Ed. Cientifico-Médica, Barcelona, 1977.
2 VAYER, P., Op. cit.
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I5— Aportes zal desarrollo de sus capacidades

SIS

4

— Desde el estimulo, a través de la mas variada gama de situaciones de movimiento que
pongan en juego su fuerza, resistencia y flexibilidad (1er. ciclo).

— Hacia un trabajo mas especifico que intensifique su desarrollo (a partir de 5° grado).

y motoras:

— Desde una ejercitacion de su velocidad de reaccién, equilibrio y destreza a través de
situaciones problematicas que lo ayuden a explorar (aun futuras destrezas gimnasticas —si
los nifios estuvieran en condiciones— pero sin exigencias técnicas),

— Hacia la correccién y automatizacion, con la mayor aproximacion a un movimiento téc-
nicamente realizado.

lc— Desarrollo de actitudes positivas hacia el cuidado de la salud.

— Desde la adquisicion de habitos higiénicos y de cuidado corporal (propio y de los com-
pafieros),

— Hacia la toma de conciencia de la necesidad de cuidar la salud.

Mi cuerpo en el espacio y con los objetos

Este eje organizara nuestro planteo de trabajo referido a:

lla— Ubicacion espacial y temporal. Orientacion en espacios cada vez mas am-
plios.

Vivencia y percepcion de:

— Categorias de orientacion del espacio.
— El objeto en el espacio y en el tiempo.
— Las posiciones relativas de los objetos.
— Las distancias.

— Las relaciones temporales.
llb— Coordinacion de la accion con los objetos, ajustada a sus caracteristicas.

llc— Desarrollo de una actitud de cuidado y respeto por los objetos.

Mi cuerpo como medio de relacion

— Este eje organizara nuestro planteo de trabajo referido a:

llla— Exploracion y desarrollo de sus posibilidades expresivas, creativas y comuni-
cativas.

lilb— Construccion de una relacién respetuosa y solidaria con los otros.

llla y b suponen tener en cuenta en forma permanente en todo el nivel primario:

— Que disfrute con la posibilidades de sus movimientos.
— Que pueda manifestar sus emociones.

— Que a través del encuentro grupal reflexivo conozca las consecuencias negativas de
algunas de sus manifestaciones y construya asi la necesidad de controlarlas para favorecer
una comunicacion respetuosa.

— Que pueda elegir entre distintas alternativas de juego.
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— . Que acepie normas y consignas, pero también que las proponga.

— Que invenie juegos.
— Que utilice distinios codigos de comunicacion.
— Que sez capaz de jugar sin que haya propuestas del adulto.

— Que desarrolle un sano sentido de la competencia.

lllc— Vivencia positiva y respetuosa en su relacion con el medio natural.

llld— Ocupacion creativa de su tiempo libre, desde los aportes de nuestra discipli-
na.

6 Educacion Fisica. Evaluacion.

Cada uno de nosotiros, distinio del resio de los profesores de Educacion Fisica, se encontrara
con un grupo de ciertas caracieristicas, formado por nenas vy varones absolutamente particulares, dentro
de una escugla que vive un determinado fipo de relaciones. En este contexto tan especifico tendra lugar
el aprendizaje, que en nuesira concepcion es un proceso constante en cada individuo, Unico e irrepetible
por las caracteristicas de esta situacion singular que mencionamos.

Y este proceso de aprendizaje fendrz un punio de partida diferente en cada nifio, que es el con-
junto de conocimientos, acciones y afectos adquiridos por €l a lo largo de su vida.

Una nueva propuesta de nuesira parie pondra en juego ese esguema referencial, podra movili-
zarlo y le exigird una reorganizacion del mismo en funcion de responder a esa propuesta. Si el punto de
partida es distinto, también lo seran las caracteristicas de esa respuesta. '

El concepto de evaluacion esta determinado por la concepcion de aprendizaje. En este marco,
entonces, tomar —por ejemplo— un producto terminal como el rol adelante y evaluarlo para todos los ni-
fios con el mismo criterio seria absolutamente arbitrario.

Entonces... ;Qué es evaluar? ;Qué podemos evaluar en nuestras clases de Educacion Fisica?
;,Como podemos hacerlo? ‘

Trataremos de ordenar algunas ideas que puedan ayudar al docente a resolver esta cuestion.

6.1. Evaluacion diagndstica.

— En un primer momento es necesario conocer el contexto individual y grupal como pun-
to de partida para la seleccién de situaciones de aprendizaje. Esta es la etapa diagndstica
en la que sera necesario tener claros algunos aspectos generales a observar en cada nifo y
en el grupo, desarrollo de capacidades fisicas y motoras, relacién grupal, integracion, res-
peto por consignas, entusiasmo por la actividad, utilizacion del espacio, el tiempo y los obje-
tos. Esto permitira, en funcién de las lineas de este disefio curricular, elaborar el programa
para cada escuela, para cada grado.

6.2. La evaluacion del proceso de aprendizaje.

— ;Qué es? Una evaluacion constante que se realizard paralelamente al proceso de
aprendizaje, a partir de la construccion que hace cada nifio de las nociones y logros, indivi-
duales y grupales, propios de nuestra disciplina.

— ¢Para qué? Para permitir:

* Al nifio: conocerse mejor, observar los cambios vividos, tomar conciencia y reflexionar
sobre sus procesos de aprendizaje, poder modificarlos en funcién del reconocimiento de
Sus errores, saber como y para que aprenden el y sus companeros.

e Al docente: corregir, replantear o reforzar el planteo didactico, y conocer mas profunda-
mente al nifio.

—  ¢Qué se evalua?

B



Hemos partido de la concepcion del nifio como totalidad: la claridad sobre el objeto de esiza
cisciplinz y de los objetivos nos permitira clasificar qué vamos a evaluar:

En funcion de la definicion del objeto de la Educacion Fisica, pensaremos en una constante
evaluacion, en todos los grados, de las posibilidades del nifio:

— De sudeseo: si esta dispuesto, si es entusiasta, si disfruta, en fin, su actitud general ha-
cia el movimiento, el juego, el grupo, las situaciones nuevas...

— De su poder hacer, desde lo individual: su grado de conocimiento y dominio del cuerpo,

su desarrollo motriz armonico con su desarrollo fisico, su capacidad de enfrentar y resolver
nuevas situaciones...

— De su poder hacer con otros: si comparte juegos y trabajos, si se integra en distintos

grupos, si esta dispuesto a ayudar a otros, su actitud ante comparneros y contrarios en el de-
porte...

— De poder comunicarse: si puede usar libremente su cuerpo, expresar sus ideas, reco-
nocer errores, enfrentar conflictos, crear movimientos y juegos, relacionarse con indepen-
dencia con los adultos...

— De su comprension del juego: si comprende las reglas, si juega inteligentemente en
equipo, si puede organizarse tacticamente, si entiende las distintas variables del juego y
puede resolverlas...

— g,Cérno? Todos estos aspectos pueden ser evaluados.
Cada docente seleccionara de acuerdo con:

e | as caracteristicas del grupo (diagnéstico),

e |as caracteristicas del proceso de aprendizaje.

e Sus posibilidades concretas.

Algunos criterios validos para cada eje. Y podra llavar un registro en listas de control, donde
en un cuadro de doble entrada tendra una vision de la realidad de cada nifio y del grupo en
general.

Para los ejes “‘mi cuerpo’ y ‘‘mi cuerpo en el espacio y con los objetos’ se puntualizaran
logros en funcién de los objetivos de cada grado. Por ejemplo: '‘es capaz de sortear tres
obstaculos a la carrera’’, “'salta en un pie x metros'’’, “‘recibe un pase anticipando su trayec-
toria"'.

Para el eje ‘‘mi cuerpo como medio de relacién", puntualizaremos la observacion de algu-
nas actitudes que consideramos importantes en cada etapa. Por ejemplo: '‘se integra en
distintos subgrupos’', “‘cuida los elementos de juego’’, “‘es capaz de elegir entre varias al-
ternativas de juego’.

Planteamos este tipo de evaluacion para el 1er. ciclo, y la mantenemos en 2do. y 3er. ciclo
con el agregado de la evalucién de producto.

6.3. Evaluacion de producto.

— ;Qué es? En esta concepcidn las pruebas o productos se consideraran como muestras
de un momento del aprendizaje, del progreso de cada nifio en funcion de la accion educado-
ra de la escuela, y no como conductas terminales a medir para todos de la misma forma.
“Vale la pena insistir que la evaluacion (por medicién) contribuye de alguna manera a que el
estudiante pierda o no tome conciencia de si mismo y de su propia situacién, dado que lo im-
portante es sobresalir, ganar a los otros y obtener un 10", *'... fomenta el individualismo y la
competencia como condicién basica para triunfar en la escuela y en la sociedad"'.

— ;Para qué? Para evaluar rendimiento, en este contexto, en funcion de los progresos
personales (el objetivo es lograr el mayor rendimiento individual funcional).

Para dar elementos obijetivos de juicio a los nifios, que le permitan su autoevaluacion, la re-
cuperacion de sus dificultades, la evaluacién de sus companeros.

1 DIAZ BARRIGA, Angel, Didactica y curriculum, Editorial Nuevomar, México, 1984.
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Fara gu= gusde claro gue cualquiera sea el nivel inicial del nifo, cada uno puede prograsar
¥y s= comwen= en un estimulo tanto para los menos dotados como para los mas habiles.

— Owe == =vaii=? Productos que integren las distintas competencias: motrices, cogniti-
vas, sociosfeciivas y comunicativas. Por ejemplo, en un deporte o juego de iniciacion depor-
tva podemos anzlizar: habilidades motrices, empleo del espacio y el tiempo, conocimienio
e imterpreizcion de reglas, solucion de problemas, integracion grupal, actitud hacia el ar-
Ditro {sea compariero o el profesor).

— ;Como? Una propuesta se refiere a las pruebas de ejecucion (practicas):

= Ssleccionadas por el docente como muestreo sobre algunas capacidades fisicas y mo-
foras;

* Que sean simples (que puedan ser tomadas por los propios nifios y en poco tiempo);

* Con objetivos conocidos por los nifios (para qué sirven, que se van a tomar varias veces
durante el afo para observar los progresos).

Otra alternativa seria la observacion y evaluacion critica del grupo: crear momentos de refle-
Xion sobre lo vivido, la observacion de progresos en el desempefio individual y grupal en el
juego y el deporte, el analisis de posibles deficiencias que requieran una practica mas siste-
matica.

El docente tratara de pasar de la heteroevaluacion (exclusivamente en sus manos) a la posi-
bilidad de compartirla con los nifios (coevaluacidn) y la autoevaluacién, que es una de las
metas de la autodidaxia. ’

Para las dos Ultimas es conveniente fijar con anticipacion, junto con los nifios, los criterios
gue se tendran en cuenta. :

Sabemos gue el “'como’ es lo mas dificil. Nuestra sensibilidad y respeto por el nifio, el gru-
poy la Educacion Fisica nos ayudara en este sentido para seleccionar las formas de evaluar
convenientes para que el nifio sea consciente de que se supera, que puede, que crece en la
totalidad de su dimensién humana.




EDUCACION FISICA

OBJETIVOS GENERALES

Que el alumno:

Logre su mejor rendimiento individual funcional:

e Desarrolle sus capacidades fisicas y motoras (fuerza, resistencia, flexibili-
dad, equilibrio, velocidad, destreza).

¢ Desarrolle la mayor variedad de patrones de coordinacién que le permitan
explorar y resolver distintos problemas de movimiento.

Estructure su esquema corporal.

Adquiera un ajuste postural dinamico.

Estructure un estilo propio de movimiento.

Desarrolle actitudes positivas hacia el cuidado de Ia salud.
Integre las relaciones espaciales y temporales.

Desarrolle su autoconfianza para resolver situaciones nuevas.
Desarrolle su capacidad de comunicacion y creacion.
Coopere con otros en juegos y/o trabajos.

Desarrolle competencias para la ocupacion de su tiempo libre.
Se relacione positivamente con el medio natural.
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EDUCACION FISICA - Primer Ciclo - Objetivos

Eje Objetivos de ciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado
Que el alumno: Que el alumno: Queelalumno: Queelalumno:
— Conozca su cuerpo como — Enriquezca su esquema — — —y
totalidad en accion. corporal.
— Reconozca su derecha y
su lzquierda, - Interlorice la nocion de su
darecha y su lzquierda
respeclo a la totalidad de
g0 cuerpo.
— Aumente el dominiode su- | — Desarrolle sus
o cuerpo a traves de la capacidades fisicas y > - -—)
e mayor variedad de motoras: fuerza,
g experiencias de flexibilidad, resistencia
= movimiento. muscular, velocidad,
s equilibrio, destreza.

— Aumente su coordinacion. |

W

A4

— Acepte sus posibilidades y
limitaciones corporales,
en funcion del cuidado de
su propio cuerpo y el de
sus comparneros.

— Experimente sus
posibilidades y
limitaciones de
movimiento.

s Adqguiera habitos

higiénicos.

— Comprenda sus
posibilidades y
limitaciones de
movimiento.
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EDUCACION FISICA - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Eje Objetivos del ciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado
— Descu_bra relaciones — Reconozca relaciones
espaciales y temporales espaciales y temporales a — —>
través de sus experiencias
motrices.
— Represente el espacio.
— Ajuste movimientos segun
su ritmo personal o un
o ritmo simple impuesto (en
8 forma isocrénica o
o alterando la isocronia). — s N
®
2 — Represente variantes — Ejecute y represente
@ ritmicas simples. ritmos simples (acciones
o simultaneas).
g
)
=
o
=

— Desarrolle su
coordinacion visomotora.

— Explore |los objetos, sus

posibilidades y posiciones
relativas jugando con
ellos.

— Ajuste la propia accion a
las caracteristicas de los
objetos.-

v

— Elabore una actitud de
cuidado de los elementos
de la escuela.

— Ordene los elementos

utilizados.

— Reconozca los cuidados
que requieren los distintos
elementos.

A 4

s

P ——————————
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EDUCACION FISICA - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Eje Objetivos del ciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado
— Experimente su capacidad | — Disfrute con las
creativa y comunicativa posibilidades de sus
movimientos. — Y SR > >
— Utilice distintos cédigos
de comunicacion (verbal,
gestual y otros). > SRR R = PR )
— Comparta con respeto — Desarrolle su capacidad
juegos ylo trabajos. de enfrentarse al conflicto. _
— Con un compafiero.
— Ante la eleccion. I S—

Mi cuerpo como medio de relacién

— Ante el pedido de ayuda.

— Resuelva problemas en la
relacién con un
compafiero, cada vez con
mayor independencia del
adulto.

h 4

— Resuelva problemas de
interaccion grupal cada
vez con mayor
independencia del adulto.

— QOriente su necesidad de
movimiento.

— Conozca distintos tipos de

juegos. >
— |nvente juegos. —————»

x
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EDUCACION FISICA - Primer Ciclo - Objetivos (continuacion)

Eje

Objetivos del ciclo

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Mi cuerpo como medio de relacién

— Se relacione con el medio
natural.

— Disfrute de sus contactos
con el medio natural.

— Explore el medio
inmediato.

— Reconozca la necesidad
de cuidar algunos
elementos del medio
natural.

— Cuide los elementos del
medio natural.
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EDUCACION FISICA - 1° Ciclo - Contenidos (1)

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

Formas basicas del movimiento.

e Con su propio cuerpo: caminar,
correr, saltar, girar, rodar, rolar,
pendular, reptar, apoyos.

e Con un objeto: trepar, suspenderse,
balancearse, girar, pendular, saltar,
empujar, traccionar, lanzar, arrojar,
recibir, pasar, subir, bajar, picar,
patear.

¢ Con un comparnero: saltar, empujar,
traccionar, transportar, girar.

Relaciones espacio-temporales:

e Lateralidad: derecha e izquierda
respecto a su cuerpo.

¢ Arriba, abajo, sobre, debajo;
adelante, atras; adentro, afuera,
alrededor; cerca, lejos, respecto a
su cuerpo y a las relaciones de su
cuerpo con un objeto.

» Adentro, afuera, limite de un objeto
o disefio espacial.

* Sobre, debajo, dentro de, fuera de,
como relaciones entre objetos.

¢ Desplazamientos en linea recta,
curva, etc., sobre trayectoria
marcada o no.

e Antes, después, durante, ahora.

v

v

v

v

Mas cerca, mas lejos

Y ¥ v

JV \L v

Representacion espacial del espacio
inmediato, en funcién de las posiciones
relativas de los objetos.

J' v

& L
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EDUCACION FISICA - 1° Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primer Grado

Segundo grado

Tercer grado

~ & Ritmo propio.
® Ritmos simples externos.

¢ Velocidad: variacién rapido-lento.

3. Juegos.

® | os que nos ensena el profesor
(persecucion, reaccion, etc.).

* | 0s que inventamos.

¢ Rondas y juegos tradicionales.

¢ Juegos con nuestros companeros y
nuestras familias.

* Juegos en la plaza.

4. El cuidado de la salud
® | as partes del cuerpo
¢ Higiene personal

5. Vida en el medio natural
e Campamento

6. Danzas folkléricas

‘lL W

Variantes ritmicas de movimiento
Variantes ritmicas de representacion.

W

e Nocion de simultaneidad (al mismo
tiempo).

e Nocién de sucesion (uno después de -
otro, inclusién, sustraccion,
permanencia).

Conjuncién de variantes ritmicas y su
representacion.

Velocidad: variacién relativa: mas
réapido que, mas lento que.

b 4

v

Nocién de alternancia.

v ¥ ¥

e Los juegos propios de la infancia de
nuestros padres y abuelos.

v

k4

4 4

v ¥

(1) Léase capitulo "“Integracion de areas''.
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EDUCACION FISICA - 2° Ciclo - Objetivos

Eje'

Objetivos de ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

Que el alumno:

Domine su cuerpo como totalidad en
accion a través de la mayor variedad de
experiencias de movimiento.

Que el alumno:

— Enriquezca su esquema corporal.

— Ubigue izquierda o derecha respecto
de la otra persona o de un objeto.

— Mejore la destreza de sus
movimientos con la integracion de
correcciones técnicas sefaladas.

Que el alumno:

v

v

Mi cuerpo

Aumente el desarrollo de sus capacidades
fisicas y motoras.

— Desarrolle su fuerza, flexibilidad,
resistencia muscular, velocidad,
equilibrio.

y resistencia aerobica.

v

Valore la importancia del cuidado de su
propio cuerpo y el de sus comparneros.

— Comprenda la necesidad de cuidar su
cuerpo y el de sus companeros.

— Desarrolle en forma auténoma habitos
higiénicos en relacion con la actividad
fisica.

— Conozca los primeros auxilios
elementales.
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EDUCACION FISICA - 2° Ciclo - Objetivos (continuacion)

Eje Objetivos del ciclo Cuarto grado Quinto grado
9 Que el alumno: Que el alumno: Que el alumno:
% Evalle sus progresos y los de sus » | — Tome conciencia de la finalidad del
o companeros. desarrollo de sus capacidades fisicas
= y motoras.
Mejore su coordinacién motora — Explore, a través de los juegos, las
integrando las relaciones tiempo-espacio- nociones de angulo, figuras planas y
objeto. cuerpos, superficie y perimetro. ey
— Represente el espacio inmediato.
2 — Se ubique en €l plano del barrio. N
S — Reconozca los puntos cardinales en el
@ espacio inmediato. .y
©
& — Desarrolle su punteria sobre blancos
9 fijos y maoviles, en posiciones fijas o
% en desplazamiento. » +
o — Resuelva problemas de coordinacion — Resuelva problemas de coordinacion
= con el objeto en situaciones mas con el objeto en situaciones mas
= complejas (Juegos). complejas (deporte).
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EDUCACION FISICA - 2° Ciclo - Objetivos (conti}luacién)

Eje Obijetivos del ciclo Cuarto grado Quinto grado

—~ | Queelalumno: Que el alumno: Que el alumno:

=

@ Cuide los elementos de la escuela. > >

Enriquezca su capacidad creativa y
comunicativa.

— Combine distintos codigos de
comunicacion.

— Disfrute de las distintas posibiiidades
de sus movimientos.

Mi cuerpo como medio de relacién

Asuma distintos roles en los juegos
grupales.

— Comience a crear una instancia de
reflexion ante el conflicto individual y

grupal.
— Respete reglas de juego

v v

v \L

— Proponga modificaciones de las

mismas.-
— Proyecte'juegosgrupales.———»
— Organice el desarrollo de sus juegos.

v

— Inicie la integracion en un grupg)
deportivo.
— Respete las reglas del deporte,

Y w w

Ocupe en forma creativa su tiempo libre.

— Elija entre distintas alternativas de
juego.

— Sea capaz de inventar juegos en
distintas situaciones.

v
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EDUCACION FISICA - 2° Ciclo - Contenidos (1)

Cuarto grado

Quinto grado

Formas basicas del movimiento:

» Con su propio cuerpo: caminar, correr, saltar, girar, rolar,
pendular, apoyos.

» Con un objeto: trepar, suspenderse, balancearse, girar,
pendular, saltar, empujar, traccionar, lanzar, recibir, pasar,
picar, patear. )

¢ Con un compariero: saltar, empuijar, traccionar, transportar,
girar, etc.

Relaciones espacio-temporales.

* Distancia.

¢ Intervalo (relacion distancia-repeticion).

¢ | 0s puntos cardinales en el espacio inmediato.

¢ | ateralidad en espejo.

* Representacién espacial: del espacio inmediato y sus objetos
segun sus proporciones, utilizando distintas unidades de
medida.

¢ Espacio reducido: campos de juego con formas de distintas
figuras o angulos. Nocion de superficie y perimetro.

e Ritmo 1 - Personal.

o 2 - Externo.

. 3 - Variantes ritmicas de movimiento.

o 4 - Variantes ritmicas de representacion.

. 5 - Conjuncién de 3 y 4.

¢ Velocidad.

v

(1) Léase capitulo “Integracion de areas''.
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EDUCACION FISICA - 2° Ciclo - Contenidos (continuacion)

Cuarto grado

Quinto grado

Juegos

® | os que nos ensefia el profesor: relevos, predeportivos,
fundamentadores, etc.

® | 0s que inventamos.

e | 0s juegos de los primitivos habitantes de nuestro pais.

® | 0s juegos de la €poca colonial.

Destrezas deportivas

¢ Deportes individuales.
¢ Deportes de conjunto.
e Natacion.

El cuidado de la salud

® Prevencion de accidentes.
e Primeros auxilios.

* Higiene personal.

Vida en el medio natural:
e Campamento.

Danzas folkldricas.

+ 4

e | 0s aportes de la inmigracién en la recreacion y los deportes.

‘L A 4 ﬁL

5. Deportes.
* Atletismo: saltos, carreras y lanzamientos.
e Otros deportes (segun las posibilidades de la escuela).
e Reglamentos deportivos.

L\ 4 iL -

* [l trabajo sobre las capacidades fisicas:

* Nocesidad,
s [Evaluaclon de progresos Individuales: test,
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EDUCACION FISICA - 3° Ciclo - Objetivos

Eje

Objetivos del ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Queelalumno:

Adapte sus movimientos, a partir de sus
cambios corporales.

Queelalumno:

— Reorganice su esquema corporal.
— Logre progresivamente su
ambidextria.

L4

Queelalumno:

v

Mi cuerpo

Adquiera la mejor disponibilidad corporal
posible.

— Intensifique el desarrollo de sus
capacidades fisicas y motoras
(especialmente fuerza, flexibilidad y
resistencia).

— Afine su percepcion exteroceptiva y
propioceptiva.

— Internalice movimientos realizados
con correccién técnica.

Tome conciencia del cuidado de la salud.

— Valore los aportes de la Educacion
Fisica para el cuidado de su salud y la
ocupacion de su tiempo libre.

v
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EDUCACION FISICA - 3° Ciclo - Objetivos (continuacion)

Eje Objetivos del ciclo Sexto grado Séptimo grado

o | Queelalumno: Que el alumno: Queelalumno:

(o} i

P — Integre los aportes de la Educacion
=B Fisica al concepto de salud.

— Pueda elegir una actividad para su
futura practica sistematica.

El cuerpo

en el espacio

Afine su coordinacién motora con la

integracion de las relaciones tiempo-

espacio-objeto.

— Ajuste sus movimientos segun la

percepcion témporo-espacial. >
— Descubra la estructura temporal de
secuencias de movimiento. >

— Mejore su coordinacién motora en
situaciones complejas (deportivas).—

Cuide los elementos de la escuela.

v

v

Mi cuerpo

como medio de relacién

Evalue sus progresos y los de sus
companeros.

v

v

Recree su capacidad de movimiento.

— Resuelva creativamente problemas de

movimiento. >
— Organice secuencias de movimiento
combinadas o no con otros codigos

expresivos. >
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EDUCACION FISICA - 3° Ciclo - Objetivos (continuacién)

Eje

Objetivos del ciclo

Sexto grado

Séptimo grado

Mi cuerpo como medio de relacion

Queelalumno:

Coopere en juegos y trabajos.

Queelalumno:

— Discuta situaciones conflictivas en
grupo o con el docente (con
orientacion hacia la busqueda de

soluciones). —- - ‘ »
— Organice juegos y trabajos con
autonomia respecto del adulto, ————»

— Elabore normas grupales y reglas de

»

Que elalumno.

ey

v

»

juego.

Ocupe en forma creativa y saludable su
tiempo libre.

— Considere al deporte como una forma
de vinculo social, para la ocupacion

>

v

de su tiempo libre. =¥
— Se relacione, a través de la escuela,

con instituciones que puedan

canalizar sistematicamente sus

v

b 4

inquietudes deportivas.

Aumente su autonomia en el medio
natural.

— Utilice correctamente elementos del
medio natural para su recreacion y

3

v

supervivencia. —
— Conozca los riesgos que se presentan
en la vida al aire libre. > >

— Resuelva las situaciones de
convivencia con el medio, con el
grado de autonomia alcanzado. ——»

LY

— Comprenda como su actitud personal
puede aportar a la conservacion del
equilibrio ecologico.
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EDUCACION FISICA - 3° Ciclo - Contenidos (1)

Sexto grado

| Séptimo grado

Formas basicas del movimiento:
¢ Con su propio cuerpo.

e Con un objeto.

¢ Con un comparniero.

Relaciones espacio-temporales:

* Representacion espacial segun escala grafica.

» Espacios reducidos: los campos de juego.

* Ritmo: conjuncién de variantes ritmicas de movimiento y de
representacion. '

* El ajuste del movimiento propio al del otro, en los deportes de
conjunto.

Juegos
* Predeportivos, fundamentadores, campamentiles, etc.
¢ | 0s que inventamos.

Destrezas deportivas
¢ Deportes individuales.
» Deportes de conjunto.

Deportes

e Natacion.

* Atletismo.

» Otros deportes (segun las posibilidades de las escuelas).
* Juego.

e Técnicas individuales.

¢ Acciones ofensivas y defensivas.

¢ Reglamentos deportivos.

-

h 4

W

v




EDUCACION FISICA - 3° Ciclo - Contenidos (continuacion)

Sexto grado

Séptimo grado

6. El cuidado de la salud
¢ Prevencion de accidentes.
¢ Primeros auxilios.
* El trabajo sobre las capacidades fisicas; necesidad y
evaluacion (test).

7. Vida en el medio natural:
e Campamento.

8. Danzas folkl6ricas.

—0¢€ —

Equilibrio entre el hombre y el ambiente.

v

(1) Léase capitulo "'Integracién de dreas"




XIX EDUCACION ARTESANAL
Y TECNICA

ENFOQUE DIDACTICO

1 Enfoque especifico de la disciplina.

Esta disciplina, como todas las que integran el curriculum escolar, contribuye a que el alumno
opere sobre la realidad transformandola y, en consecuencia, transforma su propia comprensién del mun-
do gue le rodea. El conocimiento de la realidad requiere un largo camino de accion y reflexion. La accion
es imprescindible en la formacién de la inteligencia, pero sola no alcanza, necesita del acto reflexivo que
la trascienda y la reinvente.

Es asi como esta materia colabora en el desarrollo de la inteligencia sensorio-motriz o practica
gue resuelve problemas a través de la accion, coordinando movimientes y percepciones, y de la inteligen-
cia representativa que se desarrolla por efecto de las estimulaciones, a partir de la inteligencia sensorio-
motriz.

Es en esta interrelacion que pensamiento y accién se enriguecen. A tal efecto, para que la in-
tegracion sea posible, esta materia debe encontrar el equilibrio en la organizacion y relacién de los cono-
cimientos tedricos con los conocimientos practicos.

2 La relacion interdisciplinaria

Nuestra sociedad realizé una separacion entre la actividad manual y la actividad intelectual, su-
bordinando la primera a la segunda. Esta division se fortalecié en la escuela que se interesé mas en de-
sarrollar las actividades de tipo intelectual. La Educacién Artesanal y Técnica debe conformar una dis-
. ciplina que necesita de la accion conjunta del hacer y el pensar.

El docente tendera a lograr que los alumnos actien sobre la mayor cantidad de situaciones de
aprendizaje y sobre el mas variado grupo de objetos, para asegurar asi un ejercicio de confrontacion per-
manente con la realidad. Ese objeto de conocimiento trabajado desde distintos angulos hace posible la in-
tegracion del trabajo escolar. El docente de la materia trabajaré en equipo con los otros docentes (rela-
cion horizontal) tratando de encontrar juntos las relaciones interdisciplinarias que ofrezcan a sus alumnos
reales situaciones educativas. Esta vinculacion no puede ser artificial o forzada pues cada especialidad
conserva las caracteristicas y la metodologia que le son propias.

El trabajo en equipo hara posible la vinculacién con Matematica, al trabajar por ejemplo las rela-
ciones de espacio, medida, etc.; con Ciencias Sociales, en recreacion de artesanias regionales, escenas,
ambientaciones, en la introduccién al mundo laboral; con Ciencias Naturales, en experiencia o trabajos de
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es producio sdio de acciones experimentales o de investigacion, también lo es de la colaboracién e inter-
cambio de shsmnos y docentes.

£l amieente escolar participativo es esencial para que el alumno construya sus realidades fisicas
y socizles. Bl nifio aprende trabajando, entendiendo por trabajo el resultado de un conjunto de esfuerzos
organizados gue satisfacen necesidades individuales y sociales. El nifio ama el resultado de su tarea que
le ha costado esfuerzo y que ha podido cumplir. Lo gue hace sirve para él y para los demas.

Es imporiante, desde el docente, estimular la transferencia de los aprendizajes realizados en es-
iz disciplina a oltras tareas escolares, encarandolas creativamente.

La escuela tiene gue contemplar, entonces, la futura incorporacion productiva y creativa del nifio
al mundo del trabajo y del tiempo libre.

6 La formacion de competencias comunicativas

Entendemos que la Educacion Artesanal y Técnica tiene lenguajes propios que se explicitan en
la ejecucion de proyectos. Desde este angulo necesitamos jerarquizar las realizaciones artesanales y
técnicas como modalidades alternativas de expresion de los alumnos a través de sus obras personales.

Pero es necesario realzar también la importancia del lenguaje propio de la disciplina con respec-
to a los materiales, las técnicas y los instrumentos.

Por Gltimo, el aprendizaje del disefio involucra tanto el empleo de signos como las relaciones
entre ellos.

Todos estos aprendizajes de codigos encierran valor transferencial.
7 Orientaciones didédcticas

Esta disciplina vinculada al campo vivencial y empirico del nifio tiene un efecto fuertemente moti-,
vador. '

En la iniciacion y desarrollo de la Educacion Artesanal y Técnica, la curiosidad y fantasia se
hallan decididamente formentadas por la actividad libre, la exploracién de los materiales y la experimen-
tacion. ,

Estas actividades espontdneas se complementan con otras actividades, mas orientadas por el
docente cuando el grupo asi lo requiera, pues no siempre estan los alumnos en condiciones de hacerlas
solos sin la guia del maestro.

Es interesante también, en nuestra materia, proponer problemas que originen proyectos de ac-
cion. Estos problemas pueden ser “‘reales” o “simulados’’. Las situaciones problematicas reales daran
origen a proyectos de accién concreta, por ejemplo armar una lampara, hacer un cofre de madera, una
mufeca, una comida, una camara fotografica, etc. Los segundos, encaran acciones simuladas como
recreacion tridimensional del barrio, construccion de barcos, aviones, etc.

Ambos problemas requieren el aporte del contenido de otras disciplinas que complementan la ta-
rea desarrollada en los proyectos. Si el aprendizaje parte de la accion el docente de Educacion Artesanal
y Técnica puede anticiparse con la propuesta de actividades y desencadenar conilictos generando asi la
apertura del proyecto. Las de desarrollo pueden ser trabajadas por el docente del grado, pudiendo tam-
bién el docente de esta disciplina retomar las actividades de integracion a través de la elaboracién de un
producto totalizador. Lo importante es el problema que provocara el disefio del proyecto, la implementa-
cién, la evaluacion y la reflexion que supone exponerlo y discutirlo con los pares,’y con los maestros.

La solucion de problemas es la via didactica mas efectiva para llevar al alumno a los procesos de
descubrimiento. El docente buscara continuamente nuevas formas de estimular la actividad del alumno y
en consecuencia habra de modificar la metodologia de trabajo a medida que surjan dificultades. Si los re-
sultados son errados e incompletos podré idear contragjemplos de manera tal que sea el alumno el que
corrija sus errores y encuentre nuevas soluciones. Esto es factible si los alumnos cuentan con un clima
escolar donde puedan actuar con espontaneidad, manejar los materiales con libertad y aprender de sus
propios errores. ‘

El papel de guia y orientador no es patrimonio exclusivo del docente ya que los alumnos pueden
también, y rotativamente, ser guias para sus propios comparieros, no sélo en el campo del conocimiento
sino-en el de las relaciones interpersonales. :

La observacion dirigida, la experimentacion, la indagacion espontanea o dirigida, la exploracion,
son .los pilares de nuestro trabajo. El aprendizaje activo es el que logra alumnos interesados por la tarea,
pero para ello, debemos necesariamente hacer un replanteo del rol del docente, del rol del alumno, de la
relacion entre ambos y del tipo de ambiente escolar que debe crear el maestro para que esta tarea de
descubrimlento y construccién sea posible. El conocimiento construido por medio del descubrimiento
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puede aplicarlo entonces a distintas situaciones y en distintas condiciones; de no ser asi sélo sera apli-
cable en situaciones y condiciones iguales a la original: este es el caso del aprendizaje memoristico y me-
canico, superado por las actuales teorias acerca del aprendizaje escolar. ‘

El contenido de nuestra disciplina estéa dado, como todas las que integran el curriculum escolar,
por las nociones que el alumno va elaborando para construir el objeto de conocimiento en interaccion con
sus pares y su maestro. Dada la importancia asignada a la tarea interdisciplinaria, el objeto de conoci-
miento debe ser abordado desde todos los dngulos posibles; es asi que recomendamos al docente de
Educacién Artesanal y Técnica tener en cuenta los contenidos de cada grado en las diferentes discipli-
nas, para poder desde su especialidad y tanto como sea posible contribuir a la construccién, por parte del
alumno, de su propio aprendizaje.

Esto supone un trabajo de planificacién compartida por parte del equipo docente, que lleve a co-
nocer y acordar las diferentes propuestas disciplinares.

Por otro lado, también son objetos de conocimiento los distintos materiales que se usan en los
trabajos especificos de la materia. El material utilizado exigira a los alumnos conjuntamente con el ma-
estro decidir acerca de las técnicas y herramientas que lo transforman creativamente en un objeto.

No todos los docentes trabajaran igual, ni todos los alumnos construiran lo mismo y de la misma
manera.

Del listado sugerido, que de ninguna manera es cerrado, el docente podra agregar o seleccionar
lo que convenga a su propuesta, respetando el proceso de aprendizaje y que responda al nivel madurativo
de sus alumnos, asi como también que se ajusten a las posibilidades de cada institucién escolar.

El primer ciclo debe tratar de desarrollar fundamentalmente el control de los movimientos como
condicion indispensable para que el nifio se sienta mas libre y pueda concentrarse en otros aspectos de
la tarea. Durante los tres primeros grados se debe hacer hincapié en el proceso y no solamente en los re-
sultados de las acciones que realiza el nifio sobre el medio. Es aconsejable que este proceso sea gratifi-
cante en si mismo y que le permita al nifio identificarse con sus productos, sin pretender la copia de un
unico modelo. Los movimientos discriminativos (motricidad fina) se refieren a habilidades especificas de
manipulacion. Los dedos y las manos son los instrumentos propics, no sélo para trabajar sino también pa-
ra jugar y comunicarse. Es importante que aprenda a controlarlos y usarlos. Por otra parte, las manos son
una fuente de informacion que completan otros canales como e! auditivo y visual. ‘‘Pensamos también
con nuestras manos’™ ya que con ellas percibimos diferencia de textura, forma, plasticidad de los objetos,
etc. En nuestra disciplina debemos intensificar tareas que implican el ajuste del brazo, manos, dedos, vis-
ta, cuando el nifo troza, pega, recorta, enhebra, graba, modela, etc.

Descubre asi el poder de las manos y la posibilidad de crear un objeto; descubre también que
ciertos movimientos son adecuados y que otros no tanto o que son indtiles. En este momento, el Mismo
fracaso adquiere un sentido y le permite la blsqueda de sus causas y empezar de nuevo. Por Ultimo tam-

bién descubre que con sus manos no puede resolverlo todo, recién entonces reconocera el valor de las
- herramientas. ~

En el 2do. ciclo se insiste en el trabajo artesanal; con esto se posibilita que pueda crear obje-
tos que reflejan las caracteristicas de las artesanias autéctonas de nuestro pais y latinoamericanas, acer-
candose asi al mundo cultural, del trabajo y de la tecnologia. Los alumnos podran usar distintos mate-
riales y hasta crear sus propias herramientas; podran reconocer técnicas ya superadas y/o reemplazarlas
por otras que su cultura urbana le posibilite.

En el 3er. ciclo se intenta que el nifio se introduzca, se acergue, a las formas técnicas elementa-
les y valorice el lugar de éstas en el mundo actual. En esta etapa es sumamente importante que logre

- realizar representaciones graficas de sus proyectos. La lectura de cstas representaciones graficas en
simbolos le permitira a su vez la lectura comprensiva de otros proyectos. La representacion grafica clari-
fica la accidn; por ejemplo lectura e interpretacion de moldes, de diagramas para construir un juguete o
una pieza de exposicion, de signos que indican un circuito eléctrico, etc. De esta manera iniciamos a los
alumnos en el lenguaje tecnolégico.

Otro aspecto gue se debe considerar es la practica de la costura; esta constituye un aporte de la
escuela a la economia del hogar. Su aprendizaje, a su vez redunda en una complementacion de experien-
cias técnicas y estéticas de indudables efectos educativos. En este nivel y teniendo en cuenta las diferen-
cias de sexo se pueden abordar distintos trabajos como por ejemplo confeccién de prendas de vestir, bol-
sas para dormir, accesorios para campamentos, cartucheras, etc.

Con respecto a otras tareas como el modelismo, trabajos con cueros, metales, etc., queda a cri-
terio del docente su seleccion e implementacion de acuerdo a los recursos de cada comunidad educati-
va. Todas estas tareas contemplan tanto el disefio como la ejecucidn.

Por ultimo, corresponde sefialar gque, en esta disciplina, tanto los materiales como las técnicas e
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instrumentos deben ponerse al servicio de producciones concretas, gue se relacionen —en la medida de
lo posible— con los ejes tematicos.

Creemos importante finalizar con una cita de Jean Piaget: ‘‘La principal meta de la educacion es
crear hombres capaces de hacer cosas nuevas y no simplemente repetir lo gue han hecho otras genera-
ciones; hombres creadores, inventores y descubridores.

La segunda meta de la educacion es formar menies gue puedan ser criticas, que puedan verifi-
car y no aceptar todo lo que se les ofrece. El gran peligro de hoy son las con3|gnas las opiniones colecti-
vas, las corrientes de pensamiento hechas a medida.

Debemos estar en condiciones de resistir individualmente, de criticar, de distinguir enire lo pro-
bado y lo que no ha sido comprobado. Por ello necesitamos alumnos activos, que puedan aprender pronto
‘a descubrir por si mismos, en parte mediante su actividad esponténea y en parte por medio de materiales

‘que les proporcionamos, que aprendan pronto a determinar gué es verificable y qué es simplemente lo
.primero gque se les viene a la mente’’. 1

8 Educacion Artesanal y Técnica. Evaluacion

Los objetivos curriculares permiten fijar con claridad los logros finales del nivel primario como
elementos de referencia para efectivizar la promocion. Teniendo en cusnia los objetivos de la asignatura,
de nivel y de ciclos, se evidencia su importancia por lo que contribuye zl desarrollo del alumno y su poste-
rior insercion en el medio social.

Una manera correcta de evaluar este proceso es partir del seguimiento sistematico del alumno
en su relacion con los trabajos previstos en un orden de complejidad creciente. En consideracion a la im-
portancia que adjudicamos al seguimiento del alumno en su proceso de aprendizaje inferimos la necesi-
dad de la OBSERVACION sistematica como criterio basico de evaluacion en esta disciplina.

Nos referimos especialmente al Registro de Observaciones, a las Listas de Control y a las Esca-
las de Calificaciones (graficas o conceptuales) que nos permitird encuadrar con mayor objetividad
nuestra apreciacion en relacién con las competencias desarrolladas por los alumnos.

Seguramente no sera facil nuestra tarea pero es imprescindible realizar el seguimiento grupal e
individual de aquellos.

Para ellos debemos registrar tanto su accionar durante el proceso de aprendizaje, como emitir
juicios con respecto a los productos logrados por los pequefios grupos o por cada nifio en la tarea indivi-
dual.

Para emitir estos juicios nos valdremos, ademas de ‘os instrumentos ya mencionados, de las
pruebas de ejecucion o funcionales. Ellas constituyen un valioso recurso para el maestro puesio que le
permitiréd evaluar objetivamente los procesos aprendidos y los productos logrados. En la aplicacion de es-
tas pruebas usara como instrumento las Listas de Control o Escalas de Calificacion ya mencionadas, con-
signando en las mismas los criterios de evaluacion que cada docente considere oportuno detallar.

Dichos criterios de evaluacion estan presentes en los objetivos de nivel, ciclos y grados. La apli-
cacién de los mismos depende de las caracteristicas de cada grupo escolar, institucion y comunidad edu-
cativa. Este planteo responde a la certeza que nos guia al considerar que cada maestro posee los conoci-
mientos especificos y metodolégicos necesarios para decidir las modalidades de su tarea.

La evaluacién en nuestra asignatura no puede dejar de lado la consideracion de algunos criterios
generales que tienen validez durante todo el periodo de la escolaridad primaria, tales como:

1. Valorizacion de la tarea interdisciplinaria

— Empleo de conceptos previos.

— Integracion de los conocimientos adquiridos en otras asignaturas en:

a) Elaboracién de proyectos.

b) Realizacion de productos finales.

— Confrontacién de los mismos en una practica-técnica sistematizada.
— Manejo adecuado del lenguaje técnico de la asignatura.

— Desarrollo de la capacidad creativa.

1 Piaget, J. Parrafo extraldo de la Conferencia dictada en la Universidad de California, 1964.
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2 Contribucion z Iz insercion activa en la sociedad

|
A

“==0iucon o= problemas de vida cotidiana.

— Aorowmacion 2l conocimiento cientifico y a los adelantos tecnoldgicos.

A

e~ B
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paulatina de competencias que lo capaciten para utilizar creativamente su tiem-

—  Imi=gracion al grupo escolar.

— [De=s=mpeno de distintos roles en el grupo.
3. Afianzamiento de habitos. .

— Empleo adecuade de técnicas, materiales e instrumentos de trabajo.

— Higiene, cuidado de los elementos y orden en el ambito de su tarea.

Por lo explicitado se desprende que la evaluacion de proceso se complementa con la evaluacion
de producto. El alumno no solamente necesita emprender |a tarea sino apreciar su produccion final.

Cuando decimos evaluacion de proceso insistimos en la evaluacion de las conductas que resul-
ian de |la aplicacién de las distintas técnicas v la utilizacion de los distintos instrumentos como también de
los contenidos no solo curriculares aplicados en nuestra materia sino también el uso adecuado de los ma-
teriales que utiliza en las distintas ejecuciones.

Esta evaluacién de proceso informa tanto al docente como al alumno de los progresos alcanza-
dos durante el aprendizaje como asi también ayuda a corregir los errores que se vayan presentando en la
tarea.

De esta manera el docente también realizard los ajustes necesarios en su planificacién didacti-
ca. g

La evaluacion de producto integra todo este proceso de aprendizaje realizado por el alumno con
su aplicacion en un producto final.

Esta evaluacion de producto debe reflejar los objetivos de promocion tanto de grado como de
ciclo.

La evaluacion sera una tarea compartida de docentes y de alumnos. Poco a poco lograran el pa-
so de una heteroevaluacién a una coevaluacion, pero con la mira siempre puesta en la autoevaluacion
gue es la que permite al alumno realizarse como ser auténomo, critico y participativo.

Creemos que de esta manera interpretamos los objetivos fundamentales de la educacion prima-
ria: que el alumno aprenda a aprender y asuma su responsabilidad en una tarea asignada o elegida.
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA

OBJETIVOS GENERALES

Que los alumnos:

Desarrollen su capacidad creadora a través de la resolucion de problemas
de la vida cotidiana.

Conozcan la naturaleza y resistencia de los materiales y las relaciones con
los posibles productos a realizar.

Descubran las técnicas de trabajo y sus combinaciones.

Relacionen materiales, técnicas e instrumentos de trabajo.

Adquieran habitos de higiene y orden necesarios para la tarea.
Utilicen el vocabulario especifico de la disciplina.

Asuman una actitud responsable frenie a su propia tarea.

Respeten el trabajo de sus companeros.

Valoricen el trabajo como una produccion individual y social.
Desarrollen competencias para ocupar creativamente su tiempo libre.

— 327 —




== gek —

EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 1° Ciclo - Objetivos

Objetivos de ciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado
Que los alumnos: Quelos alumnos: Que los alumnos: Que los alumnos:
1) Establezcan relaciones Apliguen las relaciones de
topoldgicas entre los adentro-afuera; arriba-abajo;
objetos. cerca-lejos; alrededor de;
encima de... en el trabajo con —— e
los objetivos. ‘
2) Desarrollen la motricidad Integren coordinaciones Afiancen coordinaciones —

fina.

3) Distingan por el uso
distintos materiales de
trabajo.

4) Utilicen materiales,
técnicas e instrumentos
de trabajo.

5) Cuiden sus materiales e
instrumentos.

6) Se integren con sus
companeros en grupos de
trabajo.

sensoriomotrices basicas.
Identifiquen a través de su
uso las propiedades de los
materiales.

Utilicen distintos materiales
de trabajo en la construccion
de elementos de la vid
cotidiana. .

Utilicen herramientas simples.

Se inicien en el cuidado de los
materiales e instrumentos de
trabajo.

Respeten el trabajo de sus
companeros y el propio.

Realicen producciones en
pequefos grupos.

sensoriomotrices basicas.

Seleccionen instrumentos
necesarios para cada tarea.

Cuiden los materiales e
instrumentos propios y
ajenos.

v

v

v

Seleccionen técnicas
materiales e instrumentos
segun el producto a elaborar.

v

v




EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 1° Ciclo - Objetivos (continuacion)

Objetivos del ciclo Primer grado Segundo grado Tercer grado

Compartan los materiales e
instrumentos de trabajo.
Disfruten con la tarea
realizada.

v
v
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 1° Ciclo - Contenidos!

Primer grado

Segundo grado

Tercer grado

1 Conocimientos de los materiales.
— Papel en sus distintos grosores y

texturas.
— Pegamento-cola plastica.

v ‘JV

— Miga de pan, caucho, plastilina,
arcilla, pasta de papel. pasta de

h 4

sal, pasta de aserrin.

h 4

— Piola (cordel), lana, hilo. ————— Botones. >
— Madera. »| Clavos —| Ganchos con rosca. >
— Telgopor. N X -
— Materiales diversos para Metal delgado.

construccion. — = >

2 Conocimientos de las técnicas.

— Trozado. »| Recortado a dedo. —> —>
— Pegado. > — —>
— Arrugado y prensado. " Rasgado. — >
— Modelado. > > >
— Perforado. —> —> —>
— Picado. —»| Estampilla - iluminado >
— Ensartado. —»| Enhebrado. —>
— Pasado de hilo grueso. — »{  Costura.
— Cortado - recortado. — —>
— Plegado. > —>
— Entrelazado. 5| Yy anudado. | ¥ trenzado.

Clavado. ,| Aserrado.

— Trabajos con madera - lisado. ———»

-

Atornillado y destornillado.
Manual.

v

(1) Léase capitulo de "Integracién de Areas”




EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 1° Ciclo - Contenidos (continuacion)

Primer grado Segundo grado Tercer grado
3 Uso adecuado de los instrumentos. il
— Manos. — —> »
— Lépiz. —» > .
— Goma para lapiz. —> > -
— Regla. > — i
— Tijeras. > —> —y
— Punzon. — »| Broche mariposa. g
Aguja > -
Martillo. > —!
— Papel de lija. > - - > —
| - »| Sierrita para madera. >

— Base para apoyo (testigo)
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 2° Ciclo - Objetivos

Objetivos del ciclo

Cuarto grado

Quinto grado

Quelos alumnos:

1)
2)
3)

4)

5)

Desarrollen su tarea con economia de

esfuerzo y con destreza.
Conozcan la naturaleza y el origen de

v

los materiales.
Relacionen instrumentos, materiales y
técnicas con el producto a realizar.

Cuiden los elementos de trabajo

v v

propios, de sus companeros y de la
escuela

Integren los contenidos curriculares
en la produccion de los distintos
objetos.

Cooperen con sus compafieros en
tareas de equipo.

Recreen artesanias regionales.
Valoricen la labor artesanal.

Respeten su trabajo y el de su
companero.

Descubran la importancia del trabajo
compartido.
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 2° Ciclo - Contenidos'

Cuarto grado Quinto grado

1. Conocimientos de las materiales.
— Papeles.
— Telas.
— Cueros.
— Metales.
— Lana.
— Hilos.
— Piola.
— Cordel.
— Alambre.———
— Broches a presion.
— Maderas.
— Pegamentos.
— Pasta de papel.
— Arcilla.

Broches de gancho - Cierres automaticos.

¥ VW W ¥V ¥V VY VY VY VY VY VY VY VYY
v v v b \L \L A 4 \L A \L \L W iL
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2. Conocimientos de las técnicas.
— Trazado.
— Medicion.
— Pegado.
— Cortado y recortado con trincheta
— Plegado. i
— Costura.
— Entrelazado.
— Trabajos con madera

Calado
Geomeétrico

y anudado.

Y Y Y ¥ J' v Jr v
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(1) Léase capitulo “Integracion de Areas”
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 2° Ciclo - Contenidos (continuacion)

Cuarto grado

Quinto grado

3. Conocimiento de los instrumentos

5

— Manos.

-7

— Elementos para trazado: |apiz, escuadra, regla. ——
— Elementos para medida: regla. escuadra milimetrada.———

Compas. il

Transportador.

— Borradores para lapiz.

— Trihcheta o cortante.
— Base para apoyo (testigo).

— Regla metalica.

— Pincel,

— Tijeras.

Para metal.

— Aguja.

— Alfileres. -

— Cinta métrica.

— Dedal.

— Clavos.

— Tornillos:

— Papel de lija.

— Serrucho de costilla.

— Sierra.

Sierra de calar.

— Repujadores.

— Matrtillo.

— Lima.

— Escofina.

— Pinza de punta.

— Sacabocado.

— Lezna.

— Punzén:

\L\r\r\r\L\r\k\P\L\L\Llw ,,J,vavvvw\rw

— Estecas.
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 3° Ciclo - Objetivos

Objetivos del ciclo

6° grado

7° grado

Quelos alumnos:

1) Organicen su propio proyecto de
trabajo.

2) Integren los contenidos curriculares
en distintos productos.

3) Seleccionen y utilicen el material
segun su origen y caracteristicas.

4) Realicen trabajos de mantenimiento y
reparacion en objetos de la vida
cotidiana.

5) Valoricen el trabajo como un resultado
individual y social.

Disefien un proyecto de trabajo.
Reconstruyan verbalmente las

4

operaciones que realizd en su actividad. _—
Intepreten distintos codigos. sy
Evallen proyectos de trabajo. >
Construyan dispositivos para la >
observacién y experimentacion cientifica.

Realicen trabajos de carpinteria y
electricidad. .

Seleccionen los instrumentos apropiados
para cada tarea.

Utilicen con mayor eficacia instrumentos
de trabajo. _
Interactlen con su grupo de trabajo.
Varien su rol en una actividad conjunta.
Trabajen en grupo sobre un proyecto
compartido.

v

v

b 4

A A . 4
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EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 3° Ciclo - Contenidos

Sextogrado

Séptimo grado

1. Conocimientos de las materiales.

— Papeles.

— Telas.

— Hilos.

— Cueros.

— Pegamentos.

— Maderas.

— Metales.

— Cables. -

— Cinta aisladora.

— Ceras, tinta, barniz.

v v ¥ Jf JV v v {f v v V¥

— Esmaltes sintéticos.

Tintas. -

2. Conocimientos de las técnicas

— Dibujo lineal elemental.

— Escala, ampliacion y reduccién.

— Costura.

— Encuadernacién. Cartonaje.

— Electricidad con pilas.

Y VWV ¥V v Jr

— Carpinteria basica.

Dibujo técnico basico.

Electricidad.

Carpinteria.

3. Conocimiento de los /nstrumentos.

— Manos.

— Elementos para trazado: lapiz - compaés.

v v ¥

— Guias para trazado: regla - escuadra.
— Elementos para medida: regla y escuadra milimetrada,

transportador.

— Borradores para lapiz.

— Trincheta o cortante.

— Regla metalica.

— Base para apoyo (testigo).

— Fijadores para papel.

— Pinceles.———

didddddd

— Agujas.

Boligrafo - plumas.

Para tinta.
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(1) Léase capitulo de “Integracion de Areas'




EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA - 3° Ciclo - Contenidos (continuacion)
- Sexto grado , Séptimo grado

— Metro para carpinteria.
— Clavos.
— Tornillos.
— Papel de lija.
— Serruchos.
— Sierras - Sierra de calar.
— Martillos.
— Limas.
— Escofina.
— Pinzas de punta.
— Sacabocado.
— Lezna.
— Punzén.
- — Gubias.
— Alicates.
— Elementos para electricidad.
— Imanes.
— Destornillador.
— Pinzas.
— Tenazas.
— Buscapolo.
— Morsa.
— Prensas.
— Agujereadora.
— Pirograbador.

== LR =—
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XX PROPUESTA DE INTEGRACION DE
LAS DISCIPLINAS CURRICULARES

— 339 —
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1° GRADO

VIDA COTIDIANA

EN LA ESCUELA

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lengua Oral:

hacia la construccion

del discurso estandarizado
a partir

de la lengua materna

y regional.

La lectura y la escritura:
aspectos motivacionales,
cognitivos y funcionales.
Empleo del cédigo gréafico
sin restricciones.

Comprension de textos:
en todos los niveles

Conversacion y comentario:

narracién - poesia -
informacion - consignas -
Otros cédigos.

Los integrantes del nuevo grupo.

Funciones de los miembros.

El edificio de la escuela.
La vida en la escuela.

Momentos importantes
de la vida escolar.

Plantas y animales
que cuido en el aula.

Elementos vivos e inertes.
Higiene ambiental.

Cuantificaqién de situaciones
relacionadas
con los temas del eje.

FRONTERAS

CATEGORIAS
de la orientacién en el espacio.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados con el eje tematico.

— Sonidos de objetos
del aula y de la escuela.

— Rondas y juegos
tradicionales.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionddos

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Relaciones espaciales.
Habitos Higiénicos.

Juegos.

Juegos y rondas tradicionales
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1° GRADO VIDA COTIDIANA
A

EN LA FAMILIA

LENGUA CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS NATURALES | MATEMATICA
Lengua Oral: LA FAMILIA. e M| CUERPO: antes, Cuantificacién
hacia la construccion Miembros. ahora, de situaciones relacionadas
del discurso estandarizado - je.
a partir Funciones de cada uno. Cuidado de mi cuerpo. CRFN (EmRas) 212
de la lengua materna y regional. Ocupaciones.
La lectura y la escritura: Momentos importantes
aspectos motivacionales, de la vida familiar.
cognitivos y fgn_c;onaleg. LA CASA * Plantas y animales de FRONTERAS
Empleo del codigo grafico _ mi casa: g
sin restricciones. sBBEed R IR CATEGORIAS '
> 5. De la orientacion en el espacio.
Comprension de textos:
en todos los niveles. —>

Conversacion y comentario;
narracion poesia -
informacion - consignas -
Otros codigos.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Sonidos y situaciones
de la casa.

Sonidos de objetos
y situaciones
del ambito familiar.

Timbre de voces femeninas,
masculinas e infantiles.

Voces de animales del entorno.

Representacion plastica

.de objetos y situaciones

aportados por los ejes
y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Las partes del cuerpo.

Juegos en la escuela
y con las familias.
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1° GRADO

VIDA COTIDIANA

_/\_

EN EL BARRIO

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lengua Oral:

hacia la construccién

del discurso estandarizado
a partir de la lengua
materna y regional.

La lectura y la escritura:

aspectos motivacionales,
cognitivos y funcionales.
Empleo del cédigo grafico
sin restricciones.

Comprension de textos:
en todos los niveles.

Conversacion y comentario:

narracion poesia -
informacion - consignas -
Otros codigos.

EL BARRIO

— La organizacion del espacio.
— La edificacién.

— La poblacién.

— Plantas

y animales de mi barrio,

— Cambilos que lienen

las plantas y animales
de mi barrio
en las distintas estaciones.

Cuantificacion

de situaciones
relacionadas

con los temas del eje.

FRONTERAS

CATEGORIAS
De la orientacién
en el espacio.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Sonidos caracteristicos
del barrio.

Representacién plastica
de objetos y situaciones
aportadas por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Espacios del barrio.
Espacios de |a plaza.
Juegos en la plaza.
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2° GRADO

VIDA COTIDIANA

EN LA ESCUELA

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lecto-escritura:

Hacia el empleo

de la lengua estandar.
Lectura en voz alta.
Introduccién a la lectura
silenciosa.

Empleo del cddigo grafico
sin restricciones.
Relacién de lengua

y otros cadigos.

Comprension de textos:
en todos los niveles.

Conversacion y comentario:
Narracion.

Cuento y leyenda.

Poesia - Informacién -
Consigna.

Organizacion del tiempo.
Redes de palabras y campos
conceptuales.

UNA ESCUELA VECINA.

Los integrantes
del grupo escolar.

Funciones de los miembros.
El edificio de la escuela.
La vida en |la escuela.

Momentos importantes
de la vida escolar.

Intercambio de experiencias

con escuelas vecinas,
— Nace una planta.

Cuantificacion de situaciones
relacionadas
con los lemas del eje.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Sonidos del medio ambiente.

o3

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportadas por los ejes

y seleccionados por el nifo
segun la significacion

que les atribuya.

El camino
a una escuela vecina.

Juegos con los companeros
de una escuela vecina.




2° GRADO

VIDA COTIDIANA
A

‘ EN LA FAMILIA

—gFE —

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lecto-escritura:

Hacia el empleo

de la lengua estandar.
Lectura en voz alta.
Introduccién

a la lectura silenciosa.
Empleo del cédigo gréafico
sin restricciones.
Relacion de lengua

y otros cédigos.

Comprension de textos:
en todos los niveles.

Conversacion y comentario:

Narracion.

Cuento y leyenda

Poesia - Informacién -
Consigna.

Qrganizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

LA FAMILIA
La historia de la familia.
La vida cotidiana en:

e |a infancia de los abuelos.

e |a infancia de los padres.
¢ La propia infancia.

Caracteristicas
de las viviendas en:

* La infancia de los abuelos.

e Lainfancia de los padres.
e |a actualidad.

Nace un bebé.
Las crias de los animales.

Cuantificacion de
relaciones multiplicativas
vinculadas

con los temas del eje.

Organizacion de situaciones
relacionadas con el gje:

e Particidn.

* Reparto.

Nocién intuitiva de doble y mitad
relacionada con el gje.




—Bhe —

—

EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Rondas
y canciones tradicionales.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportadas por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Juegos propiocs de
la infancia:

Los abuelos.

Los padres.
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2° GRADO

VIDA COTIDIANA
N\

LOS BARRIOS CERCANOS

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lecto-escritura:
Hacia el empleo

de la lengua estandar.
Lectura en voz alta.
Introduccion

a la lectura silenciosa.
Empleo

del cédigo grafico sin
restricciones.
Relacion de lengua

y otros codigos.

Comprensién de textos:
En todos los niveles.

Conversacion y comentario:

Narracion.

Cuento y leyenda.
Poesia - Informacion -
Consigna.

Qrganizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

LOS BARRIOS CERCANOS:

— La organizacién del espacio.
— La edificacién.

— La poblacion.

Los alimentos
que compro en mi barrio
y en otros barrios.

* Alimentos segun las
estaciones.

e (Conservacion de los
alimentos.

Cuantificacion

de relaciones aditivas

y multiplicativas

vinculadas con los temas del eje.

Iniciacion del proceso
de medir en relacion
con los temas del eje.

Posiciocnes relativas de dos
objetos.

Forma de los objetos.




EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales

relacionados con el eje tematico.

Situaciones sonoras:
el zoologico,

obra en construccioén,
la carpinteria, etc...

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes
y seleccionados

por el nino

segun la significacion
que les atribuya.

Campamento:
Salida preparatoria.

* Busqueda de lugar.
* Compras de alimentos.
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3° GRADO

VIDA COTIDIANA

P4

LA CIUDAD, HOY

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lecto-escritura:

Lectura en voz alta expresiva.
Introduccion

a la lectura silenciosa.
Dramatizacién y diglogo.
Historieta: interpretacion

de los elementos

no linguisticos

de una situacién comunicativa.
Comprension de textos:

En todos los niveles.

Escritura:

Dialogo - Globo de |a historieta.
Cuestionario - Carta familiar.
Registro de observaciones,
descripciones y comparaciones.

Conversacion y comentario:
Narracion - poesia -
dialogo - historieta -
informacion.

Noticias periodisticas.
Organizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

Espacio abierto
y espacio subterraneo.

Edificios publicos.

El aeroparque.

Estacion ferroviaria.

El puerto.

La organizacién del barrio.

El gobierno de la ciudad:
la municipalidad.

Comunidad acuatica:
Elementos, plantas, animales.

Distribucion del agua.

El agua: sus estados.
Agua potable y no potable.
Uso del agua.

Eliminacion

de residuos y excretas.

Cuantificacion

de relaciones aditivas

y multiplicativas

vinculadas con los temas del eje.

Orientacién en el espacio.
Direcciones.

Cambio de direccion en una
marcha.

Sentido en una direccién:
sefializacion de direcciones.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Situaciones sonoras:
El puerto.

.El aeroparque.

El parque de diversiones.
Musica ciudadana.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Campamento:
Actividades preparatorias.

Agua potable
y no potable.

Uso del agua
en alimentacién e higiene.
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3° GRADO

VIDA COTIDIANA

LA CIUDAD, AYER

LENGUA

CIENCIAS SOCIALES

CIENCIAS NATURALES

MATEMATICA

Lecto-escritura:

‘Lectura en voz alta expresiva.

Introduccion

a la lectura silenciosa.
Dramatizacion y didlogo.
Historieta: interpretacion

de los elementos

no lingtisticos

de una situacién comunicativa.
Comprension de textos:

en todos los niveles.
Escritura:

Diadlogo-Globo de la historieta.
Cuestionario - Carta familiar.
Registro de observaciones,

descripciones y comparaciones.

Conservacion y comentario:
Narracion - poesia -
didlogo - historieta

- informacién.

Noticias periodisticas.
Organizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

Las comunidades
indigenas querandies.
Fundacién de Bs. As.

El Cabildo.
El puerto.
La aduana.

Distribucion de agua.

Uso del agua en
e Alimentacion.
e Higiene.

Cuantificacion

de relaciones aditivas

y multiplicativas

vinculadas con los temas del gje.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Situaciones sonoras
de ayer y de hoy.

Instrumentos indigenas.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Danzas folkloricas,
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VIDA COTIDIANA

i
EL CAMPO

LENGUA CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS NATURALES MATEMATICA
Lecto-escritura: EL CAMPO Los alimentos que provienen de: Cuantificacion
Lectura en voz alta expresiva. Paisaje. El tambo. de relaciones aditivas
Introduccion Cultivos. La chacra. y multiplicativas
a la lectura silenciosa. Ganado. La granja. vinculadas con los temas del eje.
Dramatizacion y didlogo. Edificacion. Preparacion y conservacion Sistema de medida:
Historieta: interpretacion Los trabajos del campo. de los alimentos en relacién:
de los etementos no linguisticos La ruta. — Con los alimentos:
de una situacion comunicativa. Transportes. e Capacidad de envases

Comprension de textos:

en todos los niveles.

Escritura:

Dialogo-Globo de la historieta.
Cuestionario - Carta familiar
Registro de observaciones,
descripciones y comparaciones

Conversacion y comentario:
Narracion - poesia - didlogo
historieta - informacion.
Noticias periodisticas.
Organizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

De la produccion al consumo.

* Peso
* Precio
— Con las distancias.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Productos finales
relacionados
con el eje tematico.

Situaciones sonoras:
El campo, la granja,
el tambo, la chacra.

Representacion plastica:
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

Campamento:
Salida a una zona rural.




4° GRADO  VIDA COTIDIANA EN NUESTRO PAIS

N\
/ EN LAS REGIONES METROPOLITANA Y ORIENTAL L
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS
LERGUA HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES MRS s
Lectura, Algunas comunidades | Descripcion general * Elementos e Cuantificacion
comprension y produccion indigenas de de las regiones VIVOS Y N0 Vivos de situaciones
(oral y escrita); nuestro pais. donde vivian. del ecosislema, relacionadas con los temas
En voz alta y silenciosa. Los espafioles Region * Relaciones, del eje.
Comprension llegan metropolitana. * Adaptaciones « Orientacién espacial
en todos los niveles. al Rio de la Plata. Regién oriental, de seqgun los puntos cardinales.
Variedades del hablar: La época colonial. Descripcion algunos animales Perpendicularidad
Lengua formal-informal La época de la Rev. de l'as y vegetales. de las dire_c'ciones N-Sy E-O.
y grupal. . de Mayo. regiones * Comparacion global
Criterios de adecuacion. Enfoque segun aspeclos de distancias
| Seleccion de informacién. segun aspectos propuestos. en croguis o0 mapas,
o Dialogo-narracion- _,| Propuestos. | entreBs.As.
@ guia-resumen- y otras 'Iocalldadefs.
[ consigna-opinién-carta. * Duracién de una época
Informacion cientifica ylo s:muitane;dad
y periodistica. de algunos sugesos
Otros cédigos-La imagen. por comparacion de fechas.
Apelaciones publicitarias.
Cuentos-Teatro-Poesia.
Organizacion del tiempo-
Redes de palabras
y campos conceptuales.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Elementos y escenas
de la vida cotidiana
en la época colonial.

e Particularidades sonoras
del entorno.
* [nstrumentos indigenas.
¢ Romances
y viejas canciones.

‘Representacion plastica

de abjetos y situaciones
aportados por los ejes
y seleccionados

por el nifio

segln la significacion
que les atribuya.

Representacion espacial

de espacios proximos.

— Ubicacién en el plano.
— Puntos cardinales.
Campamento en zona rural.
Juegos

de los primitivos habitantes.
Juegos de la epoca colonial.
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4° GRADO VIDA COTIDIANA EN NUESTRO PAIS

Dialogo. Narracion.

Guia. Resumen. Consigna.
Opinion. Carta.

Textos:

Informacién cientifica

y periodistica.

Otros codigos. La imagen.
Apelaciones publicitarias.
Cuentos-Teatro-Poesia.
Organizacion de los discursos.
Organizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

— W .
EN EL NOROESTE
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS
LENE HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES MATEMATICA

Lectura, comprension * Laépoca * Region * Elementos vivos Cuantificacion de situaciones
y produccion de la guerra del noroeste: Y No vivos relacionadas
oral y escrita. por la descripcion del ecosistema., conlos temas del eje.
Lectura: en voz alta y silenciosa. independencia, segun aspectos Relaciones. Orientacidn espacial
Comprension: Enfoque segun propuestos. Adaptaciones segun los puntos cardinales.
en todos los niveles. aspectos de algunos Perpendicula‘ridad
PradusciBi propuestos, animales de las direcciones N-S y E-O.

(2 L(chzrgn.d | habl y vagelales Comparacion global
\Iizzeu: i f el sl de algunos de distancias
info?mal 8 n;s 'al ocosislemas £n croquis 0 mapas
Adecuac?c’:g alpcdntexto que integran eritre Bs. AS:
Solbmoliredi il T la region, y otras localidades.

eleccion de informacioén. Duracién

de la época y/o simultaneidad
de algunos sucesos
por comparacion de fechas.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Algunas artesanias
caracteristicas

de la zona del noroeste.
Costura.

Particularidades
sonoras del entorno.

* [nstrumentos indigenas.
* Romances

y viejas canciones.
Canciones y
danzas tipicas

de la regién.

Representacidn plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

e Juegos
de los habitantes primitivos,
Representacidn espacial.
Danzas folkléricas.
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4° GRADO VIDA COTIDIANA EN NUESTRO PAIS

N\
EN LA REGION ORIENTAL
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS
LERGLE HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES BASTEMAT IR

Lectura, comprension * La época s Region oriental e Elementos vivos Cuantificacion de situaciones
y produccién oral y escrita. de las descripcion y No vivos relacionadas
Lectura: guerras civiles: de la region del ecosistema. con los temas del eje.
en voz alta y silenciosa. enfoques segun criterios Relaciones. Orientacion espacial
Comprensidn: segun aspectos dados. Adaptaciones segun los puntos cardinales.
en tados los niveles. propuestos. de algunos Perpendicularidad

B animales de las direcciones N-S y E-O.
Pro_duccron: y vegetales Comparacion global
variedades del hablar. de algunos de distancias

Lengua formal, informal y grupal.

Adecuacion al contexto.
Seleccion de informacion.
Didlogo. Narracion. Guia.
Resumen. Consigna. Opinién.
Carta.

Textos:

Informacion cientifica y
periodistica.

Otros codigos. La imagen.
Apelaciones publicitarias.
Cuentos-Teatro:Poesia.
Organizacion de los discursos.
Organizacion del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

ecosistemas
gue integran
la region.

en croquis 0 mapas entre Bs.
As.

y otras localidades.

Duracion

de la época ylo simultaneidad
de algunos sucesos

por comparacion de fechas.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Algunas artesanias
caracteristicas
de la Region Oriental.

Particularidades sonoras del
entorno.

e |nstrumentos indigenas.
* Romances

y viejas canciones.
Canciones y
danzas tipicas de
la region.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifo

seglin la significacion
gue les atribuya.

® Juegos

de los primitivos habitantes.

Representacién espacial,

Danzas tipicas de la region.




5° GRADO EJE: LA VIDA COTIDIANA EN NUESTRO PAIS

A
J I. VIDA COTIDIANA EN LA EPOCA DE LA ORGANIZACION CONSTITUCIONAL g2
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS
LEbL HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES MATEMATICA
Lectura, comprensicn Organizacion Descripcion — Preservacion * Cuantificacion de situaciones
y produccidn oral y escrita. constitucional general de la region de la relacionadas con los temas
Lectura: argentina de las regiones contaminacion del eje. '
en voz altay silenciosa. Expansion territorial. que se ambiental. * Comparacién global
Comprensidn: Frontera interna. integran al pais — Suelo de distancias en croquis o
en todos los niveles. La inmigracion. en esa época: de la region: mapas
B region Sur erosion. entre Buenos Aires
Produccion: y regién Prevencién. y otras localidades
Variedades del hablar. Norte-Central y * | - relacionadas con el eje.
Interclantnbm y conversion. — * Duracién de una época
| La opinion: pros y contras. : ylo simultaneidad
&5 Técnicas de produccion G ek ; de algunos sucesos
i i de Buenos Aires
?:3 ge mensajes narrativos, —> en la época “  por comparacion de fechas.
| T;?;LT]E:.IVOS y documentos. 4 Centaradio ¢ Los censos de poblacion.
Andlisis de la noticia. Carta.
Textos:
La informacion periodistica.
La informacion cientifica.
Cuento-Teatro-Poesia. Otros
codigos.
Imagen fotografica.
Apelaciones de los medios.
Organizacion de los discursos.
Organizacién del tiempo.
Redes de palabras
y campos conceptuales.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

— Cortado
y recortado con trincheta
para lograr
escenas relacionadas
con los temas del eje.

— Instrumentos indigenas.

La influencia
inmigratoria, canciones,
danzas e instrumentos.
Musica de Buenos Aires.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifo

segun la significacién
que les atribuya.

Los aportes
de la inmigracion
en la recreacion y los deportes.

e =
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5° GRADO EJE: LA VIDA COTIDIANA EN NUESTRO PAIS

Intercambio y conversién.
La opinion: pros y contras.
Técnicas de produccion
de mensajes narrativos,

informativos y documentos.

La ficha.

Anélisis de la noticia. Carta.

Textos:

La informacion periodistica.

La informacion cientifica.
Cuento-Teatro-Poesia.
Otros cédigos. Imagen
fotogréfica.

Apelaciones de los medios.

Organizacion de los discursos.

QOrganizacion del tiempo.
Redes de palabras
y campos conceptuales.

concentracion urbana
y marginalidad.

N
. Il. LA EPOCA DE LA SOCIEDAD INDUSTRIAL Y LA DEMOCRACIA DE MASAS
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS
MATE
LENGUA HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES RIS
Lectura, comprension Industrialismo. Concentracion El problema » Censos de poblacion.
y produccién oral y escrita. Migraciones urbana de la * Censos econémicos.
Lectura: internas. y poblaciones contaminacion e Cuantificacién
en voz alta y silenciosa. Migraciones. marginales. ambiental. de situaciones relacionadas
Comprensidn: Ciudades: Relacion con los temas del eje.
en todos los niveles. lfmpqrtanma, Sres%rvacnon, calidad Comparacion global
e unciones. e vida. de distancias en croquis o
Produccion: Evolucion histérica. mapas
Variedades del hablar. Pablaci6n: aiitéo Be. As

y otras localidades
relacionadas con el eje.
Duracion de una época

y/o simultaneidad

de algunos sucesos

por comparacion de fechas.
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EDUCACION ARTESANAL Y

TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Conocimiento y utilizacion
de telas, cueros,

lanas, hilos, etc.,

en productos
relacionados con el eje
tematico.

Musica de la ciudad.
El aporte musical
de las migraciones internas.

Representacién plastica
de objetos y situaciones

" aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les alribuya,

La Educacion Fisica
y el deporte

en la ciudad

de Buenos Aires:

— Espacios.

— Instituciones.




5° GRADO EJE: LA VIDA COTIDIANA EN NUESTRO PAIS

—gag—

Variedades del hablar.
Intercambio y conversion.
La opinién: pros y contras.
Técnicas de produccion

de mensajes narrativos,
informativos y documentos.
La ficha.

Andlisis de la noticia. Carta.

Textos:

La informacién periodistica.
La informacion cientifica.
Cuento-Teatro-Poesia. Otros

caodigos.

Imagen fotogréfica.
Apglaciones de los medios.
Organizacion de los discursos.
Organizacién del tiempo.
Redes de palabras

y campos conceptuales.

A
d lil. VIDA COTIDIANA EN OTRAS REGIONES, HOY.
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS

gk HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES g, ik
Lectura, comprension Descripcion Relacion: Cuantificacion
y produccion oral y escrita. segun actividad de situaciones
Lectura: aspectos del hombre relacionadas con los
en voz alta y silenciosa. propuestos. en estas temas del eje.
Comprension: Region regiones, Comparacién global de
en todos los niveles. Occidental. (1) calidad de vida distancias
Prodicin en croquis 0 mapas entre

: Buenos Aires

y otras localidades
relacionadas con el gje.
Duracién de una época

ylo simultaneidad

de algunos sucesos

por comparacion de fechas.
Los censos de poblacion.

* | 0s censos econdmicos.

.




EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Artesanias actuales

de las regiones

_estudiadas en:
pasta de papel,
arcilla, lanas.

— Maderas, metales, alambre,

Particularidades sonoras
del entorno.

Canciones

del acervo patriotico.

Representacién plastica.
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifio

segun la significacion
que les atribuya.

(1) Observaciones: las demas regiones se tratarén con los mismos criterios de integracién.
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6° GRADO

1er. EJE: CULTURAS ABORIGENES AMERICANAS

N\
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS

LENLIE HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES BISTEMATICH
Lectura, comprension Algunas Breve descripcion Costumbres 1) Escalas:
y produccion (oral y escrita). civilizaciones de las alimentarias * Mapas
Lectura: americanas: regiones de algunas e Planos
en voz alta y silenciosa. — Peruana americanas civilizaciones 2) Medida de tiempo.
Comprension: ylo mejicana. donde habitaban americanas.
en todos los niveles. — Peruana algunas Preparacion

B ylo guatemalteca. | comunidades y conservacion
Produccion: — Peruana indigenas, de los alimentos.
Variedades del hablar ylo colombiana. ayer y hoy.

correspondientes a regiones
hispanoamericanas.

EMPLEQ E INTERCAMBIO
Debate y evaluacion critica.
Guién periodistico y radial.
Historieta. Cuento y leyenda.
Poesias.

Carta-Ficha-Cuadro sindptico-

Esquema-Notacion bibliografica.

Textos:
Mensaje periodistico,
radial y televisivo.

Historieta-Cuento-Novela-Teatro-

Poesia. Textos informativos.
Organizacion coherente

del discurso.

Redes de palabras

y campos conceptuales.

Creencias, ritos,
religiosidad.
Caodigos
de comunicacion.
Distintos estilos
de vida.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

— Instrumentos aborigenes
americanos.

— Escalas:
ampliacion y reduccion.

Influencia del folklore
en la musica popular
y académica.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados

por el nifo

segun la significacién
que les atribuye.

4K
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6° GRADO

2do. EJE: ENCUENTRO DE DOS MUNDOS

A
CIENCIAS SOCIALES
LENGUA HISTORIA GEOGRAFIA MATEMATIGA
Lectura, comprension y Encuentro con dos Localizacion de 1) Escalas:
produccion (oral y escrita). mundos: elementos * Planos
Lectura: - — Transculturacion. arquitectonicos * Mapas
en voz altq y gllencmsa. — Aculturacion. y de ingenieria 2) Medidas de tiempo.
Comprension: El legado cultural. representantes del
en todos los niveles. legado cultural
Produccidn: g '

La lengua espaniola.

Las variedades del hablar
correspondientes a las diferentes
regiones hispanoamericanas.
La literatura.

Debate y evaluacién critica.
Guion periodistico y radial.
Historieta. Cuento y leyenda.
Poesia.

Carta. Ficha. Cuadro sinéptico.
Esquema. Notacién bibliogréfica.
Textos:

Mensaje periodistico, radial

y televisivo.
Historiera-Cuento-Novela-
Teatro-Poesia.

Textos informativos.
Organizacién coherente

del discurso.

Redes de palabras y campos
conceptuales.
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA .. _.

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

" EBUEACION FISICA

Confeccién dé mapas.
Escalas:
arripliacién y reduccion.

Raices comunes

entre diferentes ejemplares
del folklote
latinoamericano

Y Sus vinculaciones

con el nuestro.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados por el nifio
segun la significacion

que les atribuye.
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6° GRADO

3er. EJE: ESPACIO LATINOAMERICANO HOY

Historieta-Cuento y Leyenda-
Poesia.

Carta.

Hoja de estudio-Cuadro sindptico
Esquema. Notacion bibliografica.

Textos:

Mensaje periodistico,

radial y televisivo.
Historieta-Cuento-Novela
Teatro-Poesia.

Textos informativos.
Organizacion coherente del
discurso.

Redes de palabras

y campos conceptuales.
-

/\
CIENCIAS SOCIALES e .
LENGUA GEOGRAFIA CIENCIAS NATURALES MATEMATICA
Lectura, comprension La Regidn Andina: Andlisis de la accion del hombre Escalas:
y produccion (oral y escrita). e Delimitacién de la region. sobre ecosistemas americanos. * Mapas.
Lectura: e Caracteristicas fisicas. Deforestacion * Planos.
en voz alta y silenciosa. e Caracteristicas humanas. de selvas y/o bosques.
Comp'iensidn: Argentina y Peru Presencia de represas:
en todos los niveles. y/o Bolivia y/o Ecuador impacto en la flora y la fauna, etc.
. i yl/o Colombia. Creacion

Produccion: de reservas y parques nacionales.
Variedades del hablar.
Empleo y conversion.
Debate y evaluacidn critica.
Guidn periodistico y radial. -




EDUCACION
ARTESANAL Y TECNICA

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Conocimiento de materiales: el
papel. Encuadernacion.
Cartonaje.

El resurgimiento de la mdsica
latinoamericana. Las nuevas
agrupaciones musicales:
encuentro entre

“nuevos’ y "'viejos”’
instrumentos.

Representacion plastica
de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados por el nifio
segun la significacion

que les atribuye.

Representacion espacial:

— Planos de su espacio

inmediato, de los lugares

de campamento;

— Ubicacion de los lugares de
campamento en el mapa.

(1) Observaciones: las demas regiones se trataran con los mismos criterios de integracion.
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7° GRADO EJE: LA ACTIVIDAD TRANSFORMADORA DEL HOMBRE EN LA ARGENTINA
N

£

\
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS
HEREILA HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES RIERA
Lectura, comprension Argentina El dialogo Recursos Gralicos esladisticos y
y produccion (oral y escrita). y ‘ Norte-Sur naturales: prondsticos
Lectura: Ameérica Latina El problema * Renovables gue publican los medios
en voz alta y silenciosa. La de la y no de comunicacion.
Comprension: industrializacion industrializacion. renovables.
en todos los niveles. y sus El petréleo; Uso racional.
Produccién:' coq;ecuencias explotacion e Otras fu_entes
Variedades del hablar. poifticas. 2 : alternativas
Empleo y conversion. El petrélf_ao: industrializacion. de ‘
Evaluacion de mensajes explotacion e
de medios masivos. 4 T
Andlisis de la propaganda. | industrializacion.
La entrevista-Cartas-Retrato-
y semblanza. Cuento-historieta-
Poesia-Dramatizacién-La
argumentacién. La crénica-
Documentos. Informe.
Textos:
Mensaje radial y televisivo.
El cine. Documentos.
Historieta-Cuento-Poesia-
Novela-Teatro.
Textos informativos.
Organizacién coherente
del discurso. Redes de palabras
y campos conceptuales.
/




EDUCACION ARTESANAL Y

EDUCACION MUSICAL

EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

TECNICA

wiapas y planos. Escalas:
ampliacién y reduccion.
Simbologia técnica béasica.

= L LB =

La musica de Buenos Aires:
tango, milonga, candombe,
El nuevo paisaje sonoro y
el cuidado de la salud.

Representacion plastica

de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados por el nifio
segun la significacion

gue les atribuye.

(B

Vida en el medio natural.
Cuidado de los recursos
naturales.
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7° GRADO EJE: POR UNA MEJOR CALIDAD DE VIDA EN ARGENTINA Y EN EL MUNDO
N\

/ A\
CIENCIAS SOCIALES CIENCIAS :
LENGUA HISTORIA GEOGRAFIA NATURALES KSR
Lectura, comprension y produccion La segunda mitad del El escenario * El equilibrio e Gréaficos
(oral y escrita). siglo XX del entre el hombre estadisticos
Lectura: - e F| dgsarrollo de los didlogo y el y prondsticos
gr; voz alta y silenciosa. gﬁnomgiggiggg:'%fﬁ Norte-Sur: ambiente. que publican
mprension: _ 5 e Situacion * El derecho los medios
en todos los niveles. zfggﬁt’i?:areferenc'a ala demografica a la salud. de comunicacién.
s defensa de la paz, los rgentng -
Eva?uaciscgn de menséjes de medios Dersars ERIANG, i i ' B o
oy Eva Nistlaar Améngg Latina.
Andlisis de la propaganda. * Avance de la cienciay | ° S't”ac"’f‘f.
La entrevista-Cartas-Retrato y de la técnica. A
semblarza, * Paradojas de una asiatica.
Cuento-Historieta-Poesia. sociedad desigual: El peligro
Dramatizacién-La argumentacion. ciencia y tecnica creciente
La crénica-Documentos. versus hambre, de la
Informe. analfabetismo, s o
—— desocupacion y atraso. CQHtaarg'n:C;SQio
k aire, ud, f
Mensaje radial y televisivo. : ;?rﬁ:rg:;?ista
El cine. Documentos-Historietas- e las dictaduraé militares
?u;atnto:P?eSia-{\_loveIa-Teatro. en América Latina con
Oe O INDHTERNOS. especial referencia a la
Organizacion Argentina.
coherente del discurso. * | os paises No
Redes de palabras Alineados.
y campos conceptuales. Caracteristicas de la
Argentina. Alternativas.
_ S
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EDUCACION ARTESANAL Y
TECNICA

EDUCACION MUSICAL

- EDUCACION PLASTICA

EDUCACION FISICA

Electricidad:
el cuidado de la salud.
Prevencitn de accidentes.

Musica y tecnologia:
los instrumentos,

la electrénica

y la nueva musica.

El jazz y su influencia
en nuestro medio.

Representacién plastica

de objetos y situaciones
aportados por los ejes

y seleccionados por el nifio
segun la significacion

que les atribuye.

* Equilibrio entre el hombre y el
ambiente.

* Campamentos.

¢ Cuidado de la salud.

El deporte en la actualidad.




XXl EL SEGUIMIENTO DEL EDUCANDO
DESDE LA PERSPECTIVA INTEGRAL

Eltema de la evaluacion no se limita para nosotros a los aspectos vinculados con el rendimiento es-
colar, en las diferentes disciplinas curriculares.

Nos interesa globalmente la evolucion del nific que educamos: su desarrollo socioafectivo y cogni-
tivo, ademas de su rendimiento pedagogico.

Poreso, nos parece importante incluir este temaen el curriculo. Sabemos que la mayoria de los do-
centes se ocupan de la evaluacion de estos aspectos, pero casi siempre de una manera espontanea.

Una reflexion sobre el particular enriguecerd, seguramente, sus posibilidades de accion.

1 ¢Qué evaluamos, ademas del rendimiento escolar?

A Eldesarrollo socioafectivo del nifio y su formacién moral

* Como va pudiendo adaptarse activamente a diversos grupos, estructurados en funcion de
finalidades diferentes (jugar, construir un mural, escribir un cuento, practicar un deporte, es-
tudiar, organizar un paseo...)

¢ Coémo va incluyéndose activamente en diferentes contextos sociales —cada vez mas aleja-
dos de su realidad inmediata— a medida que transcurre su escolaridad primaria (la escuela,
el barrio, la ciudad, la regién en gue vive, su pais, Latinoamérica, el resto del mundo).

Y desarrolla de esa manera, el proceso de individuacion, socializacion que le permite:

— Recortarse con sus posibilidades y limitaciones, sus preferencias y sus rechazos; des-
cubrirse como un sujeto capaz de competir sanamente por conquistar su lugar en la sociedad
mas amplia, la que esta mas all2 del “‘nido’" familiar.

— Integrarse en los grupos, descubriendo sus posibilidades de colaborar, desplegar su ini-
ciativa, solidarizarse con otros, construir el “‘esqueleto primero'’ de su moralidad.

Evaluamos en fin, como se va dando este proceso que le permite al nifio de escuela primaria pasar
del contexto primordial —la familia— a contextos sociales mas amplios, representativos de la culturaa la
que pertenece, con un grado aceptable de autonomia, tolerancia a la frustracion y plasticidad para aceptar
las diferencias (individuales, culturales, etc.) que encuentra en sus pares y en los adultos con los gue traba-
ja.
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B El desarrollo cognitivo del nifio
e Como va pudiendo construir su pensamiento operatoric concreto, es decs como o= =
er légicamente” la realidad social y natural en la que le ha tocado vivir:

— Categorizando la realidad segun criterios diversos y cada vez méas absiracios.
— Cuantificando y midiendo la realidad.

— Extendiendo en el espacio y en el tiempo el universo que explora, hasta alcanzar re-
giones inaccesibles a su experiencia directa y acontecimientos del pasado lejano de los
cuales no hay testigos vivientes.

— Buscando explicaciones objetivas (no magicas) a los hechos que conoce.

— Inicidndose, hacia el fin de la escuela primaria, en la posibilidad de cuestionar la realidad
conocible, elaborando juicios criticos (primer paso del proceso que comienza en la puber-
tad, de construccion del pensamiento formal).

* Como va desarrollando diferentes estrategias de aprendizaje, complementando las que
apelan a la inteligencia (cuando es necesario inventar o descubrir para solucionar si-
tuaciones novedosas) y las que recurren a los habitos (cuando el enfrentamiento con si-
tuaciones reiteradas, aconseja economia de esfuerzos).

e Coémo desarrolla paulatinamente una autonomia creciente en su proceso de aprendizaje
gue le permite desplegar su creatividad.

Para ampliar este tema, sugerimos apelar a lo expuesto anteriormente sobre el “perfil del edu-
cando''.

Alli disponemos de mas maierial para profundizar el proceso de evolucion del nifio de escuela pri-

maria y de los logros esperables en esta etapa evolutiva, en diferentes aspectos de la conducta infantil.

2 ¢Como evaluamos estos aspectos?

Los evaluamos cualitativamente, a través de variados recursos, tales como:

Observacion:

El docente cuenta en general, con un rico repertorio de observaciones gue va haciendo, a
medida que trabaja con los nifios.

Los puede observar en pequefo grupo e individualmente, mientras trabajan y mientras
juegan, en sus relaciones con pares y en sus relaciones con el mismo docente o con otros
adultos.

Muchas veces, es la persona que tiene mayores posibilidades de observar al nifio en tan va-
riadas situaciones.

A partir de lo que sabe de la evolucion infantil podra discriminar la presencia de conflictos

que hagan necesario reiterar las observaciones, darles continuidad, registrarlas...

Entrevistas y reuniones con padres:

Son recursos generalmente poco aprovechados: es habitual que los padres sean llamados
para escuchar quejas o acudan para plantear las suyas.

Durante mucho tiempo, la escuela funcion¢ bastante cerrada en si misma, sélo dispuesta a
comunicar resultados. Padres y maestros se han adaptado, con el correr de los afos, a
mantener una relacion bastante distante, dificultandose asi, una verdadera comunicacion.
Ambas partes se han encargado de reforzar esta actitud como si la educacion soélo fuera
responsabilidad de los docentes:

Los padres manteniéndose ‘‘fuera’ de la institucion, no interviniendo a menos que se los
convocara por algun tema ''desagradable’”, de su hijo.

Los docentes, desde su ambito reservado, evitando ‘‘enfrentamientos’” con los padres.
Pensamos que los padres como educadores naturales y los docentes como educadores pro-
fesionales les podriamos intentar abrir la brecha en el camino de la comunicacion y el inter-
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cambio, para ayudar no sélo al “‘alumno” (mirando su rendimiento escolar) sino al nifio en
Su totalidad.

Este proyecto de compartir la tarea de educar a través de la participacion de la familia en la
escuela, nos facilitaria una evalucioén integral del nifio que tenemos en la escuela.

¢Cémo hacerlo?

Atraves de las entrevistas que el maestro tiene con los padres al iniciar los alumnos el ciclo
escolar, o cualquier otra, a lo largo del afo.

Las reuniones de padres con el maestro de grado y los maestros especiales.

Las visitas al aula de los padres, para compartir situaciones especiales (fiestas patrias,
cumpleafios, etc.)

La participacion de los padres en las actividades de algunas unidades de trabajo.

Intercambio de informacion y opiniones con otros colegas:

Supone el trabajo cooperativo entre pares: comparar las propias observaciones con las del

docente del afio anterior y con las de los docentes que estan a cargo de otras disciplinas del

curriculo, permite enriquecerlas y ajustarlas.

Contactos con profesionales de la salud:

Cuando un alumno esta en tratamiento (con un pediatra, un psicologo, una psicopedagoga,
etc.) el intercambio de informacion entre estos profesionales y el docente permite a ambos
coordinar su accion, en beneficio del nifio.

3 ¢Para qué evaluamos estos aspectos?

Para hacernos cargo de nuestro papel de responsables de la educacion integral de los chicos. En
este sentido, la escuela cumple, o puede cumplir, las tareas de:

a.

Orientacion de los grupos familiares que lo necesitan: la escuela y la “amilia pueden ser, co-
mo sabemos, contextos generadores de seguridad, confianza y autonomia o rigidos en-
cuadres que ahoguen el crecimiento infantil.

Los docentes, por su conocimiento de la evolucién de los nifos, pueden colaborar con los
padres, informandolos de las crisis normales que el crecimiento supone y alertandolos
cuando aparecen conductas conflictivas.

Pueden cumplir de esta manera, una valiosa tarea de promocién de la salud mental con sus
alumnos y con las familias de sus alumnos.

Enriquecimiento del universo de estimulos del nifio, para compensar en lo posible, las limita-
ciones del contexto familiar o comunitario (asi, el hijo tUnico aprende a competir y a compar-
tir; el “mimado”, a responsabilizarse por sus obligaciones: el que tiene una familia muy rigi-
da, a descubrir otras normas familiares; los nifios de familias carenciadas encuentran en la
escuela situaciones estimulantes que su propio medio no les puede ofrecer...)

Prevencion de la aparicién de problemas de aprendizaje: el seguimiento y evaluacidn del de-
sarrollo socioafectivo y cognitivo supone una atencién (no por indirecta menos importante)
al proceso de aprendizaje cuya direccién nos compete como educadores: un nifio que crece
satisfactoriamente, aprende disponiendo ampliamente de sus posibilidades.
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XXII

Establecer desde este documento una distribucion horaria rigurosa y uniforme para todas las es-

EL HORARIO ESCOLAR

cuelas de esta jurisdiccion, implicaria contrariar el marco tedrico que lo sustenta.

Destacamos una vez mas el valor de la participacion de todos los estamentos de cada unidad edu-
cativa en el planeamiento de las actividades anuales. Sin embargo, aunque esta propuesta curricular es fle-

xible y abierta conviene explicitar algunas precisiones respecto a los criterios que se tendran en cuenta al
adecuar la distribucién horaria.

1

El caracter interdisciplinario de este dccumento no prioriza la carga horaria de ninguna dis-
ciplina sobre las demas.

Si se tiene en cuenta que al abordar los objetos de conocimiento de las Ciencias Sociales y
Naturales, no puede prescindirse del aporte de la Lengua y del conocimiento légico-
matematico como instrumentos para la construccion de los nuevos saberes, se vera con cla-
ridad que hacer una separacion de las tareas para ajustarse rigidamente ,a un horario mo-
saico, seria tabicar artificialmente las formas de aprender.

Aun asl convendria revisar con una cierta periodicidad, los tiempos invertidos en tareas espe-
cificas de cada disciplina para conseguir una distribucién equilibrada.

Los maestros de grado coordinaran la distribucién horaria con sus colegas de Educacion
Plastica, Educacién Musical, Educacién Fisica y Educacién Artesanal y Técnica ya que estas
disciplinas, al facilitar dos tipos de comunicacion y de lenguaje, enriquecen todos les proce-
sos de aprendizaje. ' '

La distribucion horaria tendra en cuenta también |a significacion de los contenidos evitando
fragmentacion y desarticulacion.

El grupo docente considerara especialmente la situacion de los docentes que se desempe-
fian en mas de una institucion escolar.

Conviene flexibilizar los horarios de los recreos, sobre todo en el primer ciclo donde |a fatiga
modifica y limita los ritmos de aprendizaje.

En ese sentido puede ser interesante considerar la posibilidad de concentrar dos blogues ho-
rarios para dedicar un periodo de tiempo mas largo al recreo. Recordemos que el recreo no es
sélo el tiempo de compensacion de la tarea del aula sino un ambito para el juego.

Si las condiciones edilicias lo permite, el criterio de flexibilidad puede extenderse a la no si-
multaneidad de los horarios de recreo para toda la escuela. )
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“'Génesis del niumero en el nifio". Guadalupe. Bs. As. 1975,
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PIAGET vy otros

“La ensefanza de las matematicas modernas’’. Alianza Universidad. Madrid. 1980.
PIAGET, J. y BETH, E. W.

"“Epistemologia, matematica y psicologia'. Critica Grijalbo, Barcelona. 1980.
PIAGET, J. y GARCIA R.

""Psicogénesis e historia de la ciencia’’. Siglo XXI. México. 1982.
PIAGET, J.

“Introduccion a la epistemologia genética, Tomo 1, El pensamiento matematico’™'. Paidos.
Bs. As. 1975.

* POLYA, G.

“‘Cémo plantear y resolver problemas’'. Trillas. México. 1981.
* REY, M. y otros

“Aprendizaje y matematica’. La medida. Plus Ultra. Bs. As. 1978.
* SHUARD, H.

““Tendencias contemporédneas en la matematica de la escuela primaria. UNESCO. Montevi-
deo. 1983.

SOUVINEY, R.

“Manejo de problemas. Relatos''. UNESCO, Montevideo. 1983.
* STEMHOUSE; L.

“Investigacion y desarrollo del curriculum’'. Morata. Madrid. 1984.
* WALTHER, G.

“La actividad matematica en un contexto educativo. Estudios en educacion matematica''.
Volumen 3. UNESCO. Montevideo. 1983.

Bibliografia recomendada para los maestros

EICHOLZ y otros

“Matematica para la educacién primaria’’. Fondo educativo interamericano. Cali. 1980.
REY y Otros

"‘Aprendizaje y matematica, libro para el alumno de 4°, 5°, 6° y 7° grado''.
Plus Ultra. Bs. As. 1981.

Colecciodn revista “‘La obra’.
Coleccidn revista ‘Conceptos de matematica’.

Se agrega lo sefalado con asterisco del listado que antecede.

CIENCIAS NATURALES

BELLOCH, Montse

“Por un aprendizaje constructivista de la ciencias'’, Barcelona, 1984.
‘BIBLIOTECA SALVAT

“La contaminacion’’, Barcelona, 1974.
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BOTTO, J. y PEREZ CALVO C

"'Biologia I: Los seres vivos y su ambiente”’, Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1979.
BUNGE, Mario

"“La ciencia, su método y su filosofia''. Ed. Siglo XX, Buenos Aires, 1974.
BSCS - INEC

""Biologia moderna’, Tomo 1y 2. Editorial Estrada, Buenos Aires, 1970.
CARIN, A. y SUND, R.

‘La ensefianza de la ciencia moderna’’, Ed. Guadalupe, Buenos Aires, 1982.
CANAL, Pedro y otros

“Ecologia y escuela: Teoria y practica de la educaciéon ambiental’’. Ed. Laia, Barcelona
1981.

CECSA

""Biologia: Unidad, diversidad y continuidad de los seres vivos™ México, 1970.
CECSA

"Ciencias bioldgicas de las moléculas al hombre''. México. 1984,
COLL, César

“‘La conducta experimental en el nifio"', Ed. CEAC, Barcelona, 1978.
CONICET - SENOC

“Biologia: curso de perfeccionamiento docente a distancia’. Buenos Aires. 1981,
DIAZ BARRIGA, A.

“Didactica y curriculum''. Ediciones Nuevomar México, 1984
ELSTGEEST, J.

"“La ensefanza de las ciencias mediante la resolucion de problemas’. Revista Perspectivas,
UNESCO, vol. VIII, N° 1, 1978

FESQUET, Alberto

“El mundo fisico y la vida™', tomo V, VI y VIII. Ed. Kapelusz, Buenos Aires. 1971.
FESQUET, Alberto

“Ensefianza de las Ciencias'’, Ed. Kapelusz, Buenos Aires. 1971
FROTTA PESSOA, O.

“Principios bdsicos para la ensefianza de la biologia’, Monografia N® 4. OEA, 1967.
GEGA, Peter

“La ensefianza de las ciencias en la escuela primaria: introduccién y programas'’.
Ed. Paidds, Buenos Aires, 1980.

GEORGE, K. y otros

‘*Las ciencias naturales en la educacién basica: fundamento y métodos’'.
Ed. Santillana, Madrid, 1974.

HANNOUN, Hubert
““El nifio conquista el medio'’. Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1978.
KARPLUS, Robert

“La ensefanza de las ciencias a los alumnos jévenes’. Revista Perspectivas” UNESCO,
vol. VIl N°¢ 1, 1978.

LABINOWICZ, Ed

“Introduccion a Piaget, pensamiento aprendizaje, ensefianza’”
Fondo Educativo Interamericano, 1982.
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MARGALEF, R.

““Ecologia’. Ed. Planeta, Barcelona, 1981.
Ministerio de Salud Publica y Medio Ambiente de la Nacion

“Educacion para la salud en las escuelas primarias’. 1983.
PASCUALI, ANCAROLA, DE MARCO, de PASCUALI

“Biologia | y IlI"": texto y actividades. Ed. A-2, Buenos Aires, 1980.
PIAGET, J.

“Tratado de i6gica y conocimiento cientifico’’, tomo V: Epistemologia de la biologia,
Ed. Paidds, Buenos Aires.

RATTO, J.

*‘Ciencias para maestros™’, Ed. Marymar, Buenos Aires. 1977
UNESCO

“Manuza! de l2 UNESCO para profesores de ciencias”, Ed. de la Unesco, 1981.
VATTUONE, Lucy F

.ae

““Educacion parza la salud”’, El Ateneo, Buenos Aires, 1982.
ZARUR, P.

“*Biologia III"". Ed. Plus Ulira, Buenos Aires, 1983.

ZARUR. P

“‘Experiencias con animales pequenos’’. Ed. Kapelusz, Buenos Aires, 1977.

EDUCACION PLASTICA

ACERETE, Dora

“Objetivos y didactica de la educacion plastica’. Ed. Kapelusz.
ARNHEIM, R.

“Aporte y percepcion visual''. Ed. Eudeba.
BISQUERT, Santiago A.

“‘Las artes plasticas en la escuela’. Servicio del Ministerio de Educacion. Madrid.
BORTWICK, A. )

““Hacia una educacién creativa'. Ed. Fundamentos.
FREINET, C.

“'Los método naturales'. Ed. Fontanella.

HERBON, Alicia

““Educacion estética’'. Ed. Plus Ultra.
KRAMER, E.

“El arte como terapia infantil”. Ed. Diana.
LARK HOROVIKS

“‘La educacion artistica del nifio’’. Ed. Paidos.
LAURITI, Carmen

‘‘La actividad pléstica en funcién educativa''.
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LOWENFELD; BRITTAIN

“"Desarrollo de la capacidad creadora™. Ed. Kapelusz.
MURA, Antonio

“El dibujo de los nifios''. Ed. Eudeba.

NEJAMKIS, J.

"Los estilos del dibujo en el psicoanalisis de nifios”
READ, H. '

“Educacion por el arte. Ed. Paidds.
READ, H.

“Arte y educacion''. Ed. Paidés.
STEARN ARNO y DUQUET, P.
“‘Coleccion técnicas de la educacion artistica’. Ed. Kapelusz.
“Del dibujo espontaneo a los técnicos graficos''.
"Los recortes pegados en el arte infantil”
"Aspectos y técnicas de la pintura infantil”
“Interpretacién del arte infantil”'.
"Del garabato al dibujo™.
VIGOTSKI, L.C.
“La imaginacién y el arte en la infancia". Ed. Akal Bolsillo.
WALLON, H. y otros
"El dibujo del personaje por el nifio". Ed. Proteo.
YOHO, R.
“La salud y el arte en la escuela’. Ed. Paidos.

EDUCACION MUSICAL

BALKIN, A.

"The creative music classroom; laboratory for creativity in life’” en Music Education Journal.
Enero. 1985.

CURTIS; DEMOS; TORRANCE

,"1mp|icaciones'educativas de la creatividad'', Edit. Anaya, Madrid, 1976.
DELALANDE, F. )

“‘La musique est un jeu d’enfant”’, Bouchet Castel - INA GRM, Francia, 1984.
DENNIS, B.

“‘Experimental Music in School’", Oxford University Press, Londres, 1973.
FURNO, S.; MALBRAN, S.

“Un instrumento objetivo para determinar la dificultad de melodias y canciones”
Investigacion seleccionada para el XI Seminario Internacional de la ISME
(Internacional Society form Music Education), 1986.

MALBRAN, S.; FURNO, S.

“Anteproyecto documento curricular de Educacion Musical'' (1er. ciclo).
Ministerio de Educacion de la Pcia. de Bs. As., Direccion Artistica, 1982,

— 401 —



MAGER, R.

"“Creacion de actitudes y aprendizajes’'. Marova, Madrid, 1976.
PAYNTER, J.

“Hear and Now"". Universal Editions, London, 1972.
PAYNTER, J.: ASTON, P.

““Sounds and silence". Classroom projects in creative music, Cambridge University Press,
N. Y., 1970.

REGELSKY, T.

“Principios y problemas de la educacion musical'. Diana, México, 1980.
STUCKENSCHMIDT

“La musica del siglo XX'"'. Guadarrama, Madrid, 1960.

Bibliografia sugerida para uso del alumno

BENSAYA, P.

“Troguelagos musicales' (silbato chico, silbato grande) Ricordi, Bs. As. 1987.
(BUNCHE
“Un libro de oro de estampas’’. Instrumentos musicales. Serie Libros de oro,
Novaro, México, 1972.
FERRERO, MI; FURNOQO, S.

“Musijugando’’. Actividades de educacion musical. Cuadernos 1 a 5, em.e.

Educacion Musical Editores, Bs. As., 1985/86 (nueva edicion) (Contiene guias y cassettes
para el maestro).

FERRERO, MI: ZACAGNINO, O.

Fichas de trabajo para el alumno correspondientes a la obra
“Sonidos... antes... musica... después”, Coleccion temas de musica y su didactica.
Ricordi, Bs. As., (en prensa). (Contiene equipo didactico para el maestro).

FURNO, S.
Fichas de trabajo para el alumno correspondientes a la obra *‘Con sonido a cuento’’

Coleccion Temas de musica y su didactica, Ricordi, (en prensa).
(Contiene equipo didactico para el maestro).

MALBRAN; MARDONES; SEGALERBA

Equipo de fichas para el alumno correspondientes a la obra "Sehales",
Coleccion Temas de musica y su didactica,
(Ricordi, (en prensa) (Contiene equipo didactico para el maestro.)

SCHAFER, R. M.

“El nuevo paisaje sonoro’’, Ricordi, Bs. As. 1985.

Bibliografia sugerida para uso del maestro

AKOSCHKY, J.
“Cotidiafonos". Ricordi, Bs. As., 1987.
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ARETZ, Isabel

“El folkiore musical argentino''. Ricordi, Bs. As.., 1973.
BENSAYA, P.

“Instrumentos de papel’. Ricordi. Bs. As.. 1986.
CAMPS, P.; ARIZAGA, R. y OTROS

“*‘Nuevas propuestas sonoras’’. Ricordi. Bs. As. 1983.

FERRERO, M. |, FURNO, S. A;; LLABRA. A. QUADRANTI, A.

“Planeamiento de la ensefianza musical”". Guiz para el maestro, Ricordi, Bs. As. 1979,
Planeamiento de la ensefianza musical.

Ejemplos de unidades de ensefianza-aprendizaje y material didactico. Primero a Tercer gra
do. Ricordi, Bs. As., 1980.

Planeamiento de la ensefianza musical. Ejemplos de unidades de ensefanza-aprendizaje y
material didactico. Cuarto a séptimo grado, Ricordi, Bs. As. 1983.

FREGA, A. I

“Educacion musical e investigacidn especializada’’. Ricordi, Bs. As. 1986.
FREGA, A. L.; VAUGHAN, M.

"Creatividad musical", Casa América, Bs. As. 1980.
GAINZA, V.

"Fundanﬂemos, materiales y técnicas de la educacion musical’’, Ricordi, Bs. As., 1977.
La improvisacién musical”, Ricordi, Bs. As., 1983.
KUNTZEL; HANSEN, M.

“Educacion musical precoz y estimulacion auditiva’, Ed. Médica y Técnica, Barcelona,
1981.

MALBRAN, S.

"“El aprendizaje musical de los nifios’', una propuesta para maestros de jardin y primer ciclo,
PAC, 1985. ""Recursos y medios para la discriminacion auditiva'', Circular. Bs. As., 1976.

MALBRAN, S.; FURNO, S.; ESPINOSA, S.

“Resonancias’’, Fasciculo I: Fuentes sonoras, 1987: Fasciculo II: Tipologia del sonido (en
prensa), Ricordi, Bs. As.

MANSION, Madelaine
“El estudio del canto'. Ricordi, Bs. As., 1972.
NITSCHE, Paul

““Higiene de la voz''. Eudeba, Bs. As. 1967.
PERGAMO, Ana M. LOCATELLI de

"La notacidn en la musica contemporanea’’, Ricordi, Bs. As. 1973.

SACHS, Curt

““Musicologia comparada'’. Eudeba, Bs. As., 1967.
SAITTA, C.

“Creacion e iniciacion musical’’, Ricordi, Bs. As., 1978.
SCHAFER, R. M. '

“El compositor en el aula''. Ricordi, Bs. As., 1983.
"Limpieza de oidos’'. Ricordi, Bs. As., 1982.

“Cuando las palabras cantan”. Ricordi, Bs. As., 1983.
“El nuevo paisaje sonoro”. Ricordi, Bs. As., 1969/85.
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“El rinoceronte en el aula". Ricordi, Bs. As., 1975/85.
VEGA, C.

"*La musica popular argentina’’. Canciones y danzas criollas. Fraseolagia Vel. | y Ii; Bs. As..
Imprenta de la Universidad, 1941.

"'Bailes tradicionales argentinos", Serie de 23 cuadernillos, Korn, Bs: As:, 1953.
“El origen de las danzas folkléricas', Ricordi, Bs. As:, 1956:
‘'La ciencia del folklore". Nova, Bs. As., 1960.

El Himno Nacional Argentino, Eudeba, Bs. As., 1962.
VIVANCO, C.

“Exploremos el sonido’'. Ricordi, Bs. As., 1986.
WILLEMS, E.

““Educacion musical’’, Ricordi, Bs. As., 1966.

“Las bases psicologicas de la educacion musical’’, Eudeba, Bs. As., 1961.
“El valor humano de la educaciéon musical’’, Paidds, Bs. As., 1981.

Bibliografia sugerida para las actividades extraclase

AGUILAR. M. del C.

“Método para leer y escribir musica a partir de la percepcion’, Ed. del Autor, Bs. As. 1978.
AKOSCHKY, J.; VIDELA, M.

“Iniciacion a la flauta dulce’’, Tomos |, Il y lll, Ricordi, Bs. As., 1966/67/68.
GAINZA, V.; KANTOR, E.

“*“Método de guitarra’’, en 3 tomos, Cedem, Bs. As., 1968/70/74.
GALLO-GRAETZER vy otros

“El director de coro’’, Ricordi, Bs. As. 1979.
GORINI, V.

“El coro de nifios’’, Guadalupe, Bs. As. 1966.
GRAETZER, G.

“*‘Musica para ninos’’', adaptacion castellana para Latinoamerica del Orff-Schulwerk, tomo I,
Ricordi, Bs. As. 1983. ‘

GRAETZER, G; YEPES, J. A.

“Introduccion a la practica del Orff-Schulwerk Barry, Bs. As. 1969.
YEPES, J. A.

“Ensefanza elemental de la musica mediante |la practica instrumental y vocal”’, Barry, Bs.
As. 1969.

Repertorio bdsico (Seleccion tentativa)
a) Recopilaciones del acervo tradicional argentino

ARETZ, |.

“Canciones y danzas tradicionales argentinas'’. Ricordi, Bs. As., 1969.
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EISENSTEIN, S.

““Cantos de la Argentina'’. Ricordi, Bs. As.. 1967.
GAINZA, V.

80 canones''. Ricordi, Bs. As., 1957.
“Para divertirnos cantando’’. Ricordi, Bs. As., 1973.
GAINZA; GRAETZER

“Canten sefiores cantores’. Vol. | y Il. Ricordi, Bs. As., 1963.
VALLADARES, L.

“Canciones arcaicas del Norte Argentino”. Ricordi. Bs. As., 1970.
VIGO; AGUIRRE

“Aqui me pongo a cantar''. Ergon, Bs. As., 1968.
b) Recopilaciones del acervo tradicional de otros paises.

'GAINZA; GRAETZER

“Canten sefiores cantores de América’’. Ricordi, Bs. As., 1967.
LARA; LEUCHTER

“15 negro spirituals’'.:Ricordi, Bs. As., 1976.
MARTINEZ PRADO, A.

“Canciones-para nifo' Libro | y II, Ed. del Autor, Montevideo, 1960, 1962.

MENDOZA, V.

“Lirica Infantilicde México”. Fondo de Cultura Econdmica, México, 1980.
SAS, A

**14 Cantos indo-peruanos, Ricordi, 1968,
STICKLEY, E.

"“10 negro spirituals’. Oxford University Press, Londres, 1970.
(UNION PANAMERICANA)

“"Canciones para |a juventud de América’. Union Panamericana. Washington. 1960.
“‘Cancionero popular americano”. Unién Panamericana, Washington, DC. 1950.
WOLF, F.

“Viva la musica”, Vol. 1y 2. Ricordi, Bs. As., 1961 (1ra. edicion).

c) Autorales:.con arreglos arménicos.

‘ALEMANI, S.

5 villancicos comentados''. Ricordi, Bs. As., 1968.
FURNO, S.

““Mis canciones de papel'. Ricordi, 1987.
MALBRAN, S.

"“Las canciones de Silvia'. Ricordi (Reedicién, en prensa).
Repertorio para el aprendizaje musical de los nifos’’, PAC, Bs. As., 1984.
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SCHNEIDER, E.

“Canciones para Renata". Ricordi, Bs. As., 1974.
WALSH, M. E.

“Canciones paia mi”’, Melograf, Bs. As., 1965.

"“Canciones para mirar”’, Melograf, Bs. As., 1966.

“En el pais de nomeacuerdo', Melograf, Bs. As., 1967.

“Maria Elena Walsh”, Primer Volimen, Editorial Lagos, Bs. As., 1985.
“Maria Elena Walsh", Segundo Volumen, Editorial Lagos, Bs. As., 1984.
4 zambas portenas”, Editorial Lagos, Bs. As., 1974.

d) Autorales sin arreglo arménico

FRIDMAN, R.

“Canciones para crecer' . Ricordi, Bs. As., 1968.
MUHR, N.

“Din, dan, cantaran”. Ricordi, Bs. As., 1975.
SCHNEIDER, E.

“Desde chiguitito’'. Guadzalupe, Bs. As., 1969.

e) Otros recursos

Cuentos

ALEMANY; WELLS:; GAINZA
"“Del Cielo y de la Tierra. Guadalupe, Bs. As., 1969.

Discografia bésica (Seleccion tentativa)
a) Canciones - Cuentos - Sonorizaciones.

“Cantante y sonante’.

Conjunto Pro Musica de Rosario, Cosentino IRCO.
"Cantemos con el Pro Musica".

Conjunto Pro Musica de Rosario, IRCO.
“El Pro Musica le canta a los nifios del mundo'.

Conjunto Pro Musica de Rosario, IRCO.
“El rondd de la gallina”,

Ma. T. Corral, La Cornamusa.
“El Garabato™',

W. Ns. Yonsky.




""Estas creciendo’’,

Ma. T. Corral, La Cornamusa.
“La murga y el picaflor’’.

M. T. Corral, Serie para parar la oreja, La Cornamusa.
“Musica para jugar'.

Gianni - Segal.
""Musica para nifios’".

Vol. | - 11 - 11 - IV. Conjunto Pro Musica de Rosario. Qualiton.
“Ni muy muy ni tan tan’".

Las Musinas, La Cornamusa.
“Ruidos y ruiditos'".

Vol. | - 11 - 1ll. J. Akoschky, Tarka.
“VYamos a inventar canciones’.

M. T. Corral, La Cornamusa.

b) Para una seleccion discogréfica relacionada con la audicién de obras musicales, se
remite al lector a la informacidn que se presenta en la obra “Planeamiento de |a
Ensenanza Musical”, op. cit.

EDUCACION FISICA

AZCOAGA, Juan. X

“Aprendizaje fisioldgico y aprendizaje pedagogico'. Editorial Biblioteca. Rosario.
Argentina. 1974.

BARBAGLIA, Edith; BARBAGLIA, Ema

“Escuela y campamento”. Cuadernos de Eudeba. 1965. Bs. As. Argentina.
CAGIGAL, José Maria.

“Cultura intelectual y cultura fisica”. Ed. Kapelusz. Bs. As.. Argentina. 1979.
DENIS, Daniel.

“Cuerpo ensefiado’’. Editorial Paidés. Bs. As. Argentina. 1980.
DIAZ BARRIGA, Angel.

“Didactica y curriculum’. Editorial Nuevo Mar. México. 1984.
DIEM, Liselotte.

“Deporte desde la infancia”. Editorial Mifidn. Valladolid. Esparia. 1975.
FERNANDEZ BENITO, Guillermo; PRIETO, Juan.

“El campamento"'. (Analisis y practica de una experiencia). Madrid. 1977.
FURTH, H. G. WACHS.

“La teoria de Piaget en la practica”. Editorial Kapelusz. 1978. Bs. As. Argentina.
GABRIELSEN, M. y HOLTZER, C.

“Educacion al aire libre''. Editorial Troguel. Bs. As. Argentina. 1971.
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GIMENO SACRISTAN, J.

“‘La pedagogia por objetivos”. Editorial Morata. Madrid. Espafia. 1985.
HANNOUN, Hubert.

"“El nifo conquisia el medio’’. Editorial Kapelusz. Bs. As. Argentina. 1985.
LE BOULCH, Jean.

‘Hacia una ciencia del movimiento humano”. Editorial Paidés. Bs. As., Argentina. 1985.
LEYF, J. y BRUNELLE, L.

""La verdadera naturaleza del juego’. Editorial Kapelusz. Bs. As. Argentina. 1980.
MAGRASSI, G. y otros.

"Los juegos indigenas y otras diversiones''. Cuadernos de historia popular argentina.
Centro Editor Bs. As. Argentina 1985.

PIAGET, J.; HELLER, J.

“La autonomiz en la escuela’. Editorial Losada. Bs. As. Argentina. 1968.
RAUCH, André

“El cuerpo en la educacion fisica''. Ed. Kapelusz. Bs. As. Argentina. 1985.
SARAVI RIVIERE, Jerge

“Campamentos juveniles''. Cuadernos de Eudeba. Bs. As. Argentina. 1966.
UNESCO

“El nifo y el juego . Estudios y documentos de Educacion N° 34. 1980. Paris, Francia.
UNESCO

“*Revista Perspectivas’. Volumen IX. N° 4. Paris, Francia.
VAYER, Pierre

“El nifo frente a2l mundo”. Editorial Cientifico-Médica. Barcelona, Espana. 1977.
WALLON, Pierre '

“Evolucion psicologica del nifio”. Editorial Psique 1976. Bs. As., Argentina.

EDUCACION ARTESANAL Y TECNICA

AEBLI, Hans

“"Una didactica fundada en la psicologia de Jean Piaget'. Editorial Kapelusz. Bs. As. 1959.
COLL, C.

“Psicologia genética y aprendizaje escolares'. Siglo XXI. Madrid. 1983.
DIAZ BARRIGA, Angel

"‘Didactica y curriculum’’. Editorial Nuevomar. México. 1984,
DUCLOUT, J.

“Los primeros pasos en electricidad’. Artes Graficas. Bs. As., 1944,
EVANS RICHARD; PIAGET, Jean

“El hombre y sus ideas’'. Editorial Kapelusz. Bs. As. 1982.
FAURE, Edgar y otros

"Aprender a ser’’. UNESCO, 1972,
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FURTH HANS y WACHS, H.
s “‘La teoria de Piaget en la practica’. Editorial Kapelusz. Bs. As. 1978.
GOMEZ, G.

"“Coleccién juegos y ciencias”. Editorial La Obra. Bs. As. 1972.
HANNOUN HUBERT '

“'El nifio conquista el medio''. Kapelusz. Bs. As. 1978.
LABINOWICZ, Ed.

“Introduccioén a Piaget', Fondo Educativo. Interamericano. Colombia. 1982.
LE BOULCH, Jean ~

“'La educacion por el movimiento en la edad escolar’. Editoriall Paidos. Bs. As. 1972.
LE BOULCH, Juan

“Aprender y trabajo’’. Recopilacion de articulos de la revista “"Perspectiva’. UNESCO.
1980.

MAIZTEGUI, A. P.

“Fisica elemental''. Editorial Kapelusz. Bs. As. 1983.
MATLIL, E.

“‘Ej.valor educativo de las manualidades''. Editorial Kapelusz. Bs. As. 1981.
NASSIF, Ricardo

“Teora de la educacién’. Kapelusz. Bs. As. 1985.
“Enciclopedia técnica de la educacion’. Editorial Santillana. Tomo 1. 1975.
NERVI, J. R.

“Didactica normativa y practica docente'. Editorial Kapelusz. México. 1981.
OVIEDO, Roman

‘" ineamientos para la acreditacion’. Rev. Perfiles educativos. México. 1985.
ROSENFELD, 8.

"‘La magia de la electricidad"’. Editorial Kapelusz. Bs. As. 1973.
SCHWEBEL y RALPH

“Piaget en el aula'. Editorial Huemul. Bs. As. 1981.
ULLRICH y KLANTE

“Iniciacion tecnoldgica en el Jardin de Infantes y en los primeros grados de la escuela pri-
maria'',
Editorial Kapelusz. Bs. As. 1982.
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SALVADOR, Tomas

“‘Marsuf, el vagabundo del espacio’. Ed. Noguer.
SANDBURG, Carl

““Historia del pais de Rutabaga’. Ed. Alfaguara.
SENELL, Joles

“Pantacracio Jinjolaina"'. Ed. La Galera.

“El mundo inventado”'. Ed. Altea.

“En el corazén de la sierra”’. Ed. Bruguera.

“La guia fantastica”. Ed. Juventud.
SILVEYRA, Carlos

““‘Cuentos chinos y de sus vecinos''. Ed. El Ateneo.
SPILLANE, Mickey

“El bugue que nunca existio”. Ed. Planeta.

STEVENSON, Robert

“La isla del tesoro''. Ed. Acme.
TASHLIN, Peter

“El oso que no lo era”. Ed. Alfaguara.
TWAIN, Mark

“Las aventuras de Huckleberry Finn''. Centro Editor Tom Sawger. Ed. Acme.
URDANETA, Josefina

“Alas de letras’’. Ed. Monte Avila.
VASCONCELLOS, Mauro

“Mi planta de naranja-lima". Ed. El Ateneo.
“Rosinha, mi canoa’’. Ed. El Ateneo.
VILLAFANE, Javier

“El caballo celoso'. Ed. Espasa Calpe.
“'Los suefos del sapo'. Ed. Hachette.
WALLACE, Edgard

“El hombre que murié dos veces’'. Ed. Altea.
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ZIMNIK, Reiner

“Los tambores’. Ed. Lumer.
“La grua’. Ed. Espasa Calpe.

B) Informativa

1 Colecciones

Coleccion “Entender y participar”

Ed. Libros del Quirquincho.
Coleccion ''Guias"”

Ed. Grijalbo.
“Mi pais, tu pais.

Centro Editor de América Latina.
“El pais de los argentinos™

Centro Editor de América Latina.
“Fauna argentina"’

Centro Editor de América Latina.
“Atlas total”
Centro Editor de América Latina.
“Fauna’ (dirigida por Félix Rodriguez de la Fuente!
Ed. Salvat.
“Ciencia visién"
Ed. Atlantida.
“Nuestro barrio"
Ed. Altea.
“Como vive"
Ed. Altea.

"Historia viva"
Ed. Altea.

“El zoo fantastico”
Ed. Altea.

“Benjamin informacion'
Ed. Altea.

“A traves del tiempo"
Ed. Plesa.

“'Guia del aficionado"
Ed. Plesa.

"'El joven cientifico™
Ed. Plesa.

“Electrdnica”
Ed. Plesa.
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“Informacidn y respuestas”’
Ed. Plesa.

“Puzzles"
Ed. Plesa.

““La prehistoria ilustrada’
Ed. Plesa.

“Historia ilustrada del mundo"
Ed. Plesa.

"“La senda de la naturaleza"

Ed. Plesa.

“El mundo y los nifos"
Ed. Plesa.

“El museo de los descubrimientos”
Ed. Plesa.

“El joven aficionado”
Ed. Plesa.

“Guia del cientifico”
Ed. Plesa.

“Animales del hogar"'
Ed. Plesa.

Coleccién *'Libros visuales™
Ed. Sigmar.

Coleccion “Nuevas fronteras”
Ed. Sigmar.

Coleccién "'Estrelia del saber”
Ed. Sigmar.

Coleccién “Grandes civilizaciones”
Ed. Sigmar.

Coleccioén "El nifio y el mundo”
Ed. Sigmar.

Coleccion ““Asi son los animales’
Ed. Sigmar.

Coleccion "'Orejitas”
Ed. Sigmar.

“El cémo y el por qué”
Ed. Molino.

“La vida de los hombres"’
Ed. Molino.

*Cémo descubrimos”’
Ed. Molino.

“‘Las grandes religiones del mundo”
Ed. Hyspamérica.
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“‘La vida intima de los animales”
Ed. Auriga-Ciencia.
"Ciencia club"
Ed. Everest.
"La tecnologia"
Ed. Culturales Canal.
“La naturaleza"

Ed. Sopena.
“‘Es divertido descubrir”

Ed. Plaza y Janés.
“;Sabés por que?”

Ed. Montena-Canal. -
“Tom e Inene”

Ed. Juventud.
"“German y Ana"

Ed. Juventud.
“La pandilla"’

Ed. Juventud.
"El nifio pregunta”

Ed. Toray.
“El nifio quiere saber”

Ed. Toray.
Coleccion “Mitologias”

Ed. Generales Anaya.
Coleccion "Ordenadores”

Ed. Generales Anaya.
Coleccion *‘Los elementos"

Ed. Generales Anagfa.
Coleccion ""Aqui se trabaja"”

Ed. Generales Anaya.
Coleccion *'Actividades sencillas™

Ed. Generales Anaya.
Coleccién *“Mundo vivo"

Ed. Generales Anaya.
Coleccion ‘'Mis primeros libros de cocina”

Ed. Generales Anaya.
Coleccién “El universo de la ciencia"

Ed. Generales Anaya.
Coleccion “'Nueva tecnologia’’

Ed. Generales Anaya. '
Coleccién “‘Naturaleza en accion™

Ed. Generales Anaya.
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Coleccion “‘Miniguias”’
Ed. Generales Anaya.

Coleccion ""Computer club”
Ed. Generales Anaya.

Coleccion "Enciclopedia activa’
Ed. Atlantida.

Colecciodn “La naturaleza"
Ed. Atlantida.

Coleccion “‘“Mi pequefio cuerpo”
Ed. Atlantida.

Coleccion " Anicolorear"
Ed. Atlantida.

Coleccion “Mi primer libro"

| . Ed. Kapelusz.
Coleccion “'"Mi pequefia enciclopedia”
. Ed. Kapelusz.

Coleccion ‘'Libros del fuelle”
Ed. Kapelusz.

Coleccion '“Federico crece”
Ed. Kapelusz.

Coleccion “‘Club de ciencias™
Ed. Kapelusz.

Coleccién "“El primer libro de la naturaleza™
Ed. Maria di Mase

2 Textos
ASIMOQV, Isaac

“De los numeros y su historia”. Ed. Lidiun.
BRANDAN ARAQOZ, Maria y PERRONE, A. M. -
""Nos los representantes del pueblo...
Los chicos leen la Constitucién” Ed. Documenta.
CHINERY, Michael
““Los amantes de la naturaleza". Ed. Blume.
DOLTO, Catherine
“;Como va tu salud?"'. Ed. Sigmar.
DROSCHER, Vitus
““Sobrevivir’'. Ed. Sudamericana/Planeta.
“La vida amorosa de los animales’. Ed. Sudamericana/Planeta.
“Un cocodrilo para desayunar'’. Ed. Sudamericana/Planeta.
““Calor de hogar''. Ed. Sudamericana/Planeta.
‘“‘Hay que aullar con los lobos’'. Ed. Sudamericana/Planeta.
“Perro que ladra también muerde’’. Ed. Sudamericana/Planeta.
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DURRELL, Gerald

“Guia del naturalista’’. Ed. Blume.
HINDLEY, Judy

“Como trabaja su cuerpo’. Ed. Plaza y Janés.
LEPSKY

“Amadeus’'. Ed. Destino.

“Albert’. Ed. Destino.

“Leonardo”. Ed. Destino.
MAYLE, Peter

“De ddnde venimos''. Ed. Grijalbo.

“"Qué me esta pasando’’. Ed. Grijaibo.

“Los mayores y otros problemas’. Ed. Grijalbo.
MEER, Ron van der y MC GOWAN, Alan

“Los barcos de vela". Ed. Atlantida.
MILLER, Jonathan y PELHAM, David

"“El principio de |a vida''. Ed. Atlantida.
RICHARDS, Joyce

““Respuestas faciles a preguntas dificiles’. Ed. Atiantida.

““Mas respuestas faciles a preguntas dificiles”. Ed. Atlantida.
ROJAS, M., SCHEFINI, A.

“Asi me gusta mas (Declaracion de los derechos del nifio). Ed. Planeta Argentina.
SAGAN, Carl

“Cosmos''. Ed. Sudamericana/Planeta.
SEYMOUR, John

“La vida en el campo”. Ed. Blume.

SPIER, Peter

“Gente''. Ed. Maria Di Mase.
VERMIER

“’Los animales prehistéricos”. Ed. Lidiun.
VOSS, Tage

“Cémo funciona nuestro cuerpo'’. Ed. Maria Di Mase.
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