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1. INTRODUCCION

1. 1. Consideraciones generales. El marco legal

La Ley Federal de Educacion - es explicita en cuanto a la necesidad de generar
informacién basica paralaformulacion de politicasde mejoramientodelacalidad,atravésde
la creacion de un Sistema Nacional de Evaluacién de la Calidad en el ambito del Ministerio
de Cultura y Educacién dela Nacion.

1. 2. ElSistema Nacional de Evaluacion dela Calidad Educativa (SINEC)

Encumplimientodelaley el Ministertode Culturay EducacidndelaNacidéncreay poneenmarcha
el SistemaNacional de Evaluaciéndelacalidad educativa, cuyocobjetivo principal es detectarlos déficit
en los distintos ciclos,niveles y regimenes y proponer los ajustes que correspondan a efectos de su
optimizacion. Las competencias del Sistema Nacional de Evaluacién quedan determinadas por los
siguientes articulos de Ia Ley Federal de Educacién: '

Art.48: "El Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacidn, las provincias y laMunicipalidad dela
Ciudad de Buenos Aires, deberan garantizar lacalidad de laformacion impartidaen los distintos ciclos,
niveles y regimenes especiales mediante laevaluacién permanente del sistemaeducativo, controlando
suadecuacion aloestablecidoenestaLey, alasnecesidades delacomunidad, alapoliticaeducativa
nacional, decadaprovinciay dela Municipalidad de laciudad de Buenos Aires y alas concertadasen
el seno del Consejo Federal de Cultura y Educacién”.
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"A este fin deberd convocar juntocon el Consejo Federal de Culturay Educacion aespecialistas
dereconocidaidoneidadeindependenciade criterios paradesarrollarlas investigaciones pertinentes por
mediode técnicas objetivas aceptadas y actualizadas”.

"ElMinisteriode Culturay Educacién deberé enviaruninforme anual alaComision de Educacion

de Ambas Camaras del Congresode laNacion donde se detallen los objetivos que seestablecenen la
presenteLey".

Art. 49: "La evaluacién de la calidad en el Sistema Educativo verificari la adecuacion de los
contenidos curriculares de los distintos ciclos, niveles y regimenes especiales alas necesidades sociales

yalosrequermientos educativos de lacomunidad, asicomo el nivel de aprendizaje de los alumnos/as
ylacalidad delaformaciéndocente”.

Paraalcanzarlametadelacalidad educativa, el Ministerio de Cultura y Educacién hafijadoun
conjuntode criterios generales que posibiliten conseguir tal objetivo. Estos principios generales giran
entorno delos siguientes aspectos:

® . flexibilidad, porquelainformaciondebetenderalaevaluaciénde aquellascaracteristicas
S quescvmuahcencomo prlontarlas encadamomento enelcurso deltlempo

®  continuidad, porquelaevaluacion serealizard de modo sistematicoy periddico;

®  participacién,conforme alas necesidades que vayan surgiendoencadaetapay que
requieran lainclusion de los distintos actores del proceso educativo;

@ complementariedad, porque en cada momento de la evaluacién se requerirdn
" distintos ¢riterios y estrategias metodoldgicas que permitan la produccwn de
conocimiento paraelcambio;

®  federaleintegrado, porque deberddar respuesta alos diferentes requerimientos y




Por consiguiente, las me

continuacion:

necesidades que se plantean en el dmbito: de las jurisdicciones  y realidades

socioculturales conel fin de producirinformacién relevante paracadasituacion, asi
como para trazar el perfil educativo nacional en suconjunto.

tas generales a alcanzar por el SINEC son las que se detallan a

realizar andlisisdelos planteles funcionales de las instituciones educativas delos
niveles primario y medio paraderivar tipologias aptas paralamejorcomprensiénde
los factores que incidenenel rendimientoescolar; -

desarrollarinstrumentos validos y confiables paramedirel rendimientoacadémicoen

el final de los ciclos de laensefianza ;

realizar mediciones nacionales de cardcter muestral anual;

- lasasignaturasde Matemadtica, Lenguay Ciencias Sociales y Ciencias Naturalesen

disefiar programas de investigacion sobre dreas criticas identificadas a .partir del
andlisisde losresultadosdelaevaluacién.

1. 3. Estructuraorganizativadel SINEC

ElSistemaNacional de Evaluaciéndela Calidadhasidodesarrolladoenel dmbitode la Secretaria
de Programacién y Evaluacién Educativa, Subsecretaria de Evaluacién de la Calidad Educativa,
Direccién Nacional de Evaluacion, déndoselelasiguiente estructura funcional por areas:

Coordinacién
General
Unidades Ejecutoras
Jurisdiccionales
Técnico Técnico Promociény
pedagogica logistica difusion

Investigacién e
informacion




Elédreade Coordinacién Generaltiene por funcién planificar, coordinary realizarel seguimien-
to, control y evaluacién del sistema; conducir el proceso de concertacidn entre los componentes
provinciales y nacionaldel proyecto..

El area técnico-pedagdgica es laresponsable de coordinar la elaboracién de instrumentos e
instructivos necesarios para el proceso de evaluaciOn; capacitar a los equipos y seleccionar a los
capacitadores necesarios paracubrirel entrenamiento de los equipos central y jurisdiccionales.

Eldrea técnico-logistica tiene por funcién sustantiva proporcionar apoyo logistico atodos los
componentes del sistemaquelorequieran.

El 4area de promocion y difusién tiene a su cargo la elaboracién y el disefio de acciones
orientadasalaaceptacidnde laevaluaciénporel sistemaeducativoy porlaopinion piblicaen general.

El areainvestigacidn e informacion centrasutareaen profundizarenel reconocimiento delas
"4reas problema" asociadas arendimientoestudiantil, innovaciories educativas y gestién de programas
compensatorios; ademds, es la encargada de disefiar y ejecutar Jos procesos computacionales
necesarios parael funcionamientodel sistema.
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2. ELPRIMEROPERATIVO NACION AL DE EVALUACION DE LA CALIDAD DE
LA EDUCACION 1993

Este informe se estructuraen cuatro unidades que dan cuenta, en primer lugar, de las caracteris-
ticas generales del estudio. Ensegundolugar, sedescribcnlaestrategiametodblégica lamuestra, la
construcciondelos instrumentosdeevaluaciondelacalidad educativaylas caracteristicas del Operativo
1993. En tercer lugar se dcscnben los resultados de las pruebas de conocimiento de Lengua y
Matematicadel nivel primario y medio en sus respectivas modalidades. Por dltimo, se trazan a grandes

rasgos las conclusiones y se sugieren algunas pautas de accién parael mejoramiento de lacalidad.

2.1. La estrategia metodoldgica

Elobjetivo,en una primeraetapa, consiste en medir periédicamente, el rendimientodel dltimo
afiodel nivel primario y medio, con sus correspondientes modalidades en todo el territorionacional, en
las dreas de Matemdtica y Lengua




,POR QUEELEGIMOS MATEMATICA Y LENGUA?

Lamatematicafavorece estructuras formales de pensamiento que posibilitan laconsolidaciénde
sistemas 16gicos de razonamientodeductivo.

La adquisicion de conocimientos vinculados con la matemdtica permite el acceso a la base
constitutivade los desarrollos cientifico-tecnolégicos del mundo actual.

Lalengua, por suparte, posibilitaque el estudiante adquiera las modalidades comunicacionales
necesarias conel propésitode integrarse en el mundo social y cientifico. Lasreglas deestadisciplinase
ordenanen torno al significado de las palabras, 1a gramdtica y alas funciones del lenguaje.

En definitiva, estas disciplinas cumplen con objetivos de tipo instrumental en el proceso de
aprendizajeatravésdela incorporacion dedestrezas y habilidades cognitivas y delaintegracidn social.

Laestrategia metodoldgica seleccionadaes de cardcter cuantitativo pues se orienta amedir a
través de técnicas y procedimientos ad-hoc elrendimiento delos alumnosdeldltimo afiode los niveles
primarios y medio, por un lado; y, por otro, a correlacionar dicho rendimiento con variables que se
refieren al sistemaeducativo, aactitudes y valores de los alumnos y asu medio familiar.

Asimismo, permite la construccion de perfiles descriptivos de docentes, alumnos, estilos de
gestiéneducativa, y participacién de lafamiliaenel proceso de aprendizaje.

Enla primeraetapa se han elaborado los siguientes instrumentos paralarecoleccién de datos:

®  Pruebasdeconocimientode Matemiticay Lengua paraalumnos del tltimo afio de
* losniveles primario y medio, conel fin de evaluar los niveles de logro académico
alcanzados.

®  Encuestaalosalumnosconel propésito de averiguar sus hébitos deestudio y demads
actividades vinculadas alatareaescolar.

®  Encuestaalosdirectivos delosestablecimientos escolaresen los que se hatomado
la prueba de conocimiento, con el objeto de conocer las caracteristicas de la
institucion, tantoenlo fisico comoen los recursos humanos (docentes) con los que
cuenta. - .

®  Encuestaalosdocentes paraconocerlas técnicas y motivaciones que orientan su
tareaenel aula, asi como las caracteristicas fundamentales de su carreradocente.

®  Encuestaalafamiliadelos alumnos destinadaaaveriguarsutipo de participaciénen
laescuelay en el proceso de aprendizaje de sus hijos.

Se trata, entonces, de medir en esta primera etapa el rendimiento académico de Jos alumnos y
algunos aspectos que parecen influiren el procesode aprendizaje, paraluego integrarotrotipode
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estrategias metodoio gicas, que permitan avanzaren lacomprcnswn delsistemaeducativoentodasu

complejidad.

Enconsecuenciaestosinstrumentosestdn orientados adarrespuesta alas siguientes preguntas

® - ;losfactoresescolarestienenalginefectoespecificounavezque
se"controlan" losantecedentes familiares y propios del alumno?

®. ., cudlessonlasvariablesespecificasincluidas dentrode ambos
conceptos —factores familiares y escolares— que muestran
relacionessignificativasconelrendimientodelalumno?

Enestos cuestionarios se harelevado informacién sobre los siguientes aspectos:

b)

d

€)

Las caracteristicasdela comunidad, tomaen consideraciénaspectos tales como
Jas condiciones socioeconémicas, la forma e intensidad de la participaciénen la
escuela, etc.

Lascaracteristicas delasfamilias delos alumnos, nivel socioecondmico, nivel
cultural, participaciénen laescuela, apoyoal nifio, actitudes frente alaeducacién,
expectativas referidas al rendimiento del nifio, etc.

Caracteristicas de los alumnos, se refiere a los aspectos sociodemogréficos
(sexo,edad) y al nivel socioeconémico.

Caracteristicasdel director, sexo, edad, estudios realizados, antecedentes aca-
démicos, experienciaprofesional, actualizacion, capamdad deescogerestrategiasde
organizacidn, autoconfianza, motivacion.

Caracteristicas del maestro, sexo, edad, estudios realizados, antecedentes
académicos, experxenczaprofesmnal actuahzacxon Capac1daddeesc0germater1ales
ymetodos,ctc : B SR

Caracteristicas de la escuela, contexto (ej: conformacién social del alumnado,
tamafio, etc.), recursos (infraestructura, didacticos, etc.), organizacién (programa-
cidéndel trabajo, utilizacién de laevaluacién frecuente, evaluacién del maestro, etc.).

Actitudes del alumno: aspiracién educacional, actitudes frente alaescuelay la
asignatura, autoconceptoen relac10nalaa31gnatura, autoesnma, motivacion, esfuer-
ZOo, perseverancia:’ R : =
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h) . Actitudes del maestro: motivacion, satisfaccion en el trabajo, percepcidn de la
orientacion hacialogros académicos.

) Grupodeensefianza-aprendizaje (salade clase): recursos did4cticos, conforma-
- ciénsocio-cultural (antecedentes familiares de los alumnos participantes) y educativa
_ (gj: porcentaje de repitentes del grupo), aspectos de laorganizacion de la practica
. pedagdgica tales como la calidad de la ensefianza directa (claridad al explicar,
ejemplos, estructura del aprendizaje, énfasis en las competencias bésicas,
.. problematizacion), el tiempo dedicado especificamente alainstruccidn, la orien-
- .taciéndel alumno (enlarealizacién de tareas, enencontrarrespuestas), el seguimiento
" constantey larealizacién de evaluaciones frecuentes, etc.

k) ... Oportunidadesdeaprendizaje: contenidos dados (curriculumejecutado) y eva-
luados, iempodedicado (asistencia, tareas paralacasa, actividades extracurriculares,
ctc.)

- D Percepciones del maestro: percepciones y expectativas de cada uno de los
-~ alumnosydelgrupoasucargo. '

2.2. Eldiseno de la muestra

" Lautilizaciéndel muestreoen lugarde laénumeracién completa (censo)estd determinada pordos
- condicionantes basicos: el presupuestodisponible y laoportunidad deseada para la presentacionde los
datos. Porconsiguiente, el muestreoesel procedimiento mas eficiente tantoen términos de costo como
deoportunidad.

. Eluniverso que se hainvestigado es el conjunto de alumnos que en la Argentina cursaron, en

1993, el dltimo grado de la ensefianza primaria comin y en la enseflanza media en las modalidades
bachillerato,comercial y técnica(industrial y agraria). Sehanexcluidodel universo laensefianza primaria
especial y lade adultos, yenelcaso de laensefianza mediaciertas modalidades (especial, de adultos,
artistica, etc.). S ' B N

. Elrelévamiento de la informacién se realizé en un misinc dia para cada prueba, en dos dias
consecutivos.

En lamayorparte de lasjurisdicciones conestablecimientos escolares rurales se hallé un nimero
importantes de secciones con muy pocos alumnos en el séptimo grado (generalmente establecimientos
con personalinico), lo cual hallevado aladecisién de noincluirios en la muestradebido a los costos

12
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y laescasezde recursoshumanos disponiblesparael relevamientode lainformacién. Asi, seestimaque
entérminos del nimerode alumnos quedaron excluidos delamuestrael 5% de cada jurisdiccidn.

El disefio muestral que se ha propuestoes, en general, el muestreo aleatorio estratificadoen
unasolaetapade seleccion. Este procedimientoes valido paralas siguientes unidades de observacion:
docentes {(maestros y profesores) y directores en ambos niveles de ensefianza. Entanto que el disefio
es complejo en el caso de los alumnos (ambos niveles) y las familias (nivel primario). Se denomina
complejo aun disefio muestral que combinados o mis técnicas simples de muestreo. Enel casode las
unidades de observacién alumnos y familias, el disefio muestral que se propuso combinalaestratificacién
previaconel muestreo por conglomerados, donde el conglomerado corresponde alasecciénescolar.

Deeste modo, el disefio muestral paralos alumnosde nivel primario hasidoestratificado y por
conglomerado. Laestratificaciénes doble: porjurisdiccién y por dmbito. Seleccionada unaseccién,
todos sus alumnos quedaron automaticamente incluidosen la muestra, estoes, serealizé uncensodel
conglomerado (unasola etapade seieccmn) :

Encuantoalos alumnos del nivel medio, el disefio muestral fue semejante a aquel descripto para
los alumnos delnivel primario: es estratificado y por conglomerados. Elconglomeradoesiadivision
y valen paraellalos mismoscriterios que seemplearon paralasecciénescolar. Laestratificacidnes doble:
porjurisdiccién y modalidad. Seinvestiganlas tres modalidades mencionadas.

Para el caso de las familias el disefio muestral fue estratlficado y por conglomerados
(Cuesuonanosadmnustradossoloafamﬂmsdemnosdemvclpnmano) S

Enloqueserefiere alos maestros, enlos tres casos (de Matemdtica, Lenguay Rural), se tiene
uno por cada seccidn escolar en la muestra, y las secciones se eligen por muestreo aleatorio
estratificado. Por tanto, la muestra de maestros (en cada especialidad) es una muestra aleatoria
estratificadade maestros.

Asfpues,enlacategoria"maestrourbano"” queincluye alos maestros de Matematicay Lengua,
se tuvoen cuentaque los mismos no son seleccionados independientemente, sino por pares, por estar
a cargo de la misma seccién escolar. En consecuencia, para esta categoria el disefio muestral es
estratificado y por conglomerados (con el tamafiodel conglomerado igual 22, entodos los casos).

Con relacién a los profesores de nivel medio, valen los mismos comentarios que para los
maestros. El disefio muestral para los profesores de Matemadtica, asi como paralos de Lengua, esel
muestreo aleatorio estratificado. Asi, por ejemplo, el disefio que se establecid para la categoria
“profesor" (independientemente de la especialidad) ha sido estratificado y por conglomerados (con
tamanoiguala?2).

Porltimo, el disefio muestral paralos directoreshasidoel muestreo aleatorio estratificado.
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2.3. Elproceso de construccion de los instrumentos de evaluacion de la calidad educativa

La tarea a la que se abocé el equipo de especialistas disciplinares fue, en primer lugar, la
construcciénde unatablatentativade especificaciones, cuyamision fue compatibilizar las diferentes
curriculajurisdiccionalesenlas dreasde Lengua y Matematica parael iltimo grado oafiode cadauno
de los niveles (primario y medio). En segundo lugar, la tarea se orientd al logro de unaclasificacion
ordenada de las competencias, a partir de criterios compartidos. Esta tabla de especificaciones
constituyd el primer borrador de trabajo a partir del cual se establecieron acuerdos con las diferentes
jurisdicciones, en funcidnde un conjuntode itemconstruidos paratal fin.

Para el logro de estos objetivos colaboraron dos equipos de especialistas en Lengua y
Matemadtica. Los {tem que se construyeron se derivaron de lacombinacién de tres fuentes:

- .- decreaciénoriginal delosespecialistas
- utilizados y validados en experiencias nacionales y extranjeras
- extraidos de textos nacionales y extranjeros.

.- - Lalistade itemse analizé a partirde dos dimensiones:

- niveldedificultaddeitem
- probanzadel item

Elnivel dedificultad del ftem fue evaluadoporelequipodeespecialistas, quienes losclasificaron

" 1

entrescategorias: "relativamente ficiles", "dificiles"y "muy dificiles".

-..Con respecto alaprobanza de cada item se verificé si cada uno de ellos habia sido aplicado o
no.

Esta primera lista de ftem propuesta por el MCE fue sometida a discusidn en las Segundas
Jornadas Nacionales de Evaluacion Educativa (del 23 al 27 de agosto de 1993). Endichas Jornadas, el
. modelo presentado por el MCE fue variado sustancialmente. En el &reade Lengua se definieron tres
competencias:

- comprension lectora
- nociones y reglas ortograficas -
- . produccidéndel textoescrito -

Enel dreade Matematicase consideraron:
- manejodetérminos y simbolos

- algoritmos
- resolucionde problemas
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Una vez acordadas las competencias que serian consideradas para ambas materias, se procedié
alaeleccién delos itemmds adecuados. Esta tarea fue realizada por los representantes de las distintas
jurisdicciones (que enviaron un especialista por materia), quienes actuaron como jueces expertosen la
mencionadaseleccionde item. Conesta votacidén o seleccidn y unaclasificacién aprioristicadel grado
dedificultad de los item se conformé el contenido de las pruebas paralaexperienciapiloto.

Laexperienciapilotologré validaruna gran cantidad de item segtin su gradode dificultad, locual
posibilité laconfeccidn de las pruebas definitivas con unacombinacion adecuadadel mismo.

Durante los meses de setiembre y octubre de'-19_93, se realizaron reuniones técnicas con
especialistas provinciales conel objetode hacer reajustes alos contenidos aevaluar, un andlisis de los
instmmentosdefmitivosyladcfuﬁciéndelamuestraf‘mal.

Latabladecontenidofinal dela pruebade Matemdtica para ios alumnos deldltimo gradodel nivel
= primario sed1stnbuyo delsiguiente modo:

Tabla de especificaciones
Matematica. Nivel primario

Contenido % e g
Sistemna de nurneracién decirnal o 10.0%
Nimeros naturales 150%
- Divisibilidad 5%
| Fracciones y ntimeros decimales 275%
» Proporcionatidad directa € inversa 100%
Grificos 75%

Figuras uri - bi - tridimensionales

Propiedades y relaciones métricas (geometriz) 7.5%
Medicidén 125%
Perimetro, dreq, volumen 15%

100,0%
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Latabladecontenido final delapruebade Matcméticaparalbs alumnos del dltimo afio del nivel
medio; de las modalidades bachillerato, comercial y técnica se definié conforme a los siguientes
contenidos: - '

Tabla de especificaciones
Matematica. Nivel medio -
Conid % e e
Nimeros naturales 6,66 %
Niimeros enteros 3,33%
Nimeros racionales 10,00%
Niimeros imracionales 3,33%
Probabiidades 333%
Estadistica descriptiva L 6.66%
Funciones 20,00%
Ecuaciones | e inecuaciones _ 16,66 %
: Propledadm y telaciones métricas de la figura- |
" enel plano .. 1666%
Geometria del espacio 13.33%
. 100,00%
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Lapruebade Lenguaparaelnivel primario quedd distribuidadel sigui.e.ntc modo:

Tablade wpeciﬁcacibﬁeé por porcentaje

- Lengua, Nivel primario

Comprension|Nociones y m—‘% que
lectora’ " |glasgramaticalesitan en la prueba
Reconocimiento del valor seméntico de una palabra en funcién del cotexto 75% - 75%

. Reconocimiento de informacién implicita 25% - 25%
Reconocimiento de informacién explicita 100% - 10,0%
Reconocimiento de informacion relevante 25% - 25%
Reconocimiento del contenido semdntico primordial : o

. Secuencia " 25% -

. Estructura 2.5% -

. Tema © 50% -

. Resumen 25% - 12,5%
Reconocimiento de relaciones textuales: causalidad 10,0% - 10,0%
Reconocimiento de procedirnientos de cohesién .

. Correferencia - 50% -

. Conectores 25% - o

. Pardfrasis " 15% - ' 150%
Reconocimiento de eoherencia 75% - 7.5%
Adecuacidn a la situacién comunicativa 2.5% - 2,5%
Morfosintaxis
Reconocimiento de palabras - 15% 7.5%
Reconocimiento de familia de palabras - 25% 25%
Reconocimiento del sujeto - 25% 2.5%
Idemiﬁqucién de concordancia y correlacién verbal - - 5,0% 5,0%
Fonologia
Silabeo . 25% 25%
Ortografia
Reconocirmento de la acentuacidn prosodica y ortogrifica - 2.5% 2.5%
Usodela"b" ydela "o - 5.0% 5.0%
Uso de los signos de puntuacidn . 2,5% 2,5%

70,0% 30,0% 100.0%
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Lapruebade nivel medio responde alasiguiente matriz:

Lengua. Nivel medio
Tabla de especificaciones por porcentaje

Comprension [Nociones y re- % que Iepresen
- | lectora gramaticales{tan en la prueba) .
Reconocimiento del valor semdntico de una palabra en funcién del cotexto 9,67% - 967% b
" Reconocimiento de relaciénes textuales
: . .Ejemplificacién - 3.22% S
- Causalidad . _ - 6,45% s
-Explicacién _ : ” O 322%
. Analogias s 3.22% | Co- 16,12%
Reconocimiento de informacién textual implicita - 323% - 323% -
Reconocimiento de unidades temdticas a través de procedimientos de la :
cohesion - coherencia C323% - 323%
Reconocimiento de relaciones semanticas en un texto
(semejanza-oposicion) 3.23% - 323%
Reconocimiento del contenido seméntico primordial
. Resumen : 6,45%
.Tema _ T 3,22% : o
. Fases del proceso. - - Tt 320% - 12,89% .
Reconocimiento de alcance semsintico de un texto 323% - 3,23% E
~ Reconocimiento del procedimiento de la cohesi6n; correferencia 6.45% - 645%
Morfosintaxis ' )
Reconocimiento def sujeto . - 6,45% 6,45%
Reconocimiento de 1a clase semdntica de upa estructura _ 3,23% 323%
Reconocimmiento de clases de palabras ; 323% 323%
Reconocimiento de comrelacién de dempos verbales - 6,45% 6,45% |
Identificacién de la concordancia sujeto - verbo - 323% | 3,23%
Practica de la conversion al estilo indirecto - 323% 3,23%
Fonologia
Reconocimiento de silabas - 3,23% 3,23%

' Ortografta _
Reconocimiento de lka acentuacién prosddica y grifica - 323% 3.23%
Reconocimiento de signos de puntuacién

.Coma - 3.23%

.Coma y Punto y coma - 3.23%

. Punto - 323% 9,69
' 5804% | 4197% | 10001%
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2.4. Las caracteristicas del Operativo 1993

Los dias 10 y 11 de noviembre de 1993 fueron aplicadas las pruebas de conocimiento en
Matematicay Lenguaalosalumnosde 7° grado de laescuela primaria y de 5°6 6°afio del nivel medio
(segtinlamodalidad) paraconocer susalcancesenel aprendizaje. Asitambién, el Operativo se propuso
identificarlos aspectos que lasinvestigaciones nacionales e internacionales consideran més pertinentes
paradescribir las relaciones entrelaadquisicién de conocimiento delos alumnos, el sistemaeducativo,
lacaracterizacién y el origen sociocultural del alumno y sus hogares.

Los instrumentos de recoleccién de datos se aplicaron en las 24 jurisdicciones del territorio
nacional,en 1.056 secciones, segiinse detallaa continuacion:

- 38.876 pruebas de conocimiento de Mateméticay Lengua.

- 19.438 cuestionarios paraalumnos.

- 9.831 cuestionarios para familias.

- 1.056 cuestionarios para directores de los establecimientos escolares.
- 1.957 cuestionarios para docentes.

Cabe aclarar que las provincias de Catamarca, Cérdoba, Entre Rios, Jujuy, LaPampa, LaRioja,
Misiones, Salta, San Juan, SanLuis y Tucumén resolvieron trabajar con muestraampliada, loque implica
quese puede informaraniveldelorural.

Eloperativodecamposellevéacaboconla participaciénde 24 coordinadores jurisdiccionales,
1.100 encuestadores capacitados y 23 personas en launidad central.
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3. LOSRESULTADOSDELASPRUEBASDE CONOCIMIENTODELENGUAY
MATEMATICA

Eneste punto se analizan, en primer lugar, los resultados de ambas pruebas de conocimiento
~Lengua y Matemadtica— en términos de la distribucién de los alumnos del iltimo afio de los ciclos
primario y medio de ensefianza, segiin el puntaje obtenido endicha prueba.

En segundo lugar, se describe en forma global el rendimiento obtenido por cada una de las
pruebas, en términos de la proporcién de respuestas correctas sobre el total de respuestas.

Poriltimo, se estudian los rendimientos en funcién de las competencias y los contenidos de cada
areadisciplinar.

Estas pruebas de Lengua y Matemdtica miden, sobre todo, aquellas habilidades, destrezas y
elementos cognitivos basicos que han sido adquiridos por los alumnos durante su permanenciaen el
sistemaeducativo formal, en los respectivos niveles. Es decir, que si los ftem que constituyen dichas
pruebas no pueden serresueltos en forma correcta por més de un sesenta por ciento, s podria decir
que los procesos de enseflanza y de aprendizaje no han rendido resultados medianamente
aceptables.

3.1. Losresultados de las pruebas de Lengua y Matematica del nivel primario

Elcuadroy los graficosque siguen presentan ladistribucion delos alumnos seguin los puntajes que
han obtenido en las pruebas de Lengua y Matemdtica. Los puntajes han sido agrupados en tres
categorias:de 1 a2 puntos, entre 3 y 4 puntos, entre 5 y 6 puntos, entre 7 y 8 puntos yentre 9 y 10 puntos
para facilitar suanalisis.
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Resultados de las pruebas de conocimiento del nivel primario

Distribucién de alumnos segiin puntaje obtenido

Matematica.

Lengua
Puntaje Urbano Rural Urbano Rural
%o % % %
1 - 2 puntos 7.08 - 10.65 - 4.81 17.03
3-4 puntos 36.65 46.96 30.31 40.91
5-6 puntoé 36.38 29.96 | 39.27 30.90
7-8 pﬁntos 17.20 11.10 20.66 9.81
9 - 10 puntos 269 1.61 4.95 1.35
Total 100.00 100.00

100.00

100.00
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- Rendimiento en las pruebas
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Rendimiento en las pruebas
de MATEMATICA PRIMARIA

Porcentaje de respuestas correctas
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" Graficol

Distribucion relativa de los alumnos segin el puntaje obtemdo en Lengua y Matematlca
Nivel primariourbano
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Distribucién relativa delos alumnos segin el puntaje obtenido en Lengua y Matematica
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Compo las pruebas han sido estructuradas para medir habilidades y conocimientos basicos y
minimos encadaunade las asignaturas, un rendimiento aceptable —en términos de puntaje—estaria
enel orden delos 6 puntos o més. Laobtencién de un puntaje mayor de 4 y menor de 6 puntos deberfa
constituir unaseiial de alarma, y menor alos4 puntos podria definirse como de logro deficienteo
rendimiento insuficiente.

Tanto el cuadro como los graficos muestran la distribucion de los alumnos segtin el puntaje
obtenido en cada pruebaydanunaideadelosrendimientos diferencialesencadaasignatura, sobre todo,
enelcontraste entre el Ambitourbano yrural.

Tal como los grificos lo muestran, en el meédio urbano hay una preponderancia de resultados
positivos o favorables, mientras que enel 4mbito rural predominan los rendimientos deficientes.

Es necesario destacar que, en todos los casos (l'lrbano¥m'ré1, Lengua-Matermdtica), més de la
mitad de los alumnos se encuentran enla franja del bajo rendimiento o preocupante. Ello indicaque Ia
mayoriade los que egresandelaescuelaprimarianohanlogrado adquirir las destrezas, habilidades
y conocimientos necesarios para un ulterior desempeiio aceptable, sea en el nivel medio de
ensefianza, sea en su probable insercién en el mundo del trabajo.

Otra perspectivade andlisis paraestudiarel rendimiento consiste éndescribirel comportamiento
de la proporcidn de respuestas correctas que se han obtenido en cada drea de conocimiento.

Si se analizan el cuadro 2 y el grafico 3 se observa que, lejos de haber podido responder a la
totalidad de los itemen cada dreadisciplinar, las respuestas se sitiian muy por debajodelos resultados
aceptables. Se advierte, asimismo, queen el &mbito urbano hubo una mayor proporcidn de respuestas
correctas en el drea de Matemidtica. De todas maneras, los resultados ilustran claramente un bajo
rendirniento.

Cuadro?2

Porcentaje de respuestas correctas en Lengua y Matematica
Nivel primariourbanoy rural

Area Ubano = = Rural

B %

Lengua . 49.02 4187

Muemiica | 5162 4074
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~Grafico3

Porcentaje de respuestas correctas en Lenguay Matematica
S Nivelprimariourbanoyrural - : :
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Ensintesis, se impone lanecesidad de arbitrar mecanismos correctores deestasituacidn que estd
lejos de ser aceptable, sobre todo, en el drea rural. Cuando se examina la proporcién de respuestas
correctas por drea de conocimiento se ve que los logros urbanos en Matemadtica son superiores alos
- rurales y también los de Lengua, locualespecificaatin mas ladesventajarelativadel contexto rural.
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3.1.1.Las competencias y los contenidos en la prueba de Lengua.Nivel primario

Hasta aqui se han presentado los resultados generales correspondientes a las pruebas de
conocimientode Lenguay Matemdtica.

Acontinuacion se analizael nivel de rendimiento por competenciaparacadaunade las dreasde
conocimiento. Se define alacompetenciacomo la habilidad subyacente que permite que los alumnos
resuelvan laoperacion oconjunto de operaciones que propone un determinadoitem. Valedecirque las
competencias resultande operaciones que posibilitan resolver problemas através de combinaciones mas
complejas de contenidos y comportamientos.

En el contexto de la prueba de conocimiento, el item es el problema o ejercicio que debe ser
resuelto apelando aunconjuntode habilidades y conocimientos. Dichos itern se han estructurado de
acuerdo condiferentes niveles de dificultad. Los item hacenreferenciaaunadeterminadaconstelacion
decontenidos curriculares. Dichos contenidos constituyen "recortes” disciplinares fijados enlos marcos
curriculares vigentes. Enlas pruebas de conocimientoel objetivoes evaluar stesos contenidosque han
sidodesarrollados fueron debidamente aprendidos.

Ensuma, lamedicién del logrode cadacompetenciase haestructurado através de un conjunto
deitem, cuyaresoluciénrequiere la aplicacién del conocimiento deciertos contenidos de ladisciplina
—delaLenguaodelaMatemdticaeneste caso-ylarealizacién de: operacmncs quepermitanresolver
adecuadamenteelinterrogante planteado : SR

En tal sentido, la prueba de Lengua en funcmn de las competencxas mucstra los siguientes
resultados:
Cuadro3

Porcentaje de respuestas correctas segiin competencia en Lengua
Nivel primario urbano y rural

Nivel primario
Competencia Urbano Rural
% %
Noclonesy reglas gramaticales 54.89 45.09
Comprension lectora 52.07 39.55
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Seadvierte una marcadadesigualdad entre los resultados que se han obtenidoen el &mbito urbano
conrespectoal rural. Ello se pone de manifiestoal analizar, con cierto detenimiento, el resultado que ha
alcanzado lacompetencia comprension lectora en el contexto rural y, enmenor med1da, aunquede
todos modos 51gn1ﬁcat1vo enel u:bano ; :

Entre los aspectos de la comprension Iectora que no fueron susceptlbles de ser resueltos, se
destacan aquellos que se refieren al reconocimiento del contenido semdntico primordial del textoen
cuanto al resumen de las ideas fundamentales que se plantean en é1. Tampoco se pudieron reconocer
las relaciones textuales en lo que respecta ala causalidad m al rcconocmuento de procedzrmcntos
de la cohesién en lo que concierne ala correferencia. - -

Los item que presentaron mayor dificultad en lacompetencia nociones y reglas gramaticales,
quealudeal conocimientodelaestructurade lalengua, serefieren fundamentalmente alamorfosintaxis
en cuanto al reconocimiento de clases y familias de palabras, por un lado; y, por otro, ala ortografia
enloquehaceala acentuacmn prosodlca y ortograﬁca y al usodela”s”

Cuadro4

Contenidos que presentéroh mayor dificultad enla pruebade Lengua
por competencia e item. Nivel primario

Competencia Contenidos Niimero de item
Comprension lectora Reconocimientodel contenido
- seménticoprimordial:resumen | 25

Reconocimientoderelaciones

textuales: causalidad : 9:17; 18
| Reconocimientode procedi-
- mientos delacohesion:. .

correferencia 10; 11

Nociones yreglas gramaticales Morfosintaxis 26

Co reconocimientodeclasesde '

palabras
reconocimiento de familiade :
palabras 31
Ortografia: acentuacion
prosédicay ortografica 37
Usodela"s" 38
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3.1.2.Las competencias y los contenidos en la prueba de Matematica. Nivel primario

El manejo de términos y simbolos hacealusiénala capacidad de identificarejemplosrelativos a

" unadefinicién, aunconcepto, aunanocién y de traducirdel lenguaje coloquial al simbélicomatematico

y viceversa. Entrelos item que resultaron més dificiles estin aquellos en los que los nifios deben expresar

equivalenciasentre decimales y fracciones, reconocerel porcentaje enuna figura porlasuperficie que

abarca, identificar propiedades de las figuras planas y realizar operaciones en base alaregla de tres
simple.

El cuadro que se presentaacontinuacién resume en valores porcentuales segiin competencia, la
proporcién de item que fueron respondidosen forma correctaen los dmbitos urbano y rural.
Cuadro5

Porcentaje de respuestas correctas segiin competencia en Matemética
Nivel primariourbano y rural

% respuestas correctas
Competencia Urbano Rural

%o %
Manejodetérminos y simbolos 48.49 39.04
Algoritmos- - - : : -55.96 43.9]
Resolucionde problemas 55.00 41.38

En primer lugar, estos valores sefialan el mejor desempefio, en grado significativo, del dmbito
urbanofrente alrural, enuncontextoenelqueel rendimientoen ningunacompetenciallegaaseraceptable
(locual implicaria por lo menos un 60% de respuestas correctas) e, inclusive, en el mediorural unaresulta
deficiente (no alcanzael 40%) y las otras competencias apenas superan el rendimiento deficiente.

En segundo lugar, con respecto a los contenidos que resultaron més dificiles de resolveralos
alumnos ~es decir, que obtuvieron menor cantidad de respuestas correctas— se encuentran las
fracciones y niimeros decimales, ya sea en lo que se refiere al manejo de sus términos y simbolos;
en la resolucion de calculos (algoritmos); o aplicados en la resoluciéon de problemas.
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" Asitambién, los problemas que hacen referencia ala proporcionalidad directa e inversa, a las
relaciones métricas y lageometria(drea, volumeny graficos) presentaron obstaculos y no se respondie-
ron.

Cuadro6

Contenidos que presentaron mayor dificultad en la prueba de Matematica
por competencia e item. Nivel primario

Competencia Contenidos Nimero de item
Manejode términos y simbolos Fraccionesyntimerosdecimales | 16; 22
Grificos 38
Resoluciondecélculos Fraccionesynimerosdecimales | 15; 17
(algoritmos) : :
Figuras uni-bi-tridimensionales.
Propiedades. Relaciones métri-
cas 34
Resoluciénde problemas Proporcionalidad directae
: inversa 31
| Figuras uni-bi-tridimensionales.
Propiedades. Relaciones métri-
cas. 33
Perimetro, areay volumen 37
Grificos 39
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3.2. Losresultados generales de las pruebas de conocimiento de Lengua y Matematica del
nivel medio - -

Aligual queel comportamiento observadoenel nivel primario, los puntajes que han obtenidolos
alumnos del nivel medio, en sus respectivas modalidades (bachillerato,comercial y técnica), se sitian
predominantemente enlacategoriade 3 a 6 puntos en Matematica y entre 5y 8 puntosen Lengua, tal :
como loilustrael cuadro y los gréficos que siguen: ot

Distribucion relativa de los alumnos segiin el puntaje obtenido en Lengua y Matematica '
por modalidad

Bachiller | Comercial Técnica

1-2 1.69 2.69 2.35

3-4 13.08__ 14.75 17.51
L engué 5.6 | 4| 038 | 4591
' 7-8 37.83 37.41 31.10 -
9-10 521 4.77 3.13 )

Total 100.00 100.00 | 100.00

‘Bachiller | Comercial | Técnica

1-2 1.87 10.01 5.46
3-4 44.10 43.57 33.23
Matematica 5-6 35 79 35.25 34.35
7-8 11.22 10.12 21.43
9-10 1.02 105 | 553 i
Total 100.00 100.00 100.00 -
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- Grafico4

Distribucién relativa delos alumnos segﬁn el puntaje obtenido en Lengua por modalidad
" Nivel Medio

LENGUA MEDIA

PORCENTAJE DE ALUMNOS
50
Bachilier
40
' Comercial
E Técnica
30
20
10 ¢}
0 s g
MUY INSATISFACTORIO  INSATISFACTORIO INTERMEDIO SATISFACTORIO MUY SATISFACTORIO

HENDIMIENTO EN LAS PRUEBAS

Conviene sefialar en primer lugar, que el anélisis delainformacién precedente deberiarealizarse
en forma separada; porunlado los puntajes alcanzados porlos alumnosen la pruebade Lenguay, por
otro, los logrados en la prueba de Matemdtica, para luego trazar a grandes rasgos algtn tipo de
conclusién general.

El ranking diferencial en la prueba de Lengua es muy similar en todas sus categorias, siendo
ligeramente superiores los puntajes en bachiller y comercial conrespectode técnica.
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Grafico5

Distribucion relativa de los alumnos segiin el puntaje obtenido en Matematica
por modalidad. Nivel Medio
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RENDIMIENTO EN LAS PRUEBAS

En Matemadtica los resultados son mds bajos que en Lenguamanteniendo Ja paridad bachillery -
comercial pero sacando ventajaligerala modalidad técnica.
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"Cuadro8

Porcentaje de respuestas correctas por disciplina y modalidad
Nivel medio

% respuestas correctas

Area - Bachiller Comercial Técnica
Lengua 57.73 57.56 53.70
Matemadtica 46.60 46.55 51.87

Enloque concierne ala proporcién de respuestas correctasen las pruebas de conocimiento
del nivel medio por disciplina y modalidad se destacan los siguientes rasgos: en primer término, la
proporcién de respuestas correctas se halla por debajo del 60% del total de cada prueba. Vale decir,
queel nivel de logros asume nuevamente, en el caso de este ciclode ensefianza, resultados que pueden
considerarse mediocres.

En segundo lugar, la proporcidn de respuestas correctas en la prueba de Lenguaes mayor gue
en larespectivade Matematica. Probablemente este fenémeno se halle vinculado aque el adolescente
estd mds expuesto a situaciones de intercambios sociales mds intensos y frecuentes que favorecen la
comunicacién verbal antes que latareaestrictamente escolar.

En tercer lugar, el comportamiento de las modalidades no ofrece diferencias sustanciales ni

significativas en lo que serefiere ala proporcion de respuestas correctas sobre el total de laprueba. De
todos modos, dicha proporciénen Mateméticaaumentalevemente en lamodalidad técnica.

3.2.1.Las competencias y los contenidos en las pruebas de Lengua y Matematica. Nivel medio

Enpuntos anteriores se hadefinido de modo pormenorizado lasingularimportanciaque tiene el
andlisis de las competencias cuando se evalian los resultados de las pruebas.
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Cuadro9

Porcentaje de respuestas correctas segiin competencia en Lengua por modalidad
" o  Nivelmedio.

, % respuestas correctas -
Competencia
: Bachiller Comercial Técnica
Nocionesyreglas gramaticales 64.09 62.75 59.95
Comprensién lectora 61.57 - 60.05 56.74 -
Cuadro10

Porcentaje de respuestas correctas seglin competencia en Matemitica por modalidad |
Nivel medio -

= - 9% respuestas correctas )
" Competenicia
Bachiller Comercial Técnica -
Manejo de términosy simbolos 46.90 44.64 47.54
- Algoritmos : . 5330 | 53.97 57.67
Resoluciénde problemas 40.71 40.62 48.36 =

No puede dejar de sefialarse que estos resultados se inscriben dentro de un contexto de
rendimiento que apenas alcanzael margen de lo aceptable (mds del 60% de respuestas correctas). -

Asipues, enlapruebade conocimiento de Lenguatanto las Nociones y Reglas Gramaticales
como la Comprension lectora, han sidorespondidas correctamente en poco menosde los 2/3 de la .

prueba, enlas modalidadesbachillerato y comercial; entanto que en lamodalidad técnica, laproporcién
de respuestas correctas €S menor.
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Elloseespecificaatinmasenlas competent:ias deMatemdticadonde laproporcién derespuestas
correctas séloen algontmos (resolucién de calculos numéricos) lograsupcrar el 50 %, entantoque
las competencias resolucién de problemas y manejo de términos y simbolos varfanentreel 40y
el 48 %, entodas las modalidades, siendo la técnica la que arroja los mejores resultados.

3.2.2. Contenidos que presentaron mayor dificultad enlas pruebasdeLenguay Matematica.
Nivel medio

Es necesario completar la informacién precedenﬁe con aquéllds contenidos que presentaron
mayordificultad en cadacompetenciaparael nivel medio, tantoenlapruebade Lenguacomoenlade
Matemdtica.

Llama la atencidn que los alumnos que se encuentran finalizando el nivel medio de ensefianza
tengan todavia dificultades en cuanto ala comprensién deun texto escrito, asicomoen lautilizacién
delapracticadela conversidn al estiloindirecto, y lanormativade puntuacién (lacomay el punto
y coma). Elloimplica ladificultad de comprender textos que aludan al reconocimiento de relaciones
textuales a través de 1a ejemplificacin y de la causalidad; y al reconocimiento de relaciones
semanticas (de significado).

Cuadro12

Contenidos que presentaron mayor dificuitad enla prueba de Lengua
por competencia e items. Nivel medio

Competencia Contenidos | Numero de item
Comprensién lectora Reconocimientoderelaciones
textuales:  ejemplificacién
causalidad | 134 .

Reconocimientoderelaciones
seménticasenuntexto (seme-

Janza-oposicién) L 6,120
Nociones yreglas gramaticales Morfosintxis:
practicadelaconversiénal -
- estiloindirecto. o :
Coma y punto y coma. 24; 27,29
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Enloconcerniente alos contenidos que presentaron mayor dificultanen lapruebade Matematica,

conforme alascompetencias, sonlosreferidos aresolucién de problemas, porun lado; al manejode

- términos y simbolos, porel otro; y por tiltimo, la resolucién de cdlculos y algoritmos,enrelacién
aloscontenidosdelsiguientecuadro: o o -

Cuadro13

Contenidos que presentaron mayor dificultad en la pruebade
Matematica por competencia e item. Nivel medio

.Competencia = . .} Contenidos = .. . . . Nimero de item
- -Manejodetérminosy simbolos - Niimerosirracionales - -
Ecuacioneseinecuaciones - | 8;17;22
Resoluciéndecdlculos Funciones
(algontmos) Ecuacioneseinecuaciones 15; 16
Resoluciéndeproblemas. | ._ | Nomerosracionales
Probabilidades
Ecuacioneseinecuaciones
Geometriadescriptiva 7:9;19; 20; 26

Enresumen, lacarenciadeelementos basicos queestructuranel mundodel significado y que hacen
alacomunicaciénoral, escritay simbdlicatorna atin mds complicado el futuro de los estudiantes por
cuanto las tendencias en el mercado de trabajo sefialan la escasez de empleos, mientras que los
requerimientos son cada vez mds exigentes paraincorporar alos nuevos trabajadores. Pero también
cabe sefialar que si una proporcion de éstos opta por seguir unacarrera universitaria estardn expuestos
al poco tiempo ados alternativas: al desgranamiento del sistera de educacién superior por no poder
cumplircon sus demandas, o ala bisqueda de empleo sin fortuna.

Asimismo, los procesos mencionadosdenotanunadevaluaciénde las credenciales que otorgael
sistemna educativo formal: los alumnos permanecen en el sistema sin adquirir aquellas habilidades,
destrezas y estrategias cognoscitivas que les posibiliten su posteriorintegraciénenlasociedad global.
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3.3. Elanailisis a nivel regional y provincial

El andlisis de losresultadosdelas pruebas de conocimientoenLenguay Matematicadiscriminadas
por jurisdiccién permite trazara grandesrasgoslasituacion de los logros del sistemaeducativo anivel
regional y provincial.

3.3.1. El anailisis regional y provincial de los resultados de Lengua y Matematica.
Nivel primario

Como yase hasefialado al comienzo del apartado anteriorel promedio parael total del pais del
nivel primario urbano —en términos de laproporcién de respuestas correctas sobre el total de items de
la prueba de Lengua— asciende a49,02%:; en tanto que en el caso de la prueba de Matematica es del
53,62%. '

Tres regiones se destacan por situarse porencima del promedio nacional —siempre enel &mbito
urbano y en un contexto en el que ninguna alcanza un nivel de logro "aceptable” (mds del 60% de
respuestas correctas)— mientras que las otras dos se ubican por debajo de la media, sin diferencias
considerables.

Cuadro14

Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de’ Lengua y Matematlca por region

vael pnmarlo urbano

% respuestas correctas
Region Lengua Matematica

T %o
Centro 54.94 55.87
Nuevo Cuyo 51.79 51.07
Patagonia 51.68 51.77
Totaldel pais 49.02 53.62
NOA 46.47 48.23
NEA 44.76 43.71
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Cuadro15 -
Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de Lengua y Matemadtica por Region H
' v - Nivelprimariorural -
' % respuestas correctas -
 Region Lengua ~ Matemitica -
: . D %

Centro - ' 49.80 52.15 -
Patagonia 49.50 50.15 |

Nuevo Cuyo . 4457 44.82
~ Totaldelpais o 4187 074 -
NEA 39.50 34.77 2
NOA - 35.54 38.29 |

- 40




e

- Grafico 6
Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de Lengua y Matemaitica por Region
Nivel primario urbano
Regiones
Total del pais
NOA.
-1 IR veua
. : B matemanca
Patagonia
Nuevo Cuyo b
Centro
& k] eo ‘n L]

PORCENTAJES DE RESPUESTAS CORRECTAS

Grafico7

Porcentaje de respuestas correctas en las pruebas de Lengua y Matem4tica por Region

.~ Nivel primario rural
Regiones
Total del pais [

|
NEA. 5
1

NOA. i N\

B
. | LENGUA

Patagonia | L A
I
Nuevo Cuyo |
!
Centro 1
|

PORCENTAJES DE RESPUESTAS CORRECTAS

41



Cuandoseanalizan los resultados por jurisdiccion surge claramente que latdnicaque halogrado
superar labarreradel 60% de respuestas correctasenlapruebade Lenguaes la Capital Federal. El resto
de las jurisdicciones se sittian por debajo del comportamiento de Capital Federal.

Cuadrol6.. ... ...

Distribucion relativa de las respuestas correéféé SObreel t_(.l_t_a_llzde' la prueba de Lengua
porregién y jurisdiccién. Nivel primario -

* % respuestas correctas

R %

Region/ Jurisdiccion

Region Centro 5494 . . ... . 49.80
Capital Federal 6067 s -
Resto prov. Bs.As. SU89S 5373
SantaFe 005628 o -
Cérdoba o 54400 o 48.64
Gran Buenos Aires Cooe5186 -
EntreRios 46.19 34.44

Region Nuevo Cuyo 51.79 44.57
Mendoza 57.61 50.49
SanJuan 46.85 33.50
SanLuis 45.56 47.26
LaRioja 39.53 35.76

Region Patagonia SRR . 51.68 49.50
SantaCruz 57.50 -
RioNegro 55.64 -
LaPampa 5252 .. ... 48775
Tierradel Fuego 4973 oo -
Neuquén 4907 - 4825
Chubut 4715 s 52,97

Region NOA 46.47 = 3554
Tucumén 4926 . 0 3265
Jujuy 4774 003152
Catamarca 4629 . 3731
Salta 4505 3473
Santiagodel Estero Co44.07 00 38.84

Region NEA 4476 039,50
Corrientes 46.00 o 40.92
Misiones 4497 e 3301
Formosa 4496 0 3833
Chaco 4343 38.56

Total del pais 49.02 41.87
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Grifico 10
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Ningunaregiény,en consecuencia, ninguna provincia, halogrado superarel 50% de respuestas
correctasenlas dreasrurales. Lasregionesy suscorrespondientes provincias que no han legado siquiera
al 40% de respuestas correctas en las dreas rurales son NOA y NEA. La tnica provincia que logra
superar levemente este umbral de rendimiento es Corrientes, mientrasque las demds alcanzan valores
tan bajos como Tucumadn (32,65%) y Misiones (33,01 %).

Elandlisis delosresultados delas pruebas deconocimientodeLenguaanivel regional y provincial
no hace méds queespecificarlas marcadas desigualdades que experimentaladistribuciéndel conocirmien-

to en el pais. Ello se observa sobre todo en los contrastes entre lo urbano y lo rural.

Sepresentan acontinuacidonlos resultados jurisdiccionales de la prueba de Matematica:
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Cuadrol7
Distribucién relativa de las respuestas correctas sobre el total de la prueba de Matemadtica
por regidny jurisdiccién: Nivel primario

% respuestas correctas
Region/Jurisdiccion Urbano Rural
%o %o
Region Centro 5587 8215
Capital Federal 63.15 . oo -
Santa Fe 58.78 - -
Restoprov. Bs.As. 5838 5833
Coérdoba 05629 - 46.61
GranBuenos Aires 5390 - e -
EntreRios 3897 ... . - 2813
Regién Patagonia SLYT o 50.15
Tierradel Fuego 5780 -
SantaCruz 5579 o -
Neuquén 5004 04637
LaPampa 4888 . 4673
Chubut 4784 . . 5147
RioNegro 4697 - . oo -
Regién Nuevo Cuyo 51.07 T 44.82
Mendoza - 55.65 53.46
San Juan : 48.49 30.58
SanLuis 47.19 43.88
LaRioja 40.02 30.77
Regiéon NOA 48.23 34.77
Tucumén 53.17 32.50
Jujuy 51.87 45.22
Salta 46.65 34.34
Catamarca 46.62 33.58
Santiagodel Estero 38.08 33.20
Regiéon NEA 43.74 38.29
Corrientes e 4478 38.55
Formosa 1. 4444 - 3101
Chaco ' 4433 _ 45.96
Misiones © 4131 0 36.34
Total del pais 53.62 40.74

Nuevamente se observaquela Capital Federalalcanza valores porcentuales (63,15%) méas altos
queelrestodelas provincias y de los promediosregionales. En tanto que, las provincias y lasregiones
se debaten en unasituacién de bajos rendimientos —cuando nodeficientes—que se ven agudizados sobre
todoenlasregionesde NEA y NOA, enparticular, enlas provincias de LaRioja, Tucumén, Catamarca,
Santiagodel Estero, Formosay Misiones. ‘
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3.3.2. El anilisis regional y provincial de los resultados de las pruebas de conocimiento de
Lengua y Matematica en el Nivel medio.

Losresultados delaensefianza enel nivel medio anivelregional y provincial se distribuyen del
siguiente modo:

Cuadro18
; Distribucion relativa de las respuestas correctas de la prueba de conocimiento de Lengua
def Nivel medio segiin modalidad, regién y jurisdiccién -

% respuestas correctas - .
Region/ Jurisdiccién Bachillerato' -~ Comercial - Técnica
Region Centro 64.24 - 6258 . 58.60
Capital Federal 73200 6810 s 66,70
Cérdoba 69.16 -~ .0 65.61 0 59.29
SantaFe 68.57 - 6573 - 65.50
Entre Rios 63.26- 06506 o 5466
Resto prov. Bs.As. 6247 05687 it 6127
GranBuenos Aires 54.69 63.68 - 57.82
Region Patagonia 62.65- - 6430 . 59.14
Neuquén 66.70 6248 5723
- LaPampa 65.58 67.90 62.40
5 RioNegro 64.62 - -
""" Chubut 64.28 64.19 62.50
SantaCruz 61.94 65.63 62.78
-' Tierradel Fuego 60.91 66.67 54.76
Region Nuevo Cuyo 60.68 58.46 62.72
- Mendoza 67.25 61.94 69.78
{ SanLuis 63.87 60.06 60.89
San Juan 60.02 54.65 54.93
LaRioja 57.37 53.78 50.55
Region NOA 58.98 59.14 _ 53.94
. ' Juuy - 61.16 58.17 oo 51.23
Salta - : 60.07 _ 68.01 - .. 5652
Catamarca 59.56 52.61 ... 46.49
Santiagodel Estero 58.03 63.20 54.61
Tucumsn 54.27 59.46 63.09
Region NEA 56.18 52.60 57.68
Corrientes 61.10 54.71 59.23
Misiones .58.57 52.17 54.36
Chaco 57.01 55.31 63.75
- Formosa 55.07 55.21 61.33
Totalnacional 57.73 57.56 53.70
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Aligual queenelnivel primario, latinicajurisdiccién que se destaca un pocomads por sobre todas
las demas esla Capital Federal. Sinembargo, entodas las modalidades las provincias de Cérdoba, Santa
Fe y Mendozaestdn porencimade los valores promedio que equivalen, enlamayoriade loscasos, a
losdostercios delasrespuestas correctas.

Lasregiones de Patagonia y Nuevo Cuyo se ubican pordebajode los valores de laregién Centro.

Lasperformances de NEA y NOA se sitiian aproximadamente dentro del promedio general del
pas.

A continuacién se detallan los resultados de laprueba de conocimiento de Matemdtica.
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..o Coadro )

Distribucién relativa de las respuestas correctas dela prueba de conocimiento de

Matematica del Nivel medio segiin modalidad, region y jurisdiccion

% respuestas correctas .

Regién/ Jurisdiccion Bachillerato - Comercial = .-~ Técnica
Region Centro 46.60 4085 51.87
Capital Federal 55.28 4926 56.70
GranBuenos Aires 48.08 4729 - 50.14
Coérdoba 47.71 45100 - . 5201
Santa Fe 4757 . . 5356 5520
Restoprov. Bs.As. 4550 43300 52.67
Entre Rios 3853 . .o 4146 o 3926
Regién Patagonia 46.25 4378 47.18
RioNegro 4697 o
LaPampa 4695 . 46,23 - 4830
Neugquén 46.19 . 39020 44.40
Chubut 46.20 41.21 49.28
SantaCruz 43.33 42.57 47.07
Tierradel Fuego 42.92 43.89 46.67
Region Nuevo Cuyo 39.77 42.69 55.31
Mendoza =~ 4430 45.67 . 62.79
SanLuis’ 42.18- 40.86. . 54.22
SanJuan. -~ 36.78 - -31.23 40.64
LaRioja 34.18 30.81 29.10
Region NOA 38.35 38.13 43.43
Tucumén 41.48 35.33 53.55
Jujuy 3942 - 33.80 38.81
Catamarca .- 3794 31.06- 34.39
Salta : 37.23 45.12 44.74.
Santiagodel Ester 33.87 47.12 40.38
Regién NEA 37.06 33.26 47.42
Corrientes 41.35 33.40. 50.08
Misiones 38.33 36.27 33.51
Chaco 36.77 36.09 54.67
Formosa 28.96 30.22 53.21
Totalnacional 46.60 46.65 51.87
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Porcentaje de respuestas correctas
Matematica. Nivel Medio

Regiones

Total pais

N.EA.

"N.OA.
B oachiusrato

B comerciar

Nuevo Cuyo

Patagonia §

.. Centro

3l e e - e — -
8l i — - e . — v —— — — —

i
i

i

H

T 3

] 10 0 - 30 40 50 &0

PORCENTALIES DE RESPUESTAS CORRECTAS

En términos generales, se puede afirmar que la proporcion dé respuestas correctas en las
modalidades bachillerato y comercial no alcanzan siquiera al 50%, sino que se sitilan alrededor de tres
puntos pordebajodedicho valor. S6lolamodalidad técnica logra superar apenas ese limite, alcanzando
asimismo un resultado magro. Empero, el iinico valor que merece destacarse enestamodalidadesel de
Mendoza que logra casilos dos tercios de respuestas correctas.

Es sorprendente en las modalidades bachillerato y comercial que ~exceptuando las regiones
Patagoniay Centro(salvolaprovinciade Entre Rios)—enlamayoriadelas provincias, los rendimientos
varian de insuficientes (menos del 40% de respuestas correctas) a no mas de 47% de respuestas
correctas,

Estos rendimientos ponen en evidencia una situacidn de gran precariedad en el manejo de las
herramientas cognocitivas basicas paradesenvolverse con fluidez en los futuros medios enlosque se
integrardel adolescente.

En sintesis, ya sea que los egresados del nivel medio de las distintas modalidades opten por
continuar en el sistema educativo formal (sistema de educacidn superior); sea que se inserten en el
mercadode trabajo, necesitardn en algiinmomentoreforzaraquellos conocimientos y competencias que
noadquirieron en su debido momento.
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4. LAPRODU.CCIGNDE'_I‘EXTOS_:SUEVALUACION.... RS

4.1. Algunas consideraciones respecto de la eleccién del enfoque -

Desdehace algo masdetreinta afios laensefianza de lalenguaen laescuelase haconvertidoenobjeto
decriticay experimentacién, no exenta de constante preocupacidn a lahora de evaluar sus resultados.

Enlosdistintos niveles delacomunidad educativa crece dia adiala preocupacidn, especialmente
cuandodirectivos, padres y profesores de otras disciplinas se enfrentan alas producciones escritas de los
alumnos. Laquejarespectodel "nosaber escribir” delosalumnos est4 consensuada. Los datos del Primer
Operativo Nacional y su fuerte imnpactoen lasociedad nohacen més que corroborareste hechocierto: los
alumnos no sabenescribir.

Ante esta situacion el trabajo del profesor de lengua suele ser especial objeto de critica y la
responsabilidad pesasobre él. Estees un aspecto fundamental ateneren cuenta yaque los profesoresde
otras disciplinas parecen no estar dispuestos acompartir estaresponsabilidad.

Sin embargo, de acuerdo con nuestro enfoque centrado en la competencia necesaria para leer,
hablar, escuchar yescribir, creemos que noes sélodesde latematicaestrictamente lingiiisticadonde el
problema puede resolverse.

Todaslasinvestigacionesque liganlalecturay laescrituraconel funcionamiento cognitivodel alumno
frente alatarea propuesta, insistenenlaimportanciade queel alumnoejercite su “competencialingiiistica”
desde todas las epistemes. El profesor de ciencia deberd insistir en las modalidades propias del discurso

cientifico, el de historia aportard el entrenamiento respecto de relaciones temporales, relaciones causales,
e St

Tambiénes cierto que nosenfrentamos aunarealidad que es producto, estrictamente de ladificultad
deencontrarlos modos adecuados paraensefiar lengua, encircunstancias de gran confusién respectode
los distintos marcos tedrico-lingiiisticos y de los niveles de formacién docente.
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Cabe aclarar que estamos de acuerdo en que "casi todalaestructurasuperficial se almacenaséloen
memoriaacortoplazoy se olvida pronto; mientras que s6lola informacién semdntica puede procesarse de

tal modo que puede almacenarse en una memoriaalargo plazo”. !

Laconsideraciéncitadatiene consecuencias did4cticas importantes yaque los profesores delengua,
precisamenteenel momento de reconocerel cardcter “instrumental” y, u "organizativo” de lanormativay
aceptarlapoca "significatividad” vital y aun cognitivaque tiene parael alumno (loque explicariala poca
retencién) deberian asumir la necesidad de reiterar los aspectos de la normativaque el alumno tiende a

olvidar.

Respecto del enfoque pragmadtico si bien hemos tenido en cuenta al confeccionar la prueba las
relaciones sistemdticas entre estructuras de texto y de contexto resulta dificil confeccionar item que
respondan alosobjetivos delapragmdtica. Esto significaria, poruna parte, que debemoshacerexplicitas
qué propiedades especificas del discurso estdn determinadas por laestructura de los hablantes, los actos
ilocucionarios y el tratamiento de la informacién en la conversacién. Por otra parte, ciertas estructuras
discursivas, cuando se expresan enlaconversacin, pueden establecer ellas mismas parte del contexto
comunicativo {Op.cit. p. 290).

Mas alld de los tecnicismos que hacen dificultoso la puesta en prictica del enfoque pragmatico,
sostenemos los postulados que devuelven ala lenguasucardcterde "acto" relacionado siempre con otro
(hablante individual, imaginario textual, etc.) que no tiene una funcién pasivarespectodelarecepciénde
undiscurso sino que, enel momentodeescuchar, yaestd interpretandoe interviniendo enla produccion.

* '4.1.1.Seleccién de criterios de evaluacién (producciénescrita)

Laselecciéndeloscriterios deevaluacion y ladeterminacion de los indicadores paracadaunode
loscriterios se realizd sobre la base de la Tabla de competencias elaborada paralas Pruebas de Lengua.
Y después de la lectura de 20 pruebas (primario) y 20 pruebas (media), tomadas al azar. Dichas
competencias se féagrupah alos efectos de que los criterios de evaluacién resulten congruentes con el
enfoque global de la prueba y permitan fijar indicadores confiables. Se discutid el pesode cada indicador

eneltotal de laevaluacién. Los criterios e indicadores sonlos siguientes:

1. Van Dijt, Teum. Texto y contexto.
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4.2. Criterios de Evaluacién e Indicadores. Escala: 0/3

4.2.1. Coherencia
Paraestablecerun puntaje se tendrdn en cuenta Jos indicadores mencionados paracadauno de los
criterios.
1.1. Lajerarquizacién y distribucion de la informacién y la correcta ordenacién

secuencial.

1.2. Elmanejoequilibradodelainformaciénimplicitayexplicita.

1.3. Laclaridadenlaexposiciéndel tema principal (tSpico, nicleo semantico).

1.4. Lafunciénadecuadadelaideas secunc__lariasor_nenos s_igniﬁga_tivasrcspecto de
launidadtemdticaylacoherenciadelmensaje. . =~

4.2.2. Cohesion (oconectividad)
~ ’ Setendridencuenta:

2.1. Elmanejoadecuadodelossiguientes conectores:

Ejemplos
B 2.1.1.  Conjuncién \]

3 2.1.2.  Disyuncién | ()

e 2.1.3.  Contraste o Adversativo (pero)

| 2.1.4.  Concesion (aunque, sibien)

- 2.1.5.  Condicién (sij
2.1.6.  Causalidad (por, porque)

- 2.1.7.  Finalidad (para)

B 2.1.8.  Circunstancial: iempo, lugar,modo  (entonces, ahi, asi)
2.2, Correferencia(uso correcto de los pronombres).

Ejemplo: Me encontré con mis amigos y le presté lapelota.
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4.2.3. Estructurapropia del género (cartacomercial - carta familiar)

Setendrdencuentalapresenciade los siguientes item:

3.1. Lugaryfecha.

3.2. Encabezamiento. Adecuadosalasituacién comunicativa

3.3. Saiudoyﬁrma. '

(Seexcluye de laestructurael cuerpo de lacarta yaevaluadaen [. Coherencia)

4.2.4. Adecuacién alasitnacién comunicativa
Se tendréd en cuenta que el c6digo usado responda al tipode mensaje. Por ejemplo, siel tema es

solicitar empleo (nivel medio),elcddigoadecuadoserdel delalenguaprotocolarescritay sise tratade
un mensaje familiar (nivel primario) el c6digo usado deberd serel de lalenguacoloquial.

Normativa (aspectos candnicos de la lengua)
4.2.5. Morfosintaxis

Setendriaencuenta:

5.1. Concordanciasujeto-verbo; adjetivo-sustantivo.

5.2. Correlacion verbal. Porejemplo: "Mepidieronque vaya”, por "me pidieron que
ﬁlera"_

5.3. Mezclainadecuadade tiempos verbales. Ejemplo: "Seacercalentamente y me
mird"”.
4.2.6.Ortografia
Se atenderd a:

6.1. Correccidénortogrifica.

6.2. Usodemaytsculasy sangrias.
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4.2.7. Puntuacién y signos auxﬂiafes

Se atenderdal usodel:
7.1. Puntoseguidoy puntoaparte |
7.2. Comaypuntoycoma -

7.3. Signosdeinterrogacion,exclamacion,etc.

4.2.8. Vocabulario
Setendrdaencuenta:

8.1. Lapropiedad(vocablosempleadosconsignificadosdistintosaloque se quiere
expresar). B

8.1.2. Vocablos inadecuados por susimilitud con otros de grafiao sonido similar (por
gjemplo: “Tendidode suefio” por "Rendidode suefio”. -

8.2. Disgrafias
8.2.1.Metitesis (vedera por vereda:)..-
8.2.2. Vocablosincompletos.
8.2.3. Vocablos apocopados y, 0 separados (Porejemplo: "maémcnos“).
8.3. Amplitud del vocabulario. Se atenderd a la variedad y la originalidad del
vocabulario. (Especialmente la variedad).
4.2.9. Creatividad

Setendraencuentalainventiva, laimaginacion, los recursos de verosimilizacidn, etcétera.
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4.3. Analisis e interpretacion de resultados - Nivel primario

Propuesta de trabajo paralaproducciénescrita

Propuesta para ¢l trabajo de expresidn escrita

Juancito debe escribir una carta a su amigo Ernesto para anunciarle

que ird a visitarlo:

Ambos tienen 11 afios

Juancito vive en una provincia argentina

su amigo Ernesto se ha ido a vivir al Uruguay

Juancito le cuenta algunas cosas gue le han sucedido durante este afio

Si vos fueras Juancito, ;cdmo escribirias esa carta?

4.3.1.Respecto de la comprension de la consigna

Eliten mostré algunas dificultades puntuales respectode lacomprensién de laconsigna. En general
casilatotalidad delosalumnos respetalos datos que se reunieran paraincluiren laproduccién (ambos tienen
11 afios, etc.). Sinembargo, esllamativo que el tema principal que aparece recuadrado (anunciarla visita)

fuedesconsiderado por gran parte de los estudiantes, que "arman” lacartarelevando losdatos y limitidndose
aenunciarlos.

Cabe destacar que aproximadamente un 90% de los alumnos tiene dificultades paracomprenderel
dato: "ambostienen I 1 afios". Esto se observaenlas siguientes interpretaciones del dato:

que ambos tengan 11 afios es equivalente a haber nacido el mismo dia. Derivada de esta
dificultad de comprensién aparece lareferenciareiteradaal festejoconjunto de loscumplea-

fios, y aun desubicaciones temporales que los1levan a falacias tales como "te voy acontar lo
que sucediden los tltimos afios™.

Detodas maneras y por tratarse de alumnos que terminan la primaria se esperaba que este aspecto
fuese comprendido.- '

4.3.2. Coherencia

Losalumnos mostraron seriasdificultades para ordenar secuencias. Dificultad que apareceligada
alaimposibilidad de jerarquizarideas, datos, etc.

Enelordenamiento secuencial resulté muy dificultosalajerarquizacién y distribucién de lainforma-

cidn, hastael puntode que el tema principal (visita) en general aparece obviadoy cuando aparece tampoco
hayideas secundarias significativas que lo sostengan.
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En general los alumnos consideran tema principal al relato de lo ocurrido durante el afio, pero no
lograncontarningtin hechoque resulte verosimilmente significativo, nijerarquizaraquellos queexponen sélo
enformade telegrama y mezclandoelementosde muy distintanaturaleza. Sonejemplos frecuentes formas
deltipo:

®  "paséde gradoy se me murié el perro”.

® "lamaestraesbuena, fuiaunpicnic, aminovialapisé unauto, tuve unhermanito, etc.”

El dltimo ejemplo muestrano sélo lamezcla sino lainverosimilitud de lo que intentan contar. En
relacién con laposibilidad de manejar supuestos y jugarcon lainformaci6n implicita se observaque los
alumnos dan por supuestas nociones, hechos y datos, y por lo tanto, lo que atenta hacen un uso
completamenteinadecuadodelaelipsisy, olaparafrasis,lasinonimia, etc, loqueatenta contralacoherencia
deltexto.

Respectodelas funciones 16gicas y temporales que hacen alacoherenciaglobal del texto se detallan
losresuitados al analizar cohesion.

_En cuanto a la posibilidad del alumno de relacionar una idea con la anterior poniendo en juego
funcionestales como: ampliacidn, rectificacién, contraste, etc. se observaroncarencias serias que nos hacen
pensarqueel alumno noconsigueestablecer, respecto de lacoherencia, relaciones funcionales satisfacto-
nas. :

4.3.3, Cohesion

Elusode conectores es un punto critico que merece especial atencién en tanto pone de manifiesto
lapobrezaextremade operaciones l6gicas fundamentales y pone en juego el problemade cdmo ensefiar
laoperatoriacognitivaquenoes "natural”.

Los alumnos usan casi exclusivamerte la conexién copulativa y adversativa, no siempre con
precision. En cuanto a las relaciones de causalidad y finalidad, éstas se ponen en juegoen un nivel muy
elemental y nuncaen unaestructura morfosinticticacompleja. Respecto delascondicionales y concesivas
podriaafirmarse que practicamente no sonutilizadas porlos alumnos. Encuanto alos adverbios de tiempo,
lugar y modoque se deberian utilizar para establecer modalizaciones, ordenaciones temporales, etc., noson
tenidosen cuenta.

Resulta preocupante que los conectores, elementos que deberfan habersidoejercitados enlas demas
disciplinas y que noconciernen inicamente alaensefianzade lalenguasean descurdados hastael puntode
que cabe nterrogarse cudl es el aporte de otras epistemologias (biclogia, fisica, historia, etc.) aesta
disciplina.

Encuantoalacomreferencia, resultadificil de evaluarporque los alumnos utilizan casiexclusivamente
pronombres personales (vos, te). Cabe destacar que, en general, el uso de "le, les", es correcto.
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Al noutilizarcasi construcciones con pronombre relativo se hace practicamente imposible evaluar
SUuso. : -

4.3.4. Estructura propia del género. (Macroestructura)

Lasuperestructura es,entérminos generales, atendida. Sinembargollamalaatencién lahomogeneidad
deesteresultado aunen producciones de muy bajo nivel. Podria conjeturarse que los evaluadores acargo
delatomahayan orientado a los alumnos en este aspecto.

. Lapresentacion visual delos indicadores (Iugar y fecha, encabezamiento, saludo y firma) muchas
- vecesresultadesprolija aunque, en términos generales, adecuada alasitvacién comunicativapropiadel
género.

4.3.5. Adecuacion alasitnacién comunicativa

Este aspecto resultd dificil de evaluar. En primer término es constatable que las condiciones de
produccién(desde lainstitucidnescuela)conspiran contralaposibilidad de queios alumnos usen libremente
la Ienguacoloqmal que ernplean efectivamente aldirigirse aun arrugo

Porotra parte, se observalafaltade posesidndelalenguacoloquial como "artificioliterario”. Nos
resultadificil distinguirentre un uso pobre delalenguaescritay unalenguade caracter coloquial.

Dada laimportanciade este aspecto paranuestroenfoque (pragmatica) se deberfahacerunesfuerzo
mayor paraencontrar itemcapaces de poneren juegoestacompetencia(porejemplo: paraun mismotema
darlaopciénde producirdistintas superestructuras).

4.3.6. Morfosintaxis:

Dadoel estilo casi telegrafico de las producciones, que reflejan una elaboracién morfosintactica
-~ elemental; sin oraciones inclutdas, podemos decir que las producciones escritas ofrecieron muy pocos

elementos que permitieran evaluarlosaspectos morfosmtacﬂcos deseables paraun alumnoqueegresade
Tme. grado.

" Este hecho noresultallamativosise consideran las deficiencias yaexpuestasen las relaciones ldgico-
temporales (cohesién) yfuncionales (coherencia) yenla precariedad enel usode correctores.

Puntualizamos algunoserrores habituales:

« errores de concordanciaentre sujeto y verboy entre adjetivo y sustantivo: "Juan y Claudio vino .

"Las casasestaban linda..."
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« cambiodetiempo verbal: "Fuiajugaralo de Matias me divierto mucho”

« correlacion de tiempos verbales en formas como: “Me pidié que estudie...”

4.3.7.Ortografia

Unodelos problemas serios querevelalaevaluaciones precisamente la ortografia. No séloerrores
en palabras de uso comtin (aun enaquellas que debencopiar delaconsigna), sinodificultades en laescritura

delasletras que muchas veces hace incomprensiblelalectura.

Respectodelassangriasy maytisculas, se observaunmalusode ladistribucidn graficaespacial y una

total negligenciaenel uso adecuadode las maytisculas.

Encuanto alaacentuacidn, su usoes practicamente nulo oel acento aparece mal usado porque no

distinguencudleslasilabaténica(dijerén pordijeron).
Respecto de palabras de uso poco frecuente, en’los pocos casos que aparecen su ortografia es
comecta. : i .
4.3.8. Puntuacion y signos auxiliares

Corroborando las conclusiones a las que arribaron distintas investigaciones hechas en el pais, los
alumnos no atienden alos signos de puntuacion.

Seleen largos parrafos sin puntos nicomas, que no siempre constituyen oraciones ligadasentre siy,

en el mejor de los casos, se presentan oraciones brevisimas unidas por el punto y seguido.

Las pocas veces en que se recurre al uso de la coma es para separar sujeto y predicado (uso

incorrecto) o simplemente en algunas enumeraciones.
Respectodel punto y comaes necesario destacarque su uso es practicamente inexistente.

Llamativamente, se observacon més frecuenciaelusode algunos signos auxiliares, especialmente los

signos de interrogacidn, aunque no de una manera sistematica dentro de una rmsma produccion.
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4.3.9. Vocabulario

El vocabulario puesto en juego en la produccidn cubre un campo seméntico muy reducido, sinla

menor variedad ni originalidad. Por otra parte, los errores que cometen los alumnos al usar vocablos

incompletos, vocablos apocopados y, 0, metdtesis y disgrafia (verortografia), son innumerables.

En cuanto a la propiedad en el uso del vocabulario no constituye un problema pero sélo por lo _
reducido del campo semadntico que inicamente contempla las palabrasbésicas de uso comin. -

4.3.10.Creatividad

Congruente con los resultados de otros indicadores (especialmente coherenciay vocabulario), es

lamentablecomprobarlaescasacreatividad e imaginacién delos alumnos. Aunconsiderandoqueel género -
propuesto pueda imponeralgunas limitaciones, los procesos de verosimilizacién son rudimentarios y los i
alumnos, cuando quierén incursionaren terrenos més creativos, confunden imaginacién con ocurrencias s
absurdas y disparatadas.
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4.4'Anélisis e i_ntefprgtﬁcién de resultad_bs - Nivel Medio "

Propuestadetrabajoparala prbdhécién escrita -

Propuesta para el trabajo de expresion escrita

Pedro Costa ha terminado sus estudios secundarios y se dispone a buscar trabajo.
Con ese fin debe escribir una solicitud en primera persona dirigida a la empresa

o firma que ofrece empleo, y en la que debe consignar sus datos personales, estudios
cursados y otras referencias apropiadas.

Si vos fueras Pedro Costa ;c6mo escribirias esa solicitud?

4.4.1.Interpretacién dela consigna

Tal como ocurre enel nivel primario, laconsigna de trabajo fue correctamente interpretada porla
mayoriadelos alumnos. Es decir que ningunade las dlficultades quese comentaran denvan deproblemas
respecto de lacomprensidn de la tarea propuesta.

4.4.2. Coherencia

Engeneral,los alumnosescriben cartas de solicitud deempleo que cumplen conlos aspectos basicos
deuntextocoherente. Sin cmbargo podemos sefialar dificultades serias respectoal modode pla.ntear el
temaen cuanto alaintencién del autor. Eneste caso, eranecesariaunaintencionalidad "persuasiva” para
queel mensaje fueraefectivo. Es posible apreciarque los alumnos “cumplen” con su trabajo sin preocuparse
porsituarseen una posiciénenunciativa "comprometida” respecto deloque quierenexpresar. Porotrolado,
las limitaciones propias del género (solicitud de empleo) limitaron las posibilidades de expresion y
dificultaron laevaluacién de competencias significativas. Detodos modos, se aprecian dificultades para
exponer la informacién relevante de manera precisa y distinguirla de datos menos significativos. La
jerarquizacién y distribucién de la mfonnacmnes débil, asmomo elmanejo ethbrado de la mformaczon
implicitay explicita.

Encuanto al manejo de relaciones funcionales que colaboraran aampliar, aclarar y/o,ejemplificarel

tema, produciendo una progresién adecuada, se observé un uso restringido. (Tal vez producto de la
linealidad del mensaje).

4.4.3. Cohesion

Este aspecto presenté dificultades para su evaluacién yaque los alumnos, en muchos casos, optan
por listar sus datos evitando el uso de conectores.
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Cuando los conectores se utilizan, éstos resultan pertinentes pero poco variados. Es posible
conjeturar, una vez mas, que laconvencion limitd también el ejercicio de conectores que una prosa mas
elaboradahubieraexigidonecesariamente.

En cuanto a los procesos de correferencia, €stos son usados correctamente aunque en un nivel
elemental.

4.4.4. Estructura propia del género (macroestructuray)

Los alumnos respetan la estructura propia de lacarta que se solicita aunque se observa una suerte
de "ligereza" enlatarea (abreviaturas incorrectas, omisiones, etc.). . - . .-

Este aspectonohace mds que contribuir a la impresion de un alumno que cumple desganadamente
consutrabajo. Es conveniente aclarar que, pese atodaslas dificultades sefialadas para el nivel primario,
los alumnos -en ese caso- responden con un mayor grado de compromiso alacarta familiarque alaque
sesolicita para nivel medio. - o '

4.4.5. Adecuacidon ala situacién comunicativa

En general, los alumnos se adecuan al empleo de lalengua protocolarescritaque el génerorequiere.
Sinembargo, es frecuente observarlainterrupeidn, en dicho cédigo, delalengua coloquial.

Creemos que paraevaluar este aspectoel ftemresultainsuficiente yaque,cuandoel alumnointenta
usarlalengua protocolar su prosaresultaexcesivamente lineal y pobre; cuandointenta producirun mensaje
~ més persuasivoeinvolucraral interlocutor, el estilo es vulgary desajustadorespecto de sus intenciones.

4.4.6. Morfosintaxis

 Valenparaeste aspecto muchas de las observaciones realizadas para otros criterios de evaluacion.
LaMorfosintaxis que se pone en juego es pobre, de oraciones breves, sin lamenor complejidad. Sibien
entérminos puralnente normativos se podria hablar de una Morfosintdxis relativamente correcta, noexiste
un uso de tiempos verbales en el que el alumno “arriesgue” 1a correlacion. Lo mismo ocurre con la
concordancia sujeto-verbo y/o, adjetivo sustantivo: oraciones de ficil concordancia y poco uso de
adjetivacion. '

4.4.7. Ortografia

Laspalabras que escriben Jos alumnos son de uso frecuente y, enese caso, se equivocan poco. Cabe
destacar,como llamativaexcepcién laescriturade "dirigo” por "dirijo". Cuandointentan escribir palabras
menos familiares laortografia presentamayores dificultades. Elusode maytsculas y sangriases observado.
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4.4.8. Puntuacién y signos auxiliares

Elusodelossignos de puntuacién quedalimitado alempleo del punto seguido paraseparar parrafos
y de la coma (que no siempre es usada con pertinencia). Es poco frecuente el uso de otros signos de
puntuacién, excepcion hechadelos dos puntos.

Los signos auxiliares sonmuy poco usados.

4.4.9. Vocabulario

Elusodel vocabularioes convencional, pocooriginal y poco variado, aunque adecuado alalinealidad
del mensaje enjuego. Se observan problemas de abreviaturas.

4.4.10. Creatividad

Estecriteriodeevaluaciénquedarelativizado porlalimitacidnde una "solicitud" deempleo que obliga

al alumno aunaestandarizaciénde lalengua. Detodos modos, enelnivel de lasideas, las cartasresultan
poco originales, atin respecto de la macroestructura y sus leyes.
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5. LOS DATOS OBTENIDOS A PARTIR DE LOS INSTRUMEN-
TOS COMPLEMENTARIOS APLICADOS A LOS ALUMNOS
DE 7° GRADO DE ESCUELAS PRIMARIAS URBANAS

Existe consenso sobre lanecesidad de evaluarel rendimiento escolar de Ios alumnos que asisten
alosdiferentesnivelesdel 51stemaeducat1vo Pero estono basta. Se necesita tamblcn conocerconqué
factores se asocia. A partirdeestas mfonnamoncs sepodran chsenary flmdamcnta:pohucas yprogramas
del sectoreducativo; evaluarse proyectos innovadores y promoverel comprormso de losactores del
sistemaeducativo y de lasociedad.

LosdatosdelaEvaluaciénde 1993 ofrecenunaoportunidad paracomenzar a darexplicaciones
coninformacién proveniente del sistema educativo argentino. Por primera vez, es posiblediscutirlos
problemas de laequidad, calidad y eficaciadel sistemaeducativo conunaextensabase de elementos
empiricos.

5.1. Caracteristicas generales del relevamiento

5.1.1. Los objetivos

Enloquerespectaal nivel p'rimar_io, la evaluaciéndelacalidad e_duc_ati_va de 1993, se propuso
conocerlosniveles alcanzadosen compcté:_txcias de Lengu_ay Ma_temé_tit_:adc_ losalumnosde 7° grado.

Porotra parte, se plante6identificarlos factores quemas incidensobrelos nivelesde aprendizaje en esas
dos 4reas.

5.1.2. La muestra

Laevaluacidndelacalidad educativade 1993 tomé escuelas primarias del dmbitourbano y rural
yescuelas medias entodas sus modalidades. Paraestainformacion se consideraron los resultadosde
lasescuelas de dreas urbanas de todoel pais. Se administraron cuestionarios alos directores, maestros
de Matemadtica, maestros delenguay maestros de ambas asignaturas; alumnos y familias. La cantidad

y lacalidad de informaciénrecavadaes suficiente y adecuada para asegurar laconfiabilidad de los datos
obtenidos.
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5.1.3. Losinstrumentos

Para medir el rendimiento académico, se aplicaron pruebas estandarizadas de Matemitica y
Lenguaalosalumnosdelasseccionesincluidasenlamuestra. -~

Lainformaciénreferidaalos posibles factoresque influyen sobre el rendimiento en esas dreas de
conocimiento seobtuvo pormedio de cuestionarios auto-administrados alos que respondieron tantoel
director de laescuela, como los maestros del grado de los alumnos que fueron evaluados, los propios
alumnos y sus familias.

Ladecisiénsobre qué ¢ variables se considerarian encadaunodelos cuestionarios fue el resultado
deun procesoen dos etapas Enlaprimera, seelaboréuna propuesta decuestionario sobrela base de
una revisiéndelasi mvesngacmnes misrelevantesrealizadas eneste dreay delos objetivos del SINEC.
Acontinuacién, sediscutié y analizé lapropuestacon los técnicos de cadaunade las jurisdicciones del
pais. De este modo pudo consensuarse el contenido de cada uno delos instrumentos.

- Cada una de las variables sobre las cuales se obtuvo informacidn fue relacionada con los
: _resultados delas pruebas de Matemaﬂcay Lengua. Asi fue posible identificarlos factoresque seasocian
significativamente con los resultados obtenidos enlas pruebas.

Tal comoeradeesperar, se comprobd que el nivel socioeconémico del alumno tiene una fuerte
influenciasobre el rendimiento escolar, Para verificarel peso sobre el rendimiento de otros factores, se
controldencadacasoel origensocial del alumno. Asipudocombrobarse qué variables influyen més alld
delnivel socioeconémicodel alumno. ' ' '

El objetivo principal de este capitulo es explicitar Ia relacién

existente entre lainformacion obtenida enlosdiferentes cuestionarios

| y los piintajes alcanzados en las pruebas de Matemitica y Lengua en

el areaurbanapara losalumnos de 7° grado. Losfactoresintervinientes
 fueron clasificados en los siguientes grupos:

o factores escolares
[ ] factores o caracteristicas individuales

- ®  factores familiares _
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5.2. Tipos .de. factores identificados -

Losresultados obtenidos enlas pruebas noresponden aunasolacausania-unsolotipodecausa.
Enprincipio, sehace necesario distinguirentre los factores individuales y los grupales que influyen sobre
el proceso de aprendizaje.

Por factores individuales entendemos las caracteristicas particulares de cada alumno, que
varian de persona en persona. La edad del alumno sirve como ejemplo. En este caso, se podria
contemplar la relacidn entre mayor o menor desfasaje entre edad, y grado en curso respecto al
rendimientoescolar.

Llamamos factores no-escolares alos mdxwduales -comoelcasodel nivel socioecondmicodel
alumno- sobre los cuales Ia mﬂuenc:a del 51stemaes muy hrmtada, no pueden ser modificadosdesdelas
politicas educauvas : o

Los factores grupales se refieren a caracteristicas del alurnno como integrante de un conjunto,
Himese escuela o grado. Unejemplo serialas tareas grupales que promueve el maestro. Todos los
alumnos de un maestrocompartenlamismasituacién respectode esaactividad. Eneste caso, podriamos
preguntarnos, por ejemplo, silasdiferencias entre los rendimientos promedio de alumnos de un grupo,
dependen en alguna medidadela caundad de tareas grupaies que el docente propone y delas queel
alumnoparticipa. e : : :

Llamamos factores escolares alos factores grupales. Son aquellos sobre los que los programas
opoliticaseducativas deben intervenirparaproducircambios que mejoren el rendimientode los alumnos.

Para mejorar la calidad de la-educacién se hace indispensable conocer hasta dénde llega la
posibilidad deinterveniral interiordel sistema.

Estadistincién entre factores escolares y noescolares es esencial para considerarlos resultados
académicos producidos por el sistema educativo y para planificar eventuales modificaciones o
innovaciones. Las situaciones que corresponden a los factores escolares o grupales conforman el campo
de accidndelapoliticaylas transformaciones educativas.

El disefio de politicas de mejora desde el sistema educativo debiera
estar orientado a operar sobre los factores escolares, compensando la
incidencia de los factores socioecondmicos.
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Sobre labase del andlisis de los datos de la Evaluacién de 1993, fue posible establecer el nivel
de importanciarelativadeestos dos tipos de factores en relacién alos rendimientos alcanzados porlos
alumnos, Del total de la variacién en los rendimientos de Matematica, un 40 % se debe a factores
escolares y un 60 % afactores vinculados especificamente al alumno. Encambio, enel casode Lengua,
un 28 % se debe a factores escolares y un 72 % remite a los del alumno.

.. INCIDENGIA DE LOS FACTORES ESCOLARES Y DEL ALUMNO

MATEMATICA LENGUA
40 28

60 72

{3 factores escotares Ml factores del alumno

Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Losresultados sugierenque, almargendelaincidenciade los factores extra-escolares, existe un
amplio campo de accién para incidir sobre los resultados del aprendizaje a partir de medidas
especificamente educacionales. Para ejemplo sirve el caso de las evaluaciones en Matemdtica. En
coincidenciaconotras investigaciones , losresultados delaevaluacién delacatidad realizadaen 1993
demuestran que el aprendizaje de este contenido estd m4s influido por factores escolares que extra-
escolares. Mientras queen Lengua ocurre lo contrario: pesamds lainfluencia familia.

A partirdel andlisis de los datos mencionados se llegd alas siguientes conclusiones:

1. Existeunarelaciénsignificativaentreel rendimientoescolary el nivel socioecémicodela
+ familiadel alumno. Estarelaciones de signo positivo, indicando que los nifios de més alto
nivel socioeconémicoobtuvieron mejoresresultadosen las pruebas.

2. Pero mas alld de los efectos que dependen del nivel socioeconémico, una parte
importante de la variacion del rendimiento se asocia con factores estrictamente
escolares.
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5.3. Los factores escolares:

Aungque lacondiciénsocioeconémicaes un factor importante enrelacién conel rendimientodel
alumno, no es el dnico. Una porcidn significativa del rendimiento escolar depende de otro tipo de
factores. Los factoresescolares son parte deellos. Asf, siun alumnode unadeterminadaescuelaobtiene
enlapruebadeMatemadtica o deLengua un puntaje significativamente mas altoque otrode otraescuela,
existe unaprobabilidad considerable de que larazén se encuentre, entre otras cosas, en las diferencias
entre las practicas pedagdgicas de los maestros de ambos.

Conocerlos factoresescolares y suincidenciaen formaexhaustivaes de méximarelevanciapara
el sistemaeducativo. Estopermitequelaspoliticasy losprogramaseducativos puedan evaluarse apartir
deinformaciones objetivas, que permitiran alacomunidad educativa proponer proyectos innovadores
y a padres y familias tener elementos mds objetivos para participar en la vida escolar.

Laevaluaciondelacalidadeducativade 1993 se propuso darun primer paso en el conocimiento
deestedrea. Relevdinformacién sobre numerosas variablesescolares y establecid el nivel de influencia
que tienen sobre €l rendimiento en pruebas de Matemdtica y Lengua. Asf pudo identificarse qué
caracteristicas escolares se asocian con los mejores resultados obtenidos en las pruebas.

El origen socioeconémicodel alumnotiene una fuerte influenciasobre el rendimiento académico.
Por tal motivo, al asociar los factores escolares con los resultados de las pruebas, es fundamental
asegurar quenoestemos cayendoen unarelacién errdnea, es decir, tener lacertezade que determinados
factoresescolares pueden producircambios enel rendimiento, atinen distintos niveles socioecondmicos.

Nos preguntamos si es posible identificar caracteristicas de. escuelas que sean capaces de
neutralizar, aunque parcialmente, Jainfluenciadel origen social de sus alumnos y de obtener rendimientos
mas altos que otras escuelas con iguales recursos. En otras palabras: estamos buscando las escuelas
eficaces, escuelas que puedan generarlogros de aprendizaje cualitativamente mas significativos a partir
de condiciones similares de partida.

Como bien se sefiald, se ha dado el primer paso. Serfademasiado ingenuo pensar que sélo con
cuestionarios aplicados unatinica vez conseguiriamos unaimagenacabadadelarealidad escolar. Hard
falta relevarnuevas informaciones paradescubriry evaluarotros factores. Y sobre todo, necesitaremos
realizar estudios en profundidad en aquellas escuelas que se muestren eficaces cuando se las compara
con el resto para detectar soluciones que los equipos directivos y docentes hayan encontrado para
superar las limitaciones.

Sobre la base de la informacidn obtenida, es posible identificar los factores escolares que se
asocian con el rendimiento. Es importante sefialar que la asociacion no significa necesariamente
causalidad.

69



A continuacion se enumeran los factores asociados al rendimiento
agrupados en las siguientes categorias:

1. Contexto escolar

- Recursosdidicticosdelaescuela
Recursosdidacticosdelalumno. - .~ -
Cantidad de turnos
Tamafiodelaescuela
Infraestructuradelaescuela

2. Caracteristicas del director

Situaciénderevista
. -Antigtiedad comodirectivo
- Antigliedad del director de laescuela

3. Organizacion de la escuela

" a)Relaciones del director -
" Frecuenciade reuniones con maestros para tratarevaluaciones
Frecuenciade reuniones conlos padres
b)Relaciones del maestro
- Conocimiento y tratocon los padres
Apoyo de los padres
" Frecuenciadereunionescon ladirecciénsobre lasevaluaciones

4. Contexto del aula

Disponibilidad de material did4ctico:
Condicionesambientales - o
Tumo

5. Caracteristicas del maestro -

1 6 2 cursos de capacitacidonrealizados
1 a2 39 horas de cursos de capacitacién
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6.Practicadel aula

* a)Practicapedagdgica
Aplicaciénde actividades grupales
Cantidad deevaluacionesescritas

b)Expectativasobreel grupo

Expectativas sobreel aprendizaje del porcentaje de curriculadesarrollada
Apreciacidnsobreel cumplimiento
Ensefianzadel contenido de las pruebas del ONE
Apreciacién sobre laconductadelos alumnos
Apreciacidn sobre elesfuerzo ointerés de los alumnos®

5.3.1. Los subgrupos de factores

Ademis de identificar los factores que inciden individualmente sobre el aprendizaje de los
alumnos, fue posible determinar laimportanciarelativade cadauno de los subconjuntos de factores.

5.3.2. Participacion de los subgrupos de factores en la variacién de los rendimientos

Porcentaje de la variacién del rendimiento discriminado por
subc_pnj_ﬁgt_o_s de factores. A mayor proporcidn, mayor impor-
tanpia-rclati_i(ade un subconjuntode factores sobreel rendimien-
to. i

Asignatura

Subgrupos defactores’ -

Lengua - Matemdtica

6. practicadocente
a) pricticas pedagdgicas - 190%  151%
b)expectativasobreel grupo 11,0 % 9. 7%

ns: no significativo
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Segtin se desprende del cuadro, tanto el contexto del aula como el escolar son los que tienen
mayor incidenciaen la explicacion de la variacién de los rendimientos. A continuacidn, en orden de
importancia, siguenla pricticapedagdgicadel maestro junto consus actitudes y expectativas. Enloque
respecta alosaspectos organizacionales, mostraron especial importancialos factores definidos anivel
del propio maestro. El rendimiento académico se mostré pocosensible alas caracteristicas del director
y del maestro, de acuerdo con la informacién recabadaen los cuestionarios.

A continuaciénse presentan unconjunto de graficos seleccionados queilustranlarelacién entre
algunos de los factores listados anteriormente y el rendimiento académico.

5.3.2.1. Tamafio del establecimiento
Porcentaje de alumnos que obtuvieron alto rendimientoen Mate-

méticapornivel sociceconémicodela familia, segiinel tamafio del
establecimiento. (Estimado porlacantidad de alumnos).

TAMANO DE LA ESCUELA

50%

BAJO- MEDIO : ALTO

NIVEL SOCIO-ECONOMICO

* Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

El porcentaje de alumnos que obtuvieron altos rendimientos en lapruebade Matematicaes mis
alto en las escuelas pequefias o medias que en las grandes. Esto sucede cualquiera sea el nivel
socioeconémico del alumno, aunque esta relacién es mds pronunciada en los sectores de mas bajos
ingresos. Diversas investigaciones han demostrado que en las escuelas de menor tamafio es mds
probable conseguirunclimaescolar mis adecuado paralafocalizacién académicay el aprendizaje de
losalumnos, hecho que colaborariaen el logro de mejores resultados.
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- También obtienen altos rendimientos las escuelas que tienen mejor infraestructura, mas recursos
didécticos, sinturnointermedio y estdn administradas por directivos titulares y conmayor antigiiedad
comodirectivode laescuela.

5.3.2.2. Reuniones con el maestro sobre evaluacion

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto ren-
dimiento en Lengua por nivel socioecondémico de la
familia, segtin la frecuencia dereuniones del director
con los maestros para tratar el resultado de las
evaluaciones.

' REUNIONES CON EL MAESTRO

60%

50%

40%

30% |—

20% |

10%

0% .
BAJO MEDIO ' ALTO

* NIVEL SOCIO-ECONOMICO

Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Elclimainstitucionalesunodelos féct_oie_s_mé_s destacados porla invcsti_géi;ién sobre los factores
dellogroescolar, enespecial silas oportunidades deencuentroentrelos actores delainstitucién -director
y maestros- se orientan a promover y reforzar la focalizacién de las actividades haciaelaprendizaje y
sumonitoreo constante. El rendimientoes masaltoenlasescuelasenlas que se dan frecuentes reuniones
- paratratarelresultado de lasevaluaciones que en las restantes.

Larelacion fluidaentre padres y escuelatambién tiene un efecto positivo sobre el logroescolar.
Esto se comprobéen las escuelas cuyos directores afirmaron tenerun contacto asiduo con los padres.
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5.3.2.3. Relaciones con los padres

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto ren-
dimiento en Lengua por nivel socioecondmico de la
familia, de acuerdoconlarelaciéndel maestroconla .

COMUNICAGION DE LA FAMILIA CON EL MAESTRO w_
50% — .
40% :_ :; - _
30% | =
20% | —— e
10% -
0% S BAJO - MEDIO ALTO :
°. " NIVEL SOCIO-ECONOMICO :

Alumnes de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Eltipode organizacién"escbl'ar se expresa también a través de la frecuencia o intensidad de la
comunicaciénentre maestro y familia. Lasescuelas quecultivan unarelacién mésestrechacon los padres :
obtienenrendimientos mas altos. Delamisma forma, los alumnos cuyo maestrodeclard un conocimiento -
ytrato més fluido con los padres, tuvieron mayores probabilidades de obtener rendimientos més altos.

]
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5.3.2.4. Cantidad de evaluaciones escritas

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto ren-

~ dimientoenMatemdtica pornivel socioeconémico de

lafamilia, de acuerdocon lacantidad de evaluaciones
escritas

CANTIDAD DE EVALUACIONES ESCRITAS

60% ™
50%
46%
30%
29%

10%

0%

" BAJO! ALTO

::-_. R MEDIO- .. S
NIVEL SOCIO-ECONOMICO

' Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Unavezmds, enlamismalineade hallazgos de investigacidn, cuandolos maestrosevalitancon
mayor frecuenciael aprendizaje delos alumnos, estos obtienen mejores rendimientos académicos. La
proporcién de alumnos que fueron sometidos a mds de 2 pruebas escritas enel dltimo bimestre y que
obtuvieron alto rendimientoes superior alade los que fueron evaluados 2 6 menos veces. Estarelacion
semantieneentodos los niveles socioecondmicos. '

Laproporciénde alumnos que fueron sometidos amas de 2 pruebas escritasen el iltimo bimestre y que
obtuvieron altorendimientoessuperioralade los que fueronevaluados 2  menos veces, independien-
temente del NSE.

El andlisis de los datos mostré que las actividades grupales también tienen relacién con el
rendimiento: los alumnos cuyos maestros utilizan las actividades grupales como técnicade ensefianzaen
menor grado, tienen menor probabilidad de obtener altos rendimientos.
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5.3.2.5. Porcentaje (ie curriculumdesarrollado

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto ren-
. dimiento en Lengua por nivel socioeconémico de la
~ familia, de acuerdo con el porcentaje del curriculum

desarrollado del maestro

PORCENTAJE DE CURRICULUM DESARROLLADO

50% [
40% -
20%

10% |

0%

BAJO ~ MEDIO ALTO
- NIVEL SOCIO-ECONOMICO

' .A!umnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

-~ El grado dedesarrollo de la curricula por parte del maestroestd estrechamente relacionado con
~ losrendimientos obtenidos por los alumnos enlas pruebas. Estoconfirmala validez del contenidode las
pruebas aplicadas por un lado, y 1ahipdtesis bastante difundidasobre larelacién entre rendimiento y
"oportunidad de aprendizaje”. Eneste sentido, el andlisis delos datos mostré una fuerte asociacionentre
elrendimiento del alumno y la proporcidn de ftemde la prueba que fueron ensefiados, segiin el propio
maestro.
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5.3.2.6. Expectativa de aprendizaje

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto
rendimientoenLenguaalolargodelafiolectivo,de
acuerdo conlaopinidén del maestro

EXPECTATIVA DE APREND!ZAJE

60%

50% -

40% |

30% [— -
20% -

10%

0% BAJO MEDIO ALTO

NIVEL SOCIO-ECONOMICO

Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Es bien conocida la teoria que dice que las expectativas que el maestro tiene de sus alumnos
producen un efecto especifico sobre el aprendizaje. Si el maestro espera bajos rendimientos de sus
alumnos, lo mds probable es que el rendimiento resulte mucho més bajo que el que se obtendriasiel
maestro tuviera una actitud mds positiva. Los resultados presentados en el grafico confirman esta
hip6tesis. El porcentaje de los que obtuvieron altos rendimientos enla pruebaes siempre mayor entre
los maestros que esperaban mejoresaprendizajes. Estarelaciénes independiente del nivel socioecondmico.
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Otros indicadores del “climadel aula” que influyen sobre el rendimiento:

® Problemasde conduétay faltade interés o esfuerzo de los alumnos.
® Lapercepciondel maestro del climadel aulaexistente.
e Elcomportamiento y lamotivaciénde los alumnos.
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5.3.3. Conclusiones sobre factores escolares

De acuerdo con los resultados obtenidos, las caracteristicas de la escuela a 1a que se asiste un
alumno redundardenunamayoromenor probabilidad de obtener determinados rendimientos escolares,
o independientemente del origen social del alumno. -

l.  Lasescuelas que obtienen mejores resultados son las que tienen tamaio medio;

mantienen relaciones més fluidas y frecuentes entre los maestros y conlas familias de los

alumnos. Especialmente orientadas al andlisis de los resultados del aprendizaje, poseenuna

infraestructura mis completa y una buena dotacién de recursos didacticos. Aunque en

menormedida, lapermanencia del directory laantigiiedadenelestablecimiento mostraron

también relacién con mejores logros de aprendizaje.

2. Aniveldelaula, los maestros que aplican actividades grupales, evalian frecuente-
mente a sus alumnos y desarrollan los contenidos curriculares de forma mds completa,

obtienen mejores rendimientos escolares. Asimismo, larealizacion de tareas aserejecuta-

dasen lacasa por parte del alumno, la autopercepcion positiva del maestro en cuanto al
control de laconducta social y lamotivacién del grupo, y sus expectativas con relacién al
aprendizaje alcanzadoporel grupo dealumnos, son situacionesque favorecen laobtencién
de mejores aprendizajes. Nuevamente aparecen como indicadores relevantes ladisponi-
bilidad de material didacticoy lasbuenas condiciones ambientales. Unamayor oportunidad

de aprendizaje se ve favorecidaatravés deladoble jornada y del tamafio medio del grupo

.

escolar.

3.  Engeneral, los grupos de factores que se refieren al contexto, tanto de laescuela
como del aula, son los que presentaron mayor peso relativo en la determinacion del
aprendizaje. En segundo lugar, y no muy distante, se encontraron las variables que se
orientan acaracterizar la practicapedagdgica del maestro. Por otra parte, las caracteristicas
delaulaodel*grupo” parecen acompaiiar los puntajes de las pruebas mas estrechamente

que las caracteristicas propiasdelaescuela.
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54. LOSFACTORESINDIVIDUALES

Laevaluacion se propusoidentificarlas caracteristicas del alumno que incidenenelrendimiento
escolar. Paraeste fin, se aplicaron cuestionarios alos alumnos evaluadosen Lenguay Matemdtica. A
continuacién, serelaciondesainformaciénconlospuntajes obtenidosen las pruebas y de estaformase
delinearon los atributos del alumno que mds se asocian con los rendimientos en ambas materias.

Dadalafuerteinfluenciadel nivel socioeconémicodelafamiliaenel rendimientodel alumno, se
procedié acontrolarestadisticamente larelacién entre variables. Tomando como ejemplo larelacién
entre rendimiento académico y edad del alumno, se verifica siésta se mantiene independientemente del
origen socioecondmico.

(Cuadles son las caracteristicas del alumno que mas infiuyen sobre el
rendimiento escolar, cualquierasea el nivel socioecondmico del alumno?

Setuvieronen cuentalos siguientes factores del alumno :

género

edad

repitencia :

actividad laboral del alumno
convivenciaconlafamilia

cambios deescuela
posesiéndellibrodetexto -

héabitos delectura
expectativadelogroacadémicodelafamilia
interés porlaasignatura

LLeLLLLRS
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5.4.1. Género

~ Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto
rendimiento en Lengua, segiin el género

" GENERO

60%

50% b -

40% pr- -

30% |
20%

10% |

0% | AJO : D!O . ALTO
NIVEL SOCIO-ECONOMICO

Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Diversasinvestigaciones han mostrado que los varones obtienen mejores resultados en Matema-
tica, mientras que las mujeres los superanen Lengua. Ennuestrocaso, sinembargo, solo seconfirma
la ventaja de las mujeres en Lengua, mientras que en Matemdtica, no se observaron diferencias
significativasentre ambos sexos. Ademds, se verificaque la proporcién de mujeres que obtienen altos
rendimientos es superior alade varones. Estadiferencia persiste en los distintos nivelessocioecondmicos
alosque pertenecela familiadel alumno. '
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5.4.2. Repeticion

Porcentajede alumnos que obtuvieronalto rendimien-
to en Lengua, en relacién con larepeticién de algin
grado

REPETICION

50%

40%

30%

20%

0% BAJO ) MEDIO ALTC
NIVEL SOCIO-ECONOMICO

. Alumnos de 7° grado: Escuelas - Primarias - Urbanas

Unalumnorepitiente es aquel que no consiguié aprenderel minumorequendo para ser promovido
al grado subsiguiente. Algunossuponenque, alalarga, larepeticion favorece al alumnoporque le permite
- finalmentealcanzar los objetivos de aprendizaje. Estees uno de los aspectosendiscusidnenel sistema
educativo. Diversas investigaciones demuestran que larepeticién puede provocar unefecto contrario,
afectandolacapacidad deaprendizaje futuroenlaescuela. Losdatos de laevaluacién de 1993 muestran
que la proporcidnde alumnos que han repetido por lo menos una vez y que obtienen altos rendimientos
siempre es menor que la de los alumnos no repitientes.

Siempreenreferenciaalarepeticion, los datos mostrarontambién que larelaciénentreedad y
rendimientoes sélo aparente, yaque desaparece al ser controlada porlarepeticion. Esdecir, noesel
desfasaje de edad sino larepeticién loque explicala variacién del rendimiento.
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= 5.4.3. Tenencia de manual

Porcentaje de alumnos que obtuvieronaltorendimien-
to en Lengua de acuerdo con la tenencia del manual

TENENCIA DEL MANUAL

2y
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20%

10%

0% - - =
BAJO T MEDIO ALTO

_ NIVEL SOCIO-ECONOMICO

Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Diversas investigaciones dan cuenta en forma reiterada de la relacién entre rendimiento yla
tenenciade libros y manuales. Los datos deJaevaluacién de 1993 no son unaexcepcién aestaregla.
Efectivamente, los alumnosque poseen todos loslibros pedidos porlamaestratienen una probabilidad
mayor de obtener altos rendimientos académicos, en comparacién con los alumnos a quienes les falta
uno o todos los libros.
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5.4.4.Situacién laboral

Porcentaje dealumnos que obtuvieronaltorendimien-
to en Matemdticade acuerdo consu situacidn laboral

SITUACION LABORAL
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30% -
20% |

10%;

0% -
B MEDIO ALTO

 NIVEL $OCIO-ECONOMICO

" Alimnos de 7° grado. Escuélas - Primarias - Urbanas

Los nifios trabajadores tienen menos oportunidades de ir alaescuela. Y losque vanalaescuela
y trabajan, obtienen rendimientos menores que los de sus pares. Eltrabajoinfantilpodriaconsiderarse
unodelos factores que conduce al fracasoescolar. Esto se manifiestaespecialmente cuando se evalian
los conocimientos mas propios de laescuela, comoenel casode laMatematica. EnLengua, encambio,
 larelacién no es tan significativa.Esto demuestra que laescuela actual no esté preparada para tratar
adecuadamente el problema de laactividad laboral de una parte de los alumnos.
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5.4.5. Expectativa de logfo académico

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto rendi-
miento en Lengua, deacuerdoconellogro académico
esperado

" EXPECTATIVA DEL LOGRO ACADEMICO
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NIVEL SOCIQO-ECONOMICO

Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Unodelos desafios delaescuelaes promovery fortalecer la autoconfianza del alumno. Entre los
principales mecanismos que aumentan laprobabilidad de fracasoescolarestd laautopercepcidn negativa
del propio alumno . Losdatos de laevaluacién que nos ocupa muestran que los resultados de las pruebas
se encuentran nitidamente asociados con laexpectativadel alumno referida a sulogroescolar. Delos
alumnoscon expectativas bajas, muy pocos obtuvieronaltos rendimientos.
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Enrelacién conotros factores individuales se puede sefialar:

Elcambio frecuente deescuelatieneunefectonegativo sobreel rendimientoen ambas disciplinas.
Ademads de los movimientos migratorios y cambios domiciliariosesperables, sobre todoenlos grandes
centros urbanos, estos cambios deescuela puedenestar indicando los efectos de alglin mecanismo de
selecciénenel sistemaeducativo..

®  Lavalorizaciénoelinterés porlaasignaturatieneefectos sobrelosrendimientosobtenidos,
independientemente de otros factores, como porejemplo, laexpectativadelogro. A mayor
interés del alumno, mayorserd su motivacion, situacién que facilitael aprendizaje.

Ademas de establecerlarelacion entre factores escolares y caracteristicas del alumno, por un
lado, y elrendimientoescolar, porelotro,laevaluaciéndelacalidad de laeducacién se propuso verificar
siesarelaciéntambién se experimentacondeterminadascaracteristicas de la familiadel alumno, asaber:

® clnivel de acceso abienes culturales
ocl g'f'adb de participacién edﬁcaﬁva
®la pcfceﬁéiéhféxpcctativé familiarsobreel a.ﬁreﬁdi;zaje delalumno

Lainformacion necesaria fue obtenida por medio de cuestionarios administrados alas familiasde
los alumnosevaluadosen LenguayenMatemdtica. -

Nuevamente, se decididrealizarun control estadisticode larelacin entre las variables familiares
y el rendimiento. Con tal finalidad, se tuvieron en cuenta algunas de las varniables que ya habian
demostrado una francaasociacién conelrendimiento escolar, asaber:

® ¢l nivel socioeconémicodelafamilia;
@ ¢l génerodel alumno; .

@ lasituacion laboral del alumno;

@ larepitenciaescolar;

Delarelaciénentre algunasdelascaracteristicasde la familiadel alumno y las variables que inciden
sobre el rendimiento escolar, se observaque:

®  lapercepcion-expectativa familiareslavariable que se muestramads persistente
ensurelaciénconel rendimientoen Matematicay Lengua.
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®  clpiveldeaccesoabienes culturales se mantienecomoun factor significativodel
rendimiento en Lengua, mientras que para Matematica, su relacmn inicial desaparece
cuando interactiacon el resto de los factores. s ' : '

Los alumnos que pertenecen a familias conexpectativas o percepciones del desempefio escolar
elevadas tienen mayor probabilidad de obtener altos rendimientos en Lengua 0 Matematica. Los
alumnos que pertenecen a familias con un mayornivel de accesoabienes culturales, obtendran mayores
rendimientosen Lengua, cualquieraseael nivel socioecondmicodelafamilia. Elnivel de participacion
escolar de la familia estd estrechamente vinculado con el nivel socioeconémico y surelacién conel
rendimiento escolar operajustamente através de ese factor.

5.4.6.Expectativafamiliar del rendimiento del alumno

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto rendi-
miento en Lengua por nivel socioecondmico de la
familia, seginlapercepciény expectativa familiar del
-~ rendimiento académico del alumno en Lengua

- ' Gréf‘co N°i4 s
EXPECTATIVA FAMiL{AR DEL RENDIMEENTO DEL ALUMNO
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87



Los datos analizados indican que, independientemente del nivel socioecondmico de la familia, Ia
expectativa y la percepcion que tiene la familia sobre el desempefio y la capacidad del nifio estan
estrechamente relacionados con su éxito escolar. Aqui se refleja la importancia que tiene el tipo de
interaccién familiar en la conformacion de la autoconfianza del alumno, con claros efectos sobre el
aprendizaje. Losalumnoscuyas familias tienenunaexpectativaaltasobreel rendimientoescolardel nifio,
obtuvieron mejoresresultadosenlapruebade Lengua.

5.4.7. Acceso a bienes culturales

Porcentaje (%) de alumnos que obtuvieron alto ren-
dimiento en Lengua por nivel socioeconémico de la
familia, segin el grado de acceso a bienes culturales

ACCESO A BIENES CULTURALES
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" Alumnos de 7° grado. Escuelas - Primarias - Urbanas

Esposible encoh&aif"comportaxnieﬁtds culturales diferentés entre las familias mas pobres. Esas
diferencias son demostrativasde diferentestipos de ambiente familtar, aspecto que influye particularmen-
te en las probabilidades de aprendizaje escolar de los nifios. Los datos dela Evaluacién de la Calidad
educativade 1993 sugierenqueexiste unainfluenciaespecificade ladimension cultural de lafamilia, mds
allddelaincidenciaejercidaatravés delnivel socioeconémico. Los nifios pertenecientes a familiascon
un menor grado de acceso a bienes culturales (po’sééién de enciclopedias, libros, videos) tienen
probabilidades mucho menoresde obteneraltos rendimientos. Enlengua, esarelacién se mantiene valida
cualquieraseael nivel socioecondémicodel que setrate.
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