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Presentacion
de la Segunda edicion

En tiempos en que las desigualdades abrian profundas brechas
sociales y la justicia social se resentia, el Ministerio de Educacién
aposto al fortalecimiento de la ensefianza. Efectivamente, en el afio
2004 el Estado Nacional, las Provincias y la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires comenzaron un desafiante camino, que con gran
conviccion continuamos en la actualidad: el de construir acuerdos
federales sobre los nucleos de aprendizajes fundamentales o prio-
ritarios para las escuelas de nuestro pais, como plataforma para la
construccion de la igualdad educativa.

Elaborar y sostener politicas de ensefianza fue la opcién del
Ministerio de Educacién desde entonces, bajo la conviccion de que
es en las aulas y de las manos de maestras, maestros, profesores
y profesoras, donde la distribuciéon democratica del conocimiento
puede abonar el proyecto colectivo por el que trabajamos: el de
experimentar, fortalecer y recrear un pais federal, plural, con justi-
cia social y plena vigencia de los derechos.

En el marco de dichas politicas se llevaron a cabo, desde ese
momento y hasta la actualidad, un conjunto de acciones tendien-
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tes a establecer un didlogo fluido y enriquecedor con los docentes,
principales hacedores de la cotidianidad escolar en la cual el dere-
cho a educarse se hace realidad para cada estudiante argentino.
Un didlogo que parte de las preguntas que todos los educadores
se planiean a la hora de desplegar su practica y gue valoriza la
caonstruccion conjunta de respuestas, en un marco de respeto a las
condiciones singulares en que toda transmision ocurre. Un didlogo
que se define tan abierto y plural, como comprometido con la mejo-
ra; un didlogo en el cual el equipo de trabajadores de este ministe-
rio se implica, poniendo a disposicion de todos ios docentes alter-
nativas de trabajo, recursos y nuevas preguntas.

Es a partir de estas convicciones y desarrollos que hoy reedita-
mos el conjunto de materiales que componen la coleccion
Cuadernos para el Aula, destinados a maestras, maestros, profe-
soras y profesores. Lo hacemos en momentos en que podemos
decir que vivimos un tiempo distinto, en el cual el Estado ha recu-
perado la confianza en sus posibilidades de conduccion y ejerce el
gobierno con conviccion democratica. En ese gobierno, quienes
tenemos la responsabilidad publica de ejercerlo, valoramos la
importancia de seguir construyendo la calidad educativa y convo-
camos a los docentes a desplegar lo mejor de su capacidad de tra-
bajo, en beneficio de todos.

En este marco, es nuestra intencion que cada docente recupere
de las paginas que siguen y en el marco del trabajo con otros cole-
gas, en las escuelas, todos aquellos elementos que les permitan
pensarse como artifices de este nuevo tiempo, en el que juntos y




desde cada rincdn del pais, podamos dar vuelta la pagina a la his-
toria de la desigualdad y avizoremos, cada vez mas plenamente, los
frutos de la voluntad colectiva de vivir y recrear una sociedad igua-
litaria, justa y democratica.

Prof. Alberto E. Sileoni
Ministro de Educacion
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Para dialogar con los
Cuadernos para el aula

La serie Cuadernos para el aula tiene como propdsito central aportar al didlo-
go sobre los procesos pedagdgicos que maestros y maestras sostienen cotidia-
namente en las escuelas del pais, en el trabajo colectivo de construccién de un
suelo compartido y de apuesta para que chicos y chicas puedan apropiarse de
saberes valiosos para comprender, dar sentido, interrogar y desenvolverse en el
mundo que habitamos.

Quienes hacemos los Cuadernos para el aula pensamos en compartir, a tra-
vés de ellos, algunos “hilos” para ir construyendo propuestas para la ensefianza
a partir de los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios. Asi, estos Cuadernos bus-
can tramar algunos saberes priorizados en mdltiples itinerarios de trabajo, dejan-
do puntas y espacios siempre abiertos a nuevos trazados, buscando sumar
voces e instancias de didlogo con variadas experiencias pedagdgicas. No nos
mueve la idea de hacer propuestas inéditas, de “decir por primera vez". Por el
contrario, nos mueve la idea de compartir algunos caminos, secuencias o recur-
sos posibles; sumar reflexiones sobre algunas condiciones y contextos especi-
ficos de trabajo; poner a conversar invenciones de otros; abrir escenas con mdl-
tiples actores, actividades, imagenes y lecturas posibles.

Con ese propésito, el Ministerio Nacional acerca esta serie que progresiva-
mente se ird nutriendo, completando y renovando. En esta oportunidad, damos
continuidad a la coleccién presentando un nuevo libro para el Nivel Inicial y uno
para cada campo de conocimiento priorizado para el Segundo Ciclo de la
EGB/Nivel Primario: uno de Lengua, uno de Matematica, uno de Ciencias
Sociales y uno de Ciencias Naturales para cada afio/grado. En tanto propuesta
abierta, los Cuadernos para el aula también ofrecen aportes vinculados con
otros saberes escolares. En esta oportunidad, se suma una propuesta para tra-
bajar en los dos primeros ciclos de la escolaridad primaria en el &rea Tecnologia.
En todos los casos, siempre incluyendo reflexiones que traman los aspectos
especificos de las disciplinas escolares con reflexiones sobre temas pedagdgico-
didacticos que constituyen renovadas preocupaciones sobre la ensefianza.

Sabemos que el espacio de relativa privacidad del aula es un lugar donde
resuenan palabras que no siempre pueden escribirse, que resisten todo plan:
espacio abierto al didlogo, muchas veces espontaneo, otras ritualizado, donde se
condensan novedades y rutinas, silencios y gestos, lugar agitado por preguntas



o respuestas impensadas o poco esperadas, lugar conocido y enigmatico a la
vez, lugar de la prisa. En esos vaivenes de la préactica, paraddjicamente tan rei-
terativa como poco previsible, se trazan las aristas que definen nuestra comple-
ja identidad docente. Una identidad siempre cambiante -aunque imperceptible-
mente- y siempre marcada por historias institucionales del sistema educativo y
sociocultural mas general; una identidad que nos hace ser parte de un colectivo
docente, de un proyecto pedagdgico, generacional y ético-politico.

Desde los Cuadernos para el aula, como seguramente podré ocurrir desde
muchas otras instancias, nos proponemos poner en foco las précticas desplega-
das cada dia. En ese sentido, la regulacién y el uso del tiempo y el espacio en el
aula y fuera de ella, las formas que asumen la interaccién entre los chicos y chi-
cas, las formas en que los agrupamos para llevar adelante nuestra tarea, la mane-
ra en que presentamos habitualmente los conocimientos y las configuraciones
que adopta la clase en funcién de nuestras propuestas didacticas construidas
para la ocasién son dimensiones centrales de la vida en el aula; una vida que
muchas veces se aproxima, otras niega y otras enriquece los saberes cotidianos
que construyen los chicos en sus ambitos de pertenencia social y cultural.

Queremos acercarnos a ese espacio de las practicas con una idea importante.

Las propuestas de los Cuadernos para el aula dialogan a veces con lo obvio,
que por conocido resulta menos explorado. Pero al mismo tiempo parten de la
idea de que no hay saberes pedagdgico-didacticos generales o especificos que
sean universales y por tanto todos merecen repensarse en relacién con cada
contexto singular, con cada historia de maestro y de hacer escuela.

Este hacer escuela nos reline en un tiempo en el que subsisten profundas
desigualdades. Nuestra apuesta es aportar a superarlas en algin modesto sen-
tido, con conciencia de que hay problemas que rebasan la escuela, y sobre los
cuales no podemos incidir exclusivamente desde el trabajo pedagdgico. Nuestra
apuesta es contribuir a situarnos como docentes y situar a los chicos en el lugar
de ejercicio del derecho al saber.

Desde ese lugar hablamos en relacién con lo prioritario hoy en nuestras
escuelas y aulas; desde ese lugar y clave de lectura, invitamos a recorrer estos
Cuadernos. Sabemos que es en el patio, en los pasillos, en la sala de maestros
y maestras y en cada aula donde se ponen en juego novedosas blsquedas, y
también las mas probadas respuestas, aunque las reconozcamos tentativas. Hay
siempre un texto no escrito sobre cada practica: es el texto de la historia por
escribir de los docentes en cada escuela.

Esta serie precisamente pretende ser una provocacion a la escritura. Una escri-
tura que lea y recree, una escritura que discuta, una escritura que dialogue sobre
la ensefianza, una escritura que seguird agregando paginas a estos Cuadernos.

El equipo de Cuadernos para el aula
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Ensenar Lengua
en el Segundo Ciclo

El hombre es un viviente de palabra. Y eso no significa que el hombre tenga
la palabra, o el lenguaje, como una cosa, o como una facultad o como una
herramienta, sino que el hombre es palabra, que el hombre es en tanto que
palabra, que todo lo humano tiene que ver con la palabra, se da en la pala-
bra, esta tejido de palabras, que el modo de vivir propio de ese viviente que
es el hombre se da en la palabra y como palabra. Por eso actividades como
atender a las palabras, criticar las palabras, elegir las palabras, cuidar las
palabras, inventar palabras, jugar con las palabras, imponer palabras, prohi-
bir palabras, transformar palabras, etc., no son actividades hueras o vacias
[..]. Cuando hacemos cosas con las palabras, de lo que se trata es de
cémo damos sentido a lo que somos y a lo que nos pasa, de como pone-
mos juntas las palabras y las cosas, de coémo nombramos lo que vemos o lo
que sentimos, y de cémo vemos o sentimos lo que nombramos.

Jorge Larrosa, Entre las lenguas. Lenguaje y educacion después de Babel.

En muchas escuelas, en el Segundo Ciclo los chicos y las chicas se encuentran
con précticas novedosas. Se inician en “rutinas” que, de una manera u otra, comu-
nican significados, tal como la particién marcada del horario escolar en funcién
de una clasificacion explicita de los saberes escolares. Algo semejante ocurre
con las practicas de escritura y la materialidad en que estas se despliegan.
Aunque parezca secundario, el habitual pasaje del soporte cuaderno al uso de la
carpeta, que suele darse en este momento, implica practicas identitarias, de cui-
dado, de orden, de separaciones tematicas y correlativos usos del tiempo esco-
lar, que se relacionan con los procesos de escolarizacion y del “ser estudiante’, al
tiempo que marcan hitos en el complejo proceso de construccién de la autono-
mia. “Ya son mas grandes” y se los desaffa a seguir conquistandola progresiva-
mente: recorrido paulatino que reclama nuestra posicién como adultos que incen-
tivamos, apoyamos y ensefnamos.

En buena medida, el logro de esa autonomia por parte de los nifios y las nifias
estd ligado a la continua ampliacién de sus posibilidades como lectores y escri-
tores; pero, a su vez, esta ampliacioén requiere que su experiencia anterior con
respecto a la lectura y la escritura haya sido profunda.
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En el transcurso del Segundo Ciclo, este proceso de conquista de la autonomia
puede vislumbrarse a partir de ciertos indicios, por ejemplo, en el creciente
entusiasmo que los chicos y las chicas manifiestan por la lectura de ficcién y la
escritura de textos personales, o bien en su deseo de intercambiar opiniones
fundadas sobre lo que leen y escriben. Otro indicio significativo es que en esta
etapa participan con mayor confianza y sentido critico en las conversaciones sobre
distintos temas (tomando una posicién, buscando y expresando justificaciones a
esas opiniones) y a la vez manifiestan mayor fluidez y correccién en la lectura y la
escritura. Y uno de los aspectos centrales en este proceso es que los chicos
desarrollan sus posibilidades de desnaturalizar su relacién con el lenguaje, es decir,
de tomar alguna distancia de él, ya sea a través de conversaciones sobre los
sentidos y formas de las palabras, expresiones y textos, o de su implicacién cada
vez mas consciente y libre en la escritura. Tal como sugiere Larrosa, piensan “cémo
ponemos juntas las palabras y las cosas, cémo nombramos lo que vemos y
sentimos, cémo sentimos lo que vemos y nombramos” (Larrosa, 2003 pég. 167).

Si todo lo humano esté tejido de palabras, también estas se van tramando
en nuestra relacion con los otros. Esto se observa en los intercambios socia-
les en general, en los que se manifiesta de modo méds o menos esponténeo.
Y la escuela, en particular, constituye un ambito privilegiado para que los nifios
reflexionen sobre su propia relacién con el lenguaje. En este sentido, la pre-
sencia del adulto es crucial; en efecto, los nifios necesitan el acompafamien-
to de otros, tanto para construir mayor confianza y sentido critico como para
tomar distancia respecto de las palabras y reflexionar sobre el lenguaje. En la
escuela, el docente es quien cumple la funcién de acompafarlos, pues pone
sus saberes y su aliento a disposicién de los chicos a través del didlogo.
“Tramarse” en didlogo significa tener en claro que las historias, las opiniones
y los razonamientos de los chicos, las formas en que los expresen, los disen-
sos que manifiesten y las preguntas que formulen no solo tienen ingreso auto-
rizado sino que son bienvenidos. Significa, asimismo, que en el aula se producen
intercambios de ideas, convicciones y emociones diferentes (en los didlogos
‘verdaderos” los participantes desconocen lo que el otro tiene para decirles).
Significa que debe ser posible hablar cuando se quiera, pero sin que la impa-
ciencia por participar atente contra la escucha. Significa, por Ultimo, que se debe
estar dispuesto a cambiar o ampliar lo que se pensaba al comienzo de la con-
versacion, pero sin que la prepotencia de una voz o del “lugar que ocupa” obli-
gue a nadie a decir lo que no piensa.

15
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El lenguaje en la escuela

Tal como sefalan diversos filésofos,' somos seres de lenguaje. Somos cons-
cientes de nuestro yo porque podemos nombrarnos; revisitamos nuestra histo-
ria personal, la de nuestro grupo y la de otros por medio de las narraciones que
hemos escuchado y que podemos contar; nos proyectamos en el futuro y pode-
mos imaginar alternativas porque tenemos lenguaje y hemos leido y escuchado
historias; conocemos el mundo desde muy diversas experiencias, entre las que
leer y escuchar son centrales.

La escuela es un lugar de lenguaje, en tanto que este es la via privilegiada de
transmisién cultural. En todas las dreas los chicos y las chicas narran historias;
describen; dan sus opiniones; ensayan explicaciones sobre los fenémenos del
mundo natural, sobre los sujetos y las sociedades; expresan sus emociones, sus
inquietudes, sus preocupaciones. En todas hablan, escuchan, leen y escriben
apropidandose de términos especializados y formas especificas de describir,
explicar y argumentar. Efectivamente, el desarrollo del lenguaje oral y escrito en
todas las areas debe constituirse en uno de los ejes del proyecto escolar; solo
asi el proceso de alfabetizacion iniciado en el Primer Ciclo continta y se afian-
za, y de esta manera sigue garantizando la distribucién del conocimiento y se
relaciona cabalmente con la igualdad de posibilidades para todos los chicos
dentro y fuera de la escuela.

Ahora bien, éesto significa que Lengua es transversal? En el sentido de que
el lenguaje oral y escrito es un instrumento privilegiado y comun a todos los
campos de conocimiento, si. Pero entonces deberfamos preguntarnos cual es la
especificidad del area. Creemos que hay consenso en que el espacio de Lengua
tiene como tarea fundamental poner a disposicién de todos unos bienes cultu-
rales especificos: la literatura y la reflexién sobre la lengua y los textos, ambos
centrales en la desnaturalizacién de la relacion con el lenguaje. Al mismo tiem-
po, Lengua asume con énfasis la ensefianza de la produccién y comprensién de
textos orales y escritos; de ahf la presencia de los Ejes “Comprensién y produc-
cién oral” y “Lectura y escritura’, cuyos aprendizajes se presentan de manera
explicita en el area.

' Entre otros: Cassirer, Gadamer, Ricceur, Wittgenstein, Derrida y Rorty, con distintos énfasis y
para busquedas filoséficas diferentes.
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Lo que hoy sabemos, lo que hoy proponemos

El lenguaje, la lectura y la escritura han sido temas de reflexién en muy diversos
campos del conocimiento que asumen perspectivas diferentes entre si. Desde
siempre, pero con mas énfasis durante los Ultimos veinte afios, la did4ctica de la
Lengua ha integrado estas reflexiones, en un intento —muchas veces logrado y
otras no— de conjugarlas para pensar la ensefianza. Por lo demés, como en cual-
quier campo de conocimiento, las afirmaciones didacticas se van modificando a
lo largo del tiempo, en reconstrucciones sucesivas que también asumen un “aire
de época’, porque se relacionan con las ideas pedagdgicas de orden mas gene-
ral, que también varfan en el tiempo.

De ahi el titulo: “Lo que hoy sabemos.., porque queremos enfatizar la idea de
que lo que hoy se sabe o se piensa puede modificarse en el futuro. Sin embargo,
esto no implica que no contemos con varias certezas y convicciones, y mucho
menos que todas las de otras épocas hayan perdido validez. Hacia ellas vamos.

En cuanto a la oralidad

Los chicos que inician su recorrido en el Segundo Ciclo ya han aprendido a
desenvolverse en el espacio escolar, cuyas formas de comunicacién son dife-
rentes de las de otros ambitos. Durante los primeros afios, la escuela ha asumi-
do la responsabilidad —y, por lo tanto, la tarea— de lograr que se apropien de nue-
vas palabras, temas y formas de decir, que en algunos casos pudieron entrar en
conflicto con sus saberes extraescolares. Por eso, la escuela siempre ha busca-
do tender puentes con los saberes que cada nifio trae consigo al comenzar su
itinerario educativo formal. Sin embargo, la institucién escolar también les brin-
da la posibilidad de acercarse a nuevos conocimientos y afianzar lo que ya
saben. Esto no solo les permite conversar con personas fuera de su circulo fami-
liar o barrial, sino también usar la lengua para informarse, aprender, expresar
ideas y sentimientos, inventar nuevos mundos; aprender a contar y a describir
mejor, a explicar, a opinar.

Por consiguiente, nuestro objetivo en Segundo Ciclo es ahondar en esos
saberes, conjugando espacios de conversacion a propdsito de lo que se lee
y escribe con momentos destinados especificamente a que los chicos apren-
dan a desenvolverse frente a nuevos interlocutores, por ejemplo, en las entre-
vistas y en formatos no dialégicos como la exposicién oral. Es importante
recordar que esta Ultima supone su formacién como estudiantes: la escucha de
exposiciones a cargo del docente y de sus companeros se articula necesaria-
mente con la conversacién y con formas de registro de lo escuchado (por ejem-
plo, la toma de notas); estas formas, ain incipientes en los primeros anos, per-
miten que desarrollen practicas de escucha cada vez mas reflexivas. Si bien el
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desarrollo de la oralidad en la escuela esta muy imbricado con los textos escri-
tos (véanse los Cuadernos para el aula de Primer Ciclo), los géneros orales que
se suman en Segundo Ciclo (la entrevista y la exposicién oral) requieren ain
mas esta interrelacion, en tanto suponen numerosas e intensas articulaciones
con la lectura y la escritura. De ahi que estos géneros orales sean abordados
de manera sistematica en este ciclo, pues se considera que los nifios ya han
desarrollado cierta autonomfa y fluidez para leer y escribir, y que ya son capa-
ces de tomar cierta distancia critica frente a los textos. Por ejemplo, las entre-
vistas requieren informarse sobre un tema, preparar las preguntas y tomar
notas; todas acciones para las que se lee y escribe. De la misma manera, el tra-
bajo con la exposicién oral requiere momentos de escritura (por ejemplo, tomar
notas al escuchar o para preparar la exposicién) y de lectura (en los momentos
de preparacién).

La presencia de nuevos géneros orales no implica que dejemos de lado aque-
llos focalizados en Primer Ciclo: descripciones, instrucciones y, sobre todo, narra-
ciones. Si bien la narracion es central en el Primer Ciclo, su tratamiento no se
limita a esta etapa. Por el contrario, la narracion se trabaja a lo largo de toda la
escolaridad, con niveles de complejidad creciente: renarraciones de historias lei-
das, escuchadas o presentes en el cine o la television, invencién de narraciones
a partir de diferentes consignas lddicas, reformulaciones de relatos a partir del
cambio de narrador, alteraciones en el orden cronoldgico, etc. De la misma
manera, las conversaciones que se producen en el aula van asumiendo diferen-
tes niveles de complejidad a lo largo de toda la escolaridad, ya que progresiva-
mente estos intercambios se basan en temas mas alejados de |a realidad coti-
diana y suponen mayores niveles de abstraccion. Ademas, porque el docente
propicia que los nifios realicen aportes mds extensos y que incluyan procedi-
mientos linglisticos particulares (comparar, ejemplificar, justificar, etcétera).

En un aula donde hay espacio para distintas conversaciones, para el cuchi-
cheo, para el intercambio, para la duda y para las objeciones, se crea un clima
que permite que los chicos desarrollen su oralidad. Sin embargo, sabemos que
la abundancia de intercambios no basta: también es fundamental la intervencién
del docente que atiende al grado de participacion de cada nifio o nifia, a la com-
prensién que van alcanzando y a la calidad de sus producciones; es importante,
asimismo, que desarrolle estrategias variadas para que las producciones de los
chicos sean cada vez mas ricas, complejas y precisas. Por consiguiente, el maes-
tro no es simplemente alguien interesado en lo que sus alumnos dicen (claro
que sin un interés genuino cualquier intervencion carece de sentido), sino que
es alguien que les ensefna a “decir” mds y mejor.
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En cuanto a la lectura

A lo largo del Primer Ciclo, los nifios van logrando desenvolverse como lectores,
en un doble sentido: por un lado, comienzan a incorporar las convenciones de lo
escrito para leer de forma auténoma; por otro, van aprendiendo a moverse con
mayor autonomia en la biblioteca, a conversar con cierta desenvoltura sobre lo
que se lee y a elegir lecturas que los desaffan y les interesan. En cuanto a los
textos literarios, en esta etapa los nifios no solo reparan en “lo que dice” el texto,
sino que ademads comienzan a prestar atencién a ciertos juegos del lenguaje, a
algunos personajes tipicos y a las convenciones de los géneros literarios.

Asf pues, de acuerdo con la perspectiva asumida en los Cuadernos para el
aula de Primer Ciclo, el proceso de alfabetizacién no consiste en pasar de las
letras a las palabras, y de las palabras a las oraciones hasta llegar a los textos.
Por el contrario, un genuino proyecto alfabetizador debe incluir a los nifios desde
un principio como lectores de textos completos. A tal efecto, el maestro de
Primer Ciclo organiza situaciones de exploracién del material escrito, de lectura
en voz alta y de lecturas compartidas, en las que asume la lectura de unas zonas
del texto y los nifos leen otras por si mismos. A través de estas situaciones, los
chicos van ganando autonomia, ya que los docentes les van delegando paulati-
namente responsabilidades sobre la lectura, y la conquista de esa autonomfa los
entusiasma para seguir leyendo, porque la lectura es mas placentera cuando se
presenta un desafio que podemos sortear.

Ahora bien, esta conquista paulatina de la autonomia no supone que en el
Segundo Ciclo se abandonen ciertas practicas habituales del Ciclo anterior
como, por ejemplo, la lectura en voz alta por parte del maestro. La voz del
maestro que lee en el aula es quiza uno de los modos mds poderosos para
instaurar una comunidad de lectura. Si ser-lector-en-comunidad es participar
activamente de un grupo en que la lectura es objeto de deseo, de intercambio,
de goce y de desafio compartido, esa voz del docente que lee es uno de los
ejes alrededor de los cuales circula la palabra leida. El docente de Segundo
Ciclo, como lector entusiasta que en cada acto de lectura pone en juego toda
su pasién, puede transmitir sentidos con los tonos de voz, con los ritmos (lee
mas réapidamente unas zonas, en otros casos lo hace detenidamente), con los
silencios. Al leer para los nifios, el maestro también relee o comenta lo que lee
cuando advierte que hay alguna zona especialmente interesante (por su con-
tenido o por la manera en que estd expresada o porque simplemente le gusté
mucho) o bien cuando considera que resulta mas dificil de comprender; y, por
supuesto, también acepta y valora las interrupciones de los chicos que pregun-
tan o comentan algo respecto de lo que se lee. Esas decisiones durante la lec-
tura no solo colaboran para que todos se sumerjan en el texto y lo vayan com-
prendiendo, sino que también resultan un modelo de cémo los lectores vamos
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tomando distintas decisiones cuando leemos (por ejemplo, leemos mas pausa-
damente una definicién o un ejemplo, porque necesitamos darnos mas tiempo
para entender). En otras palabras, que los nifios puedan leer textos de manera
auténoma no significa que deba interrumpirse la lectura en voz alta por parte
del maestro. Por el contrario, justamente es en esas lecturas compartidas
donde se juega la posibilidad de seguir construyendo una comunidad de lecto-
res, y es en esos momentos cuando se les acercan textos mas complejos que
los que pueden leer solos.

El desarrollo de la aficién o el gusto por la lectura descansa, en gran medida, en
la participacién asidua en situaciones que permiten compartir lo leido, las emocio-
nes que la lectura produjo y las opiniones y comentarios que genera. Como sefia-
la Graciela Montes: “El lector busca al lector, y los vinculos entre lectores generan
lectura; hay que habilitar la construccién de redes y ciudades lectoras, ricas,
variadas y flexibles, siempre en obra” (Montes, 2001, pag. 79).

Se trata, entonces, de generar espacios de dialogo sobre lo que todos van
leyendo en el aula o en la biblioteca, espacios que no necesariamente parten de
una pregunta formulada por el docente, sino de las asociaciones que los propios
chicos van realizando. Esos momentos provocan la lucidez lectora solo cuando se
ofrecen buenos textos, literarios 0 no, que plantean desafios a la inteligencia y a
la imaginacién. Ademas de estas conversaciones sobre los textos que se leen en
el marco de la escuela, es importante hablar de otros libros, peliculas, historietas,
series, que los chicos o el docente quieran comentar. Compartir lo que “estoy
leyendo.." y hacer referencia, aun de manera fragmentaria, a cuentos, poemas,
novelas, obras de teatro, peliculas, historietas, series, muestra la vastedad del uni-
verso de lecturas posibles y convoca a los chicos desde la pasién por el conoci-
miento, por la ficcion, por la lectura, por la palabra.

Cuando afirmamos que los nifios deben continuar con el aprendizaje de la lec-
tura, queremos decir que ese aprendizaje también implica, por ejemplo, que comien-
cen a moverse con mayor soltura en las bibliotecas. En otras palabras, el pro-
greso de los chicos y las chicas en la autonomia lectora supone que dispongan de
mayor cantidad de saberes para la bisqueda y eleccién de materiales escritos. En
este sentido, es interesante continuar en Segundo Ciclo con las ‘mesas de libros’,
es decir, momentos en los que el maestro y sus alumnos van a la biblioteca o soli-
citan un importante ndmero de libros, con el propdsito de explorar libremente los
materiales. De esta manera, los chicos tienen la oportunidad de hojear libros, leer y
dejar de leer, comentar, elegir uno para leer alli 0 en sus casas. Si tenemos en cuen-
ta que es probable que la mayoria de los nifios que ingresan a Segundo Ciclo no se
mueve adn con la suficiente solvencia en este espacio, es conveniente que el
docente y el bibliotecario continden oficiando de mediadores y de gufas. Esto supo-
ne, entre otras cosas, ayudarlos a manejar principios bésicos de clasificacion de los
textos (por géneros, por dreas de conocimiento, por teméticas, por autores, etc.,) y
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conocer el acervo. Ademas, la orientacion brindada por el maestro o por el bibliote-
cario les transmite la seguridad de que en el futuro, cuando tengan que consultar
materiales o quieran leer en bibliotecas dentro y fuera de la escuela, podran contar
con alguien que oficiard de mediador.

La frecuentacién asidua de la biblioteca de la escuela o de otra biblioteca
cercana y la participacion en las mesas de libros se asientan en el convenci-
miento de que es fundamental la lectura de libros. El trabajo con libros supo-
ne una relacién diferente con lo escrito, ya que el lector necesita moverse entre
indices, titulos y subtitulos, y asi toma conciencia de que cada libro es una “tota-
lidad” que lo esta esperando para seguir leyendo. Ademas, la lectura no es
ajena a la corporeidad, a las texturas de las hojas y de las tapas, a los colores
y a los matices, al abrir, cerrar y hojear de contrabando. Un libro permite ser
escudrifiado, abierto al azar.. El libro conserva cierto aire de “cofre’, de enigma
que promete ser descubierto.

Ademas de la lectura frecuente de muchos y variados textos, es importan-
te generar situaciones que permitan que los nifios desarrollen habilidades
lectoras estratégicas, tales como la construccién de inferencias, la conside-
racién de los paratextos, la consulta a otros materiales (por ejemplo, los dic-
cionarios), las maneras de inferir el significado de las palabras nuevas para
ellos, el detenimiento en las connotaciones y en distintas operaciones retdri-
cas de los textos (definiciones, metéaforas, etc.), entre otras. Asimismo, si bien
no es el Unico signo de progreso en la lectura, es importante que al finalizar
el Ciclo todos logren leer de manera fluida y con entonacién. A tal efecto, el
docente selecciona textos y actividades para que los chicos pongan en juego
distintas estrategias lectoras. Recordemos que el Segundo Ciclo es un
momento de amplias posibilidades para el desarrollo de la lectura, siempre y
cuando se presenten cada vez nuevos desafios.

Por ultimo, recalcamos la enorme potencialidad de la literatura, y por tanto
su centralidad dentro del universo de lecturas que se proponen en el area. Por
muy obvia que parezca, esta afirmacién es necesaria puesto que a veces la
inclusion de textos literarios en la escuela suele reducirse a unos pocos y pali-
dos cuentos por afio.

La literatura ha sido definida como un género secundario,® no porque sea un
género “de segunda categoria’, sino porque es un discurso que reelabora todas
aquellas formas del lenguaje presentes en los llamados “géneros primarios”, es

2 Véase Mijail Bajtin (1989), "El problema de los géneros discursivos", en: Estética
de la creacién verbal, México, Siglo XXI.
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decir, en los textos usuales de la comunicacion cotidiana. Por su particular tra-
bajo con el lenguaje, los textos literarios son sin duda alguna un trampolin para
la lectura de textos correspondientes a cualquier género discursivo. Un lector
que busca construir sentido, que necesita, que desea leer, se constituye en una
relacién asidua con los textos literarios.

En cuanto a la escritura

Si los primeros afios de la escolaridad han sido potentes en cuanto al desarro-
llo de la escritura, en 4° afio/grado los nifios ya escriben de forma auténoma
textos que pueden ser comprendidos por ellos y por otros. Esto significa que ya
han alcanzado los conocimientos iniciales sobre el sistema de escritura y la nor-
mativa, y también cierta conciencia acerca de las diferencias entre los estilos de
comunicacion oral cotidiana y los de los textos escritos. Por consiguiente, los
niflos suelen elegir intencionadamente algunas “formas de decir” que conside-
ren mas adecuadas para sus textos, en especial cuando trabajan con ciertos
géneros discursivos. Una trayectoria alfabetizadora exitosa supone que la escri-
tura de textos, en colaboracién con el docente, en pequefios grupos y auténo-
ma, ha sido una practica habitual desde el primer afio de la escolaridad.

Cuando decimos que los chicos deben seguir aprendiendo a escribir durante
el Segundo Ciclo, nos referimos a la posibilidad de que escriban textos mas
demandantes por su extensidn, por las caracteristicas del género que enmarca
la escritura, por el tipo de temas sobre los que se escribe, por los recursos que
se ponen en juego (inclusién de didlogos, descripciones, fundamentaciones, com-
paraciones, ejemplos, etc.). Al mismo tiempo, a lo largo del Segundo Ciclo, van
desarrollando las posibilidades de revisar sus propios textos, es decir, no solo con-
solidan la préctica de la relectura y de la correccién de los escritos (que comien-
za ya en el Primer Ciclo), sino que lo pueden ir haciendo de manera més cons-
ciente, es decir, apelando a los aspectos de la normativa que van aprendiendo.

Con estos fines, en un aula de Lengua se entrecruzan diversas formas de
trabajo —escritura colectiva, en pequefios grupos, individual— al mismo tiempo
que se profundiza en el sentido de la escritura, en términos de la valoracién de
los procesos ademas de los productos, y la vivencia del desafio que constituye
poner en texto las ideas, sensaciones, sentimientos, deseos. Las practicas de
lectura se entrecruzan también con las de escritura, y constituyen asf un dispa-
rador potencial del deseo de escribir.

En toda situaciéon de escritura se ponen en juego saberes de distinto tipo.
Esquemaéticamente, dirfamos que ese esfuerzo se orienta a resolver “qué digo” y
“cémo lo digo”. En términos un poco méas complejos, Maite Alvarado plantea esta
cuestion con respecto a la ensehanza:
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El desafio, en una situacién de
escritura, puede plantearse tanto
desde el contenido (una tarea que
demande un cruce inesperado o una
relacién nueva entre conceptos
conocidos) como desde las restric-
ciones retdricas (la exigencia de

escritor, y la restriccion que el pro-
blema implica lo obliga a buscar re-
cursos, modos de decir, lo que inci-
de a su vez en la representacion del
contenido.

La ensefnanza de la escritura enten-
dida como desafio y basada en la re-

solucién de problemas requiere un
cuidado especial en la formulacién
de las consignas, esos enunciados

producir un texto que se encuadre
en un género distinto a los habitua-
les o se dirija a un auditorio nuevo,
por ejemplo). En este ultimo caso, que circunscriben el problema que el
se plantea un problema retérico al alumno debera resolver escribiendo.

Maite Alvarado, “La resolucién de problemas’, en: El desarrollo de capacidades
para enfrentarse y resolver problemas: una prioridad pedagogica, Buenos Aires,
Ministerio de Educacién de la Nacién, 2002 (Fragmento).

Asi pues, toda consigna de escritura debe permitir que los nifios reflexionen
acerca de para qué se escribe, para quién (aunque esto no sea pertinente para
todos los géneros), quién escribe (en el caso de las consignas de simulacién de
situaciones comunicativas, por ejemplo en las cartas literarias), qué temas o
aspectos es necesario incluir y de qué modo. Esto significa orientar a los chicos
de manera “natural” hacia ciertas elecciones de contenidos, formas y recursos
que resuelvan el problema retérico planteado. Por eso, es muy importante que
pongamos especial cuidado en la forma en que se presentan las consignas de
escritura: debemos plantearlas de manera tal que se pueda comprender con cla-
ridad lo que estamos solicitando; en este sentido, deben ser lo suficientemente
abiertas como para que permitan resoluciones diferentes y, al mismo tiempo, lo
suficientemente cerradas como para que todos puedan representarse qué se
espera. Al contrario de lo que muchas veces se supone, es fundamental que las
consignas de escritura presenten restricciones (relativas al tema, al destinatario,
a la voz del enunciador, a los recursos que se incluyen, etc.); estas limitaciones
permiten que los nifios se representen con mayor claridad la tarea y el texto que
van a escribir. Por lo demas, desde un punto de vista operativo, las consignas
permiten que en el momento de socializacién de los escritos se comenten los
textos en funcién de estas restricciones iniciales, es decir, permiten que se
pueda dialogar entre todos y analizar si el texto se acerca, se aleja, transgrede
o resignifica lo solicitado.

Si queremos que los chicos avancen en su escritura, no basta con disponer
de una interesante bateria de consignas o con involucrarlos en proyectos de
escritura mas amplios (revistas escolares, carteleras, diarios de lector, corres-
pondencia frecuente con nifios de otras escuelas o con personas a quienes se
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informa, solicita o consulta, etc.). También es importante ir sistematizando
logros y problematicas de distinto tipo. Para eso, una situacion privilegiada es
aquella en que, con la coordinacién del docente, los nifios revisan en el pizarrén
fragmentos de textos escritos por ellos (o por otros nifios que no pertenecen al
grupo), con el fin de escribir nuevas versiones de un texto o de un fragmento de
texto. Entre otras cosas, esta tarea supone conversar sobre aspectos referidos
al vocabulario, a la puntuacion, a la organizacion de las oraciones, a la adecua-
cién del registro al género al que pertenece el texto, etc.; no debemos olvidar
que todas estas son cuestiones especificas que suelen ponerse en juego a la
hora de escribir y revisar.

Corregir o no es un tema de discusién que recorre el campo disciplinar de
la didactica de la lengua y la literatura, la pedagogia y la didéctica, no solo en
el area sino también en otros espacios curriculares. La mirada pedagdgica
reconoce en el centro de ese debate problemas vinculados, entre otras cosas,
con la construccién de la autoridad en el aula, la referencia de los adultos, la
perspectiva de los sujetos, su construccién identitaria subjetiva o grupal, el
reconocimiento o no de sus historias culturales; las huellas que vamos dejan-
do a través de las marcas en los cuadernos no son ajenas a nuestra conside-
racion de su subjetividad y a nuestra percepcion respecto de la posibilidad de
su aprendizaje, entre otros tépicos relevantes. La tarea del docente implica
posicionarse ante estas cuestiones al mismo tiempo que tener en cuenta que
los maestros también somos depositarios de demandas familiares, demandas
que condensan expectativas heredadas o novedosas en relacién con el lugar
de la escuela. Aun cuando intentemos posicionarnos en un lugar equidistante, de
una manera u otra siempre tomamos alguna decisién sobre la manera en que
debemos intervenir en los textos de los chicos. Para hablar de posiciones
extremas, por momentos oscilamos entre no corregir, suponiendo que eso
puede desalentarlos, y abarrotar sus textos con marcas que dan cuenta de
nuestra presencia y de pardmetros de valoraciéon mds o menos candnicos.

A nuestro juicio, es posible construir un enfoque de la correcciéon que nos
corra de un planteamiento dilematico de la cuestién, para asumirla como un
medio para orientar la reescritura. Por cierto, adoptar esta perspectiva cons-
tituye un verdadero desafio. Ahora bien, solicitar la reescritura de un texto no
significa borrar las huellas de los procesos de construccién de los chicos; por el
contrario, este tipo de “correccién” significa ponerlos en situacién de reconocer
la provisionalidad de cualquier texto, haciendo transparentes diversas formas
posibles de resolucion.

Para esto, el docente puede acordar con los nifios algin cédigo de correccién
compartido, que dé pistas suficientemente claras para que ellos puedan resolver
de forma auténoma los problemas sefialados (por ejemplo, uso de maydsculas,
ortograffa, signos de puntuacion). Sin embargo, un cédigo de correccién compar-
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tido no alcanza para comunicar todas las sugerencias necesarias. De hecho, cier-
tas cuestiones no se pueden subsumir en ningun cédigo: cuando les formulamos
preguntas sobre algdn dato que falta (por ejemplo, la causa por la que ese perso-
naje estaba ‘justo ahf’, la referencia de algin pronombre) o cuando sugerimos
ampliaciones (incluir un parlamento en un didlogo o algunos adjetivos para califi-
car algln personaje, desarrollar mas la resolucién del conflicto para que Ia historia
no termine abruptamente, etc.,). En esos casos, es preferible que hagamos nues-
tros comentarios en forma oral o por escrito (por ejemplo, en forma de nota al pie,
para no interrumpir el texto del nifio y hacer més claras las sugerencias).

Como todos sabemos, cuando escribimos vamos haciendo distintas versiones
antes de llegar al texto definitivo. Es muy interesante conservarlas y volver a ellas
cada tanto, como hacen los escritores de oficio; y al releerlas sin duda reviviremos
con cierto asombro las variaciones del proceso de escritura. A veces ciertos pape-
les sueltos que abrochamos, un cuaderno provisorio o un anotador que actia como
soporte de nuestro bosquejo o “borrador” nos permiten guardar trozos de nuestras
escrituras, de nuestras memorias de escritores. En este sentido, es interesante que
esos borradores no se rompan una vez que se ha llegado a la versién final, sino
que se conserven no solo para contrastar las versiones de los trabajos, sino para
que cada tanto los chicos como el docente puedan observar las idas y vueltas
—progresos, marchas y contramarchas— en la escritura.

Al comienzo de este apartado nos referimos a las formas de agrupamien-
to posibles para la escritura (colectiva, grupal, individual). El docente de Segundo
Ciclo puede proponer actividades de escritura colectiva con su coordinacién
cuando el propdsito es que los chicos escriban dentro de un género discursivo
que no se ha abordado previamente o bien cuando se pretende trabajar focali-
zando algln procedimiento particular (por ejemplo, comparacién, inclusién de
didlogos), o incluso cuando se propone la escritura sobre un tema de cierta com-
plejidad. Todas estas situaciones nos brindan la oportunidad de ir modelando la
tarea, haciendo preguntas y comentando las decisiones que se toman entre
todos. Por ejemplo, si nunca antes han trabajado con la escritura de cartas for-
males, al escribir entre todos podemos ir sefialando que estos textos requieren
una forma particular de referirse al destinatario y al remitente; que tienen un for-
mato especifico y unas frases convencionales, mientras vamos eligiendo el
orden que damos a las ideas, las palabras, la puntuacién. Al proponer una acti-
vidad de escritura colectiva, es conveniente que primero se promueva un didlo-
go entre todos, pues las ideas sobre lo que queremos escribir a menudo surgen
en el marco de una conversacion. Este pensar “colectivo” constituye una suerte
de “borrador oral” del que podemos ir tomando notas en los cuadernos, en las
carpetas o en el pizarrén, de modo que en el momento de la redaccién podamos
volver a ellas.
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Ahora bien, en estas situaciones de escritura colectiva, la palabra del docente
tiene un lugar especial, especifico. Podemos ir verbalizando los hallazgos (un giro
inesperado en una historia, un nombre musical para el personaje de un cuento, una
réplica desopilante en un didlogo, una palabra lo suficientemente formal para una
carta que requiere ese tipo de registro, etc,) y también preguntar y repreguntar
para que ese borrador se vaya enriqueciendo con los aportes de todos.

En cuanto a la escritura en pequefios grupos® |a riqueza de esta modali-
dad radica en que los chicos necesitan ponerse de acuerdo sobre lo que van a
escribir y sobre cémo hacerlo. Esto genera conversaciones muy interesantes en
torno del tema elegido, la coherencia del texto, el estilo y también en relacién
con el vocabulario, la ortograffa y la puntuacién. Se trata de momentos produc-
tivos, en los que los chicos necesitan releer permanentemente en voz alta para
“no perder el hilo’, para acordar el texto y para ir revisando a medida que escri-
ben. En estos casos, el docente es la persona a quien espontdneamente con-
sultan cuando tienen dudas. En ciertas ocasiones, los docentes observamos que
esta modalidad de trabajo puede generar que uno de los nifos tome la voz can-
tante del grupo y que otros se desvinculen de la tarea. Esto puede ocurrir en
cualquier trabajo grupal: rapidamente hay alguien que toma la lapicera y asume
el lugar de coordinador. En principio, esto no quiere decir que los otros chicos no
estén participando y aprendiendo. Sin embargo, para lograr la implicacién de
todos los miembros de un grupo de escritura es preferible optar por parejas o
trios, de manera que todos sean protagonistas, que todos puedan aportar algo a
la tarea y que la voz de ningun chico se pierda en “la muchedumbre”; esta suele
ser una estrategia que nos ayuda a resolver ese centramiento en uno o en
pocos. Otro camino serfa adjudicar diferentes tareas a cada uno de los miem-
bros del grupo. Por ejemplo, cada vez que proponemos una consigna, podemos
pedir que uno de los nifios escriba todas las sugerencias de sus compareros.
Esto requiere que ese chico lea en voz alta aquello que escribe a medida que los
otros le dictan, siempre recordando que es conveniente un primer momento de
discusion grupal para lograr acuerdos generales. Para otras tareas de escritura,
el docente puede pedirles que roten los roles que han asumido en situaciones
de escritura grupal anteriores.

Por otra parte, el trabajo en grupos pequefios también permite la socializacién
de los textos, dado que reduce el nimero de textos para leer y para comentar. Aquf
nuestro desafio es alentar la participacion, ayudarlos a interpretar, repreguntar,

8 En el caso de los plurigrados, la escritura en pequefios grupos es una forma interesante de que
los mas chicos puedan implicarse en situaciones de escritura con sus compafieros de afios
superiores.
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sugerir y, frente a los comentarios de los chicos que escuchan la lectura de los tex-
tos producidos, organizar la puesta en comun, “suavizar” los comentarios excesiva-
mente categdricos, reestructurar, destacar alguna zona del texto en funcién de los
distintos aportes. Por lo demas, esta puede ser una buena oportunidad para que el
sefialamiento del error no sea el Unico propdsito de la socializacién de los textos
ni el Unico lugar que ocupe el docente.

En cuanto a la escritura individual, sabemos que para los chicos la posi-
bilidad de contar sus propias historias o de expresar sus puntos de vista en
situaciones de escritura personal constituye un verdadero desafio, que supo-
ne que cada uno ‘luche por encontrar su voz propia”’; y esa es, sin duda, una
cuestién nada menor en los procesos de conformacién de la subjetividad.
Como sabemos, esa voz propia siempre incluye ecos de las voces de otros: la
familia, los pares, los medios de comunicacién, las lecturas que los han atra-
pado, etc. La escritura individual no supone una clase silenciosa y un orden
imperturbable: cuando los chicos escriben, juegan con el lenguaje, aprenden y
reflexionan. Lo habitual es, entonces, el murmullo de ese releer en voz baja
para si mismos cuando quieren regodearse con sus propias palabras o con-
trolar lo que escribieron. También se escuchan las voces de los que le pre-
guntan al comparfiero o al maestro alguna expresién o palabra que “tienen en
la punta de la lengua’, o de quienes consultan alguna duda ortografica. Son
frecuentes y bienvenidos los movimientos de aquellos que van a consultar los
diccionarios o a mirar o a leer algun libro de la biblioteca del aula para buscar
algin dato o para “inspirarse” tomando “de contrabando” ideas o frases de
algln texto, o quienes se acercan a los carteles donde figuran ayudas para
escribir.* Esto es lo que hace cualquiera que escribe, cuando consulta libros
de ficcién, enciclopedias, prensa y diccionarios, y también cuando da a leer sus
escritos a otros para que se los comenten.

En cuanto a la literatura

La literatura brinda un espacio protegido para vivir alternativas frente a los limi-
tes de la propia vida; incita a la reflexion acerca de la propia experiencia; amplia
la mirada y la comprensién de los otros y de otras culturas al sumergirnos en
otras maneras de sentir, de pensar, de decir; expande las posibilidades sobre
las formas de ver y de contar la realidad; permite, mas que otros discursos,

* Véanse los Ejes “Lectura y escritura” y “Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y
los textos” de Cuadernos para el aula: Lengua 4, 5y 6.
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detenerse en el espesor de las palabras; nos sumerge en paisajes y tiempos a
los que no accederemos por experiencia directa; nos convoca como miembros
de una tradicién cultural.

La literatura es un discurso, una practica cultural milenaria que mira la reali-
dad y la afronta sin obviedad. La literatura como escritura es el lugar donde los
hombres reflexionan profundamente sobre los origenes y misterios de la vida y del
mundo en clave de ficcién, de simbolizacién, vale decir de desplazamiento. Y
esas formas especiales de trabajar el lenguaje requieren una forma de leer en
la que el lector se compromete integralmente. La literatura pide un lector que se
emocione, que reflexione, que suelte su imaginacién para la construccién de
mundos posibles, que se detenga a interrogar y disfrutar las palabras.

Desde la modernidad, la familia ha sido una de las primeras instituciones en con-
figurar las practicas vinculadas con la literatura. Al respecto, Yolanda Reyes, escri-
tora y mediadora cultural colombiana, ha dicho que la familia es como un “nido de
lectura”® Ella es la encargada de poner en contacto a los nifios con el mundo sim-
bdlico de la literatura, desde las nanas, corros y retahilas hasta los cuentos narra-
dos antes de dormir o a la luz de las fogatas. Es en un espacio intimo, préximo, y
rodeados de afecto y contencién, donde nifios y nifias descubren que existen jue-
gos de lenguaje e historias que se apartan de la “premura del dia”. Y, en ocasiones,
también en el hogar cuentan con la posibilidad de recluirse, a solas, con un libro.

La segunda institucién social encargada de formar lectores es la escuela,
que desde las salas de Jardin y el Primer Ciclo ofrece oportunidades para la
escuchay la lectura de narraciones y poemas, asi como para la participacién en
situaciones con juegos de lenguaje. En Segundo Ciclo se trata, entonces, de
profundizar la formacién de los ninhos como lectores de literatura.

Una escuela que se propone esta formacién ofrece continuas oportunidades
para que los chicos lean gran cantidad de textos literarios. El nimero de obras
leidas es fundamental, porque permite construir un horizonte de expectativas con-
tra el que se proyecta cada nueva lectura. Algunos ejemplos: al leer “habia una vez"
en el comienzo de un relato, el lector que haya leido numerosos relatos maravillo-
sos reconocera de inmediato que se le propone un pacto de lectura especifico;
solo es posible advertir los desvios que propone la parodia, y por lo tanto leer desde
esa clave, si se han leido textos no parédicos del mismo género; las palabras “pira-
ta” o “bucanero” despiertan resonancias solo cuando el lector se ha “embarcado”
en varios viajes de las novelas de aventuras.

5 Véase Yolanda Reyes (2001), “La bebeteca. Un nido para la formacién de primeros lectores’,
en: La Mancha. Papeles de literatura infantil y juvenil, N° 16, pag. 4. En algunos de sus textos,
la autora hace referencia a la nocién de “nido de lectura” o “nido para la lectura”
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La modalidad de lectura extensiva de literatura incluye textos seleccionados
por el docente y de libre eleccién. En cuanto a los primeros, es el maestro, cono-
cedor de la literatura y de su grupo, quien selecciona aquellos textos que consi-
dera fundamentales, por iniciadores, para que los chicos amplien ese horizonte
de expectativas ya mencionado. Ademas, como no todos tenemos los mismos
intereses, es conveniente que el maestro promueva las elecciones personales. A
tal efecto, puede propiciar instancias en las que los chicos se pongan en con-
tacto con el acervo de la biblioteca de la escuela o de las bibliotecas de la zona.
Solo si les facilitamos el libre acceso a muchos y variados libros, los chicos
podran realizar verdaderas elecciones; en caso contrario, muchos veran reduci-
das sus posibilidades de conocer titulos que no se encuentran a su disposicion.
Ahora bien, el maestro, en tanto mediador, no es un mero espectador de esas
elecciones, sino alguien que orienta, sugiere, relata partes de la historia de una
novela, cuenta anécdotas sobre el autor, lee las primeras lineas de un libro para
sus alumnos, comenta sus lecturas, propicia momentos de conversacion acerca
de lo que cada uno estd leyendo; en otras palabras, brinda pistas para que cada
uno encuentre qué leer.

Para que la escuela se convierta en una comunidad de lectura, no alcanza con
que todos lean de manera aislada. Tanto en el aula como en la biblioteca, es
importante que el maestro o la maestra abran el espacio de lectura de literatura
para un abordaje especifico de textos seleccionados de manera meditada, en una
forma de trabajo que pone el foco en la construccién de sentido de los textos.

La lectura en el aula supone una cuidadosa seleccion: en el siempre escaso
tiempo escolar, solo vale la pena detenerse en textos que sean potentes por su
calidad literaria y por las resistencias que oponen a la lectura. No todos los libros
para nifos tienen estas caracteristicas. De hecho, se encuentran en el mercado
editorial abundantes ejemplos de materiales que recurren a estereotipos en las
imagenes y en las historias, y que no tienen una ambicién estética. En conse-
cuencia, hallar un libro para nifios que valga la pena supone descartar muchos en
el camino. En esa seleccion, el docente pone en juego tanto su conocimiento sobre
titulos, autores y editoriales como sus saberes acerca de la literatura, que le per-
miten juzgar de manera consciente los méritos de unas obras por sobre otras.

En este sentido, la lectura colectiva de un texto literario es verdaderamente
interesante solo cuando ese texto provoca cierta resistencia, es decir, cuando
es un poco més dificil que lo que los chicos pueden leer solos. En otras palabras,
los textos a explorar en clase son aquellos que incitan a conversar porque no
todo ha quedado claro.

6Qué tipo de trabajo en el aula focaliza la construccién del sentido de los
textos? Bésicamente, la conversacion sobre lo que se lee, en la medida en
que los intercambios permiten ampliar lo que cada uno piensa al escuchar lo que
comentan los compaferos. Y en estas conversaciones el maestro es quien va
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abriendo posibilidades para que los chicos expresen lo que piensan y lo justifiquen
“texto en mano’. Al mismo tiempo, el docente ayuda a que los chicos vayan hacien-
do preguntas y comentarios cada vez mas complejos, es decir, los ayuda a que las
bldsquedas de sentido vayan mas alld de lo que cada uno pueda pensar solo y a que
lo expresen de manera més fundada. Como sefiala Teresa Colomer, “compartir la
lectura significa socializarla, o sea, establecer un transito desde la recepcién indivi-
dual hasta la recepcién en el seno de una comunidad cultural que la interpreta y
valora. La escuela es el contexto de relacion donde se tiende ese puente y se brin-
da a los nifios la oportunidad de cruzarlo” (Colomer, 2005, pag. 199).

En esas conversaciones, detenerse en el significado de las palabras o expre-
siones, en los recursos propios del lenguaje poético, en la voz del narrador, en el
género literario o en tantos otros aspectos propios de la comprensién y andlisis
de textos es pertinente en el marco de la bisqueda de sentido del texto y de la
experiencia de leerlo. La identificacién de metaforas o la reflexion acerca de las
partes de las narraciones no pueden ser, entonces, el punto de partida; estos con-
ceptos solo cobran sentido en situaciones de conversacion, en las que estas y
otras nociones tedricas permiten echar luz sobre lo que se esta leyendo. Y todo
lo que se diga en esos didlogos constituird un vocabulario compartido, que puede
ser Util en el futuro, para otras conversaciones sobre otros textos.

Por otra parte, promover la escritura de los nifios a partir de textos literarios
también permite que se acerquen al sentido de esos textos y a sus modos de
construccién. De hecho, escribir provoca habitualmente una mayor lucidez lec-
tora. Como sabemos, la escritura es una herramienta intelectual que propicia el
desarrollo del pensamiento, pues promueve procesos de objetivacién y distan-
ciamiento respecto del propio discurso. En este sentido, las consignas de escri-
tura inspiradas en textos literarios leidos permiten que los chicos se tomen un
tiempo para reflexionar acerca de lo que ese texto les hace imaginar y pensar.
Cuando hablamos de escritura a partir de textos literarios no nos referimos a que
los chicos respondan preguntas. Muy por el contrario, hablamos de tareas de
escritura de textos completos. En el caso de los textos ficcionales, se trata de
desplegar alglin aspecto que se presenta en los textos leidos o por leer “jugando
su mismo juego”; por ejemplo, combinar nombres de animales para crear ani-
males inexistentes, desnaturalizar metaforas muertas, incluir determinados per-
sonajes o motivos, implicarse en algin género particular.

Asi como la lectura de literatura “ofrece un espacio de ensayo para la vida",
la propuesta de que los chicos escriban textos ficcionales corre en el mismo
sentido. Como sefiala Gianni Rodari en el prélogo de su ampliamente citada
Gramaética de la fantasia:
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Yo espero que estas paginas puedan  de liberacidon que puede tener la
ser igualmente utiles a quien cree en  palabra. “El uso total de la palabra

la necesidad de que la imaginacion para todos” me parece un buen
ocupe un lugar en la educacidn; a lema, de bello sonido democratico.
quien tiene confianza en la creativi- No para que todos sean artistas, sino

dad infantil; a quien conoce el valor para que nadie sea esclavo.

Gianni Rodari, Gramética de la fantasia, Buenos Aires, Colihue, 1997 (fragmento).

Urdir historias que permitan poner en jaque a la imaginacién, desembarazarse
de las reglas habituales del mundo y del lenguaje, preguntarse sobre las causas,
ponerse en el lugar de un narrador y contar la historia desde su perspectiva,
entre otras posibilidades, son exploraciones que solo pueden darse en el marco
de la escritura de textos literarios. Por eso, a lo largo del Segundo Ciclo, se
deben ofrecer frecuentes instancias de escritura de textos narrativos ficcionales
y también de textos de invencion.

En cuanto a la reflexion sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos

Los chicos reflexionan sobre el lenguaje en situaciones especificas en las que
el foco de atencion esté puesto en la lengua o en los textos. Para que esas
situaciones sean productivas, es indispensable que los maestros y las maes-
tras trabajen a partir de la intuicion linglistica de los alumnos, pues constitu-
ye una forma de conocimiento que procede de su caracter de hablantes nati-
vos de una lengua y de su contacto con textos diversos. Por ejemplo, intuiti-
vamente los chicos saben que el verbo de una oracién concuerda en nimero
y persona con la construccién que funciona como sujeto, aunque no manejen
los términos “sujeto’, “construccion’, “concordancia’; “persona’; “ndmero” y
‘verbo”. También saben que en las narraciones hay una situacién inicial, una
ruptura del equilibrio y una serie de acciones que tienden a reestablecerlo,
aunque no utilicen esta terminologia. En otras palabras, los nifios tienen un
conocimiento de tipo intuitivo, un conocimiento de uso, sobre su lengua y
sobre los textos (orales y escritos) con los que se hayan enfrentado, aun cuan-
do desconozcan términos técnicos que los especialistas acufiaron para hacer
referencia a ellos.

En este sentido, desarrollar la posibilidad de reflexionar sobre el lenguaje
quiere decir pensar sobre los sonidos (conciencia fonoldgica), las palabras
(conciencia léxica), las estructuras de las palabras y las de las oraciones
(conciencia morfolégica y sintactica), la ortografia (conciencia ortogréfica), el uso
de la lengua en relacién con las situaciones comunicativas (conciencia pragmética)
y la reflexion y uso de los distintos formatos textuales (conciencia metatextual).
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Este conjunto de posibilidades conforma el conocimiento metalingliistico, que
es la habilidad de prestar atencién al lenguaje y de convertirlo en objeto de andlisis.

En el Primer Ciclo, la reflexiéon acerca de la gramatica de la lengua y de los
textos no implica necesariamente la incorporacion de términos especializados,
sino la actividad de pensar sobre el lenguaje y los textos. Ahora bien, esa ter-
minologia comienza a ser necesaria en Segundo Ciclo, ya que es convenien-
te que paulatinamente los nifios empiecen a hablar sobre la lengua y los textos
utilizando un vocabulario compartido y con cierto grado de precisién. Por esa
razén, es recomendable que el maestro no solo defina y dé ejemplos de los tér-
minos introducidos, sino que ademas los utilice una y otra vez en distintas situa-
ciones y con distintos propésitos. De este modo, si se ha estado trabajando con
la nocién de “verbo” en una clase destinada a la gramética, es pertinente que
el docente incorpore el término “verbo” en situaciones de lectura y escritura;
por ejemplo, durante la lectura de un texto sobre la evaporacion del agua,
puede preguntar: Acd dice que ‘el agua se evapord’: éalguien sabe qué quie-
re decir el verbo ‘evaporar’?

Al mismo tiempo, en Segundo Ciclo es importante que los nifios vayan com-
prendiendo que los conceptos gramaticales conforman un sistema, lo que
supone relaciones de distinto tipo. Esto implica que no es posible trabajar de
manera aislada los conceptos, sino que es necesario ir tejiendo una red con-
ceptual. Por ejemplo, cuando se aborda el tema de las clases de palabras, es
conveniente que el maestro no organice primero una unidad de trabajo sobre el
sustantivo, luego otra sobre el adjetivo, y otra sobre el verbo, sino que parta de
la multiplicidad de las palabras para ir viendo cémo estas se pueden agrupar, y
luego abordar sus particularidades.

Por otra parte, con respecto a la normativa (por ejemplo, la ortografica), dado
que por lo general se trata de convenciones que en la mayoria de los casos son
arbitrarias, para aprenderlas los chicos necesitan variadas y sistematicas situa-
ciones de ensefianza a lo largo de toda la escolaridad, en las que puedan pres-
tarle atencidn, preguntarse por la ortografia, confrontar sus escrituras con las
escrituras correctas, aprender algunas reglas.
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Los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de Segundo Ciclo retoman los
Nucleos de Aprendizajes Prioritarios de Primer Ciclo y parten del supuesto de
que los niflos han vivido una trayectoria escolar rica en experiencias alfabeti-
zadoras, como las propuestas en los Cuadernos para el aula: Lengua 1, 2y 3.
En funcién del diagnostico que los docentes de Segundo Ciclo hagan res-
pecto de los aprendizajes logrados por su grupo de alumnos, se recomien-
da revisar esos Cuadernos para el aula de Primer Ciclo, dado que alli pue-
den encontrar un desarrollo mas extenso de lo que para nosotros constituye
una experiencia alfabetizadora integral y, al mismo tiempo, propuestas para
disefiar secuencias didacticas que permitan retomar aspectos de la alfabeti-
zacion inicial en diversas situaciones.
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La participacion asidua en conversaciones, en colaboracion con el docente, sobre temas
de estudio, de interés general, de lecturas compartidas. Esto requiere sostener el tema de
conversacion, realizar aportes que se ajusten al contenido y al propdsito (narrar, describir,
ejemplificar, dar su opinion y defenderla, solicitar aclaraciones, formular preguntas y respues-
tas, pedir opiniones, entre otros), incluyendo ejemplos, explicaciones y un repertorio léxico
acorde al tema de conversacion como también las expresiones lingtiisticas pertinentes para
manifestar opiniones, acuerdos, desacuerdos o justificar las afirmaciones realizadas. Recuperar
el o los temas sobre los que se ha estado conversando. Supone informarse previamente a
través de la exposicion del maestro y de otros adultos, de las lecturas seleccionadas o de la
informacion aportada por el alumno.

La participacion en entrevistas para profundizar un tema de estudio o de interés general, en
compania de sus pares y con la colaboracion del docente, lo que supone prepararse para ese
momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario previendo
formulas de tratamiento, apertura y cierre y pautando el orden de las intervenciones) y realizarla
teniendo en cuenta que podra tener adaptaciones o reajustes; utilizar un vocabulario acorde al
tema tratado. Tomar notas durante la entrevista (en lo posible grabarla), recuperar, luego la infor-
macion mas relevante y reflexionar acerca del proceso llevado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus comparie-
ros y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la narracion, identificar las personas, el tiempo
y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las acciones, su orden y las relaciones
causales, incorporando —para emplear en situaciones de produccion— las palabras que hacen
referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas (verbos). En el caso de la
descripcion, identificar aquello que se describe, las partes, sus caracteristicas basicas y los
momentos del proceso que se describe, incorporando —para emplear en situaciones de pro-
duccion- las palabras que hacen referencia a esas caracteristicas basicas; en las instrucciones
seriadas, el objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar infor-
macion adicional y aclaraciones sobre las palabras o expresiones desconocidas y recuperar

la informacion relevante de acuerdo con los propdsitos de la situacion comunicativa.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus compa-
fieros, lo que implica identificar, con la colaboracion del docente cuando la situacién lo requie-
ra, el tema, los subtemas y los recursos propios de la exposicién tales como ejemplos, definicio-
nes y comparaciones; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones cuando se necesi-
ten; registrar por escrito, en colaboracion con el docente y/o con sus compafieros, lo esencial
de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la informacion relevante de lo que se ha
escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccién de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales que
ambienten las acciones caracterizando el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, que
presenten el orden de las acciones y las relaciones causales que se establecen entre ellas, y
que incluyan didlogos directos e indirectos —empleando adecuadamente los pronombres y los
tiempos verbales—, y descripciones de lugares, objetos y personas. Requiere, en ambos

casos, la utilizacion de un vocabulario apropiado que incluya palabras y expresiones que se
refieran a las caracteristicas de aquello que se nombra, que den cuenta del transcurso del tiem-
po y de las acciones.

La produccién, con la colaboracién del docente o de manera autonoma, de exposiciones
individuales y grupales referidas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el
aula, a partir de la lectura de diversos textos provenientes de distintas fuentes (enciclopedias,
internet, documentales, entre otras), teniendo en cuenta las partes de la exposicion (presenta-
cion del tema, desarrollo, cierre), realizando la seleccion, andlisis, contrastacion de distintas
perspectivas y ordenamiento de la informacion, y atendiendo a la distribucion de los subtemas
y al tiempo de la exposicion del que se dispone. Empleo de un vocabulario acorde al tema
tratado que incluya vocabulario especifico. Elaboracion de materiales de apoyo.
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No se trata solo de hablar una o mas lenguas, sino de saber escucharlas,
empezando por la propia, que hemos aprendido a desatender a fuerza de su
desgaste por el uso y abuso. Pero ademds hay que hacerlas dialogar entre
si, del mismo modo que los anfitriones presentan a los amigos para alcanzar
la diversidad y la plenitud de la fiesta.

Ivonne Bordelois, La palabra amenazada.'

Los saberes que se ponen en juego

Varios de los saberes priorizados para trabajar con los alumnos durante este
afo/grado suponen la continuidad de tareas que los docentes vienen realizan-
do desde los primeros afios del Ciclo. La participacién asidua en conversacio-
nes, vinculadas a temas de estudio o a lecturas compartidas, por ejemplo, es uno
de ellos. Para retomar y profundizar ese trabajo es necesario destinar o crear
espacios con el propdsito de desarrollar esas conversaciones, en las que se pri-
vilegie la toma de la palabra por parte de todos.

Esto significa, por un lado, atender al modo en que es posible sostener el
tema durante una conversacién, a las formas adecuadas para introducir ejem-
plos, para desplegar una explicacién, para sostener opiniones o fundamentarlas,
para formular preguntas o narrar un cuento. Por otro lado, implica una escucha
genuina y comprensiva de las producciones orales tanto del maestro como de
los compaferos, que puedan registrar la informacién por escrito, tomar notas;
solicitar que un tema sea ampliado, que un concepto sea aclarado; atender y
seguir la secuencia narrativa de una historia, la presentacién de personajes o la
identificacién de lugares u objetos a partir de descripciones orales.

' Las citas completas de todos los textos mencionados en este Eje se encuentran en la

“Bibliografia’, al final de este Cuaderno.
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Por otra parte, ya sea en conversaciones, entrevistas, renarraciones o exposicio-
nes, el trabajo con la oralidad esté necesariamente vinculado al resto de los ejes. En
este sentido, las propuestas para el aula que se desarrollan a continuacién preten-
den poner en relacion los ejes que se han priorizado para este afo/grado con pro-
puestas vinculadas al Eje “Lectura y produccién escrita” y Eje “Literatura’.

Propuestas para la enseianza

Dado que el trabajo con el modo oral en el aula supone un ida y vuelta entre la
lectura, la escritura y la oralidad, la mayoria de las propuestas que se incluyen en
este Eje se encuentran intimamente relacionadas con las presentes en otros
ejes de este Cuaderno. De alli que, en cada caso, se incluyen notas al pie para
facilitar la busqueda de las propuestas y textos en los otros ejes.

Las propuestas que siguen apuntan al disefio y elaboracién de entrevistas,
que ponen a los alumnos en contacto con otros y los llevan a intercambiar con
personas, por lo general, ajenas al ambito escolar; el desarrollo de exposicio-
nes orales, en las que ellos deben transmitir algunos saberes y conocimientos;
por Ultimo, se presenta una propuesta para el desarrollo de conversaciones
sobre temas controvertidos.

Se trata de propuestas que, para que resulten significativas, se realizan como
parte de un trabajo que les confiera sentido: entrevistar a un bibliotecario, por
ejemplo, en el marco de una investigacién sobre las bibliotecas; realizar una serie
de exposiciones orales que funcionen como cierre o actividad de sintesis de lec-
turas especificas sobre un género literario, en este caso, las novelas de aventuras;
conversar para expresar la propia opinién sobre distintos temas del drea.

éMe permite algunas preguntas?: las entrevistas

Como se veré en el desarrollo del Eje “Lectura y produccién escrita’, uno de los
temas vinculados al drea y seleccionado para trabajar este afo es “Las bibliote-
cas"? Una vez que los alumnos hayan leido algunos articulos sobre la historia de
las bibliotecas mas famosas del mundo y que hayan conversado sobre los
modos de organizar los materiales, los libros y las revistas en alguna biblioteca,
la propuesta es entrevistar a bibliotecarios.

? Ver apartado “El universo de los libros: las bibliotecas’, pag. 70 de este Cuaderno, en el que se
proponen diversas lecturas y actividades. En particular, en la pag. 76 se presenta una serie de
guias especificas para la entrevista a bibliotecarios.
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La entrevista es un género en el que la oralidad se pone en juego en forma
central. Asi como los conocimientos sobre el tema le permitiran a los chicos con-
tar con mds saberes, de manera que puedan disefiar preguntas mas especificas
con el objetivo de obtener informacién que necesitan, también es conveniente
reflexionar sobre la situacién comunicativa que la entrevista supone.

La entrevista no es un inocente inter- tende apropiarse de ciertos saberes y
cambio de preguntas y respuestas. Es  conocimientos del otro.

ung SItuaClon_ de C.omun/'cac'/'c’)n'donde Laura di Marzo, “De la pregunta al relato”. En
se intercambian bienes lingdiisticos, Pampillo, G. y otros, Permitame contarle una
donde uno de los participantes pre- historia, Buenos Aires, Eudeba, 1999.

6Qué informacién desean obtener de la entrevista? éCudles son las preguntas
adecuadas para obtener esa informacién? (Cémo las formularian? ¢éEn qué
orden? El disefio de la entrevista en forma grupal y a partir de la guia del
docente puede ser discutido en el aula, teniendo en cuenta tanto la informacién
que buscan como los diversos modos de dirigirse a otro.

Una vez que hayan disefiado algunas preguntas, pueden hacer un “simulacro’,
donde el docente o alguno de los alumnos oficien de bibliotecario. Sabemos que, por
lo general, las entrevistas no se desarrollan exactamente como han sido planeadas:
pueden surgir nuevas preguntas en el momento de hacerlas, a partir de una respues-
ta del entrevistado; puede haber repreguntas si el entrevistado no responde con la
informacién que buscamos o bien si aporta datos interesantes que estimulan formu-
lar nuevos interrogantes; o incluso el entrevistado puede a veces transmitir una
inquietud propia, incluir alguna opinién o bien preguntar a los entrevistadores sobre
algun aspecto relacionado. Un ensayo previo de la entrevista a realizar sera Util,
entonces, para atender a las posibles variaciones de lo ya disefiado y también para
hacer los ajustes que se consideren necesarios a las preguntas ya planificadas, pues
se trata de un intercambio vivo y se intenta que resulte fluido.

Por otra parte, es conveniente que la serie de preguntas se inicie con la for-
mulacién del objetivo de la entrevista, esto es, una instancia de apertura de
la conversacién que van a mantener, en la que los alumnos puedan comunicar
al entrevistado por qué y para qué lo entrevistan.

Cuando ya hayan concertado el dia de la entrevista y dispongan de las pre-
guntas, es necesario reunir los elementos que van a requerir al momento de lle-
varla a cabo: en lo posible, disponer de un grabador y, por supuesto, contar con
hojas para tomar notas. Si bien el grabador es sumamente importante, pues les
permitird luego no perder informacién de la entrevista, esto no significa que no
tomen apuntes mientras la realizan. Teniendo en cuenta el cardcter vivo de la
conversacion, esas notas pueden ser Utiles para la formulacion de nuevas pre-
guntas durante la misma entrevista y para ir recabando lo que les parece cen-
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tral de lo que van escuchando. Cuando escuchen luego la entrevista grabada, les
servird tener en cuenta esas notas, dado que transcribir una entrevista comple-
ta puede resultar farragoso.

Una vez realizada la entrevista y cuando los alumnos hayan desgrabado la parte
del material que les parezca mas importante, el docente puede organizar una ronda
de comentarios grupal en torno a la actividad. Por un lado, para sistematizar la
informacién obtenida en funcién de la investigacién sobre las bibliotecas; por otro,
para analizar el modo en que se llevd adelante la entrevista, para discutir si las pre-
guntas fueron adecuadas, si hubiera sido necesario modificarlas, qué nuevas pre-
guntas aportaron informacién o no condujeron a ninguna parte, si omitieron formu-
lar algunas preguntas que podian resultar importante y en el devenir de la charla
fueron olvidadas. Se trata de un analisis que puede enriquecer la elaboracién
de futuras entrevistas y también para reflexionar acerca de por qué en las con-
versaciones muchas veces se generan malentendidos.

El tema que preparamos es... La exposicion oral en grupos

La exposicion oral es uno de los saberes que se ha priorizado en los afios anterio-
res. La diferencia en 6° afio/grado es que se propone una exposicién en forma
grupal, lo que exige para los alumnos una dindmica de trabajo mas compleja que
la que se despliega en una exposicién individual, dado que implica investigar y pre-
parar el tema a exponer junto con otros, acordar con ellos el desarrollo de ese tema
y organizar su distribucién entre los integrantes del grupo. Para el resto de los
compafieros, que asisten a esa exposicién grupal, se trata de una actividad que
supone la escucha atenta a la palabra del otro, una escucha comprensiva que
puede concretarse en la toma de apuntes durante la exposicién, como una ins-
tancia previa a una ronda de comentarios grupal posterior a la exposicién.

Se trata de una secuencia de trabajo que supone momentos bien diferencia-
dos, que se desarrollan en un tiempo limitado. Por eso, para quienes preparan la
exposicién, es necesario conocer de antemano cudl es el tiempo aproximado que
se le destinarg, asi como también cudl sera el tiempo previsto para la ronda de
comentarios posterior. Del mismo modo que el desarrollo de un tema en una pro-
duccidn escrita requiere conocer la extensién aproximada del texto a escribir, en
la exposicién oral ese desarrollo tendré en cuenta el tiempo destinado.

Una vez definido el tema y acordados los tiempos de la exposicién, los inte-
grantes de cada grupo comienzan la investigacién: se consultan distintas
fuentes bibliograficas, se leen articulos de enciclopedias, manuales, novelas o
cuentos, biografias de autores, etc. y se toman notas o apuntes. Es ideal que,
si los chicos no tienen experiencia previa, el docente converse con ellos acerca
de la mejor manera de llevar a cabo esas notas: no olvidarse de consignar la
fuente (lo que les permitira de manera répida volver a consultar el texto leido), ir
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resaltando algunas palabras clave para luego enlazar los temas de distintos
textos, transcribir textualmente alguna frase que les parezca especialmente
potente, anotar si alguna imagen brinda informacién adicional o resulta particu-
larmente adecuada para mostrérsela a los compaferos.

Al'igual que en el caso de las entrevistas, si los temas elegidos para la expo-
sicién se vinculan a las propuestas ya trabajadas en otros ejes, la exposicién oral
se convierte en una tarea de cierre en la que se sintetiza lo trabajado entre todos
y se va mas alld. De esta manera, los alumnos pueden compartir con otros una
investigaciéon que han realizado a la vez que ponen en juego estrategias de
comunicacién propias de la oralidad. También es posible que la exposicién esté
destinada a otros: familias, chicos de otros cursos o incluso que forme parte de
algun evento escolar. De acuerdo con los destinatarios sera importante el uso
de recursos diferentes para sostener la atencién del publico y un recorrido espe-
cifico por los temas, que permita atraer el interés de cada grupo de destinata-
rios en particular y lo haga comprensible para quienes no estuvieron implicados
en todo el itinerario de trabajo.

En este sentido, las siguientes pro- o
puestas, que giran en torno a la novela Grandes Aventuras
La isla del tesoro, del escritor escocés

Robert L. Stevenson, se relacionan con I q ISI q

uno de los temas comentados en las

propuestas del Eje ‘“Literatura” (las DELTESORO

novelas de aventuras)® y, también, con
el Eje “Lectura y produccién escrita” Robert LSTEVENSON
(biografias y textos expositivos). Cada

grupo puede elegir una novela diferen-
te para iniciar su investigacién (en el
Eje “Literatura” de este Cuaderno se
presentan sugerencias de lecturas
posibles), lo que supone no solo leer la
novela, sino también investigar datos
sobre la vida del autor y sobre temas
vinculados a la obra. También es posi-
ble tomar como eje una misma obra,
para que cada grupo se centre en pre-
parar algln aspecto en particular.

¢ Recomendamos revisar el apartado “La aventura de leer y los relatos de aventuras’, en el Eje
“Literatura’, pag. 154, y en particular “Otras novelas, otros viajes’, pag. 169 del mismo Eje.
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Renarrar la novela

En el caso de que cada grupo de chicos haya leido una novela diferente, puede des-
tinarse un tiempo a que compartan esas lecturas (si todo la clase leyé la misma, de
mas estd decir que esta tarea no puede tener como destinatarios a los compane-
ros, puesto que ya la conocen). La exposicién puede iniciarse con la presentacion
de la novela. Algunos chicos pueden hacer circular algin o algunos ejemplares en
el aula, mientras uno se encarga de presentarla. En este caso, la exposicién estara
centrada en la renarracion de la historia que se relata (que puede ser mas o menos
extensa segun el tiempo destinado a la exposicion), y la presentacién de los princi-
pales personajes y del tiempo y lugar donde transcurre la historia.

Desde el punto de vista expositor, se trata de narrar la historia de manera que
motive el interés en sus companeros y que estimule el deseo de leer la novela.
Desde el punto de vista de los alumnos que asisten a la exposicién, se trata de
una escucha que pondré énfasis en una trama narrativa, lo que los obligaréd a
identificar los personajes que se mencionan, el tiempo y el espacio en los que
transcurren los hechos, asi como las acciones, su orden y las relaciones causa-
les. En el caso de los personajes, por ejemplo, atenderan a los rasgos principales
que los caracterizan y a los roles que cumplen en el desarrollo de la accién.

La renarracién de la novela puede, a su vez, complementarse con el resumen de
peliculas que narren esa historia. Se trata, sin duda, de momentos de intercambio
en los que las recomendaciones de lecturas, de peliculas y de libros en general
adquieren un valor que trasciende los saberes puestos en juego, pues se vincula
con el modo en que compartimos en una sociedad los bienes artisticos y culturales
que se producen. En este sentido, estimular y crear espacios donde esos intercam-
bios sean posibles es también uno de los propdsitos para tener en cuenta.

Relatar la biografia del autor

De manera similar a la renarracién de una novela, el relato de la vida de un
autor’ constituye una exposicién en la que predomina la trama narrativa. Esto
supone el relato de una serie de hechos que se encadenan en el tiempo y a
través de relaciones causales. Sin embargo, en este caso, la cantidad de datos
(fechas, nombres de localidades, de obras, etc.) puede dificultar la exposicidn,
en tanto implique retener demasiada informacién que distraiga de las formas
que se usan para exponerla.

4 Recomendamos revisar el apartado “Los relatos de vida: las biografias” en el Eje “Lectura y
produccién escrita’, pag. 81 y siguientes, en el que se presentan textos y propuestas de trabajo
sobre este género y sobre Mark Twain y Robert Stevenson, en particular.
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Para atender a esas posibles dificultades, los alumnos pueden confeccionar
fichas que, a modo de ayudamemoria, les permitan recuperar datos con facili-
dad. En el caso de la exposicién oral de una biografia, también pueden preparar
una ldmina con una cronologia (ver Eje “Lectura y produccién escrita” de este
Cuaderno), que incluya fundamentalmente aquellos datos que consideren nece-
sario mencionar y cuya omisién empobreceria la exposicion (generalmente, se
trata de datos vinculados a las fechas de nacimiento y muerte del escritor, de
publicacién de las principales obras asi como sus titulos, de nombres de perso-
nas o lugares relacionados con la vida del autor). Con esas fichas o laminas
a modo de textos de apoyo, la exposicién tenderéd a ampliar los datos que allf
se encuentran, los encadenaré a través de un relato y, para los oyentes, les per-
mitird, por ejemplo, en el caso de la [&mina, contar con més tiempo para la toma
de notas o apuntes de datos precisos.

La exposicion sobre la vida del autor puede complementarse, seguin el tiem-
po destinado, con informacién sobre otras obras escritas o bien sobre otros
escritores que, por alglin motivo, puedan vincularse.

El siguiente texto de Graciela Cabal sobre el escritor irlandés Robert Louis
Stevenson puede complementar la exposicién de su biografia, ya que presenta
situaciones que resultaran especialmente cautivantes para quienes quieran
conocer su vida.

Robert se despierta gritando en medio de la noche: de nuevo ha tenido una
horrible pesadilla en la que ve al demonio.

Se tapa la cabeza con la manta pero no quiere volver a dormirse. Tiene
miedo de que se le aparezcan de nuevo esas imdgenes de pecadores con-
denados al fuego eterno de los que habla su madre.

El nifo piensa que al otro dia tiene que ir a la escuela. Y la idea lo intranqui-
liza todavia mas...

La verdad es que él no entiende el mundo de los grandes.

A veces, observando a sus maestros o a sus padres, se pregunta: “éPor
qué no podemos ser todos felices y dedicarnos a jugar?’.

El si quiere ser feliz. “Entonces, seré contador de historias. Seré escritor”.

Y se queda dormido.

Sin embargo, el destino de Robert Louis Stevenson, hijo tnico de Thomas
Stevenson y Margaret Balfour, parece que ya fue decidido por la familia:
sera ingeniero, especializado en construir faros en las costas de Escocia,
como su padre, como su abuelo, como sus tios.
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Pero Robert es un rebelde. “El
perezoso’; lo llaman los maestros. E/
siempre esta ocupado, pero solo
que en leer y escribir (y eso para
algunos no es una ocupacion verda-
dera). Y prefiere vagabundear por la
ciudad, o, mejor, irse a orillas del rio,
a pensar. Alli se sienta, saca el libro
que siempre lleva consigo

y se pone a leer. Y cuando un texto
le parece bello, trata de imitarlo,
escribiendo en su libreta.

También le gusta acostarse sobre
la hierba e imaginarla como una
selva poblada de seres extranos y
peligrosos...

No estudiara ingenieria sino aboga-
cia, aunque su verdadera vocacion
es cada vez mas evidente: la litera-
tura. Y eso a su padre lo enoja.

En 1873 conoce a la que seria su
primer amor, Fanny Sitwell. Tiempo después, Fanny se casa con el gran
amigo de Robert.

Enfermo de tuberculosis desde joven, permanentemente cambia de residen-
cia, tratando de recuperar la salud y por espiritu de aventura.

En 1876 conoce a otra Fanny, Fanny Ousborne, de la que se enamora.
Norteamericana, casada, bastante mayor que Robert, ella no es lo que una
madre desearia para su tnico hijo...

Mientras Fanny va a los Estados Unidos a tramitar su divorcio, él escribe su
primer libro: Viaje al continente. Y luego hace una travesia a pie y con la
burrita “Modestine” a través de las montanas Cévennes, Francia, experiencia
que deja escrita en otro libro.

Robert, que extrania muchisimo a Fanny, va a buscarla a los Estados Unidos,
se casa con ella y, después de un tiempo, ante el recrudecimiento de su
enfermedad, se traslada con ella a los Alpes suizos.

En 1881 regresa a Escocia. Y en una de las tantas crisis, un temporal de
lluvia lo obliga a alojarse en Braemer, en una casa de extrafio nombre:

“La Cabana de Fuego Miss McGregor”. En algin momento, Robert comien-
za a dibujar. Uno de estos dibujos es el mapa colorido y detallado de una
isla con puertos y caletas.
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—La isla del tesoro —se dice Robert mientras contempla absorto su mapa.
Y siente que una historia, una gran historia empieza a crecer con él. Y ya
estan ahi los personajes. Aunque él intente apartarlos, algunos vuelven a
aparecer, exigiendo sus derechos de entrar en el relato.
—Escribiré mi primera novela. Y sera para nifos...
Esta fresca la manana. Y llueve. Frente a un buen fuego, Robert Louis
Stevenson comienza a escribir La isla del tesoro:
El caballero Trelawney, el doctor Livesey y los otros sefiores me han
pedido que escribiera todos los detalles referentes a la Isla del Tesoro,
desde el principio hasta el fin, sin ocultar nada, porque todavia quedan
alli restos del tesoro que no han sido recogidos...

La obra que lo hara mas famoso empieza a aparecer por entregas y firmada
con seuddnimo —capitan George North— en 1881.
Y en 1883 aparece en libro, con un texto inicial dedicado:

Al comprador indeciso

Si las historias y canciones marineras
tempestades y aventuras, calor y frio,
si goletas, islas y naufragos,

y bucaneros y tesoros enterrados...

Sus problemas de salud lo obligan a seguir con su vida némade, pero no le
impiden escribir. Entre otras muchas obras, publica: Jardin de versos infanti-
les; El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde (escrito después de una pesadi-
lla causada por la fiebre); El sefior de Ballantrae; La flecha negra.

En 1887 viaja a los Estados Unidos, y al aho siguiente se embarca hacia
las islas del sur del Pacifico, de donde nunca retornara.

En 1890 se instala definitivamente en Apia, capital de las islas Samoa,
donde ha hecho construir una casa a la que pone de nombre Vailima (que
quiere decir “cinco rios”) y donde pasa los afios més felices de su vida,
Jjunto a su familia. Muy querido por los nativos, es apodado Tusitala, que
en samoano significa “el contador de cuentos’.

El 3 de noviembre de 1894, Robert Louis Stevenson muere de un ataque
cerebral.

Toda la noche los nativos rezan y cantan alrededor de su cadaver, al que
cubren con la bandera del Reino Unido.

Al dia siguiente es llevado al monte y es enterrado en el lugar que él habia
elegido. En su tumba puede leerse el siguiente epitafio:



Nap

Lengua 6

Bajo el inmenso y estrellado cielo,
cavad mi fosa y dejadme yacer.
Alegre he vivido y alegre muero,
pero al caer quiero haceros un ruego.
Que pongais sobre mi tumba este verso:
“Aqui yace donde quiso yacer;
de vuelta del mar esta el marinero,
de vuelta del monte esta el cazador”.
Graciela Cabal, Vidas de cuento, Buenos Aires, Santillana, 2001.

Una exposicion sobre el mundo de los piratas

A diferencia de las propuestas anteriores, en el caso de una exposicién sobre el
mundo de los piratas® (por ejemplo, sobre las diferencias entre los corsarios y los
filibusteros), el desarrollo del tema es claramente expositivo. Si bien los alumnos
pueden contar con informacién histérica que les permita situar el tema en un
marco temporal, se trata de exponer un tema que incluira definiciones precisas,
descripciones de los principales rasgos que caracterizan y diferencian a cada uno,
comparaciones entre ellos. El tema propuesto, en este caso, parte de un uso habi-
tual que hacemos de la palabra “piratas’, englobando a la mayoria de los persona-
jes famosos por atracar barcos para hacerse de un cuantioso botin. Sin embargo,
existian entre ellos claras diferencias que, seguramente, ofenderian a quien se
tomara por un pirata cuando, en realidad, se trataba de un corsario.

En este caso, y como material de apoyo, los alumnos pueden confeccionar
fichas o ldminas que resuman a través de esquemas conceptuales los principa-
les conceptos a desarrollar; también pueden utilizar mapas para mostrar los
lugares a los que refieren durante la exposicién. En los esquemas, la informa-
cién aparece vinculada y relacionada entre si por medio de flechas, lo que per-
mite comprender cémo se relacionan las ideas. Se trata, ademas, de informacién
que los compafieros podrén transcribir con facilidad y completar con las explica-
ciones que la exposicién del alumno incluya.

® Traemos a colacién este tema, debido a que en el Eje “Literatura’ de este Cuaderno se propone
abordar relatos de aventuras y, en particular, novelas de R. Stevenson.
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“Piratas y contrabandistas’, el texto que se presenta a continuacion, es un
ejemplo de texto que puede funcionar como fuente bibliografica para esa expo-
sicién, que puede complementarse con informacién que obtengan de articulos
de enciclopedia sobre cada uno de los piratas mencionados (piratas, corsarios,
filibusteros), comparando las distintas definiciones que los diccionarios brindan
sobre todos ellos.

Por otra parte, cada uno de los piratas puede ejemplificarse a través de la
breve presentacion de la biografia de algin pirata famoso (a continuacién, se
propone la biografia del corsario inglés Francis Drake y en otras paginas encon-
trarén referencias a otros personajes similares). En las biografias, seguramente
encontrarén caracterizaciones del personaje y de sus principales actividades, que
podrén cotejar con las que encuentren en los textos expositivos (esto es, en
qué sentido usan la terminologfa “piratas’, “corsarios” o “filibusteros”).

En las préximas paginas, se presentan algunos textos, similares a los que los
alumnos pueden encontrar en su investigacion. El primero expone las diferen-
cias entre los distintos tipos de piratas, mientras que el segundo describe distin-
tos aspectos de la vida de los bucaneros. En el tercero aparecen otras biografi-
as. Los siguientes, que presentan interesantes ilustraciones, desarrollan la com-
posicién de la tripulacién de un barco pirata. El dltimo narra la biografia de un
famoso corsario inglés, Francis Drake; este texto se puede poner en relacién
con el tercero. En relacién con las biografias, en el Eje “Lectura y produccién
escrita’, cuentan con la cronologia de la vida del autor, Stevenson.®

Piratas y contrabandistas

La pirateria era una actividad tan frecuente que, durante varios anos, las
mercancias que entraban por este concepto a las plazas podian superar, o al
menos igualar, a aquellas declaradas en las aduanas. No era extrafio que en
esa época se bebiera, en algunos lugares de la Peninsula de Yucatan, ron
Jamaiquino o que el azucar para el chocolate proviniese de Barbados o que
en algunas casas se tuvieran vinos franceses, quesos holandeses o botellas
de cerveza inglesa, productos prohibidos para la importacion a no ser que
pasaran por el sistema de comercio monopdlico espanol, que los encarecia
notablemente y hacia que algunas veces alcanzaran precios absurdos.

El contrabando ha sido siempre considerado una actividad delictiva y a él
fueron rapidamente asociados los nombres de piratas, corsarios, bucaneros

® “Piratas y contrabandistas” y la biografia de Francis Drake corresponden a una secuencia
didactica destinada a alumnos del Segundo Ciclo, que pueden consultar en forma completa
en www.educ.ar.
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y filibusteros, aunque con frecuencia tan mezclados que parecian significar
lo mismo, en parte porque se dedicaban, ademas, al comercio ilegal.
Debemos recordar que los piratas eran “bandidos” que se apoderaban de
las mercancias que transportaban otras embarcaciones sin dar a ese hecho
una justificacion politica. Los corsarios, en cambio, tenian una patente de
“corso’, una especie de permiso de su gobierno para apoderarse de las
naves y mercancias de potencias enemigas (generalmente las victimas eran
las naves espariolas). Sostenidos por sus paises, no tardaron en caer en

la anarquia, al atacar a cualquier embarcacion y regresar asi, en la practica,
a la pirateria. Muchas veces los corsarios trataban de obligar a las plazas
que citaban a negociar; cuando se negaban, eran obligadas por la fuerza

a entregar mercancias almacenadas.

Los bucaneros deben su nombre, en cambio, a la voz del caribe “boucan’,
que designa la forma de preparar la carne ahumada, actividad a la que se
dedicaban en un principio. Su modo de vida se basaba en la caceria de
puercos salvajes y la venta de las carnes preparadas a las embarcaciones
que transitaban por la costa deshabitada de Santo Domingo. Fue hasta
después de varios afos, cuando los espanoles destruyeron los bosques

en los que operaban los bucaneros con el propésito de echarlos definitiva-
mente de la Isla, que estos cazadores comenzaron a atacar embarcaciones
transformandose en “filibusteros”.

Los filibusteros no reconocian pertenecer a ningin pais europeo y se
organizaron en una sociedad, “La Hermandad de la Costa’, ubicada en la
legendaria Isla de la Tortuga, cofradia que llegd a miles de miembros y
que se hizo famosa en el orbe. El nucleo de esta colonia se formé con los
sobrevivientes de las persecuciones espanolas en Santo Domingo, a los
que se fueron agregando, poco a poco, aventureros llegados de todas
partes, ndaufragos, marineros victimas de ataques piraticos y cientos de
perseguidos europeos que veian en la Tortuga y su Hermandad la Unica
manera de alcanzar la libertad. Es asi como el comercio ilegal llegd a ser
el medio de redistribucién de los bienes en todo el Caribe y el Golfo,
ademas de la forma mas barata de intercambio de productos, negociacién
ilicita que se prolongd aun mucho tiempo después de la apertura comer-
cial de fines del siglo XVIII.

http://www.uacam.mx./campeche/actual/piratas.htm (fragmento).
[Consulta: 12 de enero de 2006].
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LOS BUCANEROS no eran hombres de mar, sino
cazadores que vivian en pequenos grupos en
medio de la selva. Ocultos a lo largo de la costa,
aguardaban a los navios holandeses, ingleses o
franceses para intercambiar con ellos sus productos
(por lo general cuero y carne ahumada) a cambio
de vino, ron, ropa, armas, pélvora, municiones...

Piratas buenos principal fuente de tiempo, la palabra
Bien entrenados reclutamiento de las  «bucanero» paso a
y alimentados, expediciones piratas.  ser un sindnimo de
los bucaneros Por ello, con el wpiratas.

constituian la

N

T Un bucanero con
7l ’..-T}/."'M{ﬁh,'- su perro
mgWF’ ((r’ TSN
ﬁ K_\ \ ¥ \ Las armas
ia=h Y —2\)\_‘\1 de los bucaneros
g__'L'f-_‘:- 5 ‘E_’_\J Todo bucanero
A contaba con dos
T inseparables
companeros: un
fusil y un perro.
Tanto los fusiles, de
gran calibre, como
la pblvora necesaria
se fabricaban
especialmente para
los bucaneros en la
ciudad francesa de
Cherburgo. Eran mas
potentes y tres veces
mas rapidos de
| recargar gue los
otros tipos de fusiles.

Un boucan

| El boucan
El estilo de vida Es un recinto de pequerias oL |
de los bucaneros dimensiones construido con ramas ¥l
Organizados en cuyo interior hay un fuego de ;
libremente, lefia verde encima del cual se
rechazaban toda ahuma la carne de buey o jabali. -
disciplina y Una vez ahumada, la carne dura :
arreglaban sus mucho. Las pieles, a su vez, se .
diferencias en frotan con sal gorda y se dejan -,
dualos. secar al sol. ﬂ—-"—-




Los bucaneros se
alimentaban de

¢GEl campamento de los bu-
caneros se compone de unas

cuantas cabarias. 99
Los animales del La selva

Nuevo Mundo Finos, cedros, acacias,
Una fauna muy tecas, hayas..., todos
diversa vive en la ellos se utilizaban |

densa selva: animales  para construir los
peligrosos como los navios, La fruta era

cocodrilos, las muy abundante:
serpientes, todo guayabas, naranjas,
tipo de insectos lirmas, caguis,
VETNENOS0S..., pero Mangos...

también una gran

variedad de aves y

pajaros que se solian
cazar para comer,
periquitos, garzas,
flamencos...

Fuente: T. Aprile, y F. Place, en: Tras los pasos de los piratas, Barcelona, Blume, 2003, pags. 54 y 55.



EN LAS EXPEDICIONES PIRATAS participaban Grammont
formidables aventureros, decenas de hombres iotie: frarishs o

: - i et G vari
unidos entre si por juramentos de fidelidad que :;E.a;:,;:i
los convertian en «hermanos de la costa». Todos espafiolas, En 1686,

sofnaban con hacer fortuna... y estaban dispuestos  se le nombro
lugarteniente del rey
en Santo Domingo.

a emplear cualquier medio para lograrlo.

El caballero de Grammont
(1650-1691)

Henry Morgan (1635-1688)

Henry Morgan Mary Read

Tras llegar a Port Inglesa que se enrold
Royal, Jamaica, con en la armada

sélo veinte afos, Mary disfrazada de
organizo diversas Read hombre. e convirtid
expediciones en una de las
victoriosas contra las escasisimas

colonias espafiolas. mujeres pirata.

Fue, ademas, un Cayo =
hombre de negocios prisionera §= 5
astuto, y con el en 1720. ﬁl b
dinero de sus botines o]
compro plantaciones ; R T

y esclavos. En 1674,
fue nombrado
gobernador de
Jamaica para que
&l mismo fuese
quien diese caza a sus
antiguos complices.

EL CODIGO DE A BORDD



¢¢ Son personas rudas, conscientes de
que estan arriesgando su vida continua-
mente... 99

El Olonés filibustero, y en 1666  devorado por
Originario de organizd con el Vasco  unos indios
Sables-d'Olonne, una expedicion antrop&fagos

de donde tomd el victoriosa contra después de naufragar
nombre, llegé a las  Maracaibo. Adquirié  junto a una isla.
Antillas en calidad triste celebridad por
de senganchadoz. su crueldad hacia los
Se convirtid en espanoles. Murid

Yol
y espanolas El Olonés (1620-1671)

El cofre

Se guardaba en el camarote del
capitan y era la caja fuerte en la
gue se guardaban documentos,
objetos preciosos y dinero,

S Ve SR | AT RIS Lk Rl
- : . -
P .

Las banderas
Las de los piratas
an pavor antre
ulacion de los
ados. La

Los cofres estaban
provistos de un
complejo sistema
de cierre

Fuente: T. Aprile, y F. Place, en: Tras los pasos de
los piratas, Barcelona, Blume, 2003, pags. 66 y 67.



El intendente era el segundo
de a bordo del capitan.

Pistola

Intendente

El intendente se ocupaba

de castigar a los hombres si
desobedecian, por lo general
flageldndolos con un azote
(un palo de madera con nueve
cuerdas con nudos). También
estaba a cargo de las provisio-
nes de comida y agua, de
repartir el botin y de pagar

a la tripulacion.

de chispa

Los capitanes piratas
presumidos solian
lucir panuelos de seda
o muselina.

Piloto

El piloto era un marinero
experimentado. Dirigia el rumbo
del barco utilizando las cartas
de navegacion, una brijula e
instrumentos de navegacion

como el astrolabio o la ballestilla.

Este aparato se utilizaba para
medir la altura del sol o de la
estrella Polar, y asi poder trazar
la ruta del barco.

Cartas de
navegacion

Capitan

El capitan pirata, a menudo
escogido por su coraje y su don
de mando, castigaba a quien
desobedeciera sus érdenes
durante una persecucién o un
abordaje. También podia castigar
o ejecutar a los prisioneros.

Sin embargo, la tripulacién
podia destituirlo si abusaba

de su autoridad. Por eso tenfa
que ganarse el respeto de la
tripulacion, pues de ella
dependia su reeleccion. Durante
el asalto de un barco enemigo,
el capitan ejercia un poder
absoluto sobre sus hombres.



Muchos piratas
llevaban largas
chaquetas con botones,
oscuras y holgadas.

A menudo llevaban

= un fajin ancho

" de seda alrededor

de la cintura.

Los piratas

a menudo
iban descal-
zos, dado
que los zapa-
tos de piel
resbalaban
en cubierta.

Contramaestre

El contramaestre tenfa que
repasar las velas y las jarcias del
barco cada mafana y disponer
las reparaciones necesarias.
Ademas, estaba a cargo de
ciertas provisiones (como la brea
y el sebo, una especie de grasa)
y de las actividades de cubierta,
entre ellas llevar y soltar anclas
e izar y arriar velas.

Maestro artillero

El maestro artillero era el
responsable de la artilleria y la
municién del barco. Entre sus
tareas se incluia tamizar la
polvora para mantenerla seca

y bien mezclada. También tenia
que asegurarse de que las balas
de los cafones no se oxidaran

y de que todas las armas
estuvieran en buen estado.

Marinero

Los marineros llevaban una
vida a veces excitante, pero

a menudo aburrida y en condi-
ciones poco higiénicas. Entre
la tripulacién habia veleros y
cocineros. Los piratas solian
resultar heridos en combate,
por lo que, si no habfa un
cirujano a bordo, el carpintero
del barco amputaba los
miembros insalvables.

Fuente: K. Davis, Cita con los piratas, Barcelona, Océano, 2005, pag. 11.
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Drake, Francis

encedor de la Armada Invencible y azote de las posesiones

espafiolas en América, Francis Drake fue también el primer
navegante, después de Juan Sehasridn Elcano, que circunnavegd la
Tierra. Su intrepider y audacia lo han convertido en uno de los
mayores héroes del Reino Unido.
Dirake nacio entre 1540 ¥ 1543 en Devonshire, Inglaterra. Siende
casi un nifio se alistd como aprendiz en un pequefio barco que
recorria los puertos del mar del Norte, lo que le permitié adquirir
experiencia niutica. A los 25 afios se unié a la Hotilla de un pariente
suyo, John Hawkins, que traficaba con esclavos en el Arldnrico.
Durante un viaje a las Indias occidentales, los espancles, que prohi-
bian el comercio a todo navegante extranjero, sorprendieron a los
ingleses y los mararon casi en su totalidad. Drake se salvé milagrosa-
mente ¥ jurd vengarse de los espafoles, En 1572, contando con <l
beneplicito de la reina Isabel I de Inglaterra, partié con dos pequefios
bajeles y saqued Nombre de Dies (Panamid) y Cartagena de Indias
{en lo que seria Colombia), obteniendo grandes riqueras,
En 1577, Dirake emprendid el que serfa su viaje mds famoso. Al mando
de dnco navios, zarpd rumbe al ro de la Plata, de alli paso al cstrecho
de Magallanes y luego se abrid paso a través de las costas americanas del
Pacifico, cobrando valiosisimas presas. Alcanzd Califomia, que recibié
el nombre de Mueva Albién, y, desde alli, completando la circunnave-
gacion del globo, retornd a Inglarerra en 1580,
A pesar de las protestas espanolas, fuc nombrado caballero por la
reina, quien, en 1383, le confid el mando de una fo de 25
barcos con la misidn de saquear las posesiones de Espana en las
Indias occidentales. Ciudades como Cartagena de Indias y San
Domingo (Santo Daminge) suftieron el araque del corsario
inglés, quicn sc hizo con un botin tan considerable de oro y plata
que las finanzas espafiolas se vieron amenazadas.
En 1587, enviado de nueve a hostlizar los puertos espafioles,
Dirake incendis la mayor parte de los buques que se hallaban en
la bahia de Cddiz. Cuando, en 1588, Felipe IT envid la Armada
Invencible para conguistar Inglaterra, Drake, en su cargo de

— e vicealmirante, contribuy a la ruina de la flota espanola,
Las tldmas expediciones del marino inglés rerminaron en el
Enciclopedia Hispinica, Toma V; pa. tracaso. Tras un fallido araque, en 1589, a las ciudades de La
225, em eduearabetpeinnen edue.an % § 2 JEi
aducarfdocensesllenguaiegh2 Corufa y Lishoa, Francis Dirake emprendid el que serda su dltimo
[Consulta: 15 de enem de 2006] viaje de saqueo a las Indias occidentales, en 1596, durante el cual

muric, enferma de fichres, a la alwra de la ciudad de Puerto Bello
y— {posterior Partobelo, Panamd), el 28 de enera de ese mismo afio.
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Segln el tiempo que se destine a las exposiciones orales, los temas presentes
en los textos pueden ser ejes que asuman los integrantes de un mismo grupo
(esto es, en el caso de que la exposicién sea més extensa) o bien posibles temas
para que cada grupo se encargue de uno (en ese caso, pueden ser o bien expo-
siciones mas breves, o bien cada uno de esos ejes puede expandirse).

Sabemos que una exposicién oral comprende la presentacion del tema, su
desarrollo y un cierre. Definir la organizacién de la exposicién, teniendo en cuen-
ta los distintos subtemas, es una de las tareas fundamentales que los integran-
tes del grupo deberan llevar adelante. Se trata de una planificacion que debe ser
acordada y, una vez definida, distribuida entre los compafieros de manera que
cada uno tenga la oportunidad de exponer alguna informacién. Sin embargo, el
hecho de que la exposicién sea compartida y que cada alumno sea responsable
de desarrollar algtin aspecto del tema no significa que el resto de los compafie-
ros deba desentenderse de esa parte de la exposicion. Por el contrario, asi como
la investigacion requiere un desarrollo conjunto, también deben preparar los
temas de manera grupal. Esto es sumamente Util, pues si el compafiero que esta
exponiendo se “pierde” u olvida alguna informacién importante, cualquiera de los
compaferos puede agregar esa informacién. De ese modo, se logra que la expo-
sicién sea fluida, que no haya “baches” o “vacios” y que el resto de los compa-
fieros pueda seguir la clase sin perder el interés.

Teniendo en cuenta la propuesta en torno a una novela de aventuras, se pue-
den considerar tres ejes en la exposicién, cada uno de los cuales supone distin-
tas estrategias. Si bien se trata de temas posibles de exponer en forma oral, en
algunos predomina la narracién, mientras que en otros la exposicion.

Acuerdos y desacuerdos: los refranes

Esta propuesta tiene como finalidad plantear un tipo de conversacién en el aula
a través de la cual se puedan poner en evidencia puntos de vista diferentes, a
partir de un tema provocador, es decir, un tema en que las opiniones que los
chicos presenten impliquen una importante toma de posicién. A diferencia del
debate (género oral abordado en los NAP de Tercer Ciclo), las opiniones que
se socializan en la discusién no van acompafadas de un fundamento extenso y
previamente preparado, y tampoco de un orden o un tiempo preestablecidos
para la toma de la palabra. Es importante no confundir “dar la propia opinién” con
“‘argumentar” (la argumentacion es también un NAP de Tercer Ciclo): si bien la
primera resulta una via necesaria para la construccion de textos argumentativos,
en estos Ultimos la toma de posicién implica la exploracién de diversos argumen-
tos y contraargumentos y la presencia de recursos retéricos que se orientan a
convencer o persuadir al destinatario, es decir, aprendizajes de un importante
grado de complejidad.
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En el aula, una discusién puede hacerse efectiva cuando existe un tema que
moviliza el interés tanto del maestro como de los chicos y las chicas. Con este
fin, en los Ejes “Literatura” y “Lectura y produccién escrita” se proponen una
serie de topicos posibles. Aqui se presenta un itinerario mas detallado que apun-
ta no solo a abrir temas de debate, sino también a que los chicos amplien las
formas de expresar sus propias perspectivas.

En el Cuaderno para el aula de 5° afio/grado se propone un itinerario de dis-
cusion alrededor de las fabulas, género sobre el que se puede seguir trabajan-
do en sexto. A continuacién presentamos una propuesta de este mismo tenor
alrededor de los refranes.

¢{Qué me esta diciendo?

Como sabemos, los refranes, pequefios enunciados de circulacién oral, no
siempre son féciles de comprender, en parte por la condensacién conceptual
y por los usos del lenguaje particulares que suponen, pero también porque
muchas de sus “verdades” forman parte del pasado. 6Quién podria estar hoy
de acuerdo con: “El que nace para pito nunca llega a ser corneta” o con “No
hay mal que por bien no venga’?

Dada esta doble dificultad de los refranes, proponemos comenzar por algunos
que, si bien presentan formas distintas, conllevan a conclusiones semejantes.

Refranes con sentido parecido

Se pueden presentar un conjunto de refranes escritos en tarjetitas, para
que los chicos encuentren las parejas o grupos de refranes que tienen

el mismo sentido (aquf figuran agrupados) o que incluso son variantes de
un mismo refran (como se verg, los primeros reiteran incluso la estructura
formal del refran):

A caballo regalado, no se le miran los dientes.
A borrico regalado, no le mires el dentado.
Caballo regalado: tenlo por bueno aunque sea malo.

Cuanto mas tienes, mas necesitas.
Cuanto mas se tiene, mds se quiere.

A palabras necias, oidos sordos.
A palabras locas, orejas sordas.
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El que nace para pito nunca llega a ser corneta.
Al que nace barrigén es al fiudo que lo fajen.

Buenas cuentas conservan amistades.
Cuentas claras conservan la amistad.

Con quien te vi te comparé.
Dime con quién andas y te diré quién eres.

Leccién bien aprendida nunca o tarde se olvida.
Lo bien aprendido nunca es perdido.

Amigo en la adversidad, es amigo de verdad.
En prisién y enfermedad, se conoce la amistad.
En la necesidad, se conoce la amistad.

Cual es el padre, asf los hijos salen.
De tal palo, tal astilla.
De padres cantores, hijos jilgueros.

De tus hijos solo esperes lo que con tus padres hicieres.
Lo que con tus padres hagas con tus hijos lo pagas.

Buenas palabras y buenos modales todas las puertas abren.
Con buenas palabras y mejores hechos conquistards el mundo entero.

Quien mucho habla mucho yerra.
En boca cerrada no entran moscas.

El que las hace las paga.
A cada chancho le llega su San Martin.

Cuando en la vida cotidiana traemos a colacién un refran, habitualmente es porque
esa sentencia popular funciona como una conclusién posible de una situacién
que estamos viviendo o sobre la que estamos conversando. En otras ocasiones,
apelamos a ellos para dar un consejo sobre un camino a seguir.

De alli que una via posible para continuar comprendiendo refranes y también
para comenzar a “sospechar” sobre sus “verdades” es imaginar la situacién en
que alguien lo dirfa.
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Imaginar la situacion

Para imaginar esa situacion, se pueden plantear una serie de preguntas:
dquién lo dice? ¢éA quién? {Qué pasé para que lo diga? éPara qué lo dice?
Algunos refranes especialmente potentes para resolver estas cuestiones son:

El hombre es como el oso: cuanto méas feo més hermoso.
El pez por la boca muere.

A palabras necias, ofdos sordos.

Perro que ladra no muerde.

Més vale tarde que nunca.

Mas vale pajaro en mano que cien volando.

A lo hecho, pecho.

Mal me quieren mis comadres porque digo las verdades.
Yerba mala nunca muere.

Poner en tela de juicio los refranes

Para continuar este itinerario con los refranes, proponemos ponerlos en tela de
juicio. Seguramente, en las actividades de blsqueda de refranes con el mismo
sentido o de invencién de situaciones hayan aparecido este tipo de discusiones,
pero es importante destinar un tiempo especifico a esta tarea critica.

Una estrategia posible es que los chicos realicen una pequefia investigacién en
sus hogares, el barrio o la escuela, para recopilar refranes.

En el aula, serd importante ponerlos en comun, conversar sobre sus significa-
dos plantear acuerdos y desacuerdos sobre lo que sentencian, imaginando las
situaciones en las que se dicen. También se los podré calificar de sexistas (muchos
refranes suelen desvalorizar a la mujer, como “La mujer que no se casa, se seca
como una pasa” o “Cada hombre lleva un loco adentro; cada mujer, ciento”); de
conformistas (tienden a conservar el orden de las cosas, como “Bien estd el péja-
ro en su nido” o “M4s vale ser cabeza de ratén que cola de leén”); de determinis-
tas (no suponen que la gente pueda imaginar alternativas diferentes a su vida,
como “De tal palo, tal astilla”); de acalladores (son los que inducen a no expresar
la propia opinién, como “El pez por la boca muere”); de prejuiciosos (“La belleza y
la tonteria van siempre en compafia” o “Barbero/peluguero que no sea parlero, no
hay en el mundo entero”).

En esas conversaciones para poner en tela de juicio los refranes, serd intere-
sante revisar las encuestas o entrevistas que hayan realizado cuando recopilaron
refranes, para sumar a la discusion las opiniones de otros (adultos y chicos).

Un listado posible de refranes controvertidos, para sumar a aquellos que los
chicos hayan recopilado, es el siguiente:
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Aunque la mona se vista de seda, mona queda.
Cuanto mas se tiene, mas se desea.

El hombre, como el oso, cuanto mas feo mas hermoso.
Mas vale lo malo conocido que lo bueno por conocer.
Mas vale solo que mal acompanado.

No hay mal que por bien no venga.

Quien bien te quiere te hara llorar.

A quien vive pobre por morir rico, llamale borrico.
Quien mucho abarca poco aprieta.

Nadie diga: “de esta agua no he de beber”.

Bicho malo nunca muere.

De esperanza también se vive.

Mala hierba nunca muere.

Refranes tergiversados

Si bien los refranes no tienen hoy en dia la vitalidad de la que gozaban en el
pasado, muchos de ellos siguen apareciendo de vez en cuando en las conversa-
ciones cotidianas. Y de tanto en tanto, se escuchan o leen por ahi versiones tras-
tocadas de ellos, es decir, parodias.

La propuesta, es, entonces, que los chicos usen su ingenio para inventar nue-
vas tergiversaciones de otros refranes que ya conocen. Antes de realizar esta
propuesta, se pueden leer algunos como los siguientes, para disfrutar un rato y
para conversar acerca de los mecanismos puestos en juego, que en general
constituyen la literalizacién del refran original.

A caballo regalado, A caballo regalado,

no se le miran los dientes. quitale el envoltorio.

A rio revuelto, ganancia de pescadores. A rio revuelto, peces mareados.
Cria cuervos y te sacaran los ojos. Cria cuervos y tendras mas.
Cuando el rio suena, Cuando el rio suena,

agua lleva. es que no estamos sordos.
Dime con quién andas Dime con quién andas

y te diré quién eres. y te diré con quién vas.
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Martin Fierro

Si bien el Martin Fierro es una obra compleja para ser abordada completa en
6° afio/grado, es posible concluir este itinerario de trabajo indagando algunas
de sus partes relacionadas con esta tematica: los consejos de Martin Fierro y
del Viejo Vizcacha, presentes en la segunda parte de la obra, “La vuelta de
Martin Fierro”.

Antes de sumergirse en su lectura, el docente puede narrar a los chicos la
historia o bien leer con ellos algin resumen de la obra, presente en muchos
libros o en alguna pdgina de Internet.

Martin Fierro se reencuentra con sus hijos luego de diez afios. En ese encuentro,
los hijos narran lo que vivieron en esos tiempos; el menor habfa vivido con un viejo,
al que llamaban el Viejo Vizcacha, y en un momento de su historia da cuenta de
los consejos que ese personaje le daba.

Por otra parte, hacia el final de “La vuelta de Martin Fierro”, el protagonista se
despide de sus hijos y les da una serie de consejos.

Serfa interesante leer con los chicos estos consejos, trabajando especialmen-
te sus sentidos, estableciendo acuerdos y desacuerdos sobre lo que proponen, y
también para caracterizar de manera intuitiva y contrastiva al Viejo Vizcacha y a
Martin Fierro, personajes que seguramente revisitaréan en la escuela media.



Consejos del Viejo Vizcacha
(en boca del segundo hijo
de Martin Fierro)

No andés cambiando de cueva;
hacé las que hace el raton.
Conservate en el rincén

en que empezd tu esistencia:
vaca que cambia querencia

se atrasa en la paricion.

Y menudiando los tragos
aquel viejo, como cerro,

“No olvidés’, me decia, “Fierro,
que el hombre no debe crer
en lagrimas de mujer

ni en la renguera del perro.”

El que gana su comida

glieno es que en silencio coma;
ansina, vos, ni por broma
queras llamar la atencion:
nunca escapa el cimarrén

si dispara por la loma.

A naides tengds envidia:
es muy triste el envidiar;
cuando veds a otro ganar,
a estorbarlo no te metas:
cada lechén en su teta
es el modo de mamar.

Los que no saben guardar
son pobres aunque trabajen;
nunca, por mas que se atajen,
se libraran del cimbrdn:

al que nace barrigdn

es al Audo que lo fajen.

Donde los vientos me llevan
alli estoy como en mi centro;
cuando una tristeza encuentro
tomo un trago pa alegrarme:
a mi me gusta mojarme

por ajuera y por adentro.

José Hernandez, Martin Fierro,
Canto XV (fragmentos).




Consejos de Martin Fierro

Un padre que da consejos
mas que padre es un amigo.

Hay hombres que de su cencia
tienen la cabeza llena;

hay sabios de todas menas,
mas digo, sin ser muy ducho:
es mejor que aprender mucho
el aprender cosas glienas.

Las faltas no tiene limites

como tienen los terrenos;

se encuentran en los mas glienos,
y es justo que les prevenga:
aquel que defetos tenga,

disimule los ajenos.

Al que es amigo, jamads
lo dejen en la estacada,
pero no le pidan nada

ni lo aguarden todo de él:
siempre el amigo mas fiel
es una conducta honrada.

Debe trabajar el hombre
para ganarse su pan;

pues la miseria, en su afan
de perseguir de mil modos,
llama en la puerta de todos
y entra en la del haragan.

Muchas cosas pierde el hombre
que a veces las vuelve a hallar;
pero les debo ensenar,

y es glieno que lo recuerden:

si la vergiienza se pierde,
Jamds se vuelve a encontrar.

Los hermanos sean unidos
porque esa es la ley primera;
tengan unién verdadera

en cualquier tiempo que sea,
porque, si entre ellos pelean,
los devoran los de ajuera.



Respeten a los ancianos:

el burlarlos no es hazana;

si andan entre gente estrana
deben ser muy precavidos,
pues por igual es tenido

quien con malos se acompana.

La cigliena, cuando es vieja,
pierde la vista, y procuran
cuidarla en su edda madura
todas sus hijas pequenas:
apriendan de las cigiienas
este ejemplo de ternura.

Estas cosas y otras muchas
medité en mis soledades;
sepan que no hay falsedades
ni error en estos consejos:
es de la boca del viejo

de ande salen las verdades.

José Hernandez, Martin Fierro, Canto XXXII (fragmentos).

Es conveniente no perder de vista que un trabajo con la oralidad supone refle-
xionar sobre las formas de comunicarnos con otros, sobre los modos en que un
tema puede exponerse, sobre las posibles maneras de formular una pregunta,
sobre las maneras de expresar opiniones o comparaciones. Por eso, cada una
de esas propuestas podria complementarse con una instancia de reflexion
compartida sobre esos aspectos. En el caso de una exposicién oral, por ejem-
plo, si los alumnos se sintieron cémodos o nerviosos al exponer, si consideran
que les faltaron materiales de apoyo o fueron suficientes, si la distribucién de
temas resulté interesante para los alumnos que escuchaban la clase o hubiera
sido més atractivo presentar la informacién en otro orden. En el caso de una
entrevista, si obtuvieron la informacién que buscaban, si se animaron a formu-
lar preguntas que no estaban previstas de antemano, si lograron tomar notas o
transcribir la entrevista realizada. Para el debate, resulta interesante tener en
cuenta las distintas formas de expresar la propia opinién, de presentar objecio-
nes a las de los demas, de llegar a acuerdos o de mantener desacuerdos en
situaciones de confrontacién de ideas.

Una reflexién de esta naturaleza puede servir para realizar los ajustes nece-
sarios en nuevas situaciones donde se ponga en juego la oralidad, para prever
y mejorar las formas en que nos comunicamos en situaciones concretas en las
que es necesario obtener informacién, transmitirla a otros, discutir de un modo
apasionado pero respetuoso de los demés o entretener a un auditorio a través
de un relato.



La participacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos (leer para
aprender, para informarse, para hacer, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leido, para confrontar datos, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos
portadores, en variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y
populares; ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con la colaboracion del
docente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura (con-
sultar algunos elementos del paratexto; reconocer la intencionalidad del texto; relacionar los
datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la informacion relevante;
establecer relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompa-
fiarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio
texto brinda —por ejemplo, campos semanticos o familias de palabras—y la consulta del diccio-
nario, determinando la acepcion correspondiente); reconocer procedimientos propios del texto
leido y emplear diversas estrategias para recuperar posteriormente la informacion relevante de
manera resumida segun el propésito. Reformular el texto utilizando expresiones mas generales
y conectando adecuadamente las ideas. Monitorear los propios procesos de comprension,
recuperando lo que se entiende e identificando y buscando mejorar la comprension de lo que
no se ha entendido, a través de preguntas al docente y la relectura. Leer con fluidez frente a
un auditorio en situaciones que le den sentido a esta practica.

La busqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propdsitos. Busqueda y localizacion de la
informacion, con la colaboracion del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y otros
elementos paratextuales (solapas, tapas y contratapas de los libros, primera pagina, entre
otros), del manejo de los criterios basicos de clasificacion o catalogacion y de la consulta de
fichas bibliograficas.

La escritura de textos en el marco de condiciones que permitan conjuntamente con el
docente, sus pares y/o de manera individual, planificar el texto en funcion de los parametros de
la situacién comunicativa y del texto elegido y, de ser necesario, consultar material bibliografi-
co, vincular la informacion presente en los textos de consulta, seleccionando de cada uno lo
relevante o distintivo, tomar notas jerarquizando la informacién e identificando las fuentes de
consulta; redactar realizando por lo menos un borrador del texto previamente planificado; revi-
sar el texto, concentrandose selectivamente en algunos aspectos (organizacion de las ideas,
desarrollo del/de los tema/s, respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de la
oracion, puntuacion, ortografia, empleo de conectores). Reformular el escrito, conjuntamente
con el docente, sus pares o en forma individual, a partir de las orientaciones del primero.

La escritura de textos no ficcionales con un propdésito comunicativo determinado:
narraciones, presentando las personas, respetando o alterando intencionalmente el orden
cronologico (temporal), presentando causalidad de las acciones e incluyendo, si el texto
elegido y la situacion comunicativa lo requieren, didlogos y descripciones que permitan carac-
terizar animales, lugares, personas a través de sus atributos mas significativos y que den
cuenta de las cualidades de objetos atendiendo a forma, color, tamafio, textura, brillo; exposi-
ciones de mas de tres parrafos que incluyan presentacion del tema, desarrollo y cierre,
ejemplos, comparaciones, definiciones, como asi también integren cuadros, esquemas,
organizadores graficos al texto escrito; cartas formales con distintos propdsitos y destinata-
rios, respetando el registro formal y utilizando las frases de apertura y cierre adecuadas al
mismo. Para todos los textos supone mantener la idea expresada, controlar la ortografia, utili-
zar los signos de puntuacion correspondientes (punto y seguido, punto y aparte, coma para
la aclaracion y para encerrar la aposicién, dos puntos para el estilo directo y para los textos
epistolares, paréntesis para las aclaraciones, guién con valor de paréntesis, puntos suspensi-
vos), emplear los conectores apropiados, ajustarse a la organizacion propia del texto e incluir
el vocabulario aprendido que refiera al tema tratado, evitando repeticiones innecesarias.
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Si todavia se lee, si todavia existen consumos culturales tan esotéricos como los
libros, es precisamente porque en los libros se busca ademas del placer, algo
del orden del saber: saber cémo se imagina el mundo, cuédles son los deseos
que pueden registrarse, qué esperanzas se sostienen y qué causas se pierden.
Daniel Link, El juego de los cautos."

Los saberes que se ponen en juego

La lectura y la escritura son herramientas potentes para el acceso al conoci-
miento, la comunicacién con los otros y el disfrute de la experiencia literaria. Se
trata de continuar un camino ya iniciado que, progresivamente y a partir de lo
que los chicos ya saben, los lleva a ampliar y profundizar su experiencia como
lectores y escritores.

En 6° grado, entonces, se propone como desafio la lectura de textos mas
extensos, més complejos y variados, que demandan otras formas de leer (mas
rigurosas, mas atentas, mas minuciosas). Por ejemplo, lecturas que exigen la
consulta a otros textos para completar la informacién o para ampliarla (mapas,
cuadros, diccionarios, enciclopedias, etc.); que requieren el empleo de estrate-
gias para considerar la informacién paratextual, para superar las dificultades que
plantea el vocabulario técnico de una disciplina, para deducir lo que no esta
dicho y construir interpretaciones més elaboradas.

De idéntico modo, el docente genera condiciones para que los nifios puedan
planificar sus producciones, escriban textos en los que necesiten acudir a fuen-
tes en busca de datos, relean y revisen sus propios textos teniendo en cuenta el
propdsito y el destinatario, dispongan de variadas estrategias y tomen decisio-

! Las citas completas de todos los textos mencionados en este Eje se encuentran en la

“Bibliografia’, al final de este Cuaderno.
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nes para identificar y resolver las dificultades que se les presentan (consultar a
sus pares, el diccionario, el fichero de palabras, etc.). Ademas, el docente propo-
ne el abordaje de géneros ya conocidos por los chicos, focalizando la atencién
en aspectos nuevos e incorpora, ademas, otros que no han sido trabajados
durante los afos anteriores.

En todas estas situaciones, el docente acompafia y orienta a los alumnos de
manera constante para que descubran cémo la lectura estimula su curiosidad —y
por ende, su interés por el conocimiento—, amplia su universo cultural y genera
experiencias de pensamiento cada vez mas ricas y complejas; para que compartan
lo aprendido con sus pares y con los adultos; para que la escritura los lleve a enta-
blar un didlogo con otros y con sus propios mundos imaginarios.. En fin, para que
lean y escriban en la escuela tal como se lee y escribe en la vida.

Lo que el maestro debe transmitir mantener viva la biblioteca como

es una relacién con el texto: una espacio de formacién. Y eso no sig-
forma de atencidn, una actitud de nifica producir eruditos, o prosélitos
escucha, una inquietud, una apertu- o, en general, personas que saben,
ra. Y eso no es limitarse a una sino mantener abierto un espacio
posicién pasiva, no es meramente en el que cada uno pueda encon-
administrar el acto de lectura trar su propia inquietud.

durante la clase. No es solo dejar

que los a/um.nos‘/ean sino hacer Jorge Larrosa, La experiencia de la lectura.
que la experiencia de la lectura sea Estudios sobre literatura
posible. La funcién del profesor es y formacion, México, FCE, 2004

Como sefiala Jorge Larrosa, es importante tener en cuenta que la lectura y la
escritura se construyen y se enriquecen con la presencia de otros: compartir,
aprender, discutir, explorar en compafiia los textos que resultan desafiantes, leer
juntos para conversar y confrontar las interpretaciones, escribir y reescribir para
lograr producciones més interesantes, buscar recursos para resolver los proble-
mas que surgen y ponerlos en practica para analizar los resultados.

Esto significa que en las clases de Lengua los alumnos se apropian de estra-
tegias valiosas para trabajar y compartir con los otros, para transformar su cono-
cimiento a través de la lectura y la escritura; para convertir a esta Ultima en un
desafio, en una aventura, en un recorrido personal y compartido. Se trata de la
apropiacién de la cultura letrada y con ella de la posibilidad de descubrirse a si
mismo y al otro; de estimular deseos, preferencias, blsquedas, pasiones; de abrir
nuevos horizontes.
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Por otra parte, pensar en la formacién de lectores y escritores del siglo XXI impo-
ne la necesidad de tener en cuenta los avances tecnolégicos que han determina-
do variaciones en los modos de organizar, modificar y enviar textos asi como de
acceder y disponer de la informacién. La escuela no puede permanecer ajena a
estos cambios y, en la medida de lo posible, debe propiciar que todos los chicos
entren en contacto con esos nuevos modos de leer y escribir que constantemen-
te se van modificando, ampliando, y que —como docentes— tenemos la suerte de
ir descubriendo junto con nuestros alumnos.

En las nuevas pantallas -las de las  imagenes y sonidos. Asi pues,
computadoras— hay muchos textos, la cultura textual resiste, o

y existe una posibilidad cierta de una  mejor dicho se fortalece, en el
nueva forma de comunicacion, que mundo de los nuevos medios de
articula, agrega y vincula textos, comunicacion.

Roger Chartier, “¢Por qué la historia del libro?’, en:
Cultura escrita, literatura e historia. Conversaciones con Roger Chartier, México,
FCE, 1999 (fragmento).

Propuestas para la enseianza

A continuacién se presentan secuencias de trabajo con la lectura y escritura de
distintos textos no ficcionales. Como ya se planteé en Cuadernos para el aula:
Lengua 4y Lengua 5, la intencién es ilustrar un tipo de trabajo posible que evite
la fragmentacién de actividades, que no se agote en la lectura de un unico texto
(tanto sea que se lo elija por el tema que aborda o como ejemplo de cierto géne-
ro textual). En funcién de los criterios expresados mas arriba, hemos seleccio-
nado los siguientes temas:

A. La biblioteca. Con el objetivo de continuar indagando la historia que com-
prende el universo de los libros, se presentan dos textos, que suponen tareas de
lectura y produccion de resimenes a partir de mas de un texto. Esta propuesta
se vincula, ademas, con el Eje “Comprensién y produccién oral” y, como veremos
mas adelante, puede servir para profundizar el trabajo que se viene realizando
desde los afios anteriores en relacién con la bisqueda y consulta de materiales
en la biblioteca, a través de la exploracién de los criterios de organizacion y cla-
sificacién de los libros.



Biblioteca Nacional de Maestros

Biblioteca Nacional de Maestros.

B. Biografias. Se trata de una secuen-
cia de lectura y escritura sobre este
género narrativo no ficcional. En este
caso, la propuesta es trabajar compa-
rativamente las biografias con las cro-
nologias, ya sea a través de operacio-
nes de textualizacién (de la cronologia
a la biograffa) como de esquematiza-
cién (de la biografia a la cronologia). Robert L. Stevenson.  Mark Twain.

Por otra parte, en la escritura de narra-

ciones se puede respetar o alterar el orden cronoldgico (véase el Eje “Reflexion
sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos”), por lo que esta propuesta
atiende a un trabajo especifico sobre la temporalidad. En ambos casos, se pre-
sentan propuestas a partir de la vida de los autores de las novelas cuya lectura
se propone en el Eje “Literatura’.

C. Las lenguas. En este caso, se presenta una secuencia de actividades de lec-
tura y escritura de diferentes textos que abordan la tematica de las lenguas, que
se encuentra estrechamente relacionada con el primer NAP enunciado en el Eje
“Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos”. Recordemos que
valorar la diversidad linglistica es un propésito fundamental del ciclo, pero esta
valoracion solo puede asentarse en un conocimiento fundado acerca de las len-
guas y sus hablantes; de alli que esta tematica se haya elegido para la presen-
tacién de actividades de lectura y escritura en este eje. Por otra parte, existen
pocos materiales destinados a chicos que aborden estos temas, por lo que se
ha producido un material especifico para ellos, un cuadernillo que se presenta al
finalizar las propuestas de este Eje y que lleva por titulo “Las lenguas”. En este
hay distintos textos de diferente extensién; en la mayorfa de los casos, se inclu-
yen imégenes que ilustran los textos o brindan nueva informacién que los chicos
podran relacionar con lo que estéan leyendo.
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Entendemos que, en el caso de que se
cuente con informacién relacionada
con la tematica, estos materiales pue-
den constituirse en una fuente de con-
sulta adicional; y, en el caso de no con-
tar con otro material, puede resultar la
lectura de base para que los chicos se
acerquen al tema. Recomendamos a
los docentes la lectura completa del
cuadernillo “Las lenguas” antes de
revisar las propuestas de actividades.

De este modo, en este afio/grado, las
propuestas que siguen se plantean
como una via para promover la lectura
y escritura de textos no ficcionales de
mayor extension, que utilizan procedi-
mientos propios, profundizando aque-
llos saberes ya trabajados en afios
anteriores (tales como la definicidn, el
uso de ejemplos, la secuencia narrati-

va no ficcional, la interpretacion y produccién de mapas y graficos) y, a su vez,
presentando nuevos saberes (el uso de las comparaciones en los textos expo-
sitivos, la alteracién del orden cronoldgico en las narraciones y la comparacion
de puntos de vista sobre un tema, entre otros).

A. El universo de los libros: las bibliotecas

Para comenzar con las propuestas de aula vinculadas a la lectura de textos
sobre el tema bibliotecas, puede ser interesante compartir algunas palabras del
semidlogo italiano Umberto Eco, quien estuvo presente en la reapertura de la
milenaria Biblioteca de Alejandria en noviembre del 2003:

Durante siglos, las bibliotecas fue-
ron la manera mas importante de
guardar nuestra sabiduria colectiva.
Fueron y siguen siendo una especie
de cerebro universal donde pode-
mos recuperar lo que hemos olvida-
do y lo que todavia no conocemos.

Si me permiten la metafora, una
biblioteca es la mejor imitacion
posible de una mente divina, en
la que todo el universo se ve y se
comprende al mismo tiempo.
Umberto Eco, “Resistira’, en: “Radar’,
Pagina/12.



Nap

Lengua 6

Luego de comparar la memoria orgénica de los seres humanos (aquella que
administra nuestro cerebro) con la memoria vegetal (aquella que nos permite
guardar informacién en un papel), Umberto Eco define a la biblioteca como “un
templo de la memoria vegetal”. Sin duda, docentes e investigadores sabemos de
la importancia de conservar los saberes y conocimientos, de preservar y mejorar
las condiciones y posibilidades de acceso a esos saberes. También, muchos alum-
nos conocen el valor de las bibliotecas, visitan o consultan libros tanto en las
bibliotecas escolares como en las barriales. Ahora bien, écuando comenzaron a
construirse? {Siempre fue posible conservar los libros a lo largo de la histo-
ria? {Se perdieron muchos libros? ¢Cémo se guardaban?

Preguntas similares a estas pueden servir para abrir este apasionante tema,
para despertar en los chicos nuevas preguntas e incentivar la formulacién de otras
inquietudes que, con la lectura de articulos de enciclopedia, la bisqueda de
informacién y la visita a bibliotecas puedan ir respondiéndose. Luego de realizar
ese comentario en forma grupal, pueden comenzar con la lectura en voz alta y
para todo el grupo de un articulo enciclopédico vinculado al tema.

Para eso, les proponemos leer “La biblioteca de Alejandria’. Se trata de un
texto de divulgacién, que relata la historia de la famosa biblioteca, sus pormeno-
res y avatares. Teniendo en cuenta los conocimientos previos de los alumnos y
para permitirles ubicarse en el contexto tanto temporal como espacial, serfa con-
veniente introducirlos al tema a través de la ubicacién geogréfica de la ciudad de
Alejandria en un mapa, asi como también comentar el marco histérico que rodeé
su fundacién. Brevemente, puede presentarse a Alejandro Magno, quien fundé la
ciudad y de quien proviene nada menos que su nombre, y a la civilizacién griega
que, durante su gobierno, conocié una €poca prospera.

A continuacién, veremos algunas actividades y sugerencias para trabajar dis-
tintas estrategias de lectura que se pondran en juego, tales como el reconoci-
miento de la intencionalidad del texto, de la informacidn relevante de cada uno de
sus apartados, el uso de titulo y subtitulos, la relacion que el texto central mantie-
ne con la informacién adicional que aparece en los recuadros o plaquetas latera-
les, asi como también entre el texto y la imagen.
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LA BIBLIOTECA DE ALEJANDRIA
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. Laciudad de
© Alejandria fue fundada por el -
. emperador griego Alejandro -
: Magno en la costa mediverri-
. nea de Egipro, 5u deseo e
¢ eonvertirla en un centro mun-
¢ dial del comercio, de la colome-
¢ m ¥ del saber. Tenia avenidas

: de 30 metros de ancho, un -

. magnifico puerto ¥ un glgan-
¢ tesco Faro, guia de los marings
. que alli se dirigian. El faro fue -
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E n Alejandria, Prolomeo I (362-283 a. C.) mandé construir
un gran palacio que serviria de alojamiento. Al otro lado del
jardin y conocido desde el principio con el nombre de Museo se
edifict otro gran monumento. Lo llamaron asf porque lo conside-
raban un santuario consagrado a las Musas, las diosas de las artes
v de las ciencias. Fl edificio constaba de varios departamentos
donde se reunian los sabios de esa época. Un departamento se
desting a la biblioteca v rerming siendo ¢l méds imporante. Los
sucesivos reves de la dinastia de Prolomen mantuvieron la biblio-
teca v dedicaron gran parte de su inmensa fortuna a la adquisicién
de libros que engrosaran los estantes con obras de Grecia, Persia,
India, Israel, Africa y orros paises.

La biblioteca del Museo constaba de dier grandes salas para inves-
tigacidn, cada una de ellas dedicada a una disciplina diferente,
Una comunidad de poetas y eruditos era la encargada de mante-
ner ¢l buen nivel y rrabajaban en ello con total dedicacién.

EL TRABAJO EN LA BIBLIOTECA

Prolomeo 1 encargd la tarea de cata!ngar todos los voldmenes y
libros al poera v fildsofo Calimaco, quien se convirtié asi en el
primer bibliotecario de Alejandria. Las obras, que llegaban al
medio millon, se presentaban en rollos de papiro o pergamino,
denominados “volimenes"; orras, en hojas corradas, que forma-
han lo que se llamaba "tomas". Cada una de estas obras Fndfa
dividirse en "partes” o "libros".

Las personas encargadas de la orpanizacion de la biblioteca y que
ayudaban a Calimaco buscaban nuevas obras de otras culturas y
escritas en diversas lenguas. Enviaban nepociadores para comprar
bibliotecas cnteras o para pedirlas en préstamo y, lucgo, las copia-
ban a mano. También los grandes buques que llegaban al famoso
puerte de Alejandria, cargados de mercancias de owos pueblos,
eran inspeccionados en busca de libros. Asi, cuande encontraban
algtin rolle, lo confiscaban v lo llevaban en depédsito a la bibliore-
ca. Los amanuenses se encargaban de copiarlo. Una vez hecha csa
labor, © rollo erm devuelto a sus duefios, aungue existen varios
testimonios que atestiguan que muchos no se devolvieron jamsds.
De este modo, la biblioteca de Alejandria se convirtid en la depo-
sitaria de las copias de todos los libros del mundo antiguo. Tantos
cran los volimenes que fuc necesario destinar otro cdificio, un
antiguo remplo erigido en honor al dies Serapis ubicado en una
colina, que se conocia como Serapeo o biblioteca hija. Hacia el
afio 48 a. C., s¢ calcula que contaba con 700,000 volimenes.



INCENDIOS Y DESTRUCCIONES

En el afio 48 a. C., durante la puerra entre Roma y Egipro, mvo
lugar una terrible batalla en el miar entre las fotas de ambos reinos.
Julio César comandaba la flota romana y Cleoparra, quien goberna-
ba Egipto, s refugié cn la ciudad de Tarso (en la actual Turquia)
junte con Marco Antonio. El ataque origing un espantoso incendio
que afectd a casi toda la ciudad, incluyendo el edificio del Museo
donde estaba la gran biblioteca. Casi todos los volimenes se
quemaron y solo algunos rollos pudieron salvarse. Para compensar
las pérdidas, Marco Antonio hizo traer 200,000 manuscritos desde
la biblioreca de Pérgamo {ubicada en Asia Menor) y se los obsequic
a Cleopatra para la biblioteca del Serapeo.

Pero las rragedias v la destruccidn condnuaron. En el siglo 111 d. C.,
el emperador Diiodeciano, al parecer muy supersticioso, ondend que
se destruyeran todos los libros relacionados con la alquimia. Mis
arde, en ¢l afio 391, un nueve ataque encabezado por el cristiano
Tedfilo destruyd el Serapeo, que fue demolido piedea a piedra para
edificar, sobre sus restos, un templo cristiano. Finalmenre, hacia ol
afo 619 los prersas acabaron con log pocos libros gL Llu.cdalnn_

LA BIBLIOTECA EN EL SIGLO XX

Mil seiscientos afios después de la desaparicidn definitiva de la biblio-
teca, en el ano 1987, salid a la luz un ambicioso provecro culrural:
construir una nueva biblioteca —la Bibliotheca Alexandrina— en la
ciudad de Alejandria. Para llevar a cabo semejante proyecto se
unicron los estuerzos coondmicos de diversos paises europeos, ameri-
canos y drabes, mids el gobierno de Egipro v la Unesco. Las obras
comenzaron en mayo de 1995 y rerminaron en diciembre de 1996,
El nuevo edificio ¢s un enorme cilindro de cemento, cristal
granito, de 33 metros de altura, situado a pocos metros del lugar
donde se supone que se encontraba la andgua biblioteca. Su
cubierta es cilindrica, en homenaje al dios egipeio Ra, el dios del
Sol. Estd pensada de ral manera que la combinacion de vidrio v
aluminio controla la luz dentro del espacio, micntras que por
fuera se proyecta hacia el Mediterrinen, como un recuerdo del

famoso faro de Alejandria.
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{irernesnto aduptade). [Conrulta: I5 de enem de 2006

? En este sitio se puede consultar la versién completa del articulo, que incluye
informacién sobre los sabios que se reunieron en la famosa biblioteca y posee
vinculos con la actual biblioteca de Alejandria (http://www.bibalex.org).

- los originales.
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Comentar el texto

Del mismo modo que los textos ficcionales, los articulos de enciclopedia, los
libros de textos y las notas de divulgacién pueden transmitir informacién inte-
resante y rica, que valga la pena comentar con los alumnos. En este sentido,
no es conveniente que los intercambios a propdsito de lo leido se circunscri-
ban exclusivamente a los textos literarios. Algunas preguntas del docente pue-
den incentivar los comentarios de los alumnos sobre la informacién que les
sorprendid de un texto, sobre aquellos datos que les resultaron de interés. Los
interrogantes que los alumnos tienen son similares a los que el texto nos pro-
voca a todos los lectores.

¢Cuadl sera el tamafo de un lugar destinado a guardar 700.000 volime-
nes? ¢Cuanto tardarian los copistas que trabajaban con Calimaco para copiar
un libro? é{Por qué Marco Antonio le habra regalado 200.000 libros a
Cleopatra? ¢Estaria enamorado de ella? éPor qué Ptolomeo I prefirié perder
el depdsito de dinero pero quedarse con los originales? ¢Qué valor pueden
tener los originales? Las preguntas pueden ser diversas; incluso, a veces, ines-
peradas. Pero siempre son aperturas a nuevos mundos, a otros saberes y a nue-
vas lecturas.

Preguntarse como esta escrito el texto

Por otra parte, sabemos que la lectura de textos no ficcionales requiere del
desarrollo de una serie de estrategias que, en principio, precisan ser trabajadas
con la colaboracién del docente. Luego de los primeros comentarios sobre el
articulo leido, les sugerimos algunas preguntas a modo de guia para comenzar
a trabajar esas estrategias:

o ¢Cuadl es el propésito del autor? éInformar, convencer al lector?
éEntretenerlo?

o ¢Cbmo se distribuye la informacion en el texto? {Qué nuevos datos
brinda cada parte del texto?

e ¢Como se relaciona esa distribucién de la informacién con el titulo
y los subtitulos?

o ¢Qué relacion se establece entre las imagenes y el texto? {Alguna
imagen ilustra un fragmento en particular o se vincula con él?

Si se trata del primer articulo que trabajan con los alumnos, quizas estas pregun-
tas puedan resolverse en forma colectiva. Luego, reunidos en grupos reducidos y
una vez releido el texto, puedan responderlas por escrito y, a partir de ellas, escri-
bir un pequefio parrafo que permita presentar el texto a otros lectores. A medida
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que los alumnos vayan adquiriendo un manejo mas fluido y espontdneo de esas
estrategias, el docente puede profundizar en algunas y, segun la complejidad del
texto elegido, detenerse a analizarlas. Asf, por ejemplo, en este caso:

e ¢Qué informacién aportan los recuadros laterales?

e ¢Con qué fragmento del texto se vincula cada uno? {Cuél es la relacion
con ese fragmento: ampliar informacidn, criticarla, contrastar con otros datos?
e dincluirian esa informacidon dentro del articulo? De ser asi, {ddnde

o para ampliar qué datos?

Detenerse en las palabras

Sabemos que es necesario trabajar el vocabulario utilizado en los textos. El
significado de algunas palabras desconocidas, a veces, puede inferirse esta-
bleciendo relaciones con otras palabras de la misma familia o con aquellas
cercanas (“santuario” puede relacionarse con “santo”; el santuario, a su vez, se
dice que se destina a los “dioses”). En ocasiones, el contexto puede ser (til
para un primer acercamiento al significado de las palabras (los alumnos pue-
den desconocer qué significa “alquimia’, pero el texto dice que la persona que
mand¢ destruir los libros de alquimia era “supersticioso”. éQué relacién puede
haber entre ser supersticioso y la alquimia?).

Resumir y ampliar

Una vez realizadas estas actividades, o algunas de ellas, los alumnos pueden
elaborar un resumen del texto. Se trata, sin duda, de una actividad habitual en el
area de Lengua y que también requiere del desarrollo de una serie de estrate-
gias. Permite, a su vez, que tanto el docente como los chicos puedan tomar con-
ciencia acerca de si se ha comprendido el texto, si hay zonas que pueden haber
resultado més dificiles y requieren una relectura, entre otras cuestiones.

Pero también es una actividad que necesita ser contextualizada, esto es, que
se presente de manera tal que los chicos puedan darle un sentido a la elabora-
cion de un resumen. En ocasiones, se trata de hacer resimenes o tomar notas
que, luego, permitan estudiar. Esta es una practica imprescindible que puede
combinarse con otras: elaborar resimenes para organizar una futura exposicién
oral; o para iniciar un trabajo de investigacion, que requiere leer una serie de tex-
tos e ir recopilando la informacién obtenida, por ejemplo.

En este sentido, y para continuar indagando en el tema de las bibliotecas y
vincularlo, tal como mencionamos al inicio, con la busqueda y consulta de
materiales en la biblioteca, el articulo “La biblioteca de Alejandria” presenta
informacién que puede guiar algunas actividades; sobre todo en relacién con la
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figura de Calicamo, el primer bibliotecario. En el articulo se mencionan varias de
las tareas que, en aquella época, llevaba adelante como responsable de la biblio-
teca, pero sin duda, hoy en dia, las funciones, tareas y actividades seran otras
(de alli la propuesta de entrevistar a un bibliotecario). Por otra parte, después de
la lectura del texto, sabemos que la biblioteca contaba con diez salas en las que
se distribufan los volimenes, cada una destinada a una disciplina distinta.

Entrevistando a un bibliotecario

En grupos, pueden disefiar una entrevista para realizar al bibliotecario
de la escuela o de una biblioteca barrial, con el objetivo de obtener mas
informacién, por ejemplo:
» 4Cudles son las tareas de las que se encarga el bibliotecario?
+ ¢Cémo se consiguen los libros para la biblioteca? 6Se compran?
4Se reciben en donacién?
» 6Coémo se distribuyen o con qué criterios se clasifican?
» ¢Todas las bibliotecas, usan los mismos métodos de clasificacién
y organizacion?
+ ¢$Cémo funciona el préstamo de los libros? ¢Cuéles son los plazos
para su devolucién?
* éHay que pagar por los préstamos? éQué sucede si los libros no
se devuelven?
 ¢Todos los libros se prestan?
4Cudles no? ¢Por qué?
» ¢Cudles son los libros
mas leidos?
*+ ¢Quiénes leen més:
los grandes, los chicos,

las chicas, los ancianos?

Bibliotecario colaborando con las
busquedas de una lectora en la
Biblioteca Nacional de Maestros.

Biblioteca Nacional de Maestros
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Los bibliotecarios asesoran y orientan a los lectores en el uso de los catalogos y ficheros.
También sugieren obras de consulta.

La visita a la biblioteca los pondrd en contacto con una herramienta bésica en la
blusqueda de materiales bibliogréficos: las fichas. Como sabemos, las fichas se
organizan por autor, por titulo del texto o por tema. Para que los alumnos se
familiaricen con el uso de esas fichas, pueden disefiar una para el articulo que
leyeron (o para otros vinculados al tema). Esa actividad les permitira, a su vez,
discutir nociones como el tema del texto (que en los articulos de divulgacién o
los libros de texto, por lo general, se menciona en el titulo) y los subtemas (casi
siempre explicitados en los subtitulos).

La informacién obtenida en esa entrevista puede reformularse para que los
alumnos escriban un articulo sobre las bibliotecas en general. En ese caso, la
informacién de “La biblioteca de Alejandria” puede servir para agregar informa-
cién adicional o recuadros laterales. De este modo, las relaciones que se esta-
blecen entre la informacién que un texto brinda en el cuerpo central y en los
recuadros laterales se trabaja no solo desde el punto de vista de la lectura, sino
también como una estrategia de escritura, que nos permite distribuir los datos
en un texto segun la relaciéon que mantienen con el tema central.

Un texto no ficcional puede, a su vez, manejar mucha informacién que es
necesario ampliar. Si el texto resulta de interés, algunos temas para continuar
investigando a partir de este articulo pueden distribuirse en pequefios grupos

Biblioteca Nacional de Maestros
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para, luego, hacer una puesta en comun con la informacién obtenida. Si toma-
mos como ejemplo “La biblioteca de Alejandria’, y siguiendo la misma pro-
puesta de bibliotecas, los alumnos pueden investigar sobre la biblioteca de
Pérgamo. A continuacion, desarrollamos esta propuesta para trabajar la escri-
tura de textos no ficcionales y, en particular, detenernos en las comparaciones
que aparecen en los textos.

También, y como suele sucedernos a los adultos, la lectura de este texto puede
significar la apertura a otros temas, como por ejemplo, las siete maravillas del
mundo, entre las que se menciona el Faro de Alejandria. Ademaés, pueden indagar
en la vida de algunos personajes histéricos mencionados, tales como Ptolomeo |,
Ptolomeo lI, Calimaco, Alejandro Magno, Julio César, Marco Antonio o Cleopatra.
Esta dltima investigaciéon nos conducird, ademas, a otro de los géneros seleccio-
nados para trabajar la escritura de textos no ficcionales: la biograffa.

Por dltimo, no esta de més aclarar que las propuestas hasta aqui presentadas
(en relacién con la colaboracién del docente para el desarrollo de estrategias
lectoras; la formulacién de preguntas; la escritura de resimenes o el disefio de
una entrevista, entre otras) si bien se basan en una lectura puntual (el articulo
“La biblioteca de Alejandria”), se ponen en practica en diversas instancias duran-
te el afio (tales como las biografias, por ejemplo).

Los textos expositivos y la comparacion

La propuesta para el siguiente texto es continuar con el desarrollo de estra-
tegias de lectura, deteniéndonos en el reconocimiento de procedimientos pro-
pios de los textos (la definicién, la comparacién) y abordar otro de los saberes
priorizados para este afio: la escritura de textos no ficcionales, en este caso,
las exposiciones.

“‘La biblioteca de Pérgamo” es un breve articulo de enciclopedia que conti-
nua el desarrollo del tema “bibliotecas” y organiza una secuencia posible de tra-
bajo. En este sentido, y dado que los alumnos ya estan familiarizados con el
tema, puede ser Util para profundizar en el empleo de algunos procedimientos
propios de las exposiciones.

El texto estd acompafiado de una serie de recuadros con definiciones que
amplian algunos temas: la ciudad de Pérgamo, el pergamino y el papiro. El pri-
mero de esos temas permite la ubicacién geogréfica de la ciudad; los dos ulti-
mos, por su parte, recuperan informacién ya trabajada en relacién con la his-
toria de la escritura.



La biblioteca de Pérgamo

L a biblioteca de Pérgame fue en la Antigiiedad la segunda en
importancia después de la de Alejandria. Ambas compitieron
por un tempo en calidad, nimers de volimenes e importancia, Lo
POCo que se conoce sobre esta biblioteca & lo €|ue Aport el esericor
y viajero romano Plinio el Viejo en su obra Historia Narseral.

Los reyes de Pérgamo fueron coleccionistas de arte y, sobre todo,
biblidfilos. Tuvieron una gran preocupacidn por la cultura, tal
como los reves prolemaicos en Egipro. Su gran preocupacion fue
convertir su capital, Pérgamo, en una ciudad como Atenas.

El rey de Pérgamo Atalo [ Soter fue el fundador de la biblioteca y
su hijo Eumenes 11 fue el que la amplié. Llegs a acumular hasta
200,000 volimenes; otras versiones hablan de 300,000,

Los voltimenes de Pérgamo eran copiados en un material lamado
“pergamino” porque fue inventado y ensayado precisamente en
esta ciudad. Al principio los libros eran de papire pero, segin una
leyenda, Alejandria dejé de abastecer a Pérgamo de este marerial
por cuestiones politicas v de rivalidad. Pérgamo tuvo que
ingenidrselas de orra manera. Los historiadores aseguran que la
cleccion de pergamino fue completamente voluntaria y por el
hecho de ser este un material mis duradero.

En el afio 48 a. C. ocurrid el incendio de Alejandria y pare de su
biblioreca se perdid. Mis tarde, y como recompensa, Marco Anto-
nio mandd a Alejandria los voliimenes de la biblioteca de Pérgamo,
que ya habia sido saqueada con anterioridad a causa de luchas
politicas en Asia Menor. Y ese fue el fin de la segunda gran bibliote-
ca de la Anrigiiedad.

“La bibliotees de Pergame’, e begpclier wikipedin. orgfuikiiBibliotesa_de_Pergamo
{l‘;:fgﬂ.rﬂ.r.l‘ﬂ aﬂ!ﬂ_‘p.l'dﬂra_l H:mw.llm.' 15 de enero de peld 118
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Luego de la lectura grupal del texto y de la puesta en comun de los comentarios
que surjan, pueden trabajar el vocabulario que resulta desconocido y, en algunos
casos, deducir los significados a partir de otras palabras: “bibliéfilos” (biblioteca),
“ptolemaico” (Ptolomeo).

Una posible propuesta es la reescritura del texto incluyendo la informacién que
aparece en los recuadros. El trabajo, que es conveniente realizar con la guia del
docente, requiere analizar qué informacion es pertinente agregar en el texto. En este
sentido, las siguientes preguntas pueden orientar la discusién sobre ese tema:

e ¢En qué parrafo agregarian la informacién sobre Pérgamo? éCuando se
menciona la biblioteca de Pérgamo o cuando se hace referencia a la capital
de Pérgamo? éPor qué?

e Los recuadros sobre el pergamino y el papiro desarrollan muchos datos
sobre su fabricacion. éincluirian todos esos datos? ¢{Cuéles seleccionarian?

Serfa interesante detenerse en la discusién en torno a las Ultimas preguntas. En
el articulo, “pergamino” y “papiro” se mencionan en el mismo pérrafo. Dado que
la rivalidad entre ambas bibliotecas es un tema instalado desde el inicio, en ese
parrafo el contraste se establece entre los materiales que utilizaban para escri-
bir y la aparente rivalidad que se manifiesta incluso en el uso de esos materia-
les. Si se agrega toda la informacién de los recuadros, el parrafo puede resultar
demasiado largo y, por otro lado, se puede perder de vista el tema de la compe-
tencia entre las bibliotecas. Por eso, sera conveniente seleccionar qué informa-
cién incluida en las plaquetas puede integrarse al texto.

Una vez definida la informacién a integrar, es necesario realizar una serie
de reformulaciones de las frases para conectar las ideas con el texto central de
manera adecuada. Para eso puede trabajarse el uso de los paréntesis, en el
caso de Pérgamo, y las aposiciones en el caso de “pergamino” y “papiro’, entre
otras opciones de reescritura.

Las comparaciones bajo la lupa

Para focalizar en el uso de las comparaciones, pueden analizar con los
alumnos la siguiente frase: “Tuvieron una gran preocupacién por la cultura,
tal como los reyes ptolemaicos en Egipto”, y ensayar otros modos de
establecer la comparacién entre los Ptolomeos, por un lado, y Atalo | Séter,
por otro. Por ejemplo: “Al igual que los reyes ptolemaicos... Del mismo
modo que los reyes..." Se trata de puntualizar cudles son los conectores
(tal como, como) o los giros y frases que permiten explicitar las relaciones
entre dos elementos de una comparacion.
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Con la informacién de ambos textos, los alumnos pueden escribir una exposicién
sobre las dos bibliotecas més famosas de la antigliedad. Para eso, es necesaria
la relectura de los textos, la seleccidén de la informacién teniendo en cuenta el
nuevo texto que van a escribir y la comparacion de los datos que se reiteran
en ambos textos.

Luego, reunidos en grupos pueden discutir:

e ¢Como presentar el tema?

e ¢Como organizar el texto en su desarrollo? Una estructura posible seria:
ubicacion - fundacidn - caracteristicas - destruccién o fin de la biblioteca.

e dUtilizarian subtitulos para organizar los subtemas anteriores?

e ¢Como cerrar el texto?

e ¢Qué comparaciones introducir? {Cémo?

El titulo, por otro lado, es también un tema a discutir. No necesariamente debe
ser: “Las dos bibliotecas mas famosas de la antigiiedad”. Pueden ensayar en
forma grupal otras opciones: "Alejandria vs. Pérgamo”, por ejemplo, o “Alejandria,
primera; Pérgamo, segunda”.

Para acompafar el texto y aligerar informacién, se les puede solicitar que
incluyan un cuadro de doble entrada con algunos datos. Por ejemplo: Fundador
- Cantidad de volimenes - Afio de destruccion, entre otros.®

B. Los relatos de vida: las biografias

Para continuar con la lectura y escritura de textos no ficcionales, esta propuesta
gira en torno a las biografias. Como narraciones de vida, son textos que presen-
tan los hechos principales, los acontecimientos mas destacados que ocurrieron
en la vida de una persona, siguiendo por lo general un orden cronoldgico, desde
su nacimiento hasta su muerte. Ya en los afios anteriores, los alumnos han leido
y escrito narraciones no ficcionales, de manera que se trata de profundizar en las
estrategias de lectura y escritura de textos organizados a partir de secuencias
temporales y causales.

® Para obtener mas informacién sobre el tema bibliotecas, pueden consultar:
- Svend Dahl (1996), Historia del libro, Madrid, Alianza Universidad.
- http://www.luventicus.org/articulos/02Tr001/index.html
- http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/act_permanentes/conciencia/fisica/medicion/
bibalejandria.htm
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Sin duda, las biografias posibles para leer en el aula son numerosas, por eso
se sugiere seleccionar aquellas que narren la vida de personas vinculadas con
algln tema que se esté trabajando, de manera que su lectura resulte significa-
tiva. Por ejemplo, si se deseara ampliar alguno de los articulos presentados en
la propuesta anterior, los alumnos podrian investigar la vida de Cleopatra, Julio
César, Marco Antonio o los reyes Ptolomeo | y Ptolomeo II.

En este sentido, también se recomienda la lectura de biografias de algunos
escritores, cuyas novelas, cuentos y poesias los chicos hayan leido, pues les per-
mitira conocer otros textos escritos por ese autor y también internarse en aspec-
tos de sus vidas que puedan resultar curiosos, conmovedores, graciosos, etc.
Esto no implica necesariamente que los alumnos deban leer todas las biografi-
as de escritores, sino elegir aquellas que, por los hechos que relatan por el modo
en que estan escritas, resultan particularmente interesantes.

Muchas biografias, por otra parte, aparecen en las solapas de algunos libros.
En ese caso, su lectura puede realizarse en forma previa, como un modo de
explorar el paratexto del libro, que estimule su interés, pueda despertar inquie-
tudes, a la vez que contribuya al desarrollo de habitos de lectura.

A continuacién les presentamos una biografia del escritor norteamericano Mark
Twain, autor de novelas de aventuras, uno de los géneros literarios sugerido en el
Eje “Literatura”. En este sentido, las actividades mencionadas a continuacién pue-
den realizarse en forma previa a la lectura de alguna de las novelas del autor.

Mark Twain

Mark Twain nacié en Florida, Estados Unidos,
el 30 de noviembre de 1835 (el afio que pasé
el cometa Halley). Fue bautizado como Samuel
Langhorne Clemens. A los cuatro anos, se
trasladé con su familia a Hannibal, un pequeno
pueblo costero en el rio Mississippi. En 1847,
después de la muerte de su padre, abandond
los estudios y trabajé como aprendiz en una
imprenta. Mas adelante, se ofrecié como piloto
de un barco de vapor y, en 1861, se alisté por
un breve tiempo como voluntario del ejército.
Ese mismo afo, con su hermano, trabajé como
minero en Nevada, y a partir de 1862 como periodista. Fue entonces
cuando comenzé a firmar sus articulos con el seudénimo “Mark Twain’,
una expresion utilizada en el rio Mississippi que significa “dos brazas de
profundidad” (es decir, el calado minimo necesario para navegar).

En 1864, publicé un cuento, “La famosa rana saltarina del condado de
las Calaveras’; a partir de una historia que habia oido contar en las minas.
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En 1870 se casé y, algunos anos después, publicé la novela que lo
lanzaria a la fama, Las aventuras de Tom Sawyer (1876). Luego, siguieron
Un vagabundo en el extranjero (7880), Principe y mendigo (71882) y Vida
en el Mississippi (1883).

El mismo ano que publicd Las aventuras de Huckleberry Finn, 1884, fundé
una editorial, Charles L. Webster and Company, en la que publicé numero-
sos libros, suyos y de otros autores. Pero diez afnos después, a causa de
una mala inversién, se endeudd. Inicié entonces una gira de conferencias
por todo el mundo para obtener dinero y salvar su empresa. A su regreso
publicé Viajes alrededor del mundo siguiendo el ecuador (7897), Un yanqui
en la corte del Rey Arturo (7889) y Wilson (1894), entre otras obras.
Murié el 21 de abril de 1910, en Nueva York, el ario en que el mismo
cometa volvié a pasar.

e

Las avenruras de

HUCKLEBERRY

Una vez leido el texto en forma grupal, pueden organizar una ronda de
comentarios sobre aquellos hechos de la vida del escritor que les hayan
resultado de interés, por ejemplo, la variedad de oficios a los que se dedicé, el
seuddnimo que eligié para firmar sus textos y por el cual es conocido, la coin-
cidencia entre los afios de nacimiento y muerte y el cometa Halley.

Luego serfa conveniente analizar la organizacién temporal de los hechos narra-
dos, indicada a través de la mencién de fechas, el uso de conectores temporales
(después de, mas tarde, més adelante) o frases que sirven para indicar el lapso de
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tiempo transcurrido entre dos acontecimientos (a los cuatro afos, a su regreso), asi
como las relaciones causales (viajé por el mundo para dar una serie de conferen-
cias porque se habia endeudado). E| uso de los tiempos verbales més frecuentes,
el pretérito indefinido, por ejemplo, y su distincién con el pretérito pluscuamperfecto
es otro de los procedimientos a través de los cuales el texto organiza los hechos (En
1864, publicé un cuento, “La famosa rana saltarina del condado de las Calaveras’,
a partir de una historia que habia oido contar en las minas).

Una vez analizados los saberes y procedimientos propios de las biograffas, pue-
den proponerse actividades de escritura en las que los alumnos deban ponerlos en
juego. Una posibilidad es reescribir la biograffa anterior, reorganizando los hechos a
partir de algun criterio. Por ejemplo, Contar la vida de Mark Twain a partir de:

e la publicacién de la novela que lo hizo famoso;
e la publicacién de la novela que los alumnos hayan leido;
e Su muerte.

En este caso, el relato de la vida del autor alterard el orden temporal de los
hechos, de manera que los alumnos deberén prestar especial atencién al uso de
los recursos antes analizados.

Otra consigna posible es partir de una cronologia y reescribirla como una
biografia. Para eso, sera necesario comparar ambos géneros y analizar sus dife-
rencias (uso de tiempos verbales, por ejemplo). En la cronologia, que menciona
los hechos a la manera de un listado, se eliminan los encadenamientos propios
de las frases, los conectores que hilvanan los hechos, los giros y locuciones que
van formando el entramado de las biografias. De ahi que sea particularmente
importante detenerse en esos encadenamientos, en las distintas maneras posi-
bles de ir reponiendo esos enlaces en la escritura.

Por otra parte, los alumnos pueden seleccionar los hechos a incluir en la bio-
grafia y reservar algunos, por ejemplo el listado de obras publicadas, como infor-
macién que acompafie la biografia en un recuadro lateral.

A continuacién, a modo de ejemplo, les proponemos la lectura de una crono-
logia del escritor escocés Robert Louis Stevenson.

Robert Louis Stevenson

1850 Nace en Escocia, Edimburgo, el 13 de noviembre. Sus padres
fueron Thomas (constructor de faros) y Margaret Balfour Stevenson.

1866 Publica cien efemplares de La revuelta de Pentland, una novela
histérica de 22 péginas.

1867 Se inscribe en la Universidad de Edimburgo para estudiar
Ingenieria.

1871 Abandona la carrera de Ingenieria y comienza a estudiar Derecho.

1872  Por motivos de salud viaja a Francia.
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1875 Termina su carrera de Derecho.
1876 Su salud empeora. Viaja nuevamente a
Francia y conoce a la norteamericana
Fanny Osbourne de la que se enamora.
1879 Se casa con Fanny Osbourne. Por su
salud, se trasladan a los Alpes suizos.
1883 Publica La isla del tesoro. Nuevamente
su salud lo obliga a buscar un clima
mas calido. Viaja a Hyeres. Publica
La flecha negra.
1885 Luego de una pesadilla provocada por
una enfermedad, comienza a escribir
El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde.
1886 Fublica El extrafio caso del Dr. Jekyll y Mr. Hyde.
1887  Muere su padre. Viaja a Escocia, a Nueva York. Publica Markheim.
1888 Publica La flecha negra.
1889 Viaja a Honolulu. Luego, a las Islas Samoa, donde compra un
terreno y construye una casa a la que le da el nombre de Vailima.
1890 Se instala definitivamente en Vailima. Entre los nativos de la islas,
lo conocen con el nombre de “Tusitala” (el que cuenta cuentos).
1892  Publica El naufrago.
1893 Publica El diablo en la botella y otros cuentos.
1894  Muere el 3 de noviembre. Los nativos escriben en su lapida,
en samoano: “Esta es la tumba de Tusitala’”.

La reescritura de esta cronologia como biografia requiere que los alumnos utili-
cen una serie de estrategias y de procedimientos, por lo que quizds convenga
sugerir su escritura respetando el orden cronoldgico de los hechos.

Cronologia y toma de notas

El trabajo con las cronologias y las biografias puede ser Util para el desarrollo de
otras estrategias de escritura. Por ejemplo, a partir de la lectura de una biogra-
fia publicada en una enciclopedia u otro libro de consulta, se puede pedir a los
alumnos que escriban una cronologia como un modo de tomar notas. Las carac-
teristicas de las mismas cronologias suponen una forma de registrar informacién
resumida y ordenada por fechas. A la inversa, la reescritura de cronologias en
forma de biografias requiere el uso de estrategias de ampliacién de un texto y
de conexién entre ideas.
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Biografias apocrifas

También, para profundizar los conocimientos del género biografias, otra pro-
puesta es la escritura de biografias apdcrifas, es decir, relatos basados en la
vida de un personaje real, que entremezclan datos ficcionales, expanden deta-
lles o acontecimientos de manera exagerada (por ejemplo, la biografia de un via-
jero que cuenta su vida en el barco, extremando esa caracteristica al punto que
nunca pisa tierra cuando la nave recala en algin puerto) o bien combinando
datos reales con caracteristicas de un personaje ficcional (relatar la vida de
Daniel Defoe, mezclando hechos narrados en su novela Robinson Crusoe).

En estos casos, los textos producidos propician el juego y la imaginacién a la
vez que respetan las convenciones del género. De ahf que resulten una ocasién
para discutir y recuperar caracteristicas propias de las biograffas (su organiza-
cién narrativa, la sucesion cronolégica de hechos, el uso de los tiempos verba-
les), en el marco de una actividad vinculada al disfrute. Compartir esas lecturas
puede ser motivo para que el resto de los compafieros, lectores atentos al segui-
miento de la vida de una persona, descubran qué elementos ficcionales se han
incorporado en cada relato de vida.*

C. Las lenguas

Una forma posible de comenzar a trabajar sobre este tema es comentar frente
a los chicos algunas expresiones acerca de las lenguas para que las discutan en
clase. Proponemos las siguientes:
o Algunas lenguas son mejores que otras.
o En América Latina solo se habla espafiol. Son muy pocos los hablantes

de otras lenguas.
o Lalengua que se habla més en el mundo es el inglés.

* Para aquellos docentes interesados en continuar leyendo sobre el género biografia,
les recomendamos:
- Maite Alvarado y Jacobo Setton (2000), Vidas posibles, Buenos Aires, Eudeba.
- Leon Edel (1990), Vidas ajenas, México, FCE.
- Marcel Schwob (1980), Vidas imaginarias, Buenos Aires, CEAL.
Varias colecciones de novelas y relatos se acompafan de biografias interesantes para leer:
tal la coleccion de relatos Los grandes para los chicos, editada por Pdgina/12, que incluye
cuentos como “El billete de un millén de libras esterlinas”, de Mark Twain, entre otros.
También resulta muy interesante el libro Vidas de cuento, de Graciela Cabal, que incluye relatos
sobre algunos momentos de la vida de autores de clasicos juveniles junto con sus biografias
mas convencionales.
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A partir de la conversacién que surge sobre estas expresiones, se puede tomar
notas en el pizarrén de las afirmaciones y de las preguntas que los chicos van enun-
ciando. Luego, conviene que pasen en limpio estas notas para que las puedan revi-
sar al finalizar el itinerario de lectura y escritura, para corroborar y ampliar, tachar y
corregir, verificar si fue posible responder a algunas preguntas y enunciar vias alter-
nativas para encontrar respuestas a otras que hayan quedado sin resolver.

Por supuesto, también serd interesante detenerse en los paratextos del cua-
dernillo “Las lenguas”: titulo, indice, agradecimientos. En cuanto a estos dltimos,
serd posible conversar acerca de a qué textos del cuademillo (cuyos titulos figu-
ran en el indice) hacen referencia los distintos agradecimientos.

Luego seré el momento de analizar el indice con més detenimiento.

.
INDICE
I
EN EL ORIGEN v
El lenguaje v
El animal que habla v
EN LA ACTUALIDAD VI
Las lenguas del mundo VI
Las familias de lenguas en el mundo VI
Para comparar X
VOLVEMOS AL ORIGEN XI
6Por qué hay tantas? X1
MUCHOS ANOS DESPUES... XV
Para comprender la situacién de las lenguas americanas: la Conquista ~ XIV
Las lenguas durante la Conquista espafiola XV
Los intérpretes o lenguaraces XV
Malintzin (1502-1529) XVI
Los misioneros XVII
El espafiol de América | XVII
El espafiol de América Il XIX
Broma XIX
LAS LENGUAS AMERICANAS EN LA ACTUALIDAD XXI
Llevar un objeto en tzeltal XXIIT
A cuatro voces XXIV
LAS LENGUAS QUE SE HABLAN EN LA ARGENTINA XXVII
Lenguas no vernaculas XX VI
Lenguas vernaculas XXIX
Una leyenda a dos voces XXX
Palabras dibujadas XXXI
Jerigonzas XXXII
OTRAS LENGUAS, OTROS MUNDOS POSIBLES XXXII
La torre de Babel XXX
Un intento por remediar Babel: el esperanto XXXIV
Mensaje para otros mundos: Misién Voyager XXXV
CURIOSIDADES SOBRE LA COMUNICACION ANIMAL XXXVI
Cosa de elefantes XXXVI
El baile de las abejas XXXVI
¢éDidlogos delfinescos? XXXVI
Voces de los animales XXXVI
&Y nosotros? XXXVII
éLos animales hablan? XXXV

EPILOGO XXXIX
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En este andlisis se pueden tener en cuenta las jerarquias de los titulos, que en
parte dan cuenta de un itinerario temporal y también de una suerte de organiza-
cién espacial. Otros temas, como la torre de Babel o la Misién Voyager, son textos
relacionados en general con toda la temética del cuadernillo. Si bien es probable
que muchos titulos no sean transparentes para los chicos, siempre es productivo
detenerse algunos momentos para conversar sobre lo que estos les sugieren y
también alentarlos a estar atentos para ir buscando informacién relacionada con
los diversos temas. También puede resultar productivo hacerlos indagar en sus
hogares y en su barrio si hay hablantes de distintas lenguas, conversar con ellos
acerca de cémo las aprendieron, para qué las usan actualmente, y averiguar un
poco “cémo se dicen” algunas cosas que ellos quieran saber, entre otras cuestio-
nes que puedan hacer que cada uno se comprometa con el tema de acuerdo con
sus intereses.

En el origen...

Bajo este subtitulo se presentan dos textos: un mito guaranitico sobre el origen del
lenguaje, en versién de Eduardo Galeano, y un fragmento de un texto ensayistico
del escritor Anthony Burguess. Ambos textos merecen ser leidos lentamente, en
voz alta, deteniéndonos en las palabras, releyendo los textos completos y también
por partes. Ambos son bastante complejos, fundamentalmente por la
presencia de vocabulario y expresiones poco comunes y de un alto
nivel de abstraccién. Proponer el desafio de leer textos comple-
jos, no escritos para chicos, puede parecer una tarea desme-
dida. Conviene que tengamos en cuenta, sin embargo, que
no es necesario siempre que todo esté totalmente claro, sino
que los textos dificiles pueden ser un puntapié para nue-
vas lecturas y para que comiencen a sentir que de
Lt a poco estaran en condiciones de leer “tex-
"o tos para grandes’.
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La version estilizada por Galeano del mito guaranitico es un texto narrativo con
abundantes reiteraciones (de palabras y estructuras sintacticas). Es interesante
entonces, recuperar colectivamente la historia relatada (puede ser complejo com-
prender la relacién entre el Padre Primero y “las divinidades’, asi como las causas
de la creacién de los hombres y las mujeres). También, desde el punto de vista de
como esta escrito el texto, es fundamental conversar sobre cémo las reiteracio-
nes conllevan nuevos sentidos a medida que las expresiones y formas se repiten.

Varias palabras importantes para comprender el texto pueden presentar com-

plejidad de interpretacion: “irguid’, * redimié”. Es necesario, por lo

N

encomendd”,

tanto, conversar sobre sus significados e incluso solicitar a los chicos que las bus-
quen en el diccionario; en esta busqueda se encontraréan con que el verbo “irguir”
(que suele ser la regularizacion que los chicos proponen) no existe, sino que se
trata del irregular “erguir’. Si bien puede no resultar el momento para detenerse en
ello, es posible explicar que hay muchos verbos cuya raiz cambia segin los modos

"

y tiempos, incluso verbos tan comunes como “decir’, “poder” y “deber’.

El fragmento del texto de Burguess es una explicacién sobre el origen del len-
guaje, ya no en clave narrativa, sino de cierto tenor ensayistico: se asienta sobre
datos pero al mismo tiempo hay una fuerte presencia de opiniones y una bus-
queda particular en relacién con el lenguaje.

Luego de una lectura completa del texto y del comentario de ciertas expre-
siones y palabras complejas (“sistema de signos audibles”, “mimicas parciales”,
“profiriendo’”, “bronca melodia”, “balbuceo’, entre otras), vale la pena detenerse
con los chicos en cada uno de los parrafos por separado, a partir, por ejemplo,
de la pregunta: éPor qué el texto esta dividido en dos parrafos?, que incita a
analizar que en cada uno se desarrolla un tema y una idea fuerza.

Con respecto al primero, se puede ir a la nota al pie para conversar un poco
mas acerca de a cudl de las tesis sobre lo que diferencia a los hombres de los
animales adscribe el autor.
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En relacién con el segundo pdrrafo, resulta interesante detenerse en la expre-
sién con la que comienza la tercera oracién (“Ha de haber comenzado..”) y pregun-
tarse por qué se la incluye. Asi, podra aclararse que si bien el texto parece expo-
sitivo y podrfamos leerlo como un texto que “da cuenta de una verdad’, en realidad
esté proponiendo una posibilidad. De hecho, se puede ver como esa expresion
indica un grado menor de certeza que si estuviera omitida (no es lo mismo decir:
“Ha de haber comenzado como un balbuceo incesante” que decir: “Comenzé como
un balbuceo incesante”). En este sentido, resulta interesante conversar sobre
otras expresiones linglisticas que sefialan también un menor grado de certe-
za: “seguramente’, “sin duda” (curiosamente, a pesar de que estas expresiones
parecen sefialar certeza, lo cierto es que permiten ser leidas o escuchadas como
maneras de introducir opiniones), “es probable’, “tal vez', “quizd’, “en general, se
opina que.., y ver cudl o cudles podrian reemplazar a la presente en el texto.

Este puede ser el momento de proponer una primera tarea de escritura, que
puede atender a distintos aspectos, segun los propésitos que los docentes plan-
teen. Si se quiere trabajar una reflexiéon sobre las diferencias y similitudes
entre los textos, y al mismo tiempo promover la escritura de resimenes, serfa
posible proponerles a los chicos un comentario sobre ambos textos:

Comparar dos textos

La tarea consiste en comparar los dos textos leidos. Para ello, es necesario
indicar qué es cada uno (un mito, un texto de opinién) y por qué, resefiar el
contenido de cada uno y finalizar con un pequefio parrafo que contenga las
palabras “lenguaje” y “soledad” (ambos textos hablan de cémo el lenguaje
sirve para sentirse menos solo).

Algunas expresiones que les pueden resultar Utiles:

* mientras el texto “El lenguaje’... el texto “El animal que habla’.

* se trata de una historia sobre.. que relata...

* el autor sostiene que / postula que / considera que

* ambos / los dos textos

Si el propdsito de la tarea es que los chicos se adentren en una investigacion
breve, es decir, atender a la consulta de materiales con el propdsito de buscar
informacién, se puede proponer como objetivo la ampliacién del primer parrafo
del texto “El animal que habla’. La tarea comienza por buscar materiales que
contengan informacién sobre los distintos modos de comunicacién de los ani-
males. Algunos que pueden resultar interesantes son: las abejas, los elefantes,
los delfines, los loros, los chimpancés. Se les puede solicitar que realicen esta
busqueda en grupos y luego plantear una escritura colectiva en términos de
“ampliacién” de ese primer parrafo del texto leido.



Nap

Lengua 6

Las lenguas en el mundo

CANTIDAD DE HABLANTES DE LAS LENGUAS

MAS HABLADAS EN EL MUNDO (DATOS APROXIMADOS).
Solo se consigna el ndimero de personas que aprendid

cada una de esas lenguas como lengua materna.

MILLONES DE
HABLANTES
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MANDARIN

885

CANTIDAD DE HABLANTES DE LAS LENGUAS

MAS HABLADAS EN EL MUNDO (DATOS APROXIMADOS).
Solo se consigna el nimero de personas que la hablan (es decir,
quienes la usan como lengua materna y como segunda lengua).

MILLONES DE
HABLANTES

1100 |
1000 |
900 |
800 |
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400 |
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200 |
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MANDARIN

Este texto expositivo atiende a informacién de orden muy general sobre el tema
que esta sintetizado en su titulo. Antes de leerlo, podria preguntérsele a los chi-
cos, a manera de juego, cuédntas lenguas les parece que puede haber en el
mundo, anotar en el pizarrén las cantidades que ellos postulen y luego contras-
tarlas con la informacién que figura al comienzo del texto.
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En el texto se presentan dos graficos de barras. Seria importante conversar
acerca de como se leen esos gréficos y proponerles copiar el primero y com-
pletarlo con los siguientes datos, de manera de comprender mas cabalmente la
forma en que se construyen.

Ruso: 165.000.000 de hablantes
Arabe: 193.000.000 de hablantes
Japonés: 125.000.000 de hablantes
Francés: 75.000.000 de hablantes

Claro que para esta tarea seréd importante considerar cuestiones matema-
ticas, ya que los graficos de barras requieren realizar aproximaciones a “gran-
des nimeros”.

Luego, resulta pertinente detenerse en los epigrafes, que permiten comprender
las diferencias entre ambos graficos. Alli aparecen dos términos especializados,
sefialados en negrita y cuyas definiciones figuran debajo. Serd importante releer-
las varias veces y poner en comun su sentido por medio de ejemplos particulares
de personas que conozcan y que hablen mas de una lengua, para luego conversar
acerca de por qué los gréficos presentan cantidades diferentes. En esta conversa-
cién, se puede ayudar a los chicos a tener en cuenta que la gente puede hablar
més de una lengua (de all las cantidades mayores en el segundo gréfico).

Por otro lado, conviene ayudarlos a que adviertan que algunas lenguas sue-
len funcionar como modo de comunicacién entre los hablantes de distintas len-
guas (esto es, ‘lenguas francas” o “lenguas generales”), y que se ensefan en
paises que hablan otras lenguas, como es el caso del inglés en nuestro pais. En
este sentido, serd interesante hacerles comparar las lenguas una a una y ver
cudl o cudles presentan mayores diferencias en ambos graficos; esas desigual-
dades se calculan mediante porcentajes que surgen de calcular la diferencia
entre la cantidad de hablantes que figuran en ambos graficos. Apelando enton-
ces a sus saberes matematicos,’ los chicos podran concluir que la lengua que
tiene mayor diferencia entre ambos gréficos es el inglés, dato a partir del cual la
conversacion puede tomar nuevos rumbos.

° Véase el destacado que figura en la pagina 154 del Cuaderno para el aula: Matematica 5,
Eje: “Numero y operaciones”.
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Las familias de lenguas en el mundo

En esta pagina se presenta un mapa con las lenguas del mundo, agrupadas en
familias. Cabe sefialar que serd importante revisar previamente con los chicos
los nombres de los continentes y de los océanos, y también contar con un mapa
politico, para que puedan ubicar en paralelo los nombres de los pafses.

Leer un mapa como este merece bastante detenimiento y, fundamentalmente,
conviene acercarse a él por medio de preguntas; de lo contrario, solo seréan un
conjunto de datos sin interés. Sera interesante plantear entonces algunos pro-
blemas que se resuelven por medio de la lectura del mapa y sus referencias,
pero también apelando a otros saberes. Las siguientes son algunos ejemplos (se
presentan en orden creciente de complejidad):

e ¢Por qué habra zonas en color gris claro al extremo norte del mapa?

e En nuestro pais se hablan otras lenguas (ver mapa de la pdgina XXIX),
épor qué no figuraran en este mapa? Para responder a esta pregunta

se puede recurrir a la nocion de “escala” como proceso de seleccién de

los datos que se incluyen en determinado mapa, segun la superficie real

del terreno que se esté representando.

o ¢&Qué familias de lenguas se repiten en Europa y en América?

éPor qué serd?

o ¢&Por qué en América Latina las familias de lenguas amerindias se
encuentran, en general, rodeadas por lenguas romances? Este problema
puede trabajarse en paralelo con la lectura del texto: “Para comprender

la situacién de las lenguas en América: la Conquista’.

o El espanol y el portugués son las lenguas romances dominantes de
América Latina, Espana y Portugal. Comparen la cantidad de hablantes que
suman estas dos lenguas (figuran en el gréfico de barras de la pagina VI)
con el territorio que ocupan. Luego comparen la cantidad de hablantes del
chino mandarin que figurar en el gréfico de barras de la pagina VIl con el
territorio ocupado por las lenguas chinas. ¢A qué conclusidn pueden llegar?
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En este caso se trata de reflexionar sobre la densidad de poblacién, en
términos geogréficos, y sobre el concepto matematico de proporcionalidad.

También sera interesante que los chicos formulen preguntas o consignas
para que sean respondidas por sus compaferos. Pueden ser consignas tan sim-
ples como ubicar algunas familias de lenguas en algun lugar, ver cémo las fami-
lias a su vez se dividen en otras familias y preguntar cudles se incluyen en deter-
minada gran familia o viceversa. También se pueden formular preguntas mas
complejas en las que tengan que apelar a otros saberes, es decir, preguntas
similares a las que se proponen mas arriba.

Para comparar

Este cuadro, como indica su epigrafe, permite ver cémo son algunas palabras en
distintas lenguas indoeuropeas. Asi como se plante6 una lectura del mapa que
atendiera a preguntas, la lectura de este cuadro solo serd interesante si se lo
indaga en determinadas claves de lectura.

Para comparar

Espafiol mes madre nuevo noche nariz tres
Irlandés mi mathair nua oiche srén trf
Galés mis mam newydd nos trwyn tri
Inglés month mother new night nose three
Griego men meter neos nitta miti treis
Italiano mese madre nuovo notte naso tre
Portugués  més mae novo noite nariz trés
Francés mois mere nouveau nuit nez trios
Aleman Monat Mutter neu Nacht Nase drei
Holandés  maand moeder nieuw nacht neus drie
Sueco manad mamma ny natt nésa tre

(mor / morsa)

Islandés manudur maodir nyr nott nef prir
Checo mésic matka novy noc nos th
Rumano luna mama nou noapte nas trei
Polaco miesigc matka nowy noc nos trzy
Ruso mesyats mat' Novy noch' nos tri
Sénscrito  maasa maataa naviinam.h  nakt ** nas trayas
Persa mah madar Nau shab bini se
Lituano ménuo motina naujas naktis nosis trys
Albanés muaj mémé in naté hundé tre, tri
Armenio amis mayr nor kisher kit yerek

En este cuadro se comparan algunas palabras en distintas lenguas indoeuropeas.
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En este caso, proponemos el camino de la comparacion, esto es, del descu-
brimiento y formulacién de similitudes y diferencias. Asi, puede solicitarse a los chi-
cos que realicen afirmaciones a partir del cuadro, para, entre todos, corroborarlas
y reconstruir la pregunta que guié dicha conclusién. Por ejemplo: la palabra “mes”
es mucho mas diferente en rumano que entre el resto de las lenguas indoeuro-
peas; las palabras del cuadro se parecen mds entre el espanol y el italiano que
entre el espanol y el islandés, una de las mayores similitudes entre las palabras
de las distintas lenguas es la letra inicial, entre tantas otras posibilidades.

Si se cuenta con diccionarios bilinglies o con conexién a Internet, es posible
realizar busquedas de otras palabras cuya traduccién a otras lenguas les inte-
rese conocer a los chicos. Y si alguno habla otra lengua o es posible pedirle a
algun hablante de otra lengua que participe de una entrevista en el aula, sera
sumamente interesante no solo preguntar “‘como se dice’, sino también enterar-
se de cémo las aprendieron y qué usos le dan a cada lengua que hablan.®

éPor qué hay tantas?

Este texto expositivo sobre el origen del lenguaje parte de la pregunta por la
cantidad y la diversidad de las lenguas. En las dos primeras pdginas, luego de
una introduccién, se formulan dos hipétesis, presentadas en dos grandes blo-
ques de parrafos; la primera comienza por “Algunos cientificos opinan que..” y la
segunda por “Otros cientificos... En la tercera pégina, se aborda el problema de
la similitud de las lenguas y las hipétesis que permiten justificarla.

Una primera lectura del texto, entonces, supone conversar acerca de lo leido,
de manera que los chicos expresen lo que piensan sobre los temas del texto. En
la medida en que se trata de un texto que trata varios temas y presenta distintas
perspectivas, es probable que esa conversacion apunte méas a los detalles que les
resultan mas curiosos (por ejemplo, que en el cerebro tenemos un érgano del len-
guaje, o que el lenguaje sirve para contarnos historias) que a los ‘grandes temas”
del texto. Esta muy bien que asf sea, dado que de esta manera los chicos asumen
una perspectiva personal con respecto a un tema complejo y se les da espacio
para que, simplemente, expresen sus sorpresas, confusiones y hallazgos.

® Para consultar en linea diccionarios bilinglies mapuche-espafiol, quechua-espariol, aymara-
espafiol, espafiol-tehuelche, en el CD N° 9 de la Coleccién educ.ar, “Educacién intercultural
bilinglie: Debates, experiencias y recursos”, se propone visitar la pagina http://www.aborigenar-
gentino.com.ar/modules.php?name=Encyclopedia.
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Para una comprensién mas profunda, es necesario realizar una relectura de la
totalidad, y proponerles que tomen notas o sefialen en el texto aquello que no com-
prenden. Preguntarse por lo que se entiende y por lo que no se entiende
resulta una via fundamental para el desarrollo de la lectura. Cuando se les hace
este pedido, los chicos suelen decir que lo que no entienden son algunas pala-
bras, seguramente debido a que el vocabulario es una de las cuestiones relativas
a la comprensién que suele advertirse con mayor rapidez. Frente a sus sefia-
lamientos, el docente puede colaborar con ellos en el descubrimiento de los
significados de esas palabras por distintas vias: releer el fragmento del texto
donde se encuentra la palabra para ver si por contexto se puede comprender su
significado, apelar a la morfologia (ver si la palabra se puede descomponer en
partes o si al formular otras de la familia es posible descubrir lo que significa),
consultar el diccionario e incluso preguntar y conversar con otros.

Una vez trabajado el vocabulario, seré el momento de revisar cémo se da la
conexion entre las ideas, la organizacién del texto, y algunos procedimientos
especificos de los textos expositivos como las enumeraciones o los ejemplos. Es
importante dar cabida a todas sus preguntas, reformularlas en caso de que no
estén claras (esta tarea se hace de manera colectiva: no se trata de que el
maestro “corrija” lo que dicen) e intentar vias alternativas para resolverlas. Con
el fin de responderlas, serd importante apelar a una lectura mas minuciosa, que
tenga en cuenta, por ejemplo, los conectores, el hecho de que una expresién sea
aclaracion de otra (“inventaron el lenguaje al mismo tiempo o méas o menos al
mismo tiempo”), o de que una oracién o un parrafo constituyan ejemplos de otra
cuestién (“todas las lenguas son parecidas.. En todas, hay palabras para cues-
tiones tan fundamentales como ‘yo', 'vos' y ‘nosotros™ o las relaciones de causa
y consecuencia (“‘como cada uno de esos grupos no sabia cémo el otro nombra-
ba a las cosas, les fueron poniendo nombres diferentes”).

Finalizada esta tarea, que puede llevar méas de una sesién de lectura, sera el
momento de proponerles que formulen cuéles son las dos grandes preguntas a
las que responde el texto, en este caso, cudles son los temas generales. A par-
tir de esto, se puede construir un mapa o esquema, a manera de toma de notas.
Es decir, se les puede solicitar a los chicos que, en grupos, armen un esquema
con el contenido del texto. Estos esquemas pueden trabajarse en el pizarrén: un
grupo de chicos puede pasar a transcribir el suyo, y luego los otros grupos
expresan qué le agregarian y qué le quitarian a ese esquema original.

Como actividad de cierre, se les puede solicitar una textualizacion escrita del
esquema (es decir, un resumen). Primero se puede realizar de forma oral colecti-
vamente para luego pasar a la escritura en grupos de un borrador. Este borrador
es socializado por medio de la lectura en voz alta o bien cada grupo lo revisa con
el docente, que puede anotar indicaciones en forma de preguntas y sugerencias
y/0 por medio de una clave de correccién compartida.
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Para comprender la situaciéon de las lenguas americanas: la Conquista

Una primera aproximacion al texto pue-
de ser la lectura de su titulo en el indi-
ce del cuadernillo y su abordaje por
medio de la estrategia “Y con un titulo
podemos pensar las palabras’, que figu-
ra en el Eje “Reflexién sobre la lengua
(sistema, norma y uso) y los textos”,
pagina 227, donde se presenta un tra-
bajo sobre este titulo en particular.
Luego, ya con el texto en mano, vale la
pena detenerse en la relacién entre este titulo y el titulo que figura mas arriba:
“Muchos afios después... Detenerse en la relacion entre ambos titulos permite
recuperar la ilacién entre los textos del cuadernillo. Claro que se puede jugar un
poco con los ndmeros, solicitando a los chicos que calculen a grandes rasgos
cuantos afos pasaron desde el origen del lenguaje (que figura en el texto ante-
rior) y la fecha del inicio de la Conquista de América, que figura en este texto. Es
interesante plantearles solo la pregunta, de manera que tengan oportunidad de
realizar una lectura rapida (también llamada lectura “por barrido”) de los textos
(para resolverla no es necesario que lean los textos de manera completa). Esta
“lectura de un vistazo” es una estrategia que apunta a la bisqueda de informacién
concreta con un objetivo definido. Y, por supuesto, es deseable demostrar sorpre-
sa frente a la rapidez de las respuestas, preguntarles cémo hicieron para encon-
trar “tan répido” los afios, validar la estrategia de lectura “por barrido” que utilizaron
y comentar otras situaciones en las que leemos de la misma manera (la guia tele-
fénica, el diccionario, los textos de estudio cuando se busca un término y se hipo-
tetiza que estd escrito en negritas, y tantas otras de la vida cotidiana y escolar).’

Seguramente la lectura del texto permitird contrastar las palabras que los chi-
cos propusieron al comienzo con las que efectivamente figuran alli; de manera
de tomar conciencia de lo que ya sabfan en relacién con los aspectos que les
resultaron novedosos.

Por otra parte, sera importante destinar un tiempo extenso de conversacién a
poner en comun sus propias opiniones sobre un tema de la historia tan conflic-
tivo y doloroso.

7 Recomendamos la lectura de la propuesta “Leer de un vistazo’, en: Propuestas para el aula
EGB2, Segunda serie, Ministerio de Educacién de la Nacién, 2001.
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Por supuesto, como todo texto a su vez despierta nuevas preguntas, seré una
interesante oportunidad para que las planteen, y por tanto se planifiquen algu-
nas sesiones de trabajo para encontrar respuestas en obras de referencia (enci-
clopedias y diccionarios enciclopédicos en formato papel o digital, si se cuenta
con conexién a Internet) sobre el tema, lo que supone buscar y consultar mate-

riales en la biblioteca.

Las lenguas durante la Conquista espaiola

Bajo este titulo se presentan dos figu-
ras emblematicas del contacto de len-
guas durante la Conquista: los lengua-
races —de los cuales Malintzin es un
ejemplo—y los misioneros.
Recordemos que la lectura de los
textos puede abordarse de muchas
maneras: lectura en voz alta por parte
del docente o los chicos, silenciosa,
en pequefios grupos. No es necesario
que todos los textos sean trabajados
con el mismo grado de profundidad.
Consideramos que, en este caso, los
tres textos pueden ser leidos y comen-
tados, y luego seguir avanzando con
otros. También es posible establecer
alguna relacién entre ellos (por ejem-
plo, proponiendo a los chicos que
construyan un cuadro de doble entra-
da en el que sefalen las similitudes y

diferencias entre los lenguaraces y los misioneros). La figura de la Malinche con
sus muchos nombres y su historia (que ain hoy sigue despertando opiniones
encontradas) puede ser un buen punto de partida para conversar y también para
trabajarla de manera similar a lo que se ha propuesto en el apartado “Biografias”

de este Eje.

Todas estas y otras opciones alternativas son posibles.
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El espanol de América l y Il

En este caso, dos textos, uno expositivo con abundantes ejemplos y uno narra-
tivo, con un resaltado que brinda también una lista de ejemplos, permiten con-
versar acerca de cémo una lengua no permanece estable en el tiempo, sino que
va cambiando por diferentes motivos, uno de los cuales es el contacto con otras
culturas (aquf podria recordarse lo leido en el texto “6Por qué hay tantas?”, en el
que también se trata el tema del contacto con grupos que utilizan otras formas
de habla, aunque en términos més generales e hipotéticos).

Serfa interesante detenerse en las
palabras que aparecen enumeradas
en ambos textos, para que los chicos
recuperen sus significados y formu-
len hipétesis sobre sus formas (por
ejemplo, muchas de las palabras de
origen nahuatl terminan en -ate por-
que en lengua nahuatl terminaban en
-atl y los espafioles cambiaron esa
terminacion para introducir esas pala-
bras en su lengua).

Una tarea interesante es proponer-
les que, a partir de los pequefios voca-
bularios de palabras del espafiol que
tienen su origen en palabras de distin-
tas lenguas americanas, formulen hipé-
tesis acerca de las caracteristicas del
lugar donde vivia o vive la gente que uti-
lizaba o utiliza esas lenguas y luego contrasten lo que imaginaron con informacién
sobre los pueblos que puedan recabar (una aclaracion: el taino es una lengua que
se hablaba a la llegada de Coldn en las Antillas Mayores: actuales Puerto Rico,
Republica Dominicana, Haiti y Cuba).

Con respecto a los marinerismos,
cuya lista figura en el destacado de la
pagina XX, resulta posible plantearles
una tarea de escritura de invencion
grupal o individual.
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Inventando historias marineras

En primer lugar, cada grupo o cada chico selecciona una palabra o expre-
sién de la lista de marinerismos. Luego, se les propone que la busquen
en el diccionario —si seleccionaron una expresién deberan realizar esa
blsqueda y ampliarla por medio de un diccionario de usos (como el
Diccionario de uso del espafiol de Marfa Moliner) o frases hechas o bien
solicitar colaboracién para ajustar su sentido—. A continuacién, pueden
dividir una hoja en dos partes: una destinada al “mar’, otra a la “tierra’,
para que anoten todas las palabras e ideas asociadas a la palabra en
cuestién para cada uno de esos ambitos. A partir de esas notas, se les
propone inventar una historia en la que algin personaje use esa palabra
cuando esta en un barco y cuando llega a tierra.

Las lenguas de América en la actualidad

éCuantos hablantes de espariol hay en América? En los Estados Unidos no
solo se habla inglés, ipor qué sera? {En cuéles paises de América hay méds
de una lengua oficial? ¢En las escuelas de nuestro pais solo se habla espa-
Aol?® {En las grandes ciudades de la Argentina solo se habla espanol? (A
dénde hay que ir si se quiere aprender mapuche o guarani como segunda len-
gua? {Por medio de qué lenguas se suele comunicar la gente en distintos
puntos de la frontera entre la Argentina y el Brasil? ¢Cémo hacen para enten-
derse los presidentes de dos paises en los que se hablan lenguas distintas?
¢Cudles son los nombres de todas las lenguas mayas? éHubo o hay prohibi-
cion de hablar alguna lengua en América?

Estas y otras preguntas que surgen a partir de una lectura del texto pueden ser
el punto de partida de pequefias investigaciones. Seguramente, de acuerdo con
la realidad linglistica de la comunidad escolar, podran surgir otras.

® Para esta cuestion se puede trabajar con el CD N° 9: Educacion intercultural bilingie:
debates, experiencias y recursos, producido por Educar y el MECyT, de distribucién gratuita.
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“Llevar un objeto en tzeltal” y “A cuatro voces”

La lectura de “Llevar un objeto en tzel-
tal” permite deslumbrarse con la canti-
dad de verbos de esa lengua que
expresan variantes de “llevar’. Luego de
una primera lectura del texto y sus refe-
rencias en las imagenes, podria reali-

ll‘t:&- zarse una breve actividad de lectura
21 5

rapida en la que, a partir de la expre-

sién en espariol (por ejemplo, ‘“llevar en

un recipiente”) dicha por el docente o

por un compariero, los chicos busquen

el verbo correspondiente en la lengua

tzeltal. Esta tarea, como dijimos, debe-

14} % rla ser breve, porque puede tornarse

5 repetitiva, pero al mismo tiempo resulta

5 15 $ n potente ya que favorece la lectura répi-
da, que muchos chicos de sexto alin no

han logrado desarrollar completamente.

dos constituyentes (argumentos, parti-
cipantes) para completar su significado:
un sujeto y un objeto (ver “El verbo, un
director de orquesta’, en Eje “Reflexién
sobre la lengua (sistema, norma y uso) y
los textos” de este Cuaderno). En este
caso, seria interesante ver cémo las cir-

cunstancias del verbo en espafiol (‘a la
espalda’;, “en los hombros”, etc.) restringen los objetos posibles (no puede ser lle-
vada cualquier cosa de cualquier manera).

ék_" También serfa interesante detenerse
lﬁ fw i " H

en el verbo “llevar’, verbo que requiere
: &4

:

En relacién con los textos de “A cuatro voces’, seria posible conversar con los
chicos acerca de la pertinencia del titulo y luego leerles los siguientes frag-
mentos que abren el libro Los hilos que nos tejen, del que fueron extraidas las
dos paginas que se ofrecen en el cuadernillo:
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En este libro las palabras juegan y las imagenes brincan. Si lo lees, ya estds
caminando; si lo miras, ya estds viajando.
Al mirar una imagen verds que dice mas de lo que puedes ver, y al leer un
texto notards que las letras saltan a la foto que tienen enfrente. Imdgenes y
textos se van juntando, enredando para hacer hilos. Los hilos parecen cami-
nos y por esos caminos tu puedes viajar y conocer gente que trabaja, juega,
rie, se pregunta y te pregunta cosas. Si sabés diidxzaé (zapoteco), saan savi
(mixteco) o mé’phaa (tlapaneco), podrés recorrer mas caminos, pues disfru-
taras viendo cémo fueron traducidos los juegos de palabras a tu lengua.
Y si ademas compards los tres idiomas con tu lengua, podras apreciar mas
cosas: tendrds muchos hilos en tus manos.
Este libro puedes leerlo despacio, y luego rapido. Te toca a ti encontrar lo
que se esconde en cada texto. Léelo en voz baja, luego en voz alta o a los
gritos, y descubrirds mejor los juegos escondidos.
Puedes mirar y descubrir que también las fotos juegan. Juegan ellas solas
y también juegan con los textos. Mira la foto y lee otra vez el texto, y luego
vuelve a mirar la foto: descubrirds los hilos que hay entre los dos. Si no
sabes ningun idioma originario de México, comienza a conocerlos y a lla-
marlos por su nombre.
Gabriel Quiroz tomé las fotografias y pensd y escribié mirando las fotos.
A él le gusta trabajar de muchas maneras las imagenes. Este libro es una
muestra de ello. [...]
En México no solo se habla el espanol. Se hablan muchos otros idiomas:
63 segun la Comisién Nacional para el Desarrollo de los Pueblos Indigenas
(CDI). En este libro encontrarés tres de esos idiomas: el maya, el tzeltal y el
tzoltzil. Asi como México es un pais con una diversidad bioldgica muy gran-
de, tiene también una gran diversidad de lenguas. México es el tercer pais
con lenguas vivas en el mundo.

Gabriel Quiroz, Los hilos que nos tejen.
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Proponemos una lectura en voz alta de los textos en espafiol que figuran en
el cuadernillo, y, a quien se anime, la lectura de sus traducciones. En relacién
con el primero, serfa posible rastrear el verbo “llevar” en la traduccién en tzeltal (con
la ubicacion de la palabra en el verso y la ayuda del texto “Llevar un objeto en
tzeltal” la tarea se hard posible, aunque es necesario inferir que hay que buscar
una forma de “llevar” que se parezca en su significado a “por aqui'y por all”). Lo
cierto es que los chicos se encontraran con que el verbo que aparece en el
poema no es “bal’, como figura en el cuadro, sino “beibal’. Sera el momento,
entonces, de discutir por qué (éserd porque el verbo en el cuadro esta en infi-
nitivo y aqui conjugado?). Claro que no se llegard a una conclusién fehaciente,
pero un didlogo como este (y otros que se puedan dar intentando buscar algu-
nas correspondencias entre los textos) serd sumamente interesante y resultara
una profunda reflexién sobre el lenguaje.
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Gabriel Quirdz, Los hilos que nos tejen, México, Libros del rincon-SEP, 2004.

En cuanto al otro texto, de profundo contenido lirico, se puede proponer a los
chicos buscar la expresién que a cada uno le parezca mas bella, y compartir
sus valoraciones y asociaciones con sus propias experiencias.

Poemas con imagenes

Para llevar a cabo una actividad de escritura de invencién a partir de image-
nes, puede releerse el fragmento de “Los hilos que nos tejen’, para rever el
modo en que trabajé el autor. &Y si los chicos hacen lo mismo? La propues-
ta serd entonces llevar al aula fotografias de paisajes, personas, situaciones,
animales (incluso en la forma de recortes de revistas o diarios) y formar un
montén para que cada uno elija una para escribir; nadie puede elegir la que
llevd, pues la intensidad de la escritura seguramente dependeré de poder
verla desconociendo el contexto del que fue recortada, es decir, con una
mirada extrafiada. Cuatro versos seran suficientes, siempre y cuando cada
uno haya mirado mucho la imagen y elegido algo en particular (un gesto, la
forma en que da la luz sobre un objeto, una postura, un adorno), sobre lo
que tenga algo para decir. No se trata de que el poema rime ni de que des-
criba la totalidad de la imagen, pero si de que contenga una pregunta, al
principio o al final. Porque la poesia es siempre un texto que deja algo en
cuestién, y las preguntas son una buena manera de lograrlo.
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En este apartado se presenta una distincién entre lengua verndcula y lengua no
vernacula, diferencia que a su vez organiza el resto del texto: las lenguas no verna-
culas se enumeran, en tanto que las lenguas verndculas se presentan en un mapa.

Con respecto a las primeras, serd interesante recuperar entre todos los luga-
res (en la mayoria de los casos, paises) de los que provienen los inmigrantes
que hablan cada una de esas lenguas y ubicarlos en un mapa.

La pregunta que puede abrir la discusién es la de si el espafiol es 0 no una
lengua verndcula y (si no lo es) proponer que infieran por qué es actualmente
la lengua mayoritaria en nuestro pais. También sera interesante comentarles que
el abultado ndmero de hablantes del italiano (lengua no vernacula mas hablada
luego del espafiol) en realidad es menor, comparativamente, que a principios del
siglo XX: en aquel momento se estima que en Buenos Aires los hablantes de
italiano (en sus diversas variantes) constitufan la tercera parte de la poblacién.
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Jerigonzas

En esta pdgina figuran ejemplos de frases hechas en distintas jerigonzas. La con-
versacion, por supuesto, puede girar alrededor de cudles son las que ya conocian y
acerca de este juego del lenguaje y las situaciones en que a veces se lo utiliza.

Ademas de “traducirlas”, es decir, descubrir las frases escondidas, sera inte-
resante proponerles a los chicos hacer la tarea inversa: decir por medio de algu-
na jerigonza otros refranes o frases hechas que conozcan.

La tarea de escribir los instructivos para usar esas jerigonzas puede ser un
camino para que inventen alguna propia. Para escribir los instructivos de las que
se presentan en el cuadernillo, necesitaran reflexionar acerca de algunos con-
ceptos del drea propios de afios/grados anteriores: silaba y silaba acentuada.

Y, por supuesto, cuando socialicen sus jerigonzas inventadas, se les puede
pedir o bien que lean los ejemplos de frases que tradujeron a las jerigonzas de
su autoria, o bien que lean los instructivos que pensaron, para que los compane-
ros realicen una u otra tarea (es decir, sigan el instructivo que idearon para tra-
ducir alguna frase o intenten traducir la frase para ver si los instructivos son
coherentes con el mecanismo que se debe seguir).

“La Torre de Babel” y “Un intento por remediar Babel: el esperanto”

El mito de Babel merece ser visitado como tema para ir concluyendo este itine-
rario sobre las lenguas. Seguramente, la lectura del pasaje biblico generara mas
de un comentario y hard ingresar la palabra “Babel’, de amplio uso.

La referencia al esperanto (palabra que, se puede aclarar, proviene del seu-
dénimo que utilizé el creador de esa lengua: Doktoro Esperanto, es decir, Doctor



Esperanzado) resulta una via posible para hablar de las distintas formas de
“resolver” la intercomprensién entre los hablantes de distintas lenguas, proble-
ma al que, obviamente, se puede atender con otras alternativas que los chicos
propongan.

En relacién con la pagina del Curso préctico de la lengua internacional, sera
divertido intentar una lectura compartida del texto. En esa lectura es importante
detenerse en algunas pistas que permitiran comprenderlo: las reiteraciones de
palabras, las palabras que pueden resultar ciertamente transparentes (en, estas,
kato, elefante, libro, papero, entre otras) y, por supuesto, la organizacién de las ora-
ciones, ademas de la indagacién permanente de la ilustracion.

Para realizar esta tarea, se puede comenzar por una lectura total del texto, para
luego concentrarse en la oracién: Sur la tablo estas libro, papero, plumo kaj floro,
porque la enumeracién de objetos al leerse de forma paralela al dibujo puede ayu-
dar a descubrir el significado global de la oracién, y en particular el de las palabras
tablo (mesa), sur (sobre) y kaj (y). A partir de ella, es posible leer las dos siguien-
tes: Sur la sego estas kato. La kato dormas. Si kato es gato... entonces no sera
tan complejo descubrir el significado de sego (silla). Y a partir de estas lecturas, se
podra hipotetizar sobre el significado de los dos primeros pérrafos.

Si se desea, se puede avanzar con otras oraciones, para las que vale la pena
aclarar que en muchas lenguas no se distinguen los verbos “ser” y “estar’, sino
que son uno solo (por ejemplo, en inglés “ser” y “estar” son un solo verbo: “to
be”). Asi seré més facil intentar una traduccién de: Tablo estas meblo. Sedo
ankal estas meblo. {Meblo sera “mueble”?

Y luego se puede seguir con el parrafo siguiente. De ser necesario, se les
puede recordar que en el texto de Anthony Burgess leyeron la palabra “bestia”
para hacer referencia a “animal’. Con todas estas ayudas, entonces, se podrén
aproximar al sentido de: Kato ne estas meblo. Kio estas kato? Kato estas
besto. Cu elefanto estas besto? Jes, elefanto ankau estas besto.

Y si se animan, podrén seguir leyendo...

Esta tarea, al igual que otras planteadas en este itinerario supone un alto
grado de reflexién sobre el lenguaje que, guiado por la curiosidad, ayudard a
refrescar algunos conceptos del Ultimo Eje de este Cuaderno.
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“Mensajes para otros mundo: mision Voyager”

El texto que figura bajo este titulo,
como dice en su referencia, es un frag-
mento del Prefacio del libro Murmullos
de la Tierra, escrito por Carl Sagan y
otros cientificos que colaboraron en la
ideacion y construccién del disco que
fue enviado al espacio en las naves
Voyager |y II.

En principio, luego de leer el texto,
serd interesante hacerles notar a los
chicos que el texto en espafiol fue
publicado en el afio 1981, aunque su
original del inglés es de 1978 y.. iya
han pasado 30 afios! De esta manera, sera posible conversar acerca de que
actualmente las naves Voyager ya han traspasado el sistema solar y se encuen-
tran surcando el espacio mucho mas alla de él. De hecho, las naves han envia-
do muchisima informacién, sobre la que, si se cuenta con conexién a Internet,
podran curiosear en la pagina de la Nasa.® Esta pagina corresponde a todo el
proyecto Voyager y se encuentra en inglés, pero aunque los nifilos no dominen
este idioma ni lo conozcan de oidas, podrén ver las imagenes y navegar por la
pagina a partir de un pufiado de palabras clave: earth: Tierra; solar system: siste-
ma solar; images: imagenes (por medio de esta pagina accederdn a las image-
nes del proyecto y las tomadas por las sondas Voyager).

Sera interesante comentar a los chicos que, cuando los cientificos disefiaron
las sondas, advirtieron que existia la posibilidad de incluir algo més (siempre que
no superara el peso que limitaba lo que podia llevarse); por otra parte, dado que
las sondas continuarian su viaje hacia el espacio, muchisimo mas alld del siste-
ma solar (hasta que se destruyeran, lo cual puede llevar miles y miles de afos),
serfa posible enviar un mensaje a seres que tal vez habiten algin lugar desco-
nocido del universo. Entonces, le encomendaron a Carl Sagan, un prestigioso
cientifico, que disefiara un posible “mensaje’. En el texto que tienen los chicos
podran leer qué es lo que se envid. Aqui nos interesa en particular el tema de
los saludos en casi sesenta lenguas del mundo. Podria aclardrseles que no estan

° http://voyager.jpl.nasa.gov/spacecraft/index.html.
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todas representadas (como ellos muy bien sabrén luego de leer el cuadernillo),
sino que se realizé una seleccién a partir de las lenguas oficiales de todos los
paises del mundo.

Y luego, sugerimos leer el siguiente fragmento del libro:

Si tuvieras la oportunidad de enviar un saludo a otro ser sensible que
viviese en un mundo diferente, {qué transmitirias en los breves segundos
que te darian para hablar? ¢éTendria tu mensaje un cardcter general, expre-
sando buenos deseos a todos ellos de parte de todos nosotros, o seria un
mensaje de ti mismo como individuo? éSonaria como los recuerdos que
uno envia a un pariente lejano o tendria un tono célido y efusivo? Quiza
te resultase mas cémodo un saludo formal, de aquellos tradicionales, o
cumplirias con lo minimo: “iEh, vosotros, que no mordemos! é¢Qué aspec-
to tiene todo eso? Afectuosamente, la Tierra”.
Todas las posibilidades mencionadas aparecen basicamente en las cincuen-
ta y cinco salutaciones, cada una en un idioma distinto. Los hablantes se
eligieron por la fluidez de su lenguaje, no porque poseyeran ningiin conoci-
miento cientifico especial. No recibieron instrucciones sobre lo que tenian
que decir, tan solo que se trataba de saludar a posibles extraterrestres y que
debian ser breves.
Algunas de las lenguas, como el sumerio, el acadio y el hitita, ya no se
oyen en nuestro mundo moderno, y aunque el latin si, se usa principal-
mente en ocasiones religiosas y ceremoniales; pero la importancia histori-
ca de esas lenguas ha justificado que se las saque de la vitrina, se las
desempolve y se las permita resplandecer por sus propios méritos, como
en el casi biblico mensaje latino: “Os saludamos, quienquiera que seais:
tenemos hacia vosotros buenas intenciones y llevamos la paz a través del
espacio” El mensaje sueco fue personal: “Saludos de un programador
de computadoras de la pequeia ciudad universitaria de Ithaca, en el pla-
neta Tierra”. Me gusta en especial el saludo en chino mandarin, su aire
tranquilo me recuerda a una postal dedicada a unos amigos: “Esperamos
que estéis todos bien. Pensamos mucho en vosotros. Por favor, venid a
visitarnos en cuanto tengais tiempo".
Algunas personas pedian a los extraterrestres que se pusieran en contacto,
como el indio que hablaba en guajarati: “Saludos de un ser humano de la
Tierra. Por favor, contactad”. Otro indio que habld en rajasthani manifesté
sentimientos distintos: “Saludos a todos. Nosotros somos felices aqui, voso-
tros sedlo también alli”.

Carl Sagan y otros, “Prefacio’; en: Murmullos de la Tierra.
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Por supuesto, luego de comentar los mensajes que figuran transcriptos en este
fragmento, la tarea esta planteada: Si tuvieras la oportunidad de enviar un salu-
do a otro ser sensible que viviese en un mundo diferente, équé transmitirias
en los breves segundos que te darian para hablar? Grabar los mensajes de los
chicos o escribirlos resultard una interesante forma de que cada uno elija qué
decir y cémo hacerlo.

Hasta aqui hemos tratado de ilustrar un tipo de trabajo posible para la orga-
nizacién de secuencias de trabajo de la lectura y escritura de textos no ficcio-
nales cuyo contenido sea culturalmente valioso; claro estd, este trabajo puede
variar segun los temas, los textos seleccionados y los saberes de los chicos,
entre otros aspectos. Recorriendo los NAP del Eje, hemos propuesto una
secuencia de actividades para que participen en situaciones de lectura con
propésitos diversos, en el aula y en la biblioteca; para que ganen autonomia
como lectores; para que relacionen, con ayuda del docente, la informacién que
brindan los textos con sus conocimientos, detecten la informacién relevante,
realicen inferencias, recuperen y organicen la informacién, empleen y profun-
dicen lo que saben sobre las caracteristicas de los textos; establezcan relacio-
nes entre los textos y las imdgenes que los acompafan, entre otros saberes.
Asimismo, propusimos actividades para que los chicos, con ayuda de sus
docentes, escriban nuevos textos en los que pongan en juego lo aprendido e
imaginen nuevas alternativas. En este sentido, propusimos variadas activida-
des en las que los chicos puedan participar, junto con su docente, sus pares y
de manera individual, en el proceso de composicién de los textos; lo que supo-
ne la planificacién, redaccién y revisién de distintos aspectos. Asimismo, en
todos los casos, intentamos mostrar el lugar central que tiene la conversacion
en el aula como posibilidad de intercambio de saberes, de ideas, de interpreta-
ciones y de sentidos.
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Donde hay gente, hay palabras. Donde hay palabras, hay
Historia y también historias.

Este cuadernillo habla sobre las lenguas y sobre la gente,
sobre como se dicen algunas cosas en otros idiomas, sobre
el origen del lenguaje y sobre lenguajes inventados.

Lo escribimos especialmente para vos, y también toma-
mos prestadas palabras e historias que escribieron otros.

Dicen por ahi que a las palabras se las lleva el viento.

Y eso no quiere decir que desaparecen, sino que son via-
jeras que nacen en nuestro aliento y recorren grandes dis-
tancias, de boca en boca de hombres, mujeres y chicos.

Y trascienden el espacio y también el tiempo.

Dicen que con palabras podemos inventarnos mundos
enteros y que son los hilos con que tejemos nuestros sue-
nos sobre los mundos que vendran.

Dicen también que las palabras no son de nadie, por-
que son de todos.

Hubo gente que nos ayuddé a encontrar las palabras
justas para escribir sobre estas cosas. Gracias a Mabel
Scaltritti, Gabriela Novaro y Daniel Bargman, quienes leye-
ron todo este cuadernillo y nos ayudaron a pensar un
poco mejor como hablar de la gente y de la Historia.
Gracias a Jazmin Chao que se zambullé en més de diez
diccionarios para revisar las palabras en un montén de
idiomas. Gracias a Jorge Petrosino y Horacio Tignanelli,
que nos dieron pistas para saber mas sobre algunas aven-
turas espaciales.

Y como se dice siempre: cualquier error presente en
estas pdginas corre por nuestra cuenta...
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EN EL ORIGEN

El lenguaje

El Padre Primero de los guaranies se irguié en la oscuri-
dad, iluminado por los reflejos de su propio corazdn, y
cred las llamas y la tenue neblina. Creé el amor, y no
tenia a quién darselo. Creé el lenguaje, pero no habia
quién lo escuchara.

Entonces encomendd a las divinidades que construye-
ran el mundo y que se hicieran cargo del fuego, la nie-
bla, la lluvia y el viento. Y les entregd la musica y las
palabras del himno sagrado, para que dieran vida a las
mujeres y a los hombres.

Asi el amor se hizo comunidn, el lenguaje cobré vida y
el Padre Primero redimié su soledad. El acompaiia a
los hombres y las mujeres que caminan y cantan:

Ya estamos pisando esta tierra,
ya estamos pisando esta tierra reluciente.

Eduardo Galeano, en: Memoria del fuego /. Los nacimientos,
Buenos Aires, Siglo XXI, 1996.




EN EL ORIGEN Vv

El animal que habla

Al hombre se le llama en griego zoon phonanta, animal que habla. Lo que
diferencia a la humanidad de las bestias es su capacidad de crear un sistema
de signos audibles capaces de representar no solo sus pensamientos y
sensaciones sobre el mundo exterior, sino también ese propio mundo.’

Ustedes me dirdn que existen aves que hablan y que algunas, como las
cotorras, llegan a hablar muy bien. Los chimpancés pueden aprender
ciertas palabras y estructuras de un lenguaje sencillo. Pero solo los seres
humanos tienen la capacidad de crear una lengua completa, que no consista
Unicamente en mimicas parciales o en unos pocos nombres o verbos.

Todos tenemos una idea vaga —completamente falsa, por lo demas— de
un primer hombre primitivo profiriendo grunidos y aullidos como Tarzan
y acompanando la bronca melodia de esos vocablos con un redoble de
golpes en su pecho. Pero puede afirmarse con seguridad casi plena que
el lenguaje de los hombres no comenzd asi. Ha de haber comenzado
como un balbuceo incesante, seguramente en la oscuridad. La oscuridad
es siempre aterradora, especialmente para el que esta solo: muy
temprano el hombre aprendié a apreciar la sensacion de sociedad, lo
tranquilizador de no estar solo después que el sol se ha puesto, cuando
la luna no se ha levantado todavia y la caverna carece de luz.

Anthony Burgess, “El animal que habla’, en: El Correo de la UNESCO, julio 1983,
(fragmento).

Fotograma del filme La guerra del fuego,
dirigida por Jean-Jacques Annaud y basa-
da en la novela del mismo nombre escrita
por Rosny Ainé. El escritor Anthony
Burguess, que ademas es lingdiista,
asesoré al director en relacién con el
lenguaje de los personajes.

! Hay muchas interpretaciones sobre cugles son los factores que diferencian a las sociedades
humanas de los animales: las destrezas para modificar la naturaleza, el trabajo cooperativo,
la capacidad intelectual, la formacién de agrupamientos més o menos permanentes, el lenguaje.
Este dltimo es un elemento fundamental para todas las interpretaciones; en particular, por las
capacidades asociadas a él de incrementar los conocimientos sobre el mundo y de transmitir
experiencias y aprendizajes a las nuevas generaciones.
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EN LA ACTUALIDAD

Las lenguas del mundo

En el mundo hay mas de 6000 lenguas.” Muchas de ellas tienen millones y
millones de hablantes. Otras, solo unos pocos, tan pocos que se consideran
lenguas en peligro de extincién, porque solo las hablan los ancianos.

CUADRO |

CANTIDAD DE HABLANTES DE LAS LENGUAS

MAS HABLADAS EN EL MUNDO (DATOS APROXIMADOS).
Solo se consigna el ndimero de personas que aprendié

cada una de esas lenguas como lengua materna.

MILLONES DE
HABLANTES

1100 |
1000 |
900 |
800 |
700 |
600 |
500 |
400 4 958 322

300 | 230
200 |
100 |

O ___—---___ Jo ool [ I e Lo J 5 IDloMA

CHINO ESPANOL INGLES PORTUGUES BENGALI URDO
MANDARIN

885

189 182

? Los datos numéricos de este cuadernillo fueron reconstruidos a partir de diversas fuentes,
entre ellas: The Ethnologue: Languages of the world (http://www.ethnologue.com),
World Almanac (http://www.worldalmanac.com) y Wikipedia (http://es.wikipedia.org).
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CUADRO Il

CANTIDAD DE HABLANTES DE LAS LENGUAS

MAS HABLADAS EN EL MUNDO (DATOS APROXIMADOS).
Solo se consigna el niimero de personas que la hablan (es decir,
quienes la usan como lengua materna y como segunda lengua).

MILLONES DE
HABLANTES

1100
1100 |
1000 |
900 |
800 |
700 |
&0 500 516

500 495
400 |
300 | 260 240
200 |
100 |

O ___—---___ floooomeee o [ Lo P Lo J 5 IDIOMA

CHINO URDO INGLES ESPANOL RUSO ARABE
MANDARIN

Lengua materna: es la primera lengua que adquiere una persona, porque es la que
hablan en su hogar. Si a un bebé se le habla en dos lenguas o mds, puede tener més
de una lengua materna.

Segunda lengua: es cualquier idioma que una persona aprende luego de que adquirié
su lengua materna. Hay gente que aprende la segunda lengua porque ha migrado a un
lugar donde se la habla. También se puede aprender en la escuela o con alguien que se
dedica a ensefarla.




SVAV1S3 SYNONIT
SIONVINOY SYNONIT
S3INVAI SYNONITT
SVOIAN] SYNONIT
093145

SYNVNEED SYNONIT
SVI130 SYNONIT
SYOILYE SYNONIT

SYNVANYIG-013GIL SYNONIT - SYOINDANL SYNONIT
SVYNIHO SYNONIT SNONNL SYNONIT
SVNV13dILl-ONIS SVNON31 SYOITOONOW SYNONIT
SVLN3TV-OWNINOS3 SYNONIT SANOJVI
SVOIQJAVEA SYNONIT ONV3Id00
SYOISYONVYD SYNONIT SVIIVIIV SVNONI1
SVIS3INOdLSNY SYNONIT SVOILINIS SYNONITT
SVOILYISVOHLSNY SYNONI SVOILIHSNO SYNONIT
OINTNAY SYNVITVILSNY SYNONIT SVOIAyHD SYNONIT
SANVETY SVIONIYINY SYNONITT S34393439 SYNONIT
SV3adOdN3O0ANI SVNONI1 SVOILYISVOYUdV SVNONI1

OOSVA

SYOIydN SYNONIT
IVAVM-IVL SYNONTT

S3Ndvd SYNONIT
SVYNVI434IS0313d SYNONITT
SVYNVISVHVYS-OTIN SYNONIT
09YNOOI-d39IN SYNONIT
SVYNVSION SYNONIT
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Para comparar

Espanol mes madre nuevo noche nariz tres
Irlandés mi mathair nua oiche sron tri
Galés mis mam newydd nos trwyn tri
Inglés month mother new night nose three
Griego men meter neos nitta miti treis
ltaliano mese madre nuovo notte naso tre
Portugués  més méae novo noite nariz trés
Francés mois mere nouveau nuit nez trios
Aleman Monat Mutter neu Nacht Nase drei
Holandés  maand moeder nieuw nacht neus drie
Sueco manad mamma ny natt nasa tre
(mor/morsa)
Islandés manudur maodir nyr nott nef prir
Checo mésic matka novy noc nos th
Rumano luna mama nou noapte nas trei
Polaco miesigc matka nowy noc nos trzy
Ruso mesyats mat' Novy noch' nos tri
Sénscrito  maasa maataa naviinam.h  nakt" nas trayas
Persa mah madar Nau shab bini se
Lituano ménuo motina naujas naktis nosis trys
Albanés muaj mémé iri naté hundé tre, tri
Armenio amis mayr nor kisher kit yerek

En este cuadro se comparan algunas palabras en distintas lenguas indoeuropeas.
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VOLVEMOS AL ORIGEN

Los cientificos no estan de acuerdo sobre los motivos de que haya tantas
lenguas.” Lo que se sabe con certeza es que las lenguas actuales provie-
nen de otras, mas antiguas, que ya nadie habla. Por ejemplo, sabemos que
el espanol derivd del latin y este ultimo del indoeuropeo. Lo que no esta
claro aun es si los primeros seres que hablaron de manera parecida a la
nuestra usaron una sola lengua o mas de una.

¢ Por qué hay tantas lenguas”?

Para contestar esta pregunta, primero es necesario recordar algunas cosas.
El lenguaje comenzo a evolucionar hace uno o dos millones de afnos y
recién hace 100.000 afios, los homo sapiens sapiens (homo: “hombre”;
sapiens: ‘que piensa”) tenian un lenguaje similar al nuestro. Esos homo
sapiens sapiens vivian en pequefias comunidades, separadas entre si.

Algunos cientificos opinan que el lenguaje fue inventado solo por una de
esas comunidades. Imaginemos lo siguiente: un pequefio grupo de homo
sapiens sapiens comenzo a hablar. Hablar les permitia hacer cosas funda-
mentales para la supervivencia (avisar a los otros cuando venia una fiera;
planificar actividades compartidas como ir de caza juntos; sentirse unidos;
transmitir experiencias a los jévenes).

Con el tiempo, aumenté mucho el nimero de miembros de esa comuni-
dad. Entonces, los recursos (comida, agua) que tenian alrededor del lugar
donde vivian comenzaron a escasear. Y ese grupo, que ya no era tan
pequeno, se dispersd: unos viajaron hacia un lugar y otros hacia otro.

La gente de esas comunidades iba conociendo en su viaje nuevas cosas
(animales, rios, plantas, fenémenos meteoroldégicos), y para hablar de ellas
les fueron poniendo nombres. Pero, claro, como cada uno de esos grupos
no sabfa cémo el otro nombraba esas cosas, utilizaron palabras diferentes.

Esto volvié a ocurrir muchas veces: cada uno de esos grupos volvié a
separarse y también volvieron a viajar y a ponerle nombres diferentes a las
cosas. Y asi.

Esa es una explicacion.

2 Es muy dificil obtener y sistematizar informacién sobre un tema tan complejo como este, porque las
investigaciones se realizan generalmente sobre restos materiales (vasijas, “cementerios’,
herramientas, etc.) a partir de los cuales se formulan hipétesis sobre las creencias, los conocimientos
y el lenguaje de grupos humanos que existieron hace muchos miles de afos.
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Cuando aparece el hombre
es cuando encontramos
por primera vez indicios

de actividad artistica.

“Ronda de los toros’,
pintura rupestre

de la sala principal

de la cueva de Lascaux.

Otros cientificos dicen que los homo sapiens sapiens de distintas comuni-
dades inventaron el lenguaje al mismo tiempo (0 méas o menos al mismo
tiempo), sin conocerse. Cada uno de esos grupos utilizaba formas diferen-
tes de nombrar a las cosas. Y lo mismo que antes, esos grupos se separa-
ron y fueron poniendo nombres distintos a las cosas. Esto explicaria por
qué hay tantas lenguas diferentes.
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Si bien las lenguas son diferentes, tienen algunas cosas en comun. En
todas, por ejemplo, usamos oraciones, y esas oraciones tienen sujeto y pre-
dicado, sustantivos y verbos. En todas hay palabras para cuestiones tan fun-
damentales como “yo’, “vos” y “nosotros”, aunque las palabras con que las
digamos sean distintas; en todas distinguimos los objetos y los animales,

y en todas tenemos maneras de nombrar el sol, el fuego, la naturaleza.
Todos los seres humanos también usamos el lenguaje para estar juntos

y contarnos lo que nos pasé, planificar actividades, guardar memoria de las
historias de los abuelos de los abuelos de nuestros abuelos...

Y esas similitudes entre todas las lenguas son tan dificiles de explicar
como las diferencias. Todavia los cientificos no llegaron a un acuerdo, pero
hay distintas hipétesis.

Casi todos coinciden en pensar que en nuestro cerebro tenemos una
especie de 6rgano (como el estémago o el corazén, pero que no se distin-
gue tan facilmente) que funciona para que podamos hablar. Asi como en
todas las culturas la gente se alimenta con comidas distintas pero en todos
los casos el sistema de nutriciéon funciona de la misma manera, las lenguas
que hablamos pueden parecer diferentes, pero el érgano del lenguaje que
se encuentra en el cerebro impone algunas limitaciones al lenguaje huma-
no (por ejemplo, el hecho de que usemos oraciones con sujeto y predicado,
sustantivos y verbos).

Ademés (como ya vimos), algunos estudiosos explican las semejanzas
diciendo que la razon es que todas las lenguas del mundo provienen de
una misma comunidad, aunque hayamos ido agregando palabras y formas
de hablar diferentes.

Otros sostienen que los seres humanos de esas pequefias comunidades
se iban encontrando en sus largos viajes y se fueron comunicando, como
podian, y en esos intentos “se prestaban” palabras y formas de hablar.

En realidad, la primera y las dos segundas hipétesis no son incompatibles.
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MUCHOS ANOS DESPUES

Para comprender la situccion
de las lenguas americanas: la Conquista

La Conquista de América se inicié en 1492, con la llegada de Cristébal
Colén al Caribe, y se extendié durante los siglos XVI, XVII y XVIII, aunque
contindan algunos enclaves coloniales en el presente. Las naciones euro-
peas que exploraron y se apropiaron de las tierras americanas fueron
Espafa, Portugal, Inglaterra, Francia y Holanda.

Durante ese periodo, la mayoria de los pueblos americanos fueron
sometidos por los europeos. Los grandes imperios (azteca e inca) cayeron
rapidamente en poder de los espafioles, pero un nimero importante de
pueblos resistieron exitosamente a los europeos e incluso a algunos nunca
los pudieron sojuzgar. De hecho, los tehuelches y los araucanos de la
Patagonia, los pueblos de la llanura pampeana y chaquefa, los del Mato
Grosso, la regiéon Amazénica y los de las grandes praderas norteamerica-
nas no fueron dominados hasta el siglo XIX.

Esto quiere decir que, en realidad, la conquista de los territorios indige-
nas no terminé con la independencia de los paises americanos, sino que
los grupos que construyeron las nuevas naciones continuaron la expropia-
cién de las tierras y el exterminio de sus habitantes originales. Por ejemplo,
en los Estados Unidos se llevé a cabo la llamada “Conquista del Viejo
Oeste” y en la Argentina la “Conquista del Desierto”. Hasta el dia de hoy
todavia existen colonos blancos que contindan expulsando a los pueblos
aborigenes de sus territorios de manera violenta o por medio de engafnos.

Actualmente, la organizacién continental de los pueblos indoamericanos
continda denunciando, entre otras cosas, expropiaciones de tierras y some-
timiento a formas de trabajo esclavo o semiesclavo.

Embarque de 500
indios hacia Sevilla
para ser vendidos
como esclavos.
Grabado

de Théodore

de Bry, 1594.
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Este grabado de Théodore
de Bry (1594) ilustra el
encuentro de Coldn con los
habitantes del Caribe. Tal
vez algunos de los caballe-
ros que se acercan por

la costa son los lenguaraces
que vinieron con Coldn.

Las lenguas durante la Conquista espanola
Los intérpretes o lenguaraces

Cuando Colén llegd a América, en nuestro continente se hablaban cerca de
mil lenguas. Por supuesto que ni los espanoles entendian esas lenguas ni
los americanos entendian la de los conquistadores.

Cuando Colén emprendié su primer viaje, llevé con él a dos intérpretes:
Rodrigo de Jerez (que dominaba algunas lenguas de Oceania) y Luis de
Torres (que hablaba hebreo, latin, griego, armenio y arabe). Pero ni las len-
guas que hablaba Rodrigo de Jerez ni las que dominaba Luis de Torres les
sirvieron para comunicarse con los americanos. De hecho, al retornar a
Espafia, Coldn llevé a Europa a diez americanos, con el propésito de que
aprendieran el espafiol y sirvieran de intérpretes en futuros viajes. Y lo
mismo continué haciendo en los viajes siguientes, al igual que otros coloni-
zadores posteriores.

Asf que los primeros intérpretes (también llamados lenguas, lenguaraces,
farautes y trujamanes, entre otras denominaciones) fueron aborigenes america-
nos sometidos por los espafoles. Pero también hubo esparnoles que habian
llegado a América en los primeros viajes y que por una u otra razén habian com-
partido la vida y la cultura de alguno de los pueblos indigenas, habian aprendido
su lengua y se transformaron en muchos casos, también, en lenguaraces.
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Malintzin (1502-1529)

Se la conoce por distintos nombres: Malintzin, Malhalinali, Malinche o La
Malinche; también con nombres espafioles: dofia Marina o Martina.

Era hija de un cacique azteca. Algunos dicen que su padre la vendi6 a
los mayas, otros dicen que la entregaron como esclava al perder una gue-
rra. Lo que si se sabe es que en ese momento era nifia y, por eso, cuando
llegaron los espanoles hablaba tanto la lengua nahuatl (de los aztecas)
como el maya yucateco.

El 15 de marzo de 1519 (se supone que tenia 17 afios), sus amos
mayas la regalaron al conquistador Hernén Cortés, junto con otras 19 muje-
res, oro y mantas. Los espanoles la bautizaron con el nombre de Marina.

Como Malinche sabfa nahuatl y maya, sirvié de intérprete para los con-
quistadores. Hasta que aprendié castellano (parece que fue bastante pron-
to), realizaba la tarea de intérprete junto con el espafiol Jerénimo de
Aguilar. Imaginemos la escena: Cortés hablaba en castellano, Jerénimo de
Aguilar traducia al maya, la Malinche traducia al nahuatl, y asi se comunica-
ban con los aztecas. Y al revés.

Se sabe que Malinche no solo hacia de intérprete, sino que también
asesoraba a los espafioles sobre las costumbres de su gente y les servia
de espia, por lo que muchos consideran que fue una de las grandes traido-
ras de los pueblos americanos. En cambio, otros dicen que en realidad lo
que hizo fue vengarse de los maltratos que habfa recibido al ser vendida y
tratada como esclava. En estas dos interpretaciones (traicion o venganza)
vemos una vez como incide el punto de vista cuando se juzga a las perso-
nas: en este caso, como en tantos otros, el comportamiento de la mujer es
juzgado por los hombres.

La historia de Malintzin o
Malinche es otro ejemplo
de la figura de caciques y
mestizos que funcionaron
de “bisagra” entre las
sociedades americanas

y la europea.
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La visita del gobernador a San Ignacio
Mini. Léonie Matthis (1883-1952).

Los misioneros

Los sacerdotes espafioles llegaron junto con los conquistadores para cum-
plir la tarea de convertir al catolicismo a los “infieles” americanos.

Como la misién de estos sacerdotes era evangelizar a los aborigenes,
necesitaban aprender sus lenguas para poder comunicarse con ellos. Pero
como esas lenguas eran muchas, los misioneros eligieron las que esas
comunidades entendian por mantener relaciones con los grandes imperios
azteca e inca y con otros pueblos muy numerosos.

Las lenguas elegidas fueron el nédhuatl, el quechua, el chibcha y el guara-
ni. Asi, curiosamente, esas lenguas que habian estado reducidas a algunos
territorios se extendieron durante la Conquista a grandes areas de América.

De todos modos, muchos sacerdotes misioneros se abocaron a estudiar
otras lenguas de América. Y fue asi que durante la conquista y colonizacién
los misioneros jesuitas, franciscanos y jerénimos (entre otros) escribieron
importantes gramaticas y diccionarios que les permitian comunicarse con
otros pueblos aborigenes en sus propias lenguas.

Lamentablemente, muchas de esas obras cayeron en el olvido, nunca
fueron impresas y algunas fueron quemadas, porque el gobierno de la
Peninsula consideraba que los americanos debian aprender el castellano.
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El espanol de América I

Las lenguas de las naciones conquistadoras también se modificaron duran-
te el contacto con las lenguas de los pueblos conquistados.

Era l6gico, entonces, que muchas palabras de las lenguas americanas
pasaran a formar parte del espafiol. A continuacién, algunos ejemplos:

Taino: maiz, canoa, tabaco, bohio, aji, macana, barbacoa.

Nahuatl-azteca: cacao, chicle, chocolate, tomate, tiza, tocayo, hule, jicara,
petate, petaca, tamal, patata.

Quechua: caucho, coca, chicha, llama, cdndor, vicufia, pampa, papa, cancha,
charqui, chacra, garda, parca, poroto, humita, choclo.

Tupi-guarani: jaguar, ananas, yacaré, tapioca.

Mapuche: minga, maldn.

Enciclopedia Didactica de Gramatica Océano, Barcelona, 2001

La palabra “chocolate” es
de origen nahuatl, como la
bebida preparada a base
de semillas de cacao que
estdan tomando estos
personajes del cuadro.
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El espanol de América II
Broma

El viento hinchaba las velas, el mar estaba tranquilo, las bodegas de la nave
estaban vacias y, sin embargo, el barco avanzaba despacio, despacio.

El capitan, el timonel y el contramaestre no entendian qué pasaba. Al
final, el capitdn mandaba al timonel que corrigiera el rumbo del barco. E/
contramaestre dirigia a los marineros en la maniobra y... nada. El barco
seguia avanzando lento y pesado, como si el viento no soplase y las
bodegas estuviesen llenas hasta el tope.

—Es la broma, capitan, es la broma —decia un viejo marinero.

Nadie se reia.

Detenian entonces la nave. Un marinero se ataba la soga y bajaba por
uno de los costados del barco. Cuando llegaba a la superficie del agua,
observaba la madera del casco. Después rascaba el casco con un
cuchillo y desprendia unos caracolitos chiquitos, oscuros, que estaban
pegados a la madera. Miraba a través del agua transparente y veia que
todo el casco estaba cubierto por los mismos caracolitos.

—La broma es, truenos y centellas —decia.

Tampoco el marinero se reia.

Pero... équé era la broma?

La broma era y es un molusco lamelibranquio.

Y claro. De un molusco lamelibranquio, équién va a reirse?

Nadie. Y menos que nadie la tripulacion del barco. El molusco lameli-
branquio los tenia embromados.

Yo, a ustedes, {también los embromé con el lamelibranquio?

Bueno, solo un poco, no se ofendan. Era solo para que entendieran
mejor la palabra “broma’. Ahora sigo contando.

La broma era un caracolito chico (molusco lamelibranquio es su nombre
cientifico) que se pegaba en grandes cantidades al casco y la quilla de los
barcos. El barco se volvia pesado (itambién, con centenares de lameli-
branquios abajo!), no se deslizaba bien por el agua y avanzaba muy poco.
Por eso los marineros no se reian de la broma. Querian volver pronto a
sus casas.



Sucedié que, con el tiempo, esa palabra, “broma’; empezé a usarse para
decir que algo era pesado o molesto. Cuando alguien encontraba un
sapo en un zapato, o un vacio donde debia estar una silla, o le hablaban
un rato de unos lamelibranquios que no conocia ni por las tapas, decia:
—-¢Qué broma, eh? Vaya, qué broma.

Después, las bromas dejaron de ser pesadas. Se volvieron alegres y diverti-
das. Ya con las bromas podian reirse todos: el embromado y los bromistas.
La gente decia, riéndose:

—-iQué broma divertida! Es bastante I6gico, éno? O acaso iban a decir:
—iQué lamelibranquio mas divertido!

Gloria Pampillo, en: Avestruces y piratas,
Buenos Aires, Libros del Quirquincho, 1988.

La palabra “broma” es un marinerismo, es decir, una palabra de origen marinero que comen-
z6 a usarse para hablar de algo que no es propio del mar. El espafiol de América tiene
muchos marinerismos, entre otros: “balde’, “bandearse’, “jalar’, “rancho’, “rebenque’, “rumbo’,

’ ’
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“virar', “zafar’, “chusma’, “boyar’, “calma chicha” y “viento en popa’.
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Las lenguas americanas en la actualidad

Hoy en dia, las lenguas dominantes en América son tres: espafiol, portugués
e inglés, es decir, las lenguas de los conquistadores. Estas son las que habla
la mayoria de los americanos, como lengua materna o como segunda lengua.

El uso de las lenguas americanas no solo no se fomenté en los distintos
paises hasta hace muy poco (y solo en algunos), sino que en muchos se
prohibié hablarlas, y hasta se lo castigé. Hasta hace poco, incluso, la
escuela fue un espacio donde se intenté imponer como Unica lengua al
espafiol. En los Ultimos tiempos, esto ha comenzado a modificarse al incor-
porar la ensefianza bilinglie en muchas escuelas.

Las lenguas de los pueblos originarios que sobrevivieron a la conquista
y posterior accién de los paises independizados son 600, que son habladas
por 18 millones de personas. Solo 17 de esas 600 lenguas tienen més de
100.000 hablantes. El resto de las lenguas es hablado por menos del 10%
de la gente que habla lenguas americanas.

De todas las lenguas vernaculas de América, la que tiene mas hablantes
en nuestros dias es el quechua, hablado por 14.000.000 de personas
(Perd, Bolivia, Ecuador, norte de la Argentina, y algunas zonas del Brasil
y Bolivia). En segundo lugar se encuentra el guarani, con 8.000.000 de
hablantes (Paraguay, varias regiones de la Argentina y enclaves del Brasil
y Bolivia). Alrededor de 1.600.000 personas hablan el aymara, sobre todo
en Peru y Bolivia. En México y en El Salvador hay 1.600.000 de personas que
hablan nahuatl. Y el quiché tiene en Guatemala 14.000.000 de hablantes.®

MILLONES DE

El quechua, el guarani, el aymara, el nahuat/
HABLANTES

y el quiché son las lenguas originarias que

19 | 14 tienen mas hablantes en nuestro

11 continente, pero para llegar al extraordinario

10 numero de 600 faltan muchisimas.

9

8 - 8
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QUECHUA GUARAN{ AYMARA NAHUATL QUICHE
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Entre otras lenguas, en América Latina se hablan las siguientes: arawa, mai-
pureano, maipure, arudk, arutani, sapé, aymara, jagaru, jebero, chaima, cuma-
nagoto, caribe, tamanaco, matipuhy, yukpa, itene, oro win, tord, arhuaco, kogui,
damana, tunebo, chimila, bari, kuna, embera, wounan, tehuelche, guajibo, gua-
yabero, iguanito, macaguan, amarakaeri, huachipaeri, hibito, cholén, achwar-
shiwar, jaguaruna, lule-vilela, boréro, kaingang, chiquitano, krenak, cacua,
nukak, hupda, yuhup, nadéb, diw, toba-maskoy, sanapana, lengua, piraha
nambikward, sabanés, kaxarari, isconahua, matsés, sharanaua, nocaman, ara-
ona, tacana, cavinefa, yagua, yameo, piaroa, maco, séliba, tucano, guanano,
arapaso, desano, cubeo, siona, uru, chipaya, bora, minlka, murui, ocaina,
nononota, yanomami, sanuma, ayoreo, zamacoco, andoa, arabela, iquito, zdpa-
ro, abishira, tzeltzal, agavotaguerra, amikoana, andoque, canichana, kaimbé

Y con esta lista... isolo llegamos a nombrar 100!

Es muy comun que las personas hablen mas de una lengua. Hay mucha
gente que utiliza una con su familia y comunidad, otra para comunicarse con
otras comunidades e incluso otra u otras para realizar actividades como traba-
jar o comerciar. En realidad, en el mundo, lo més habitual es que la gente utili-
ce varias lenguas, de acuerdo con las distintas situaciones de comunicacion.

PARAGUAY PERU

-

HABLANTES MONOLINGUES DE GUARANI HABLANTES MONOLINGUES DE QUECHUA
Il HABLANTES MONOLINGUES DE ESPAROL I HABLANTES MONOLINGUES DE ESPAROL
I HABLANTES BILINGUES ESPANOL-GUARANI I HABLANTES BILINGUES ESPANOL-QUECHUA

En estos gréficos se puede observar como en Paraguay y en Pert la mayoria de
la gente es bilingiie (y tengamos en cuenta que solo se nombran dos lenguas, cuando
en ambos paises hay varias méas).
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Llevar un objeto en tzeltal

Existen muchas maneras de “‘llevar' un 19
abijero. La mayoria de las kenguas occidentales

ulihizan circunloguios o recurren al empleo del

complamento dirgcto o indirecio en cada caso,

El tzeltal, lengua maya de México, ceenla con 20
veinticines términos diferentes que indican las

diversas maneras de "llevar”™

ey
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2 — en los hombrog (g wech)

3 — en la cabera (pach)

4 — sobre el hombro (eajnoglay) 3 ]2

5 — bajo el brazo (las")

6 — en el balsillo (chup)

T = en lio o envoliorio (lom)

B — en los brazos (pel) 13 7
9 — en la mano (nol)

10 — atravesando el hombro (jelup'in 4

11 — en el pufic (nop')

1} — en un recipients (lai')

13 — por un extrema del objeto (Bp')

1d — en un saco {chuy) 5
15 — en una cuchara (lup)

16 — entre los dientes (cais®)

17 = hacia arriba (iach)

18 — soseniéndolo en el aire (loy)

19 — dejandolo colgar (lch 6
20 — un objeto en espiral {bal)

21 — un objeto enrollade (chel)

2} — con ambas manos (chech)

23 — con pinzas o tenazas (lut®)

24 — varios objeios juntos (yom)

25 — por el cuslla (pich®) 7

B

&

(Fuente: Who broanghi the Word (Quién rajo
la palabra), The Summer lnstitue of Linguis-
tics, Santa Ana, California, 1963),

Do 4 >0 e > D
fof°

Todas las lenguas permiten que hablemos de todo lo que queramos. En algunos casos,
podemos buscar algunas correspondencias exactas entre las palabras de distintos idio-
mas. Por ejemplo, “zorro” se dice aguara en guarani, nouguayaga en toba y yonish en
chulupi. Pero también hay veces que en una lengua existen vocablos para los que en
otras lenguas hace falta decir varias palabras, como vemos en este ejemplo del tzeltzal,
lengua mexicana de la gran familia de lenguas mayas.
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A cuctro voces
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Los mismos poemas en cuatro lenguas.

Enere la palma y con calma,

entre |a risa y eon prisa,

asi s& camima por aqui,

At gué caminos te llevan por aqui y por alli?
Respéndeme despacko, recuerda antes de decir:
gue el camino no es el surco, sing las ganas de i

Je' bix w xaanil ik ichil xa'an,

u yuuchul che'ej, u seebil che'sj,

bey u xinbali uaye.

iTeeche ba'ax beeji bisikech te'la tak e’ls!
Ma’ séeban nuktikeen, tuklej, k'apktech:

bejé ma’ lete Colent'alo, bejé lewe u jul &lil bin.

Ta yojlil xanetik sok ta k'unk'un,

ta yojlil tse'ejil sok ta ajnumaltil,

jich ay beumal I,

:Te ja"ace bitik beibal ya yik'atal i’ sok lumbael ine?

K'unax x-ajak'bon, na'ame K'alal ya awal;

te bee maba ja'uk te bin chelale, ja' te yipal o'mnil ay bacle

Te ta yolon xan xchi'uk @ k'unk'un,

te kapal tse'imel xchi'uk anil,

ja jech o xamowvel li'e.

K usitlk beal chatam batel bu yalel muyelot 6 vo'ote!

K unk'uin r.]t,a.k'bu.n_ k’alal mu to xarak'e Cabaluk ta vo'on:

tl bee mu ja'uk © bu lek tuk’e, ja’ me skotol ka'ontik chijbace.

Fuente: Gabriel Quiroz, Los hilos que nos tejen, México, Libros del Rincon-SEP, 2004.
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Los mismos poemas en cuatro lenguas.

iPor qué llora ese nific! Ba'ax ku yok'tike chan paalod

i5e quiere ir y no lo dejan? Tak ua u bin ba'le ma’ tu chaba?
+O0 quiere quedarse y lo echan? U k'at ua p'ata ba'le tu tojoch’inta?
#0 llora sélo por llorar, ila chen tak u yok'ol

para ensayar la tristezal tidlal u sukinsik u ok'om Glal!

iBinti yu'un ya x-ok’ te kerem ine? iK'u yu'un ta x-ok’ le’ kereme!

#Yawan sk'an xbajtix axan maba ya yak'ik? iTa sk’an xbat ja’ no'ox ti mu x-ak'ee!

#0 yawan sk'an jilel axan ya snutsik k'axel? +Ta sk’an xkom ja' no'ox ti chich' nuesele!
O yakalnax ta ok'el yu'un jich ya sk'an, iMe sk'an no'ox yo'on ta x-ok'

yu'un ya sk'ainix sba sok te mel o'tenile! k'uchal sta ta na'el G yatel yo'one!

Fuente: Gabriel Quiroz, Los hilos que nos tejen, México, Libros del Rincon-SEP, 2004.
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Las lenguas
que se hablan en la Argentina

En la Argentina, la lengua dominante o mayoritaria es el espafiol. Ademas,
es la lengua que se usa en los tramites usuales de la vida ciudadana:
desde la inscripcion en el registro civil hasta las argumentaciones de un
proceso judicial.

Sin embargo, en la Argentina, como en todos los paises, se hablan
muchisimas lenguas, verndculas y no vernaculas (también llamadas lenguas
de inmigracién).

Las lenguas vernaculas son las que existian antes de la colonizacién, aun-
que actualmente los hablantes no las utilizan exactamente igual que cuando
llegaron los colonizadores, porque todas las lenguas varian con el tiempo.

Las lenguas no vernaculas son las de quienes han decidido venir a vivir
a nuestro pais.

Lenguas no verndculas

Entre los grupos més importantes de hablantes de lenguas no verndculas
en la Argentina, ademas del espafiol, se encuentran quienes hablan
aleman, arabe, catalan-valenciano-balear, croata, esloveno, euskera, sueco,
francés, guarani paraguayo, gallego, inglés, yiddish oriental, italiano, chino,
coreano, japonés, lituano, ucraniano y romani vlax (lengua de los roma,
llamados vulgarmente “gitanos”).

Ademés, en la frontera con el Brasil, se utiliza el “portufiol” (palabra que
deviene de la combinacién de portugués-espanol).

Los inmigrantes
trajeron sus historias,
sus lenguas,

sus comidas, sus
fiestas y su musica.
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Una leyenda a dos voces

La que sigue es una leyenda contada por un nifio
wichi que vive en la Comunidad Misién Chaquefia,
con su traduccién al espafol.

Hop Chanhu

iche phante hop tres noftsas tha lhaphunwas,
iche hop wuala tha ihoyhey tanhi tha koylhihen,
ichi el tha ni chotu hop chuwej, wet hop nofwaj
tick shakhampho, hop nofwaj el iwuat Iho lhachta
tha inheyhat pho tha ihiehuwej tich yhaka lhi,
fwithaj itsock hop lhakuey hop nofwaj nhi chotey,
wit el thanhisej mat hip tres ihaphunwas ihi tres
wualas tha phaj lhaywuelten tha hop chanhd.

La leyenda del quirquincho

Cuenta la leyenda que habia tres nifos que eran
hermanos y que un dia iban a jugar al monte y
uno se cayé a un hoyo y no podia salir y uno de
ellos traté de ayudarlo agarrandolo de la mano y
no pudo. Y se cayé también el tercero. Los tres
hermanos se quedaron en el hoyo como tres
dias y desde alli se convirtieron en quirquinchos.

Te contamos de nosotros. Narraciones de nifios aborigenes
saltefios, Buenos Aires, Ministerio de Educacion de la Nacion y
Organizacion de Derechos Humanos Chaguar, 2005.

llustracién de un nino
de la Comunidad
wichi Kilémetro 1,
provincia de Salta.
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Palabras dibujadas

NG O

HoToy apeet Ritsey s Merte.

D am. Gom %2

llustracion que representa una escena de la vida cotidiana en la Comunidad La
Bolsa, provincia del Chaco, con palabras escritas en espanol y en chorote-chulupi.

Chicos de la comunidad
La Bolsa, Salta.

aborigenes saltefios, Buenos Aires, MECyT, 2005.

Te contamos de nosotros. Narraciones de nifios
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Jerigonzas

Jerigonza del PA
Upunapa ipimapagenpe vapalepe maspa quepe
milpi papalapabraspas.

Jerigonza del COSORO
Asara lasara pasara lasara brasaras sérese lasaras
llesere vasara élsere viensere tosoro.

Jerigonza del CHI
Chia chibuen chien chiten chide chidor chipo chicas
chipa chila chibraas.

El rosarigasino es una jerigonza que tuvo su origen en la ciudad de Rosario (provincia
de Santa Fe). Hay quienes dicen que fue creado a inicios del siglo XX por los presos,
para hablar entre ellos sin que los guardias los comprendieran.

Para hablarlo, se le agregan dos silabas a cada palabra. Después de la silaba acentuada
se anade la silaba gas, luego se repite la vocal de esa silaba y se completa la palabra. E/
nombre de esta jerigonza es, justamente, la palabra “rosarino’, en rosarigasino.



Otras lenguas,
otros mundos posibles

La torre de Babel

Todo el mundo hablaba una
misma lengua y empleaba las mis-
mas palabras. Y cuando los hom-
bres emigraron desde Oriente,
encontraron una llanura en la
region de Senar y se establecieron
alli. Entonces se dijeron unos a
otros: “iVamos! Fabriquemos ladri-
llos y pongamoslos a cocer al
fuego” Y usaron ladrillos en lugar
de piedra, y el asfalto les sirvié de
mezcla. Después dijeron:
“Edifiguemos una ciudad, y tam-
bién una torre cuya cuspide llegue
hasta el cielo, para perpetuar
nuestro nombre y no dispersarnos
por toda la tierra”.

Pero el Senor bajé a ver la ciudad
y la torre que los hombres estaban
construyendo, y dijo: “Si esta es la
primera obra que realizan, nada de
lo que se propongan hacer les
resultara imposible, mientras formen

XXXIII

La construccion de la Torre de Babel,
de Brueghel el Viejo
(1525-1569, pintor florentino).

un solo pueblo y todos hablen la misma lengua. Bajemos entonces, y una
vez alli, confundamos su lengua, para que ya no se entiendan unos a
otros”. Asi el Senor los dispersé de aquel lugar, diseminandolos por toda
la tierra, y ellos dejaron de construir la ciudad. Por eso se llamé Babel: alli,
en efecto, el Senor confundié la lengua de los hombres y los dispersé por

toda la tierra.

Génesis, 11: 1-9.
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Un intento por remediar Babel: el esperanto

En julio del afio 1887 se publicé la Gramatica del esperanto. Durante
cerca de diez afios el oftalmélogo polaco Ludovic Lazarus Zamenhof habfa
estado ideando una lengua, con el propdsito de que fuera usada en todo el
mundo como segunda lengua y como lengua internacional. Rapidamente,
se la comenz6 a aprender en muchos lugares del mundo, pero ese creci-
miento se detuvo a finales de la década de 1930.

Actualmente ain se sigue hablando y ensefiando. No se sabe muy bien
cudntos hablantes tiene, pero se estima que hay entre 1.000.000 y
3.000.000 en todo el mundo.

Dicen que el esperanto es la lengua mas fécil de aprender. Y justamen-
te, su inventor quiso que fuera asf, por eso su gramética es muy sencilla y
su léxico es una combinacién del vocabulario de distintas lenguas indoeu-
ropeas. éSera cierto?

l-a LECIONO

Em la #ambro
estas tablo

En la fambro
estas ankad sedo.

En la fambro as-
tas tablo kaj sefo.

Sur la tablo es-
tas libeo, papero,
plurna kaj flaro

Sur la sefio es-
tas kato,

La kate dormas.

Ern la Qardens = e
-rsfusb!rd::- [-: = ———— [

La birdo kartas

Tablo estas meblo, Sefo ankald estas meblo.

Kato ma estas meblo

Kio estas kato? Kato estai besto.

fu elefante estas besto? Jes, elefanto ankal estas
besta.

Cu en la tambro estas alefanto?

Me, en la fambro ne estas elefanto.

Jorge Hess, éSabe usted esperanto? Curso préctico de la lengua internacional

Kio estas en la éambro? Primera leccién del

E"' |I' "—k-';':m eitas 1""1;m , libro de Jorge Hess,
u la e3fat en fa psh

Cu la kato kantas? pr‘ofesor de ‘/a

Cu la birdo dormas? Liga Argentina de
Kio estas sur la tablo? Esperanto.

Cu la libro estas sur la sedo?
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Fotografia del
disco adosado
a las naves
Voyager | y Il.

Mensaje para otros mundos: Misidon Voyager

El 20 de agosto y el 5 de septiembre de 1977 fueron lanzadas a las
estrellas dos extraordinarias naves espaciales. Estos vehiculos del espa-
cio, después de haber llevado a cabo una exploracién que promete ser
detallada y realmente espectacular del sistema solar exterior desde
Jupiter hasta Urano entre 1979 y 1986, abandonaran lentamente los sis-
temas solares convirtiéndose en emisarios de la Tierra al reino de las
estrellas.

Cada nave Voyager lleva adosado un disco fonogréfico de cobre recu-
bierto de oro como mensaje para las posibles civilizaciones extraterres-
tres que la nave pudiera encontrar en algun lugar y tiempo remotos.
Cada disco contiene 118 fotografias de nuestro planeta, de nosotros
mismos y de nuestra civilizacion; casi 90 minutos de la mejor musica del
mundo; un ensayo evolucionario en audio sobre “Los sonidos de la
Tierra”; y saludos en casi sesenta idiomas humanos (y en un lenguaje
de ballenas), incluyendo los del presidente de los Estados Unidos y del
secretario general de las Naciones Unidas.

Carl Sagan y otros, “Prefacio’, en: Murmullos de la Tierra, Barcelona, Planeta, 1981.
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CURIOSIDADES SOBRE
LA COMUNICACION ANIMAL

Cosas de elefantes

Los cientificos han descubierto que los elefantes emiten hasta 30 sonidos
diferentes, algunos tan agudos como el canto de una soprano, otros tan
graves que ningun oido humano los puede percibir.

Esos bufidos, grufiidos y bramidos estan cargados de sentidos y se
acompanan con movimientos. Por ejemplo, si un elefante abanica lenta-
mente sus orejas mientras grufie, esta diciendo algo asi como “vamos”. Si
estd enojado, levanta la cabeza, empina las orejas y barrita.

Se ha descubierto que los elefantes también “escuchan” a través de sus
patas. Cuando un elefante quiere alertar a otros sobre la presencia de un
peligro, envia un “mensaje” que viaja por la tierra hasta la increible distancia
de 12 km que sus congéneres perciben a través del suelo.

El baile de las abejas

Si descubren a una abeja haciendo un baile extrafio frente a otras que
estén en la colmena, no estan viendo una simple danza de alegria. O si. Lo
que sucede es que esa abeja vio una fuente de alimento y les esta avisan-
do a sus compafieras.

Los cientificos descubrieron que a través de los ochos que dibuja una
abeja mientras baila esté indicando la direccién en la
que se encuentra una mata de flores. Pero no solamen-
te les dice para dénde volar: les comunica la distancia
que deben recorrer.

éDialogos delfinescos?

Los delfines emiten sonidos muy variados: silbidos, ron-
quidos, grufidos, tintineos, tamborileos. Muchos de esos
sonidos no son perceptibles para el oido humano.

Algunos investigadores sostienen que los delfines
“dialogan’, y que en sus “conversaciones” es posible hasta
distinguir entre preguntas y respuestas. ¢Seré cierto?

Lo que si se ha comprobado es que los delfines se
pueden comunicar con sus congéneres, para alertarlos
frente a un peligro, darles muestras de alegria, o incluso
ensefarles algo a las crias.
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Voces de los animales

Tenemos muchas palabras para nombrar los sonidos de la comunicacion
animal. Aqui van algunas:

abeja zumba langosta estridula

bdho ulula ledn ruge, brama

caballo relincha, piala, bufa lobo aulla

cabra bala mosca y mosquito zumban

canario trina, gorjea oveja bala

cerdo grufe paloma arrulla, zurea

ciervo brama pato parpa, grazna
chicharra carraca, chilla perdiz castanetea, cuchichia,

pifionea, silba

codorniz canta, cuchichfa, grita perro aulla, ladra, gruiie
gallina cloquea, cotorrea rana croa

gato gruie, ronronea, madlla serpiente silba

golondrina  chilla, gorjea, grita vaca muge

grillo grilla pantera himpla

¢Y nosotros?

Nosotros susurramos, murmuramos, gritamos, cuchicheamos. Y también
afirmamos, interrogamos, inquirimos, remarcamos, nos disculpamos, prome-
temos, sugerimos, contamos, explicamos, describimos, ordenamos, repeti-
mos, anunciamos, aseguramos, indicamos, declaramos, confirmamos, alaba-
mos, citamos, y mas, mucho mas..
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¢Los animales hablon?

Todo depende de lo que queramos decir cuando decimos “hablar’.
Si pensamos que “hablar” quiere decir “comunicarse’, no nos caben dudas
de que los animales *hablan”.

Ahora bien, “hablar” quiere decir también “usar un lenguaje”. Y aunque
podemos pensar que los distintos tipos de ladridos, grufiidos, silbidos y
cantos de los animales son una especie de lenguaje, el de los seres huma-
nos es muchisimo mas complejo.

El lenguaje humano estd formado por sonidos. Los sonidos se combinan
entre siy se asocian a significados; entonces aparecen las palabras. Las
palabras se combinan entre si (de acuerdo con un conjunto de reglas lla-
mado sintaxis) para formar oraciones.

Las oraciones no son solo conjuntos de palabras, porque de acuerdo
con el orden de las palabras, decimos cosas bien distintas. No es lo mismo
decir: “Pedro observaba al perro” que decir “El perro observaba a Pedro”.. iy
solo estamos hablando del lugar en que aparecen dos palabras!
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EPILOGO

Los seres humanos tenemos muchos idiomas, e incluso lenguas que no
tienen sonidos (como las lenguas de sefias).

Los seres humanos usamos las palabras no solo para hablar de lo que
nos pasa ahora y aqui, sino también para recordar lo que nos ha pasado y
para imaginar nuestro futuro.

Los seres humanos nos peleamos por cémo hablar de algunas cosas y
nos peleamos a veces, también, por hablar y por ser escuchados. O no nos
peleamos, pero nos gusta hablar y que nos escuchen, porque si, porque
eso nos hace sentirnos verdaderamente humanos.

Los seres humanos podemos contar lo que les pasé a otros, podemos
hacer chistes, contar chismes y decir mentiras. O podemos decir piropos y
cosas lindas, porque las palabras también pueden ser caricias.

Los seres humanos inventamos con las palabras los mundos de la litera-
tura, y también inventamos palabras nuevas para las cosas que vamos cre-
ando y descubriendo. Y usamos metéforas, comparaciones, inventamos
palabras raras por puro gusto.

Porque las palabras también son un juego con el que nos gusta jugar.

UNESCO/Evan Schneider

UNESCO/Cécile Nirrengarten
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La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral (relatos, cuentos,
fabulas, leyendas, romances, coplas, rondas, entre otras) y de obras literarias de autor
(novelas, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, de titeres, entre otras) para
descubrir y explorar —con la colaboracion del docente— el mundo creado y recursos del
discurso literario, realizar interpretaciones personales teniendo en cuenta los indicios que

da el texto y las caracteristicas del género al que pertenece la obra, expresar las emociones,
construir significados con otros lectores (sus pares, el docente, otros adultos); formarse
como lector de literatura.

La produccién de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefios grupos y/o
en forma individual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas
o escuchadas, modificando la linea argumental, las caracteristicas de los personajes, el tiem-
po y/o el espacio del mundo narrado, incluyendo didlogos, descripciones, personajes y/o sus
caracteristicas, entre otras posibilidades; textos de invencién orientados a la desautomati-
zacion de la percepcion y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra y los sonidos.
En todos los casos supone la inclusién de recursos propios del discurso literario.
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La funcién principal de la obra poética, al modificar nuestra visién habitual de
las cosas y ensenarnos a ver el mundo de otro modo, consiste también en
modificar nuestro modo usual de conocernos a nosotros mismos, en transfor-
marnos a imagen y semejanza del mundo abierto por la palabra poética.

Paul Ricoeur, “Filosofia y Lenguaje”.'

Los saberes que se ponen en juego

La literatura —‘la obra poética” en palabras de Paul Ricoeur— ocupa un lugar
central y privilegiado en el drea de Lengua. A través de ella, los chicos entran en
contacto con otros mundos posibles, aquellos que habilita el universo de la fic-
cién, y con otros modos de percibir el lenguaje, pues la literatura es, entre todos
los discursos, el que explora y trabaja el lenguaje en forma privilegiada. Y el que
posibilita “el encuentro con las grandes preguntas, aquellas que estimulan el
pensamiento y ponen al hombre frente a cuestiones que hacen a su propia
humanidad”? De ahi, entonces, la importancia que adquiere el trabajo sostenido
con la literatura, la continuidad y la profundizacién en el desarrollo de las practi-
cas de lectura y de escritura literarias.

En los primeros afios/grados del Ciclo, en el marco de la lectura y el disfrute
de obras literarias de tradicion oral y de autor, los saberes priorizados hicieron hin-
capié en el descubrimiento y la exploracién entre los mundos creados por la lite-
ratura y los recursos propios de ese discurso. Este afio, el trabajo profundiza esa
exploracién estableciendo vinculos entre las lecturas programadas y otras obras
con las que estén conectadas de algin modo, ya sea otros relatos y novelas escri-
tos por el mismo autor, otros textos inscriptos dentro del mismo género, o bien
que reformulen con otros lenguajes historias narradas en la literatura, como la
historieta o el cine. Se trata, en este caso, de promover la formacién de lectores,

' Las citas completas de todos los textos mencionados en este Eje se encuentran en la
“Bibliografia’, al final de este Cuaderno.
2 Abelardo Castillo (2006), en La Nacidn, lunes 27 de noviembre de 2006.
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ampliando el horizonte cultural de los alumnos y vinculando la literatura a otras
formas de expresion artistica. En este sentido, los objetivos siguen siendo incen-
tivar a los alumnos a la formulacién de interpretaciones personales, la expresién
de las emociones y sentimientos que las lecturas generan, asi como compartir
significados con sus comparieros y con el docente.

Uno de los géneros literarios propuesto este afo para profundizar esos sabe-
res es el relato de aventuras, que permite el vinculo antes sefialado entre nove-
las de un mismo autor, de diferentes autores, entre novelas e historietas y tam-
bién con peliculas que puedan enmarcarse dentro del género. Continda en este
sentido el trabajo con la narracién, con los personajes y con el narrador; y se
explora, en particular, el andlisis de las formas de organizacién del relato desde
el punto de vista temporal.

En relacién con la produccién de textos, las propuestas contindan y profundizan
la escritura de textos ficcionales asi como de textos de invencién que recuperen
procedimientos que los alumnos hayan trabajado en sus lecturas. De ese modo,
las practicas de escritura y de lectura literarias se potencian una a la otra, se retro-
alimentan y encuentran un sentido que las resignifica como practicas valiosas.

Propuestas para la enseianza

En 6° afio/grado proponemos un recorrido por los relatos de aventuras.
Elegimos esas novelas que sin duda todos consideramos “clasicas” y que Aidan
Chambers denomina “transformacionales” porque “enriquecen en algin grado
nuestra imagen del mundo y su existencia [..] tienen mdltiples niveles, multiples
temas, son linglisticamente conscientes, densas”? En los dltimos tiempos, el
cine y las series televisivas ocuparon ampliamente el espacio tradicional de la
lectura de relatos de aventura. Por otra parte, la supuesta complejidad de este
tipo de relatos, su extensién y sus contextos alejados de lo cotidiano fueron
motivos para no recomendarlas. Como resultado, los que han salido perdiendo
son, indudablemente, los chicos.

La novela clasica que elegimos para estas propuestas es Las aventuras de
Huckleberry Finn, de Mark Twain. También recomendamos otras de distintos
autores. Con ellas los chicos iniciardn ese camino por viajes y peripecias que los
distancian de lo habitual, de lo literal; los invitan a pensar cémo podrian ser las
cosas, a inventar modos alternativos de resolver desafios y problemas.

8 Aidan Chambers (1985), Booktalk. Ocasional writing on literature and children. Woodchester,
Thimble Press.
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La imaginacidn es la capacidad de
concebir cémo podrian ser las cosas;
es un acto intencional de la mente;
es la fuente de la invencidn, la nove-

dad y la generatividad; [...] no es algo
distinto de la racionalidad, sino, antes
bien, una capacidad que enriquece
mucho al pensamiento racional.

Kieran Egan, La imaginacion en la ensefianza y el aprendizaje. Para los afos
intermedios de la escuela, Buenos Aires, Amorrortu Editores, 1999, p. 215.

Del mismo modo que en otros afios, escribir y leer literatura a partir de consig-
nas que invitan, en este caso, a inventar cuentos permite explorar la creatividad
y profundizar el desarrollo de estrategias de escritura vinculadas al manejo de
algunos de los procedimientos que han sido analizados en los textos.

El teatro es otro de los géneros que se abre en este Eje. Se trata de que los
chicos se aproximen a las piezas teatrales, las lean en voz alta haciendo uso de
las indicaciones que las acotaciones van dando y también de que se animen a
representarlas. Para esto se brinda una serie de juegos teatrales con el objetivo
de animarlos a “subir a escena’.

La historieta es otro de los géneros que se trabaja. Se trata de un género
que, erréneamente, muchas veces se considera simple, pero cuya lectura, por el
contrario, implica el despliegue de una serie de estrategias en las que se com-
binan la lectura de las imagenes (en sus mdltiples dimensiones, dado que el len-
guaje de las imagenes de las historietas responde también a cédigos que es
necesario ir aprendiendo) y del texto, que puede ser més o menos eliptico, mas
o menos complementario de las imégenes.

La aventura de leer y los relatos de aventuras

Leer es aventurarse. Cada nueva novela, cada relato nos permite el encuentro con
personajes desconocidos o revisitados, con escenas que van encadenando una
serie de acontecimientos inesperados, a veces desopilantes, otras veces inquietan-
tes, pero que siempre mantienen en vilo al lector por lo que sucedera. Y una aven-
tura es eso: la expectativa por las cosas y los hechos que vendran.

A los libros de aventura les debo mi
condicién de lectora. Eran libros de
conocimiento. Manuales para aso-
marse por primera vez al mundo [...].
En los libros de aventuras estaban
también las palabras mas hermosas.
El repertorio de la marineria, del
desierto, del tocador de las damas

francesas, de la jungla, de los ladro-
nes de caminos. Nadie habia expur-
gado esas paginas de palabras
dificiles. Estaban todas al alcance
de la mano, como pequenas cajas
cerradas, secretas, valiosas. No
necesitdbamos diccionarios: las
atrapabamos en su propia guarida.

Ema Wolf, “Literatura y oxigeno” en: Imaginaria, N° 9,
6 de octubre de 1999, http://imaginaria.com.ar/00/9/wolf5.htm.



Nap

Lengua 6 1 55

Gmru;lﬂ

LAISLA
DELTESORO

[l Robert LSTEVENSON

EJE

Literatura

Las novelas de aventura son relatos que, por lo general, suponen un viaje, peligros
y misterios, personajes que abandonan la rutina para vivir nuevas experiencias. En
este sentido, los chicos se zambullen en ellas como lectores aventureros, para
compartir las emociones, los miedos, la curiosidad por los hechos que se presen-
tan. Y los textos pueden constituirse, entonces, como un momento de goce en el
aula, un encuentro particular con sus compafieros y con el docente.

A lo largo del tiempo, son numerosas las novelas que se han escrito y diver-
sas las historias que nos abren las puertas a la aventura: Robinson Crusoe, de
Daniel Defoe; La vuelta al mundo en 80 dias y Cinco semanas en globo, de
Julio Verne; Las aventuras de Huckleberry Finny Las aventuras de Tom Sawyer,
de Mark Twain; La isla del tesoro y Flecha negra, de Robert L. Stevenson o
Sandokan, Los tigres de la Malasia y El corsario negro, de Emilio Salgari® son
solo algunos ejemplos. Estas novelas clasicas no solo interesan a los chicos de
hoy, sino que también permiten el vinculo con generaciones anteriores de lecto-
res; de alli también su potencia.

Para iniciar a los alumnos en su lectura y compartir en forma grupal el anélisis
del género, en principio serfa conveniente que toda la clase leyera una misma
novela. Mds adelante y en una segunda instancia, los alumnos (en forma indivi-
dual o distribuidos en grupos reducidos) pueden leer otras novelas de aventuras,
ya sea del mismo autor o que relaten una tematica similar. En ese caso, las dife-
rentes lecturas realizadas pueden ser una ocasién para disefiar una exposicion
oral,” cuyo objetivo sea dar a conocer a sus compafieros lectores otros textos y, al
mismo tiempo, estimular o recomendar su lectura.

* De todos estos libros existen varias ediciones y se consiguen versiones electrénicas en
diversos sitios de Internet. Uno de ellos es http://www.zonagratuita.com/a-cursos/libros o
http://www.elaleph.com/libros.cfm?item=906&style=biblioteca.

® Recomendamos revisar el apartado “Una exposicién sobre el mundo de los piratas’, en el Eje
“Comprensién y produccién oral’, pag. 45.
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Organizar rondas de comentarios de nuestras lecturas literarias, contar a otro
cual es la historia que se relata en una novela, sin anticipar el final pero gene-
rando intriga, y recomendar lecturas que se han disfrutado especialmente, con-
tribuyen con la formacion de lectores.

Las novelas de aventuras relatan historias extensas que suponen una multiplici-
dad de acontecimientos que se van encadenando en el tiempo. Desde el punto
de vista narrativo, sabemos que se trata de una trama compleja, con numerosas
secuencias divididas, por lo general, en capitulos que orientan y gufan la lectura
a través de titulos muchas veces tematicos. Teniendo en cuenta la extension, el
trabajo con una novela es una tarea que conviene organizar en relacion con los
tiempos destinados tanto a la lectura grupal como a la individual.

Las aventuras de Huckleberry Finn

Como deciamos, la novela que hemos elegido para presentar esta propuesta es
Las aventuras de Huckleberry Finn, de Mark Twain. En principio, seré necesario
presentar la lectura a través de alguna actividad que permita la exploracién del
paratexto: las solapas, por ejemplo, que suelen contener informacién sobre el
autor y sobre otras novelas del mismo género; su contratapa que, en ocasiones,
presenta en forma resumida la historia

de la novela o sus personajes y suele =

incluir juicios de valor que fundamentan L acs de

y estimulan su lectura. Esa exploracion HUC}{LEBERRY
servird para ‘hacer los preparativos”
antes de iniciar la aventura que los chi-
cos van a compartir cuando lean el texto.
A continuacién, se presentan algunos
elementos paratextuales de la novela.

Las imagenes que ilustran las tapas de los
libros también sugieren sentidos que pueden
explorarse antes de la lectura.
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Mark Twain, Las aventuras de Huckleberry Finn, Buenos Aires, Colihue, 1997 (fragmento).
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Esta contratapa presenta algunos datos interesantes: el nombre del autor, que
probablemente desconozcan pero cuya mencién puede ser el puntapié necesa-
rio para indagar sobre su vida, para averiguar de quién se trata, en qué época
vivié y dénde; y el nombre de la traductora, que seguramente les resulte familiar
por algin cuento o relato que hayan leido en afos anteriores. Integrar esos
comentarios en la exploracién de los elementos que rodean el libro permite que
los alumnos vayan conectando las lecturas que, a lo largo de los afos, van rea-
lizando, que se familiaricen con los escritores, con sus vidas, con los textos que
produjeron o, incluso, con los que tradujeron.

El texto central que se desarrolla en la contratapa es, en este caso, un frag-
mento de la novela. Reconocerlo por las marcas de su enunciacién (estéd escrito
en primera persona, por un personaje que habla de si mismo y del que podemos
suponer que es chico pues menciona que lo adoptaron como hijo, por ejemplo), y
por los signos que remiten a una cita textual (las comillas) es, también, una ins-
tancia a partir de la cual los alumnos pueden comenzar a elaborar sus primeras
hipdtesis sobre la historia que se narra en la novela.

Seria interesante que, para trabajar con algunas anticipaciones, el docente
organice una serie de preguntas que recorran cuestiones diversas respecto del
protagonista, por ejemplo: éPor qué habran querido “civilizarlo”? {Cémo se
relaciona la “civilizacion” con tener “costumbres horriblemente ordenadas y
decentes”? {Por qué usaria harapos? ¢Quién sera Tom Sawyer? éLes resul-
ta un nombre familiar? éLa novela contara la historia de los asaltantes? éLa
historia se relacionara con el escape de la casa de la viuda?

El texto que acompafa la solapa también agrega algunos comentarios que,
compartidos en el aula, pueden dar mas pistas y, sobre todo, generar mas intri-
ga antes de iniciar la lectura de la novela:

La edicién de Las aventuras de Huckleberry Finn, hoy, significa un aconteci-
miento. Porque es un libro sabroso y hondo, porque propone una hazana
lectora de largo aliento y porque, gracias al encuentro feliz entre Mark Twain y
Graciela Montes —autor y traductora—, su lectura provoca un placer constante.
Una tras otra fluyen las aventuras de Huck como las aguas del Mississippi,
rio “terriblemente grandioso’; verdadera patria del muchacho-nifio y del
autor. Y es inevitable dejarse llevar por la maestria con que Mark Twain

nos conduce de turbulencia en turbulencia, de remanso en remanso.
Como Huck y Jim sobre la balsa, en persistente busqueda de la libertad.
Libro para grandes y para chicos, atrapa, divierte, espabila, alivia.

En todo esto tiene que ver, y mucho, quien traduce. Graciela Montes traduc-
tora no es menos rigurosa y ocurrente que Graciela Montes escritora. Su
palabra facilita el vinculo entre los chicos de hoy y esta novela escrita para
los muchachitos de hace cien afios. De la mano de Graciela, Huck ocupara
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acompand en una edad en la que uno se siente, por momentos, desconso-
ladamente solo. De alli la sabiduria del humor que llena este libro, un humor
que sacude y consuela.

Mercedes Mainero, texto de solapa, en: Las aventuras de Huckleberry Finn, op. cit.
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Luego de su lectura, los chicos saben ya que el libro fue escrito hace tiempo,
para chicos de otros tiempos. 6Quién fue entonces este “Mark Twain"? 6Qué
tiene que ver el rio Mississippi? La biografia, ya fue dicho, servird para disipar
esas preguntas.®

Un rio, entonces, una balsa, un tal Huckleberry al que, familiarmente, llaman
Huck, un tal Jim. La bisqueda de libertad y el humor. Estos son algunos de los
ingredientes que, mencionados en las solapas, empiezan a reunirse a modo de
preparativos para la lectura mientras continda la exploracién. Algunas novelas, lo
sabemos, cuentan con otros elementos a los que ningtin lector podra resistirse,
si de generar intriga se trata. Las aventuras de Huckleberry se abren con un
‘Aviso” que dice asf:

Los que busquen una motivacion en esta historia seran enjuiciados;
los que busquen una moraleja seran desterrados, y los que busquen
un argumento seran ajusticiados.

Por orden del autor.
Firmado: G. G., Capitan de Artilleria.

El humor caracteristico de Twain se entremezcla con el tono de amenaza de este
‘aviso”. {Qué sensaciones provoca su lectura?, équé sugiere? son posibles
interrogantes que el docente puede compartir con los chicos.

“Una hazana lectora de largo aliento”, dice el texto de la solapa. Una novela larga
que requiere el acompanamiento del docente, podria agregarse, en el marco de su
lectura en la escuela. Las novelas largas, los relatos extensos, a veces, suelen
desestimarse para leer en el ambito escolar y los intercambios se reducen a tex-
tos breves, cuentos, leyendas, mitos, poesias, que se prefieren por su extension. Sin
embargo, la lectura de novelas pone en juego una serie de estrategias diferentes.
La narracién se complejiza, los acontecimientos se ordenan en secuencias mas
extensas (capitulos, partes) que exigen del lector un seguimiento a través de los
dias, de los detalles de una historia que irdn hilvanandose poco a poco.

® Recomendamos revisar el apartado “Los relatos de vida: las biografas’, en el Eje “Lectura y
produccién escrita’, pag. 81.
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“Manteniendo el aliento”

6Cémo distribuir su lectura? 6Cémo organizarla para que —siguiendo la metafo-
ra— el aliento no se acabe sino, por el contrario, pueda nutrirse de expectativa
por continuar? Luego de la exploracién inicial, el docente puede comenzar la lec-
tura del primer capitulo de la novela en voz alta.

Una primera ronda de comentarios puede llevarlos a conversar sobre algunas
caracteristicas de la historia, entre ellas:

La novela se divide en 43 capitulos numerados y cada uno tiene un titulo.
El primero es “Me entero de lo de Moisés y los Juncales’. Dada la extensién de
la novela, atender a esas breves frases puede ser Util para que los chicos se ubi-
quen en qué momento de la historia se encuentran o busquen un capitulo en
particular del que recuerdan algin acontecimiento que les llamé la atencién. De
ese modo, funcionan como guias de la narracién y caracterizan, a la vez, las
novelas y relatos del siglo XIX.

Distinguir la diferencia entre el autor y la voz que relata los hechos.
La novela comienza ast:

No creo que me conozcan si no leyeron un libro que se llama Las aventuras
de Tom Sawyer, pero no importa. Lo escribié un tal sefior Mark Twain, y lo
que dice es mds o menos verdad. [...] El libro termina mds o menos asi:
resulta que Tom y yo encontramos el dinero que habian escondido los
ladrones en la cueva, y entonces nos volvimos ricos. iSeis mil ddlares a
cada uno nos tocaron! iY en oro! Era impresionante ver toda esa plata junta.
Mark Twain, Las aventuras de Huckleberry Finn, op. cit (fragmento).

En este breve fragmento inicial se presentan varias cuestiones para conversar
con los alumnos. En principio, si ya leyeron la biografia, es posible que conozcan
otros titulos de novelas del mismo autor. Y que ya sepan que, en ocasiones, algu-
nos autores escriben varias novelas en las que reaparecen algunos personajes:
en este caso, Tom Sawyer y Huckleberry Finn. Algo similar ocurre con otras nove-
las e, incluso, con las historietas, que nos permiten seguir los pasos de algin héroe
entrega tras entrega.

También se puede conversar sobre la distincion entre el narrador, la voz
que relata la historia, y el autor. En este caso, el narrador, el pequefio Huck,
serd quien cuente los hechos de su vida en primera persona. Los escritores a
veces parten de aspectos de la vida que conocen: en esta novela, por ejemplo,
la presencia del rio Mississippi. Aun cuando el narrador diga que lo que se cuen-
ta “es verdad’, el lector reconoce que se trata de una ficcién, de una historia
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inventada por el autor, situada, en este caso, en una geografia que le es familiar.
Huck, en este sentido, narrard episodios de su vida, anécdotas vinculadas a sus
andanzas fuera de la casa de la viuda, escenas vividas con su inseparable com-
pafiero Jim a bordo de la balsa mientras navegan. Pero esa vida, a diferencia de
las biograffas que los alumnos ya han trabajado, no es real.

Comenzar a incluir estas discusiones en el aula no significa que los docentes
deban desarrollar un concepto tan complejo como la nocién de ficcién. Pero sf
son intercambios que, sin duda, servirdn para que, en Tercer Ciclo, puedan empe-
zar a definir el concepto de ficcién a partir de algunas ideas ya elaboradas en
los afios anteriores.

Establecer el marco temporal y espacial donde transcurre. El rio es, proba-
blemente, el escenario privilegiado en esta novela. Por lo general, en los relatos
de aventuras el espacio donde transcurren los acontecimientos es central: una
selva, una isla, un continente que hay que recorrer, el mundo. Porque las aven-
turas se vinculan con los viajes y estos, evidentemente, traen espacios nuevos,
rincones del mundo desconocidos, lugares inhdspitos y senderos peligrosos. En
este sentido, esta primera ubicacién espacial puede servir de marco para que, a
medida que leen, vayan discutiendo sobre ese espacio, sobre las novedades, los
cambios, los transitos que cada viaje trae consigo.

En relacién con el marco temporal de la historia, esto es, la época en la que trans-
curren los acontecimientos relatados, ya en los primeros capitulos aparecera un per-
sonaje particular: Jim, el esclavo negro que trabaja en la casa de la viuda Douglas.
Jim, luego de oir una conversacién de la que deduce que van a venderlo por un buen
precio, decide escapar de la casa y, en el viaje de huida, se encuentra con Huck, con
quien remontara el rio. Este es un dato esencial para ubicar la historia, pues la
esclavitud ain no ha sido abolida. Y se trata, ademas, de un signo de la época a
partir del cual se estableceran ciertas relaciones entre los personajes.

Capitulo a capitulo

Una vez presentada la novela, la historia a relatar, los principales personajes que
aparecen en el primer capitulo y, fundamentalmente, una vez sembrada esa intri-
ga inicial que serd nada menos que el motor de la lectura, el docente puede acor-
dar con sus alumnos la lectura autonoma de algunos capitulos para una fecha
determinada. Llegado ese momento y luego de comentar los episodios leidos en
forma individual, pueden destinar un tiempo a la lectura compartida de un nuevo
capitulo. Para pensar esta distribucion entre lo que leen por su cuenta y lo que se
lee en clase, es conveniente que el docente considere la extension de los capi-
tulos; la significacion de los hechos que se relatan, ya sea porque resultan clave
dentro de la historia, porque permiten mantener la intriga o porque, por los pro-
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cedimientos utilizados, resulta interesante compartir su andlisis. En estos casos
seré conveniente la lectura compartida.

Asi, por ejemplo, luego de haber leido el primer capitulo, pueden acordar leer
en forma individual hasta el capitulo VII. Después de una ronda de comentarios
y actividades, pueden leer en forma grupal el capitulo VIII, que lleva por titulo “Lo
perdono a Jim, el de la sefiorita Watson”.

¢Qué sucedié en esos primeros siete capitulos? {Cuéles les resultaron
mas interesantes y por qué? ¢Qué nuevos personajes aparecieron? ¢En qué
anda nuestro Huck? Una ronda de intercambios permite que esos comentarios
circulen y, al mismo tiempo, que el docente pueda advertir si los alumnos estan
siguiendo, en forma individual, los acontecimientos clave de la historia.

Huck, a quien habiamos dejado viviendo en casa de la viuda (en el primer
capitulo), se reencuentra con su padre, un personaje muy particular y que, sin
duda, dard lugar a interesantes comentarios. En principio, su irrupcién en la his-
toria genera intriga, pues se lo daba por muerto. Sin embargo, Huck crefa que
estaba vivo y temfa que apareciera en cualquier momento. éPor qué ese temor?
Se trata de un personaje que ha abandonado a su hijo, que cada vez que se
encuentra con él solo quiere que le consiga un poco de dinero para emborra-
charse otra vez, que lo maltrata y lo obliga a obtener alimentos y, ademas, que
no desea que su hijo vaya a la escuela, pues no quiere que aprenda a leer y
escribir. Asi, en el momento del encuentro, mantienen el siguiente didlogo:

“Dijo que iba a molerme a rebencazos
hasta llenarme de moretones si no le
conseguia la plata” (Capitulo V).

- woer
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—Conque ropita almidonada... Te creeras todo un personaje, {no?
—Puede que si, puede que no —dije yo.
—No te hagas el gracioso conmigo —dice él—. Ya veo que te inflaste mien-
tras yo no estuve. Pero ya te voy a desinflar de un tortazo. Y parece que
te educaron también, segun dicen... que te ensefiaron a leer y escribir.
Y ahora seguro que te creerdas mucho mas que tu padre, {no es cierto?,
porque tu padre no sabe... Ya te voy a sacar yo esas ideas de la cabeza.
¢Quién te dijo que tenias permiso para hacer todas esas estupideces, eh?
¢Quién te dio permiso?
—La viuda. Ella me dijo.
—¢{Conque la viuda, eh? &Y quién le dijo a la viuda que podia meter la
cuchara donde no la tenia que meter?
—Nadle se lo dijo.
—Bueno, ya le voy a ensenar a no meterse en lo que no le importa. Asi que
vas a dejar de ir a la escuela desde mafiana mismo, éentendiste? Ya le voy
a ensenar yo a la gente a educar a un chico para que se haga el agrandado
con su propio padre, para que se crea mejor que su propio padre. Y que
no te vuelva a ver cerca de esa escuela, éme oiste? Tu madre no sabia leer,
y tampoco sabia escribir. Se murid sin saber leer y escribir. Toda nuestra
familia se murid sin saber leer y escribir. Yo tampoco sé leer y escribir, asi
que no voy a permitir que te des esos aires.

Mark Twain, Las aventuras de Huckleberry Finn, op. cit. (fragmento).”

¢Coémo describirian a este personaje? ¢Cémo reacciona Huck frente a las acti-
tudes de su padre, a sus reproches y a las prohibiciones a las que lo quiere
someter? Saber leer y escribir plantea, entre estos personajes, una diferencia fun-
damental, por la importancia que cada uno atribuye a ese saber. Es bastante pro-
bable que a los chicos les sorprenda la aparicién de un personaje que no desea
que su hijo vaya a la escuela, que aprenda a leer y escribir. Quiz& sea conveniente
contextualizar este hecho en la época en que fue escrita esta novela, esto es, en
el siglo XIX, cuando la ensefianza de la escritura y de la lectura aiin no habfa alcan-
zado la difusién que tendria en el siglo XX. Se trata, entonces, de una época en la
que conviven en una misma sociedad algunas personas que han accedido a los
libros y muchas otras que auin no. Y esta diferencia puede tener lugar en el seno
de una familia y marcar una distancia notable entre padres e hijos.

7 A partir de aqui, las indicaciones de paginas de la novela corresponden a la edicién: Twain, Mark
(1997), Las aventuras de Huckeleberry Finn, Colihue, “Los libros de Boris’, Buenos Aires.
En este caso, al Capitulo V, “Papd decide empezar una nueva vida'", pag. 32.



Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

164

Serie
Cuadernos para el aula

Algunos fragmentos de los capitulos que los chicos leyeron en forma indivi-
dual pueden releerse en forma grupal en el aula, ya sea para promover comen-
tarios o para realizar algunas actividades. Si el fragmento anterior les resulta de
interés, el docente puede proponer que, en forma grupal, redacten una descrip-
cién de este particular personaje, en la que incluyan sus opiniones.

El capitulo VII es, también, sumamente interesante para detenerse a comen-
tarlo. Huck, aprovechando la ausencia de su padre, se escapa. Pero no se trata
de una fuga cualquiera, pues el pequefio monta una escena para que todos
crean que lo han asesinado. La habilidad y la imaginacién del personaje se
ponen en juego en este capitulo, un nifio que es capaz de prever una serie de
situaciones e, incluso, de provocarlas.

Antes de que papa llegara al otro lado del rio, yo ya habia salido por el
agujero; el bote y la jangada eran apenas un puntito alld lejos en el agua.
Saqué la bolsa de harina y la llevé adonde habia escondido mi canoa.
Aparté las enredaderas y los sauces y la meti adentro. Después hice lo
mismo con la lonja de tocino y con el porrén de whisky. Me aduené de todo
el café y el azdcar que habia y de todas las municiones; me llevé el tabaco;
me llevé el balde y la cantimplora; me llevé un cuchardn y un jarro de lata,
mi viejo serrucho y dos mantas, y la sartén y la cafetera. Me llevé lineas de
pesca y fésforos y muchas otras cosas... todo lo que podia valer algo. Y me
mandé a mudar. Me habria hecho falta un hacha, pero no habia ninguna,
nada mas la que estaba en la pila de lena y a esa la queria dejar, yo sabia
por qué. Me agarré la escopeta iy listo!

Habia gastado bastante el suelo de tanto entrar y salir del agujero con las
cosas. Asi que lo dejé lo mejor posible del lado de afuera esparciendo
polvo para cubrir el apisonamiento y el aserrin. Volvi a poner el tronco serru-
chado en su lugar y le puse dos piedras debajo y otra detrds para mantener-
lo en su sitio, porque estaba un poco torcido y no se apoyaba bien en el
suelo. Nadie que estuviese a uno o dos metros se hubiese dado cuenta de
nada, salvo que ya supiese que lo habian serruchado; ademds, esto era en
la parte de atrds de la cabana y era muy raro que alguien anduviese por ahi.
De ahi a la canoa habia puro pasto, asi que no dejé huellas, volvi atras
para estar seguro. Me quedé un rato ahi en la orilla mirando hacia el rio.
Todo en orden. De modo que agarré la escopeta y me fui a cazar algo

en el bosque, y en eso estaba, cazando pajaritos cuando vi un cerdo; los
cerdos se vuelven salvajes en cuanto se escapan del chiquero. Le pegué
un tiro y me lo llevé al campamento.

Después destrocé la puerta con el hacha. La tajeé y la golpeé todo lo que
pude. Busqué al cerdo, lo llevé a la casa, lo puse cerca de la mesa y le

di un hachazo en el cogote. Después lo dejé en el suelo para que se
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desangrase. Y digo “suelo” porque era suelo —tierra bien apisonada— y no
piso, sin tablas. Después busqué una bolsa vieja y puse un montdn de
piedras adentro, todas las que pude cargar, y la arrastré hasta la puerta

y después por el bosque hasta el rio, y después la tiré al agua, y la bolsa
se hundié hasta el fondo. Enseguida se notaba que habian arrastrado
algo por el suelo. Me habria gustado que Tom Sawyer hubiese estado ahi
conmigo; le habria interesado el asunto, y seguro que me habria podido
dar algunas ideas geniales.

Bueno, por dltimo me saqué algunos mechones de pelo, embadurné con
sangre el hacha y se los pegué, y después tiré el hacha en un rincon.
Levanté el cerdo y me lo llevé envuelto en mi saco, para que no sangrase
hasta que estuve a una buena distancia de la casa; después lo tiré al
agua. De pronto se me ocurrid otra idea. Asi que fui a buscar la bolsa de
harina y mi serrucho, que estaban en la canoa, y los llevé a la casa. Puse
la bolsa donde solia estar y le hice un agujero en la parte de abajo con
el serrucho, ya que no habia cuchillos ni tenedores (para cocinar nos arre-
glébamos con el cortaplumas de papéd). Después cargué la bolsa unos
doscientos metros por el pasto y a través de los sauces rumbo al este,
hasta una laguna de unos ocho kilémetros de ancho, llena de juncos... y
también de patos en esa época del ano. Habia una especie de canal que
llevaba a algun otro sitio, a muchos kilémetros de alli. Adénde, no sé, pero
lo que si sé es que no iba hacia el rio. La harina iba cayendo de la bolsa
y formaba un caminito hasta la laguna. Dejé caer también la piedra de
afilar de papa, para que pareciese que se habia caido accidentalmente.
Después anudé la bolsa para que no siguiera perdiendo y volvi a llevarla,
junto con mi serrucho, a la canoa.
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Ya se habia hecho de noche, asi que meti la canoa en el rio y la dejé escondi-
da entre unos sauces, amarrada a un tronco, a la espera de que saliese la
luna. Comi algo, y después me tiré en el fondo de la canoa para fumarme una
pipa y terminar de organizar mi plan. Me dije que iban a seguir las huellas de
la bolsa de piedras hasta el rio, y que entonces lo que iban a hacer era bus-
carme en el agua. Y ademas iban a seguir el camino de la harina hasta la
laguna y después iban a remontar el canal para buscar a los ladrones que me
habian matado y habian robado todo. Jamas se les ocurriria buscar otra cosa
que mi cadaver en el rio. Se iban a cansar pronto, y al final iban a dejar de
preocuparse por mi. iFantastico!, asi podia ir adonde se me ocurriese. La isla
Jackson me gustaba bastante, la conocia bien, es un lugar adonde nunca va
nadie. De noche, podria remar hasta el pueblo y escabullirme por ahi, y juntar
las cosas que me hacian falta. La isla Jackson era el mejor lugar. [Capitulo VII,
“Lo despisto a papd y me escapo’, op. cit, pags. 47-49]

El escape de Huck es, tal como él mismo lo define, todo un plan organizado. Desde
el punto de vista narrativo, se trata de una secuencia de acciones perfectamente
planeada. Es probable que, en la primera lectura, el lector intente por momentos
develar para qué estd haciendo cada accién, para qué mata a un cerdo, para qué
se lleva el hacha. La escena estd narrada sin darle esa informacién al lector y
recién al final, cuando Huck se tiende a descansar y repasa su plan, sabremos de
qué se trata. En este sentido, es un fragmento sumamente rico para releer, para
comentar con los chicos qué hipétesis iban elaborando sobre el asunto que tenia
tan ocupado a Huck. éAcaso habia matado al cerdo para tener algo que comer
mas tarde? {Para qué trazaba deliberadamente dos caminos, por medio de
senales que luego serian perseguidas? éPor qué uno conducia a la laguna y
otro al rio? {Para qué llenar una bolsa de piedras?

Una vez comentados los capitulos ya leidos, la propuesta es reanudar la lec-
tura compartiendo en voz alta el capitulo VIII. Huck ha logrado escapar de su
padre y, luego de cruzar el rio, se encuentra escondido en la isla Jackson. Su
plan ya ha tenido éxito, pues ha visto pasar al ferry con todos a bordo buscan-
do su cuerpo. Su padre, la viuda Douglas, la sefiorita Watson: todos lo creen
muerto. Y ya en la isla, tendra el encuentro con Jim: primero, verd un fogén;
luego, verd un hombre tirado en el suelo y se pegara “un susto negro”.

El encuentro tendra momentos desopilantes, muchos de ellos vinculados a
los rasgos que caracterizan al personaje de Jim, el esclavo negro que cree en la
magia, en la mala suerte, en las supersticiones y en el mundo del mas alla. Asi,
Huck sera para él un “aparecido’, pues también cree que ha muerto. Luego de
las explicaciones necesarias y mientras comparten el desayuno, cada uno le
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contard al otro cémo ha llegado hasta alli. Este es un momento del relato en el
que el tiempo, en la medida en que se cuentan hechos que sucedieron antes,
vuelve atrds. Sentados alrededor de un fogdén y en un didlogo, Jim sabra cémo
hizo Huck para escapar y Huck, por su parte, se enterara del motivo que obligé
al esclavo negro a huir de la casa de la viuda Douglas.

A través de fragmentos de la novela similares a este, la propuesta es dete-
nerse a analizar el modo en que cada relato organiza los acontecimientos
desde el punto de vista temporal. Sabemos que las historias que se relatan
no siempre cuentan los acontecimientos en forma lineal, esto es, siguiendo el
orden cronolégico en el que sucedieron esos hechos. En este caso, por otra
parte, seria imposible, pues la historia esta narrada desde la perspectiva del peque-
fio Huck. Recién cuando tenga lugar el encuentro con Jim, y a través del didlogo
que ambos mantienen, el protagonista se pondré al tanto de lo que ha sucedido
en la casa de la viuda Douglas durante su ausencia.

—Bueno, la cosa fue asi. La vieja, quiero decir la seforita Watson, se pasa
el dia retdndome, y me trata mal pero siempre dijo que no pensaba vender-
me en Orleans. Pero el otro dia vi que andaba rondando un negrero, y ahi
empecé a preocuparme. Y bueno, a la noche me quedé escuchando detras
de la puerta y oi que la vieja le decia a la viuda que me iba a vender en
Orleans. Que ella no queria venderme, pero que le iban a dar ochocientos
ddlares y eso era mucha plata, que no podia decir que no. La viuda trataba
de convencerla de que no me vendiese, pero yo no me quedé a escuchar lo
que mas decian. Me mandé mudar a los piques.

Bajé el cerro corriendo como un condenado, para ver si podia robarme
algin bote en la costa, del otro lado del pueblo. Pero la gente estaba
despierta todavia, asi que me escondi en la vieja fabrica de barriles que
hay en la orilla a esperar a que todos se fuesen. Y ahi me quedé toda la
noche. Siempre habia alguien dando vueltas. A eso de las seis de la
manana empezaron a pasar los botes y para las ocho o las nueve todos
los que pasaban hablaban de que tu papa habia venido al pueblo a decir
que te habian matado. Y estos tltimos botes iban llenos de sefores

y seforas que iban a ver el sitio. A veces se acercaban a la orilla y descan-
saban un rato antes de seguir, y asi me enteré de como era que te habian
matado, Huck. [Capitulo VIII, “Lo perdono a Jim, el de la seforita Watson, op.
cit, pags. 60-61]
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Jim continuara relatando los hechos desde su escape hasta el encuentro con su
compafiero. Analizar y comentar con los alumnos estos fragmentos en los que
la historia presenta retrospecciones, esto es, vueltas atrds en el tiempo,
puede ser un momento para introducir el uso de los tiempos verbales en
pasado, que posibilitan esos saltos temporales. Asi, es Gtil ver cémo la narracién
que parte de un presente recuerda hechos anteriores en pretérito perfecto sim-
ple; o bien, si se inicia en ese tiempo, retrocedera a través del uso del pretérito
pluscuamperfecto. (Véase el Eje “Reflexién sobre la lengua”).

Esta situacién se repite en varias oportunidades en la novela: el viaje es
largo, de modo que Huck y Jim se separan por un accidente en la balsa, o por-
que Huck se aleja buscando alimentos o intentando averiguar cerca de qué
pueblo se encuentran. Asi, a esas separaciones les suceden los reencuentros
en los cuales siempre se cuentan lo que cada uno hizo por su lado o lo que
ocurrié mientras el otro no estaba presente. Por ejemplo, en el capitulo XII, Jim
recupera la balsa perdida y le cuenta al asombrado Huck, que la crefa destro-
zada, como hizo para encontrarla.

Para hacer un seguimiento de la lectura, si bien los alumnos pueden avanzar
en forma individual, cada tanto es productivo convenir con ellos que lean hasta
cierto capitulo para, en forma grupal, retomar la lectura en voz alta en el aula.
Los criterios para seleccionar esos capitulos pueden ser diversos: la extension y
el tiempo destinado a su lectura es, sin duda, uno de ellos; pero no el Unico. El
docente también puede elegir compartir la lectura de un capitulo para comentar
algin tema especifico ligado a la narracién; la temporalidad del relato, el modo
en que se organizan temporalmente los acontecimientos, es uno de ellos. De
mas estd decir que aquellos capitulos que se consideren especialmente diverti-
dos o sugerentes en relacién con la aventura que se narra pueden servir para
mantener en forma compartida el interés por la historia, para que el alien-
to no decaiga y la intriga por los hechos que vendran siga funcionando
como motor de la lectura.

Si bien ya desde los primeros grados/afios del Ciclo los alumnos vienen tra-
bajando la nocién de personaje, se trata de un tema al que conviene volver toda
vez que las historias, las novelas o los cuentos que leen presenten personajes
singulares e interesantes que den lugar a intercambios, comentarios o, incluso,
producciones escritas.
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El rey pasa el sombrero entre los pobladores de Pokeville. Les ha contado una historia falsa,
los ha conmovido y estan dispuestos a darle dinero.

Otras novelas, otros viajes

Al inicio de este apartado, se han mencionado varias novelas de aventuras que
el docente puede seleccionar para que los chicos lean. Si trabajan con Las aven-
turas de Huckleberry Fynn y la novela les resulta de interés, pueden leer Las
aventuras de Tom Sawyer. Asi podran conocer momentos anteriores en la vida
de Huck y también al tan mencionado Tom, al que siempre se refiere en cada
situacién en la que debe desplegar su imaginacién y su ingenio y quien lo acom-
pafia en los ultimos capitulos.

Si el rio es el escenario privilegiado en esas novelas, el mar es también otro
lugar donde se desarrollan varias historias de aventuras, con personajes como
piratas, corsarios, marineros; peligros tan temidos como tormentas, hundimien-
tos y naufragios y, por supuesto, un tesoro que encontrar.
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La isla del tesoro, del escocés Robert L. Stevenson, es, en este sentido, otra
propuesta interesante. Ademds de relatar las peripecias que enfrentan los tripu-
lantes del barco que sale en busca de un tesoro escondido, es, como muchas de
estas novelas, un libro de iniciacién. Los protagonistas son, por lo general, ado-
lescentes que se alejan del mundo familiar y participan en expediciones, explo-
raciones y busquedas. La pirateria es, a la vez, un tema que puede dar lugar a
investigaciones de nueva informacién, acercarnos a una época en que los bar-
cos eran el modo de conocer y, las mas de las veces, conquistar y apropiarse de
territorios, botines y tesoros.

La vuelta al mundo en 80 dias, de Julio Verne, es otra opcién para un rela-
to de aventuras. En esa novela, el viaje alrededor del mundo debe cumplirse
en un tiempo ya fijado de antemano, sobreponiéndose o atravesando cualquier
peligro, naufragio, averfa o, incluso, mal tiempo que pueda demorarlo. Una
apuesta que el protagonista, Phielas Fogg, hace a sus companeros es lo que
da origen al disefio de un viaje tan particular. Varias de las novelas de aventu-
ras del mismo Verne trabajan en relacién con un medio de transporte especi-
fico: el globo, en Cinco semanas en globo; el submarino, en Veinte mil leguas
de viaje submarino, el relato en el que aparece el famoso e inolvidable capi-
tdn Nemo, quien comandaba la nave que supo adelantarse a la fabricacion de
los submarinos, el Nautilus.

Algunas ediciones de estas novelas que circulan actualmente son:

Robert L. Stevenson (2001), La isla del tesoro. Santillana, Buenos Aires.
También circula una edicién de la editorial Norma (1999), Buenos Aires.

Mark Twain (1997), Las aventuras de Huckleberry Finn, Colihue, “Los libros
de Boris”, Buenos Aires (traduccién de Graciela Montes)

Julio Verne (1999), La vuelta al mundo en 80 dias, Cantaro, Buenos Aires.

Mark Twain. Robert Louis Stevenson. Julio Verne.
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Novelas de aventuras y cine

La lectura de algunas de estas novelas puede complementarse con la proyec-
cion de la pelicula que, basada en ella, narra la historia sumando las imégenes y
el sonido propios del lenguaje cinematografico. Las versiones de esas historias
son, también, variadas y, en ocasiones, presentan distintas reformulaciones de la
historia narrada en la novela. Proyectar la pelicula una vez leido el texto, analizar
los cambios que se produjeron cuando la historia se narra en otro lenguaje o
bien los que el director seleccioné contar son actividades sumamente intere-
santes, que pueden servir de cierre para las secuencias de trabajo organizadas
en torno a la lectura de estas novelas.

Las siguientes peliculas son solo algunas de las versiones mas famosas de
las novelas que se han comentado:
o De La vuelta al mundo en ochenta dias, hay una version dirigida por
Michael Todd, en 1956, en la que los roles protagdnicos de Phielas Fogg y
Passepartout, su criado, los interpretan David Niven y Cantinflas.
o Las novelas mencionadas de Mark Twain cuentan con cantidad de versio-
nes. Las mas recientes son Las aventuras de Huckleberry Finn, dirigida por
Stephen Sommers, en 1993;y Las aventuras de Tom Sawyer, dirigida por
Don Taylor, en 1973.

Novelas policiales

Las novelas policiales también convocan a viajar, pero por los senderos de la
mente. El enigma que siempre aparece en ellas obliga al lector a recorrer junto
al detective una serie de indicios que se van desgranando a lo largo del camino
de la lectura; o también a ser testigos de una serie de peripecias

Para continuar con el trabajo de las novelas, entrando ahora a las aventuras poli-
ciales, son recomendables Lucas Lenz y el Museo del Universo (1994) y Lucas
Lenz y la mano del emperador (2002), del escritor argentino Pablo De Santis.
Marcela Carranza hace una excelente resefia de estas novelas de De Santis en la
revista electrénica de literatura infantil y juvenil Imaginaria:®

8 A propésito, esta revista que, como ya se habra notado, aparece muchas veces citada en estos
Cuadernos, es una muy buena fuente de informacién sobre los libros que se editan, sobre otros
que se reeditan, sobre la vida de los escritores, sobre eventos culturales y, por supuesto, sobre
el contenido de las obras literarias. En Educared (http://www.educared.org.ar/imaginaria/08/1/
lenzhtm) se encuentra una serie de actividades para trabajar las novelas de Pablo De Santis
que se han mencionado.
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Lucas Lenz no es un detective
comun y corriente. Buscador profe-
sional de cosas perdidas, es el pri-
mero y el Unico en su especialidad.
Lejos del racionalista Sherlock
Holmes o del detective duro de las
peliculas (que trata de imitar), Lenz
define su actividad en los siguientes
términos: “No gané plata, no tuve
éxito, recibi muchos golpes, tuve
miedo mas de una vez, pero, al
menos desde que empecé a trabajar
en serio, nunca me aburri’.

Si los detectives de peliculas y nove-
las policiales deambulan en bares,
clubes nocturnos y callejones sin
salida, la actividad de Lucas Lenz
tendra por escenario los altillos, séta-
nos y desvanes de casas abandona-
das. Lugares propios mas de fantas-
mas que de héroes policiales.

Luld, la tortuga mas grande y mas
vieja del mundo, es el primer objeto
que Lenz tiene que recobrar para El
Museo del Universo, por encargo de
Raval, uno de sus miembros funda-
dores. El museo, nos describe el
protagonista, es un lugar abandona-
do, destinado a una coleccién posi-
blemente infinita de objetos raros.
Un lugar para locos que gastan su
tiempo y dinero indtilmente. E/
Museo del Universo es una colec-
cion de cosas extranas e inservibles
organizadas segun un criterio capri-
choso. Ese orden se modifica conti-
nuamente, nos informa el guardian
del museo. No hay leyendas, ni
explicaciones que acompafien a los
objetos, y “un mismo objeto, en un
lugar distinto, es también un objeto

distinto”. A los extranos objetos reu-
nidos en la oscuridad se les puede
inventar un nombre, una historia,
una funcién, y por qué no la historia
de su busqueda.

El museo es un rompecabezas sin
sentido. Un juego fundado en el azar
y en el capricho. También la busque-
da de los objetos es parte de ese
Juego interminable. En la busqueda
de los objetos Lenz juega, asi como
Juegan los clasicos detectives del
policial de enigma, o los duros del
policial negro. Solo que en la parodia
de Lucas Lenz, la razén no siempre
resulta util para dar respuesta a los
interrogantes, ni las acciones son
suficientes para resolver los proble-
mas: “..Sé que la realidad tiene agu-
Jeros. Y que esa Piedra era uno de
esos agujeros” —reflexiona el detecti-
ve al final de una de sus aventuras—.
En Lucas Lenz y la mano del empe-
rador, un solo objeto serd el motivo
de las peripecias del detective. Lenz
narra su historia al guardian del
museo durante las interminables
horas de una noche lluviosa. Dentro
de su relato aparece Los cinco
enviados del emperador, /a novela
de cinco tomos de un tal Martin
Gamma. La novela narra las aventu-
ras de cinco enviados que tenian la
mision de traer objetos raros desde
los confines del mundo para las
salas subterraneas del emperador.
Seré el relato de maravillas el que
dard la pista para hallar la mano, o
mejor dicho para que el poseedor
de la mano del emperador halle a
Lucas Lenz. El detective que juega
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a buscar, pasa a ser jugado, juguete
a merced de otro que como él esta
acostumbrado a buscar y encontrar.
Buscadores y coleccionistas de cosas
indtiles, organizadas sin orden y sin
sentido. Brujas que juegan a hacer
magia y abandonan el juego cuando
pierden el control. El antagonista del
Museo del Universo, Maestro, un
coleccionista que siente placer en ver
deteriorarse lo que junta.

“Algunos hacen museos para que
las cosas sean conservadas. A mi
me gusta que las cosas mas valio-
sas del mundo se gasten, sean con-
sumidas por la humedad, se pudran
y se disuelvan. Es hermoso ver
cémo las cosas se terminan. Es un
placer parecido a los finales tristes
de las peliculas.”

La figura del escritor aparece en
ambos libros: Alcides Lancia, autor
de El nictalope, figura parddica del
escritor que consume su vida en la
obra; y Gamma, autor de un relato
que cruza la maravilla con la vida
real. También los lectores-admirado-

res de la obra literaria estan temati-
zados: el dueno del cabaret deca-
dente “El dragdn rojo” que quiere
adaptar la novela de Alcides Lancia
a la realidad, Horowitz, el cerrajero y
amigo de Alcides y Vidor, el sinies-
tro editor-vampiro. Como en las his-
torias de los duros del policial norte-
americano, no faltaran los amores
para Lenz. La chica que lo espera al
finalizar el primer libro, y aquella
mujer misteriosa que el detective
deja escapar bajo el brillo de la luna.
Los dos titulos, con sellos editoriales
distintos, tienen al mismo protago-
nista y afortunadamente al mismo
ilustrador. Desde diferentes planos y
perspectivas Lenz y sus companeros
de aventuras son retratados por

O’ Kif. A menudo las miradas de

los personajes se cruzan con la del
lector, como sorprendidos por una
camara intrusa que viene a inmis-
cuirse en sus ruinosas y a la vez
emocionantes vidas de antihéroes.
Recomendados a partir de los

10 anos.

Marcela Carranza, en: Imaginaria, N° 81, 17 de julio de 2002,
http://www.imaginaria.com.ar/08/1/lenz.htm. [Consulta: diciembre de 2006]

La aventura de escribir cuentos

1. Nuevas aventuras para personajes conocidos

De la aventura de leer es posible, también, pasar a la aventura de escribir. La
escritura de cuentos en los que la aventura pueda desplegarse es, en este sen-
tido, una opcién que permite recuperar las lecturas que los chicos han realizado.
También les permitira profundizar el desarrollo de estrategias de escritura vincu-
ladas, en este caso, al manejo de algunos de los procedimientos que hayan ana-

lizado en los textos.
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Seguramente, luego de la lectura de un par de novelas, casi todos los alum-
nos tendrén su personaje preferido: el pequefio Huck, el supersticioso Jim, el
intrépido Tom Saywer, el capitdan Nemo o alguno de los aventureros que les haya
resultado mas admirable por las acciones que realiza o por su cardcter. Teniendo
en cuenta estas preferencias, los alumnos pueden agruparse segun el persona-
je que elijan y disefiar en grupos una nueva historia solo para él.

Esta actividad puede requerir la relectura de algunos fragmentos de la nove-
la, la escritura de descripciones del personaje, a través de las cuales todos acuer-
den las caracteristicas principales. Elaborar una nueva historia adecuada para
ese personaje supone, a su vez, poner en juego esas caracteristicas, discutir y
acordar con sus compafieros qué acciones puede realizar, en qué ambientes, qué
actitudes tendria frente a un nuevo peligro. Huck, por ejemplo, suele precisar cada
tanto un poco de hierba para tenderse, para reflexionar sobre los sucesos que ha
vivido, para descansar y, de ser posible, escuchar el arrullo del agua. éCémo se
comportaria este personaje en un viaje en globo? O trepando una montaia?

A través de preguntas similares y definiendo el espacio donde se desarrollard la
aventura, los alumnos pueden ir planificando una secuencia narrativa posible a
modo de borrador. Esos borradores pueden comentarse en el aula, de manera
que cada grupo pueda preguntar o enriquecer las historias que se van armando.

Una vez definida la historia que van a relatar, deberan acordar quién narrara
la historia en cada grupo: si sera relatada en primera persona por parte del pro-
tagonista o bien desde la perspectiva de un compafero de viaje; si sera relata-
da en tercera persona desde un narrador omnisciente que sigue las aventuras
de los personajes e, incluso, puede anticipar qué hechos tendran lugar.

Al'igual que en cada nueva situacion de escritura, los textos pueden compartir-
se en el aula, revisar los borradores guiados por algun objetivo. Por ejemplo,
detenerse en el uso de los tiempos verbales, para verificar que sean adecuados al
desarrollo de la historia teniendo en cuenta cuéndo tuvieron lugar los hechos; en el
uso de los pronombres, en relacion con la voz narrativa; el uso de los signos de pun-
tuacién necesarios para diferenciar las voces de los personajes en el didlogo y la
voz del narrador; en las descripciones para analizar si el lector puede representarse
el escenario de los hechos a partir de ellas o si necesitan ser ampliadas.

Una vez revisados los cuentos, pueden armar una antologia de relatos de
aventuras. Se trata de una actividad que los chicos ya vienen realizando y que
en 6° afio/grado podria organizarse alrededor de este tépico. Tendrén, entonces,
que discutir y acordar: el orden en que apareceran los cuentos, si habra alguna
organizacion interna teniendo en cuenta el espacio donde se desarrolla la histo-
ria (por ejemplo, agrupar los cuentos que transcurren en el mar, en el rio, en la
selva en secciones diferentes), los personajes que intervienen (cuentos de pira-
tas, cuentos de vagabundos, etc.). La antologia puede circular entre ellos de
manera que ‘viaje” a cada casa y los alumnos puedan compartir su lectura con
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sus familias. En ese caso, pueden destinar unas paginas en blanco al final del
libro donde los lectores incluyan sus opiniones sobre los cuentos. Eso estimula-
ra la circulacién de la antologia, provocara la espera de su regreso asi como
el intercambio de las propias producciones con nuevos lectores.
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2. Extraordinarias aventuras cotidianas

Otra consigna de escritura posible es relatar un hecho cotidiano como si fuera una
aventura. Por ejemplo, lavarse los dientes a la mafana, bafarse, vigjar a la escue-
la, estudiar para una prueba, peinarse, cruzar la calle, hamacarse u otra actividad
que deseen. 6Cémo transformar un hecho cotidiano en una aventura? A continua-
cién, les proponemos algunas opciones que pueden enunciarse explicitamente en
la consigna o bien discutir y comentarlas en forma grupal con los alumnos.

o Ocurre un acontecimiento imprevisto que desencadena una extrafia, desopi-
lante, humoristica aventura. Por ejemplo, ya dispuestos a lavarse los dientes, la
pasta dentifrica puede transformarse en una serpiente venenosa que los obligue
a escaparse del bafio, en una soga que los transporta a otro mundo, a otra
dimensidn; o en una deliciosa y aparentemente inofensiva golosina que, luego,
permitird percibir algo sorprendente, no manifiesto a simple vista.
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o Uno tras otro, se suceden peligros que es necesario superar y que van entra-
méandose en una cadena de riesgos ininterrumpida.

Asi, por ejemplo, al intentar cruzar una calle, un personaje se resbala del cor-
dén, se cae en la zanja, el semaforo comienza a titilar, algin vehiculo lo levanta
en el capot y lo transporta a otro sitio, etcétera.

Si bien varios alumnos de un mismo grupo pueden planificar en forma compar-
tida la historia que van a relatar, conviene que la escritura sea individual. De ese
modo, a partir de una misma historia, pueden comparar diferentes versiones y
cotejarlas teniendo en cuenta algunos criterios que permitan establecer sus
diferencias: la voz narradora que eligié cada uno; la organizacién temporal de los
hechos (que no necesariamente debe ser lineal, sino que pueden haber incluido
alguna retrospeccién o vuelta atrés); las descripciones (ya sea que se desta-
quen, que sean particularmente interesantes, que no sean suficientes); los dia-
logos entre los personajes, entre otros aspectos.

3. Personajes que desencadenan historias: una experiencia

En 2004, el Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacién invité a
todos los alumnos (desde el Segundo Ciclo de EGB/Primaria a Educacién
Media/Polimodal) de las escuelas publicas del pais a participar de un Certamen
de Escritura en el marco del Il Congreso Internacional de la Lengua Espafiola.
La consigna para EGB2 proponia escribir un relato a partir de un personaje
cuya “hechura” tenfa sus complicaciones. Las opciones fueron las siguientes:
nifio de vidrio - hombrecito de helado - nifia de chocolate - bruja de humo - perro
de barro - fantasma de agua.

Para redactar la historia, los chicos debieron tener en cuenta que el material
(vidrio, chocolate, humo, etcétera) con el que estaba “amasado” el personaje
condicionaba no solo su nombre, sino también las acciones que realizaba, el
medio en el que vivia, el modo de relacionarse con otros personajes, los peligros
que corrfa, etcétera.

Esta consigna, inspirada en una propuesta del escritor y pedagogo italiano
Gianni Rodari, autor de la insoslayable Gramatica de la fantasia, desencadend
multiples historias. Como en todo concurso, hubo un trabajo ganador. Su autor
fue Gabriel Scelzo (“Colo”), un nifio de 11 afios del drea rural de San Pedro, pro-
vincia de Buenos Aires. A continuacién presentamos su historia.
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El cuento de Gabriel es la evidencia de lo que los chicos pueden crear cuando
les damos la oportunidad y un buen motivo que los desafie a hacerlo.

Continuando con las propuestas de escribir relatos, podemos invitar a los chi-
cos, entonces, a que de la misma manera que “El Colo” elijan una de las opcio-
nes de la consigna y armen una historia. Con los relatos ya escritos y revisados,
los alumnos pueden seleccionar los més ingeniosos y organizar una ronda de
lectura para compafieros de otro afio/grado.

Entre bambalinas

Desde siempre, todos coincidimos en las ventajas que conlleva la lectura de pie-
zas teatrales en el aula, que muchas veces vienen de la mano del deseo de
representarlas. Tanto la lectura en voz alta de esas obras como su posible repre-
sentacién implican un trabajo compartido en el aula que —como sefala Nora Lia
Sormani— “favorece en los nifios una positiva formacién humanista, convirtién-
dose en un poderoso instrumento de combate contra el escepticismo, la igno-
rancia y la mediocridad propiciados por este apabullante siglo XXI"°

Para realizar un trabajo con obras teatrales, se puede comenzar con una pieza
breve de tono humoristico como E/ invento maravilloso (1977), del autor argen-
tino César Lépez Ocdn, cuyo texto se transcribe a continuacion. Se trata de una
sencilla comedia cuyo tema es el engafio y que puede ser leida en voz alta por
los chicos, jugando con los tonos de voz de acuerdo con las indicaciones que
van dando las acotaciones. De este modo, vamos aproximando a los chicos a
los dos textos que encierra siempre una obra de teatro: el texto primario y
las acotaciones. Como sabemos, en todo texto teatral podemos distinguir el
parlamento de los personajes o texto primario y las indicaciones (escritas en
bastardilla y, a veces, entre paréntesis) llamadas acotaciones, que sefalan des-
cripcién de decorados, de vestuarios, iluminacién, entrada y salida de los perso-
najes, sus gestos y modos de entonacion, etcétera.

El invento maravilloso

Personajes:

El Inventor

El Dueno de casa
La Senora

La voz de Maria

® Lfa Nora Sormani (2004), E/ teatro para nifos, Rosario, Homo Sapiens.
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(Interior de la casa. Entran el Inventor y el Duefio de casa con el invento.)

Inventor. —Pues si, sefor, con este maravilloso invento podra comprobar
cuando tratan de enganarlo.

Dueno. —iAjal, muy bien, y digame, amigo, écémo funciona este extrafio
aparato?

Inventor. —Funciona de la siguiente forma, sefior. Cuando las ondas etéreas
que funcionan en el éter al transmitirse y al estar en desacuerdo con las
vibraciones emitidas por los sonidos que juntamente con los rayos césmi-
cos se diferencian fundamentalmente de la oposicién que la provocan y

la influencia césmica en relacién con los contactos que se mantienen en la
capa atmostérica provocan el encontronazo y el aparato funciona...
éEntendié?

Dueno. —(Rascandose la cabeza.) Este... ini una palabra!

Inventor. —Bueno... vea, sefior, es muy facil... escuche bien: “Cuando
alguien dice una mentira frente a este aparato, el globito que usted ve aqui,
se infla”... y funciona entonces como detector de mentiras.

Dueno. —iMuy bien, muy bien, entendido! Y digame, éno podra usted
realizar una prueba para ver si funciona?...

Inventor. —iPero cémo no, senor! Preste usted mucha atencién. Por ejemplo,
ésabia usted, sefor, que esta manana compré vino comun a 3,60 el litro?
(El globo se infla.)

Dueno. —iMaravilloso!... iMaravilloso!... iExtraordinario!

Inventor. —... Pero, sefor, mi aparato es mas extraordinario todavia.
Escuche bien: ésabia usted que Coldn cruzd los Andes? (El globo se infla.)
Dueno. —iMaravilloso!... Estoy estupefacto... Y digame, amigo inventor,
écuanto pide usted por este fantastico invento, eh?

Inventor. —... Y... yo pido, sefor, nada mds ni nada menos que 10 millones
de pesos...

Duefo. —Uuuuuhhhh... me parece que es caro, {eh?

Inventor. —Pero tenga en cuenta, senor, que para construirlo he gastado en
tornillos 20.000 pesos... (El globo se infla.)... este shhhshhh...ehhh... este
no, quiero decir 20 pesos (El Duefo intenta mirar el globo y el Inventor lo
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tapa.) Pero, sefior, debe saber que he demorado para la construccion del
aparato... seis anos, sefor. (El globo se infla.) Repito... este... quiero decir
seis horas, seis horas, ipuf!

Dueno. —\Vea, amigo Inventor, usted es un mentiroso, el aparato lo demuestra,
pero me quedo igual con el invento. Digale a mi Secretario que le pague.
Hasta luego. (Saluda el Inventor y se va.) Ahora si... ahora voy a saber quién
me engana... si Maria, mi cufada, cuando va a hacer las compras me
engana, si mi mujer cuando va tan coqueta de paseo, si mis chicos van a la
escuela... iAaaahhh! Que no me van a enganar ahora, con este aparato...
y ya mismo lo voy a probar... Maria, digame una cosa... écuanto gasté
usted en la feria?

(Voz desde adentro.) —¢éEhhh? Mil pesos, serior.

Duefio. —(Mira el globo que no se infla.) iAjd, parece que no me mintié!... y
digame, ées cierto que su novio me fuma los cigarros®?...

(Voz.) —iQué esperanzal... (El globo no se infla.)

Dueio. —Si uno quiere, puede preguntar mentiras a los chicos, para ver si
funciona... Oh, pero alli se acerca mi esposa Filatelia, sssshhh,... ahora...
ahora si... ssshhh... iHola, querida Filatelia, cémo te val...

Sefora. —iHola, querido! Cémo te va a ti... ébien?, me alegro...

Dueio. —Dime, querida... (Mira el aparato.) {Qué hiciste ayer?...

Seiora. —¢Ayer?... iAhl, si, fui a casa de tia Anunciacion, que esta enferma
de viruela boba... (El mira el aparato, que no se infla.)

Duefo. —Bien... bien, y dime otra cosa... {¢Qué hiciste ayer tarde, eh?, que
estabas tan coquetamente vestida... éeh?

Sefora. —Ayer tarde... iAh, sil... Pero si estuve zurciendo tus calcetines que
estan tan rotos como si un perro rabioso los hubiera mordido. (El vuelve a
mirar el aparato, que no se infla.)

Dueno. —...iAjd!.. y dime, ées cierto que andas diciendo por alli, por las
calles, que yo soy un viejo idiota?... ¢éEh?

Sefiora. —iPero qué esperanza, querido! La que dice eso es mama, tu
suegra... Pero dime una cosa, querido, équé aparato es este que miras

con tanta insistencia, eh?; explicate... {quieres?

Duefio. —iCémo no, querida! Mira, este aparato es un detector de mentiras, y
cuando alguien dice una mentira frente a él, este globo que esta aqui se infla...
Sefora. —... iAhl.. qué bien... qué bien... Dime, querido,...

Duefo. —Si, querida... (Se la ve venir.)

SENORA. —Dime... {Es cierto que tu trabajas mucho en la oficina?...
Duefo. —iEste... este... ehhh... como dos burros juntos, querida!

(El globo se infla.)

Sefora. — ...iAjal.. y dime... équé hiciste con los 300 pesos que te di
ayer, eh?
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Duefo. —...Ehh... mira, se los presté a mi amigo Osvaldo que esta en la
miseria. (El globo queda inflado.)

Sefora. —Asi, éeh?... y dime por qué viniste a las cuatro de la manana...
Dueno. —Mira, querida... estuve en el velorio de un amigo que murié de
sarampidn... (El globo sigue inflandose.)... y dejé una viuda inconsolable que
llora su desesperacién (El globo sigue inflandose.), muchos chicos solitos (El
globo sigue hasta que revienta. Ella sale y trae un garrote. Le pega y se va. El
toma el invento y lo tira.)

Dueno. —iAyyy... al diablo con los inventos!... (Se va.)

Telon

A. César Lépez Océn, en: Pablo Medina (compilador), Teatro de titeres. Antologia,
Buenos Aires, Ediciones Pedagdgicas, 1977.

Luego de la lectura en voz alta de esta pieza, es posible conversar con los chicos
sobre la “accién dramética” que desarrolla. Por ejemplo, conversar sobre los per-
sonajes, sobre el conflicto y la forma en que se resuelve. Seguramente, el hecho
de que la engafiada sea la mujer abrira comentarios y discusiones interesantes.
Ademas de recuperar la historia, sera importante trabajar lo que tiene de par-
ticular el texto teatral. Considerar, por ejemplo, el formato, las convenciones para
la inclusion de los parlamentos™, los tiempos verbales de las acotaciones (que se
distinguen del pasado de la narracién), los datos que se incluyen en las acota-
ciones (movimientos, expresiones, utilerfa, etc). Tener en cuenta que la accién se
desarrolla en un solo espacio también resulta un elemento importante para dis-
tinguirla de los textos narrativos (cuentos, novelas) y del cine, por otra parte.

La leyenda de Robin Hood en escena

Si los chicos han leido relatos de aventuras, una posibilidad es abordar la lectu-
ra de la comedia musical La leyenda de Robin Hood, una versién libre de la
leyenda de Robin Hood. Serfa interesante que los chicos conozcan la historia de
Robin Hood en alguna de sus versiones escritas o cinematogréficas, por ejem-
plo: Robin y Marian, dirigida por Richard Lester (1976) o Robin Hood, principe
de los ladrones, de K. Reynolds (1991).

' Para la cuestion de las voces, se recomienda revisar: “Las voces: un tema a revisar’ en el Eje
“‘Reflexién.., pag. 204.
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Se trata de una pieza teatral extensa dividida en veinte escenas. Esta divisién
nos permite, por un lado, ir leyendo el texto en forma fragmentada y, por otra, poner
a los chicos en conocimiento de una de las convenciones de las obras de teatro.
Una de ellas es la division en escenas, que estd siempre regida por la idea de
cambios de escenario y/o de personajes. Otra de las convenciones es la de enu-
merar, en las primeras paginas, todos los personajes que forman parte de la obra.
En este texto, los personajes son muchos y van apareciendo seguin el momento en
el que ingresan en la historia; por lo tanto, en una primera lectura solo podemos
deducir, por el titulo, que el papel protagénico le corresponde a Robin Hood. El rol
de los otros personajes lo iremos conociendo a medida que leamos el texto.

En la primera escena, los chicos se encontrardn con un personaje del que
probablemente ya han oido hablar: el juglar (ver el Eje “Lectura y produccién
escrita” de Cuadernos para el aula: Lengua 5). Ahora, podran “verlo” en todo su
despliegue escénico, ya que es el que se encarga de contar la historia. El juglar
ird dando una versién de los hechos favorable a Robin Hood, en contraposicién
a la versién de un trovador que apoya la ambicién del noble Gisborne. Este
enfrentamiento sobre la verdad de los hechos reapareceré en otras escenas. Al
final, sera el juglar quien cierre la obra luego de haber contrariado al trovador,
que se retira protestando.

Las otras escenas desarrollan la historia conocida de Robin Hood. Cuando
este personaje justiciero regresa a su patria, en Sherwood, la encuentra bajo la
tiranfa de los nobles —encabezados por Gisborne— que hambrean al pueblo con
impuestos altisimos. Poco a poco, y con la ayuda de los pobladores, restablece-
ré la justicia, lograré rescatar a Marienne de los hechizos de la bruja Mortiana y
se casara con ella.

A continuacién, reproducimos la Escena IX.

La leyenda de Robin Hood. Escena IX

(Jardin de Marienne. La muchacha juega melancolicamente con dos enormes
perros mellizos a los que arroja una estaca que devuelven una y otra vez.)

Marienne. —Si como el palo que mojado de rocio, cuando arrojo, me devuelven
en mi mano...Si asi mi amor que yo arrojase en un suspiro me devolviesen con

noticias del que amo.... Robin, te extrano.... Han pasado tantos anos....

(Entra el ama conduciendo a Lady Carola, una dama muy emperifollada.)
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Ama. —Aguarde aqui Milady. Veré si mi sefiora puede recibirla. (Va hacia
Marienne.)

Lady Carola. —(Bajando la caperuza de su capa. Vemos que se trata en
realidad de Robin vistiendo el traje que robara a la Archiduquesa.) Maldito
calor... iNo sé cdmo resisten las damas estos vestidos...! iA lo que llegamos
los hombres por amor...! (Vuelve a cubrirse apresuradamente.)

Ama. —(A Marienne.) Hay aqui una sefora que insiste en verla. Dice traer
un encargo personal... (Marienne observa a Lady Carola, que la saluda con
discreta reverencia.)

Marienne. —Acérquese por favor... (Lady Carola lo hace.) No tengo el gusto
de conocerla, sefiora...

Lady Carola. —(Aflautando la voz.) Carola... Lady Carola... Y traigo para
usted un recado de alguien que me ha pedido la mayor de las discreciones.
Marienne. —Adelante....

Lady Carola. —(Por el ama.) Debo hacerlo en privado...

Marienne. —En nadie confio mas que en ella. Nada que deba yo saber
tendria que ocultarle....

Lady Carola. —Es que usted comprendera....

Marienne. —Su duda nos ofende, sefiora. Hable ahora o marche ya.

Lady Carola. —(Se le escapa el vozarron.) iLady Marienne! (Disimula

con una tos. Vuelve a la voz femenina.) iLady Marienne....! Cuando sepa

el recado entendera mis razones...

Marienne. —iHable o parta....!

Lady Carola. —Bueno... yo....

(Se escucha el anuncio de unas trompetas y aparece Gisborne —engalanado
con otro sombrero aparatoso— precedido por el pregonero que se adelanta
obsecuente.)

Pregonero. —Su excelencia el dignisimo, altisimo, reveren...

Gisborne. —Esta bien... esta bien... Nada de pompa... Es solo una visita
informal.

Lady Carola. —(Apresurado.) Bueno, muy bien Lady Marienne.... Regresaré
en otro momento.... (Intenta una salida veloz.)

Marienne. —Oh, no... no se vaya ahora...

Lady Carola. —Es que usted tiene razén... Mejor...

Marienne. —Le pido por favor, sefora... (Robin accede temeroso.)
Gisborne. —Lady Marienne.... Permitame besar su mano... (Va a hacerlo.
Los perros se le abalanzan ladrando furiosamente. El ama los detiene de las
correas a duras penas.)
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Ama. —iQuietos! iQuietos! No sé qué les sucede... Tal vez el sombrero de
su senoria... Lo han tomado por una presa de caza....

Gisborne. —(Aterrorizado, se saca el sombrero y lo esconde detras.
Nervioso.) éin... interrumpo...?

Marienne. —Manteniamos con Lady Carole una encantadora charla sobre
temas femeninos... (Gisborne besa la mano de Lady Carole, que agradece
con graciosa reverencia.)

Gisborne. —Seran solo unos instantes... (Cuidandose de los perros, le
extiende los dulces.) Unas deliciosas confituras preparadas por el pastelero
real para usted... Cuando las pruebe quedara... quedara... iEncantada!
iHechizada...! iPruebe...! iPruebe...!

Marienne. —Le agradezco, Alcalde Gisborne. Las gustaré en la merienda.
Gisborne. —Deléitese ahora con una...

Marienne. —Mas tarde lo haré...

Lady Carola. —(Tomando un dulce.) Yo si le haré los honores...

disfrutarlas acompanadas de un rico té.

Marienne. —(Al ama.) Que /as dispongan para la merienda... (Aparte.)
Nada que venga de este hombre se servira en mi mesa... Que se las tire...
O mejor... Que las coman los perros.

Ama. —Como ordene, senora... (A los perros.) Vengan cachorros... Vengan
conmigo... (Sale con los canes.)

Gisborne. —(Acomodandose como puede el sombrero.) Mi bella y dulce
Marienne ... ¢ Gustaria dar una cabalgata por el prado?

Marienne. —Nada me haria mas feliz, Alcalde, pero me temo que mi salud
no esta del todo bien...

Gisborne. —¢Enfermucha? Mi hermosa Marienne... Sin perder un instante
mandaré a buscar a palacio a mi médica de cabecera...

Marienne. —¢{Médica?

Gisborne. —Mortiana es capaz de aliviar cualquier dolor con sus brebajes...
Marienne. —iMortiana no...! No... No creo que haga falta, digo... Mi amiga
Lady Carola justamente acaba de traerme unas hierbas del bosque que en
unas horas me tendran como nueva...

Gisborne. —¢Del bosque...? (A Lady Carola.) éSe ha atrevido usted por el
bosque en estos dias?

Lady Carola. —... Soy una mujer audaz...

Gisborne. —(A Marienne.) De eso justamente queria alertarte, Marienne...
Una pandilla de salteadores se ha escondido en los bosques de Sherwood
y asalta a cuanto viajero se atreve por sus senderos... los capitanea un
bandolero que se cree muy romantico robando a la gente de la corte para
repartir el botin entre los pobres... Un truhan que crefamos muerto en la
guerra y acaba de regresar...
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Marienne. —(Esperanzada.) {Muerto en la guerra...?

Gisborne. —Asi es, un tal Robin de Locksley.

Marienne. —(Sin poder reprimir su alegria.) iAlabado sea Dios!
Gisborne. —¢Qué cosa te hace tan feliz, Marienne...?

Marienne. —(Disimula.) Que su excelencia esté aqui para protegernos de
ese vandalo...

Gisborne. —(Fatuo.) Claro, claro... tranquila... (A Lady Carola.) ¢Conoce
a ese forajido?

Lady Carola. —Me suena...

Gisborne. —Cuidese de él... yo no andaria tan suelta por ese bosque...
(A Marienne.) Mi deliciosa Marienne... éNo disfrutaré de tu comparniia hoy,
entonces...?

Marienne. —Tal vez manana...

Gisborne. —Me retiro entonces... No dejes de saborear mis dulces....
Recuerda (Se escuchan afuera unos fuertes ladridos y entra el ama arrastra-
da por los perros, que se abalanzan sobre Gisborne.)

Gisborne. —iiNoooo!! (Trata de huir. Les arroja su sombrero pero nada
parece detenerlos.)

Ama. —(A Marienne.) No sé qué sucede, mi sefiora... Comieron lo que...
Lo que usted me ordend y se han puesto como poseidos...

EJE

Literatura

(Los perros se arrojan violentamente sobre Gisborne, que cae al suelo, pero
en cambio de atacarlo, comienzan a lambetearle romanticamente la cara.)

Gisborne. —¢éPero qué...? ¢Qué es esto...? iSdguenme estos babosos de
encima...! (Huye.) Sdquenmelos... (Sale perseguido por los perros enamora-
dos que arrastran a su vez al Ama.)

Marienne. —Senora... permitame darle las gracias... Estoy... Dios mio... He
recibido la noticia mas feliz de mi vida... Tal vez alguna vez pueda explicarle.
Lady Carola. —No hay nada que explicar... Quiza el mensaje que traigo haga
mayor aun su felicidad...

Marienne. —(Recuerda.) E/ mensaje...

Lady Carola —“Todavia te amo...".

Marienne. —/Oh, Dios...! ¢Y quién lo envia?

Robin. —(Descubriendo ahora su auténtica personalidad.) Quien nunca te
olvida, Marienne, Robin de Locksley.

(Las luces y la musica festejan el beso que —claro— desenlazara la escena en
romantiquisimo epilogo.)
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Marienne. —Como /a lluvia canta tras la sequia,

y como el sol que canta tras el aguacero,

feliz festeja repicando asi ligero

mi corazén en agitada melodia.

Robin. —Marienne amada... sonaba con tu mirada...

Mauricio Kartun y Tito Loréfice, en: Arreche, A. y otros, El teatro y los nifios,
Buenos Aires, Atuel, 2006."

Del mismo modo que con El invento maravilloso, los chicos pueden distribuirse
los roles, ensayar la lectura basandose en la informacién que dan las acotacio-
nes, encontrar las voces y los tonos para los personajes; incluso pueden usar
alguna prenda u objeto que sirva para identificarlos (sombreros, la caperuza de
Lady Carola, una espada, etcétera). Ademés, teniendo en cuenta que en esta
escena la identidad de Robin Hood aparece velada casi hasta el final, serfa inte-
resante que los chicos idearan algun artificio para mantener este ocultamiento
y su posterior develacion.

Preparandose para salir a escena

Un texto teatral se escribe para ser llevado a las “tablas’, es decir, para ser represen-
tado (claro que hay algunos autores que se desvian un tanto de esta convencién). En
estos casos, ademas del texto escrito, aparecen otros lenguajes en escena, por ejem-
plo, el de la escenografia, el del sonido y el de la iluminacién. La representacion impli-
ca el trabajo en equipo de muchos participantes: los actores y el director; pero tam-
bién el escendgrafo, el vestuarista, el maquillador, el sonidista y el iluminador. Se les
puede pedir a los chicos que averiglien, en diversas fuentes de informacién, las tare-
as que realizan cada uno de ellos para la presentacién de una obra teatral. Si fuera
posible, también podrian realizar algunas entrevistas.

" Este libro tiene tres piezas mas: Doctor Fausto, Malas palabras y El arbol. Estas cuatro obras,
con diferente estilo y temética, son una buena contribucién para incentivar la imaginacién de los
chicos desde el lenguaje teatral.
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Cuando leemos con los chicos obras de teatro es habitual que surjan deseos
de representar alguna escena o la obra completa. Es por eso que una buena
manera de ponerlos en tema es invitarlos a realizar ejercicios teatrales previos. Al
respecto, el escritor Larry Silberman en su libro Cémo hacer teatro (1999)™ nos
brinda una serie de juegos teatrales que es posible llevar a cabo en las escuelas,
“para divertirse, para conocerse mejor y conocer mejor a los demas, para acercar-
nos al teatro y darnos cuenta de que la realidad no siempre es lo que parece ser,
sino que también puede ser lo que queremos que sea”. Como dice el autor, no se
trata de que los chicos se conviertan en actores, sino de que descubran las cosas
que pueden hacer y que se pongan “en la piel” de un personaje.

A continuacién, reproducimos algunos de los juegos teatrales que propone
este autor.'”

EJE

Literatura

a) ¢Quiubole?
Para empezar, vamos a saludarnos como si acabaramos de llegar. Por
ejemplo, como se saludan papa y el vecino, o una nifia y un nifilo, como
nosotros saludamos a mam4, o a una gente que no conocemos, como
saludamos a un viejo amigo.

Ahora, vamos a inventar otras maneras
de saludarnos. ¢Cémo seria un
saludo con los hombros, con los ojos
o con la espalda, o con las rodillas?
Vamos caminando por el salén y cada
vez que nos encontramos con otro nos
saludamos de una manera diferente.

¢Coémo se saludarian en Marte?
¢Coémo saludarias al presidente?
¢Cdbmo se saludan los perros?
¢Coémo se saludan los alacranes?

12 Larry Silberman y otros, Cémo hacer teatro (sin ser descubierto), Buenos Aires, Planeta, 1999.
El libro completo puede consultarse en: http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/
articulos/doctos/teatro.rtf.

8 35e puede consultar el libro completo en: http://redescolar.ilce.edu.mx/redescolar/biblioteca/
articulos/doctos/teatro.rtf.
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b) Botita - zapato
Se juega de dos en dos. Imaginen una situacién, por ejemplo, un médico
que atiende a un enfermo grave. Pero ellos no saben hablar muy bien en
espanol, el médico solamente sabe decir “botita” y el enfermo “zapato”.
De modo que cada vez que habla el médico, dice lo que quiere repitiendo
de varias maneras la palabra “botita’; aunque trata de dar a entender su pre-
ocupacion por la enfermedad del paciente. El paciente puede contestarle
Unicamente “zapato’; aunque trata de explicar qué le duele, y asi hasta que
se despiden.

Se pueden imaginar otras situaciones:

Un vendedor y una compradora. it LA PARED

Un casamiento. < 3 ES BLANCA

Un policia y un borracho. |

¢) éNo sabés decir otra cosa?
Imaginense que solamente saben
decir una frase. Una frase cualquiera,
como por ejemplo: “La pared es
blanca”. Con esa frase tienen que
decir todas las cosas, demostrar
que estan contentos o tristes, o
enojados. Hagan la prueba. Solo
vale decir “La pared es blanca”

y mostrar que estan cansados,
aburridos, entusiasmados, etcétera.
Piensen otros estados de animo

y agréguenlos a la lista.

d) Cémara... accién

Tratemos de hacer las cosas que
hacemos todas las mafnanas al
levantarnos pero en camara lenta,
por ejemplo, cepillarnos los dientes,
peinarnos, lavarnos la cara, ama-
rrarnos las agujetas [atarnos los
cordones]... ¢Qué hacemos prime-
ro? éNos mojamos las manos o tomamos el jabén? Después juguemos
igual pero en lugar de la manana, hagamos todo lo que hacemos en la
noche, o en la escuela.

Tienen que ser cosas que hacemos tantas veces que nunca les prestamos
atencion.
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e) Espejito, espejito

Ahora vamos a jugar a los espejos.
Se hace de dos en dos. Uno es el
espejo y el otro es el que se mira.
El espejo solo refleja la cara, el
pecho y las manos. El que se mira
se mueve muy despacio, mientras el
otro imita todos sus movimientos.
Después, cambien de papeles: el
que era espejo es ahora el que se
mira en el espejo y al revés.

Aqui lo importante es que el que se
mira lo haga lo suficientemente lento
para que el otro lo pueda seguir.

f) El opuesto

Se trata de improvisar situaciones.
Cada uno va a representar un perso-
naje, que sea muy pero muy distinto
a si mismo. Por ejemplo, si alguien
es muy inquieto, va a hacer de tortu-
ga. Si alguien es muy parlanchin, va
a hacer el papel de un mudo. Dentro
de cada subgrupo se pondran de
acuerdo para designar qué papel le
toca hacer a cada quien.

iArriba el telon!

Los chicos han leido obras de teatro, han explorado las distintas funciones que
realizan quienes tienen a su cargo la puesta en escena de una obra, se han
puesto en “la piel de algunos personajes’, han realizado improvisaciones e imi-
taciones, han explorado las posibilidades de la voz. Ahora se trata de elegir una
obra o una de las escenas de Robin Hood para representar.

Por supuesto, serd necesario que se distribuyan las tareas, porque la empresa es
ardua: algunos se ocuparén del vestuario, otros de disefiar los espacios y de imagi-
nar los objetos necesarios para la ambientacién, algunos buscaran el sonido ade-
cuado, y habrd quienes luego de varios ensayos “seran los actores”. Seguramente,
muchas de estas tareas pueden trabajarse en dreas como Educacién Fisica o
Educacion Artistica. Finalmente... todo estara listo para salir a escena.
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Mas obras de teatro

El docente puede, obviamente, realizar las actividades anteriores u otras de su
propia invencién con diversas piezas teatrales. La conocida escritora Adela
Basch es autora de varias obras de teatro, entre ellas, Colén agarra viaje a toda
costa (2004) de la que se han publicado las dos primeras escenas del primer
acto en Imaginaria, la revista literaria electrénica de literatura infantil y juvenil,
(http://www.imaginaria.com.ar/00/9/basch.htm). Otras obras de teatro de la
autora son: Oiga, chamigo aguaré (1985), Abran cancha, que aqui viene don
Quijote de la Mancha (1991), Dos por cuatro, iteatro! (1997), Ulises, por favor,
no me pises (2000), iQue sea la Odisea! (2003).

En la coleccién “Mascaritas’, de editorial Colihue, especialmente dedicada a las
obras de teatro, se han publicado: Mi bello dragdn, de Enrique Pinti; E/ gatito
Cafetin (2005), de Delia Maunés; Leones, osos y perdices, de Leonel Giacometto
y Patricia Sudrez. Y en El teatro y los nifios, ya mencionado junto con “La leyen-
da de Robin Hood", se publicaron “El rbol", de Graciela Montes; “DoKtor Fausto’,
de Araceli Arreche; y “Malas palabras’, de Perla Szuchmacher; todas obras que
pueden ser leidas y trabajadas con los chicos, entre muchas otras.

La literatura en imagenes: las historietas

Otro de los géneros que podemos trabajar durante el 6° afio/grado son las his-
torietas. Se trata de un género narrativo en el que las secuencias se presentan
a través de una serie de vifetas en las que se combinan palabras e imagenes.
Considerado muchas veces un género menor, su lectura suele quedar excluida
del aula. Sin embargo, ademds de despertar el interés de los alumnos y consti-
tuirse como un momento de disfrute, la historieta requiere el despliegue de una
variedad de estrategias de lectura.

Sabemos que cada vifieta puede ser una escena de la historia en la que se
relata un hecho y cuya sucesién permite hilvanar esos hechos en el tiempo; pero
esto no quiere decir que la historia relatada mantenga un mismo ritmo a lo largo
de la sucesién de vifietas, puesto que en algunos casos la historia se ralentiza,
por ejemplo, por medio de cambios de plano (desde planos generales a planos
de detalle). De ahi que la lectura de una historieta exige respetar el orden en que
se disponen las vifietas y, al mismo tiempo, comprender otros juegos visuales par-
ticulares. Este género requiere detenerse también en la lectura de los textos que
corresponden a la voz del narrador (que casi siempre acompafan los recuadros
en el borde superior o inferior y se denominan “cartuchos”), de los parlamentos
o pensamientos de los personajes (que se ubican dentro de los globos) y de las
imégenes mismas que, muchas veces, equivalen a una verdadera descripcién de
un personaje, tal como se hace con palabras en un cuento.
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Las historietas que se pueden seleccionar para trabajar en el aula son innu-
merables. Es probable que el género se identifique en principio con los grandes
superhéroes que, nacidos en las paginas dibujadas, se hicieron famosos por su
amplia divulgacion en series de television y peliculas. También se han llevado a
la historieta clésicas historias de aventuras como las de Julio Verne, Emilio
Salgari o R. L. Stevenson, entre otras.

EJE

Literatura

Nuestra literatura cuenta con una gran cantidad de dibujantes y guionistas. Es
el caso de Héctor Oesteheld quien escribid, entre otros textos, E/ Eternauta
(1957), con dibujos de Francisco Solano Lépez; Sherlock Time (1958), con
dibujos de Alberto Breccia; Mort Cinder (1962), también ilustrada por A.
Breccia, en la que el protagonista es un muerto que encarna distintos persona-
jes. Otras célebres historietas son Perramus, con guién de Juan Sasturian y
dibujos de Alberto Breccia; Corto Maltés (1967), de Hugo Pratt.

La historia Corto Maltés participa del género de aventuras, que los alumnos ya
han trabajado a partir de la lectura de novelas. Sherlock Time, por su parte, com-
bina los géneros del policial y la ciencia ficcién. También, al igual que en las nove-
las, es posible analizar las relaciones que sus protagonistas entablan con otros
personajes. Asf, el Corto Maltés, un marino aventurero, se opondra a Rasputin;
Sherlock Time investigara casos extrafios junto al jubilado Julio Luna, quien fun-
cionara a la manera de Watson en relacién con el famoso detective inglés. Estos
géneros, que seran abordados con especificidad en el Eje “Literatura” del tercer
ciclo de EGB/Nivel Medio, pueden, asi, comenzar a introducirse a partir de la
lectura de algunas historietas.



Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

194

Serie
Cuadernos para el aula

BOEKE EST SAge WET Wi 000 -"'
ESFEREMOS (ME PATITA BE FLATA SER ||
MAKETAR |4 Thiach®l LES VERE i
RN GO L% PEMAS . SaH FIETED
A G TERD PERE PE B ALA,

DE TR e o Ciint

El Corto Maltés.

Una vez definida la historieta que leerdn (que pueden ser varias para, luego,
intercambiarlas con otros compaferos), se pueden organizar rondas de comen-
tarios en los que cada alumno relata en forma oral la historia o partes de ella a
sus compafieros. Ademés de estimular o fomentar la lectura de otros textos,
esos relatos orales pueden servir para que el docente se detenga a explicar
algunas caracteristicas del género.

Las historietas se ajustan a una serie de convenciones que el lector experto
maneja. Desarrollar estrategias de lectura de este género implica el conocimien-
to de esas convenciones, sobre todo en relacién con la lectura de los globos, el
uso de onomatopeyas, la observacién de los planos de las imagenes y las
metaforas visualizadas, como las estrellitas para los golpes, las lamparitas de
ideas, el tronco con el serrucho para los ronquidos, etcétera.
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En relacion con los globos, es necesario leer la silueta que enmarca las pala-
bras de los personajes, pues sus contornos varian segun se trate de indicar
cémo se pronuncian esos parlamentos: si el personaje habla, llora o grita; si esta
sofiando, imaginando o pensando, por ejemplo.

En relacién con las onomatopeyas, esto es, con las palabras que imitan los
sonidos, también funcionan una serie de convenciones que exigen un modo de
leerlas. Por ejemplo, siempre que aparezca “BANG” los chicos sabran que debe
entenderse que hubo un disparo; “CRASH?, la rotura de un vidrio; “BOOM?, una
explosién o una caida; “ZZZZ", un personaje que duerme; “CRAAC’, algo que se
quiebra; “PAFF’, un golpe en la cara o una bofetada; “BUAAA! el llanto de un per-
sonaje y “AAAT...CHISS', un personaje que estornuda. Todo esto lo saben muy
bien los lectores asiduos de historietas, pero tal vez sea necesario aclararselos si
los chicos del grupo se acercan de manera inicial al género en este momento.

Por otra parte, y al igual que en el cine, el dibujante puede enfocar las ima-
genes que aparecen en las vifietas en distintos planos. Se llama “primer plano”
al que muestra un personaje o un objeto de cerca; si el plano solo permite ver
un detalle de una figura, se llama “plano de detalle”. Un personaje puede apare-
cer mostrado hasta la cintura (“plano medio”), hasta las rodillas (“plano america-

0") o puede verse su imagen completa (“plano general”). Aprender a leer las
imagenes supone, en este sentido, detenerse a observar los diferentes planos
pues, en la mayoria de los casos, resultan significativos para entender la histo-
ria que se cuenta a través de ellas.

_.;ﬂ
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Plano general (E/ Eternauta 11).
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Plano americano (E/ Eternauta /).

El comentario grupal acerca de estos aspectos de una historieta puntual puede
implicar relecturas en las que los alumnos se detengan en el andlisis del uso de
€S0S recursos.

A partir de la lectura de historietas, se puede proponer la escritura de cuentos
breves, que narren la historia que leyeron. O a la inversa, seleccionar cuentos que
puedan ser transformados en historietas. Cualquiera de estas dos propuestas
requiere considerar aspectos y procedimientos propios de cada uno de los géne-
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ros. Asi, la escritura de un cuento a partir de una historieta precisara el
empleo de descripciones, tanto de personajes como de escenarios, que el géne-
ro de partida resuelve a través de las imagenes. La eleccién de un narrador, que
en muchos guiones queda a cargo del protagonista o de algln personaje, es tam-
bién un aspecto a decidir. Por dltimo, la secuencia de vifietas debe traducirse en
una narracion en la que las palabras estableceran las relaciones temporales entre
los acontecimientos.

A la inversa, la transformacion de un cuento en una historieta implica leer
el relato teniendo en cuenta la adaptacién que se solicita. Es necesario seleccio-
nar fragmentos de la historia que seran presentados a través de las imégenes,
mientras que otros lo seran a través de las palabras. ¢Qué hechos relatados pue-
den sintetizarse en una vifieta? éCuéntas vifietas puede precisar una secuencia
narrativa? 6Qué fragmentos del cuento pueden pronunciar los personajes a través
de los globos? ¢Cémo reducir esos parlamentos que, por lo general, suelen ser
breves? 6Qué informacién conviene que el narrador brinde en los cartuchos? Este
trabajo puede convocar también al docente de Pléstica, quien se sumard para
guiarlos en el disefio de los personajes y las situaciones.

Algunas historietas sugeridas para trabajar con los alumnos son:

Héctor Oesterheld y Solano Lépez, El Eternauta (hay varias ediciones).

Héctor Oesterheld y Alberto Breccia (1997), Sherlock Time, Colihue, Serie
del Aventurador, Buenos Aires.

Hugo Pratt (2004), Corto Maltés, Biblioteca Clarin de la Historieta, ndm. 2,
Buenos Aires.

EJE

Literatura

Las propuestas presentadas hasta aqui, en relacién con la lectura de nove-
las de aventuras, obras de teatro, historietas y la escritura de cuentos, tienen
como propdsito que los chicos y las chicas contintien su formacién como lec-
tores desarrollando estrategias de lectura y de escritura de textos ficcionales
y profundizando algunos saberes vinculados con la narrativa. Se trata, como
sabemos, de un camino que ya se ha abierto en los afios anteriores y que con-
tinuaré recorriéndose a lo largo de Tercer Ciclo. A través de consignas que
incentiven el juego y la creatividad, es posible el trabajo sostenido con los
saberes propios del area, al mismo tiempo que compartir el disfrute y el goce
que propicia la literatura.

La Literatura, tal como se ha dicho al inicio, tiene un lugar privilegiado en el
area, en la medida en que supone un acercamiento a las formas artisticas y
explora, como ningun otro discurso, nuestro objeto de estudio en esta disciplina:
la Lengua.



El reconocimiento de las lenguas y variedades lingtiisticas que se hablan en la comunidad y
estan presentes en la literatura y en los medios de comunicacion.

La reflexion a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afio, lo que supone
reconocer y emplear:

* formas de organizacion textual y propositos de los textos;

* el parrafo como una unidad del texto;

* la oracién como una unidad que tiene estructura interna;

* las diferencias entre la oracion bimembre y la oracion unimembre;

* sujeto expreso y sujeto tacito, y su uso segun las circunstancias, para lograr la cohesion
del texto o como recurso de estilo (por ej., omitir el sujeto para mantener la intriga acerca de
quién es el personaje del cual se habla);

* algunos procedimientos de reformulacién oracional: eliminaciéon de elementos, expansion
(por €j., del predicado por medio de circunstanciales), desplazamiento (por ej., del verbo

al comienzo de la oracion) y reemplazo de unidades (por e€j., un 0.d. o un o.i. por el pronom-
bre correspondiente) en funcion de las variaciones de sentido que estos procedimientos
provocan (por e€j., focalizar una informacion) y de las exigencias de la cohesion textual (por
ej., evitar repeticiones);

* sustantivos, adjetivos, articulos, verbos, adverbios y pronombres personales en caso nomi-
nativo. Algunas variaciones morfolégicas principales tales como género, nimero, tiempo,
modos (indicativo e imperativo) y persona, y las relaciones de algunos de estos cambios con
la funcionalidad del texto;

* los tiempos verbales propios de la narracién —pretérito perfecto simple y pretérito imperfec-
to para dar cuenta de los hechos del relato; pretérito pluscuamperfecto para narrar los
hechos anteriores al tiempo del relato; presente y pretérito imperfecto para presentar el
marco o describir personajes u objetos, y presente para el didlogo— y los conectores tempo-
rales y causales relacionados usualmente con los distintos tiempos verbales;

* la estructura de las definiciones (verbo ser + construccion nominal) y los modos de expre-
sar comparaciones;

* el presente para marcar la atemporalidad y los adjetivos descriptivos para caracterizar los
objetos presentados en los textos expositivos;

* pronombres personales y posesivos como elementos de cohesion textual;

* relaciones de significado: sinénimos, antonimos, hiperénimos, hipénimos, para la ampliacion
y la resolucién del vocabulario desconocido y como procedimientos de cohesion;

» familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacion, prefijacion y composicion) para inferir
el significado o la ortografia de alguna palabra y/o para la ampliacion del vocabulario (por
ejemplo, el afijo “geo” en los textos de estudio).

El conocimiento de reglas de acentuacion, uso de letras y puntuacion, y de la ortografia
correspondiente al vocabulario de uso lo que supone reconocer y emplear:’

* tilde diacritica (por ej., mi/mi, de/dé, si/si, entre otros);

* tildacion de los adverbios terminados en “mente”;

* algunas reglas ortograficas basicas, por ejemplo, las referidas a los afijos vinculados con el
vocabulario especializado: hiper-, hipo-, hidro-, geo-, hema-, -logia, entre otros;

* algunos homofonos, (por ej. hecho/echo, raya/rallar, halla/ haya, entre otros);

* signos de puntuacion: coma para la aclaracion y para la aposicion;

* palabras de alta frecuencia de uso (por €]. las correspondientes al vocabulario especializado
de las areas curriculares, tales como ciudadania, fotosintesis, descripcién, tecnologia);

* mayuscula en tratamientos abreviados (por ej., Dr./Sr.) y en abreviaturas.

' El hecho de sefalar en este Eje las nociones y reglas que deberan abordarse especificamente
en cada afo no significa que no deban recuperarse las trabajadas en afos anteriores, en
situaciones de comprension y produccion de textos.
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Reflexion sobre la lengua
(sistema, norma y uso
y los textos

La lengua forma parte de nuestra vida cotidiana de una manera tan intima
que ingenuamente la consideramos como un objeto transparente del que
podemos dar cuenta mediante el sentido comun. Como hablantes nativos
de una lengua, sabemos emplearla: conocemos las reglas que permiten
formar palabras y oraciones, contamos con un léxico mas o menos amplio,
nos suenan mejor o peor las emisiones producidas por otros o por nosotros
mismos y reconocemos las condiciones de la situacién o del contexto
linglistico en que una cierta emision es adecuada. Ese vasto conocimiento
intuitivo, de naturaleza operativa es un saber hacer.
Para la funcién profesional de la ensefianza de la lengua no basta.
Cualquiera sea el nivel en el que el docente se desempene, ademas de
saber hacer, se requiere también un conocimiento —ya no intuitivo, sino
consciente y fundamentado— de cémo funciona el sistema de la lengua,
de qué factores intervienen en la construccion del significado de una
oracién y de cémo intervenir para que el aprendizaje sea mas efectivo.
Angela Di Tullio, “Una receta para la ensefianza de la lengua:

la delicada combinacién entre el léxico y la gramatica”?

Los saberes que se ponen en juego

Como se ha sefialado en el apartado “Ensefiar Lengua en el Segundo Ciclo”, el Eje
“‘Reflexién sobre la lengua (sistema, norma y uso) y los textos” involucra un con-
junto de saberes que tienen como rasgo comun el hecho de poner el lenguaje (los
sonidos, las palabras, las oraciones, los textos, la situacién de comunicacién, etc.)
en el lugar de objeto de conocimiento y reflexion. Esto significa que, si bien en la

2 : " .
Las citas completas de todos los textos mencionados en este Eje se encuentran en la

“Bibliografia’, al final de este Cuaderno.
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ensefianza de la Lengua hay muchos momentos en los que los chicos escriben,
leen, conversan, esto es, realizan practicas de lectura, escritura y oralidad sin dete-
nerse necesariamente en aspectos puntuales del lenguaje, hay otros en los que la
lengua y los textos se convierten en el foco de atencién y de sistematizacién, es
decir, momentos en los que se realizan actividades metalingiisticas.

Los chicos hacen esta reflexion explorando textos, manipulando pérrafos y ora-
ciones, analizando y resolviendo situaciones de escritura, de interpretacion, formu-
lando preguntas y buscando respuestas acerca de los sentidos y las normas. Se
trata de un “hacer” sobre la lengua para conocer sus posibilidades y restricciones
y ser capaces de hablar sobre ella —como lo hacen con tantos otros temas— e ir
progresivamente incorporando el vocabulario especifico, al que se llega después
de haber elaborado definiciones propias, construidas colectivamente con la ayuda
del docente. De este modo, van construyendo saberes que resultaran fundamen-
tales en esta etapa de su escolaridad y también al momento de afrontar los desa-
fios que implica el aprendizaje de la lengua en el Tercer Ciclo.

Buena parte de la reflexién metalingliistica se relaciona con el aprendizaje de
cuestiones acerca de la gramatica, de la normativa y de los textos, que profun-
dizan las posibilidades de leer y escribir mejor. Como se ve en las propuestas
presentes en los distintos ejes de este Cuaderno, la reflexién sobre la lengua y
los textos incide en la comprensién y produccién de textos orales y escritos:
ayuda a tomar decisiones durante la escritura y la revisién de textos, por ejem-
plo, a pensar y usar maneras alternativas y “nuevas” de decir lo mismo, a utilizar
algunas estrategias de lectura. Pero, ademds de apropiarse de estos saberes, los
chicos tienen que aprender a apelar a ellos en distintas situaciones. Por ejem-
plo, es importante que puedan formular que “el pretérito pluscuamperfecto sirve
para dar cuenta de hechos anteriores al tiempo de los hechos centrales del rela-
to". Pero esta es una frase vacia si no utilizan un abanico de tiempos verbales al
escribir narraciones o si, frente a la lectura de narraciones en que hay retroce-
sos temporales, no advierten esos “saltos en el tiempo”; en otras palabras, si ese
saber sobre el lenguaje se reduce a una férmula memoristica y sin sentido, des-
ligada de los usos concretos.

Al mismo tiempo, algunas cuestiones de la reflexion metalingiistica tienen el
propdsito de que los nifios se inicien en la realizacién de una serie de operaciones
como clasificar, comparar, buscar ejemplos y contraejemplos, identificar rasgos
comunes, que son todas acciones propias de la indagacion sobre el lenguaje.
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Propuestas para la ensefianza

Es usual que la reflexién sobre algtn aspecto en particular surja ocasionalmen-
te en el marco de experiencias de lectura, de escritura o en interacciones ora-
les, por ejemplo: cuando se discute cémo se escribe una palabra apelando a su
morfologia, se deduce el significado de otra a partir de su prefijo, se conversa
acerca de cuél es la mejor manera de ordenar las partes de una oracién en fun-
cién de lo que se quiere decir o se descubren en un texto diferentes maneras
de decir lo mismo.

Pero mas alld de las situaciones en las que la reflexién sobre la lengua ingre-
sa al aula de manera “ocasional” resulta necesario desarrollar momentos de tra-
bajo en los que se focaliza la atencién en determinados contenidos especificos
de la lengua, de manera que los chicos amplien su conocimiento y desarrollen
su reflexién sobre las unidades que la componen y las reglas que rigen su fun-
cionamiento. Estos momentos requieren que el docente planifique actividades
puntuales y seleccione disparadores que produzcan un cierto extrafiamiento, un
interés por conocer y profundizar, por elaborar hipdtesis y ensayar resoluciones.

Con la orientacién del docente y la interaccién con sus pares se busca que
los chicos piensen sobre la lengua y que, desde lo que ya saben y también de
su conocimiento intuitivo sobre el lenguaje como puntos de partida, continlen
paulatinamente construyendo un saber consciente y reflexivo.

Cuando los alumnos se apropian de ciertos saberes sobre alguna unidad de
la lengua (sonidos/grafias, morfemas, palabras, oraciones, textos), ese conoci-
miento les resulta Gtil para aprender sobre otras unidades y sus usos, porque
todas estan relacionadas y no funcionan aisladamente. Por esta interrelacion
propia del sistema de la lengua, hay distintos caminos para aproximarse a un
determinado tema o problema: el punto de partida es, en algunas ocasiones, el
texto; en otras, es el parrafo, la oracién o las palabras.

Pongamos, por ejemplo, las tareas de indagacién de los constituyentes ora-
cionales. A veces, el docente propone la reflexién a partir de oraciones intere-
santes para pensar en todas las posibilidades de reordenamiento de los “grandes
constituyentes” de la oracién, y se conversa acerca de las diferentes focalizacio-
nes que permiten los distintos modos de ordenamiento. En otras ocasiones, en el
marco de situaciones de revision de textos, estas reflexiones sobre las oraciones
permitirdn repensar las mejores formas de ordenar los constituyentes de una o
varias oraciones en un texto; pero también es cierto que los chicos aguzan su
mirada sobre las oraciones en términos méas analiticos luego de haber participa-
do en diversas situaciones de reformulacién de textos. También es posible partir
de un texto que se lee y que evidencia algln juego sintactico especifico, por
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ejemplo, relativo al orden de los constituyentes, traer a colacion cémo la eleccion
presente en el texto supone justamente una decisién clara que orienta hacia
determinada interpretacion.

Lo mismo sucede cuando se trabaja acerca de los tiempos verbales en algu-
nos textos. Pongamos por caso las narraciones: en un momento pueden abor-
dar una narracién en el que observan la presencia de un nucleo narrativo que
implica retrospeccion respecto de la linea temporal bésica (por medio del preté-
rito pluscuamperfecto); en otro momento pueden trabajar con el verbo como
clase de palabra, estableciendo las distintas formas del pasado y sus implican-
cias en la construccién de relatos.

En las siguientes propuestas se intenta mostrar estos caminos alternativos
para indagar la lengua y los textos. Y como ya se ha dicho, dado que todos
los elementos de la lengua se encuentran interrelacionados, la organizacién de
las propuestas no sigue uno a uno los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para
este Eje, sino que unos se encuentran imbricados en los otros.

A lo largo de toda su escolaridad, los nifios tienen contacto con distintas clases
de texto a través de situaciones de lectura y escritura. También hay momentos
en que la focalizacién de algunos aspectos colabora en la toma de conciencia
sobre los textos, que potencia no solo la comprensién e interpretacién, sino fun-
damentalmente las posibilidades alternativas para la produccién de textos ora-
les y escritos. En 6° afo/grado es momento de sistematizar algunos de estos
aspectos, ya que esto les permite asumir mejor los desafios del Tercer Ciclo.
Dado que la narracién y la exposicién constituyen los dos grandes tipos textua-
les del Segundo Ciclo, sobre cuyos aspectos se han presentado propuestas en
los Cuadernos para el aula: Lengua 4 y Lengua 5, a continuacién se presentan
algunas tematicas relativas propias de este afio/grado escolar.

Los vericuetos de la narracion

La narracién es la forma bésica que los seres humanos tenemos para pensar
nuestras propias experiencias y las de otros; por otra parte, tal es su importan-
cia que en el terreno académico ocupa un lugar central en los estudios de carac-
ter literario y también lingUistico.

En palabras de Jonathan Culler: “Existe un impulso fundamental en el ser
humano de escuchar y contar historias. Los nifios desarrollan muy pronto lo que
podria llamarse ‘competencia narrativa’: exigen historias y saben cuando los
mayores hacen trampa y paran antes del final’?

8 Jonathan Culler, Breve introduccién a la teoria literaria, Barcelona, Critica, 2004.
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Sabemos fehacientemente que al ingresar a 6° afio/grado los chicos ya han
desarrollado de manera potente su competencia narrativa. Sin embargo, en tanto
tipo de texto que admite diversas complejidades, las narraciones siguen ocu-
pando el centro de la escena en el drea incluso hasta el nivel medio. Por otra
parte, la narracion es tratada a lo largo de todos los ejes del drea.

En lo que a la reflexion se refiere, se trata entonces de “ponerles palabras” a
sus intuiciones al leer o escuchar narraciones y también de ajustar ciertas cues-
tiones de normativa para la produccién de textos narrativos.

Las voces: un tema a revisar

En toda narracién, cualquiera sea su tipo, hay alguien que habla, esto es, un
narrador. En algunas, este narrador es ficticio (por ejemplo, en los cuentos) y en
otras es un sujeto que avala con su firma la realidad de lo relatado (en las cré-
nicas, por ejemplo, o para ir al extremo, en una declaracién judicial). Claro que
siempre ese narrador es una construccién. Al contar una historia, siempre se
asume un rol. Incluso aunque el narrador sea omnisciente, trata a sus “criaturas”
(personajes o personas) de determinada manera y asume, entonces, una pers-
pectiva acerca de ellas.

Es interesante, por tanto, indagar con los chicos textos que presenten distin-
tos tipos de narradores, y especialmente trabajar textos que ponen en tensién
la pregunta éQuién cuenta la historia? que a su vez lleva a la cuestién acerca de
¢Cdmo seria este relato si lo contara otro narrador? Esta pregunta no supone
simplemente un cambio de persona gramatical, sino sobre todo tener en cuenta
que un cambio de narrador implica otra perspectiva sobre los hechos relatados.

En ocasiones, es pertinente también preguntarse éA quién se le cuenta la
historia? Si bien muchas narraciones suponen un oyente o lector que solo esta
implicito, lo cierto es que en otros textos esos destinatarios (narratarios) pue-
den estar identificados explicitamente. Reflexionar con los alumnos acerca del
narratario, entonces, supone tener en cuenta que en los textos hay elecciones
respecto del contenido y las formas de decir en funcién de los destinatarios.

La reflexién sobre el narrador y en algunos casos sobre el narratario no se limi-
ta a situaciones de lectura: al escribir relatos o contarlos, es sumamente importan-
te volver permanentemente sobre este tema y presentarlo con claridad en diversas
consignas como un problema a ser resuelto. En otras palabras, es importante
restringir elecciones (por ejemplo, indicarles en la consigna quién es el narrador)
o bien solicitarles que escojan el narrador antes de lanzarse a idear el texto.
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En términos de este Eje, esto supone ser coherentes con las elecciones gra-
maticales respecto de las personas a utilizar (primera o tercera, o incluso segun-
da) y también con la perspectiva que se asume (para volver sobre el caso judi-
cial, si la historia la cuentan distintos testigos, algunos a favor y otros en contra
de un determinado acusado).

Ahora bien, en las narraciones, ademas, suelen presentarse las voces de
algunos o todos los personajes. En Cuadernos para el aula: Lengua 4, el pro-
blema de la normativa respecto de las voces de los personajes ha sido tratado
con exhaustividad, asf como la reflexién acerca de los usos del lenguaje espe-
rados para los personajes (un nifio hablard de una manera diferente de la de un
adulto, un personaje fanfarrén utilizara maneras de referirse a si mismo diferen-
tes de las que usara otro menos pretencioso, etc.). De todos modos, en 6° afio/
grado es importante repasar estas cuestiones, ya que suponen una profunda
reflexion acerca del lenguaje, que es de esperar que los chicos continlden desa-
rrollando. En el Eje “Literatura” se presentan diversas propuestas que atienden
a estos aspectos.

El tiempo

Una narracién siempre supone un transcurrir temporal que es relatado, a su vez,
desde un punto en el tiempo. Asi, es pertinente deslindar en las narraciones dos
cuestiones fundamentales respecto del tiempo: una, relativa a la organizacion
temporal de los acontecimientos, y otra, que atiende a la relacion entre el
tiempo de los hechos narrados y el presente en que se cuenta.

La organizacién temporal y causal

Con respecto a la organizacién temporal, muchas narraciones suelen seguir en
su relato el orden de los acontecimientos. Otras, en cambio, incluyen anticipa-
ciones y retrospecciones. Es pertinente, entonces, focalizar en 6° afio/grado
el trabajo con aquellos textos cuyo relato no sigue el orden temporal de la
historia relatada; esto implica desde la comprensién preguntarse por la suce-
sién de acontecimientos (esto es, por recuperar la historia en su orden tem-
poral y, fundamentalmente, recuperar la causalidad, en la medida en que en
la narracién las causas y las consecuencias se relacionan con el tiempo) v,
desde un punto de vista reflexivo, atender a los procedimientos especificos que
permiten su alteracién. En otras palabras, se trata de atender a las preguntas:
¢Qué ocurrié y en qué orden?y ¢Cémo nos damos cuenta de que ese fue el
orden en que ocurrieron los hechos? Veamos un ejemplo.
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Antes de ocuparse de las cuestiones de fondo, el Congreso tuvo que
nombrar a un nuevo Director Supremo: después de la renuncia de Alvear
se habia hecho cargo del gobierno Alvarez Thomas pero sélo en forma
provisoria; era fundamental nombrar un representante con el que todas las
provincias estuvieran de acuerdo.
Ya ahi empezd a notarse la puja entre Buenos Aires y el Interior. El candidato
de las provincias era un salteno, el coronel Moldes, y el de los portefios era
Juan Martin de Pueyrreddn.
Esta vez no les resultd facil a los portefnos imponer su candidato.
Pueyrredén fue nombrado Director Supremo de las Provincias Unidas del
Rio de la Plata por muy pocos votos.
Una vez superado este tema tan urgente, los congresistas se ocuparon de
la cuestion fundamental: la declaracién de la independencia. Ahora que
Fernando VII estaba de vuelta en el trono y mandaba un ejército contra
el Rio de la Plata, era ridiculo seguir sosteniendo, como excusa, que se
gobernaba en su nombre.

G. Montes y otros, Los tiempos de San Martin, Buenos Aires,

Libros del Quirquincho, 1989 (fragmento).

En el primer pérrafo se mencionan algunos hechos que sucedieron antes de que
el Congreso declarara la independencia. En principio, es importante llevar a los
chicos a sefialar cudles son los hechos mencionados, teniendo en cuenta que
estos no solo se mencionan por medio de verbos conjugados. A partir de la iden-
tificacién de estos hechos, resulta posible trazar una pequefa linea temporal para
ubicarlos temporalmente, para lo cual ayudardn los tiempos verbales (el plus-
cuamperfecto, que indica pasado del pasado) y los conectores temporales (antes
y después). A esta linea (que solo representa los hechos presentes en el primer
parrafo) se pueden agregar los otros presentes en los parrafos siguientes.

®eccccccccce

Alvear renuncia. Alvarez Thomas
se hace cargo del
gobierno.
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Por otra parte, y en funcién de las tareas de resumen, resulta interesante pro-
poner la reescritura del texto, atendiendo a que ese resumen siga el orden
temporal. Para esto, a su vez, se les puede proponer utilizar una serie de conec-
tores (por ejemplo: asi que, por lo tanto, pues, de esa manera, entonces), que
suponen recuperar la causalidad de las acciones.

Llegar al orden de los acontecimientos, entonces, supone en este caso una pro-
funda reflexién acerca de los procedimientos que se utilizan en el texto para pre-
sentarlo de manera alterada. De la misma manera, se puede seguir trabajando el
resto del texto. Por supuesto, un trabajo semejante solo es necesario con algunos
textos, en funcién de su complejidad (solo los textos més “dificiles” requieren ser
trabajados de esta manera) y del tipo de comprensién que sea necesario para
abordar el tema que ocupa el centro de los propésitos de ensefianza.

El aqui y ahora del narrador

Toda narracion supone una voz que relata en algin momento. En ocasiones,
ese relato es vivido por el lector como anterior al tiempo de lectura (incluso
cuando la historia esta fechada de manera ficticia en el futuro). En otras oca-
siones, el relato parece coincidir con el desarrollo de los sucesos, lo que nos
hace verlos como “en marcha” (por ejemplo, en las novelas epistolares, la suce-
sién de cartas nos hace percibir los hechos que leemos como muy cercanos a
su ocurrencia y, al mismo tiempo, participamos de la ficcién de que los perso-
najes no saben qué sucederd “luego”). También, por supuesto, es posible narrar
los hechos en tiempo presente, para generar el mismo efecto, y encontramos
ese tiempo verbal en textos histdricos, en los que el uso del presente es una
convencién denominada “presente historico”.

Por otra parte, es interesante reflexionar, en algunos textos, acerca de la distan-
cia temporal entre lo narrado y el presente de la narracién. Pongamos por caso
el inicio de la novela La isla del tesoro, de Stevenson, trabajada en el Eje “Literatura”
de este Cuaderno. Tengamos en cuenta que esa distancia temporal es més clara-
mente apreciable en el caso de los narradores en primera persona. Veamos el ini-
cio de la novela, en que se ve con claridad cémo el narrador marca la distancia tem-
poral entre el “presente” de la escritura y los hechos relatados, distancia que se
puede evaluar con mayor claridad al concluir la lectura de la obra.
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El Squire Trelawney, el doctor Livesey y los deméds sefores me han encar-
gado de poner por escrito todo lo referente a la «Isla del Tesoro», de punta a
cabo, sin dejar otra cosa en el tintero que la posicién de la isla, y esto por-
que aun quedan alli riquezas que no han sido recogidas. Tomo, pues, la
pluma en el afno de gracia de 17... y retrocedo hasta el tiempo en que mi
padre era el dueno de la posada del «Almirante Benbow», y en que el viejo
navegante, de moreno y curtido rostro, cruzado por un sablazo, se acomodd
como huésped bajo nuestro techo.
Lo recuerdo, como si hubiera sido ayer, tal como llegé, con torpe andadura,
a la puerta del albergue, y tras él, siguiéndole en una carretilla, un cofre de
marinero. Era un hombrazo alto, recio, pesado, de color de nuez; la coleta
embreada le caia sobre los hombros de la casaca azul, cubierta de man-
chas; tenia las manos agrietadas y llenas de cicatrices, con las ufias negras
y rotas; y la cuchillada, que cruzaba una de sus mejillas habia dejado un
costurdn livido, de sucia blancura. Paréceme que le estoy viendo mirar en
torno de la ensenada, silbando entre dientes, y después tararear aquella
antigua cancién marinera, que cantaba luego tan a menudo.

Robert L. Stevenson, La isla del tesoro, Buenos Aires, Santillana, 2001 (fragmento).
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Explorando las oraciones

En 6° afio/grado los chicos van “afinando” progresivamente la posibilidad de
tomar conciencia acerca de los distintos constituyentes de la oraciéon. Este
avance se potencia si desde el aula se les proporcionan experiencias en las que
‘entren” en la “cocina” de la lengua para trabajar con las oraciones y operar
sobre ellas a través de distintos procedimientos (suprimir, desplazar, ampliar,
sustituir) en blsqueda de respuestas y alternativas. Estas operaciones son
parte de las estrategias de reformulaciéon —“decir lo mismo de otra mane-
ra"— porque toman como punto de partida una oracién sobre la que se deben
producir algunos cambios para obtener otra versién. De este modo, los chicos
van elaborando y poniendo a prueba sus hipétesis, descubren ciertas pruebas
para identificar algunos componentes de la oracién y, fundamentalmente,
aprenden a concebir la lengua como un campo de conocimiento que se explo-
ra por medio de determinados procedimientos especificos.

En este apartado, la reformulacion se utiliza exclusivamente en el abordaje de
la oracién, pero es un procedimiento que puede operar a nivel de las palabras,
los parrafos o los textos. Por ejemplo, sustituir palabras por sinénimos a fin de
evitar repeticiones innecesarias, insertar parrafos descriptivos en un texto
narrativo, convertir un texto que solicita algo en un texto directivo, etcétera.

El verbo, un director de orquesta

Habitualmente, los hablantes de una lengua tendemos a considerar que las ora-
ciones son, simplemente, “conjuntos de palabras”; sin embargo, las palabras en
las oraciones no se encuentran “sueltas’, sino formando bloques, a los que se
denomina constituyentes oracionales o, en términos mas comprensibles para
los chicos, “grandes partes” de la oracién.

Ahora bien, dentro de las oraciones, los verbos son centrales. éPor qué?
Porque el verbo “dice” dos cosas. Por un lado, nos indica desde el punto de vista
del significado qué necesita para formar una oracién (en términos gramaticales:
argumentos oracionales). Pongamos por ejemplo el verbo dar: nuestra intui-
cion lingliistica nos dice que, para formar una oracién completa con ese verbo,
necesitamos que alguien le dé algo a alguien; y que, si falta alguna de esas tres
partes, o bien la oracién estd mal formada, o bien quienes la leen o escuchan
deben recuperar esos datos del contexto en que aparece dicha oracién.
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Ademés, el verbo siempre proporciona informacion sobre la persona y el
numero del sujeto, incluso cuando este se encuentra tacito. Precisamente, la
desinencia es la parte del verbo que presenta ese dato: en una oracién como
Salieron apurados del cine, la terminacién -eron indica que el sujeto corres-
ponde a una tercera persona del plural.’

En sintesis, el verbo es el “jefe” o “director de orquesta” o “el que pone las
reglas del juego” de la oracién, porque en torno de él se organiza su estructura
interna, tanto desde el punto de vista seméantico (los argumentos) como morfo-
sintdctico (la concordancia con el sujeto). Resulta interesante, entonces, dedi-
carle un buen tiempo a esta clase de palabra, para indagar ambas cuestiones. El
itinerario de actividades especificas que se presentan a continuacién, entonces,
atiende en primer lugar a los requerimientos semanticos del verbo; luego, a la
identificacién por medio de distintas estrategias de reformulacion de los distin-
tos constituyentes oracionales y, finalmente, al problema de la concordancia
entre el verbo y el sujeto oracional.

Los participantes que el verbo necesita

Para poder hablar de nuestra intuicién lingUistica (es decir, de aquello que sabe-
mos sobre el lenguaje, de manera méds o menos inconsciente), resulta intere-
sante concentrar la mirada en oraciones, palabras o textos que la transgreden.
Esto es lo que hacen los gramaticos cuando manipulan las oraciones para
encontrarse con algunas que consideran agramaticales y, a partir de ese hallaz-
go de oraciones “mal formadas”, formulan las reglas ocultas que utilizamos para
producir oraciones bien formadas. Para el aula, entonces, se puede partir de pre-
guntas como las siguientes.

« ¢Por qué habitualmente no decimos “El llueve”?

o &Qué le falta a la oracién “Matias puso en el estante”?

o ¢Es lo mismo decir “Juan escribe” que “Juan escribe una carta”? {Enten-
demos en los dos casos que Juan es escritor?

* Especialmente interesante en este sentido es la propuesta de Emilio Alarcos Llorach,
quien sefiala que toda oracién tiene sujeto; la desinencia verbal, que indica el nimero y la
persona, indica lo que él denomina “sujeto gramatical’. Lo que en nuestras escuelas se denomina
“sujeto expreso’, él lo llama “sujeto léxico”. Es decir, este gramatico propone que en los analisis
se sefiale siempre el sujeto gramatical y, en caso de que aparezca, el sujeto léxico. No abundamos
en su propuesta pues en verdad no ha circulado con amplitud en nuestro sistema educativo;
pero recomendamos a todos los docentes interesados leer su Gramatica de la lengua espariola.
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o &Por qué nos suena mal “La nota depende”?
o Si escuchamos detras de una puerta que alguien dice “Maria
se arrepintié’; équé es lo que nos falta saber?

Estas preguntas llevan a los chicos, en todos los casos, a reconstruir la estruc-
tura argumental de los verbos en cuestion: /lueve no requiere un quién; poner
necesita que alguien ponga algo en un lugar; el verbo escribir supone que hay
algo que se escribe, pero si no decimos lo que se escribe, entonces normal-
mente suponemos que se trata de un escritor que escribe libros; los verbos
depender y arrepentirse van seguidos por un constituyente que comienza con
la preposicién de.

A partir de esta toma de conciencia de que los verbos, para formar oraciones,
necesitan ciertos constituyentes, pueden indagarse muchos otros, tarea que
puede graficarse en algln cuadro como el siguiente, extraido del libro E/ estan-
te de las palabras, de Hugo Carrara.

VERBO - JUEGO Participantes que se requieren
abrir Una persona (QUIEN abre)
Un objeto (QUE abre)
pintar Una persona (QUIEN pinta)
Un objeto (QUE pinta)
poner Una persona (QUIEN pone)

Un objeto (QUE pone)

Un lugar (DONDE pone) (Sin un lugar, no nos podemos imaginar la situacion)
recordar Una persona (QUIEN recuerda)

Un objeto (QUE recuerda)

Hugo Carrara, El estante de las palabras, Santa Fe, Sol es Ediciones, 2005.

Con seguridad... es un verbo

Incluir una palabra como perteneciente a la clase verbo es un punto de partida
ineludible para las tareas de revision de textos escritos, ya que uno de los focos
de 6° afio/grado para la escritura es la correlacién verbal en las narraciones.

Habitualmente, los chicos de 6° afio/grado identifican répidamente los ver-
bos cuando los encuentran en su forma de infinitivo (para lo cual estan usando
criterios morfolégicos); también, seguramente, reconocen a esta altura los ver-
bos de accién y otros que hayan trabajado en afos anteriores, o que su intuicién
linglistica no deje margen a dudas. Pero también es cierto que a veces tienen
dudas y que vemos que incluyen en la categoria de verbos a sustantivos o adje-
tivos derivados de verbos, sobre todo cuando se trabaja con palabras aisladas y
con verbos flexionados (es decir, no en infinitivo).
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En verdad, lo importante es que puedan advertir que todos los verbos (sea
cual sea su significado, desde verbos de accién como caminar hasta verbos mas
elipticos para ellos como haber e incluso ser en sus formas conjugadas) flexio-
nan en numero, persona, tiempo y modo.

Para reflexionar sobre qué es un verbo y revisar un poco lo que ya saben, el
docente les puede proponer que lean un mensaje escrito en un idioma desco-
nocido que hay que traducir. Para ello tendrén que ubicar dénde esté el verbo en
las oraciones y buscar equivalencias entre las palabras desconocidas y las que
podrian proponer para que la oracién tenga sentido, por ejemplo:

En el clanudo el tincludo sopapeaba imperadamente. La clueta le espeld un
chinzén.

En el jardin el perro ladraba furiosamente. La duefa le tiré un hueso.

En el parque el nino lloraba desesperadamente. La madre le puso un chupete.

Con el docente pondran en comun las producciones y se podra conversar sobre
cémo se dieron cuenta de cudles eran los verbos o de qué informacién podian
poner en cada parte de la oracién. Es posible que en este intercambio surjan como
indices para el reconocimiento algunas cuestiones morfolégicas como la desi-
nencia verbal (sopapeaba-espeldé) o del adverbio (imperadamente). También
pueden surgir aspectos sintacticos como la presencia de una preposiciéon que da
ingreso a una cierta informacién (en el clanudo) o la concordancia de nimero y
persona entre el verbo y el nlcleo del sujeto. Pueden aparecer criterios semanti-
cos si confrontan qué construcciones usaron para reemplazar en el clanudo o
imperadamente y analizan si se trata de datos sobre lugar, sobre modo o tiempo.
Lo importante es generar estos intercambios entre los chicos para ayudarlos a
pensary a hablar sobre la funcién del verbo como la palabra que determina las
construcciones requeridas en la oracion y organiza su estructura.

Las oraciones “por dentro”

Se sabe que las oraciones poseen diversos constituyentes que se organizan
alrededor del verbo, que, como dijimos, es el “director de orquesta’. A continua-
cién, presentamos algunas propuestas para el trabajo sobre los constituyentes
oracionales, en términos de actividades de reformulacion.
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Desplazar constituyentes

Una forma de ayudarlos a descubrir los constituyentes es proponerles que
hagan cambios en oraciones, modificando el orden de las palabras, con la
condicién de que las oraciones resultantes estén bien formadas (que ‘les
suenen bien”). Por ejemplo, el docente escribe una oracién en el pizarrén
(idealmente, relacionada tematicamente con los textos que se estan leyendo
en clase) y les solicita que la reescriban pero a partir de ciertos comienzos:

Tom y Huck, los dos grandes amigos, navegaban por el rio.

Aqui puede suscitarse la discusion
acerca de cuédles comienzos son
posibles y cudles no (en este caso,
el tercero y el quinto) y que los chi-
cos fundamenten sus elecciones.
Con la orientacién del docente
podran determinar cuéntos consti-
tuyentes tiene esta oracién (dos en
este caso: los agentes y el lugar,
puesto que si bien es posible alte-
rar el orden de “Tom y Huck, los
dos grandes amigos” y llegar a “los
dos grandes amigos, Tom y Huck’,
no es posible separarlos incluyen-
do otros constituyentes entre estos
dos, es decir: Tom y Huck, navega-
ban, los dos grandes amigos, por el
rio ) y darse cuenta de que despla- Efg% LOS DOS
zar las “partes” que hay en una ABAN TOM Y GRP%%ESS
oracién puede servir para compro- NAVEG Huck AW

bar si realmente se trata de un

constituyente o no.
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A este tipo de tareas se les pueden sumar otras, mas habituales, que consisten
en identificar cuantas partes se pueden reconocer en cada una de ellas:

La tarde de enero caia lentamente.
Tom paseaba con su amigo Huck.
Navegaban en una canoa de madera.

Las dudas se pueden despejar si junto al docente ‘mueven” esas partes para
darse cuenta de si, efectivamente, se trata de constituyentes de la oracién o no.
Ademas, se abre un buen espacio de discusién acerca de cémo se forman estos
constituyentes: a veces con una sola palabra (como en lentamente) o con varias
(con su amigo Huck). También se puede conversar acerca de que expresiones
semejantes (de enero/de madera) en algunas ocasiones son constituyentes
oracionales y en otros forman parte de constituyentes mayores.

Sustituir constituyentes

El nifio huyé rapidamente

La pregunta acerca de si un con-
de su casa.

junto de palabras forma parte de
un constituyente se puede indagar
de otras maneras. Una de ellas —
es sustituirlos por elementos mas
pequenos (palabras). Asi, el docen-
te puede distribuir tarjetas en las
que hay oraciones y otras en

las que hay palabras (figuran (7 ‘

ordenadas): Huck y Tom pescaban
por las tardes en el rio.

Huck detestaba la escuela.

La consigna es que los chicos lean \"—
y traten de sustituir las “partes”

que distingan en la oracién con ‘ I ; ‘ ‘ i
alguna de las palabras que estan L e1os J‘ entonces JL &l

en las tarjetas.

eso ( | asf ‘ de allf
I i \

i

|

‘ EL NINO HUYO RAPIDAMENTE DE SU CASA. ‘

\ EL  HUYO ASI DE ALLI \
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Se trata de que los chicos jueguen con las posibilidades de sustitucién de los i gg’
constituyentes de la oracién. En esta busqueda, el docente interviene perma- &S
nentemente brindando apoyos (¢Por qué palabras podriamos reemplazar = g
“Huck” y “Tom™? ¢“Por las tardes”es un dato de lugar o de tiempo? éPor }E%
qué palabra nos conviene reemplazarlo?); promoviendo la reflexion 28
(¢ Cuédntas “partes” habré en esta oracién? ¢Cémo se dieron cuenta?) e %

invitdndolos a “meter las manos en la masa’ ((Se animan a elaborar una E

nueva, sustituyendo “él", “asi” y “alli” por otras palabras?).

Claro que también resulta interesantisimo y sumamente productivo para la
escritura partir de esta Ultima cuestién, es decir, proponer oraciones en las
que aparece un verbo y estas palabras (pronombres personales, demostrati-
vos 0 posesivos, y adverbios pronominales) para sustituirlos por constituyentes
de otro tipo. Por ejemplo: éCudntas oraciones se les ocurren a partir de las
siguientes oraciones?

Ellos los tienen alli.
Eptonces, ella dio le eso a él allr.
El lo hizo entonces para eso.

Agregando datos importantes

En el diario se publicaron los actos de inauguracién del club “Salud y entrete-
nimiento”, pero como no revisaron bien la versién impresa, le faltan algunos
datos importantes para que quienes quieran participar del evento efectiva-
mente puedan asistir. Los chicos tienen que leer el articulo y agregar la infor-
macién que les parezca necesaria para los lectores y que no se puede obviar.

y uso) y los textos
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GRAN INAUGURACION
DE UN CLUB BARRIAL

Se llama “Salud v entretenimiento”
v se encuentra en el Barrio Gaona.

Este fin de semmema Jos vecines del Barrio Gaona podrin disfratar de ks actividades onganizadas
para la isaugurscicn del Club deportive “Salud v endreternimicare”. Esta inatitucion ha sido
cieada merced al esfuerzo del Centro Vecinal y die la runicipalidsd del lugar

Un exterso programa de accioses destinada a ndflos v adultos se llevard a cabo para deledbe de
quiznes desean participar de estas actividades. Asl bos pequefios podnin asistir a un copourso de
manchas y usa tandes de jusgos de mesn.

Por su parie, los adolescentes disponcn de variadas actividades como una carrera de
atketismao ¥ una carrera de bicicletas, Finalmente, pam los adulios se propone un partido de
fiathod ¥ un compeonnto de sapo,

El broxche dé oro de o inauguracion serd ina cena el dltimo dia, Se invitn o todos kos
imderesados a inscribirse y poricipar de L actividades paza apoyar a la nugva instilscion de
esta populosas barriads, m

Para completar los datos faltantes, pueden fijarse en un programa del evento:

PROGRAMA DE ACTIVIDADES

-> DOMINGO 02/06 > SABADO 01/08
70.00 hs. + CARRERA DE BICICLETAS 8.00 hs. - ATLETISHO
Velidromo det Barrio Gaona. Pista de la Parroquia Santa Teresita.
15.00 hs. » CAMPEONATO DE SAPO 10.00 ks. « PARTIDO DE FUTBOL
Salon del Club. Cancha de fithol del Club.
21.00 hs. * CENA-BAILE 15.00 hs. * JUEGOS DE MESA
Salon del Club. Salon del Club.

78.00 hs. * CONCURSO DE MANCHAS
Salon del Club.
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Como se ve, se trata en este caso de que los chicos incorporen, en las oracio- miES]
nes que corresponda, complementos circunstanciales de lugar y de tiempo, &S
sobre los que cada docente definira si vale la pena o no concentrar el anélisis. o]
Lo més importante es centrar la conversacion en los “lugares” de las oraciones }E%
en los que resulta més operativo incluir esa informacién, y, en algunos casos, en 28
la necesidad de separar esos complementos del “centro de la oracién” por medio %
de comas. 5
(02

Reponiendo informacion

Podemos continuar con la ficcién iniciada en la tarea anterior de la siguiente
manera: como la inauguracién del club fue muy importante para el barrio, dias
después se publicaron fotos de ese evento en el diario local. El redactor colo-
cé estos epigrafes, que generan algunas confusiones. Los chicos tienen que
fijarse cuéles son los problemas que pueden causarle al lector y reescribir los
epigrafes reponiendo los datos necesarios.

El Intendente de Gaona, a punto de cortarlas para dar por inaugurado el
nuevo local.

y uso) y los textos
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Joaquin Lépez, de seis afios, lo gané en el Concurso de manchas organizado
por el Club.

En este caso, resulta divertido e interesante ver cémo los pronombres son

ambiguos en algunas situaciones. De hecho, es un problema que suelen pre-
sentar muchos textos escritos.
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Vamos por las repeticiones

Siguiendo con la misma ficcién, el maestro o la maestra puede presentar
esta situacion: Dofia Asuncién fue la encargada de preparar el menu para
la cena del club. Como tenfa mucho trabajo, su sobrina Agata la ayudd, a
pesar de que no sabe cocinar. Tomé nota de la receta, pero como lo hizo
muy apurada, el texto tiene algunos problemas. Se trata de identificar los
problemas y corregirlo.

Por supuesto, la consigna se centra en el reemplazo de las repeticiones
por las formas /lo, /a, los, las, le, les, ademds de otros cambios que serfan
necesarios.
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La idea es que los chicos analicen distintas posibilidades, es decir, no solo
el reemplazo de las repeticiones por formas pronominales, sino también que
realicen otros cambios para mejorar el texto. Por ejemplo, unir dos oracio-
nes en una: Limpiar los pejerreyes y filetearlos.
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Blablabla

Como dltima propuesta en este mismo universo de ficcién, se propone lo
siguiente: a la tia Carlota le encantan las palabras, por eso siempre “florea”
sus discursos, que a veces resultan ser muuuuy largos y un poco “pesados”.

Esto le escribié en una carta a su hermano sobre la inauguracion del club
“Salud y entretenimiento”.

EL DIA INOLVIDABLE DE LA SIG

. NIFICA-
PPIQ\QSIYD(ég?JECgERRIDA INAUGURACION, EL ELEGANTE
SAPADAFLGIL PRoL CENTRO VECINAL, DON CORNELIO
SIMPATA o D'SCU,RSO NUNCIO CON su HABITUAL LOCUACIDAD Y
REFLEXION SOGL. e MAGISTRAL, CONMOVEDOR Y DE PROFUNDA
A D'ST'NCI.ON I:)EENORA ESPOSA, CON UNA SONRISA PERMANEN
VECINOS DEL BARRIO Y :féhéﬁECl?:SAA’ ety LES £ PREQEALOS |
EMBARGADO DE EMOCION Y coNn UNAOEAEGSRFI,ECIALES. 70 0F QOEnTE
POR su MEJILLA, CORTO cO e

INICI
ESPERADAS, NECESARIAS Y BIEN PLANIFI(?ASJ‘:QS

ACTIVIDADES DEL CLUB.

Ahora la tia Carlota tiene que contarles lo mismo a sus sobrinos, pero como
ellos siempre insisten en que sea breve, decidié poner en su texto solamen-
te la informacion principal y omitir todos los detalles. Esto le cuesta muchi-
simo, amante como es de las palabras..

La tarea, por supuesto, es de los chicos de 6°. Para esto, seré necesario
conversar acerca de qué es lo que se debe suprimir (adjetivos, construccio-
nes preposicionales, adverbios, etc.) dejando solo los datos relevantes.
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éY qué mejor que seguirla, pidiéndoles a los chicos que se conviertan en
locuaces tios que hablan y cuentan agregando palabras incansablemente?

Clases de palabras

En 6° ano/grado los chicos amplian y profundizan sus saberes sobre las dis-
tintas clases de palabras.® En este apartado se consideraran especialmente
dos de ellas: los adverbios y los pronombres posesivos, para proponer
alternativas de trabajo en el aula.

Los adverbios bajo la lupa

Si bien en escasas ocasiones los adverbios son la Unica clase de palabras reque-
rida por el verbo (Juliana se comporté... bien / mal / adecuadamente), en la mayo-
ria de los casos su uso es optativo, es decir, permite matizar, ampliar o precisar una
expresién, en la medida en que suelen cumplir la funcién de adjuntos circunstan-
ciales. En tanto permiten enriquecer los textos, es importante que los chicos refle-
xionen sobre esta clase de palabras, que en verdad es bastante compleja.

Algunas precisiones (para recordar algunas cosas de los adverbios, no para
trabajar con los chicos): los adverbios son una clase de palabra que ha sido lla-
mada, en ocasiones, el “cajén de sastre de la gramética” (ese lugar a donde van
a parar todas las cosas mezcladas); de hecho, lo que tienen en comuin todos los
adverbios es que no flexionan (al contrario de lo que sucede con sustantivos y
adjetivos, que flexionan en nimero y género, o los verbos, que flexionan en tiem-
po, modo, persona, etc.).

Desde el punto de vista de los significados, es posible plantear dos grandes
clases de adverbios:
o los llamados adverbios léxicos. Los mas usuales son los derivados de adje-
tivos por medio del morfema -mente y los que indican lugar (arriba, adentro,
lejos), tiempo (antes, luego, temprano) y modo (bien, mal).
o los llamados adverbios pronominales. Son aquellos que pueden reempla-
zar a otros adverbios o construcciones preposicionales, por ejemplo, y cuyo sig-
nificado depende del contexto. Tenemos, asi: adverbios espaciales (aqui, ahi,
acd, alla), de tiempo (ahora, entonces), de modo (asi), entre otros.

® El docente puede leer propuestas sobre sustantivos, adjetivos, verbos y pronombres personales
en los Cuadernos para el aula: Lengua 4 y Lengua 5.
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Dado que en Segundo Ciclo no resulta central una sistematizacién de esta clase
de palabras, las propuestas que siguen se relacionan con la posibilidad de inda-
gar “formas de decir’ nuevas o alternativas utilizando expresiones que amplian
los constituyentes oracionales (trabajados en el apartado anterior). De alli que los
abordajes propuestos lleven como titulos tareas posibles en relacién con distin-
tas subclases de adverbios.

Decir como lo hizo: los adverbios de modo

La presencia de adverbios de modo es bastante restringida en las produccio-
nes de los chicos, probablemente porque el foco estéd puesto en las acciones,
y ellos no suelen considerar que a veces es necesario incluir, por ejemplo,
matices. Veamos algunos ejemplos tomados de textos producidos por alum-
nos de 6° afio/grado:

El arbol agaché sus ramas y sus hojas cubrieron a los dos jévenes que
se convirtieron en parte del tronco.

Entonces ella lloraba y le pedia a la Pachamama que la convierta en arbol.
Alexia se transformaba en flor.

El docente puede retomar fragmentos de este tipo para pensar en clase cémo
la presencia de algunos adverbios sirve para expresar de una manera mas aca-
bada una idea. Por ejemplo, se pueden proponer algunos para decir el modo en
que el arbol agachaba sus ramas: protectoramente/abruptamente/silenciosa-
mente/lentamente/violentamente, y elegir el que resulte mds conveniente al
sentido del texto.

Esta instancia también posibilitaria recuperar algunos de los adverbios elegi-
dos (los terminados en -mente) para detenerse a averiguar cudl es la clase de
palabra que permite su formacién agregando este sufijo. La observacién puede
extenderse hacia el uso de la tilde comparando los adjetivos y los adverbios deri-
vados de ellos (facil-mente/décil-mente/préctica-mente; alegre-mente/peligro-
sa-mente/sana-mente) para analizar las particularidades de su uso.

Tenerlo en mente

Otra alternativa de trabajo es presentarles al Dr. Otto De Mente, que tiene
la particular mania de escribir sus cartas usando siempre adverbios termi-
nados en -mente. Por ejemplo, asf le cuenta a una tia lejana su encuentro
con un animalito.
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Como los nifios coincidirdn en que una carta escrita asf es imposible, la
propuesta es pensar formas alternativas para reemplazar algunos de los
adverbios. Habré entonces que pensar cudles se reemplazan y qué se
escribe en su lugar. Por ejemplo: impensadamente: sin pensar; prontamen-
te: con prontitud/con rapidez, e incluso ver si algin adverbio puede tomar
la forma del adjetivo correspondiente: tranquilamente-tranquilo.

Decir el cuando y el donde: adverbios y algo mas

Al contrario de lo que sucede con los matices de modo, las indicaciones de tiem-
po y lugar si son habituales en las narraciones de los chicos. La propuesta es
entonces analizar con ellos variantes posibles, para descubrir su referencia en

la lectura y evitar repeticiones en la escritura.

Recordemos que los adverbios pronominales cumplen justamente con la fun-
cion de evitar reiteraciones, es decir, son un recurso de cohesién, en tanto son

sustitutos de otras.
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Es importante que en situaciones de lectura el docente cada tanto haga pre-
guntas como éddnde es “alli”? o éa qué se refiere sentirse “asi”?, para que los
chicos identifiquen la informacién a la que un adverbio estd sustituyendo y se
hagan en ocasiones estas preguntas como un modo de ir explicitando, cuando
leen, lo que estan comprendiendo.

En situaciones de escritura, los adverbios resultan un recurso muy Gtil para
eliminar repeticiones, pero su uso adecuado implica un tiempo de reflexién y de
trabajo en situaciones de redaccién y revision, para saber cuéando utilizarlos y no
abusar de ellos. Por ejemplo:
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A partir de este fragmento, en el que los chicos advertiran répidamente el pro-
blema, se les puede proponer una reescritura, que suponga, entre otras cuestio-
nes, identificar a qué distintos lugares remite el adverbio ahi empleado repetidas
veces y analizar en qué partes podrian omitirse cuando se reescriba el texto.
Estas revisiones colectivas permiten llegar a conclusiones de orden general que
sirven al momento de revisar los propios escritos. La siguiente propuesta tiene
el mismo objetivo.
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El problema de Don Lupin

Don Lupin es un investigador privado muy eficiente, pero a veces se olvida
de que no estd trabajando y escribe todos sus mensajes en cédigo. Dejé
unas reflexiones que estuvo escribiendo sobre su mesa de luz y su esposa
quiere saber qué es lo que escribié. La propuesta es, entonces, reemplazar
los adverbios por las expresiones que correspondan:
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- en los tiempos que corren - tan desanimado

- hace unos afios - la placita de enfrente
- en el escritorio de mi oficina - con curiosidad

- en ese preciso momento y cierta extraneza

Serfa interesante proponerles a los chicos que escriban otros mensajes como
este, para que sus compaferos, luego, intenten dar “cuerpo” a los adverbios. De
esta manera, suelen aparecer textos sumamente diversos que provocan méas de
una carcajada.
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Palabras y mas palabras

Las palabras son nuestra forma de hablar del mundo y de nuestra interioridad.
Nos permiten aprehender la realidad y abarcarla en sus més ricos y variados
matices. Generalmente, el conocimiento que se tiene sobre algo adquiere mayor
precision cuando disponemos de palabras para nombrarlo. Por ejemplo, en un
paseo por el campo es altamente probable que denominemos yuyos a muchas
plantas que vemos a nuestro alrededor, pero un conocedor de la zona lograréa
establecer unas diferencias: ruda, diente de leén, poleo, manzanilla.. alli donde
solo percibiamos un todo homogéneo.

A medida que una persona incrementa su Iéxico tiene mayores posibilidades de
expresar con justeza lo que percibe y siente, ademas de entender mejor a los
demas. Por eso es importante que los chicos continden construyendo un vocabu-
lario amplio; la escuela cumple un rol fundamental en estas apropiaciones, ya que
en ella aprenden un enorme bagaje de nuevas palabras a través de las conversa-
ciones, de las explicaciones del docente, de los textos que se leen.

Cuando se conoce una palabra, se la vincula con la informacién que resulta
familiar y se la inserta en un cierto lugar dentro del repertorio de palabras cono-
cidas. De alli que sea conveniente evitar su tratamiento de manera aislada y
favorecer la construccion y ampliacién de las redes semanticas de las que dis-
ponen los alumnos, a través de una ensefianza que les permita visualizar las
diversas formas en que los vocablos pueden relacionarse.

Palabras para aprender

En el Segundo Ciclo los chicos se inician sistematicamente en la lectura de textos
de estudio y en el conocimiento del vocabulario especifico de cada espacio curri-
cular, de modo que aumenta notablemente el nimero de vocablos nuevos. Si bien
esto ocurre “naturalmente’, también resulta pertinente disefiar algunas actividades
que permiten focalizar el trabajo sobre el vocabulario, como las siguientes.

Las palabras nos hablan del tema

El docente propone una serie de palabras clave extraidas de un texto que
trate un tema que han trabajado, al menos, en parte. La tarea de los chicos
consiste en hipotetizar el tema del texto. Para ello, deberén poner en juego
su conocimiento sobre el vocabulario, que nunca estd desligado del saber
sobre “el mundo”, sea este el de la vida cotidiana o el de la ciencia.

Por ejemplo, tomando como punto de partida el texto “Para comprender la
situacion de las lenguas americanas: la Conquista” (en el cuadernillo “Las
lenguas” de este Cuaderno), pueden extraerse palabras como: Coldn,
imperio azteca, imperio inca, Espana, Holanda, Inglaterra, para que los

chicos sugieran temas posibles para un texto que contuviera esas palabras.
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En

Y con un titulo podemos pensar las palabras

En este caso, se trata de la tarea inversa a la anterior: el docente refiere el
titulo de un texto y los chicos proponen palabras que consideran que se
encontraran en ese texto. Esas palabras propuestas se escriben en el piza-
rron y, finalmente, se comprueba entre todos si aparecen en el texto durante
la lectura. Claro que, mas alld de que las palabras se encuentren o no en el
texto, lo més productivo de la tarea sera la conversacion acerca de por qué
consideran que esas palabras que mencionan se encontraran en ese texto.
Por ejemplo, se puede tomar como punto de partida el titulo: “Las lenguas
en América en la actualidad”, para que los chicos sugieran palabras que un
texto con ese titulo podria contener. Es probable que surjan nombres de
lenguas y de paises, asi como palabras mas generales como hablantes o
habitantes.

Palabras clave

Luego de haber leido un texto, es oportuno proponerles la identificacion

de términos que consideran clave para relacionarlos entre s y organizarlos de
alguna manera en un mapa semantico. Esta forma de trabajo les resulta
provechosa porque no aprenden términos aislados sino incorporados a una
trama de relaciones.

En situaciones de escritura de textos informativos, estos esquemas con
palabras resultan muy Utiles para tenerlos en cuenta en el momento de
planificar, ya que sirven como una guia donde se perciben las relaciones
entre las ideas.

mismo, lo contrario

el trabajo con las palabras, los chicos no solo amplian su vocabulario sino que

aprenden a descubrir cosas acerca de las palabras, a cuestionarse sus signifi-
cados y sus usos. Por ejemplo, aprenden que algunas expresan ideas contra-
puestas, que otras suponen significados similares, o que hay grados de una
determinada calificacion (relleno, gordo, obeso), que los opuestos en ocasiones
son complementarios (subir/bajar, abrir/cerrar) y también que existen prefijos,

es

decir, particulas que se adosan antes de las palabras para dar esta idea de

contraste (peinado/despeinado, normal/anormal, dtillindtil).

En este “bucear” entre las palabras y conocer sus formas de relacionarse, se

les propone trabajar a partir de anténimos que tienen una doble significa-
cién y descubrir cudl sera leyendo el texto.
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a) Al frente de mi casa vive un tipo muy fino. Siempre que me ve me saluda ama-
blemente. Es muy alto y fino como un fideo. Ademas, siempre esta trajeado, lo
que lo hace mas distinguido. Nada que ver con mi vecino de al lado, un tipo gro-
sero que se la pasa gritando. Ademas tiene unos bigotes gruesos y una mirada
para nada amigable.
b) El perro estaba muerto cuando lo atropellé la bici. El accidente pasé cuando
Lucho, haciéndose el vivo con la bicicleta, perdié el control y se fue encima del
pobre animal. Dicen que si el perro llegaba vivo, lo mismo no se iba a salvar por-
que el veterinario es un muerto.
Se trata de que los alumnos barajen posibilidades, descubran los pares de anté-
nimos que se oponen entre si en los textos y discutan acerca de cuéles son los
significados que se contraponen:
vivo/muerto: que tiene vida/que no tiene vida;

inteligente/tonto
fino/grueso: delgado/corpulento
fino/grosero: cortés, educado/vulgar, carente de educacién

También es importante que el docente los ayude a darse cuenta de que vivo y
muerto son anténimos que en los textos tienen dos significaciones, mientras que
fino tiene como anténimos dos palabras distintas (grueso y grosero); también a
pensar en que es importante conocer el contexto en el que se encuentran para
poder deducir su significado y cémo ademas este significado depende de la
intencionalidad que tiene el hablante.

Lo mismo ocurre con los sinénimos. De hecho, palabras que habitualmente
pensamos como sinénimas adquieren otras significaciones cuando las usamos.
Por ejemplo: pedido y stplica se pueden considerar sinénimos de manera aislada,
pero, indudablemente, si vamos a escribir una solicitud de empleo, no usarfamos el
segundo término. Los contextos de uso, es decir, los lugares, interlocutores y cir-
cunstancias en los que nos comunicamos, nos llevan a utilizar una u otra forma con
el propdsito de que el mensaje sea adecuado. Es bueno que los chicos sean capa-
ces de advertir los matices de significaciéon que se producen entre los sinénimos
y también que aprendan a seleccionarlos conforme al contexto.

Mejor... esta

Una alternativa para suscitar esa reflexion es presentarles esta tapa de una
revista femenina en la que tendran que elegir los sinénimos que consideren
apropiados y fundamentar sus opciones. Esta interaccién seguramente daré
pie para conversar no solo sobre la adecuacion de las palabras selecciona-
das segun el portador y el destinatario, sino también para pensar en qué
casos usarfan los términos descartados.
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No me hables asi, nene

Otra actividad interesante para trabajar los aspectos que se vienen desarro-
llando es solicitar a los nifios que lean el correo electrénico que Luciano
escribié a su amigo Pepe:

ane curnplearos =
F . 'u- . i

v & @ A Q [

sand o Arach  Afsreis Fores Celors  Saes As Drah

Ta: Fnarcelcdciudad Lom,ar
Ce:

Subject: | curnpleanios

Bt
Sgnacue: | Mone E

El viormes Tui al cumpleaiios de Lorera, Fus una comilona imprasionants v su papa
garrd lodo, Te juro que morfamos como [ocos v ballamos hasta que las patas nos
dalieran. Para colmo, nos quedamos gin quita y nos tuvirnos que volver en bandi al
barrio. Guede muerio pero la pase genial.

La propuesta consiste en pedirles que reescriban el texto pensando en que
Luciano se comunica ahora por carta con una tia mayor por la que siente un
gran respeto. En este caso, el docente deberd escuchar las alternativas que los
ninos plantean, mostrar las diferencias entre el registro formal e informal,
brindar posibilidades cuando no las haya en el grupo, intervenir cuando pueda
enriquecer el repertorio infantil: “Comilona también es sinénimo de banquete
y dgape” y crear contextos posibles para esas palabras: éQué usariamos

si se tratase de la invitacion para un cumpleanos familiar? ¢Y si fuera una
tarjeta para una cena de empresarios muy importantes?

En las situaciones de lectura y de escritura, los sinénimos son muy importantes
porque pueden sustituir palabras o expresiones con las que tienen un significado
equivalente. Esto significa que, en la escritura, permiten a los alumnos evitar las
repeticiones y que, en la lectura, tienen que relacionar los sinénimos con las expre-
siones que reemplazan. Si no se dan cuenta de que se esta hablando de lo mismo,
les sera dificil comprender lo leido. Este reconocimiento se puede propiciar a tra-
vés de actividades especificas como la que figura en Cuadernos para el aula:
Lengua 4 en el apartado “Lo mismo, lo contrario”
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Palabras que incluyen a otras (hiperénimos)

La relacién de hiperonimia entre las palabras se establece a partir de que com-
parten algunos rasgos en comun y se diferencian en otros. Por ejemplo, el hiperd-
nimo médico incluye, entre otros, los hipénimos pediatra, geriatra, dermatdlogo,
pero estas tres palabras presentan diferenciaciones entre ellas (el pediatra se
encarga de tratar enfermedades de los nifios; el geriatra, enfermedades de perso-
nas mayores; el dermatdlogo, enfermedades de la piel).

Para descubrir los matices de significacion que hay entre los vocablos y cémo
cada uno de ellos posee sus propias particularidades a las que es necesario aten-
der si se quiere ser preciso, puede trabajarse en términos de rasgos.’

Clasificadores empedernidos

Se les puede presentar a los chicos un grupo de palabras como las que
siguen, que corresponden al hiperénimo deporte y sobre las que habra que
conversar por si hay alguna que no conozcan. En primer lugar, se les solici-
taré que las agrupen (écudles les parecen que van juntas?) usando sus
propios criterios:

fatbol - natacién - handbol - atletismo - remo - boxeo - yudo - remo - tiro
esgrima - equitacion - gimnasia acrobatica - hockey - patinaje - windsurf

Seguramente, los chicos ensayaran distintas formas de agrupamiento como,
por ejemplo, los que se juegan solamente con pelota, los que usan otro ele-
mento (como el tenis), los que no usan nada, los que se juegan individual-
mente o los que exigen un determinado ndmero de jugadores, etcétera. En
este momento, el aula se puede convertir en un dmbito de interacciones
dindmicas donde se den a conocer los criterios que se han usado, se escu-
chen los que plantean los demés y se reformulen los agrupamientos inicia-
les. El docente los puede ayudar a organizar los datos en un cuadro como
el siguiente, que ayudara a disefiar y completar.

8 Segun S. Pittelman, J. Heimlich y otros (1991), los rasgos semanticos son las notas caracteristicas
de cada una de las palabras, por ejemplo, silla posee como rasgos para sentarse, sobre patas,
con respaldo, para una sola persona. Cada palabra adquiere su valor por las relaciones de opo-
sicién con otras (sillén, taburete, sofd, etc.), con las que comparte o no algunos rasgos.
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Un solo Con otros Sin
jugador Dos Varios Con pelota elementos elementos

Futbol
Natacion
Tenis
Atletismo
Remo
Boxeo
Etc.

En todas estas actividades, la conversacién es un medio fundamental para que
los chicos comparen y confronten vocablos, enuncien sus diferencias, descubran
relaciones, aporten lo que saben y se den cuenta de rasgos que no habfan
advertido antes y que se pueden agregar (por ejemplo, en qué lugares se prac-
tican estos deportes: en cancha, en pileta de natacién, en pista, etc.). Ademas,
los datos registrados en la grilla pueden ser Utiles al momento de realizar pro-
ducciones escritas como descripciones, adivinanzas, definiciones.

Por otra parte, las relaciones de inclusién que existen entre las palabras tienen
distintos alcances. Un hipénimo o subordinado de un hiperénimo puede ser
a su vez hiperénimo o superordinado de otras palabras. Por ejemplo, vertebrado
es hiperénimo de pez, ave, mamifero, reptil y anfibio, pero a su vez cada uno de
estos vocablos es superordinado de otros; asi, pez tiene hipdnimos como bagre,
salmén, pejerrey, etc.; aves incluye a gaviota, dguila, paloma, etc.; lo que ocurre
también con el resto de las palabras mencionadas. Para reflexionar sobre estas
relaciones, se propone a los alumnos trabajar con una suerte de “cajas chinas”
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La tarea consiste en ordenar un conjunto de palabras segun incluyan otras
o sean incluidas en otras (figuran ordenadas).

alimentos - lacteos - queso - yogurt - leche - frutas - manzana - moras
banana - verduras -coliflor - nabo - puerro - minerales- metales- hierro
cobre - plomo - piedras preciosas - rubf - diamante - topacio - combustibles
carbén - petréleo

Establecer estas diferenciaciones ayuda a decidir con mayor claridad cudl es el
término que conviene usar cada vez. En situaciones de escritura, estas reflexio-
nes pueden ser muy productivas para dar cuenta de que algunos hiperénimos
resultan muy generales en algunas zonas de un texto (por ejemplo, hacer y dar),
por lo cual es conveniente precisar cudl es el hipénimo que responde mejor a lo
que se quiere expresar.

gua
norma,
y uso) y los textos
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Con precision

El verbo hacer es el verbo de accién por antonomasia; en este sentido,
funciona como hiperénimo de muchisimos verbos de accién. En este caso,
se trata de sustituir las formas del verbo hacer por otros verbos de accién,
mas especificos.

Lucfa hizo fideos y ademas A Mariana su papa le hizo un carrito
hizo un hermoso vestido. de madera.

El escendgrafo hizo una escenografia
deslumbrante y los criticos hicieron
un comentario excelente.

En los textos, las relaciones de hiperonimia ayudan a expandir la informacién
o condensarla de acuerdo con la intencién del usuario y con las caracterfsticas
de la clase textual. Para reflexionar sobre estos usos, resulta interesante pre-
sentar enunciados que transgredan las reglas habituales de los géneros, como
en la siguiente consigna.
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éNo se puede “achicar™?

Se puede solicitar a los chicos que trabajen con los siguientes titulares de
diarios para que digan qué les parecen.

Robaron aros, anillos, pulseras y gargantillas
de oro en una joyeria de Santa Fe

Rescataron un yaguareté, un tatu
carreta y un tapir en el Chaco salterio

El docente escucha sus hipétesis y los ayuda a identificar la dificultad de
estos titulares que transgreden la funcién de brindar una informacién con-
densada al lector para que tenga una idea del contenido del texto. Pueden
pensar con qué hiperénimos reemplazarian estas listas de hipénimos

y luego reescribir los titulares. Asimismo, aquf serfa oportuno pensar que
estos hipénimos seran utilizados en el cuerpo de la noticia cuando sea
necesario darle mayores detalles al lector.

éDe qué me habla?

También podrian reflexionar sobre el siguiente titular si se les pide que cada
uno piense en un término que se subordine a desastre.

Desastres en distintas partes del globo terraqueo

Probablemente, aparezcan palabras como inundaciones, terremotos, mare-
motos, huracanes, etcétera; esta es una buena oportunidad para hacerlos
reflexionar sobre qué puede ocurrir cuando el diario proporciona una infor-
macién tan general que dispara distintas interpretaciones de los lectores.
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La condensacién es muy importante cuando los chicos deben resumir textos, ya
que una de las operaciones de reduccién de informacién que deben realizar es
la generalizacion, es decir, sustituir diversos elementos por un concepto mas
abstracto o general. Como sabemos, el resumen es la reformulacién de un
texto fuente que requiere la seleccién de la informacién relevante y la bisque-
da de modos de decir de manera mas acotada, ya que el texto resultante debe
presentar brevemente el contenido del texto original. Cuando los chicos llegan
al momento de produccién del resumen, tienden a transcribir los términos sin
darse cuenta de que pueden generalizar y consignar una sola palabra que los
englobe. De alli que sea tan importante el apoyo del docente en tareas colecti-
vas e individuales de produccién de resimenes, focalizando la atencién en estos
vocablos y solicitando alternativas para reducirlos a través de un superordinado,
por ejemplo:

Los seres humanos parecen méas débiles que muchos animales. Sin embar-
go pueden superar sus carencias inventando aviones, submarinos, tanques
de guerra, aplanadoras y gruas.

medios de transporte - maquinaria - vehiculos, etc.

Ademés de precisar o ampliar la informacién, los hiperénimos desempefian una
funcién de sustitucion en los textos. La hiperonimia no solo posibilita, como en
los ejemplos mencionados, la ampliacién del vocabulario de los nifios y el uso de
otra forma de sustitucién ademés de los sinénimos, sino que resulta muy impor-
tante al momento de asignar significado a una palabra desconocida durante la
lectura. Por ejemplo, si en un texto aparece la palabra grosellas, es probable que
los chicos desconozcan su significado, pero si se la menciona junto a frutillas y
moras, les permitiré inferir que se trata de una fruta (aunque no tengan datos
especificos sobre su aspecto).

Vamos por partes (familia de palabras)

En situaciones de lectura y de escritura, es habitual que surja de manera espon-
tdnea la referencia a la familia de palabras de algin vocablo. Es lo que ocurre,
por ejemplo, cuando se esté leyendo un texto en clase y aparece una palabra
desconocida para los chicos como hidroavién, que el docente recupera para
aclarar su significado, focalizando la atencién en el prefijo y analizando el signi-
ficado que aporta. También es frecuente la alusién cuando se desea resolver
una duda ortogréfica mientras escriben: hojarasca viene de hoja y se escribe
con h. O cuando se barajan posibilidades para mejorar lo que se escribié: pin-
tarrajeaba un cuadro o pintaba un cuadro sin ningun cuidado.



Nap

Lengua 6

Ademas de estas circunstancias ocasionales, se generan en el aula momen-
tos especificos de reflexion sobre estas relaciones entre las palabras. En esos
momentos, se trata de ayudar a los chicos a pensar cémo funcionan los prefijos
y sufijos que se agregan a las palabras modificando su forma y variando su sig-
nificado. Por ejemplo, a partir de algunos datos, escribir qué significado tienen
las palabras.

-fono: “voz o sonido” teléfono: ..

-logia: “estudio” fonologia: .......uiiuiii
-metro: “medida” fONOMELro: ...
-teca: “lugar para guardar” fONOtECA: .. iviiiiiiii
tele-: “lejos” teléfono: ..o
a-: “falta de” afONICO: ..o

Por supuesto, después de que hayan escrito el significado posible de las palabras,
serd el momento de mirar en el diccionario si las deducciones fueron acertadas y,
si no lo fueron, conversar sobre ellas y rectificarlas.

Por otra parte, los alumnos en el Segundo Ciclo abordan de manera més sis-
tematica y con mayor profundidad los textos de estudio, que incluyen un gran
nimero de vocablos técnicos que corresponden a las distintas disciplinas
(geografia, biologia, fisica, matemdtica, etc.). Muchas de estas palabras estéan for-
madas por prefijos y sufijos que provienen del latin y del griego.”

Los chicos las recuerdan mas y pueden utilizar este saber para descubrir el
significado de palabras nuevas si se dan oportunidades en el aula para reflexio-
nar sobre este proceso morfolédgico. A medida que estos términos surgen en
clase, se puede detener la tarea para reflexionar sobre su forma y significado, y
también es posible escribir una suerte de ayuda memoria con los prefijos y sufi-
jos (y su significado), con ejemplos de los términos que se han encontrado con
dichos usos. Por ejemplo:

Poli- : muchos

poligono: figura geométrica plana formada por lineas rectas y varios angulos.
poliglota: persona que habla varias lenguas.
policromo: de varios colores.

7 El docente puede leer propuestas de trabajo sobre el tema en Lengua. EGB2. Para seguir apren-
diendo. Material para alumno, Ministerio de Educacién de la Nacién, 2001, pag. 5.
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Se puede plantear a los chicos que, teniendo en cuenta ese registro, recuerden
ciertas formas lingiisticas que corresponden a definiciones sobre temas conoci-
dos por ellos, por ejemplo:

foto: luz voro: que come hidro: agua logia: estudio, ciencia
geo: tierra metro: medida crono: tiempo omni: todo

. ciencia que estudia la forma exterior e interior del globo terraqueo.

El bagaje lingiistico de los nifios se amplia y enriquece con el aprendizaje de nue-
vos términos. Pero, ademas, se acrecienta cuando descubren que es posible deri-
var unas palabras de otras. Por ejemplo, el docente propone algunas palabras o las
extraen de un texto leido en clase® a partir de las cuales los chicos tendréan que
pensar y completar cada columna:

preposiciones +

sustantivos adjetivos sustantivos sustantivos
belleza bello con belleza embellecer
pequefo
palido
temblor
llanto
furia
esconder
derramar
imaginar

Cuando este tipo de tareas se realiza en grupos o en forma colectiva, el aula se
convierte en un espacio de riquisimas interacciones sobre el lenguaje, y resulta
interesante solicitar ejemplos de uso, que suelen resultar aclaratorios y también un
buen punto de partida para la produccién escrita. De hecho, usando el banco de
palabras y construcciones resultantes, los nifios pueden elaborar textos a partir
de una frase, de una imagen o de un comienzo dado por el docente. Ademas, el

8 Ernesto Camilli, en Cémo ensefiar a redactar, propone trabajar con palabras (sustantivos,
adjetivos y verbos) extraidas de poemas y otros textos.
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maestro puede generar ambitos de interaccién en los que se converse acerca
de cémo han formado otras clases de palabras agregando sufijos y cudles son
los que se usan en cada caso. De este modo, el conocimiento que tienen acer-
ca de sustantivos, adjetivos y verbos se enriquece con la posibilidad de acre-
centar ese bagaje a través de las derivadas. Por ejemplo, darse cuenta de que
se pueden formar sustantivos a partir de adjetivos usando los sufijos -eza (belle-
za) o -ez (pequeniez, palidez), o adjetivos a partir de sustantivos agregando -oso,
-osa (tembloroso), que de muchos verbos se pueden formar sustantivos y adje-
tivos por medio de los sufijos -dor, -tor (colar = colador; mirar = mirador), etcé-
tera. Obviamente, este repertorio va amplidndose gradualmente a medida que
los chicos participan en experiencias de este tipo.

Ademas de las palabras que surgen por derivacion (por medio de prefijos
o sufijos), los alumnos pueden explorar otro modo de formar palabras: la com-
posicidn,’ es decir, el mecanismo para la formacién de vocablos como tragaluz,
telarana, verdemar, que se forman por la unién de dos o més palabras y adquie-
ren significado propio.

A las doce del dia Josefina salia de su trabajo — mediodia
Trabajaba en un hospital de nifios —— casacuna

Componer palabras
Se puede trabajar a partir de imagenes para que formen las palabras:

boca + calle: . lava + ropa: mata + fuego:

=T
q_

¢ Sobre el tema se puede consultar “Palabras compuestas 6o descompuestas?’, en Lengua.
EGB2. Para seguir aprendiendo. Material para alumnos, Ministerio de Educacién de la Nacion,
2001, pag. 11.
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El docente ademas puede distribuirles tarjetas con palabras para que por
grupos descubran palabras compuestas:

ey
B

COmPOSICIOﬂ

En el aula se pone en comun lo que han hecho los grupos y con ayuda
del docente se discute acerca de las clases de palabras que han unido,
por ejemplo:

ﬁ

un sustantivo + un sustantivo: fotocomposicion
un sustantivo + adjetivo: aguamarina

un verbo + sustantivo: saltamontes

un adjetivo + un adjetivo: agridulce

Es interesante que los alumnos piensen ademés a qué clase de palabra
corresponde la palabra compuesta resultante, ya que no siempre es aquella
a la que pertenecen sus componentes (por ejemplo, vaivén y subibaja son
sustantivos).

Obviamente, es factible generar espacios para que los chicos jueguen a formar
palabras nuevas a partir del procedimiento de la composicién. Inventar criaturas
y objetos insélitos que pueden describir oralmente o por escrito, dibujar, com-
partir con los compafieros y crear historias para ellos les resulta entretenido y
les permite encauzar su poderosa creatividad: {qué serd un tigresapo? éy un
limpiatristezas? Ni hablar de un sacadieces o de un pateapenales...
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El diccionario

Como se habia sefialado en el Cuaderno de 5° afio/grado, el uso del dicciona-
rio supone ciertos conocimientos y habilidades que los chicos tienen que desa-
rrollar, tales como hojear rapidamente, leer de un vistazo, reconocer el orden
alfabético y el significado de las abreviaturas mas usuales, identificar la forma
de la palabra que hay que buscar y seleccionar la acepcién mas conveniente al
sentido del texto.

Precisamente, uno de los primeros problemas a resolver cuando los chicos
comienzan (en afios anteriores) a relacionarse con el diccionario es la blsque-
da de palabras, ya que no se incluyen las que presentan formas flexivas (por
ejemplo, las desinencias de tiempo, modo, nimero y persona en los verbos). Esto
provoca dificultades al momento en que los chicos tienen que encontrar el sig-
nificado de palabras como badenes, apafiamos o metropolitana. A través de la
practica y de la conversacion con el docente, surgen los modos en que deben
orientar la busqueda, por ejemplo, teniendo en cuenta que es necesario buscar
los verbos en infinitivo si estdn conjugados (apanar), los sustantivos en singular
(badén) si se hallan en plural, o los adjetivos y sustantivos que flexionan en mas-
culino si se encuentran en femenino (aunque se daran cuenta de que en algu-
nos diccionarios la forma del femenino se menciona junto a la del masculino:
metropolitano, -na).

Lo méas complejo seguramente es elegir la acepcién adecuada del término al
texto que se estd leyendo o a la situacién comunicativa que se toma en cuenta.
En el diccionario suelen aparecer palabras que tienen distintas acepciones, de
las que solo una resulta conveniente en un determinado contexto. Los chicos
pueden analizar esta variedad de significados a partir, por ejemplo, de imagenes:
équé tienen de parecido?:

-~

F

- . Una cocinera y un bebé Una montana y un pato
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Un escritor
y un jardinero

Después de resolver el ejercicio, recurren al diccionario para buscar cudl de las
acepciones que figuran son las que se actualizan en las imégenes.

Una montafa y un pato: en que los dos tienen pico.
Una cocinera y un bebé: en que los dos hacen puchero.
Un escritor y un jardinero: en que los dos cultivan pensamientos.

Ademads, hay palabras que tienen diferentes acepciones pero solo algunas de
ellas figuran en el diccionario y otras ain no se han aceptado (recordemos que
la Real Academia Espariola va incluyendo nuevas palabras) o no figuran en los
diccionarios que tienen en el aula. Los chicos pueden buscar la que si se men-
ciona y luego hacer funcionar sus propios saberes para descubrir la otra acep-
cién que esta jugando en el texto:

La olla le dijo a la sartén: “Feliz de vos que tenés un mango”.

El bombdn le dijo al chocolate: “Vos te hacés el vivo porque venis en barra’.
El papel le dijo al ovillo de hilo: “Vos siempre me empaquetds’.

Otra alternativa es que descubran en estos graffitis cudl es la palabra que se

estd utilizando con dos sentidos diferentes si figuran en el diccionario y cudles
son las que se emplean para producir el chiste:

P\ w L0S QUE ME E.EJ!FNTP‘C'\}
Cod LOS CAMIONES |
o
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De mas esté decir que estas propuestas son un punto de partida para reflexio-
nes sistematicas sobre el problema de las acepciones. Lo cierto es que la dis-
cusién sobre la acepcién adecuada a un contexto de uso de una palabra es una
situacién permanente en el aula.

Ortografia

—Senorita, éviernes se escribe con “v” corta o con “b” larga?
—Con “v” corta.

—¢Y sabado?

—Con “b" larga.

—iCémo cambia la ortografia de un dia para otro!

Laura Devetach, “Dialoguitos’; en Cura mufas, Buenos Aires, Colihue, 1995.

La reflexion sobre la ortografia aparece en distintos momentos del quehacer
aulico. Por ejemplo, cuando los chicos escriben y revisan producciones propias
y ajenas, cuando focalizan la atencién en algin aspecto de un texto leido impul-
sados por su propia curiosidad o a instancias del docente, cuando analizan casos
que presentan cierta regularidad, infieren reglas y las aplican.

En estas situaciones, es frecuente que los maestros y las maestras perciban
modos diferentes de abordar la dificultad ortogréfica: algunos chicos dudan y
optan por recurrir a una fuente de informacién (el docente, un comparero, el dic-
cionario, etc.), porque entienden que la escritura es convencional y que no es
igual escribir ojo que hojo (es decir, tienen conciencia ortografica). Otros, en
cambio, conocen las reglas, pero, por falta de atencién, no las actualizan; tam-
bién estan aquellos que se revelan ante su uso porque “si se entiende igual,
sefiorita”. Es importante que el docente los haga reflexionar acerca de cémo la
ortografia los ayuda a comunicarse por escrito con claridad, superando las ambi-
gledades, y que ademas es un factor muy importante en la imagen que una per-
sona da en los ambitos sociales donde debe actuar.

Por otra parte, aunque les parezca “muy dificil” escribir respetando las con-
venciones establecidas, es bueno para ellos darse cuenta de que las palabras
presentan ciertas regularidades que permiten predecir, cuando surge una duda,
cuél puede ser la resolucién adecuada. Veamos algunos ejemplos.
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Durante una actividad de escritura colectiva, los chicos realizan aportes
orales para armar un cuento que se escribe en el pizarron. Uno de ellos
dicta “Don José habia tomado chicha”. El alumno que escribe omite la
tilde en habia.

Un chico le sefala que “se olvidé el acento”. En este caso, la maestra
opta por realizar una generalizacion, recurriendo a otros verbos en
pretérito imperfecto: salia, tenia y pidiéndoles que lean esos verbos sin el
acento, para actualizar el concepto de hiato.

En otro momento, Gonzalo escribe los sintomas de una enfermedad

y debe consignar hemorragia. Dudan acerca de si se escribe con h.
La maestra interviene: ¢Qué significa esta palabra? Los chicos, que
conocen el significado, le responden que es la pérdida de sangre.

Ella indica: {Se acuerdan que hay una forma que significa sangre?
Hemos visto una regla ortografica que nos sirve. {Cual sera?

Los chicos consultan carpetas y ficheros y recuerdan el uso del prefijo
hema-. Utilizan entonces la regla para escribir hemorragia.

En el primer caso, la maestra opta por realizar una generalizacién, pues tiene
conciencia de que habitualmente la mayoria de los chicos ain omite la tilde en
las desinencias del pretérito imperfecto. En el segundo caso, trae a colacién
el significado, porque también funciona como una manera de recordar algo que
ya han estado trabajando y que remite a la estrategia de encontrar regularida-
des en la formacién de palabras para las dudas ortograficas. Asi van constru-
yendo un conocimiento ortogréfico que les sirve como herramienta al momento
de tomar decisiones. Ademas de estas intervenciones, es oportuno que elabo-
ren materiales de apoyo (fichas, afiches con reglas y ejemplos, listas de palabras
con dificultades que sean recurrentes en las producciones escritas, etc.), lo que
les permitird sistematizar los saberes adquiridos y al mismo tiempo les servira
como una fuente permanente de consulta.

¢Con tilde o sin tilde?

En el aprendizaje de los casos especiales de acentuacion, los chicos han des-
cubierto que las palabras monosilabas no se acentian. Sin embargo, como
en la mayor parte de las reglas de nuestro idioma existen las excepciones, es
conveniente trabajar para que las descubran en este caso y comprendan la
razén de su uso.
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Una alternativa para lograr este propdsito es brindarles un texto con una situacion
problemética que les demande reflexionar sobre el significado de las palabras y
las diferencias que se establecen a partir de la presencia de la tilde.

Ui s g
ul 2
. ’ ml—
éTe...o té? 88
o
e . o
Pablo le dejé este mensaje a Susana: 52
Vuelvo a las cinco. Té quiero. 28
S
. . . 8
Susana quedd encantada con el mensaje y se lo contesté: 5

Yo también te quiero.

Cuando Pablo volvié, Susana estaba mirando la televisién y él se enojé
con ella. 6Qué pasé? 6Qué queria Pablo? ¢Qué entendié Susana? éPor
qué creen que se produjo esta confusién?

Opciones

Otra posibilidad para destacar las posibilidades de la tildacién de monosila-
bos es presentar un texto en el que aparezcan monosilabos homéfonos,
unos con tilde y otros no, para que los chicos discutan el porqué de estas
variaciones y seleccionen la opcién correcta:

El mi él

>es un eterno enamorado. Para< tiene< corazén muy grande.
El mi el
Se

>/evanta muy temprano y va de aqui para alld. Lo miro todos los dias
Sé

té sé
por la ventana mientras tomo un de rosas. Yo< que es muy fino
te se
dé té
y hermoso, con ese porte< gran sefor que< impresiona.
de te

Imagino que las flores sienten cosquillas cada vez que les roba un beso
con su piquito fino como una aguja.
éTu

sabes de quién estoy hablando?

$Tu
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El docente escuchard las hipétesis de los chicos, intervendra a través de pre-
guntas como ¢Qué diferencias hay entre “el” y“él"?, orientard para que descu-
bran que cada monosilabo corresponde a una clase diferente de palabra (“el” es
un articulo, “él"” es un pronombre) y reflexionen acerca de la funcién de la tilde

(diacritica) que permite diferenciar significados.
Con igual sonido y distinto significado (los homofonos)

Ademés de relacionarse por su significado (como en el caso de los sinénimos),
las palabras se vinculan por su forma. Cuando dos palabras tienen la misma forma
o una forma parecida pero distinto significado, son homénimas. Hay dos clases
de homonimia: vocablos que se escriben igual pero tienen significados diferen-
tes (homagrafos) como cabo (punta de una soga) / cabo (grado militar) y pala-
bras que se pronuncian igual pero se escriben diferente y aluden a significados
distintos (homéfonos) como en sabia/savia. Ocurre, ademés, que la homofonia
no solo se produce entre una palabra y otra, sino que en algunos casos involucra
a varias palabras como, por ejemplo, en haber/a ver; hacer/a ser.

Veamos especificamente este Ultimo caso, que es uno de los Aprendizajes
Prioritarios para el 6° afo/grado. Los homéfonos suelen producir grandes difi-
cultades a los chicos en el momento de escribirlos, ya que generalmente con-
funden una forma por otra y es frecuente que en sus producciones escriban
callé donde debe decir cayd o halla por haya. De aqui que resulte conveniente
plantear en el aula situaciones de reflexién en las que se promueva la interac-
cién para que los chicos expliciten sus propias ideas, las confronten y tomen
decisiones fundamentadas a partir de la bisqueda de significado. Veamos una
situacion de estas caracteristicas en el siguiente registro.

Registro de clase

Maestra: —Estuve revisando textos que escribieron y encontré algunas
palabras que quiero mostrarles. (Escribe en el pizarrén)

Julian abrazo fuerte a su papa.

El geranio se abraso en el patio.

—¢{Qué les parece si leen las palabras y me dicen qué piensan?
Matias: —En donde dice el geranio esta mal escrito porque es con zeta.
Martin: —No, yo a veces lo vi escrito con ese.

Camila: —Pero no, va con zeta porque no es de brazo.

Maestra: —=¢Qué dicen los demas?

(Hablan al mismo tiempo)

Yanina: —E/ primer abrazo viene de brazo y ese se escribe con zeta.
Nicolas: —Pero el otro no habla de abrazo, dice abrasd, con ese.
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Camila: —Son distintos porque el geranio no se abraza con nadie. o gg’
Maestra: —=¢De qué palabra vendra abrasar? &S
(Silencio) < ]
Maestra: —A ver, yo los hago acordar, {qué usa el papa para hacer el fuego }:%
cuando hace un asado? 28
Nicolas: —Lefa o carbén 2

Maestra: =¢Y cuando el carbdn esta prendido? ¢Cémo se llama? E

Varios chicos (gritan): —iBrasa!

Maestra: —¢Cdémo podemos saber qué significa abrasar?

Tres chicos: —Usamos el diccionario (algunos lo sacan y comienzan a
buscar).

Martin: —Dice “quemar, reducir a brasas’.

Micaela: —También “calentar demasiado”.

Gustavo: —Y “secar al excesivo calor una planta o sus hojas’.

Maestra: —Entonces, écémo se entiende la ultima oracién?

Martin: —Que el geranio se quemd.

Yanina: —Es porque estaba en el patio y capaz que le ha dado todo el sol.
Daniel: =Mi mama dice que en el sol las plantas se le amortiguan y se le
queman.

Maestra: —Y abrazar équé significa?

Martin: —Agarrar con los brazos a una persona.

Camila: —Eso es solamente para las personas que querés.

Matias: —Poner los brazos asi, éves? (abraza a un compariero).

Maestra: —Muy bien, es rodear con los brazos entonces. {Me dicen qué
pasa con abrazar y abrasar?

Martin: —Que abrazar es con zeta. Y que abrasar con ese significa “quemar’”.
Maestra: —=¢En qué se diferencian?

Micaela: —Son palabras parecidas pero no del todo.

Yamila: —Solamente en una letra: la zeta o la ese.

Martin: —Y entonces dicen cosas distintas.

Maestra: —Ahora les reparto por grupos estas palabras (son tarjetas con
pares de palabras homdfonas). Ustedes van a averiguar cudles son las
diferencias y después conversamos.

La reflexion puede suscitarse también a través de una actividad como la que
sigue, que demanda la atencién de los nifios y les plantea problemas.

y uso) y los textos
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Un bardén desalmado

En el diario de Samborombdn, un periodista publicé una noticia con este
titular:

SUCESO EN SAMBOROMBON

EL BARON DEL CASTILLO MATO A UN SIERVO AL
QUE ACECHABA DESDE HACIA VARIOS MESES

Cuando la Baronesa lo leyd, se puso como loca e increpd a su marido. Pero
€l le explicé que era inocente. Inmediatamente, el Bardn hizo un reclamo
ante el Director del diario, quien orden¢ al periodista modificar el titular. Al
dia siguiente, el diario publicd este titular:

SUCESO EN SAMBOROMBON

EL BARON DEL CASTILLO MATO A UN CIERVO AL
QUE ACECHABA DESDE HACIA VARIOS MESES

Se propone a los chicos observar los dos titulares y pensar: équé diferen-
cias hay entre ellos? éPor qué se produjo la confusiéon? Si el Bardn hubiera
sido un homicida équé palabra tendria que haber puesto el periodista en el
primer titular en lugar de maté? Y si le hubiera gustado la caza, écudl
hubiera escrito en el segundo? ¢Con qué palabras reemplazarian suceso
en cada titular?

Una actividad interesante resulta analizar junto a los chicos algunos chistes en
los que la gracia (que es el efecto de sentido buscado) se produce, precisa-
mente, por el uso de homéfonos. El docente debera orientar la discusion para
que los nifios adviertan las coincidencias en la pronunciacién y analicen los sen-
tidos que estan jugando en cada texto.

Un pozo chiquito le dijo a uno grande: —Me siento menoscabado.
Y el pozo grande le contestd: —¢Te sentis menos cavado? Bueno, pedi que

te caven un poco mas.

El libro de Lengua le dijo al cuaderno: —Sali de ac4, rayado.
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¢En qué se parecen una banana y un tren?
En que el tren no espera y la banana no es pera.

Otra posibilidad es que los chicos respondan a preguntas que demanden la bus-
queda de informacién y la justificacién de las elecciones adoptadas:

Una modista écoce o cose?

Un pez se atrapa écon sebo o con cebo?

Si me gusta la pesca submarina, voy a pescar ¢érayas o rallas?
Si mi primo sale a atrapar patos, {caza o casa?

También se puede proponer un trabajo a partir de historietas donde se les soli-
cite que seleccionen opciones y completen las lineas de puntos.

........... , LORENA
JESTUVISTE
EN LA PLAYA?

MI AMOR, EL SABADO
ME VOY DE ...........

— iSI HABIA CADA ..........
QUE ME DIVERTI
UN MONTONAZO.

.. TE PREPARO UNOS
SANDWICHES.

OPCIONES: CASA/CAZA - OLA/HOLA ‘
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‘ OPCIONES: SEPA/CEPA

QUE MIS VINOS
SON LOS MEJORES
DE CAFAYATE.

NO LO DUDO,
SON DE MUY

Y, por supuesto, también es posible darles a los chicos palabras homénimas para
que ellos construyan sus propios didlogos al estilo de estos.

A lo largo de estas pdginas, hemos intentado mostrar diferentes vias de abordaje
para la reflexién sobre distintas unidades de la lengua y de los textos. En todas
ellas, se propone que se asuma en el aula un tipo de mirada sobre el lenguaje que
permita convertirlo en objeto de indagacién compartida, de modo de integrar esas
reflexiones a las précticas con el lenguaje. Se trata de desafiarnos a imaginar for-
mas de trabajo para que los chicos discutan, confronten ideas, busquen sus pro-
pios ejemplos, intenten definiciones, jueguen y creen con el lenguaje.

Ya a fines del siglo XIX, Andrés Bello, notable gramético chileno, criticé las
formas de hacer gramética en su época: “La gramética esta bajo el yugo de la
venerable rutina”. Mds de un siglo después, nuestra tarea consiste en seguir
intentando vias alternativas para negar la vitalidad de esa sentencia en nues-
tras aulas.



En dialogo
siempre abierto
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El hombre es
un viviente de palabra

En el apartado “Ensefiar Lengua en Segundo Ciclo”, al principio de este Cuader-
no, Jorge Larrosa nos impulsaba a pensar en el lugar que tiene en la vida del ser
humano hacer cosas con palabras, en “cémo damos sentido a lo que somos y a
lo que nos pasa, cémo ponemos juntas las palabras y las cosas, [..] cémo nom-
bramos lo que vemos o lo que sentimos, y [..] cémo vemos o sentimos lo que
nombramos’. Creemos que estas palabras de Larrosa nos permiten pensar, tam-
bién, qué cosas con palabras hacemos en el ambito de la escuela y qué sentido
le conferimos a esas actividades. De distintas maneras, hemos intentado en este
Cuaderno presentar propuestas que involucren a chicos y maestros en activida-
des con cantidad y variedad de textos para aprender, jugar, compartir, opinar y di-
sentir, en las que la palabra oral o escrita tiene un lugar central.

Algunas veces los lectores llegamos al final de un libro luego de haber leido li-
nealmente todas sus pdginas; otras, “dando saltos’, como quien no puede espe-
rar al final de una novela para conocer su desenlace. Pero también sucede que
recorremos los libros como quien se interna por un sendero, luego por otro, se
distrae, vuelve, toma atajos. Este Cuaderno admite que cada docente pueda ele-
gir diversos recorridos de lectura y encontrar aportes y sugerencias para los
desafios del trabajo cotidiano.

En ese sentido, se ha intentado que esos aportes y sugerencias den una pau-
ta para pensar diferentes alternativas a partir de los temas y las lecturas que mas
interesen a cada docente, que sean una puerta abierta para recrear y redisefar
actividades, que permitan también recuperar algunas practicas potentes que, por
diferentes motivos, se han abandonado.

Cualquiera sea la lectura que se haga de este Cuaderno, en él se retoman
algunos temas que refieren a preguntas clave en la ensefianza de la lengua, re-
feridas al lugar de la palabra y del didlogo en la ensefianza y en el aprendizaje,
a la necesaria interrelacion entre los ejes y a las estrategias alternativas, medi-
tadas y conscientes que escuela y docentes llevan adelante en funcién de su
contexto de trabajo, de las caracteristicas de cada grupo y de cada chico y su
comunidad, del contenido a ensefar, de los propdsitos de ensefanza y de los re-
Cursos con que se cuenta, entre otros.

Cuando nos referimos al lugar del didlogo en la enseianza y el apren-
dizaje en el drea de Lengua, queremos sefalar que todas las propuestas de
este material conciben que el aprendizaje solo es posible en el marco de ricas
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interacciones orales. Estas interacciones se generan en aulas en las que se
habla de temas no triviales y que son interesantes para los chicos, y se plan-
tean dialogos genuinos en los que todos —alumnos y maestros— tienen una
voz, algo para decir, para compartir, para acordar, para opinar.

En este Cuaderno se considera que, para que los chicos se entusiasmen por
continuar aprendiendo a leer y a escribir, es necesario que encuentren nue-
vos desafios para hacerlo. Los docentes sabemos que ese entusiasmo por
aprender es fruto de la participacion en situaciones en las que leer y escribir tie-
nen sentido, pero que también depende del dominio progresivo que los chicos
van adquiriendo. En un clima de respeto por ellos en tanto sujetos que piensan,
imaginan, crean y recrean, sujetos sensibles ante las palabras y ante los otros,
que tienen mucho por decir y mucho por aprender, debemos redoblar nuestros
esfuerzos para que todos —y cada uno— puedan alcanzar los aprendizajes pre-
vistos mas alld de la alfabetizacion inicial.

Las propuestas desarrolladas aqui han intentado mostrar cémo, a medida que
los chicos participan en actividades potentes, significativas y culturalmente valio-
sas, van desarrollando y adquiriendo nuevos saberes en relacion con el lenguaje
oral y escrito. Para que ello ocurra, claro estg, es necesaria la mediacién del do-
cente. Las propuestas desarrolladas en los distintos ejes, entonces, han intenta-
do ilustrar el tipo de précticas en las que el maestro continda en Segundo Ciclo
de EGB/Primaria colaborando con los chicos en la lectura y la escritura de tex-
tos cada vez mas largos y complejos, en la oralidad y la reflexion sobre el lenguaje.
También se ha intentado mostrar cémo el docente continda delegando algunas
de esas tareas a medida que crece progresivamente la autonomia de los chicos
y cémo, al mismo tiempo, ellos contindian acrecentandola si el docente los desa-
fia a asumir, solos o en grupo, algunas de esas tareas.

Otra lectura de este Cuaderno permite rastrear las necesarias articulaciones
entre los ejes del area en el momento de organizar secuencias de trabajo. Co-
mo se vio, los Cuadernos para el aula de Lengua estén organizados siguiendo los
ejes acordados para los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (Comprension y pro-
duccién oral; Lectura y produccion escrita; Literatura; Reflexién sobre la lengua y
los textos). Es decir, los aprendizajes estan agrupados en funcién de un criterio or-
ganizador que permite presentar y ahondar cuestiones especificas de cada eje.
Pero lo cierto es que los contenidos relativos a hablar, escuchar, leer, escribir y re-
flexionar sobre la lengua y los textos estan intimamente vinculados. Es por eso
que muchas de las propuestas desarrolladas en cada eje se entrelazan con las de
otros. Esto no quiere decir que cada situacién de ensefianza suponga el trata-
miento a través de todas estas modalidades, sino que las secuencias mas amplias
(unidades o secuencias didacticas, planificaciones semanales, proyectos, etc) sf
deben poner en juego algunos saberes de las otras. Se ha visto cémo muchas
actividades de oralidad impulsan la escritura, que la exposicién oral supone una
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secuencia de lectura y escritura previa, que la lectura de literatura supone la con-
versacion sobre |o leido y muchas veces culmina en la escritura de nuevos textos,
que situaciones de escritura requieren momentos y saberes propios de la refle-
xién sobre la lengua (las palabras, sus significados y sus relaciones con otras pa-
labras, su ortografia) y los textos.

Quienes ya leyeron los Cuadernos correspondientes a las otras dreas ha-
bran advertido que en todas se pone en juego el lenguaje oral y escrito, se “ha-
cen cosas con palabras”. En los diversos campos del conocimiento escolar, los
chicos participan en situaciones de conversacion, de lectura y escritura de tex-
tos completos, con la mediacién del docente. La exposicién a los textos escri-
tos en las distintas areas contribuye con el desarrollo de la oralidad, ya que los
chicos aprenden las formas de esos textos (por ejemplo, aprenden cémo se
describe en Ciencias Naturales, cémo se narra en Ciencias Sociales), incre-
mentan su conocimiento del mundo y, por lo tanto, de las palabras con que
cuentan para pensarlo y hablar sobre €l. En sintesis, todos los campos del
conocimiento contribuyen al desarrollo del lenguaje.

La Bibliografia que se presenta a continuacién puede colaborar con la
construccién de nuevos itinerarios de lectura. Se han incluido textos que refieren
a contenidos disciplinares y didacticos, a la historia de la lectura y la escritura y
de su ensefianza, a materiales de desarrollo curricular y a la literatura. Confia-
mos en que su inclusién en este Cuaderno invitaré a seguir leyendo esos y
otros textos, y generara el deseo de continuar —o reiniciar— itinerarios de lec-
tura propios. También esperamos que la lectura de estas paginas aliente a
conversar con los colegas, a recuperar registros de experiencias que han que-
dado olvidados en un cajon, a escribir relatos de lo que va sucediendo, y que
estimule el cuestionamiento sobre la practica, la construccién de soluciones a
problemas nuevos y antiguos y el encuentro de mejores modos de ensefnar
para que todos los chicos puedan aprender.
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