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NOTA INTRODUCTORIA

Durante 1993, el Programa de Transformacidn de la Formacion
Docente ha Iniciado 1la Implementacion de un nueve disero curricular
para la fermaciodon inicial de maestros de nivel inicial y de maestros
de enseffanza bdsica. La tareca de este alio ha consistido en poner en
marcha el drea de formacidn general de esta formacion inicial. En 1994
enfrentamos el desatffo de poner en marcha el drea de formacion
especializada, lo cual Iimplicard una diferenciacidn en los clircuitos
curriculares que recorreran qulienes se desemperlardn como maestros de
nivel inicial y gquienes se¢ desemperiardn como maestros de ensefianza
bdsica.

El documento de trabajo que aqui se presenta estd destinado a los
profesores. que tendran a su cargo las Instancias curriculares de las
dos dreas de formacidn especializada. Ha sido preparado por el eqguipo
de especialistas que Ulliene a 5s5u cargo la elaboracicdn del documento
curricular correspondiente a cada instancia de la formaclichn
especializada, con la finalidad de abrir la discusién acerca de la
temAlica especifica de cada instancia curricular. Son, por otra parte,
los mismos gue se hardn cargo de la capacitacion presencial, de modo
que la lectura de este documento y de la seleccidn bibliogrdfica
precedente es el punto de partida para concretizar la estrateglia de
capacitacion docente gque hemos diseffade en forma conjunta.

con esto damos continuidad al trahajo conjunte gue hemos iniciado
con las selecciones bibliogrdficas y que nos ocupard durante lo que
resta de 1993 y durante todo el afo siguiente. Los Invitamos a sumarse
a la tarea.

Lic¢. Flavia TERIGI Lic. Gabriela DIKER
Co-coordinadoras del Programa
de Transformacidn de la Formacidn Docente (PTFD)
Buenos Aires.
Octubre de 1993,



LA CRISIS DE LA ALFABETIZACION

Muches profesores de los ingtitutos de formacidn
docente sefialan, bastante a menudo, un problema gque

obstaculiza su trabajo cotidiano:

.Los alumnos no entienden 1o que leen, ni logran

hacer entender lo gue escriben.

Esta constatacién produce alarma. Los jovenes de
los institutos ~as{ como los gque asisten a las universidades-—
son los que han atravesado con éxito los distintos niveles
del sistema educativo. Otros, no lograron aprender a leer Y a
escribir siquiera en forma elemen?al, y después de reiteradas

'repitencias en los primeros grados, pasaron a engrosar las

estadisticas de desercidon y anal fabetismo. Muchos, egresaron

de la escuela primaria con pobrisimas adquisiciones vy
fracasaron en primeroc o segundo afo del nivel medio por no

poder interactuar de manera auténoma con los textos gque alli

mane jan.

Este fracaso —-implicito o encubisrto- demuestra la
crisis de la escuela en cuanto al cumplimiento de su funcidn

al fabetizadora.



AHA CAMBIADO EL CONCEPTO DE ALF¥HH?TIZACIDN?

*la lectura ha perdido prestigio... Los jévenss ven

televisidn, ven peliculas, escuchan radio (también los

adultes)... pero no leen.

Efectivamente: casi todos nosotros compartimos una

mirada gue recorre el diario o© Vve el noticiero a taoda

velocidad, es una mirada de anpuncios y textos publicitarios,

:

ridpida vy eficaz, que rara vez se detiens en un libro. Son

"miradas que se agoitan en la pura actuwalidad", la "opinidén

publica™.

Aquella difundida afirmacidn {"no leen™l}, sin
embargo, resulta al mepos superficial. Es cierto gue algo ha
cambiado, pero diariocs, noticieros y anuncios denuncian

detras suyo la existencia de “"superlectores" que han elegido

Y ordenado lo mas importante, interesante, lYamativo, o
convincente, es decir, que han leido, en lugar de los "menos
lectores. .,

w ;m“t 5i algo ha cambiado, es la distribucién del poder
de leer.



Algunos superiectores -a veces talentosos

trabajadores de Jos medios; a veces, representantes de

intereses diversos— leen por los gque no leen. Lz lengua oral
(e :

| . L +.

de los medios, por lo tanto, —atn del cine o del teatro— es

lengua escrita cuidadosamente elaborada para parecer oral:

AR

"lengua oral en segundo grado™..

En upna situacién inédita de comodidad los medios
ponen al alcance de  agquella rapida mirada, informacién vy
entretenimiento. EstQ informacién "a wmano” resulta un
incentiv&, una provocacioén, para los lectores: de todo
aquello que les llega a titravés de la imagen, de 1a lengua
oral o del texto eficaz y breve del anuncio, eligen lo que
mas les interesa para profundizario... a través de la lengua
escrita.:? Los no lectores,. en cambio, casij siempre

conocedores de los mecanismos de utilizaciodon de la escritura,
reciben como suficiente la informacién oral o visual de los
medios. - De este modo, 1a lengua escrita se constituyeé para
unos, en un iﬁstrumento para analizar y comprender los‘hechos
gue, en esta época, se conocen de antemano; en un recursoc

para trabajar scobre la explicacién de las cosas. Para otros,

en cambio, la lengua escrita es sélo una herramienta
’ Los’ fanéﬁicos del deporte resultan un buen ejemplo:
conocen a travées de la radio y la TV el desarrollo y los

resul tados, pero profundizan ese concocimiento en los diarios,

revistas o suplementos deportivos que se ocupan del tema.



rudimentaria gue permite procesar mensajes en ausencia del.

interlocutor.

Esta situacién social de . la ' alfabetizacion
corresponde a los dos wusos posibles de las escrituras
alfabéticas: como lenguaje particular para oOperaciones,

intelectuales especificas o como sistema rudimentario de

sustitucidon de 1o oral.

BREVE REFLEXION HISTORICA

La lectura y la escritura tiene tras ' de si wuna
historia de 5000 =afiocs. A Jlo largo de ese tiempo .tan

prolongado, se produljeron verdaderas conmociones con respecto

al lugar de la escritura en la socliedad, con respecto a su
ensefianza, Yy a muchos de los aspectos que incluimos hoy
dentro del! concepto "alfabetizaciséon®. La idinvencisén del

al fabeto, por ejemplo, permitié el paso del desciframiento de-

los textos a su lectura, asi como, la invencién de la
'IJ- i : . )

imprenta, permitiéd el pasoc de la al fabetizacién controlada

por sacerdotes y escribas, a otra mas abierta a la poblacién.

en general. Probablemente, ! avance vertiginoso de 1a,



tecnologia en este final del siglo nos haya sumergido otra

vez, een un periodo de cambio cuyas consecuencias son

imprevisibles.

En la sociedad sumeria la lectura y la escritura
constituia el eje de la actividad escolar. Era una escuela de
escribas que basaba su apraendizaje en la elaboracidén de
iistas de palabras segdn un orden determinado por el tema, la
inicial de la palabra o el trazo (...} Este tipo de actividad
abarcéd un lapsoc de casi dos mil afos y constituyd el origen

de las lenguas siltiablcecas.

Etl sistema ideado para'aprender la nueva escritura
al fabética {700 a. de C.), el deletreo, no fue puesto en
entredicho hasta .finales del siglo XVIII. Pasaron per lo
tanto, otroeg dos mil afios y todavia hoy se mantiene en muchas
escuelas sole o combinado. Durante siglos, se ihtenté

alcanzar un bello declamado en un momento en gque sdlo se

empleaba la lectura en voz alta. Posteriormente, los
aprendicags lefan unicamente textos familiares, religiosos o
populares, generalmente memorizados y pocas veces se’
aventuraban en wun libro ﬂegpqnociao. En el siglo X1X, la

difusién de la imprenta puso a disposicién del lector novelas



por entregas, folletines y peridédicos. La escolaridad ({(y el

concepto de alfabetizacidn) se extienden, entonces, para

sujetar a este nuevo lector no circunscrito a un corto

repertorio de lecturas controladas.

Lla irrupcidén de nuevos lenguajes —audiovisuales e

informaticos— o generados por una serie de medios o soportes

-comics, publicidad—, gue constituyen una escritura mads para
ser vista que para ser lei{da, de maxima wvisualizacién, ponen

a la alfabetizacidn en un nuevo momento critico.

El acceso a esta nueva alfabetizacidn exigira

seguramente una respuesta de la sociedad a través de 1a

escuela redimensionada y adecuada al nuevo concepto.

La constatacidén de la situacién =n que se hallan,
con respecto al empleo de la lengua escrita, los jivenes que
asisten a los institutos, tiene que ver en parte con esta

nueva crisis de la escritura, que nos pone frente a un nuevo

' '

anal fabetismo.



LA SITUACIDN_EN LA ESCUELA

La reconceptualizacion de la alfabetizacidén en esta
situacién de complementariedad con los medios, si bien

implica a todos los usuarios vy especialmente a3 los docentes

" J

al fabetizadores, no explica sino parcialmente la situaciéon de
la al fabetizacién en América Latina donde subsisten amplios
sectores de la poblacién alejados de la nueva tecnologia y

aun con la imposibilidad de interactuar cotidianamente con la

lengua escrita.

En nuestro pals, desde ia obligatoriedad de Ia
escclaridad en la segunda mitad del siglo XIX, la escuela
tuvo un propésito g]fabetizador claro: dotar a la poblacién
de una herramienta que le permita codificar el lenguaje oral,
es decir, reemplézar a traves de la lengua escrita la
comunicacién inmediata y presencial en las circunstancias en

que esta no fuera posible.

La escuela alcanzd con cierto éxito este propédsito,

peré abarca de ®#se modo sdlo uno de leos posibles usos de la
lengua escrita {la funcién ‘de comunicacién diferida)l
precisamente aquel que en la actualidad cubren ¢on mayor
eficacia -y debemos alegrarnos por eso— los medios de

comunicacidén no escritos.



La lectura y la escritura en e} ambiente escolar se
constituye aun hoy en una "materia en si{" desvinculada de las
caracteristicas que hacen de }la lengua escrita un poderoso

:

instrumento de las acciones sociaieé.

la Jengua escrita presentada fuera de contexto
aparece como un conjunto de grafemas que representan a los
sonidos, como wuna suma de silabas, palabras y oraciones. Los
nifios Jlogran de este modo adquirir un mecanismo de
codificacisén vy decodi ficacién, una cierta familiaridad con

las letras, los vocabularios, el dictado, las oraciocnes.

Estas adquisiciones corresponden a los aspectos mas

rudimentarios de la a)l fabetizacién.

Pero, ide gué manera llegan los nijfios a comprender
las funciones de la lengua escrita en la sociedad?
(transmitir informacidn, buscarla 0o conservarla, reflexionar

sobre distintos temas o profundizarlos, etc),

La familiaridad con las letras, por si sola, no

produce usuarios auténomos de la I'engua escrita. La\eséuela
necesita plantearse, por lo tanto, como propés%to
alfébe%izador, que los nifos locgren la familiaridad con el
texto y con el contexto, con la realidad de !a'produccién

escrita y con la realidad del uso de la escritura.



P

LA ALFABETIZACION EN EL CURRICULUM

DE LA FORMACION DOCENTE

La al fabetizacién en, la iniciacién de la
escolaridad era, hasta hace poco tiempo, sélo una unidad
dentro del programa de Didéctica de la Lengua en el disefio

curricular para la formacidén de los profesores del nivel

elemental .

i{Se hace necesario ahora darle a estos contenidos

la conformacién de una asignatura dentro de dicho curriculum?

La ensefanza de la lengua escrita preocupa a los
educadores que buscan nuevas esirategias para que los nifios
aprendan més y mejor. También preccupa a los funcionarios del

sistema educativo ya que la Jectura y la escritura son causas

principales del fracaso escolares. lnguieta a los padres,
sobre todo a los de los medios marginales, que todavia
depositan la esperanza en gque la escuela les ensefarid a leer
y escribir a sus hijos. Se obstaculiza el acceso a los

empleos y e)] desempefio en las tareas laborales de los cobreros

y empleados que no manejan con fluidez la escritura.



La practica pedagégica en la cual intervienen

factores diversos: actividades politicas, econdmicas,
administrativas, de evaluacidén y de contrel, de produccién
cientifica, de formacién de maestros, de condiciones

laborales y hasta la misma estructura de! siatema educativo,
e%tre otras tantas, define las caracteristicas del proceso de
al fabetizacién que se inicid en los primeros afios de
al conocimiento

escolarizacién y permitié ¢ no el acceso

dentro de ciertas condiciones dadas.

iDe que modo participa &! profesor de! Instituto de

Formacién Docente en esta situacidén de ensefanza?

En nuestro pals la escuela Normal se cred frente a
la necesidad de “formar person;l compaetenta®™ para las
escuelas primarias gque se fundaban por iniciativa  de
Sarmiento, durante el siglo pasado, con el cbijetivo de

al fabetizar a toda la poblacidn.

En ese concepto de "competencia®™ que se perseguia
para los maestros, ocupaban un ’}hgar muy importante los

procedimientos para enseflar a leer y escribir.

LSe considera en la actualidad a la didactica de la
lengua escrita como un objetivo prioritario en la formacidn

de los educadores?

10
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Toda la practica pedagégica estd afectada por
multiples contextos que intervienen asi dande wun aspecto
distinto a cada experiencia gque acontece en la escuela.

Dentro de esta dinadmica las variables didécticaé’aésempeﬁan

un papel central.

La ensefianza es bisicamente un acto de comunicacién
de contenidos culturales y estrategias para que el alumno
pueda seguir apropidndose del conocimiento. EIl maestro es el
que resuelve esta situscidén de auvla de la meljor manera
posible, apelando a sus valores, creencias, su formacidn
profesional, su capacitacidn, y, en muchas oportunidades , a
la experiencia laboral de un compafiero de mayor antiguedad eﬁ
el cargo, con cuyo aporte pueden transmitirse viejas formas
de tratar los contenidos gue poco tengan que ver con las
demandas del mundo al que pertenece el nifno. EI docente
transmite también los interrogan{es gue se formula como

individuo frente al objeto de conccimiento y sus modos

particulares que posee para resclverlos.

Desde este planteo pedagégico, pensar la forwacién
docente impiiga "un proceso de reconstruccidén del hombre de
la cultura, como reencuentro del hombre con un conjunto de
producciones previas gque le posibiliten entender su mundo,

actuar en el mundo y lomar conciepcia de la manera como

11



histdricamente ha conformadp su saber del mundo y su saber de

s1", (Diaz Barriga, 1830) -

LQué conoce el egresado del profesorado sobre

al fabetizacisdén inicial?

{Podra transmitir a sus alumnos procedimientos para

construir la lengua escrita?

l.a inclusién de la lectura en los disefios
curriculares, es un buen indicador de }as 1intenciones
al fabetizadoras de las politicas educativas que los

propusieron. "En /os programas y anaamiantoﬁ de los afios

1361 y 1872...(de las actuales escueias primarias de la MCBA)
se hablaba d= la lectura como un'instrumento poderaseo, segin
palabras de Sarmientao, y del! gusto y del hibito de la lectura
Iinteligente y crjtfcaé. En el disefio curricular de 1981 (de
la MCBAY, "entre los 23 obietivos formulados para ! nivel

primario s8lo wno propone que el nific adopte una actitud

reflexjva ante los mensajes del medioc. (Braslavsky, 1882)
' o iQué  lugar ocupa la lectura en el curriculum
escrito de la wescuela primaria donde se desempefian los

maestros que se graduan en ese Profesorado Elemental?

12



iQué concepto de alfabetizacidn se infiere de la
redaccién de los objetivos y contenidos de Lengua en el
curriculum escrito del primer nivel de la escuela primaria de

[

su zona? .p .

13



LA ALFABETIZACION EN EL CONTEXTO SOCIO-CULTURAL

DE AMERICA LATINA

En el marco

vertiginoso de la Ciencia

razlevante que le compete a

obsticulo insoslayable

a ella.

ALFABETIZACION

. acceso  a los simbolismos a

través de la escuela
= posibilidad de auvtoeducacién
= sducacién permanente tal como

lo exigen la realidad y el tiem-—

po.

Es aqui donde el lengualje y
su forma escrita deben definirse
a la luz de las actituales ftecorias
linguisticas que sefialan su na-—
turaleza social como praxis en-—
ire pérsdnﬁg y grupos que lo
utilizan e Iinterpretan en un
determinado contexto.

Surge asli Ja necesidad de
revigsar la inigciacidén a la lec

tura y escritura desde una

de un siglo

la Tecnica, ubicamos

can que

marcado por el avance
el lugar
al fabetizacidn inicial y el

tropezaran quienes no acceden

ANALFABET1SMO

= un entorno socic—econdémico que
nc satisface las necesidades

badsicas primarias ni los conoci-—

mientos que faciliten el éxito
escolar: deficit de habitat,
desnutricién, violencia, una

sociedad influida por medios de

comunicacidén electrdénicos diri-
gidos por T“super—-lectores" que
se superponen a la cultura oral
y}éréfica y no facilitan su ana-
lisis y reflexién.

= grandes masas de la poblacién

privadas de ila educacién elemen—

tal.
~ muchos alumnos abandonan las

aulas en }os primeros grados,

frente a la presién de su situa

14



perspectiva. holistica que se

enriquezca con Jos aportes de

variadas disciplinas, que tome

en cuenta las condiciones del
que ensefa y del gue aprende en

: ]
sus mutuas transacclones .

El lenguaje

social, instrumento de

rrollo deo la capacidad critica

éticos y estéticos.

Se puede

escrito

conocimiente gue posibilita el

ubicar la al fabetizaciédn

cién socio—-cultural y escolar.
- repitencia, desgranamiento
{con fuerte impacto en el 10
ciclo del nivel primario, encon-
Yo
trandose las dificultades para
el accesb a la L. y E., entre
las primeras causas de su fraca-—
so).

= Otros alumnos completan sus

estudios primarios y aun los
secundarios y se encuentran con

serias dificultades para hacer
uso de la L. y E. —-comprensidén y
produccién de textos— en sus
estudios y actividades posterio-

res.

es un hecho de naturaleza
desa-—

y craativa con altos aslcances

atravesando las

mads variadas instancias de la propuesta educativa que debe

ofrecer la escuela, ya que el

un alto poder educativo

que nos

lenguaje escrito estad dotado de

indica gue sin dejar de lado

los nueveos medios de comunicacién que ha creado la tecnologia

de nuestra era,

continua

siendo una construccidn

. , E
indispensable para cada ser humano.

15



En el Rioc de la Plata podemos encontrar
experiencias innovadoras que intentaron desde las primeras
décadas de este siglo nueavas estrategias en la alfabetizacién

inicial.

"SY ensefiar a hablar es interpretar lo que se dice, sI
ensefar a leer es llegar a comprender el pensamisnto
escrito, hay qus buscar Jos caminos para Jlograr ssa

abstraccion.

Ademis del colorido del cielo hecho diariaments y del
dibujo de formas para Aritmética, los nrifos Ilusiran los
temas de conversacidn y agrupan a [a representzciidn

grafica la expresién escrita...”

OLGA COSSETTINI

£l lenguaje y la lectura en 16 grado.

"Recorrfamos y viviamos cuadernos y ladpiz en la mano,
carpeta de dibujo debajo del! 'braze, buen  humor, comer
andando, Indagando precios y ventas, cdémp s2 hace un
. :

ladrillo a un banco de escuela, como se trabaiz en la

gquinta o se hace un diaric, tedo esta en la wvida."®

JESUALDO URUSUN, 1925

i6



"Nosotros Jo vimos entregar en sus cuadernillos el
riqﬁisimo temarioi persona]méqfe jaosechado, con su
actitud de juegpi  riendo y éivaganda en 5?£u,a!ta; ¥
luego hablar apa%ionadamenta qe cu%nto habfa escrito y
dibujado,rgozandoé'de sus creaciones y convidando a
compartir su gocg;y alegria...

...con respeto fnéobornabié h#cia SU manera ’
acercamos nuestra syuda cuando precisa de ella, se

L

enriquece su temario, pule y fija su lenguaje..

L. IGLESIAS

Didéctica de la Libre expresién.

El problema de la al fabetizacién sigue preocupando
a investigadores y pedagogos. La prestigiosa Pedagoga
argentina Dra. Berta BRASLAVSKY, dedicada en sus estudios e

investigaciones al tema gue nos ocupa, decia en el afo 1982:

"la alfabetizacidn no puede aEandqnar en el deletreo 3
las -multitudesi QUQ sg alegjan dej la escuela antes de
cumplir e! primer ciclo, teniéndo; en cuenta gque mdchos
desertan a consecuencia de sus falsas estrategias en Iz
enseffanza de la.!éctura.

Tampoco puede privar a guienes nguen en Ia escueja de

tan calificado instrumento para aprender en todas Jas

17



dreas del conocimiento v pa;a acceder a Ilas obras
maestras de la literatura naciona'l 1% univer;a!.

Para ello la escuela debe dir}gjr su vida de intramuros
regulando sus gulas curriculares y sus relaciones con el
medio a traveés de una Fedagoglfa Crentf{fica que haga busn.
uso de las Ciencias queg siempre trataron de ser y sélo
deben ser sus au%i!iares".

BERTA BRASLAVSKY. Alfabetizacidén y curriculum.

I.R.A. ~ 1982

La renombrada  investigadora argentina Emilia

Ferreiro expresaba en 1288 en uno de sus ensayos:

Los objetivos de alafabestizacidn requieren superar la
visidn de [a Introduccién a la Jlectura y Ila escritura
como &l] aprendizaje de una técnica y &n esa madida estan
indisociablemente [igados al prob!ema de "la calidad da
la educacion” (...} la &!lfabetizaciién pasa a ser una
empresa Ifnteresants )y da lugar a mucha reflexidn y &
mucha discusién grupal en la egcua]a; La lengua escrita

se convierte en Lin abisto de accisn ¥ na de

.
S

contemplacison; es posible actuar con ©lla, transformarla
y recrearla. Es precisamente la transformacisdn y [a
o “~ . N

.
e T

recreacidn gue permiten una real apropiacidn.

n

Emilia Ferreiro. Proyecto principal de educacidn y
la al fabetizacidn del nifio.

UNESCO La Habana Cuba, marzo 1988.
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- 4 i >
iEn que situaciones de la vida se ubiea su

importancia?

o

Nos permitimos enfatizar: (PR

» la alfabetizacidén no se limita ni al 1o
i + & ' - . - :
ciclo ni al término de  la escuela primaria, sino
i :
que su aprendizaje debe extenderse a lo largo de

todo el sistema formal o por lo menos, hasta los

primeros afos de la escuela secundaria.

* su tratamiento como bien social y de wuso
debe incluirse en los comignzos de la
‘al fabetizacién, considerando ese momentos como

germen de lectores comprometidos y reflexivos de su

cambiante realidad social.

LA FUNCION SOCIAL DE LA ESCUELA EN LA DISTRIBUCION

IGUALITARIA DE LA LECTURA Y ESCRITURA.

Presentamos aguf una serie de interrogantes que nos
permiten comenzar a pensar la intervencién de la escuela en

esta problemiatica de al fabetizacidén inicial.
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i

{la lectura y la escritura

son contenidos espec{ficos L Todos los alumnos

del A. Lengua o atraviesan
todos los contenidos curri- mientos similares a

culares? (Por que? la lengua escrita?

b — e — — —

| |
L llegan con acerca-— Ii
| |
! |
! ]

- " e —— e e

{Por qué hay que| plantear el
"acceso a la L.E., como un

PROCESO DE CONSTRUCCION?

b e —— — ]

T

1

iQué relacién guardan estos interrogantes con la ECuaciénl
Fracaso de Alf.i. —— Fracaso Escolar? |

i

{ Cudndo esta listo un 1

i nific para iniciar su iQué relacién guardan las|
?

n
proceso de Al fabetizacién dificultades de aprendi—]

RN

{
3
|
“ za je con el proceso del»
| construccidén de la L.E.?l
[

Seguramente pueden plantearse muchoes otlros...

20



Jenny Cook Gumperz en "La constiruccidén social de la

al fabetizacién" plantea:
"Lz lectoescritura novs debe proporcionar Lg;sdlo una
aptitud técnica, s£ino una serie de prescripciones sobre
el uso del saber. La Jectura no es =élo la simple
aptitud para leer y escribir, sinoc que mediante Ja
posesi&n Vv pﬁesta en précfica de estas aptitudes,
gjercitamos talentos socia!mehte aprobsdos y aprobables:

dieho de otro modo, Ja Jectoeseritura es un fendmeno

construideo scocialmente”.

Sin intentar  incluir la totalidad de factores que
entran en juego vy posibilitan o no el acceso al proceso de

al fabetizacidn, creemos conveniente considerar un abanico

extenso de posibilidades mediante las gque se construye Ia
al fabetizacidn, centrandonos en las nociones de
sl fabetizacién escolar gue considera - los procesos de

intercambios en clase determinados por la interaccién entre

docente y alumnos, en la realidad social y diferenciada de

los nifios que ocupan la clase.

Desde esta perspectiva social de la al fabetizacisén

nos referiremos a ella no sélo come 1a adguisicidén de

conocimientos, sino como un proceso gque pone a prueba a la
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capacidad de saber hacer uéd de ella en los-diferentes caontextos
seleccionados.

lLa alfabetizacidn es un proceso metacognitivo que hace
posible otros desarrollos Cognitivés y sociales.

Nos acercamos nQevamente al sentido teécnico y Tuncibnal
de la alfabetizacion que hemos presentada al copienzo del cuader

nillo.

£QUE PDDEMOé PLANTEAR PARA:LAS AULAS CON RESPECTO
A ESTE PROBLEMA?

51 Dbservamés situacioneé de ensefnanza y aprendizaje en
contexto Adulico resalta claramente el lugar destacado que tiene '
el lenguaje en el intercambio educativo: es facil detectar cdmo
interviene el uso adecuado de estrategias de comunicacidn oral v

escrita de los alumnos para alcanzar el logro satisfactorio de

los objetivos que su maestro evalda.

Cabe preguntarse si esos alumnos;

- &han podido realizar el transito desde las formas
comunicativas que su medio les praoporciond y este modo diferente
de comunicacidn que es la lengua escrita?

-ipudigron vivenciar desde el inicio que con la lengua
escrita se puede registrar, comunicar, inventariar, buscay, se—
guir aprendiendo, disfrutar?

N
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El psicélogo L.VIGOTZKY sefialaba en los afios 20:

"es necesario que las Jeltras se convierten en elfementos
. "‘:"-‘;r

de la vida de los nifios al igual que el lengudije.:

Se ha ensefado a los nifios a trazar letras y formar

palabras, pero rno se ha ensefiado L.E. Se ha hecho tanto

hincapié en el mecanismo de Ia E. gue se ha olfvidado /a3

L.E. como tal".

Con estos fines define el Lenguaje como funcién
simbélica de vocrigen social. En sus conciusiones practicas
expresa! "para llevar al nific a vna comprensidn interna de la
L.E. s debe favorecer un desarrollc organizade."™ Es decir

dque propone que el L.E. se ensefe, pero de un modo natural:

debe cuitivarse mas que imponerse.

v

A Mopo DE coONCLUSION:

s 3 3 3
Es nhecesario revitalizar y redimensionar en el

contexto actual la funcién al fabetizadora de la escueia.

Es necesario indagar y conocer las estrategias de

+ oy

alumnos y docentes que vehiculizan la adquisicién del L.E. y

que nos permite conceptualizar el "procesc de

b
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a)l fabetizacién", diferenciandolo como esirategia superadora

de las dificultades en }la a}fabetizacidn.

Es necesario encontrar formas alternativas de
trabajo con los alumnos de los profesorados que Jos inquieten
y atraigan por la busqueda de nuevos camipos para sus

trabajos posteriores.

I {

l lnvestigadores en Areas diversas —psicélogos,
' linguistas y, sobre todo, especiélistas en eduacidn-—

l han profundizado con respectoc a }la alfabetizacidn. Se

l sido probados: los cambios en la propuesta alfabetiza—

l han delineado de ese modo npuevos caminpos que ya han l
} dora gque ofrece la egscuela contribuven a revertir —en '

, parte— el fracaso escolar.
l Llos contenidos de algunas de estas propuestas l

[ innovadoras seran desarrollados en puevos materiales, !

i

:‘-..g‘.‘
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