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PRESENTACION

Este documento tiene como propésito poner a disposiciéon de los
equipos docentes de las jurisdicciones del pais un conjunto de orien-
taciones basicas para la ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel
Secundario.

Se desarrollan dos tépicos centrales, considerados estratégicos
para garantizar la continuidad pedagégica: por un lado, como estu-
diar en Ciencias Sociales y, por el otro, como recuperar los saberes de
las y los estudiantes vinculados al campo especifico.

Estudiar Ciencias Sociales supone aproximarse, de modo gradual
y progresivo, a los discursos y practicas del area como leer, compren-
der y producir textos sobre la vida en sociedad, asi como comenzar a
conocer las metodologias especificas y emplearlas en situaciones es-
colares y en la vida cotidiana. Se trata de colaborar, entonces, con la
apropiacion de este conjunto de practicas de lectura, de analisis, de
interpretacién, de construccién de caminos metodolégicos y de pro-
duccién de reflexiones fundamentadas e informadas sobre la vida
social.

Por su parte, recuperar los saberes de las y los estudiantes impli-
ca revalorizar sus conocimientos y experiencias para potenciarlos,
profundizarlos, enriquecerlos. Se propone partir desde alli para con-
tinuar los procesos de aprendizaje y establecer puentes entre aque-
llos saberes que las y los estudiantes ya disponen sobre la realidad
social, y las nuevas conceptualizaciones y herramientas necesarias
para abordar, de modo mas sistematico y profundo, el analisis y la
interpretacién de los procesos sociales.

La propuesta de este documento desarrolla ambos tépicos a tra-
vés de la promocién de tres ejes tematicos que pueden contribuir al
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desarrollo de diversas estrategias destinadas a relevar saberes y pla-
nificar posibles progresiones de los aprendizajes.

Los tres ejes tematicos propuestos en este documento son: migra-
ciones, desigualdad y calidad de vida. Estos seran desplegados a tra-
vés del desarrollo de distintas orientaciones que pueden servir para
orientar la ensenanza, como el trabajo con conceptos, la problema-
tizacién de los contenidos y el tratamiento de los testimonios, entre
otros.

Los motivos por los que fueron priorizados estos ejes -de entre el
amplio abanico de tematicas posibles- estriban en el hecho de que
pueden dar cuenta de asuntos fundamentales que son constitutivos
de la ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela secundaria y
pueden ser abordados de forma interdisciplinaria. En este sentido, el
abordaje de estas tematicas posibilita el aprovechamiento de un con-
junto de recursos, practicas y metodologias inherentes a las distintas
disciplinas del area. Por ultimo, cabe sefialar que el despliegue de los
ejes tematicos seleccionados se realiza teniendo en cuenta contenidos
de cada disciplina que estan presentes en los Ntucleos de Aprendizajes
Prioritarios (NAP).
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{Como estudiar en el area
de Ciencias Sociales?

El conocimiento es un producto intrinsecamente social, histéricoy
compartido. Cada area de conocimiento o cada campo de saber posee
sus propias narrativas, sus correspondientes tipos de enunciacion y
de formulacién de preguntas, y sus modos de indagar y de comunicar
lo analizado e interpretado. En las clases de Ciencias Sociales, se pro-
pone que las y los estudiantes conozcan esos modos de aproximacién
a los objetos de estudio, especificos del area; sus metodologias y sus
tipos de textos, asi como las modalidades de investigacién propias del
campo. No se pretende que las alumnas y los alumnos se conviertan
en incipientes cientistas sociales ni que reproduzcan mecanicamente
esos saberes, sino que se aspira a que ellas y ellos se familiaricen con
los discursos y las practicas del campo disciplinar, y que sean capaces
de leer y comprender textos de caracter social y puedan analizarlos,
interpretarlos e interrogarlos. También se anhela que participen de
las metodologias y empleen las herramientas cualitativas y cuantita-
tivas mas utilizadas en los estudios sociales.

Podemos decir, entonces, que estudiar Ciencias Sociales abarca
un conjunto especifico de practicas de lectura, analisis e interpreta-
cién, de construccién de caminos metodolégicos y de produccion de
reflexiones fundamentadas e informadas. De alli la centralidad que
adquiere el acompanamiento de las y los jévenes por parte del equipo
docente en ese camino de convertirse en “estudiantes”; se trata de co-
laborar en la formacion de ese perfil y de profundizar los saberes es-
pecificos del conjunto de espacios curriculares que componen el area.

Ensenar a estudiar y a sistematizar los conocimientos en un cam-
po especifico de estudio —en nuestro caso, las Ciencias Sociales y la
Formacién Etica y Ciudadana- supone disefiar situaciones de ense-
nanza que permitan a las y los estudiantes:

« conocer los conceptos centrales que permiten construir explica-
ciones acerca de la realidad social;

» reconocer las referencias temporales y espaciales del tema/pro-
blema en cuestion;

e relacionar las distintas dimensiones del tema/problema;

Ciencias Sociales

7



« identificar cambios y permanencias en los procesos histéricos;

« identificar los principales actores sociales, sus acciones, intereses,
racionalidades;

 reconocer las tensiones y los conflictos existentes entre los distin-
tos actores sociales;

« interpretar diversos tipos de fuentes de informacién (documentos
escritos, orales, audiovisuales, pictoéricos, cartograficos);

 formular interrogantes que impulsen el interés por ampliar el
conocimiento;

» comprender las ideas clave para las explicaciones e interpretacio-
nes de los procesos sociales;

« argumentar y fundamentar, de modo valido y comprometido, di-
versos procesos y acontecimientos de la vida social, desde una mi-
rada critica y reflexiva;

» experimentar la diversidad a través del acceso a situaciones que
pongan en juego la alteridad;

« ejercitar la ciudadania a partir de la participacion en el ambito es-
colar y a través de practicas solidarias involucradas en acciones
comunitarias.

En el transcurso de la escolaridad se continuara avanzando en el
desarrollo del juicio critico y del pensamiento auténomo, en la pro-
fundizacioén de las habilidades de interpretacién, argumentacion y
fundamentacién, asi como en la preparacién para seguir aprendien-
do a lo largo de la vida.

Las practicas de lectura, escritura y oralidad resultan centrales en
el proceso de construccién de aprendizajes significativos en Ciencias
Sociales. Para ello es necesario ofrecer propuestas que estimulen la
lectura comprensiva, inferencial y critica, asi como la identificacién
de conceptos centrales y secundarios y el reconocimiento de organi-
zadores textuales, paratextuales y contextuales. También es indis-
pensable generar espacios que estimulen la escritura y el intercambio
oral, fortaleciendo habilidades tales como la descripcién, el resumen,
la explicacién y la argumentacion.

Enla escuela secundaria se torna fundamental el acompafiamien-
to continuado y creciente para que las y los estudiantes profundi-
cen sus capacidades de conceptualizacién, analisis, interpretacion,
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reflexion, argumentacion. Asi, frente a reiteradas y variadas situa-
ciones de aprendizaje en las distintas asignaturas, podran mejorar
progresivamente sus posibilidades de apropiacién de categorias con-
ceptuales del area, y sus aptitudes de manejo de informacién basica
necesaria para la comprensién de los problemas sociales en estudio.
Se iran preparando para el conocimiento y la ampliacién de horizon-
tes culturales de entornos cada vez mas desafiantes y problematicos,
articulados, a su vez, con sus propias vivencias y experiencias socia-
les y culturales.

Especialmente, al término de la escolaridad en el nivel secunda-
rio importa, desde el conjunto de los espacios curriculares del area,
ofrecer a las y los estudiantes propuestas pedagdgicas en las que de-
ban reconocer los elementos tedricos y practicos que favorezcan y
permitan la desnaturalizacién de la vida social, el analisis critico de
la vida cotidiana, la apropiacién responsable de los mensajes de los
medios de comunicacién, asi como el reconocimiento de prejuicios
y preconceptos que circulan en los diversos ambitos de sociabilidad.
Esto implica plantear desafios que conduzcan a reflexionar sobre el
caracter complejo y problematico del conocimiento social, asi como
de sus contextos de produccién.

Ciencias Sociales



Recuperar saberes de las y los
estudiantes: relevar el estado de
conocimiento

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la escuela secundaria re-
toma y profundiza el estudio de la vida en sociedad en el presente y
en el pasado, recuperando saberes y experiencias acontecidas en un
proceso que se inicia en la infancia y que prosigue a lo largo de la
vida. Dicho conocimiento abarca tanto las situaciones escolares e ins-
titucionales, como las practicas cotidianas de la vida en comunidad.
En efecto, los saberes previos de las y los estudiantes son relevantes
para comprender y situarse progresivamente ante problemas, temas
y preguntas que plantea el mundo contemporaneo en que las y los
jovenes se desenvuelven. Son una condicién para la adquisicion de
otros aprendizajes en procesos de complejizacién creciente.

El propésito de este apartado consiste, precisamente, en revalori-
zar esos saberes y experiencias que las y los estudiantes portan, para
potenciarlos, profundizarlos, enriquecerlos. Se trata de partir desde
alli para continuar los procesos de aprendizaje y establecer puentes
entre aquellos saberes de los que ya disponen sobre la realidad social,
y las nuevas conceptualizaciones y herramientas necesarias para
abordar, de modo mas sistematico y profundo, el analisis y la inter-
pretacion de los procesos sociales.

La propuesta pedagédgica que nos ocupa quiere focalizar en la re-
cuperacion de las ideas y experiencias sobre la vida social de las y los
joévenes, de sus biografias personales, familiares y comunitarias, de
las vivencias y percepciones que tienen sobre los distintos fen6menos
y procesos de la cultura, de la economia y de la politica. A partir de
alli, se propone profundizar en la riqueza conceptual de los enfoques
de las Ciencias Sociales, asi como en las multiples lecturas y visiones
de la realidad que aportan las distintas disciplinas que componen
el area. Para avanzar en la elaboracién de interpretaciones cada vez
mas complejas y ricas sobre el estudio de las sociedades, culturas y
territorios del presente y del pasado, resulta central disponer, como
punto de apoyo, de las nociones que las y los estudiantes tienen sobre
los conceptos de proceso, cambio, tiempo histérico, espacio geografico,
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actores y relaciones sociales, ideas, creencias y valores, implicados en
diversos eventos de la vida social.

En este proceso de recuperacién de saberes se quiere destacar tam-
bién la experiencia de participar activamente en la vida comunitaria,
politica y ciudadana. Importa, entonces, recuperar aquellos concep-
tos y practicas que fueron nutriendo la construccién de esta concien-
cia democratica, plural, histérica y ambiental, al mismo tiempo que
rescatar aquellas participaciones concretas que suceden en distintas
instancias sociales, de modo presencial o virtual, mediado o directo.
En el mismo sentido, se aspira a rescatar las escenas escolares donde
tuvo lugar el pensamiento critico, el compromiso con las desigualda-
des sociales, la comprension de la otredad, el respeto a las diferencias
y el ejercicio de practicas contra toda forma de inequidad, discrimi-
nacién y autoritarismo, para hacer de ellas un verdadero ejercicio de
memoria social y colectiva. Asimismo, se propone rescatar y valorar
las experiencias de las y los estudiantes en torno a temas como las
identidades y culturas juveniles, o los derechos de ninas, nifios y ado-
lescentes, buscando visibilizar y desnaturalizar la vulneracién de de-
rechos y la estigmatizacién de las y los jévenes.

Para ello, se ofreceran a las y los estudiantes variadas propuestas
pedagoégicas en las que ellas y ellos se pongan en contacto con pro-
blemas, temas, encrucijadas y preguntas del area y sus disciplinas,
asi como con sus formas especificas de razonamiento, indagaciéon y
expresion. La idea es promover las relaciones entre los conocimien-
tos anteriores y los nuevos saberes especificos y, al mismo tiempo,
estimular y fomentar las capacidades de interrogacién, analisis e in-
terpretacién, junto con el compromiso y la reflexién critica. Se espe-
ra que asi tengan la oportunidad de profundizar, ampliar y poner en
practica sus aprendizajes sobre temas/problemas vinculados con las
sociedades, los territorios y las culturas del pasado y del presente.

Ciencias Sociales



Ejes tematicos: migraciones,
desigualdad y calidad de vida

Estos tres ejes tematicos articulan contenidos estructurantes del
conjunto de las asignaturas del area. Se seleccionaron teniendo en
cuenta los siguientes criterios: presencia en los respectivos NAP, re-
levancia disciplinar y pedagégica, posibilidad de desarrollar aspectos
singulares de cada disciplina compartiendo un enfoque social, expli-
cativo, plural y democratico.

En las paginas que siguen, los ejes tematicos propuestos van a apa-
recer como objetos de estudio abordados desde miultiples perspecti-
vas metodolégicas y bajo el recurso de un conjunto de herramientas
de observacién, analisis y reflexion.

La problematizacion como un camino
para recuperar saberes

La formulacién de preguntas problematizadoras es un camino sig-
nificativo tanto para la recuperacién de saberes previos como para el
establecimiento de puntos de partida en el abordaje de nuevos con-
tenidos, rescatando una mirada acerca del conocimiento histérico
centrado en los componentes dilematicos que atraviesan los diversos
contenidos de la disciplina. En esta propuesta, se considera esencial
desarrollar estrategias de ensefianza que permitan elaborar pregun-
tas problematicas que inviten a las y los estudiantes a la reflexiéon tan-
to individual como colectiva, preguntas que fomenten el intercambio
plural y democratico y que incentiven el desarrollo del pensamiento
critico, que impulsen el ejercicio de la creatividad y, también, de la
produccién de conocimiento de manera genuina. Asi, una propues-
ta de recuperaciéon de saberes a partir de la formulacién de pregun-
tas problematizadoras supone disenar situaciones de ensenanza que
reconozcan:

« La multiplicidad de enfoques que admite el conocimiento social.

« Las categorias y variables que pueden ayudar a conocer mas el
asunto problematizado.
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« Los actores en juego, sus intereses y el papel que desempefian en
torno al problema en cuestion.

» Las escalas espaciales del problema: local, regional, nacional,
mundial.

» Las escalas temporales del problema: pasado, presente, futuro,
sincronia y diacronia de hechos y procesos.

Para el caso especifico de un recorte vinculado al tema migra-
ciones, es posible pensar, con el objetivo de relevar saberes previos,
un abordaje que ponga en tensién la multiplicidad de dimensiones
y de interpretaciones propias de la explicacién de la realidad social.
Subrayamos la necesidad de disefiar preguntas problematicas que
habiliten multiples respuestas y que se alejen de la mera reproduc-
cién y repeticién de la informacién presente en una tnica fuente de
informacién (como puede ser un libro de texto o un determinado do-
cumento). Para ello, proponemos algunas preguntas de recuperacion
posibles, tales como: ;Qué es un migrante? ;En qué se diferencia un
migrante de un viajero? ;Qué lugar han tenido las migraciones en
la historia de nuestro pais? ;Qué motivos pueden tener las personas
para abandonar sus lugares de origen? ;Qué desafios enfrenta un
migrante?

Ademas, algunas preguntas posibles para comenzar a abrir puer-
tas hacia nuevos saberes, formular anticipaciones e indagar en diver-
sas fuentes de informacién podrian ser: ;Es cierto que las trabajado-
ras y los trabajadores migrantes desplazan a las nativas y los nativos
en el mercado laboral? ;Qué argumentos hay para sostener esa idea?
Existen prejuicios sobre las y los migrantes, ;cuales conocen? ;Hay
experiencias migrantes en sus familias? ;Qué pueden contar acerca
de su insercién al mercado laboral? ;Cudl es su posicion frente a las
acciones xen6fobas contra trabajadoras y trabajadores migrantes?

Por su parte, para el caso especifico de un recorte vinculado con el
tema de las identidades y diversidades colectivas —comunidades origi-
narias, afrodescendientes, etcétera-, resulta importante la compren-
sion de la interrelacion entre la diversidad sociocultural y la desigual-
dad social y econémica, identificando representaciones hegemoénicas
nacionales, culturales, ideoldgicas, de género y relativas a las creen-
cias, presentes en Argentina y América Latina.
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Asimismo, es relevante analizar y comprender la dimensién po-
litica de problematicas tales como los derechos de las minorias y la
participacién ciudadana, teniendo en cuenta las diversas formas de
resistencia de colectivos marginados en el pasado y en la actualidad,
y comprendiendo que los conflictos culturales y sociales son genera-
dos a partir de dominancias y exclusiones. En este sentido, cabe intro-
ducir preguntas como: ;Por qué las comunidades originarias viven en
situacion de pobreza y ocupan zonas marginales del pais? La afirma-
cién de que “los argentinos descendemos de los barcos”, ;es aplica-
ble para todas y todos? ;Qué pasé con las y los afrodescendientes en
nuestro pais?

El trabajo con conceptos

La conceptualizacién en Ciencias Sociales permite generalizar
tendencias y procesos, englobar y abstraer significados particulares,
asi como contextualizar ejemplos y datos aislados y dispersos. En este
caso, vamos a detenernos en el proceso de reconstruir el concepto de
calidad de vida. Para comenzar, podemos acordar que, como todo con-
cepto, es polisémico. Por eso, el propoésito pedagodgico de esta propues-
ta se centra en que las y los estudiantes se acerquen a algunos de sus
multiples significados, a los sentidos en pugna y debate que existen
en torno a cualquier categoria de analisis como ésta. En particular, el
concepto de calidad de vida se trabaja en diferentes afios de la escuela
secundaria, vinculado a temas de poblacién, trabajo y condiciones de
vida en ambitos rurales y urbanos, y a distintas escalas geograficas
(locales, provinciales, regionales, nacionales, globales).

Para comenzar, a fin de recabar las ideas que las y los estudiantes
tienen acerca de qué significa la calidad de vida, las y los invitaremos
arealizar asociaciones, abuscar imagenes, y arememorar ideasy sig-
nificaciones que ellas y ellos vinculen con esta nocién.

Resulta propicio, entonces, que puedan elaborar contextualizacio-
nes sobre el propio entorno y la comunidad en la que viven. En este
punto, es Gtil proponer que lleven adelante conversaciones con miem-
bros de su familia o con sus amistades para que éstas sean un aporte
en la confeccién de familias de palabras y conjuntos de ideas afines
alrededor de la categoria indagada. Seguramente apareceran temas
vinculados con la dimensién de la vivienda, el empleo y la educacion,
pero también con el habitat, la salud mental, la cultura y el ocio.
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Tomando como base la recopilacién de material, se puede realizar
una sistematizacién de esas primeras aproximaciones que visibilice
las diferencias en los aspectos que cada una de las nociones propone,
y que resalte el énfasis que se suele dar a uno u otro componente de la
calidad de vida. A través de las siguientes preguntas, es posible cons-
truir una sintesis de esta primera exploracién: ;Qué rasgos comu-
nes existen entre las ideas presentadas? ;Qué diferencias? ;Cuales
son los aportes que podemos extraer del conjunto de las nociones
recopiladas?

A partir de esta primera indagacion, se puede solicitar a las y los
estudiantes que busquen en libros de texto y, si tienen oportunidad,
en fuentes de Internet, diferentes definiciones de “calidad de vida”.
Seguramente encontraran diversas perspectivas y enfoques sobre las
nociones de bienestar, de condiciéon de vida, desarrollo, felicidad de
la poblacién, etc. Una lectura atenta de cada una de ellas permitira
identificar los rasgos distintivos, los componentes que se tienen en
cuenta, su caracter cualitativo o cuantitativo, su dimensiéon material
o subjetiva y, ademas, su cobertura geografica.

Como mencionamos hace un momento, para que las y los estu-
diantes ensayen la lectura critica de definiciones, resulta valioso
que presten atencién a cuales son los elementos que en cada una de
ellas se enfatiza. La intencion pedagogica del ejercicio es visibilizar
que los objetos de conocimiento son productos histéricos, inacabados
y en permanente construccion. Se aspira a que las y los estudiantes
comprendan que no existe “una definicién” univoca de los concep-
tos —en este caso, el de calidad de vida- sino que coexisten multiples
conjuntos de enunciados propuestos y sostenidos por diferentes au-
toras y autores o instituciones, y en momentos histéricos y contextos
sociopoliticos particulares.

De alli que sea importante reparar en quiénes son las autoras y los
autores o las instituciones que formulan las definiciones y en qué mo-
mento lo hacen. En particular, cuando se trata de variables sociode-
mograficas o indicadores complejos, se recomienda apelar a fuentes
oficiales de produccion de informacioén que realizan actualizaciones
sistematicas y disponen de metodologias y estudios histéricos de com-
parabilidad. Por ejemplo, organismos como el Instituto Nacional de
Estadistica y Censos (INDEC), el Programa de las Naciones Unidas para
el Desarrollo (PNUD), la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU),
oficinas estadisticas de orden provincial y municipal, son referencias

Ciencias Sociales



validas para tener acceso a series historicas y comparables, y de alcan-
ce local, regional, nacional y/o global.

Enseiar a leer criticamente conceptualizaciones diversas se vin-
cula, principalmente, con prestar atencién a que existen diversas
perspectivas que subyacen a la lectura y el entendimiento de cada
concepto, y que éstas pueden ser diferentes entre si. Se busca, enton-
ces, que las y los estudiantes indaguen en estas diferencias: ;De qué
tipo son? ;Algunas definiciones son mas generales que otras? ;Son
unas mas explicativas que otras? ;Algunas son mas operacionales
que otras? ;Cuales? Y ;por qué?

Especificamente, un ejercicio posible para estudiantes del ciclo
orientado, préximos a graduarse, consiste en elaborar un indice com-
plejo de calidad de vida. Para ello deberan pensar primero indicado-
res que refieran a ésta y luego construir entre todas y todos un indice
que pondere los aspectos considerados y que habilite interpretacio-
nes validas para las multiples facetas del bienestar de una poblacién.

El trabajo con imagenes

El uso de imagenes como recurso didactico habilita recorridos sig-
nificativos para el abordaje de contenidos y problemas de las Ciencias
Sociales. Cada disciplina en particular posee sus propios cédigos de
lectura y produccion de imagenes, pero el valor de la representacion
grafica para el estudio de los procesos sociales, es compartido por
todas ellas. Las pinturas y fotografias permiten obtener valiosa in-
formacion acerca de diversos aspectos de las dimensiones econ6émi-
cas, sociales, politicas o culturales de un contexto espacio-temporal
determinado. Es importante tener en cuenta que la imagen es una
representacion de la realidad y posee una carga de subjetividad que,
lejos de obstaculizar el abordaje didactico, lo enriquece abriendo di-
versas puertas, habilitando multiples interpretaciones y estimulando
la reflexién acerca de la complejidad del conocimiento social. Asi, al
trabajar imagenes, es posible recorrer varios niveles de analisis que
puedan contribuir al relevamiento de saberes, sobre todo a partir de
preguntas que favorezcan las inferencias por analogias.

En principio, es necesario atender al contexto de produccién de la
imagen y las caracteristicas del recorte de la realidad que ésta nos
muestra. De esta forma, mediante un intercambio con las y los estu-
diantes, es posible realizar una descripcién y una enumeraciéon de las
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personas, objetos y situaciones presentes, asi como de los datos rela-
tivos al contexto de produccién (autor/a, titulo, lugar y fecha de pro-
duccién, soporte, etc.). Por otra parte, en un plano vinculado mas a la
interpretacion, la observacion sistematica permite analizar y captar
aquellos aspectos que la imagen nos transmite y que no se observan a
simple vista. En este nivel lo subjetivo se pone de manifiesto en tanto
se puede advertir que una misma imagen admite diversas interpreta-
ciones. Esto constituye, tal como se mencioné anteriormente, una he-
rramienta de gran valor didactico a la hora de relevar saberes previos
y concepciones que las y los estudiantes tienen acerca de la realidad
social estudiada.

Existen abundantes imagenes que permiten analizar los fenéme-
nos migratorios a lo largo de nuestra historia. A modo de ejemplo,
la migracién masiva europea de fines del siglo XIX y comienzos del
siglo XX fue retratada por los primeros fotégrafos del pais, como
Christiano Junior o Esteban Gonnet (ambos inmigrantes), que regis-
traron escenas de gran valor estético y didactico acerca de la vida de
losinmigrantes en el ambito urbano y enlas primeras colonias agrico-
las. Esas fotografias pueden operar como disparador para recuperar
saberes y, al mismo tiempo, construir nuevos conocimientos a partir
de la reflexion en torno a la trama de relaciones posibles entre los ele-
mentos que la componen, y la formulacién de anticipaciones acerca
de rupturas y continuidades en relacién con otros fenémenos migra-
torios. Algunas preguntas posibles para orientar la observacion, que
recorren el camino desde la descripcion hacia la interpretacién, pue-
den ser las siguientes: ;Qué se observa en primer plano y en segundo
plano? ;En qué lugar esta ubicado el fotégrafo? ;Hay personas o edi-
ficaciones en la imagen? ;Qué estan haciendo las personas? ;Cémo y
por qué estaran vestidas de ese modo? ;Cémo son las edificaciones y
los componentes del paisaje? ;Son inmigrantes? ;Cémo lo podemos
inferir? ;Cémo habra logrado obtener la toma el fotégrafo? ;Qué nos
estara queriendo transmitir? ;Pueden identificar el punto de vista del
autor de la imagen?

El ejercicio de descripcién y reflexién podra ser complementado
con la organizacién de la informacién en cuadros comparativos, es-
quemas de ideas o textos breves —como epigrafes— dependiendo de
las caracteristicas de las fotografias y de la intencionalidad didactica
del docente. Esta organizacion de la informaciéon permitira identi-
ficar regularidades, conceptos comunes, nociones vertebradoras, al
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tiempo que posibilitara su comunicacién y socializacién entre pares,
y junto a las y los docentes.

Otra alternativa posible es la produccién de fotografias y narrati-
vas visuales por parte de las y los estudiantes. De esta manera, se esti-
mula la construccién de fuentes de informacién propias que pueden
entrar en didlogo conlas abordadas previamente mediante preguntas
que sistematicen la informacién y promuevan el pensar las Ciencias
Sociales como un saber en construccion. Esos relevamientos fotogra-
ficos hechos en primera persona por pares permiten indagar acerca
de la intencién y las motivaciones de quien tomé las fotografias.

Los testimonios orales

Los testimonios orales constituyen una fuente de gran valor di-
dactico en tanto permiten una aproximacién a historias de vida en
primera persona, lo cual les otorga un gran potencial. Si bien pode-
mos contar con testimonios directos acerca de diversos momentos
de la historia, el pasado reciente es uno de los recortes temporales
mas significativos para trabajar con las y los jovenes, ya que admite la
elaboracion de entrevistas por parte de ellas y ellos; es decir, pueden
ser quienes construyan una fuente oral directa. El proceso de realiza-
cién de una entrevista promueve el contacto de quien la realiza con
diversas opiniones y puntos de vista acerca de hechos y procesos del
presente y del pasado, poniendo en juego diferentes saberes relativos
a la delimitacién y contextualizacién del fenémeno estudiado, y a su
resignificacion en tanto historia vivida.

Esimportante tener en cuenta que se trata de fuentes que nos brin-
dan el punto de vista subjetivo de un actor singular. Los testimonios
no constituyen en si mismos un relato con validez histérica, sino que
conforman aportes para la construccién de tales relatos. Al igual que
lo mencionado acerca de las imagenes, esto no le resta valor didactico
sino que, por el contrario, favorece la reflexién acerca de la comple-
jidad que supone la construccién del saber social. La informacién re-
cabada en la entrevista es un insumo para el establecimiento de rela-
ciones conceptuales, para la sistematizacién de conocimientos y para
subrayar la subjetividad del testimonio, y habilita, ademas, la posibi-
lidad de contrastar estos datos con otras fuentes de informacién.

Los testimonios orales como los de las historias de vida, los rela-
tos de inmigrantes y migrantes internos, los testimonios de victimas
o sobrevivientes de persecuciones, son una fuente importante de
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informacion para comprender las dimensiones de diversidad cultu-
ral y discriminacién.

Asimismo, la literatura y el cine u otros formatos audiovisuales
como series, son herramientas potentes para trabajar con las escalas
de valores, motivaciones, juicios y prejuicios de los distintos persona-
jes. Estos recursos nos presentan identidades y diferencias de grupos
e individuos cercanos o lejanos a nosotros. De esta manera se buscara
fomentar la valoracion de la diversidad cultural presente en nuestra
sociedad, apreciando, a la vez, su aporte enriquecedor.

El abordaje de escalas geograficas
de analisis

En el mundo contemporaneo, los territorios s6lo pueden compren-
derse apelando a acciones y légicas de actores sociales que realizan
sus dinamicas de construccién espacial en multiples escalas geogra-
ficas. Las escalas geograficas de analisis (local, regional, nacional, glo-
bal) son categorias relacionales y contextuales. Cada escala geografi-
ca de analisis refiere a una légica de accién de los actores sociales que
desarrollan sus practicas en ella.

Los propoésitos de ensefianza vinculados con el tratamiento de esca-
las geograficas de analisis pueden orientarse a que las y los estudian-
tes comprendan que los diferentes ambitos de las escalas geograficas
se corresponden, respectivamente, con un determinado nivel de pre-
sencia y actividad de actores sociales, politicos, culturales y econémi-
cos, permanentemente relacionados entre si. Las escalas adquieren,
asi, una dimensién conceptual en tanto representan la dinamica de
un conjunto de procesos y de actores.

El contexto global enmarca el conjunto de acciones y practicas de
los diferentes actores individuales y colectivos, publicos y privados. Y
cuanto mas se globalizan la economia y la cultura, mayor es el nivel
de intercambio y articulacién entre las distintas escalas geograficas
implicadas en el analisis de un cierto fenémeno o proceso. Por eso, re-
sulta valioso proponer a las y los estudiantes ejercicios que permitan
visualizar cémo las caracteristicas locales y los modos de vida de las
comunidades locales se ponen en valor en el contexto global.

A modo de ejemplo de como relevar saberes para iniciar un tema de
desarrollo local se pueden explorar y sistematizar los elementos pa-
trimoniales fisico-naturales y socioculturales que cada lugar posee,
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sus recursos naturales, las caracteristicas demograficas de la pobla-
cidén, yla dotacién de infraestructura y servicios, entre otros aspectos.
Seguramente, este relevamiento excedera el ambito estrictamente lo-
cal, en sus proyecciones, vinculaciones y alcance, de modo que sera
posible aprender que los componentes que inciden en una determi-
nada configuracién espacial exceden a la mera localizacién fisica. De
hecho, tanto los movimientos de los sujetos (distintos tipos de viajes,
migraciones, turismo, etc.), como la circulaciéon de los recursos mate-
riales (materias primas, alimentos, etc.) e inmateriales (los mensajes,
las decisiones y las tecnologias) se expanden por un conjunto amplio
de configuraciones territoriales, ya sea de orden local, regional, na-
cional o global.

En relacién con familiarizar a las y los estudiantes con las formas
de estudio especificas del campo de las Ciencias Sociales, retomamos
—-a modo ilustrativo- el concepto de calidad de vida presentado en
el apartado anterior. Otra posibilidad de plantear la recuperacién de
conocimientos puede consistir en proponer a las y los estudiantes que
piensen qué escalas geograficas resultan éptimas para analizar pro-
blematicas vinculadas con la calidad de vida de la propia comunidad
de residencia. Asi, se abre una oportunidad para reconceptualizar la
idea de lugar, puesto que, como venimos desarrollando, cada lugar
es el producto complejo de una particular combinacién de atributos
naturales y sociales propios del locus originario, mas los cruces entre
lo local y lo global, lo particular y lo general, lo cercano y lo lejano.
En este sentido, resulta clave reflexionar sobre el papel que juega lo
global al configurar el cotidiano local en diferentes planos de la vida
social, productiva, tecnolégica o ambiental de una comunidad.

Aqui también resulta valioso plantear propuestas pedagégicas que
aludan a maultiples escalas a fin de detectar diferencias regionales,
si estudiamos un pais determinado, o especificidades nacionales, si
estudiamos una macrorregiéon del mundo. Si bien cada escala geogra-
fica corresponde a un recorte conceptual diferente y focaliza parti-
cularidades y especificidades, resulta significativo que las y los estu-
diantes puedan acercarse a la idea de la multiescalaridad, es decir,
entender que cada punto particular del globo se encuentra atravesa-
do por légicas que operan simultaneamente en miultiples escalas.
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El planteo de dilemas éticos y el debate
argumentativo

Con el fin de propiciarla reflexién ética, el pensamiento critico y el
dialogo argumentativo en las y los estudiantes, una estrategia didac-
tica posible es plantear una situacién problematica o un dilema ético
y, luego, culminar con una conceptualizacién. Asi, la ensefianza se
inicia con la presentacién de un caso real, esto es, con un dilema o un
problema seleccionado porla o el docente en relacion con los conteni-
dos que se espera ensenar y a fin de invitar a las y los estudiantes a re-
flexionar sobre ese tema. El propoésito de esta fase es que la situaciéon
suscite la necesidad de encontrar respuestas argumentativamente
sustentables.

Luego, se propone abordar temas y conceptos que pueden ser po-
sibles respuestas a los problemas analizados dentro de un contexto y
una red de relaciones sociales que les den significado. De este modo,
se promueve la discusién sobre las cuestiones planteadas, brindando
la oportunidad de coordinar diferentes puntos de vista y orientando
la resolucién de las situaciones problematicas. Asimismo, se ofrecen
condiciones para que las y los estudiantes se expongan a nuevos pro-
blemas que no se hubieran planteado fuera de ese proceso.

Es importante analizar criticamente las representaciones y prac-
ticas morales y politicas de diversos actores colectivos, junto con sus
conflictos y consensos. El didlogo argumentativo se plantea como
una practica intersubjetiva que procura la construccién de acuerdos
o bien la visibilizacion de las diferencias. Esto requiere no absolutizar
la propia perspectiva y tener en cuenta, al mismo tiempo, el punto de
vista de las y los demas, reconociendo a las otras personas en sus dife-
rencias. Supone una apertura comprensiva a otras culturas y modos
de ver el mismo mundo.

Mediante intercambios argumentativos ricos y variados, a través
dela observacion y la narracién de experiencias, del tratamiento ana-
litico de fallos judiciales y de la participacién de las y los estudiantes
en experiencias democraticas y solidarias, podremos dar lugar a un
trabajo escolar que incluya el tratamiento de reglas, normas, valores
éticos y situaciones de ejercicio o vulneracion de los derechos huma-
nos en general, y de las ninias, los ninos y adolescentes en particular.

Por eso, a fin de acompanar las trayectorias de las y los estudian-
tes, se trata de brindarles herramientas para que puedan elaborar y
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justificar hipétesis en el marco de debates fundamentados, y que sean
capaces de formular juicios morales y politicos acerca de la realidad
en la que viven, con el objetivo de generar en ellas y ellos el compro-
miso necesario para la construccién de proyectos comunes dentro del
marco que ofrece la vida en democracia.

El trabajo con documentos legales

El objetivo es que las y los estudiantes reconozcan el modo en que
las normas se construyen socialmente, las funciones que tienen y las
diversas maneras en que se aplican. La formacién ciudadana incluye
el reconocimiento de la necesidad de cumplir con las regulaciones vi-
gentes, pero también el conocimiento de los procesos de elaboracién
y promulgacién de leyes, asi como la participacién en la construc-
cién normativa, incentivando que las y los estudiantes analicen cri-
ticamente los modos en que se aplican las normas en distintos casos
y contextos, y que asuman el ejercicio de practicas efectivas contra
toda forma de discriminacién y autoritarismo.

La adquisicién de un nivel basico de dominio cognitivo, ético, juri-
dico y politico, permite a las y los estudiantes acceder al conocimien-
to delas leyes y de la organizacién politica de la sociedad a la que per-
tenecen para, asi, ejercer como sujetos auténomos una ciudadania
solidaria y participativa.

De este modo, se contribuye a su formacién como personas y como
ciudadanas y ciudadanos con autonomia que reconocen el sentido y
la funcién de las normas existentes y que son capaces de cumplir con
conciencia las propias obligaciones, de asumir libremente respon-
sabilidades que van mas alla de lo prescripto y que pueden, ademas,
oponerse publicamente a sistemas normativos injustos.

El trabajo con indicadores estadisticos

El trabajo con indicadores estadisticos en Ciencias Sociales per-
mite observar el desarrollo de los fendmenos a través del tiempo, asi
como las caracteristicas que adoptan en relacién con otros objetos de
estudio. Proponemos la utilizacién de este tipo de recursos para abor-
dar problematicas como, por ejemplo, la desigualdad social. En este
sentido, el enfoque cuantitativo permite el despliegue de categorias
conceptuales inherentes a la problematica en cuestién tales como
crecimiento, desarrollo, desarrollo sustentable.
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La lectura, interpretacién y analisis de los datos organizados de
esta manera posibilita avanzar en explicaciones del fenémeno de la
desigualdad social que tiendan a desnaturalizarla. Esto es, permi-
ten hacer aportes a una mirada multidimensional de la desigualdad
dando cuenta del caracter histérico de la problematica, vinculandola
con otros fenémenos sociales tales como el desarrollo econémico, los
agentes econémicos que participan en él y las politicas de Estado por
su incidencia en la distribuciéon de la riqueza y en la conformacién de
una sociedad, o mas justa o mas desigual.

Para el abordaje didactico se torna necesaria la comprension del
vinculo entre el conjunto de los conceptos esbozados y sus respectivos
indicadores empiricamente observables. Pueden entrar asi en escena
indicadores como producto bruto interno (PBI), PBI per capita (PBI/
PC), indice de desarrollo humano (IDH) y, especialmente, el coeficiente
de Gini para medir el fenémeno de la desigualdad de ingresos.

Cabe aclarar que la intencién aqui no es que las y los estudiantes
se especialicen en los métodos de medicién estadisticos en si mismos,
sino que puedan familiarizarse con ellos de manera de avanzar en la
comprension de la complejidad del caracter cuantificable de los fené-
menos sociales.
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