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PRESENTACION

A partir de 1993 comenz6 un proceso inédito de Transformacién Curricular Fe-
deral, acorde con lo previsto por la Ley Federal de Cultura y Educaci6n. Dicha ley
dispuso que el Consejo Federal de Cultura y Educacién, presidido por el Ministro
de Cultura y Educacién de la Nacién, aprobara Contenidos Basicos Comunes para
todo el pais. Hasta ese entonces, los procesos de cambio curricular se realizaban en
forma heterogénea y no coordinada en los diferentes contextos provinciales, desper-
dicidndose esfuerzos y energias, que podrian redituar en un mds profundo y exten-
dido mejoramiento de la calidad de la educacién nacional.

El primer paso de este nuevo proceso consistid en acordar en el seno del Consejo
Federal de Cultura y Educacién una metodologia de trabajo. De acuerdo con ella,
el proceso de elaboracién de los Contenidos Basicos Comunes (CBC) debia tomar
en cuenta diferentes fuentes: las necesidades y demandas de la poblacidn, el estado
de avance del conocimiento y las buenas practicas docentes.

Para eso se propuso realizar una serie de actividades que, mediante la consulta a
distintos sectores, permitieran recabar informacién adecuada y actualizada. Se lle-
varon a cabo encuestas y entrevistas a organizaciones no gubernamentales, a empre-
sarios y trabajadores, a jovenes, a las familias, a investigadores, a académicos y a
docentes.

La coleccién Fuentes para la Transformacion Curricular presenta una parte im-
portante de los resultados de esas consultas.

Los primeros volimenes recogen los aportes de especialistas de mds de veinte
disciplinas, que fueron definidas por el Consejo Federal de Cultura y Educacién
como columnas vertebrales para la seleccion de los contenidos. Los especialistas
consultados representan diferentes enfoques de cada campo y trabajan en institu-
ciones diversas de todo el pais. Cada uno de ellos consultd, a su vez, con un nime-
ro de colegas, a partir de cuyos aportes concreté la propuesta.



Los volamenes signientes recogen aportes de las consultas e investigaciones acer-
ca de las demandas que diferentes sectores de la sociedad argentina esperan que la
educacioén atienda.

Los materiales que se publican sirvieron de base para elaborar borradores de tra-
bajo que, luego de un arduo proceso de compatibilizacién, se transformaron en los
Contenidos Basicos Comunes aprobados en diciembre de 1994 y revisados por pri-
mera vez en agosto de 1995. Los borradores se nutrieron también de propuestas cu-
rriculares renovadas a partir de 1984 y vigentes en varias jurisdicciones, y de conte-
nidos bdsicos y disefios curriculares de otros paises del mundo. Aquellos fueron
discutidos por cientos de docentes en seminarios federales, regionales y provinciales.

Pero, ademds de ser utilizados como fuentes para la seleccion y organizacién de
los CBC, los planteos y sugerencias que se recogen en esta coleccidn contienen pre-
cisiones, comentarios, orientaciones pedagdgico-diddcticas, reflexiones y bibliogra-
fia, que serdn de gran utilidad a lo largo de todo el proceso de transformacién cu-
rricular que establece la Ley 24.195.

En efecto, los CBC constituyen el eslabon fundamental del primer nivel de espe-
cificacién curricular, el que corresponde a los acuerdos nacionales. Son un punto de
llegada, pero son también un punto de partida para una nueva etapa en el mejora-
miento de la calidad y la promocién de la equidad, la eficiencia y la participacién
en la educacion argentina.

En esta nueva etapa cabe ahora proceder a la adecuacién o elaboracidn de los di-
sefios curriculares a nivel de cada jurisdiccion educativa, es decir, de las provincias
y de la Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires. Esta adecuacion o elaboracién
constituye el segundo nivel de especificacién curricular. La coleccién Fuentes para
la Transformacion Curticular constituird, sin duda, un adecuado material de con-
sulta para el trabajo de los docentes y equipos técnicos que lo lleven adelante.

Al mismo tiempo que se lleva a cabo la adecuacién o elaboracién de los disefios
curriculares provinciales, las escuelas comienzan a trabajar en el tercer nivel de es-
pecificacién curriculay, al desarrollar sus propios Proyectos Educativos Instituciona-
les (PED.

Muchos equipos de trabajo, constituidos por docentes al frente de aula, directores,
supetvisores, etc., desearin conocer con mds detalle los aportes que realizaron acadé-
micos, profesores, jovenes, familias, empresarios, investigadores, organizaciones no
gubernamentales, que se publican en esta coleccidon, Contrastardn sus ideas con las de
ellos. Podran ampliar su espectro de bibliografia a consultar. A todos ellos, también,
van destinados los volimenes de Fuentes para la Transformacién Curricular.

Lic. Susana B. Decibe
Ministra de Cultura y Educacién de la Nacién
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I. MARCO TEORICO Y METODOLOGICO PARA LA FORMULACION
DE LOS CONTENIDOS BASICOS CURRICULARES COMUNES.
CAPITULO DE GEOGRAFIA

Dindmica de trabajo

Frente a la necesidad de enriquecer la geografia escolar desde diversas perspectivas
tedricas y experiencias de ensefianza y —aplicando el viejo proverbio chino: “deja
que broten cien flores, puesto que con todas ellas conseguiremos una visién del
mundo mds plena, mds matizada y, sobre todo, mas humana” (Estébanez, J., 1982),
se disefié una metodologia de trabajo a dos niveles:

1) Pequeiio grupo de discusidon entre profesores del Departamento de Geografia
de la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Cuyo.

2) Consulta por encuesta a colegas de éste y otros centros universitarios del
interior del pais.

Directora del proyecto: Griselda Garcia de Martin. Licenciada en Geografia, Pro-
fesora de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial en Geografia; Master en Geo-
grafia {Universidad de Burdeos III, Francia). Directora del Departamento de
Geografia. Profesora titular de la citedra Técnicas de Estudio y Trabajo en Geo-
grafia Humana.

Miembros del grupo de discusion: Codes de Palomo, Isabel; Licenciada en
Geografia; Profesora de Ensefianza Secundaria, Normal y Especial en Geografia;
Profesora titular de la cétedra de Ecogeografia; Profesora adjunta de la catedra
Uso de los Recursos en Regiones Aridas. Cortelezzi de Bragoni, Ménica; Licen-
ciada en Geografia; Profesora de Ensefianza Media y Superior en Geografia; Pro-
fesora asociada de la citedra de Geografia Urbana. Karake, Nesrim; Licenciada
en Geografia; Profesora de Ensefianza Media y Superior en Geografia; Profesora
titular de la cdtedra de Africa y Oceania; Jefa de Trabajos Pricticos de la cdte-
dra Geografia Urbana. Lucero, Maria Teresa; Licenciada y Profesora en Filoso-
fia; Profesora titular de la cdtedra de Didactica General; Profesora titular de la
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citedra Disefio Curricular. Ménica Rodriguez de Gonzdlez; Profesora de Ense-
fianza Media y Superior en Geografia; Profesora adjunta de Introduccién 2 la
Geografia y Prof. Titular de Did4ctica Especial de la Geografia. Robledo, Silvia;
Licenciada en Geografia; Profesora de Ensefianza Media y Superior en Geogra-
fia; Profesora Jefe de trabajos pricticos de Ecogeografia. Ostuni, Josefina; Pro-
fesora de Historia y Geografia; Profesora titular de Introduccién a la Geografia.
Schmidt, Margarita; Licenciada en Geografia; Profesora de Ensefianza Media y
Superior en Geografia; Doctora en Geografia; Profesora adjunta de la cdtedra
Técnicas de Estudio y Trabajo en Geografia Humana.

1) El pequefio grupo de discusion trabajé en funcién de los siguientes objetivos:

* interpretar los documentos base para la aplicacion de la Ley Federal de
Educacioén;

* relacionar la nueva estructura del sistema educativo nacional, los marcos
conceptuales, el encuadre pedagogico, los ejes de formacion y las
competencias bisicas con la teoria y metodologia geogrifica;

e disefiar la propuesta.

2) La encuesta —semiestructurada a partir de los principios fijados por el equipo
docente— tendrd por objetivo: enriquecer desde el disenso o consenso los linea-
mientos geogréficos fijados.

La misma fue remitida a colegas de las signientes universidades: Univ. Nacional
de La Pampa, Univ. Nacional del Comahue, Univ. Nacional de San Juan, Univ. Na-
cional de Catamarca, Univ. Nacional de Tucuman, Univ. Nacional del Nordeste.
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1. Estado actual de la geografia
Evolucién del pensamiento geografico

Indagar la naturaleza de una ciencia es fundamental para su quehacer en geografia
y, en particular, para guiar la ensefianza.

Si bien la geografia como inquietud del conocimiento se remonta a la antigiiedad,
encontré serias dificultades para consolidarse. Esta situacidén la condujo con fre-
cuencia a mimetizarse con aquellas ciencias que antes que ella habian definido sus
parametros cientificos.

Un camino que puede seguirse para dar un rapido panorama del estado de la
ciencia es recurrir a lo que los geégrafos han hecho.

Si se nos preguntara hoy cudl es la tendencia dominante en el pensamiento actual,
seria dificil dar una respuesta répida y precisa.

En la geografia contempordnea conviven miiltiples lineas que no siempre se con-
traponen, sino que mas bien se complementan. En parte, este estado de cosas se ex-
plica por la sélida y extendida respuesta de la geografia sajona a la crisis de la geo-
grafia tradicional de la cual se desprenden posteriormente distintas lineas que
intentan dar respuesta a aquello que consideraban que no habia sido resuelto satis-
factoriamente por esa primera reaccion.

Para entender mejor los esfuerzos de estas iiitimas décadas para encontrar la me-
jor definicién, es conveniente presentar un perfil rdpido de lo que caracterizd a la
geografia tradicional.

A fines del siglo pasado y en la primera mitad del presente, los geégrafos se preo-
cuparon por explicar las distintas formas de ocupacién de la superficie de la tierra
por el hombre.

Este esfuerzo lo desarrollaron dentro de los marcos construidos por las cien-
cias de la naturaleza que seguian los lineamientos del evolucionismo darwinia-
no. La difusién de este modo de interpretar lo geografico se veia favorecida por
la presencia sobre la superficie terrestre de grandes extensiones apenas holladas
por el hombre. Este modo de intentar la explicacién de la relacién hombre-me-
dio condujo a muchos discipulos de Ratzel a llegar a generalizaciones insoste-
nibles en las que la accién del hombre era respuesta pasiva a las condiciones na-
turales.

L.a oposicidn surgié desde el historicismo cuyo representante en la escuela fran-
cesa, Vidal de la Blache, dio las bases del posibilismo. El péndulo ahora se despla-
za hacia el hombre que posee la iniciativa de seleccionar o interpretar las potencia-
lidades del medio segiin el contexto en el que se desenvuelve.

Tanto en el determinismo como en el positivismo lo que se mantiene constante es
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la relacién hombre-medio, lo que varia es el énfasis que se da a cada uno de los com-
ponentes.

La constante amenaza de la desintegracion de la geografia, impulsa a los geégrafos
a la reflexion sobre su identidad. Es asi que ellos ponen su atencién en las diferencia-
ciones areales en donde los rasgos humanos y naturales dan su caricter unitario.

Respaldados en la clasificacion de las ciencias dada por E. Kant, los gedgrafos fi-
jan su afencién en las unidades territoriales en donde ni los rasgos humanos ni los
naturales por si mismos, sino la interrelacién de ambos, le dan su caricter.

Asi, el gedgrafo alemdn A. Hettner, preocupado por dar las bases metodolégicas
a la ciencia geogriéfica, la define como la disciplina que debe estudiar “Ia totalidad
organizada, coherente y correlacionada” de los rasgos de la tierra y def hombre den-
tro de un determinado espacio en el cual ciertos rasgos insitos generan condiciones
de cohesién fisiondmica y funcional suficiente para configurar un individuo espa-
cial: la regién geografica.

También los franceses vuelcan en la regién y en la sintesis regional todos sus es-
fuerzos, llegando Vidal de la Blache a describir magistralmente las regiones geogra-
ficas de Francia. De este modo, la geografia se define como ciencia idiogréfica, ya
que la combinacién de los fendmenos en cada territorio es linica e irrepetible.

‘A través de su formacidn en el pensamiento hettneriano Richard Hartshorne ex-
presa esta idea clave del pensamiento clasico al sostener que la geografia debia “de-
finir y en cuanto sea posible comprender, la realidad de la variacién espacial y aso-
ciacién de fendmenos heterogéneos en un territorio concreto.” Quedan establecidas
asi en la geografia las bases de las lineas corolégicas y ecoldgicas.

Otro concepto que encuentra un importante nicleo de adeptos de la geografia
tradicional es el paisaje entendido como exteriorizacién de la interaccién de los
componentes humanos y naturales. El paisaje al querer captar las diferencias espa-
ciales, queda también asociado a la linea coroldgica.

De todos modos, la geografia clasica al no haber resuelto exitosamente los para-
metros que les dieran sus rasgos cientificos, seria cuestionada.

Las secuelas de la Segunda Guerra Mundial, junto con el desarrollo filoséfico del
neopositivismo, crean las condiciones para un replanteo. La necesidad de formular
leyes lleva a una profunda reflexién de sus conceptos.

La regién como estudio de casos tinicos obstaculizaba la formulacién de leyes. Se
despliegan enormes esfuerzos hacia [a bisqueda del orden. La regién se convierte en
una clase. La regionalizacién como una clasificacién destaca los subconjuntos espa-
ciales como la resultante de fas variaciones de intensidad de las variables o de la
combinacidn de las variables analizadas. Con ello se supera una de las dicotomias
de la geografia general y regional, ya que, de este modo, es posible alcanzar una geo-
grafia sistemdtica de las regiones.
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"También la necesidad de enunciar leyes origina un nuevo modo de andlisis. Otro
de los conceptos o ideas en el planteo geografico es la relacién hombre-medio. El
hombre es un ser racional que apunta a la optimizacion, el medio pasa a ser un es-
pacio isotropico, la interaccién estd indicada por la distancia.

En la normalizacion de los componentes, se encuentra el camino adecuado para
la formulacién de leyes. El espacio en su dimensién es un concepto destacado.

Sin embargo, la rigurosidad, la logicidad de los planteos, la elegancia de los
lenguajes de los modelos parecian formas vacias, incapaces de dar respuestas
adecuadas a los problemas de la realidad. El disconformismo surge de los mis-
mos representantes de la escuela locacional. Las corrientes filoséficas dominan-
tes, la fenomenologia y el existencialismo les proporcionarian los fundamentos.
Se revaloriza la dimensién subjetiva del hombre, La dimensién sicoldgica y cul-
tural del hombre, su microcosmos y el mundo personal vivido counstituyen los
elementos que permiten comprender cémo él adquiere informacién del medio y
como a partir de ella elabora su imagen de la realidad que incidird en sus deci-
siones y comportamientos, los que no siempre estan gniados por la optimizacién
sino, muchas veces, motivados por la satisfaccién de sus deseos. La relacién en-
tre el hombre y el medio estd constituida por nexos perceptivos y cognitivos. El
analisis no se sittia en la accién resultante, sino en los mecanismos de la decision
que le dieron origen.

El lugar es la escala privilegiada y es en ella en donde las percepciones individua-
les permiten el paso a la simbélica colectiva. De ese modo, la perspectiva de la per-
cepcidn intenta superar el excepcionalismo de la escuela cldsica al elaborar la ima-
gen colectiva del espacio.

Toda una crisis intelectual, politica, social y econémica que afecté al mundo sen-
sibilizé a un nicleo de gedgrafos de los denominados paises desarrollados.

Enraizados en los movimientos geogréficos anteriores desatan una dura polémi-
ca con los diversos enfoques geogrificos. Una actitud critica frente a una realidad
problematizada por las desigualdades sociales es su postura en la ciencia. Para ellos
el espacio debe ser considérado como un producto social, pues en él se reflejan las
relaciones sociales.

La relacién hombre-medio es abordada por un hombre que queda absorbido en
la sociedad y en un medio minimizado. Es como si la visién determinista de esta re-
lacién se hubiera ilevado a una inversién extrema: en el enfoque radical el medio es
pasivo y se halla determinado por las estructuras sociales. Los intentos de explica-
cién se apoyan en los mecanismos econdomicos y en las desigualdades espaciales
planteadas como juego o tensiones de las distancias sociales hacia el acceso del bie-
nestar. Para estos gedgrafos los desequilibrios sélo pueden ser solucionados a partir
de una transformacioén radical de la estructura social.
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En la actualidad las polémicas estin més atenuadas, podriamos hablar de una re-
lativa “convivencia cientifica” que permite una mds ajustada evaluacién de las con-
tribuciones de los diversos enfoques.

Asi, delimitando los aportes y los desvios se podra hacer un mejor balance de la
contribucién de los mismos al crecimiento y consolidacién de la ciencia.

A pesar de las diversidades que pueden observarse, actualmente se encuentra un
plano de convergencia en la metodologia sistémica.

A través de ella, la visién ecoldgica se ha revitalizado, compartiendo con la loca-
cional, la de la percepcién y del comportamiento y la radical, el pensamiento actual
de la ciencia.

Cada una de ellas puede aportar mucho en el proceso de ensefianza-aprendizaje
de la ciencia, dependerd de los contenidos y de los momentos didéacticos. Pero se de-
berd estar atento a que esta diversidad de dngulos de observacién no hagan perder
de vista los conceptos que dan identidad a la ciencia y a lo que, de una manera u
otra, los gedgrafos se han esforzado por expresar.

Hacia la definicién de un esquema conceptual

Recurrir a la lectura comprensiva de definiciones elaboradas por representantes re-
levantes de una ciencia, constituye una vilida estrategia para iniciar cualquier dis-
cusién sobre los caracteres distintivos del saber en cuestion.

Multiples han sido, de hecho, las definiciones formuladas de nuestra ciencia, y
también, por qué no decirlo, muchos estudiosos han acudido a esta estrategia cuan-
do se han formulado las siguientes preguntas ¢Cudl es el campo de estudio de la geo-
grafia?, ¢cudles son sus limitaciones cientificas?, ¢cudles son sus verdaderas contri-
buciones?

No obstante, se realizé este tipo de andlisis con el fin de completar la visién pa-
nordmica previamente realizada de la evolucién del pensamiento geografico, donde
se ha destacado esencialmente el distinto tratamiento de la relacién espacial hom-
bre-medio a lo largo del tiempo.

Del espectro de definiciones consultadas —de ningiin modo exhaustivo— se ob-
tuvieron las siguientes observaciones:

a) Punto de coincidencia: superficie de la tierra.
b) Aspectos diferenciales:

¢ Con respecto a su objeto (sistema de interacciones o relaciones entre fendéme-
nos naturales y humanos, diferenciacién areal, distribucién de los fenémenos, orga-
nizacion espacial).
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*» Con respecto al modo de tratamiento del objeto (descripcién, comprensién, ex-
plicacién, verificacién, prediccién).

» Con respecto al dngulo de observacién o enfoque de abordaje del ob;eto (eco-
légico, locacional, subjetivo, radical o critico).

Surgié entonces la inquietud de abstraer estos aportes invalorables y de procurar re-
flexionar profundamente lo auténticamente distintivo de la ciencia. La complejidad
de los problemas contempordneos ha llevado a desintegrar o a deformar, en muchas
oportunidades, los fundamentos filoséficos de la ciencia. Intentamos asi, reprodu-
cit un esquenta que incluyera a nuestro juicio los conceptos més fijos y menos mu-
tables que identifican la ciencia geografica.

El esquema propuesto tiene la finalidad de ser un aporte al conjunto de lineas di-
rectrices para la formulacién de los Contenidos Basicos Comunes de la Educacién
General Bisica y de la Educacién Polimodal. No obstante, tenemos la conviccién de
que cambios de contenidos (sumamente necesarios) no son suficientes si no se con-
cretan cambios significativos en las estrategias did4cticas utilizadas en el proceso en-
sefianza-aprendizaje, tema al que aludiremos oportunamente (figura 2).
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1: Artifice de la organizacion del espacio y ser social por excelencia. Los rasgos
de inteligencia, plasticidad y movilidad explican su aptitud para conquistar el espa-
cio. Las acciones de los hombres sobre la superficie terrestre son resultado de pro-
cesos de decision (finalidad-informacién-evaluacién de las situaciones), en los cua-
les inciden fundamentalmente los factores culturales.

2: Faja superficial de contacto entre litosfera, hidrosfera, atmédsfera, elementos
abidticos que en su interrelacidén crean las condiciones para la vida animal y vege-
tal o biosfera.

3: Dimensién que incide en los procesos de los fenémenos naturales y humanos.

4: Predominio de combinaciones naturales autorreguladas.

5: Espacios con escasa intervencién humana.

6: Espacios con fuerte impronta de la acciéon del hombre {diversos matices segiin
los medios de accién).

7: Espacio objeto de estudio (qué, dénde, cudndo).

8: Nivel de resolucién: local, provincial, regional, nacional, etc.

9: Principio bdsico a través de los conceptos sitio (espacio en si} y posicion (inte-
raccidn espacial}.

10: Manifestacién visible de los fenémenos.

11: Exteriorizacién morfoldgica concreta: lo que se ve del contenido natural y hu-
mano.

12: Exteriorizacién morfolégica abstracta: pautas espaciales (puntos, lineas,
dreas).

13: Trama subyacente dificilmente accesible por la observacién.

14: Razdn de ser del fenémeno espacial.

15: Conjunto de elementos relacionados con funciones especificas.

16: Organizacion del todo que comprende la multiplicidad de relaciones {intrin-
secas y extrinsecas) y sus transformaciones.

17: Operacién mental que enumera a partir de la observacion, los elementos y los
rasgos singulares de toda realidad concreta (qué, dénde y cémo).

18: Operacién mental que da respuesta a las causas productoras del fenémeno o
intenta formular una ley que determina su existencia {por qué, desde cuando, qué
impactos recibe, etc.).

19: Operacion mental que facilita la comprobacién de situaciones hipotéticas y
prospectar tendencias (gqué deberia controlarse, modificarse?, scudl serd su com-
portamiento futuro?).
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El objetivo de la geografia es proveer una descripcion racional, ordenada y prolija
del cardcter variable de la superficie terrestre.
Hartshorne, R,

La geografia se interesa por el estudio de los espacios de la Tierra segiin sus diferen-
cias causales.
Hettner, A.

La geografia intenta explicar cémo los subsistemas del medio fisico se organizan so-

bre la superficie de la tierra y cémo el hombre se distribuye a si mismo sobre la tie-
rra en relacién con las caracteristicas fisicas y con otros hombres.

Ad Hoc Committee en Geography

The Sciences of Geography, Washington.

La meta de la geografia es nada menos que la comprension del vasto sistema de in-
teracciones que comprende a toda la humanidad y a su medio ambiente natural so-
bre la superficie de la tierra,

Ackerman, E,

La geografia es el estudio de la superficie de la tierra en la que desenvuelve {a vida
de la poblacion humana.

Diccionario de Geografia Humana.

Jonnston, R, vy otros.

La geografia es una especie de puente entre las ciencias naturales y las ciencias del
hombre. Su objetivo exacto debe quedar invariablemente en el centro de la superfi-

cie terrestre tal como la percibimos con los sentidos,
Penk, A.

La geografia es dificil de ser definida simplemente. Describirla como el estudio de
la superficie terrestre, o como el hombre en relacion con su medio, o como la cien-
cia de fa distribucion o de la diferenciacién de reas, significa captar sélo una par-
te de su complejidad real. La geografia puede ser definida no solamente en térmi-
nos de [o que estudia o de cémo lo estudia sino mediante la interseccidn de ambas
cosas.

Haggett, P.

La geografia intenta darle al hombre una descripcién ordenada de su mundo [...]
Actualmente se acentia el estudio de la organizacién espacial expresada como pa-

trones y procesos.
Taaffe, E.
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Los gedgrafos gustan conocer no sélo dénde las cosas y los lugares estin sino tam-
bién cémo la geografia siente las cosas.
Yi-Fu Tuan

La geografia [...] como una ciencia interesada en el desarrollo racional y verifica-
cién de las teorfas que explican y predicen la distribucién y localizacién espacial de
las diferentes caracteristicas sobre la superficie terrestre.

Yeates, M.

La geografia puede definirse como el estudio de quién consigue qué, dénde y cémo.
Smith, D.

FEl objeto especifico de la investigacién geografica son el paisaje, las regiones y la su-
petficie terrestre en su conjunto.
Diccionario Unién Geogrdfica Internacional.

De la escala cartografica a la escala geografica

La escala constituye una nocidén aparentemente simple. Sin embargo, se enriquece
con diversas connotaciones esenciales y complementarias. Es un concepto clave pa-
ra abordar correctamente el espacio geografico. Se puede distinguir la escala carto-
grafica y la escala geogrdfica, estrechamente refacionadas entre si.

En geografia, al mencionar el término escala, inmediatamente surge la connota-
cién cartografica. Es, sin duda, su expresion mas conocida. Se puede definir como
la relacién entre una longitud o tamafio en la realidad y su representacién en ¢l pa-
pel. Se debe diferenciar: la escala numérica y la escala grafica, que son dos formas
de expresion de una misma relacién matemadtica, la escala batialtimétrica represen-
tada segin el documento mediante una escala cromdtica o a través de curvas de ni-
vel y su correspondiente equidistancia. En la cartografia moderna —carta temati-
ca—- se supera la nocién de escala como distancia topografica y se incorpora la
relacién entre la escala de medicion del fenémeno (nominal, ordinal, de razén) y el
simbolo cartografico que lo representa.

La escala geogrifica constituye, sin embargo, la nocién de mayor contenido y re-
levancia. Son niveles de resolucién u 6rdenes de tamafio de los espacios, que llevan
implicitos un significado tedrico y metodolédgico.

La geografia estudia un continuo de espacios de tamafio variable. Estos cambios de
magnitud tienen distintas implicaciones y condicionan la profundidad de los temas es-
tudiados. En un extremo el tamaiio de la Tierra constituye un limite absoluto y el es-
tudio a nivel mundial ha de dedicarse necesariamente a lo singular. A medida que los
espacios se hacen mas pequefios se incrementa el niimero de casos potenciales, dismi-
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nuye su complejidad y variacién interna, aumentando el grado de comparabilidad en
la repeticion de los fenémenos y por consiguiente, en los niveles de significacién de las
comprobaciones. En este caso la geografia parece ser mds auténoma. Por el contrario,
cuanto mayores son los espacios, son menos los casos a comparar y las explicaciones
tienen que apoyarse en gran medida en analogias externas. (figura 3)

Mayor
repeticion
de casos
Teorfa

deductiva

Teoria
inductiva

Mayor
variacién
interna

Figura 3. Implicaciones de la escala en la ciencia geografica. Modificado de Haggett, P., Andlisis loca-
cional en la Geografia Humana, Barcelona, Gili, 1976, p. 10.

En consecuencia, varia la percepcién de los espacios segiin su dimensidn, destacdn-
dose en cada nivel un elemento u organizacion.

Es caracteristica la disminucién progresiva del grado de generalizacién de los fe-
némenos y el aumento del detalle a medida que se reduce el orden de tamafio de los
espacios. Razén por la cual cada nivel de resolucién debe ser abordado a partir de
una metodologia distinta.

En la figura 4 se han ejemplificado las implicaciones de la escala geogréfica-car-
tografica a nivel horizontal y vertical.
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Figura 4. Escala geogréfica, Comparacién horizontal y vertical. Las figuras A-H muestran la distribu-
ci6én de la poblacién urbana en su comparacion vertical, La secuencia se inicia con la imagen focalizada
en dos personas pero, a2 medida que nos alejamos se amplia el drea observada y se reduce el grado de
detalle del fenémeno (cambio de escala geogréfica).

En la comparacién horizontal {F-F,-F,) se consideran espacios de similar orden de magnitud y la
distribucién de todas las localidades de ese sector {ignal escala geografica).

En primer lugar es factible realizar la comparacién —menor nivel de complejidad—
en sentido horizontal en dreas de similar orden de magnitud {fig. 4: E F;, F,). Se
aborda en este caso el tema de la distribucién de la poblacién urbana con igual con-
cepcidn y metodologia. Permite comparar buscando analogias y diferencias entre las
cindades de Neuquén, Puerto Madryn y Rosario.

También puede realizarse una comparacién a nivel de transferencia, es decir, una
comparaci6n vertical de un fendémeno en espacios de distinta categoria (fig. 4: A....H).

Si nos referimos al espacio, vemos cémo se parte del entorno inmediato y se mo-
difica el nivel de informacién al pasar por cada uno de los estadios. Este mecanis-
mo de subsistemas encadenados o la integracién de un nivel determinado con otros
superiores e inferiores es necesario a los efectos de su plena comprensién y explica-
cidn, pues facilita la visi6n de las conexiones y permite la generalizacion.

La gradaci6n vertical de la escala espacial permite apreciar como varia el fend-
meno desde la distribucién de las personas (A-B), se puede analizar la densidad de
ocupacién de las manzanas (C-D), la distribucién de los asentamientos de Ia locali-
dad {E-F) hasta llegar al modelo de distribucion de las grandes ciudades en el con-
tinente americano (G-H), en tanto el observador se aleja del encuadre inicial surgen
nuevas realidades espaciales que exigen la correspondiente adecuacién conceptual y
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metodoldgica. No sélo varian las unidades espaciales de analisis para la recoleccién
y el tratamiento de los datos (personas, viviendas, manzanas, barrios, pequefias lo-
calidades, ciudades), sino también las fuentes de informacién y las técnicas a utili-
zar (conteo de peatones, constitucion de familias tipo, ocupacién de viviendas, den-
sidad de poblacién, gradientes de densidad, jerarquia de centros segin nimero de
habitantes, disefio de la distribucion de ciudades, etc.).

Por ese motivo es que en la geografia escolar se hace necesario el juego de escala
para comprender el mundo. Lo local, provincial, regional, nacional, continental y
planetario adquiere significacion en la medida que se parta del lugar, que es el con-
cepto mas simple, mis concreto, hasta llegar a las escalas espaciales mds globales
que exigen un mayor nivel de abstraccion.

Esta vieja pero siempre vilida concepcién de la geografia “actuar desde lo cono-
cido a lo desconocido, de lo particular a lo general”, se basa no sélo en los estadios
del desarrolio mental del educando sino también en la capacidad de construir nue-
vos conocimientos. Bl marco creado por el docente {estrategias de aprendizaje) de-
be orientar y estimular estas capacidades. Asi, por ejemplo, en el primer ciclo de la
EGB el niflo que esta en un estadio de desarrollo cognoscitivo “operacional concre-
to” (Piaget) hace geografia local a través del ¢qué?, ¢dénde? y scé6mo? Dado su mo-
do de representacién espacial “icdnico” (Bruner) sélo establece relaciones proyecti-
vas. Por el contrario el alamno del nivel Polimodal reproduce la geografia planetaria
a partir del qué, dénde, cémo, por qué y para qué. Su capacidad le permite plantear
problemas geogréificos, encontrar informacién, representaria y analizarla, formular
y probar inductiva y deductivamente generalizaciones geograficas.

Por todo lo expuesto en la relacion escala del fenémeno-metodologia se aborda
a titulo de ejemplo la metodologia regional. Las regiones siempre han estado pre-
sentes en la geografia escolar, a veces como un marco tedrico poco adecuado pero
casi nunca como método. La regionalizacion —concebida como una forma de cla-
sificacién— constituye el punto de partida para que el alumno construya su cono-
cimiento tedrico en el marco de la geografia activa.

La regi6n tiene connotaciones singulares para el gedgrafo. Ha sido y es objeto, mé-
todo y escala preferida de sus especulaciones (E de Civit, M., G. de Manchén, M.,
“Un proyecto del CEIFAR atlas de la frontera oeste Argentina”, cuaderno n° 6, CEI-
FAR, Mendoza, 1989). No sélo es dificil definirla sino clasificarla y delimitarla.

Segiin el diccionario Anaya, la regién aparece como un instrumento de [a mente
humana que permite observar y comprender la realidad, pero no es la realidad mis-
ma. Otros la consideran como un ente real.

En el primer caso, la regién como construccién intelectual se basa en la subjeti-
vidad de quien realiza la clasificacién. Este debe seleccionar cuidadosamente las va-
riables en funcién del objetivo (figuras S v 6).
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Figura S. Relieve de Mendoza. Procedimiento de regionalizacidn: limites naturales.

La seleccién de criterios debe ser univoca y guardar coherencia en refacién a todo
el espacio tratado. Es ineficaz a los efectos de la comparacién mezclar las categorias
de andlisis (region de Cuyo, definida histéricamente, regién mesopotdmica ]ustlflca~
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Cordiilera frontal {+ de 3.000 m)
Precordillera (1.000-3,000 m)
Valtes (750-2.000 m)
Piedemonte (750-1.000 m)
Meseta (1.600 m)

Llanura {— de 750 m)

da por un criterio hidrografico).

Frente a la multiplicidad de documentos que maneja el gedgrafo para reglonah—

zar pueden utilizarse distintos procedimientos:
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Un drea vacla

E Un 4rea pastoril y minera con hébitat disperso

[]:ED Un 4rea vitihorticola e industrial bajo riego del rie Tunuyin medic con mayor
concentracion urbana

m Un drea fruticola y ganadera bajo riego del rio Tunuyin medio con menor
concentracién urbana

Un drea ganadera y minera bajo riego subterrinec con hibitat disperso, que se
E conectan por medio de vias férreas y caminos, organizadas en torne de la metrapoll
regional y los centros locales

Figura 6. Mendoza: la ocupacién humana. Procedimiento de regionalizacién: limites superpuestos.

e diagrama triangular, combina tres variables;

e tabla de correlacion, combina dos a cuatro variables;

¢ procedimiento de siluetas, diagrama de bandas o 4rbol taxonémico, combina tres
a seis variables;

e tratamiento matricial, combina mads de tres (figura 7).
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Figura 7. Jujuy: organizacién del espacio. Regionalizacién por tratamiento matricizl,
Fuente; Qstun, J., Civit, M. y Manchén, J., Téenicas en Geografia; Mendoza, Inca, 1983, pp. 187-188.

Estos procedimientos logran la bisqueda del orden, de las explicaciones de acuer-
do con la estructura espacial resultante. Se enriquece la comparacién.

2. Importancia de la aplicacién de la metodologia sistémica
Conceptos fundamentales

La metodologia sistémica estuvo siempre presente en la geografia tradicional. Du-
rante mucho tiempo permaneci6 ligada a una visién determinista de los problemas.
Sin embargo, se actualiza en la década del sesenta, cuando algunos gedgrafos, al
igual que cientificos de otras ramas del conocimiento, comienzan a aplicarla. Es a
través de ella que se revaloriza la perspectiva ecoldgica.

Esta metodologia supera la dualidad planteada entre hombre-medio, como deter-
minismo-posibilismo.

Von Bertalanffy define los sistemas como conjunto de elementos en interaccion. {fi-
gura 8 a); complejo de componentes interactuantes {figura 8 b); conjunto de elemen-
tos interrelacionados entre si y con el medio circundante (figura 8 ¢) {Von Bertalanffy,
L., Perspectivas en la teoria general de sistemas, Ed. Trillas, México, 1981). Es decir
que con el término sistema se designa la conexidn entre las partes de un todo. Existe
porque engloba relaciones, de alli que sea un concepto absolutamente dinamico.
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a) Conjunto de elementos en interaccion
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c) Conjunto de elementos interrelacionados entre s

y con el medio circundante

Figura 8. Definicién de sistema,
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Para clarificar las definiciones cabe acotar que ellas van en complejidad creciente:
en cada una agrega una caracteristica mds.

Esta propuesta metodoldgica se basa en el holismo que, como lo indica el prefi-
jo griego holo, se refiere a un todo.

Existe un ajuste entre esta visién y la geografia como ciencia. De alli esta propuesta.

El alumno se enfrenta a una realidad compleja que puede simplificar a través de
modelos ya que éstos son una reproduccién simplificada del fenémeno o cosa obje-
to de estudio (Diccionario de Geografia, Bd. Anaya, Madrid, 1986). Por otro lado
el poder simular cambios en los comportamientos de ellos, en distintas situaciones,
lo convierten en un agente dindmico del proceso ensefianza-aprendizaje.

Los modelos pueden ser graficos, formales, verbales, etc. El empleo de uno u otro
dependera de la situacidn, del problema, de la edad del educando, etc.

Sistemas y modelos de complejidad creciente

Como ya ha sido propuesto, los bloques conceptuales geograficos deben ir de lo cer-
cano a to lejano. Consecuentemente, los sistemas seguiran la misma direccidn incre-
mentando su complejidad (figura 9).

C \___i;‘-\
Casa Casa »| Escuela \ \ \*
[H] [ [aje——= el P]
a. La habitacién del b. Casa y escuela: la interaccion es e} ¢. Manzanas de la casa y de la escuela,
nifio y la casa recorrido que realiza el alumno Mayor complejidad de fas relaciones
{presencia de un almacén, una plaza, etc.)
Barrio
C
Y §\ \
r A\ E] [P
EL_P Ciudad
Y
M
\d
6]

d. Sistema barrio: mayor niimero de elementos y de interconexiones,
Barrio: subsistema de la ciudad. Espacio mis amplio y relaciones infinitas.

Figura 9. Sistemas ordenados de lo mds cercano a lo lejano.
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La geografia como disciplina debe verse como un sistema abierto, de modo que ca-
da alumno y cada etapa no se conviertan en sistemas cerrados.

Las distintas categorias espaciales se inician con el nifio como propio centro,
cualquiera sea su entorno rural o urbano (figuras 10 a y 10 b}.

30 km

7. El vasto mundo

6a%km

\\ 6. La regién

5. La ciudad
500 m

4. El barrio
10a20m |

Escala de distancias aproximadas

2a5m 3. La casa,
% el depart\amento

2. La pieza del departamento
I, £l hombre y ef ggsto inmediato

»
»

cotidiano semanal mensual excepcional

Ritmos de tiempos

Figura 10 a. Los caparazones del hombre. Area urbana. {Frémont)
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6. El 4rea urbana del
Gran Mendoza

5, Bl érea rural

4, La zona
aledafia a
la propiedad

J Llacasay

la propiedad
2. La pleza de fa casa
|. E! hombre y el gesto inmediato

Y

cotidiano semanal mensual

Figura 10 b, Adaptacidn para una zona rural de los caparazones del hombre de Frémont

Dado que es importante la globalizacién, el alumno del dltimo ciclo de la EGB y
fundamentalmente del nivel Polimodal debe realizar una vuelta a lo cercano. En es-
ta etapa, los problemas se internalizan y el educando se convierte en gestor de solu-

ciones {figura 11).



a. Divisién de [a Rep. Argentina b. Focalizacion del ¢, Ecosistema mendocing; d. Urilizacidn de otros subsistemas (rios,
segin ef balance hidrico sistema en la franja denominador comdn: refieve, suelos, vegetacidn) plasmada
+*+ seca; + semiseca; seca y semiseca déficit hidrico en tres geosistemas; B-oasis; C-desierto
— hiimeda y subhtimeda occidental; D-desierto oriental
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e. Estudio centralizado en el geosistema oasis: presencia f
de dos subsisternas; B, urbano-industrial y B, agrario.
Entre ellos, la interconexién agua.

Dijpa3095) | WIDW 9p ‘D '
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Figura 11. Modelos secuenciales.



38 Ciencias Sociales

A partir de la secuencia graficada se propone tomar la interconexién “agua”. Esta
es fundamental para la vida en la provincia. Sin embargo, constituye una de las pro-
blematicas mas acuciantes debido a sus miltiples usos y a la contaminacién,

Codes de Palomo, M. 1. {1993} aplica el modelo formal ecolégico propuesto por
E. Odum a la contaminacién del agua.

En este ejemplo, E es la energia solar que explica el régimen hidrico nival de los
rios mendocinos. F es el agua, factor limitante por carencia en este sistema seco. P,
es el subsisterna urbano-industrial que vierte residuos y efluentes industriales y cloa-
cales a los cursos de agua. P, es el subsistema agrario que necesita el agua para el
riego. Su inadecuada calidad contamina el suelo y las hortalizas. Py la contamina-
cién de todos los elementos repercute en la salud de la poblacién y su calidad de vi-
da. I es la interaccion sinérgica: es mds grave P, por la acumnlacién biolGgica y sus
consecuencias, que P, y P, por si solas.

Para ejemplificar esta propuesta en la nueva estructura del sistema educativo, se
analizan algunos niveles. :

En el tercer ciclo de 1a EGB, los alumnos, guiados por el profesor gedgrafo, pue-
den elaborar graficos sistémicos a escala local.

Si lo fisico condiciona el medio ambiente, por ejemplo, en el ecosistema seco, sel-
vdtico, insular, etc., se comenzard por el aspecto natural. El corte del sistema se de-
be realizar en la propiedad o flujo més importante. Las propiedades son los elemen-
tos: hidrografia, relieve, clima, biota, etc, La energfa solar mueve al sistema.

A partir de alli se puede analizar la utilizacién que de él hizo el hombre. Vale de-
cir el geosistema, sistema social o cultural resultante. Aqui, las propiedades son, por
ejemplo, las sustancias naturales indiferenciadas, convertidas en recursos. En ambos
los flujos son las interacciones, la energia dependeri del sistema y del grado tecno-
16gico alcanzado por el grupo social. La informacién la constituyen las causas que
han valorizado un recurso mas que otro.

Si se trata de un geosistema urbano con un reciente e importante crecimiento po-
blacional, las actividades econémicas serian las propiedades, el flujo puede ser el ca-
pital, los movimientos de la poblacidén y la informacién, las causas que lo provoca-
ron. Esto esta relacionado con el sistema biogeofisico que lo sustenta {figura 12 a).
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Crecimiento urbano

desordenado =
Aumento de
poblacién -
Ley de Desarrollo
promocién comercial
Instalacién
e . .
industrial

Figura 12 a. Geosistema urbano con promocién industrial,

El tema seleccionado para la ensefianza Polimodal es un problema: la deforestacién.
Esta ha sido considerada en diferentes escalas espaciales y temporales que dan co-
mo resultado realidades sistémicas diferentes.

En esta ocasién pueden usarse “cajas negras” y graficas de comportamiento que
indican las tendencias fundamentales para mostrar la evolucién tempora!l del siste-
ma. Se entiende por “caja negra” una unidad cuyas funciones pueden evaluarse sin
especificar el contenido interno.

Si se considera la deforestacién de un bosque en los albores de la historia, la en-
trada al sistema se realiza por la necesidad de contar con un espacio abierto para el
hombre y sus animales. En este caso, ademds de la energia solar estd el fuego co-
mo subsidio energético. Como la poblacién era muy escasa y se rotaban los espa-
cios, los claros se recuperaban sin dificultad. El impacto era positivo, de alii que el
sisterna se represente en crecimiento (figura 12 b).
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Figura 12 b. Sistema en crecimiento,

Si por el contrario se trata de América Latina se puede abordar el problema por las
razones histdrico-econémicas que siguieron a la conquista, con efectos generalmen-
te negativos y que persisten en la actualidad. Esto lleva a degradaciones tanto del
sistema social como del natural. El impacto es negativo y es un sistema decreciente
(figura 12 c).

Figura 12 ¢, Sistema decreciente.

Las causas y consecuencias sociales de este ejemplo exigen incorporar los postula-
dos de la geografia radical.

En conclusién, la metodologia sistémica le permite al educando advertir que entre
la geografia y la realidad no hay un divorcio: ambas son complejas, Presenta la ven-
taja de que esa complejidad se puede simplificar a través de los modelos. Y como ya
expresaramos supera la vieja dicotomia entre geografia fisica y geografia humana.
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3. El medio ambiente en la ensefianza de la geografia
Importancia de la problemdtica medioambiental

El problema de la relacion del hombre con su medio estuvo siempre presente en la
geografia ya que es su objeto de estudio. Si se hace un balance de los impactos pro-
ducidos en el planeta, como consecuencia de la interrelacién mencionada, se ve que
los negativos superan a los positivos. A tal punto que la susistencia de algunos gru-
pos sociales, vegetales, animales y el mismo medio corren serios peligros.

La vision holistica de la geografia, absolutamente dindmica, de sintesis que pone
énfasis en las relaciones espaciales, su cardcter humanistico, explican la trascenden-
cia del aporte que realiza a la problematica medioambiental. De alli que la inclusién
de ésta en la curricula no es casual ni producto de un snobismo.

La nocién medioambiental y sus consecuencias deben insertarse en los conteni-
dos fundamentales tanto inter como intradisciplinarios en todos los ciclos de la en-
seflanza.

Debe ser abordado como un proceso que consiste en ver qué valores y conoci-
mientos aporta el alumno con el fin de incrementarlos. El proceso implica dinamis-
mo vy muestra la necesidad de una continua actualizacién.

El papel mas importante es demostrar que la conservacién es en beneficio del me-
dio ambiente, por lo tanto de las generaciones actuales y futuras.

Su meta fundamental es mejorar el manejo de los recursos econdmicos y reducir
los dafios sobre el medio, es decir, pretender en todo momento el ecodesarrollo o
desarrollo sustentable.

En el Seminario Internacional de Educacién Ambiental de Belgrado (1975) se se-
fialaron seis actitudes que se deben lograr. La geografia es el Ambito propicio y res-
ponden a la complejidad del proceso escolar:

* cobrar conciencia

* ¢l saber

* el comportamiento

* la competencia

¢ la capacidad de evaluacién
* la participacién

Las actitudes fundamentales que se pueden exigir en la EGB deben basarse en las si-
guientes realidades:

- en el primer ciclo, el alumno es principalmente receptivo;
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- en el segundo ciclo recibe y actila;
- en el tercer ciclo recibe, actia (rechazando o aceptando}, se compromete.

En la educacién Polimodal toma la iniciativa:

- espontdneamente intenta comprender, juzgar, reaccionar;
- actiia segiin sus opciones personales.

Propuesta metodoldgica

Es fundamental seguir con la metodologia sistémica como herramienta para abor-
dar los distintos enfoques geogrificos.

Lo mds importante es poner al alumno en contacto con el contenido o problema
a tratar. Esto se hard mediante la observacién directa o indirecta que lo convierte en
actor de la situacién. Debe, ademds, cuestionar las causas del problema que es el
punto de partida del proceso de ensefianza-aprendizaje.

Luego del analisis que permite explicar geograficamente el problema, se puede
iniciar la bisqueda de alternativas de solucién, evaluar y seleccionar las més conve-
nientes. '

Estos pasos permiten organizar un plan de accién que se debe traducir en accio-
nes concretas. En este estadio se muestra el nivel de aprendizaje logrado (figura 13).
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Este esquema guia debe ser graduado de acuerdo con los ciclos de ensefianza. Los
recursos, las explicaciones y los planes de accién tienen que relacionarse ademas,
con la evolucién sicolégica del educando.

En consecuencia, algunas de las habilidades que se pueden desarrollar priorita-
riamente son:

— La observaci6n activa que conduce a la accién. Se pasa de la exploracién cu-
riosa u observacién espontinea en los primeros afios de la EGB a la observacién
comprometida y sistemdtica en los ciclos superiores.

— La capacidad para seleccionar todo tipo de informacién que permita flexibili-
zar y enriquecer los temas. Conduce a la actualizacién, a una mayor motivacién y
al desarrollo del juicio critico.

La problemdtica medioambiental intra e interdisciplinaria tiene que ser un proceso
continuo que comprenda tanto la educacién formal como la informal.

Dada la importancia del marco enunciado, se explicita en dos ejemplos.

En el primer ciclo de la EGB se puede solicitar al nifio que cerrando los ojos in-
dique qué sonidos u olores percibe. Si son agradables o desagradables. De dénde
provienen. Si algunos se pueden evitar.

En un recorrido por la manzana, apoyado por un simple plano, puede marcar con
rojo los lugares donde los ruidos sean més intensos y los olores mds desagradables
y con verde las zonas més tranquilas y limpias. Luego se realiza la reflexién para
llegar a la toma de conciencia y a la accién.

Se inicia asi al educando en los enfoques perceptivo y locacional.

En la educacién Polimodal se puede seleccionar un problema que tenga relacién
con el espacio. Por ejemplo: el célera.

El punto de partida serd la lectura periodistica. Sobre esta base los alumnos in-
vestigaran la enfermedad y las causas que la provocan. Confeccionardn cartografia
y graficos relacionados con el tema. Se reflexionara sobre el tema de la difusién y
la relacion con el espacio vivido. Se elaborard un plan de accién (campaiia de con-
cientizacion, medidas preventivas, etc.).

Los problemas medioambientales son, quizas, uno de los temas que estdn mas
cerca de la realidad cotidiana del alumno, ya sea por su contacto directo —escala
local—, como indirecto —escala provincial, regional, nacional y mundial— éstos ual-
timos percibidos a través de 1a informacién.

Todos los efectos de los problemas medioambientales se traducen en la superficie
terrestre, campo de estudio de la geografia. Es por ello que esta disciplina cumple
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un rol importante en el proceso: toma de conciencia, conocimiento, comportamien-
to, competencia, evaluacion y participacion.

Si bien los elementos propuestos son unidisciplinarios, con ellos no se pretende
negar la importancia de la interdisciplinariedad.

La metodologia se materializa en diversos recursos. Se prioriza en este caso el
aporte de los lenguajes geograficos dado que, aunque tradicionalmente presente en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, no siempre han sido incorporados oportuna y
eficazmente.

4, Lenguajes de la geografia

La geografia se caracteriza por la variedad de los lenguajes que utiliza en su queha-
cer. Estas diferentes formas de expresién constituyen, en gran medida, el reflejo de
sus diversos modos de accidn. Representan un significativo aporte metodolédgico.
Esta ciencia-disciplina emplea —de modo complementario y/o selectivo, segin las
necesidades especificas de cada caso particular— el lenguaje verbal, numérico, gra-
fico y cartogrifico.

Este amplio espectro de modos de expresién o comunicacién también lleva impli-
cito y tiene su origen en la gran variedad, en la naturaleza de los datos con los cua-
les trabaja y en los innumerables tipos de procedimientos y técnicas con que abor-
da el tratamiento de la informacién.,

La incorporacién de nuevos contenidos tematicos, el desarrollo tedrico o la cre-
ciente pluralidad de enfoques son manifestaciones visibles del proceso de cambio que
la geografia viene conociendo en las dltimas décadas. Junto a este marco, la preocu-
pacion por incorporar nuevas técnicas de analisis que otorguen mayor precision a las
descripciones geograficas, posibilitando nuevas formas de investigar la realidad espa-
cial, no le ha ido a la zaga. De este modo, la multiplicidad de herramientas de traba-
jo que hoy manejan los gedgrafos hacen cada vez mds necesario otorgar a las ense-
flanzas de cardcter instrumental un protagonismo que atin no suelen tener.

El lenguaje verbal es, indudablemente, la forma de expresion mas usada en el
conjunto de las ciencias. En ¢l caso especifico de la geografia, este lenguaje cumple
una serie de roles especificos. En primer lugar, como fuente de informacién (a tra-
vés de diversos tipos de documentos, textos informativos, periodisticos, etc.). Una
correcta y metddica lectura deberia conducir a la obtencién de los contenidos y su
jerarquizacidn, al reconocimiento de las relaciones y a la integracién con otras areas
del conocimiento. '

Por otra parte, el lenguaje verbal interviene permanentemente en la etapa de and-
lisis, a través de la interpretacion de todos los tipos de documentos geograficos ex-
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presados en otros lenguajes {lectura de tablas estadisticas, de graficos y de cartas);
resultando esencial en la descripcién —actividad caracteristica de la tarea geografi-
ca—, descripcidn del paisaje a partir de la observacién directa o indirecta, descrip-
cién de la distribucién espacial de un fen6meno, descripcion de la organizacién de
un espacio, etc. Por iltimo, a nivel de sintesis, su participacién en la explicacion es
casi excluyente pues a través de este lenguaje pueden explicitarse las relaciones ema-
nadas de la realidad o, de modo indirecto, de otros documentos.

De esta significacion del lenguaje verbal surge la importancia de incorporar una
terminologia especifica para expresar claramente y con propiedad los fendmenos
geograficos. Asi mismo resulta indispensable complementar este lenguaje con los
restantes para lograr una geografia de la accién —aplicada y aplicable— en cuyo
aprendizaje pueda participar activamente el alumno.

El lenguaje numérico enriquece notablemente las expresiones geogrificas pues
ofrece una serie de ventajas adicionales. En primer lugar, permite tratar y sintetizar
gran cantidad de informacién —hecho muy significativo frente al enorme flujo de
informacién que se recibe cotidianamente—. Esta expresion sintética se logra me-
diante la reduccién y simplificacion de los datos, tarea que debe realizarse de modo
riguroso para asegurar la confiabilidad de los resultados. El lenguaje numérico
aporta un elevado grado de precisién a las descripciones. Con ello facilita la com-
parabilidad entre espacios y entre fenémenos. Asi como al incorporar la variable
temporal, en un mismo espacio o fendmeno supera la visién estdtica por la visién
dindmica.

Este lenguaje numérico incluye los procedimientos y técnicas estadisticas especi-
ficas para el anilisis geografico que permite describir, comparar y relacionar con efi-
cacia, pues describe sintéticamente y clasifica, busca precisar la intensidad de las re-
laciones entre fenémenos, permite la generalizacidn y la interpretacién. Desarrolla
en el alumno un enfoque critico, quien se ve forzado a pensar en términos més ri-
gurosos y precisos. Estos procedimientos estadisticos —que son utilizados por todas
las ciencias—— conducen a la geografia a la adquisicién de un lenguaje comiin, incre-
mentando su cientificidad. Un lenguaje comprensible superador de las diferencias
idiomaticas y comprobable mds alld de las distancias en el espacio y en el tiempo.
En sintesis, resulta esencial para asegurar la aplicabilidad practica de la geografia,
tanto para la correcta interpretacién como para la eficiente resolucién de problemas
espaciales. En muchos casos, es el paso previo para la expresién grafica y cartogra-
fica (figura 14).

Junto al tratamiento numérico de los datos geograficos y su simplificacién por me-
dio de indices estadisticos, la representacién grafica constituye un complemento in-
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dispensable que proporciona un medio rdpido y eficaz para analizar la evolucion,
magnitud y distribucién de un hecho.

Las representaciones graficas expresan la informacion recogida en una tabla es-
tadistica de una forma sintética y visual. Su objetivo es, pues, ofrecer una vision de
conjunto del fenémeno analizado de una manera mis ridpidamente perceptible e in-
teligible que la observacién directa de los datos numéricos (figura 15).
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Figura 15, Facilidad y rapidez de la percepcién grifica en relacién a la numérica.
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La importancia de un hecho geografico, asi como la regularidad y tendencias que
presenta se comprenden y se recuerdan con mds facilidad mediante su representa-
cion grifica, siendo asi mismo de gran utilidad cuando se pretende analizar compa-
rativamente el comportamiento de dos o mds variables en el tiempo o en el espacio.

En la era de la comunicacién visual que vivimos actualmente, el lenguaje grifico
constituye una via primordial para la difusién de informacién de distintos niveles
de complejidad, y acompafia las diferentes etapas metodoldgicas. Asi los graficos
pueden ser una fuente de datos —més o menos elaborados—; el soporte para el ané-
lisis de un fenémeno; el medio de comparacién o de correlacién y el modo de co-
municacion de las conclusiones obtenidas. Los grificos elaborados pueden tener
distinto grado de complejidad segiin que el destinatario sea el piblico en general o
la comunidad cientifica (figura 16).
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Indudablemente es un recurso didactico de gran valor para todas las asignaturas en
general y para la geografia en particular, pues facilita la interpretacién, compren-
sién y memorizacion de los fendbmenos representados. Es necesario revalorizarlo e
incorpdrarlo activa pero gradualmente, de modo que no constituya una mera ilus-
tracion que acompariia un texto sino que se convierta en eje de un activo proceso de
aprendizaje.

Entre los numerosos procedimientos de representacion grafica existentes, la car-
ta es quizds el que mejor se adapta a las caracteristicas del trabajo geografico. Se
trata de un instrumento especial de generalizacién y andlisis que no es usado por
ninguna otra ciencia tanto como por la geografia, es su herramienta distintiva y el
documento bédsico de gran parte de su ensefianza.

Si bien el lenguaje cartografico forma parte del lenguaje gréfico, su especificidad
hace que se lo distinga. Al estar destinado a la vista, tiene supremacia sobre los res-
tantes, pues demanda apenas un instante de percepcién. Se expresa mediante la ima-
gen, por ello se diferencia del lengunaje verbal, que sigue una secuencia, mientras que
el grafico y el cartografico permiten una aprehensién global.

Este lenguaje ha adquirido mayor relevancia y una multiplicidad de usos, dada su
capacidad de informar acerca de todos aquellos fendmenos que tienen una conno-
tacién espacial. De aqui se deriva uno de los fundamentos para incorporarlo inten-
sa y activamente en la ensefianza.

Traduciendo el concepto de comunicacién al problema cartografico, resulta que
el emisor o especialista informa a un receptor o lector a través de un canal de trans-
mision que es la carta. Como todo sistema de informacién tiene su propia capaci-
dad de contenido y sus modalidades de expresién. Espacio, tiempo, modo y dimen-
sion le dan una naturaleza especifica, un método y un objetivo al sistema de
comunicacion cartografica (figura 17).

|
|
|
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Figura 17. La carta como sistema de comunicacién,

Por sus caracteristicas, este lenguaje estd presente en todas las etapas del trabajo in-
telectual del método cientifico y de la ensefianza de la geografia. Constituye un me-
dio de registro y, en consecuencia, una fuente de informacién de primer orden (dis-
tancias, superficies, localizaciones, valores, etc.), respondiendo asi a la funcién de
inventario o referencia. Es también una auténtica base para la investigacion y el tra-
tamiento de los datos, al suscitar problemas y facilitar la correlacion espacial entre
variables, que corresponde a la funcién de investigacién o experimentacion. Cons-
tituye un medio altamente selectivo para plasmar las conclusiones alcanzadas en
cualquier estudio de caricter geogrifico, es decir, un medio de comunicacién de Jos
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resultados obtenidos, propiedad que determina la funcién de comunicacién o expli-
cacion. A ello debe sumarse una connotacién significativa —ya incluida en las an-
teriores, pero que merece ser destacada—, como es la posibilidad de futurizar. Por
su capacidad de representar fenémenos abstractos y concretos, dindmicos y estdti-
cos y poder proyectarlos en el tiempo y el espacio, la carta puede mostrar con cla-
ridad las diferentes situaciones que podrian producirse en el 4mbito espacial.

La flexibilidad que caracteriza a los distintos lenguajes posibilita la gradacién de
su incorporacién en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La participacién del
alumno se concreta de acuerdo con su evolucién personal y nivel de madurez, con
una clara articulacién vertical que se mueve entre los extremos de la lectura e inter-
pretacién de documentos geogrificos expresados en diferentes lenguajes (verbal,
cartografico, etc.). Es necesario adoptar un grado de complejidad creciente —tanto
del soporte expresivo como de la profundidad de la lectura—, para lograr su reali-
zacién completa. '

Respecto-del mensaje cartogrifico, debe hacerse notar que los distintos pasos que
abarca la lectura: localizacién, descripcién y comparacién, conduce a la regionali-
zacién o clasificacién espacial que expresa las modalidades adquiridas por el espa-
cio en relacion con el fendmeno estudiado. La esquematizacién que se obtiene de la
realidad, lograda por eliminacién de lo accidental, permite alcanzar uno de los ob-
jetivos de la geografia: descubrir el orden que subyace en la distribucién del fend-
meno analizado y con ello la delimitacién de estructuras espaciales que ayudan a en-
contrar problemas que orientan la formulacién de explicaciones (figura 18).

Esta forma de lectura, en cualquiera de los niveles de ensefianza, permite el desa-
rrollo de una observacién aguda y de una actitud critica, y favorece, ademds la or-
ganizacidn creativa de la explicacién, De este modo, alumno y docente se interrela-
cionan por medio de un procedimiento de lectura que constituye la fuerza
dinamizante del desarrollo de la clase de geografia en la cual la carta no es un re-
curso agregado, sino un elemento que se integra a la actividad didactica, acrecen-
tando el interés del alumno y haciendo realidad su participacién activa.

Ademés de una correcta y efectiva interpretacion del mensaje cartogrifico, es ne-
cesario incorporar paulatinamente la elaboracién de cartas mas o menos simples por
parte del alumno. Esta tarea —debe realizarse de acuerdo con normas gréficas que
permiten camplir los objetivos de descripcidn razonada y exacta del espacio~ inclu-
ye operaciones de filtrado, seleccidn, clasificacién, simplificacién y simbolizacién.

Por altimo, la actual difusion de las modernas tecnologias de informacidn hacen
imprescindible la inclusion de la informética como instrumento de apoyo de los cua-
tro lenguajes antes considerados. Ella logra procesar rdpidamente grandes voliime-
nes de informacién, visualizar situaciones, analizar tendencias y alternativas, etc. En
consecuencia, su incorporacién en la ensefianza de la geografia permite, por una
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parte, facilitar el trabajo de los alumnos en el tratamiento de los datos; pero tam-
bién establecer relaciones, modificar factores para indagar, por ejemplo, acerca de
la evolucidn futura de determinados espacios o fendmenos mediante la simulacion.
Entre las actividades de ensefianza-aprendizaje que pueden realizarse cabe citar lec-
tura y tratamiento de textos, bisqueda y gestién de informacién, adquisicion de da-
tos, tratamiento numérico y estadistico, representacion grifica y cartogrifica, reso-
{ucién de problemas, simulacién, comprobacidn de hipétesis, etc. Sus aplicaciones
en geografia son cada dia mds amplias y estin mejor sustentadas.

En este sentido, la informética debera estar integrada en los planes de estudio de
la asignatura, para aplicarla en la ensefianza de algunos temas geograficos. Sin em-
bargo, debe tenerse presente que sélo es un instrumento, una herramienta para fa-
cilitar las tareas y mejorar los resultados; pero no sustituye la reflexién y el trabajo
intelectual de docentes y alumnos.

En sintesis, los lenguajes propios de la geografia constituyen —ademads de su for-
ma de expresién— verdaderos instrumentos de trabajo. Su intensa utilizacién en la
ensefianza en todos los niveles resulta imprescindible para reemplazar rigidos esque-
mas tradicionales y enciclopédicos por otros mds creativos. Sus diferentes niveles de
complejidad y la pricticamente inexistente limitacién temdtica que los caracteriza
permiten incorporarlos en todos los ciclos educativos y en los diversos momentos
de la clase como se muestra en la figura 19.
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II. CONTENIDOS BASICOS CURRICULARES COMUNES
PARA GEOGRAFIA

Niicleos conceptuales
Basados en los fundamentos te6rico-metodolégicos que sustentan la propuesta.

- Pluralismo: necesidad de integrar los diversos enfoques geograficos.
- Eje esencial de la curricula: las modalidades de las interacciones espaciales y el
hombre.

Estos niicleos conceptuales son vilidos para todos los ciclos, se resignifican desde
un progresivo grado de complejizacién.

Blogues temdticos

Vilidos para todos los ciclos. Serdn abordados con diferente grado de profundidad
segin el nivel evolutivo del alumno y adecuados a los 6rdenes de magnitud de los
espacios considerados en cada ciclo. La integracién de los aspectos parciales abor-
dados por cada uno de ellos, considerados en los distintos ciclos, permitira cumplir-
los acabadamente al completar la educacién Polimodal.

Ejes tematico-espaciales

Nivel de desagregacion menor propuesto como reflexién tedrico-préctica, y destina-
do a orientar al docente en la organizacién de la tarea en el aula.

Se trata de la gradacién espacial propuesta para cada ciclo. El cruzamiento de es-
tos ejes con los bloques teméticos enunciados y su adecuacion al nivel de desarro-
llo de os alumnos en el marco de los niicleos conceptuales permitird definir los con-
tenidos de la asignatura para cada afio.
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Blogues temdticos:

El medio ambiente como un sistema dindmico resultante de lg interaccion de di-
versas fuerzas y procesos, que se exterioviza en los paisajes naturales y subyace en
los paisajes organizados,

La geografia estudia el espacio como morada del hombre. Espacio que se concreta
en paisajes, mas 0 menos naturales, mds o menos antrépicos.

El medio, sistema natural o ecosistema es absolutamente dindmico, Ese dinamis-
mo se manifiesta en las interacciones de los diversos elementos, propiedades o sub-
sistemas que lo integran,

El campo de la geografia es la superficie terrestre, y el ecosistema es el conjunto
de seres que habitan en un lugar. Este sistema de hechos fisicos y bioldgicos, referi-
dos a un espacio, se interrelacionan funcionalmente. El sistema natural es el que
permite la sobrevivencia biologica del ser humano, proporcionindole los recursos
esenciales para sus actividades econdmicas y productivas.

Las sociedades humanas a lo largo del tiempo y conforme a sus propias metas
(sociales, econdmicas, politicas} van transformando, modificando continuamente el
marco natural y ¢l contenido humano existente, utilizando diferentes medios de ac-
cidn, especialmente ciencia y técnica.

El resultado de este acondicionamiento es la organizacidn espacial.

De las organizaciones de tipo tradicional (con una actividad humana més estre-
chamente subordinada a las leyes que rigen los mecanismos naturales}), a las orga-
nizaciones de tipo industrial y posindustrial (con circuitos econdmicos y estructuras
sociales complejas tanto en los espacios rurales como urbanos, con flujos de pro-
duccién , de comercio, de informacion canalizados por redes de comunicacion de
indole diversa, etc.) las escenas son variadas, los matices son heterogéneos.

Describir y explicar las variaciones espaciales en diversos niveles de resolucidén y
de profundidad, desde los elementos visibles a los invisibles, es una tarea educativa
especificamente geografica.

Los paisajes geogrdficos como resultado de la relacion hombre -medio ambiente.
El medio ambiente y su influencia sobre los grupos humanos. Limitaciones y
oportunidades que ofrece en la organizacion del espacio.
La accion del hombre sobre el medio ambiente, .
Su papel modificador. La variedad de respuestas culturales. Los diver-
sos grados de organizacién espacial. Los paisajes humanizados o cultu-
rales.
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El impacto ambiental de las actividades humanas. El manejo inadecuado
de los ecosistemas. Los problemas de degradacion del medio. Medidas co-
rrectoras

El paisaje geogréfico es el aspecto visible del espacio. Se describe y se explica par-
tiendo de su morfologia (Dollfus). Es la exteriorizacién en el territorio de las rela-
ciones entre fendmenos. Seghn Sauer, el paisaje puede ser natural o cultural. Tanto
el primero como el segundo se modifican. Tienen ritmos y cambios. Si lo vemos a
través de sus ritmos, e¢s una vision funcional; a través de sus cambios, es una visién
estructural (Milton Santos). Asi un paisaje no tiene el mismo ritmo a las 12 horas
del dia que a las 4 horas de [a mafiana. La explosién del mundo urbano, el abando-
no del campo, producen cambios en el paisaje, reemplazando un mundo natural por
otro artificial. En el primero, la naturaleza dicta las reglas; en el segundo lo hacen
las técnicas. Esa evolucion del paisaje es estructural y viene unida a un cambio fun-
cional. Esto explica la diversidad y el dinamismo de los paisajes geogréficos y la im-
portancia de la geografia como ciencia de la diferenciacion espacial.

El estudio del medio natural como un sistema (fuerzas y procesos) tiene un papel
importante en la ciencia geogrifica, si se interpreta este medio (contacto de litosfe-
ra, atmésfera, hidrosfera y biosfera) como el marco que ofrece al hombre una am-
plia gama de oportunidades y de obsticulos.

Los climas templados, las formas llanas de relieve, los rios de régimen regular, las
fuentes termales, los suelos ricos en humus y sales minerales, las corrientes marinas
de diferentes temperaturas que aseguran un plancton abundante, las reservas de pe-
tréleo, son algunos ejemplos de las primeras. Asi, los conjuntos montafiosos eleva-
dos, los bloques rocosos, los movimientos sismicos, las precipitaciones sélidas en
forma de granos de hielo (granizo}, los vientos tornados, la escasez de aguas conti-
nentales (superficiales o subterrdneas), son algunas limitaciones de la naturaleza.

Sin caer en el extremo de subestimar la influencia del medio natural, es induda-
ble que este inventario estitico de oportunidades y obstdculos pierde su valor de ab-
soluto cuando asociamos este tema a las distintas acciones de los hombres para ade-
cuar las condiciones naturales de la superficie a sus condiciones de vida, en funcién
del desarrollo alcanzado a lo largo del tiempo.

De allf que la profundizacién de los fenémenos naturales en forma independien-
te o sistemdtica tienda a desdibujar la verdadera esencia de la geografia.

El hombre, “padece” al medio, es decir que soporta factores que lo limitan, pero
lo rehace —positiva o negativamente-— originando al medio ambiente.

La percepcién, relacién y utilizacion que el habitante establece con su ecosistema
depende de lo simple y compleja que sean la organizacién social, las tecniologias, el
capital, etc.
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El proceso econémico es, en gran medida, la actividad orientada a transformar
los elementos, sustancias u oportunidades del sistema natural en recursos, de for-
ma que puedan ser utilizados por la sociedad para la satisfaccién de sus necesi-
dades.

El hombre desde los comienzos de la civilizacién comenzé a “modificar™ los sis-
temas naturales. A medida que fue perfeccionando sus técnicas y aumentando la po-
blacién, los impactos ambientales —positivos y negativos— fueron mayores. Rom-
pid el equilibrio de muchos ecosistemas en vistas a aumentar su productividad: los
oasis en las zonas desérticas, los sistemas urbanos, industriales, etc.

De ello resultan paisajes geograficos distintos que interesan a los alumnos no sé-
lo como la concrecidn del espacio sino también por sus interacciones, flujos energé-
ticos, posibilidades de autocontrol y retrocontrol, etc.

Los procesos espaciales.
La organizacion actual del espacio como vesultado de la sucesién, superposicion

v/o sustitucion de organizaciones previas.
Las transformaciones de las organizaciones bumanas a lo largo del tiem-
po. Transformaciones bistéricas y transformaciones actualmente en proce-
s0. Su expresion espacial,
La prospeccion: la organizacion espacial futura, espontinea y/o volunta-
ria, como una proyeccion de las tendencias actuales. Simulacién.

Al considerar la mutabilidad, el cambio en las relaciones hombre-medio, se inte-
gra la trilogia: hombre-medio-tiempo. La explicacién del paisaje supone una vi-
si6n del presente y también del pasado. No todo es visible en el paisaje actual,
explicarlo significa indagar lo invisible, la naturaleza de los cambios; por ejem-
plo, las pautas espaciales de decisiones tomadas a lo largo del tiempo, que son
valiosas para comprender el presente a través del pasado y poder asi prospectar
el futuro.

El proceso es el cambio de estado que se sucede en una variable a través del tiem-
po, como funcién de las relaciones de esa variable y el medio {(Hay y Johnston). No
sé6lo interesa conocer la secuencia o diferentes estados a lo largo del tiempo (por ¢j.,
en ¢l uso del suelo), sino también el mecanismo, entendido como las fuerzas que ac-
tian sobre esos cambios de estado y los controlan (F. de Civit, G. de Manchén). Es
el caso de la “reforma agraria” asociado a la transformacion productiva y social de
algunos paises.

Ese proceso de cambio espacial puede manifestarse secuencialmente, con distin-
tos grados de complejidad y, por consiguiente, de variacién en la estructura y orga-
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nizacién espacial. Asf, en una zona periurbana, podemos definir procesos de suce-
sién (de uso agrario a industrial}, de superposicion (residencial secundario-agrario)
o de sustitucién (de agrario a residencial definitivo).

Cualquiera sea la caracteristica del proceso —algunos son vertiginosos y locales,
otros lentos y mundiales— producen transformaciones en el sistema espacial.

Las relaciones o interacciones espaciales manifestadas a través de movimientos y
flujos de diverso tipo de magnitud.
Las relaciones intraespaciales —a diferentes escalas— como elemento inte-
grador vy estructurador de dreas determinadas (cindad, region, etc.)
Las relaciones interespaciales.
Complementacion y competencia entre dreas de similar jerarquia .
Insercion de dreas menores en marcos espaciales mayores.

Todo fendémeno geografico cualquiera sea su escala, puede ser abordado en si mis-
mo o en sus relaciones con los demds. Estas perspectivas no son excluyentes sino
complementarias, Este es el principio del sistema espacial basado en las relacio-
nes. Asi, por ejemplo, podemos ver “la ciudad como irea” o “la ciudad en el
area”. En cada caso la explicacién se logra cuando se definen los nexos que re-
presentan las relaciones, siempre necesarias para mantener el dinamismo del sis-
tema. '

Esas relaciones, o flujos, pueden ser internas 0 externas, visibles o invisibles. Ge-
neran redes cada vez mds numerosas y complejas. Los conjuntos de relaciones in-
ternas (Sayer) pueden ser calificadas como estructuras y son, en general, relaciones
necesarias, distintas de las relaciones externas que son contingentes. Es el caso de fa
relacidn entre el arrendador de la tierra agraria (forma de tenencia) y el propietario.
Este es un caso de relacién interna simétrica, porque cada uno presupone al otro.
Estas relaciones internas son las que permitieron a D, Harvey hacer mds compren-
sibles la naturaleza del “urbanismo”, del “capitalismo” y del “modo de produc-
¢ién” en general.

Las interacciones externas como las manifestadas entre un espacio A y uno B de-
finen escalas de complementacién, competencia o insercién. Es el caso de la diver-
sidad zonal y las economias de escala que son la base de la complementariedad, en-
tendida como que la regién A y B producen o pueden producir gamas de productos
o bienes diferentes que son intercambiables.

Los diferentes tipos y grados de interacciones generan procesos de difusion y
areas jerdrquicamente espacializados.
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La diferenciacion espacial en los diversos contextos y niveles de resolucion. Los sub-
sistemas urbano y rural, La diferenciacion regional y los desequilibrios (regionales).
La diferenciacion funcional del espacio; su jerarquizacion. Contrastes en el nivel de
desarrollo socioecondmico e intercambio desigual. Los procesos de concentracion
(urbana, econémica, poblacional, etc.) y sus consecuencias. Los conflictos derivados.

La jerarquia de relaciones, las estructuras y los procesos son sustancialmente dina-
micos en e} espacio y en el tiempo. Dindmica que se caracteriza no sélo por diferen-
ciar formal y funcionalmente la superficie terrestre, sino también por su efecto mul-
tiplicador. Ese fenémeno de “bola de nieve”, que es el equivalente al proceso de
causalidad acumulativa, muestra cémo los efectos desequilibradores crecen con el
tiempo, agudizando fos contrastes por resultados acumulativos. {G. de Martin, M.
de Buono, 1993). Tal es el caso de una implantacién fabril que genera dos cadenas
de reacciones circulares con caricter impulsor, Una afecta toda la actividad econd-
mica y las otras producen {a induccién interindustrial. La potenciacion empresarial,
fortalecida ademds por la eficiencia en la comunicacién, desarrolla las economias
externas, que, a st vez, influyen en otros tipos de sistemas productivos, provocan-
do el desarrollo global. La contrapartida es la aparicién de las deseconomias que
alteran el comportamiento del sistema. Estos mecanismos generadores de desequili-
brios espaciales se producen a distintas escalas y por la accién de diversos hechos.

La responsabilidad individual y grupal en la intervencion espacial. Importancia
de una accion consciente, equilibrada vy eficaz.
Los efectos espaciales de las acciones espontineas de personas y grupos.
La intervencion voluntaria: la planificacién espacial. Cauces y retos actuales
para la participacion ciudadana.
La preservacion del medio ambiente y el manejo racional de los recursos na-
turales.

La geografia no debe limitarse a explicar de manera acritica cémo se distribuyen y
relacionan los hechos en el espacio. Interesa saber las causas reales que explican y
justifican esas distribuciones y los problemas que ellas ocasionan.

Lo importante es tomar conciencia del sistema de valores para que, a partir de
esa experiencia critica de la relacién-accién con el espacio, se rnoclifiquen los juicios
de valor y, por ende, las acciones.

Sélo a partir de ese contacto con la realidad, cualquiera sea la interaccién con el
espacio, espontinea o intencional, individual o grupal, se modificara la percepcién
de los problemas y el grado de compromiso en los procesos de cambio.
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La localizacion o situacion geogrifica genera relaciones verticales y borizontales.

La localizacién significa una posicion particular en el espacio, una posicién identi-
ficable sobre la superficie de la tierra. La importancia dada a la localizacién es una
caracteristica propia de la curiosidad del gedgrafo. A partir de esta preocupacién
por el espacio surgen algunas cuestiones relativas a las configuraciones y a la orga-
nizacion espacial. Implica, por una parte, el manejo espacial elemental, necesario
para cualquier conocimiento o reflexioén geogréfica. Por otra parte, incorpora las
nociones basicas de sitio y posicién, de emplazamiento y situacion, de localizacién
absoluta y relativa. Se definen dos niveles esenciales de relaciones: el espacio en si
mismo, sus caracteristicas y condicionamiento, y el espacio en sus vinculaciones con
otros espacios, sus conexiones e integracion.

Las fuentes de informacion vy la representacion del espacio son recursos permanen-
tes para la explicacion geogrifica.

Los lenguajes que caracterizan el quehacer geografico se utilizan en todas las etapas
metodoldgicas y en todos los momentos del proceso ensefianza-aprendizaje. La geo-
grafia emplea individual o complementariamente el lenguaje verbal, numérico, gra-
fico y cartogrifico. La amplitud de este espectro surge de la multiplicidad de fuen-
tes de informacidn: textos, relatos, estadisticas, mapas, la realidad misma. No sdlo
es diversa la naturaleza de los datos sino los modos de tratarla. Es decir, los proce-
dimientos y técnicas aplicados. Para ello es necesario tener en cuenta los objetivos,
la temdtica, la escala espacial, el tipo de informacién disponible, el nivel del proce-
so ensefianza-aprendizaje, los momentos de la clase.

Entre estas formas de expresion, la representacién espacial a través del lenguaje
cartografico ocupa un lugar de privilegio.

El adecuado manejo de estos recursos optimiza el conocimiento y la explicacién
geogrifica.

Nicleos conceptuales

¢ En la superficie terrestre pueden diferenciarse dreas —a diversas escalas—, segin
los rasgos propios de su organizacidon del espacio.

¢ Las condiciones medicambientales influyen sobre las actividades humanas y su
distribucién espacial. A su vez, el hombre modifica las condiciones del medio —
valorizindolo, optimizdndolo pero también degraddndolo— con estilos, ritmos e
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intensidades diferenciales segiin las caracteristicas culturales y los momentos his-
toricos.

* La poblacidn, sus actividades y los flujos estdn localizados en el espacio. Su dis-
tribucién se muestra a través de redes que relacionan nudos de distinta jerarquia y
estructuran superficies, cuya accién conjunta genera procesos de difusion.

¢ El comportamiento geografico de los individuos y de los grupos sociales depen-
de de su percepcién subjetiva del espacio, sobre la que inciden los valores, los sen-
timientos, la cultura.

* Las desigualdades en la distribucién y aprovechamiento de los recursos, en el gra-
do de avance tecnologico, en el nivel socioecondmico de la poblacidn y en su cali-
dad de vida, producen contrastes —a veces conflictivos— en el desarrollo espacial
a diversas escalas.

* El complejo sistema de relaciones entre el hombre y el medio se refleja en una am-
plia diversidad de paisajes, cuya morfologia es la resultante de las condiciones ac-
tuales y del proceso que los ha generado.



grado

ESCALA
ESPACIAL

MARCO
GENERAL

PREGUNTAS
QUE
ORIENTAN

EL
APRENDIZAJE .

ENFOQUES
GEOGRAFICOS

LAS MODALIDADES DE LAS INTERACCIONES ESPACIALES Y EL HOMBRE

Primer ciclo
1° 2° 3¢

realidad inmediata o espacio
personal o cercano

Predominio de lo local.
Observacion directa,
deseripcién formal

iqué?
;dénde?
icbémo?

Percepcién

Ecolégico
Introduccion bdsica al
Locacional v critico

EDUCACION GENERAL BASICA

Segundo ciclo

40 50 60
el la la regién
departa- provincia  ysu
mento  ysu relacién

relacidn con el
con la pais
region

- lo conocido, lo proximo con
referencia siempre a lo descono-
cido v lo lejano

- adquisicion de los principios
generales de la geografia a través
de las diferencias areales

squé?
¢dénde?
icobmo?

Ecologico

Locacional

Percepcién y comportamiento
Critico

Tercer ciclo

70 80 90
la prov. elpaisy  América
ysurel. ysurel.  ysurel
con la con con el
regién  América  mundo

Latina

- lo conocido, lo préximo

con referencia siempre 2 lo
desconccido y lo lejano

- aplicacién de los principtos
generales en unidades regionales.
La regién vista como marco
tedrico metodoldgico. El conei-
nente y ¢l mundo a través de
temas generales definidos por
flujos de diverso tipo y magnitud

Fqué?
¢ddnde?
scdmo?
£por qué?

Locacional

Ecoldgico

Cririco

Percepeidn y comportamiento

POLIMODAL

10 2@ 30

Problemas de
organizacidn espacial

Prov.y Paisysu Pais

surel. relaciébn  ysu

conel con relacién

pais América conel
mundo

- lo conocido, lo préxime,
lo lejano

- aplicacién de conocimientos
para formular vy resolver
problemas de complejidad
creciente resulrantes de la
organizacion espacial

squé?

idénde?

Fcomo?

Jpot gqué?

¢deberia estar o ser..?
¢como actiio? Propongo

Critico

Locacional

Percepcidn y comportamiento
Ecolégico

01013039 ; UpLIDW Sp D 'H

69



70 Ciencias Sociales

1. Educacién General Basica

La capacidad espacial del nifio crece desde su conocimiento del espacio perceptual,
estitico, inmediato hasta el entendimiento del espacio conceptual transformable,
Hacia los siete afios se inicia el estadio de las operaciones concretas, empieza a de-
sarrollar el conocimiento proyectivo a medida que aumenta su capacidad para tra-
tar con las relaciones en el espacio; es consciente de la configuracién y localizacién.
Hacia los nueve afios se desarrolla su entendimiento euclidiano, que lo lleva a una
completa conceptualizacién espacial a través de simples relaciones {(Graves, 1989),

Teniendo en cuenta los estadios en el desarrollo del nifto y las implicaciones que
tiene para la ensefianza de la geografia, ya a principios de siglo, James Fairgrieve
{1926) y posteriormente J. Piaget, y Bruner entre otros, mostraron la necesidad de
partir de lo conocido a lo desconocido, de lo particular a lo general, de lo concreto
a lo abstracto. En consecuencia, es importante iniciar el aprendizaje formal de la
geografia a partir del lugar coman: la escuela, el entorno inmediato. El camino de
la escuela a la casa describe el barrio, pueblo o campo. Se “ve” la ciudad y el cam-
po v, de ese modo, se llega a la nocién de paisaje: rural y urbano. “El paisaje es el
aspecto visible, directamente perceptible del espacio” (Dollfus, 1993). El alumno, de
acuerdo a su lugar de residencia, describe el paisaje natural o antrépico, identifican-
do la “forma” de los principales elementos. La entrada al paisaje se hace por aque-
lla propiedad que {lame mds su atencién: cerro, rio, camino, fabrica, edificios, etc.

La intencionalidad del educador selecciona los contenidos mds significativos de
ese mensaje paisajistico, La marcha inductiva permite no s6lo aprehender “la for-
ma” que es la apariencia, disposicion y configuracién en sentido concreto, sino tam-
bién aspectos mds abstractos como lo geométrico y topolédgico (Civit, Manchén,
1993), que se simplificardn en el disefio realizado por los nifios.

La referencia al entorno de cada elemento permite describir y comparar las rela-
ciones mdas simples como, por ejemplo, relaciéon con el marco y medio natural, re-
lacién ciudad-campo, relaciones socioeconémicas elementales. Se inicia asi la inte-
gracion entre la forma y funcién del paisaje,

Primer Ciclo. La realidad inmediata o el espacio personal o cercano. La casa, la
escuela, el barrio, el campo y la ciudad
(Los objetivos, contenidos y actividades son indicativos no exhaustivos).

Objetivos

- Desarrollar la capacidad de orientacién en el espacio inmediato y mediato.
- Iniciarse en la observacién metddica del paisaje.
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- Afianzar la capacidad de descripcion de las formas visibles en la realidad con-
creta.

- Desarrollar la capacidad de esquematizacion del espacio vivido {disefios espa-
ciales).

- Inferir relaciones espaciales simples (ciudad-campo, marco y medio natural),

- Iniciarse en la percepcién de la degradacién medicambiental.

- Asumir compromiso personal con relacién a la calidad del medioambiente.

Contenidos

- El principio de orientacién.

- La nocién de distancia.

- El paisaje geogrifico. Elementos constitutivos naturales y humanos.
- El disefio espacial. Pautas espaciales: puntos, lineas, dreas.

- Las relaciones elementales visibles e invisibles: ciudad-campo.

Actividades (destacando el uso de los lenguajes geograficos)

- Localizacién de elementos concretos en la realidad o en planos base en relacién
a los puntos cardinales.

- Ejercitacidn de la nocién de distancia topolégica en trayectos cotidianos o en
planos abstractos.

- Descripcidn espontinea de los elementos observados en salidas de campo: ba-
rrio, ciudad, campo. :

- Descripcion de elementos observados en imdgenes fijas {diapositivas, liminas,
fotografias) de la realidad inmediata y mediata.

- Representacién en croquis sencillos de los elementos constitutivos de los paisa-
jes observados.

- Lectura de textos breves sobre diversos temas relacionados con el entorno cer-
cano.

Segundo Ciclo. El departamento, la provincia y su relacién con la regién, la region
y su relacion con el pais

La via inductiva que guia la descripcidn del paisaje en el Primer Ciclo permite que
éste sea el nexo con cuarto grado. Al partir del paisaje de la escuela o del dominan-
te en el entorno surgen tres modalidades: paisaje urbano, paisaje rural y paisaje na-
tural.
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interaccién
. 1 3 u2' 2
pausa}f:1 5 H grupo social
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Paisaje. Tipos y grados de organizacion espacial: modificado-organizade
1- contenido natural
2- contenido humano
2" urbano
2" rural
3~ paisaje urbano
4- paisaje rural
5- paisaje rururbano

En las unidades administrativas menores, partidos o departamentos, pueden indivi-
dualizarse:

- departamentos con una dominante urbana

- departamentos con una dominante rural

- departamentos con una dominante natural

- mixtura-transicion o relativo equilibrio de los tres paisajes

La entrada al subsistema mds préximo se realiza por el elemento mds significativo:
en un partido de Buenos Aires por la “forma” urbana que conduce al “paisaje ur-
bano” y luego se analiza la “funcién” para describir la “estructura”.

En el departamento de Lavalle (Mendoza) aplicando la teoria de conjuntos pode-
mos diferenciar:

ob2
Ob1

A- Desierto lavallino (paisaje natural, dominante)

B- Qasis incluido (paisaje rural-agrario)
b1- Villa Tulumaya {cabecera departamental) paisaje
b2- Costa de Araujo {2° localidad} urbano
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Cada unidad administrativa debe compararse con el contexto préximo y lejano.

Al sistema provincial se entra por el subsistema dominante. En el caso de San
Luis, por ejemplo, se distinguen dos grandes conjuntos espaciales: el sector serrano
del norte con diversos oasis y el sector pampeano del sur con predominio de gana-
deria mayor. Se puede iniciar la entrada a los subsistemas por cualquiera de las va-
riables explicativas: posicién geogréfica, actividad econdémica, relieve, vias de co-
municacion, etc,

El paisaje urbano por su naturaleza denota caracteres mas visibles de funcionali-
dad. Permite percibir diferentes grados de organizacién espacial a través de movi-
mientos, redes, nudos, jerarquias y superficies. Por el contrario, los paisajes natura-
les y los rurales agrarios suelen evidenciar mis rasgos de homogeneidad. Por eso,
considerando la universalidad de las regiones, los conceptos de regién homogé--
nea-formal o funcional-polarizada que preceden al método no son antinémicos.

La primera, de raiz geogrifica, se apoya en el concepto de repeticién, no de to-
dos los elementos, pues es suficiente que uno sea dominante (Haggett, Cliff, Frey,
1977).

Lo importante es considerar todas las interrelaciones posibles entre el ecoy geo-
sistema para destacar la personalidad del espacio y, a partir de alli, proyectar los
vinculos con otros.

Una limitacién de Ia regién homogénea es que reduce el principio de compara-
cién interregional dado que la entrada al sistema homogéneo puede estar generada
por variables distintas en cada regién.

Los docentes sabran discernir qué peso tienen en el espacio vivido. Sean homoggé-
neas o polarizadas, “son complementarias y estdn indisolublemente unidas: sélo son
dos conceptos que pueden aplicarse a su turno a todos los grados de la escala espa-
cial” {Reynaud en Civit, Manchén, 1988).

Objetivos

- Adquirir habilidad para la localizacién absoluta y relativa del espacio en estu-
dio.

- Inferir ventajas y desventajas derivadas de la posicién de los espacios analiza-
dos.

- Comprender la nocién de escala geogréfica y cartografica.

- Desarrollar la interrelacion de conceptos a través de la lectura critica de docu-
mentos cartograficos. '

- Ejercitar la capacidad de descripcidn.

- Desarrollar el aprendizaje por descubrimiento personal.

- Inferir la incidencia de las condiciones naturales sobre las actividades humanas.
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- Valorar las limitaciones y las oportunidades del medio ambiente para la vida del
hombre.

- Apreciar la accién del hombre sobre el medio ambiente.

- Definir los subconjuntos o diferenciaciones areales en los contextos analizados.

- Explicar los flujos e intercambios espaciales.

Contenidos

- El principio de localizacién. Sitio (localizacion absoluta}. Posicién (localizacién
relativa).

- La nocién de escala. Escala geografica y escala cartografica.

- La representacion de la realidad geogrifica. El documento cartogrifico.

- La diferenciacidn espacial en cada contexto: departamental, provincial, regio
nal, nacional. '

- La forma y la funcién. El paisaje y la estructura, Sistema urbano y rural como
subsistemas de las regiones funcionales y homogéneas.

- Las relaciones intra e interespaciales.

Actividades

- Localizacién absoluta y relativa del espacio en estudio.

- Lectura comprensiva de textos informativos sobre las condiciones ambientales
del espacio en estudio y sus efectos sobre las actividades humanas (vientos, terremo-
tos, aluviones, inundaciones, sequias, etc.).

- Lectura de textos informativos sobre la accién irracional del hombre y la alte-
racién del equilibrio de las condiciones naturales.

- Entrevistas a instituciones encargadas de los problemas medioambientales espe-
cificos del espacio en estudio para inferir medidas de accién.

- Lectura de material grafico {pirdmide de poblacién, grafico de barras, circulos).

- Lectura de datos estadisticos y elaboracién de grificos sencillos.

- Lectura de cartas temdticas (uso del suelo, densidad de poblacién, distribucién
de centros urbanos, distribucién de recursos naturales).

Tercer ciclo. La provincia v su relacion con la region, el pais y su relacién con
América Latina, América y su relacion con el mundo

Practicar una geografia sistémica significa poner en evidencia las multiples relacio-
nes que explican una situacién, una distribucién, una evolucién y que se estructu-
ran en sistemas dindmicos. Para analizar la organizacién del espacio como un siste-




G. G. de Martin | Geografia 75

ma, se descompone en elementos y relaciones. Pero la simple lista de elementos y de
subconjuntos no permite comprender su funcionamiento, Son las relaciones entre
los elementos que le dan sentido y vida. Es necesario poner en evidencia los compo-
nentes del sistema, las relaciones mutuas midiendo en lo posible la intensidad e in-
fluencia relativa de las mismas a través del proceso espacial. '

Esta es la razén por la cual el Tercer Ciclo de la Educacién General Bésica se or-
ganiza como “sistemas encajados”,

La entrada al sistema provincial se hace, como ya ha sido expresado, por el ele-
mento mds significativo. En el caso de Mendoza, por ejemplo, puede iniciarse por
un “ecosistema seco”, por la desigual distribucién de la poblacién, por la red de
drenaje, etc. .

La red conceptual de un ecosistema seco permite jerarquizar las interconexiones
que son infinitas:

Clima --> agua. Clima --> relieve --> suelos --> agua
Clima --> suelos. Clima --> biota --> suelos.
Suelos --> clima > suelos y biota --> relieve. Etc, (Codes de Palomo, 1993}.

La interaccion del hombre con estas propiedades permite distinguir tres subsiste-
mas:

- los oasis agroindustriales;
- el desierto del oeste, montafioso con actividad pastoril y turistica;
- el desierto del este con ganaderia extensiva.

La proyeccién funcional de las ciudades en este sistema genera jerarquias, agudiza
movimientos y disefia superficies que exceden el ambito administrativo: las regiones
componen el pais.

Los flujos son las vias de entrada al sistema continental y mundial. La interde-
pendencia, la mundializacion, fas jerarquias, la geoestrategia y la interaccién carac-
terizan estos espacios.

Objetivos

- Describir y explicar las relaciones entre fenémenos naturales y humanos que
definen las regiones formales u homogéneas en los contextos espaciales en estu-
dio.

- Describir y explicar refaciones funcionales de diverso orden de magnitud.
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- Inferir las causas y consecuencias de procesos espaciales en los contextos en es-
tudio. '

- Capacitarse en el método de trabajo intelectual para investigar situaciones pro-
blemdticas concretas.

- Desarrollar el pensamiento reflexivo a través de la lectura de distintas fuentes
de informacion (verbales y no verbales).

- Asumir actitudes y habitos favorables al aprendizaje independiente.

- Evaluar criticamente la estructuracién del espacio mundial.

- Comprometerse como actor del espacio.

- Habilidad para trabajar con informadtica (Sistemas de Informacién Geografica).

Contenidos

- La representacién de la realidad geografica. Carta topogréfica y temdtica.
- Imégenes terrestres: fotografia aérea e imagen satelitaria.

- El concepto de region.

Regién homogénea: generada por las condiciones naturales,

por el tipo de actividades o por la simbiosis entre ambas.

Regién funcional: jerarquia urbana, movimientos o flujos

visibles o invisibles.

- Las transformaciones de las organizaciones humanas a lo largo del tiempo.
- La identidad geogrifica argentina.

- La insercién de Argentina en América y el mundo.

- Los procesos de decision en la geografia de América Latina y Anglosajona.
- La nueva estructuracién del espacio mundial.

Actividades

- Elaborar e interpretar grificos, diagramas, cartas tematicas.

- Diferenciar conjuntos a partir de imégenes espaciales.

- Analizar la informacién geografica disponible para proponer problemas espa-
ciales.

- Desarrollar temas en forma escrita y participar en dindmicas grupales de diser-
tacion. :

- Manipular la computadora con software educativo.

- Explicar a partir de la descripcion de paisajes reales o documentados.
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2. Educacion Polimodal

La geografia se proyecta al desafio de la educacién contemporinea con una teoria
pluralista y una metodologia integradora, orientada hacia la prictica creativa del
proceso enseflanza-aprendizaje. Flexible y comprometida humanisticamente, la for-
macién geografica de los alumnos de la Educacion Polimodal debe basarse en la
“ensefianza por descubrimiento” {Soler Vizquez, E. y otros, 1993). El educando
“descubre en la realidad, en las fuentes de informacién {auténomamente o en for-
ma guiada)} una organizacién” a veces no explicitada. Esto le exige una actividad en
la cual toma conciencia de las opciones y posibilidades de cada caso. Lo importan-
te es “cémo se aprende”, es decir, el objetivo-proceso. No se trata de aprender sélo
a descubrir, alcanzar el objetivo de hacer descubrimientos, sino de alcanzar ciertos
objetivos “descubriéndolos”.

Para ello se deben tener en cuenta cinco dimensiones:

- una orientacion hacia los problemas relevantes para la sociedad,
- una postura cientifico-tedrica realista,

- una orientacién hacia las explicaciones pluridisciplinares,

una referencia temporal dindmica e histérica,

una referencia espacial variable y multidimensional.

En el aprendizaje por descubrimiento, el alumno organiza la informacién para com-
prender la naturaleza de la misma, la representa, investiga medios de relacionar da-
tos e incognitas. Simula, Realiza propuestas. Con ello no sélo descubre la realidad
en forma integral y proyectiva, sino que desarrolla una conciencia critica y una ac-
titud de responsabilidad social.

La naturaleza de la disciplina geogrifica y la riqueza de sus lenguajes de comuni-
cacién estimulan en el alumno la creatividad para el descubrimiento personal de
problemas —a partir de una carta: “marcadas discontinuidades en la ocupacién del
suelo provincial”; a partir de la observacién directa: “la contaminacién ambiental”;
a partir de la informacién periodistica: “grandes inundaciones asolan la provincia
de Buenos Aires”—.

El profesor debe actuar como consultor-orientador, proponer conflictos cogniti-
vos a partir de preguntas y problemas, destacar las ideas fundamentales, estimular
a los alumnos para formular hipdtesis y ponerlas a prueba.

Para que el alumno alcance objetivos de aplicaci6n, andlisis, sintesis y valoracién
de contenidos previamente adquiridos, o pueda descubrir nuevos contenidos es ne-
cesario que adquiera “un conocimiento procedimental”: convertir la comprension
en aplicacidn a partir de distintos procesos. Se enuncian a titulo de ejemplos algu-
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nas propuestas realizadas por E. Soler Vazquez, en Teoria y prdctica del proceso de
ensefianza-aprendizaje (1993).

Objetivos de aplicacién

Se logran a través de procesos algoritmicos, establecer tasas poblacionales y proce-
sos heurfsticos, solucién de problemas.

Objetivos de aplicacion. Ejemplos segiin categorias cognoscitivas

- Andlisis previo. Se analizan las variables relevantes que se tratardn como depen-
dientes e independientes segiin los casos.’

Ej. Geografia: cultivo del arroz

Variable dependiente:
* zonas adecuadas para cultivar arroz

Variables independientes:
* los factores necesarios, pero no suficientes, que afectan el cultivo del arroz son:
agua, superficie llana, suelo fértil y temperatura templada.

La lluvia no es ni necesaria ni suficiente:
no es necesaria porque se puede obtener agua (que es un factor necesario) de un rio
o lago, y no es suficiente porque el agua tampoco lo es.

La lluvia o el rfo son necesarios para proporcionar agua, pero ninguno de los dos
son suficientes. '

El agua es necesaria para inundar una tierra pero no es suficiente, porque la tierra
tiene que ser llana o hay que construir represas.

Presentacion de casos. Casos prototipicos, variados sencillos o complejos. Presen-
tados en forma inactiva, icénica y simbdélica, donde los alumnos puedan identificar
y abstraer variables.

Ej. Geografia: zonas biimedas

Se ofrecen casos positivos (Amazonas, India) y negativos (norte de Africa y Chile) pa-
ra que el alumno llegue a considerar los factores de los que depende la humedad.
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Proceso deductivo-inductivo. Completa la representacion de casos para relacionar
los valores que afectan a la variable dependiente. Para guiar la deduccién-induccién
se puede:

e formular hip6tesis

Ej. Geografia: cultivo del arroz

Se presenta un caso extremo hipotético en el que falta un factor aparentemente ne-
cesario para el cultivo del arroz:

* evaluar hipdtesis
Ej. Geografia: temperatura media _
Se seleccionan los casos para variar los diferentes factores que afectan la tempera-
tura media:
* contraejemplos
Ej. Geografia: cultivo del arroz

Se ofrecen casos con factores insuficientes e innecesarios respeto al cultivo del arroz.

La naturaleza de la disciplina condiciona las estrategias de ensefianza.
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Ejemplo de técnica didactica por descubrimiento
Proceso de geografia

HABITAT
1. OBJETIVO: Representar un hébitat en cartografia

2. ANALISIS:

Puntos clave

1. ANALISIS GENERAL

a) Cilculo de concentracion y dispersion

b} Calculo de las distancias reales entre cada punto con respecto al mis proximo

¢} Comprobacién numérica del grado de regularidad y uniformidad de la distribucién espacial.

d) Determinacién del promedio de niicleos por km? segin dreas, de Ia distribucién de los niicleos

segin zonas altimétricas y otros aspectos dtiles.

2. ANALISIS INDIVIDUAL

a) Superficie ocupada

b) Emplazamiento

¢} Localizacién del nécleo en relacién a su entorne préximo o lejano

2.1, HABITAT RURAL

- Relacién con los aspectos del medio fisico (altitad, orientacién, etc.} y del uso del medio
(dreas agricolas, dreas forestales, etc.)

2.2. HABITAT URBANO

- Ampliar aspectos relativos a la morfologia, sectores, origen, ampliaciones, ensanches, vias

de comunicacién, etc.

O/D
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3. SIMBOLIZACION:

Analisis
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general
3
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y dispersion
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distancias

Comprobar
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Emplazamiento
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4. MOTIVACION:

La presentacién de pasos de las distintas dreas que hay que realizar sirve para
definir la labor del alumno, en este caso, para la representacién cartogrifica del
hébitat y su estructuraciéon conceptual mediante la aplicacién.

Problemas de las interacciones espaciales y ¢l hombre

(El listado es tentativo. Los alumnos pueden proponer otros como se indica en las
reflexiones previas. Pueden ser abordados a partir de un enfoque geogrifico o de la
integracion de los mismos.)

Objetivos

- Formular diversos problemas a partir de la lectura de diversas fuentes de informa-

cion geografica (textos informativos, cartas temdticas, datos estadisticos).

- Aplicar los conocimientos adquiridos en la resolucién de problemas de compleji-

dad creciente. |
- Comprometerse con una formacioén cientifica y técnica actualizada para poder in-
sertarse en su medio.

- Desarrollar actitudes y habitos para analizar criticamente diversas situaciones eco-
némicas, politicas, sociales, de la realidad local, provincial, nacional, latinoameri-
cana y mundial.

- Tomar conciencia de su funcién social.

- Habilidad para trabajar con la informdtica como recurso.

Problemas: Primer afio: la provincia y su relacion con el pais

- La crisis vitivinicola y su impacto en la economia de la provincia y el pafs. |
- El déficit de vivienda provincial. Calidad de vida. Politicas piblicas.

- La jerarquizacién de los flujos ruralesfurbanos acentiia los desequilibrios espaciales.

- ¢Existen posibilidades de desarrollo local?

- La interaccién hombre-naturaleza genera grados de organizacién espacial.

Segundo afio: el pais y su relacién con América

- La concentracién de la poblacién y de las actividades genera desequilibrios espa-
ciales.
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- Los “Modelos de desarrollo” de Argentina y América Latina.

- Impactos espaciales de la crisis econdmico-social.

- Urbanizacién y degradacidn de los geosistemas urbanos.

- Las desigualdades entre los hombres generan competencias y conflictos por el uso
del espacio y el aprovechamiento de Jos recursos.

- Los complejos naturales y humanos dan lugar a paisajes con una morfologia dife-
renciada.

Tercer ano: el pais y su relacion con el mundo

- El poder politico-econdmico estructura el espacio.

- Medio ambiente y desarrollo.

- La adopcién de nuevas tecnologias provoca procesos espaciales diferenciados.
- Estrategias geopoliticas. Acuerdos econémicos.

- Los flujos internacionales rediseitan los conjuntos espaciales.
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I. ENFOQUES PARA EL ABORDAJE DE LOS CONTENIDOS BASICOS
COMUNES DESDE LA PERSPECTIVA DE LA SOCIOLOGIA

Los enfoques que presentamos en este documento pretenden brindar un aporte so-
bre el estado tedrico y metodoldgico de la sociologia y también realizar una revision
sobre las caracteristicas de los contenidos curriculares actuales en ciencias sociales.
Y, de alguna manera por contraste, hacer un primer avance sobre las competencias
tedricas, metodoldgicas y valorativas necesarias de lograr a través de los contenidos
bésicos comunes.

1. Estado tedrico y metodologico actual de la disciplina

1.1, Introduccién: desarrollo histérico de la sociologia en relacién al desarrollo
de otras ciencias sociales y su participacién en los contenidos curriculares

“Desde hace algin tiempo Ia sociologia estd de moda. La palabra, poco conocida y
casi desacreditada hasta hace apenas una decena de afios, es hoy de uso corriente.
Las vocaciones se multiplican y hay entre el piblico algo asi como un prejuicio fa-
vorable a la nueva ciencia”. Emile Durkheim, el autor de esta afirmacién, publica-
ba su primer libro, De la division del trabajo social, hace ... cien afios.

Antes que él ya habfan publicado obras les otros dos clasicos de la sociologfa:
Karl Marx y Max Weber. Desde la fundacién de esta ciencia, hacia la tercera dé-
cada del siglo XIX, pero especialmente entre 1850 y 1920, quedaron sentadas en
Furopa las principales bases tedricas y metodoldgicas de la sociologia y su inser-
- cién en el mundo académico de las universidades europeas e inmediatamente en las
americanas.

En el siglo XVIII habia sucedido otro tanto con otra importante ciencia social: la
economia.

Es decir que hace dos siglos se desarrollaron dos ciencias que, por un lado, ayu-
daron a definir la sociedad occidental actual y, por otro, trataron de comprenderla
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y explicarla. Junto y con posterioridad a ellas fueron surgiendo otras ciencias socia-
les, como la antropologia y la ciencia politica, que complementan el andlisis cienti-
fico de la sociedad moderna,

La principal preocupacién de los tres cldsicos de la sociologia consistia en expli-
car como habia surgido la sociedad industrial, cudl era su funcionamiento y cudles
eran las consecuencias del mismo en la vida de los miembros de esa sociedad.

Para ello recurrieron también a los conocimientos que aportaban, entre otras, an-
tiguas disciplinas como la filosofia, la historia e incluso la geografia.

Hoy, practicamente a dos siglos del surgimiento del conocimiento cientifico de las
sociedades, podemos comprobar que los contenidos curriculares de nuestro sistema
educativo, en los todavia vigentes niveles primarios y secundarios, ignoran los apor-
tes de estas ciencias para la formacién de los jévenes argentinos.

1.2. Productos bésicos que la sociologia puede ofrecer para los contenidos basicos
curriculares, debate actual y algunas conclusiones posibles

Desde los antecedentes histéricos que hemos revisado sintéticamente, la sociologia
ha continuado haciendo aportes en las tltimas décadas para la explicacion de las
sociedades actuales. Y no solamente lo ha hecho para Europa y Estados Unidos, si-
no que, especialmente en los dltimos cuarenta afios, ha aplicado e incluso creado
nuevos esquemas tedrico-metodolégicos contribuyendo a la comprensién de nues-
tras sociedades latinoamericanas y, en particular, de la sociedad argentina.

Habiendo asumido la perspectiva de una ciencia social, en la que el sujeto que in-
tenta comprender la realidad en que vive es parte, a su vez, de esa realidad-objeto
de estudio, ha tenido que adaptar sus enfoques conceptuales, asi como sus métodos
de investigacidn, e incluso sus técnicas, a esta perspectiva epistemolégica sobre el
sujeto que conoce y el objeto que se pretende conocer.

Si bien en esta ciencia social, como en las restantes, no podemos hablar de enfo-
ques Unicos para abordar la realidad, si podemos encontrar problematicas comunes
para intentar ser comprendidas desde distintas perspectivas.

La preocupacion de la sociologia sigue siendo la misma: entender por qué nues-
tra sociedad es como se nos presenta actualmente y por qué no es de otra manera.
O, si se quiere, de ddnde viene, cé6mo es, cémo se desarrolla y qué problemas tiene.
Es decir, tratar de explicarnos la sociedad en que vivimos. Pero, ademds, explicar-
nos la complejidad social de la que somos parte.

Para ello, la sociologia recurre al concepto basico de las relaciones sociales, tra-
tando de comprender de qué maneras se relacionan socialmente las personas, qué
formas adoptan estas relaciones, a qué fenémenos y procesos sociales dan lugar y,
a su vez, como cambian todos ellos.
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Para lograr este ambicioso objetivo la sociologia ha desarrollado y aplica méto-
dos y técnicas que, relacionadas con su cuerpo teérico, le permitan desentrafiar la
complejidad de su objeto.

Con ellos debe abordar y comprender cémo se forman y transforman los grupos,
las clases sociales y las comunidades en el seno de la sociedad, cudles son las relacio-
nes de poder y dominacién que se dan en ellos, cémo se organizan, qué son el Esta-
do, los partidos politicos, otros tipos de asociaciones y los movimientos sociales, cé-
mo se relacionan entre ellos, qué efectos producen en la vida social y cultural las
diferentes formas arménicas o conflictivas que adoptan estas interrelaciones.

Junto a estas problemaéticas macrosociales, la sociologia pretende realizar apor-
tes a la comprension de problemas que las atraviesan, como son la pertenencia de
los actores sociales a esferas que hacen a su vida cotidiana en su condicién de hom-
bres y mujeres, de jovenes, adultos y ancianos, en el mundo del trabajo, la educa-
cidn, la salud, la seguridad y la recreacién.

La visién de la sociologia sobre estos complejos aspectos de la vida social debe
ser completada interdisciplinariamente por los aportes de las otras ciencias sociales,
tanto de las que ya tienen un grado de presencia en los contenidos curriculares {co-
mo, por ejemplo, la historia y la geografia) como de las que se encuentran ausentes
en los mismos (como la economia, la ciencia politica y la antropologia).

¢Coémo se visualizan estas “presencias” y “ausencias” en los contenidos curricu-
lares actuales?

2, Caracteristicas y modalidades de las ofertas en las ciencias sociales

Una de las primeras cosas que se pueden observar respecto de los conocimientos so-
ciales tal como se presentan en la escuela es que no se ensefian los fundamentos de
las ciencias en general y mucho menos de las ciencias sociales.!

La sociologia figura como asignatura sélo en algunos programas, como por ejem-
plo en los ex DINEA, (en el dltimo afio, tercero). Si bien podemos rescatar esto co-
mo positivo, no estd garantizada de ninguna manera su ensefianza, en la medida que

1“En el caso de la ensefianza de la historia una de las consecuencias posibles es la incapacidad pa-
ra adquirir los instrumentos necesarios para reflexionar, comprender y buscar soluciones a los proble-
mas que la realidad actual presenta. Otra de las consecuencias, no menos importante, estd relaciona-
da a la posibilidad de reconstruir la memoria colectiva que permita la consolidacién de los procesos
de democratizacién tantas veces reiniciados en esta Gltimas cinco décadas” {Lanza, Hilda y Finocchio,
Silvia, 1993, p. 85).
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generalmente no la dictan sociélogos ni hay formas institucionalizadas para trans-
mitir adecuadamente sus contenidos a quienes no lo son.

Otra de sus principales caracteristicas es su.grave desactualizacién. Un gran por-
centaje de las informaciones que hoy se manejan en la escuela son obsoletas, ya que
han sido revisadas y reformuladas por la comunidad cientifica y académica. Sin em-
bargo, esta reformulacién no ha permeado los 4mbitos escolares. La misma obso-
lescencia provoca que esa informacién no sea ya vilida, significativa ni pertinente
para entender las profundas transformaciones de las sociedades actuales.

El creciente caudal de nuevos conocimientos, informaciones, conceptos que se ma-
nejan en los medios de comunicacion no estdn presentes en la escuela. Temas tan im-
portantes como la innovacién tecnoldgica, sus consecuencias, fas transformaciones
en la produccién y en el trabajo, las nuevas realidades comunicacionales, etc., que
son objeto de la preocupacién y el debate cotidiano, ni siquiera rozan la escuela.

La desactualizacion no solo estd presente en los datos sino en el tipo de conoci-
miento que se transmite.? Permanecen hoy excluidos de la mayoria de programas y
textos los diferentes enfoques con que se aborda la produccién del conocimiento so-
cial. No es objeto tampoco de la prictica docente la reflexién y el debate epistemo-
l6gico especifico que la ensefianza de cada disciplina suscita.

Se puede observar asf la poca significatividad de los conocimientos que la escue-
la ofrece a nifios y adolescentes que van a participar en una sociedad profundamen-
te problematizada por el compromiso de acertar en un disefio de futuro.

Otra caracteristica del conocimiento de lo social ofrecido por la escuela es su pro-
funda fragmentacién. La presentacién de una acumulacion de datos descontextua-
lizados y no asimilables a la explicacién de procesos sociales no favorece en abso-
luto la comprensién de la compleja realidad que caracteriza el mundo actual.

Los acontecimientos histdricos son presentados como una suma de anécdotas en
las cuales el protagonismo de los personajes comporta la explicacién excluyente.

La ausencia de explicaciones multidimensionales que incluyan los fenémenos
econdmicos, el conflicto social, los distintos intereses, expectativas, proyectos de los
actores sociales genera una concepcion “cuasi mdgica” del devenir y la realidad
cuando no una total ignorancia o desinterés por parte de los alumnos frente al des-
ciframiento de la realidad.

2 “La asignatura Historia quizds sea la més desactualizada de la escuela media.., Su obsolescencia
deviene sobre todo de las caracteristicas del conocimiento que transmite, y de la exclusidn en progra-
mas y textos de los diferentes enfoques de la historiografia contemporinea y de las metodologias ac-
tuales para la produccién de conocimiento histérico” {Lanza, Hilda y Finocchio, Silvia, 1993, p. 22).
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Esta presentacién fragmentada ignora los grandes momentos de ruptura, de cam-
bio y transformacién en la historia de las sociedades, impidiendo la formacién de
una conciencia sociohistérica y la visualizacién de la realidad actual como una sin-
tesis compleja y problematica.’

La descripcién sumaria, el formalismo y la ausencia de conflicto es la caracteris-
tica del tipo de conocimiento que se presenta al alumno. Esto supone que el cono-
cimiento no comporta un desafio, un problema a resolver, una incégnita a descifrar,
sino una informacién encapsulada, que clausura toda pregunta, lista para el consu-
mo memoristico que no genera indagacion ni conflicto cognoscitivo.

Otra de las caracteristicas que el conocimiento de lo social presenta en la escuela es
que no moviliza ni favorece la construccion de una estructura conceptual que permi-
ta al alumno seleccionar, ordenar, jerarquizar y dar coherencia a las informaciones.
Los datos constituyen un ciimulo caético y atomizado cuya organizacién se sustenta
en exclusivos criterios cronoldgicos —en el caso de la historia— o en clasificaciones
predominantemente de tipo fisico-naturalista, en el caso de la geografia.

El enciclopedismo, la acumulacién de informacién (en general, no actualizada),
atomizada, sin organizacién ni interrelacién, la falta de un trabajo interdisciplina-
rio, contribuyen a reforzar la influencia cadtica de otros agentes socializadores, par-
ticularmente de los medios de comunicacion.

La yuxtaposicién descontextualizada de las informaciones, la ausencia tanto de
una trama que les dé sentido como de una estructura conceptual que aporte cohe-
rencia a la presentacién del conocimiento no favorecen la conformacién de una pla-
taforma de pensamiento articulado, riguroso, critico, auténomo, tal como el que de--
berfan apropiarse los nifios y adolescentes en la escuela,*

3 En los programas que integran la propuesta para el CBCM y en los textos correspondientes, la in-
formacién referida a América Latina es presentada en forma fragmentaria y escasa. La seleccién rea-
lizada no contempla la inclusién de informacién referida al desarrollo de los procesos socicecondmi-
cos y productivos. Esta situacién implica que los conocimientos que se proponen probablemente no
sean (tiles para contribuir a la formacién de una conciencia sociohistérica que opere como moviliza-
dora de un proceso de modernizacién, ni de democratizacion, ni para el desarrollo personal en las con-
diciones actuales de la Argentina y de América Latina (PROEDSO, 1987) {Lanza, Hilda y Finocchio,
Silvia, 1993, p. 30).

4 “Tal situacién permite hipotetizar la existencia de parcelas de conocimientos que han sido relega-
das a través del tiempo. Dichos conocimientos podrian resultar imprescindibles para alcanzar mayo-
res niveles de comprension y participacién politica, social y econémica de los diferentes sectores socia-
les. Se considera que entre los conocimientos excluidos o silenciados se hallan los referidos a la historia
de América Latina, Quizds su consideracién escolar hubiera permitido su difusién social, no sélo pa-
ra polemizar, sino también para imaginar alternativas de solucién posible a problemas comunes de la
region” {Lanza, Hilda y Finocchio, Silvia, pp. 22 v 23).
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Entre las principales modalidades encontramos el ritualismo, la sobrevaloracién
del verbalismo y el predominio del trabajo intelectual, repetitivo, no creativo por so-
bre el trabajo manual, la investigacién cientifica y el desarrollo social y afectivo de
la subcultura escolar, o que refuerza los habitos de “consumir” y “acumular” (en
este caso, productos acabados: ideas, tradiciones, etc.).

Las relaciones humanas en las que se produce la transmision de los conocimientos
ofrecidos sobre lo social son predominantemente asimétricas, basadas en el cédigo
moral de la obtencién del maximo beneficio con el menor esfuerzo. La organizacién
netamente jerdrquica promueve la pasividad, la imposicion del orden por coaccién
externa, el dogmatismo en legitimar los conocimientos por el criterio de autoridad,
la despersonalizacion y el “descompromiso™ con la realidad circundante,

Los docentes trabajan (en general) para “cumplir el programa” y, obviamente,
ganar su sustento mensual. Los alumnos trabajan para alcanzar la promocién y ob-
tener el titulo, No se produce el conocimiento, sino que se lo transmite, convirtién-
dose en criterio de logro o realizaci6n social.

Dicha actividad se realiza siempre en funcién del futuro (“para cuando sea
grande” o “para conseguir un buen empleo”), sin valorar ni disfrutar del trabajo
escolar en si mismo. El desarrollo de tareas ajenas a las necesidades y potenciali-
dades de los protagonistas de!l proceso de ensefianza-aprendizaje y a la problem4-
tica social vigente, la vivencia de realizar el trabajo por presién externa y no por
necesidad interna de autorrealizacién y de expresién, constituyen también un
aprendizaje. Ya en la socializacidén escolar los seres humanos aprenden a realizar
un esfuerzo en pos de una gratificacién mediata, sin disfrutar a través de la reali-
zacién misma del trabajo. Esto forma parte del disefio curricular oculto o la pe-
dagogia implicita.

No se evaldan los procesos escolares a través de una reflexién sistemdtica, com-
prometida con la propia realidad, para actualizar la institucidn, resolver conflictos,
mejorar las relaciones humanas, generar formas nuevas, superadoras, de conviven-
cia y trabajo.

3. Sintesis para una propuesta

La sociologia puede brindar un importante aporte para el cambio en la educacién
sistemdtica, particularmente mediante la incorporacién de sus conceptos tedricos,
metodoldgicos y técnicos.

La posibilidad de poder conocer cientificamente la propia realidad y ademds con-
tar con herramientas para poder transformarla permitird transferir un conjunto de
capacidades {conceptos, destrezas y actitudes) a otros 4mbitos de la vida social.
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El hecho de generar condiciones necesarias para que los jévenes puedan apropiat-
se de tales competencias les permitird acercarse a la comprension de su insercién en
el mundo de las relaciones sociales, en la etapa critica de la socializacién secunda-
ria, con todas las consecuencias que esto implica para la sociedad global.

No estamos proponiendo ni discutiendo la posibilidad de incorporar una disci-
plina mas (la sociologia) a los contenidos curriculares comunes, sino de incluir con-
tenidos que, a través de su articulacion horizontal, puedan formar interdisciplina-
riamente a nifios y jovenes,

Cuando hablamos de articulacién horizontal e interdisciplinaria nos referimos a
una condicién sine gua non para que la sociologia pueda hacer aportes a los conte-
nidos curriculares. Esto es as{ porque no se puede concebir la introduccién de con-
tenidos provenientes de la disciplina socioldgica sin que ellas estén referidos témpo-
ro-espacialmente, es decir, vinculados a [a historia y la geografia.

Tampoco se puede pensar en su desvinculacién de los aspectos econémicos, poli-
ticos y culturales de la realidad social, por lo tanto, relacionados a la economia, la
ciencia politica y la antropologia social y cultural.

En consecuencia, estamos proponiendo que los contenidos bdsicos comunes
apunten a brindar un conjunto de competencias tal que el joven que se ve obligado
a dejar el sistema educativo formal, el que finalice la educacion en su nivel polimo-
dal programado y se inserte en el mercado de trabajo o el que al finalizar se incor-
pore al nivel terciario o universitario del sistema pueda comprender la realidad so-
cial en la que se encuentra inmerso y ser, a partir de esa comprensién, un actor social
consciente, activo y transformador de la vida de las relaciones sociales.

Competencias tedrico-metodoldgicas y valorativas necesarias de lograr a través de
los Contenidos Bdsicos Comunes (CBC), desde el punto de vista de la sociologia

¢En qué aspectos puede influir la sociologia incorporada al disefio curricular?

¢A través de qué valores, actitudes, destrezas y conocimientos a ser transferidos
a nuestros jovenes pueden influir los aspectos socioldgicos incorporados al diseito
curricular?

O, ¢cudles son las necesidades de comprensidn y accién, por parte de los jovenes,
en su desempefio en la realidad social actual?

Serfa pretencioso tratar de enumerar exhaustivamente las necesidades de compe-
tencias. En todo caso, cualquiera fuera la enumeracion a la que pudiéramos arribar,
debemos entender que la misma debe ser abordada como conocimientos referidos
—en el grado que se determine— a sociedades universales, pero con especial refe-
rencia a la sociedad nacional y las particularidades que la misma presenta en sus
existencias regionales.
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En cualquier caso, debemos reiterar 1os conocimientos bdsicos tanto macro como
microsociales que forman parte de la sociologia en lo relativo a:

ii.

fif.

77

Vi,

vii.

. La sociedad como un fenémeno social global, indagando sobre los origenes

de la misma, su conformacidén actual y los principales problemas que pre-
senta en toda su complejidad, aunque se decida enfocar o focalizar su and-
lisis en sélo algunos de sus aspectos.

El estudio sistemdtico de los tipos de grupos, clases sociales, comunidades y aso-
ciaciones (incluyendo el Estado y partidos politicos) y movimientos sociales.

El tejido de relaciones sociales que se dan en el seno de la sociedad, especial-
mente referidos a los agrupamientos sociales mencionados en el punto anterior.
Las normas, roles y valores que sirven de referencia a la estructura y funcio-
namiento de comunidades y asociaciones, tanto desde la perspectiva de la
necesidad de su existencia como del andlisis critico de los mismos.

Los procesos de cambio social producidos en los altimos siglos y particular-
mente en el actual, llegando a la comprensién de los fenémenos cambiantes
de la realidad que es vivida por los actores a los que estdn destinados los
contenidos basicos comunes.

La comprensién de los problemas en que los jévenes se encuentran inmersos
como actores sociales, tanto en su condicién de hombres como de mujeres en
el mundo del trabajo, la educacion, la salud, la seguridad y la recreacion.
Esta comprensién como una contribucién indispensable para controlar, re-
formar y transformar procesos sociales y/o sus propias circunstancias me-
diante su participacion en ellos,

La apropiacion de instrumentos metodoldgicos y técnicos que, desde la meto-
dologia de las ciencias sociales, puedan ser utilizados para el estudio de los fe-
ndmenos sociales a los que hemos hecho referencia en los parrafos anteriores.
El tipo de estudio mencionado debe tener como pretensién, de acuerdo a los
niveles en que se proporcione, una sencilla comprensién de los fendmenos
abordados, y los elementos conceptuales e instrumentales deben ser presen-
tados en lo que podriamos denominar un lenguaje amigable, aunque provis-

~to del necesario rigor cientifico.

-~

A modo de sintesis, las competencias a proporcionar a través de los contenidos b4-
sicos comunes deben contribuir a la formacién de un pensamiento critico y auténo-
mo sobre los fendmenos sociales que afectan tanto a la sociedad como a los jovenes
que se encuentran inmersos en ella.

También deben estimular el desarrollo en ellos de la capacidad de identificar, ex-
plicar y proponer soluciones a problemas de la vida cotidiana, asf como la capaci-




§. F. Martin / Sociologia 99

dad de revisar los propios procesos de conocimiento y autoevaluacidon permitiendo
asi producir respuestas en dmbitos variados.

Y por tltimo, obtener el desarrollo de la capacidad de recolectar informacion so-
bre los diferentes tipos de fenémenos sociales, estando en condiciones de verificar-
la, interpretarla, evaluarla criticamente, sistematizarla y sintetizarla para ponerla al
servicio de la propia comprensién de la realidad social.’®

3 % Area de las ciencias sociales®, Documento de Trabajo, SIPECE (Sistema Provincial de Evalua-
cion de la Calidad de [a Educacién}, Mendoza, 1992.



L. PROPUESTA DE CONTENIDOS BASICOS COMUNES DE LA EDUCACION
GENERAL BASICA Y DE LA EDUCACION POLIMODAL

Se propone un conjunto de cinco bloques temdticos, tanto para la Educacién Gene-
ral Basica como para la Educacién Polimodal, cuyos respectivos ejes centrales son:
1) las relaciones sociales en la sociedad humana, 2) la cultura, 3) la sociedad, 4) la
politica, y 5) la economia.

1. Fundamentacion de los bloques de contenidos

Estos bloques son propuestos tanto desde la 16gica de la sociologia (aunque se pre-
tende incorporar o solicitar aportes, basicamente de la antropologia, la ciencia po-
litica y la economia) como de los objetivos de conocimiento que se consideran ne-
cesarios de ser alcanzados por los alumnos de ambos niveles.®

Se tiene en cuenta que los contenidos a desarrollar son aquellos considerados fun-
damentales para los educandos. O, si se quiere, aquellos de los cuales no se podria
prescindir para el logro de los objetivos.

En este sentido y en el terreno de los contenidos conceptuales, se sugieren sola-
mente los contenidos que se consideran indispensables. Y ello en tanto categorias
tedricas necesarias para que, a través de su manejo, los alumnos puedan poseer las
competencias requeridas para alcanzar los conocimientos que hemos planteado en
la primera parte de este trabajo.

Especificamente nos referimos a los conocimientos macro-sociales enunciados en
los puntos i al v, de la mencionada parte. Ello implica que los contenidos de tipo
microsocial o, si se quiere, la problematica social en que las personas se ven involu-
cradas en su cotidianeidad puede ser retomada en los otros niveles de concrecién de
la reforma curricular. '

6 En definitiva, se intenta mostrar la fundamentacién primera y mas sustantiva de los contenidos
que se proponen en los bloques mediante la coherencia 16gica interna de los mismos y el encadena-
miento que existe entre los conceptos que los conforman. Por esa razén, en el presente trabajo se rea-
liza un desarrollo conceptual bdsico de los principales conceptos propuestos,
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Este ultimo tipo de contenidos puede ser retomado especialmente en el segun-
do nivel de concrecién permitiendo de esta manera la incorporacién de las pro-
blematicas sociales con fas caracteristicas propias de cada regién, También su tra-
tamiento, en sus aspectos mas especificos, puede ser responsabilidad del tercer
nivel de concrecidn.

De esta manera se evitan dos inconvenientes. En primer lugar la tentacién de pro-
poner como contenidos conceptuales aquellos que nos permitieran comprender to-
dos y cada uno de los aspectos de la totalidad social, lo que seria imposible de lo-
grar en los niveles de Educacién General Bisica y Educacién Polimodal (y muy
probablemente incluso en los niveles superiores del sistema educativo).

El segundo inconveniente que se evita es tener que proponer contenidos con el
grado de especificacion necesario para abarcar las peculiaridades que la realidad so-
cial presenta tanto a nivel nacional, provincial, como en la Capital Federal. Por
ejemplo, de esta manera no tenemos que poner como contenidos basicos comunes
las transformaciones que han sufrido las relaciones sociales en las grandes cindades,
cuando ellos han de ser aplicados también en zonas rurales de provincias del norte
o del sur argentino.

Pero el tratamiento de los contenidos de tipo microsocial también puede ser de-
legado (al menos parcialmente) a otras disciplinas que convergen con la sociologia
en los contenidos de ciencias sociales (por ejemplo, la psicologia y el derecho).

La propuesta anterior no significa separar el momento tedrico de la ensefianza de
la instancia de las ilustraciones o aplicaciones. Simplemente que éstas deberdn rea-
lizarse sobre los contenidos conceptuales que aqui se consideran indispensables.

En relacién con las aplicaciones (actuales o eventuales), las ilustraciones e inclu-
so las indagaciones que se realicen a partir de los contenidos conceptuales se sugie-
re que se encaren, en la medida de lo posible, desde el presente o la actualidad, en-
tendida ésta como el mismo diccionario la define: “Tiempo presente. Suceso que
atrae la atencién actualmente. Conjunto de sucesos mas recientes”.”

Decimos que las aplicaciones de los contenidos debe hacerse desde la actualidad
en la mayor medida alcanzable porque no siempre ello serd posible, teniendo en
cuenta la naturaleza de algunos de los contenidos que serd necesario ilustrar, espe-
cialmente en el bloque de los contenidos sobre la cultura.

7 «Los sucesos de actualidad nos impactan, rompen la rutina del quehacer cotidiano v nos ponen
frente 2 la realidad del acontecer humano. Afrontar el examen de fa actualidad en las clases de Cien-
cias Sociales es tan imperioso, como desterrar de la tradicién escolar la mera narracién cronolégica del
suceder” (Poblete de Espinosa, Olga y otros, 1971, p. 178).
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Pero ademads, porque la actualidad —incluso desde la misma definicién que da el
diccionario y de la concepcidn que de ella tenemos a partir del uso de la historia por
parte de la sociologia— puede ser tomada de los tiempos recientes, que no necesa-
riamente significan el presente en el sentido del “hoy”, sino que pueden referirse a
periodos relativamente cercanos de la realidad.

Se plantea aqui, sin lugar a dudas, el problema del limite entre la sociologia v la
historia, particularmente en su indispensable confluencia en los contenidos basicos
comunes. Sobre todo si consideramos que “Ia historia se ocupa del presente desde
el pasado™.®

Por ello, para el logro de los contenidos conceptuales propuestos desde la pers-
pectiva socioldgica no solamente se reitera la necesidad de la interaccién con la his-
toria, sino una articulacién que respete el proceso de “ir de lo inmediato a lo me-
diato, de lo mds cercano a lo mds lejano, [porque] constituye un principio
ampliamente reconocido por la psicologia educacional, Ir desde el tiempo presente
al pasado, que una vez fue presente, y tornar del pasado al presente o intercalarlo,
es vivificar la accién humana, dar al alumno la oportunidad de adquirir una visién
y un marco de referencias necesarias para entenderse a si mismo y al ambiente que
lo rodea, en un contexto de impactos de corrientes de pensamientos, préximos y re-
motos, de otros hechos, motivaciones, iniciativas y decisiones”.”

De seguirse el criterio propuesto desde la perspectiva de la sociologia, la reflexién
sobre las relaciones sociales y en consecuencia, sobre las distintas formas humanas
{e incluso las ideas que de ellas se han formado} que han tenido lugar en el pasado
no reciente deberia —bdasicamente— formar parte de los contenidos de la historia.

Los contenidos de tipo conceptual propuestos deberdn ir acompariados de conte-
nidos procedimentales, en el sentido de proporcionar los instrumentos metodolégi-
cos y técnicos propios de las ciencias sociales, especialmente de la sociologia, que
les permita a los educandos realizar indagaciones e incluso pequefias investigacio-
nes (segtin el nivel en que ellas se apliquen) para comprender los fenémenos socia-
les a que hacen referencia los contenidos conceptuales.

Los contenidos procedimentales a utilizar deberdn respetar el tipo de fuente de la
que provienen fos datos (contenidos factuales o informacién sobre los hechos). Los
tipos de fuentes podemos tipificarlos de la signiente manera: 1) fuente de datos se-
cundarios (especialmente datos de tipo estadisticos); 2) fuente de datos de sondeos
(cuestionarios, entrevistas y encuestas simples); 3) fuente de datos documentales

8 Plenario de Expertos, Relatoria Comisién N° 1, p.3 (Buenos Aires, 10 de marzo de 1994).
9 Poblete de Espinosa, Olga y otros, 1971, p. 179,
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{documentos, textos literarios, informacién proporcionada por medios de comuni-
cacibn, particularmente diarios, revistas y television, incluyendo videos educativos),
y 4) fuentes de datos etnograficos, derivados de la observacidn.

Por ultimo, como fundamentacién de los bloques de contenidos desde la [6gica del
conocimiento en Jos conceptos socioldgicos propuestos, debe sefialarse que el bloque
1, “Las relaciones sociales en [a sociedad humana”, atraviesa el resto de los bloques,
en la medida que las categorias que se proponen son insumos para los bloques restan-
tes puesto que sin ellas serfa imposible el desarrollo de los contenidos de estos tltimos.

Lo anterior implica dos consecuencias: 1) tales contenidos pueden ser y deberian ser
alterados, incluyendo el bloque sobre las relaciones sociales en la sociedad humana en
los restantes, para el caso de los contenidos conceptuales que se proponen para los
educandos, y, 2} deberian permanecer ordenados de la manera propuesta en “Conte-
nidos para la formacién docente”, en la medida en que el bloque 1 proporciona el ins-
trumental tedrico bisico que debe ser fluidamente manejado por los docentes,

2. Bloques de contenidos
Blogue 1: Las relaciones sociales en la sociedad humana

El concepto de las relaciones sociales es central para la comprensidn y explicacién
de las sociedades humanas. No todas las acciones que realizan las personas son re-
laciones humanas y ni siquiera acciones sociales.

Las personas o actores sociales frecuentemente realizan acciones (tanto en el sen-
tido de hacer como de dejar de hacer u omitir) que los relacionan con los objetos
materiales o espirituales, pero que, sin embargo, no constituyen acciones sociales en
la medida que el sentido o el motivo de las mismas no estd orientado por las accio-
nes que realizan otros actores sociales.

En cambio, cuando [a accién de una persona se refiere o se orienta por la accién
que ha llevado a cabo, que realiza o que espera que realizard otro actor social po-
demos decir que estamos frente a una accion social.

Un grado més avanzado de la sociabilidad lo encontramos cuando los actores so-
ciales actdan de una manera reciprocamente referida. ¢Qué queremos decir con es-
to? Cuando una persona realiza una accién orientada por lo que ha hecho, hace o
espera que hard otra persona ¥, a su vez, esta segunda persona lleva a cabo una ac-
cién que también esti orientada por lo que haya hecho, haga o espera que haga la
primera persona, decimos que sus acciones estan reciprocamente referidas. Y, de es-
ta manera, estamos frente a una relacién social. La relacion social es, siempre, una
relaci6én de varios.
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Las acciones sociales y las relaciones sociales estin frecuentemente dirigidas al
logro de fines que, racionalmente, se proponen los actores sociales. También se
orientan a alcanzar cosas que consideran deseables o valiosas en si mismas (valo-
res), también de una manera racional. A veces, en cambio, estdn basadas en moti-
vos afectivos e incluso se rigen por costumbres arraigadas (tradicién). En general
los participantes en las relaciones sociales se orientan por mds de uno de los moti-
vos mencionados.

Las refaciones sociales toman la forma de comunidad cuando las personas que
participan en tal tipo de relaciones comparten el sentimiento de constituir o formar
parte de un todo.

Por otro lado, cuando en las relaciones sociales los actores tratan de unir o
compensar sus intereses decimos que estamos frente a una asociacién. Pero tam-
bién en este caso suelen darse situaciones donde en una relacién social concre-
ta pueden hallarse presentes tanto las caracteristicas de comunidad como las de
asociacion.

Por ejemplo, la familia o un grupo de amigos estrechamente unidos suelen ser ca-
sos tipicos de comunidad. También podrian perseguir intereses comunes. Sin embar-
go, si en ellos no existiera ese sentimiento de formar parte de un todo, constituirian
simplemente una asociacion en la que las relaciones sociales se orientan solamente
a alcanzar el logro de esos intereses.

Cuando en una relacién social todos los participantes en la misma son mutua-
mente responsables de la accién de los demds estamos frente a una relaciéon social
solidaria.

En cambio, cuando la accién de uno de los participantes es atribuida al resto de
ellos decimos que se trata de una relacién social donde uno de ellos ejerce la repre-
sentacion de los restantes (relacién social de representacion).

Cuando en una relacién social se constata la existencia de un dirigente {cualquie-
ra sea la denominacién concreta con que éste sea designado), eventualmente un con-
junto de personas que colaboran con ese dirigente y el resto de personas que parti-
cipan de esa misma relacién social podemos decir con propiedad que estamos ante
la presencia de una asociacién.

La existencia de este tipo de relacion social que denominamos asociacion esta re-
gida por un conjunto de normas que se consideran legitimas y los miembros de la
asociacion guian sus acciones por tales normas.

A nivel de los contenidos conceptuales sobre las relaciones sociales en la sociedad
humana podemos afirmar que las categorias tedricas propuestas son las considera-
das como las minimas indispensables para encarar —por parte de los educandos—
una primera comprensién de lo que son tales relaciones sociales y también de los fe-
némenos sociales ligados a ellas.
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Por otra parte, y mediante el uso de un lenguaje “amigable”, se proporcionan los
conceptos socioldgicos fundamentales propuestos por Max Weber,10 sin hacerles
perder el rigor con que —a un mayor grado de complejidad— fueran expuestos por
el cldsico mencionado.

Puede advertirse ficilmente el encadenamiento de todos los conceptos utilizados:
accidn, accién social, relacion social, comunidad, familia, grupo, solidaridad, repre-
sentacidn, asociacién, dirigente, “funcionarios” {como denominaremos moderna-
mente a los que colaboran con el dirigente), participantes de las relaciones comuni-
tarias, familiares, grupales y asociativas.

Por lo demads este tipo de conceptos no solamente son considerados necesarios si-
no totalmente compatibles con conceptualizaciones mds modernas que serdan utili-
zadas en los bloques siguientes.

Los contenidos procedimentales pertinentes para este blogue son, en general, los
propuestos mis arriba en “Fundamentacion de los bloques de contenido”, aunque
probablemente no sea ni necesario ni conveniente recurrir a las técnicas de tipo
cuantitativo que puedan estar implicadas en algunos de ellos, particularmente en los
datos de tipo secundario o estadisticos.

Blogue 2: La cultura

En este bloque deberia considerarse como necesario un aporte mayor por parte de
la antropologfa social y cultural, habida cuenta de una inevitable division del traba-
jo entre las disciplinas que tienen un desarrollo suficientemente acreditado.

De cualquier forma y considerando algunos de esos aportes, proponemos la in-
corporacién de la temadtica a los contenidos bésicos curriculares, porque, desde el
punto de vista de la sociologia, consideramos a la cultura como un aspecto o nivel
(algunos enfoques prefieren denominarla como un subsistema) de manera semejan-
te a la politica y la economiall de la sociedad humana.

Incluso, desde el punto de vista del dltimo enfoque mencionado, la cultura es
aquel subsistema social que relaciona a la sociedad humana con la idea de la tras-
cendencia, de lo simbélico y de lo sagrado.

Si bien siempre resulta dificil conceptualizar el tema de la cultura, especialmente
en el aspecto de lo que incluye y lo que no incluye, en todo caso (y descartando la

10 3Weber, Max, 1969, pp. 5-45.
Y Parsons, Talcott, 1966, p. 22.
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muy divulgada idea de que ella es el hombre y sus obras por ser demasiado general
y difusa) podriamos en una primera aproximacién concebir al sistema cultural de
una sociedad como compuesto por los siguientes elementos: estructuras, técnicas,
instituciones, normas, valores, mitos e ideologias.1?

Sin embargo, en la medida en que el concepto anterior incluye algunos elementos
que reservaremos para su inclusién en otros bloques de contenidos, preferimos asu-
mir la cultura como un conjunto de valores, simbolos, mitos, ideologias y creencias
(especialmente las de tipo religioso y ético) que es producido por los actores socia-
les y que a la vez interviene no solamente en el comportamiento de tales actores si-
no que cumple un papel en el funcionamiento de la sociedad.™

El papel que la cultura cumple en la sociedad humana en su conjunto se traslada a
los aspectos sociales, politicos y econdmicos de la misma. Por ello, el desarrollo de los
conceptos que componen la categoria tedrica de cultura ayudard, a su vez, al manejo
por parte de los estudiantes de contenidos conceptuales de los otres bloques tematicos.

Por otra parte, al concepto de cultura encontramos asociados otros conceptos cu-
yo desarrollo se hace necesario para una mejor comprensién de la estructura, fun-
cionamiento y cambio de la sociedad humana,

Nos referimos, entre los principales, a [os conceptos de socializacién, determinis-
mo y libertad cultural, cambio cultural, diferencias y semejanzas culturales, razas,
racismo, etnias, etnocentrismo, minorias raciales, étnicas y religiosas.

Del conjunto de conceptos que hemos mencionado, en este bloque, y sin eludir
de ninguna manera el tratamiento de ninguno de ellos e incorporando otros que se
crean indispensables, valdria la pena enfatizar la profundizacién de dos de ellos den-
tro del mismo bloque y en el o los niveles que se consideren pertinentes.

Por un lado, el concepto de creencias, en la medida que el mismo hace una refe-
rencia mas directa a aquella relacién con la idea de lo transcendente que sefialamos
previamente. Por otro, el concepto de valores, dado que es el que liga de un modo
mads estrecho los aspectos culturales con los sociales propiamente dichos.

En lo relativo al concepto de creencias, si bien hemos establecido en el parrafo
anterior su referencia mds directa, debemos resaltar también el papel que ellas jue-
gan en los actores sociales como guias, bajo ciertas circunstancias, para la accidn
(tanto en el aspecto de evaluacién como de toma de decisiones).

Esto es asi porque “desde el momento que los objetivos individuales y colectivos
son complejos, su prosecucion implica generalmente, por lo tanto, la adhesién a

2 Boudon, R. y Bourricaud, E, 1993, p. 167.
13 Ibidem, pp. 163-169.
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creencias.[...] Cuando los objetivos que persigue un actor social son complejos, la
eleccion de fos medios no obedece generalmente a una seleccion racional en un uni-
verso de posibilidades; resulta, mds bien, de la valorizacién positiva de cierto tipo
de medios, de las creencias de que tal tipo de medios es preferible a otros”.14

El anélisis de las creencias tanto de tipo religioso como ético permite la compren-
sion de un aspecto significativo de la propia cultura y, por lo tanto, de la propia so-
ciedad y posibilita el abordaje de un enfoque comparativo con otras culturas y so-
ciedades, tanto en el aspecto de la contribucién para su desarrolio {por ejemplo, en
el campo de la solidaridad) como generadoras de conflictos, abordables por la his-
toria como desde una perspectiva de actualidad.

En el caso de los valores, es interesante enfatizar acerca de ellos su papel de esla-
bon entre los elementos culturales y los estrictamente sociales, pero también el pa-
pel que juegan como orientadores de la accidn y la relacion social, asi como su pre-
sencia a nivel politico y econdmico.

En lo referente a los contenidos procedimentales pertinentes para este blogque de
contenidos se pueden enfatizar la importancia tanto de las técnicas documentales
como las de sondeo, pero muy especialmente las que anteriormente hemos denomi-
nado como etnograficas.

El investigador vy, en su medida, el docente y el educando pueden tener en cuen-
ta la posibilidad de “convivir con la sociedad (o grupo) que desea observar, entre-
vistar a sus miembros|...] y acumular fa mayor cantidad de informaciones a través
de medios auxiliares como fotografia, cine (video}, y grabacién|...] [tratando] de
sentir lo que significa ser parte de la comunidad y participar en sus eventos[...] y
[...]a través de la observacién y entrevistas|...] elaborar conclusiones acerca de las
costumbres, el comportamiento y actividades, con el fin de establecer los patrones
por los que se rigen”. 15

Blogue 3: La sociedad

La sociologia como disciplina estd constituida por un nimero bastante significativo
de orientaciones o corrientes tedricas {(como sucede también en las otras disciplinas
a las que habitualmente aceptamos como parte de las ciencias sociales), a tal punto
que hablamos de la existencia de teorfas socioldgicas y no de una sola y tnica teo-
ria socioldgica.

4 Ibidew, pp. 150-151.
15 Poblete de Espinosa, Olga y otros, 1971, p. 106,
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Esta diversidad de orientaciones conlleva diferentes conceptos sobre diversos as-
pectos de la realidad social. No es extrafio, por lo tanto, que en la abundante bi-
bliograffa sociolégica no encontremos un acuerdo generalizado sobre lo que pode-
mos entender por sociedad.

Sin embargo, aunque es deseable que tanto los educadores como los educandos
Heguen a adoptar algiin concepto sobre la sociedad, es preferible avanzar hacia
una aproximacién al mismo desde las perspectivas de [os fendmenos sociales mds
cercanos al estudiante y hacia aquellos de cardcter mds global como el concepto
de sociedad,

Cuando en el primer bloque de los contenidos comunes hablibamos de las rela-
ciones sociales en la sociedad humana, nos referiamos a que ellas podian adoptar
las formas de comunidad o de asociacién, aunque a veces podian reunir las carac-
teristicas de ambas.

La comunidad se distinguia bdsicamente porque los participantes en ese tipo de
relacién social compartian el sentimiento de formar parte de un todo. Esto nos in-
sinda también la existencia de un vinculo estrecho entre los que intervienen en ella,

Por esta similitud podemos hablar de esta relacién social como constituyendo un
grupo primario. “El grupo primario es una colectividad relativamente apretada de
personas que tienen frecuentes relaciones personales, con un sentimiento de solida-
ridad y estrecha adhesién a determinadas valoraciones comunes”.!6

La familia, especialmente la familia nuclear, constituye basicamente un grupo pri-
mario. Los actores sociales participan durante gran parte o toda su vida de otros
grupos primarios distintos a la familia. Los grupos de amigos intimos, mientras ellos
mantienen relaciones duraderas y permanecen en el tiempo, también son grupos pri-
marios. Grupos en que participan actores que siempre mantienen relaciones de afec-
to y de confianza.

Los grupos primarios, distintos a la familia, pueden darse en el dmbito del barrio,
de la escuela o, incluso, del trabajo. Pero esto dependerd, siempre, de que el tipo de
relaciones que los actores sociales establezcan entre si tengan o mantengan las ca-
racteristicas que hemos mencionado anteriormente.

Las personas también participan de asociaciones (que algunos prefieren denomi-
nar grupos secundarios). Ya hemos explicado que en las relaciones sociales que se
dan dentro de las asociaciones las personas tratan de unir sus voluntades para el lo-
gro de intereses cornunes.

16 Fichter, Joseph H., 1970, p. 132,
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En las asociaciones (y, como veremos mds adelante, también en la sociedad global}
existen normas, valores (aqui en ¢l sentido de patrones o pautas de conductas) y ro-
les o papeles que cumplen los actores que participan en este tipo de relacién social.

Las normas y las pautas cumplen una funcién integradora y reguladora para las
relaciones y procesos que se desarrollan dentro de la asociacién, La asignacién de
roles o papeles contribuye al desempefio organizado y al logro de las metas por par-
te de los miembros de la asociacién.

Existen diferentes tipos de asociaciones (asociaciones de vecinos, mutuales, aso-
ciaciones voluntarias, asociaciones religiosas, educativas y culturales, recreativas,
clubes, etc.) vinculadas con la vida especificamente social de las personas También
existen asociaciones de tipo politico y econémico, pero a las principales de ellas nos
referiremos en los bloques siguientes.

A partir de los conceptos bdsicos aportados anteriormente y sin pretender abar-
car la totalidad de los que intervienen cuando tratamos de comprender lIa sociedad,
podemos aportar un concepto sobre la misma, teniendo siempre en cuenta que la
realidad social es siempre mds rica que la que podemos capturar en los conceptos.

Una sociedad es el conjunto de relaciones sociales entre personas, grupos y aso-
ciaciones que se dan en un territorio comn, conjunto que es identificable como una
unidad social distinta y que, abarcando también las relaciones sociales de tipo cul-
tural, politico y econémico que se produzcan en su seno, mantiene, a su vez, rela-
ciones con otras sociedades.!”

En la sociedad se producen diferentes tipos de procesos sociales, entre los que po-
demos destacar las situaciones de consenso y de conflicto, integracidén y desintegra-
cién, movilidad y cambio social.

También se producen situaciones de igualdad y desigualdad social que se tradu-
cen en lo que denominamos estratificacion social y la existencia de diferentes secto-
res!® y clases sociales.

17 La definicién que proponemos aqui trata de constituir una sintesis de las conceptualizaciones de
sociedad que proponen distintas corrientes tedricas de la sociologia.

Segin los principales enfoques de la sociologia contempordnea, la sociedad también es concebida
como formacidn social o como sistema social. .

18 El uso de la nocién de sector social estd ampliamente difundido en todo tipo de literatura sobre
ta sociedad. Y, si bien se puede aceptar Ia critica de que no tiene suficiente rigor teérico, su uso no se-
ria problemadtico para los niveles educativos a los que estd dirigida esta propuesta.

Otros preferirfan tal vez utilizar el concepto de “estatus”. Pero éste es mds anilogo, en sociologia,
al concepto de estamento, el que, a su vez, tendrd que ser utilizado, junto con otros, cuando se desa-
rrollen los contenidos de la historia en el drea de las ciencias sociales.
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Las diferencias sociales se generan frecuentemente, pero no Gnicamente, en ¢l te-
rreno de las relaciones econémicas. Sin embargo, sus principales consecuencias son
sociales. Este es tipicamente el caso de las clases sociales.

Pertenecen a una misma clase social aquellas personas que tienen las mismas pro-
babilidades de vida respecto a provisién de bienes, de posicién externa y de destino
personal, de acuerdo a la posesién o no que tienen de bienes y servicios y a Ia for-
ma en que los utilizan en el mercado.

Por pertenecer a una clase social las personas no necesariamente mantienen entre
si relaciones sociales. Por o tanto, no conforman grupos o asociaciones de manera
automadtica. Avanzaremos sobre este tema en el bloque de contenidos referido a lo
econémico.?

A modo de sintesis consideramos, entonces, que los conceptos bésicos de este blo-
que son los siguientes:

Comunidad, grupo primario, familia, familia nuclear, ambitos sociales: barrio,
escuela, trabajo, Asociaciones, normas, valores, patrones o pautas de conductas, ro-
les o papeles, asociaciones de vecinos, mutuales, asociaciones voluntarias, asocia-
ciones religiosas, educativas y culturales, recreativas, clubes,

Sociedad, relaciones con otras sociedades, procesos sociales, consenso y conflic-
to, integracion y desintegracién, movilidad y cambio social, igualdad y desigualdad
social, estratificacion social, sectores y clases sociales.

En lo que se refiere a los contenidos procedimentales son aplicables todos los que
propusimos al comienzo de esta parte, incluso los correspondientes al manejo de da-
tos secundarios.

Blogue 4: La politica

Una aproximacién al concepto de la politica seria concebir la misma como aquel
conjunto de relaciones y procesos a través de los cuales la sociedad trata de alcan-
zar sus metas globales o al menos las metas de una parte de ella.

Normalmente relacionamos la politica con el poder vy, sin lugar a dudas, ambos
conceptos estdn estrechamente ligados. Sin embargo, el poder y algunos otros con-

12 Weber, Max, 1979, p. 242, y pp. 683-685. Llamara la atencién que en éste, como en otros te-
mas aquf desarrollados, no se cite a Karl Marx, teniendo en cuenta los valiosos aportes por ¢l realiza-
dos al desarrollo de temas sociolégicos. Este hecho tiene solamente un fundamento: dada la compleji-
dad del manejo de su teoria es preferible dejar el mismo para el estudiante de nivel universitario.
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ceptos que introduciremos aqui (como, por ejemplo, dominacién y autoridad) no se
refieren en forma exclusiva al terreno de Ia politica.

Por el contrario, fendmenos como el poder, la dominacién y la autoridad los en-
contramos presentes en muchos otros aspectos de la vida en sociedad, desde cual-
quier tipo de relaciones afectivas pasando, por ejemplo, por las que se dan en la re-
lacién educativa, en el campo del desempeiio profesional y en el mundo del trabajo,
hasta llegar a las relaciones politicas.

El problema se vuelve un poco mds complejo cuando comprobamos que estos tér-
minos no solamente suelen ser confundidos en el lenguaje comin sino que, ademas,
suelen ser utilizados muchas veces como conceptos intercambiables por autores que
pertenecen al campo de las ciencias sociales.

Es conveniente recordar que en el blogue anterior afirmiabamos que existen rela-
ciones sociales de tipo cultural, politico y econémico y también asociaciones de esos
tipos y 1o que acabamos de afirmar en el sentido de que fendémenos como el poder,
la dominacién y la autoridad se presentan en todos esos tipos de relaciones.

Sin embargo, no cabe duda de que es en el terreno de la politica donde tales fe-
némenos se presentan con mayor nitidez. Y, para mayor claridad de los conceptos,
tratemos de precisar los principales referidos a ellos.

Poder es la probabilidad de impener la propia voluntad, dentro de una relacién
social, aun contra toda resistencia de uno o de los restantes participantes en la rela-
cién. Dominacién, en cambio, es cuando en la relacidn social existe la probabilidad
de que unos participantes (los dominados} obedezcan las érdenes (0 mandatos) co-
mo si ellos mismos hubieran formulado el contenido de la orden {y no como real-
mente es, voluntad manifiesta del dominador o dominadores).20

Por otra parte, se entiende por autoridad, en un sentido mds estricto, cuando se
reconoce a alguien {personas o instituciones) la “facultad de dictar normas, ejecu-
tarlas, o aplicarlas, imponiéndolas a los demds; por extensidn se designa como “au-
toridades” a las personas que ejercen esos atributos” 1

Recordando el concepto de asociacién podemos ahora decir que estamos ante
“una asociacién de dominacién cuando sus miembros estdn sometidos a relaciones
de dominacién en virtud del orden vigente”?? y, como un tipo de la anterior, el con-
cepto de asociacion politica se refiere a cuando ella misma y la validez de sus nor-
mas estin garantizadas en forma permanente, y dentro de un dmbito geografico de-

20 Weber, Max., op. cit., pp. 43 y 699,
21 Di Tella, T., Gajardo, P., Gamba, S. Chumbita, H., 1989, p. 38.
22 Weber, Max., op. cit., p. 43
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terminado, por la amenaza y/o aplicacién de la fuerza fisica por parte de los funcio-
narios {0 autoridades).

Como se ve, el concepto de asociacidon politica implica, a su vez, los conceptos de
dominacidn, poder y autoridad.

Asi, el Estado, es un caso tipico de asociacién politica, resaltando (ademds de las
caracteristicas mencionadas) el hecho de que los funcionarios tienen que detentar el
monopolio de la coaccién fisica para, en caso de ser necesario, hacer respetar las
normas vigentes.3

Por eso el Estado es tanto un instrumento de dominacién como un medio de ga-
rantizar un cierto orden social para asegurar que los participantes en este tipo de re-
lacién social traten de actuar con miras al bien comin.

La proporcién en que se dan los elementos del instrumento de dominacién o me-
dios para lograr el bien coman “varia segtn las épocas, circunstancias y los paises;
pero los dos coexisten siempre”.2*

También vemos que, con frecuencia se confunden los conceptos de Estado, régi-
men politico y gobierno.

El Estado ha sido concebido como un pacto de dominacién bdsico y asi ha sido
distinguido del régimen politico entendiéndose a éste como “las reglas formales que
ligan a las principales instituciones politicas (poder legislativo al ejecutivo, ejecuti-
vo al judicial y el sistema de partidos politicos a todos ellos), asi como la cuestién
de naturaleza politica de los lazos entre los ciudadanos y los gobernantes {democra-
tica, oligdrquica, totalitaria o sea cual fuere)”.25 Pero no en todos los Estados exis-
te el mismo tipo de régimen politico.

El concepto de gobierno implica tanto la burocracia responsable de la adopcién
de decisiones politicas vinculantes como el proceso de ejecucion de politicas y deci-
siones por parte de funcionarios de este tipo de organizacién politica, 26

Encontramos frecuentemente las denominaciones de estado nacional, regiones,
estados provinciales, departamentos, dependiendo de la organizacién politica que se
dan los diferentes paises, y no necesariamente relacionados con fo que llamamos es-
tados federales o estados unitarios.

Por ejemplo, en América latina a lo que nosotros llamamos provincia en otros
paises limitrofes recibe otras denominaciones. En Chile se las llama provincias {pe-
ro estan incluidas en una organizacién politica que abarca a varias provincias a las

21bidem.

24 Duverger, Maurice, p. 16.

25 Cardoso, Fernando Henrique, 1982, p,46.
6 Giddens, Antothony, op. cit., p. 765.
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que denominan como regién). En Paraguay son departamentos y en Brasil corres-
ponden a los estados.

A su vez, las divisiones politicas menores también reciben distintas denominacio-
nes, aun en la Argentina. Los llamados departamentos o partidos. La organizaciéon
politica responsable de estas divisiones es ¢l municipio.

Asi, podemos referirnos al gobierno nacional, gobierno provincial y gobierno
municipal.

Es en el 4mbito de las relaciones sociales de tipo politico donde actia otro tipo de
asociacién politica que abarcamos con el nombre de partido politico. Asi podemos
decir que partido politico es aquel tipo de asociacion politica que “tiene como obje-
tivo directo la conquista del poder o la participacién en su ejercicio”,?” entendiéndo-
se, claro estd, que nos referimos al poder que ejercen los que estdn a cargo del go-
bierno y, por lo tanto, el poder de dominacién que existe en el seno del Estado.

Por Gltimo, suelen actuar en el campo de la politica los grupos de presién (sean
asociaciones o simples grupos de personas}, los que “tienden a influir sobre los que
detentan el poder y a ejercer presién sobre ellos”2® con el objeto de obtener decisio-
nes politicas favorables a sus intereses, Frecuentemente, aunque no de manera ex-
clusiva, los grupos de presién suelen ser grupos o asociaciones econémicas.

Como un intento de resumen y después de haber tratado de mostrar las relacio-
nes que existen entre ellos, podemos identificar como los conceptos bésicos que
constituyen este bloque los que se indican a continuacion:

La politica, poder, dominacién, autoridad, autoridades. Relaciones politicas.
Asociacién de dominacién y asociacién politica. Estado, régimen politico y gobier-
no. Democracias modernas, divisién de poderes {(poder legislativo, poder ejecutivo
y poder judicial). Funcionarios y burocracia. Partidos politicos y grupos de presion.

Y, también los correspondientes a estado nacional, regiones, estados provincia-
les, departamentos. Estados federales o estados unitarios. Paises latinoamericanos
y paises limitrofes. Gobierno nacional, gobierno provincial y gobierno municipal.
Municipio. ‘

Para finalizar este bloque es necesario reiterar aqui que los contenidos de tipo
procedimental que proponemos son los mismos que sefialamos en el capitulo ante-
rior, aunque tal vez debamos privilegiar un poco a los disefios de entrevistas, encues-
tas y las fuentes de tipo documental que, en el terreno de lo politico, son abundan-
tes y de variados tipos.

27 Duverger, Maurice, op. ¢it., p. 134.
28 Thidem.
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Blogue S: La economia®®

Hemos visto basicamente hasta aqui cdmo se producen las relaciones sociales en el te-
rreno de la cultura, la sociedad y la politica e incluso cémo se influyen mutuamente,

Estamos acostumbrados a considerar los fenémenos econémicos como provistos
de una especie de caracter autbnomo, como si las relaciones econémicas no fueran
también relaciones sociales. Sin embargo, no es de esta manera como pensaban tan-
to los clasicos de la economia como los de la sociologfa. Y tampoco esta idea co-
rresponde a las corrientes mas modernas de ambas disciplinas.3?

“Individuos que producen en sociedad o sea la produccién de los individuos social-
mente determinada: éste es naturalmente el punto de partida[...}] La produccién por
parte de un individuo aislado, fuera de la sociedad]...] no es menos absurda que la
idea de un desarrollo del lenguaje sin individuos que vivan juntos y hablen entre si,”31

El hecho econémico-social bdsico consiste en que “nuestra existencia fisica, asi
como la satisfaccién de nuestras necesidades mds espirituales, choquen en todas
partes por la limitacién cuantitativa y la insuficiencia cualitativa de los medios ex-
ternos necesarios para tal fin, y que tal satisfaccidon requiera la previsidén planifica-
da y el trabajo, al par que la Jucha contra la naturaleza y {a asociacién con otros
hombres”.3?

En otras palabras, las personas establecen relaciones sociales entre si e incluso se
asocian, para, mediante el esfuerzo de su trabajo, producir {(transformar e industriali-
zat), distribuir, intercambiar (comercializar) y consumir los bienes y servicios necesa-
rios para adaptarse a [a naturaleza y para planificar las previsiones necesarias para sa-
tisfacer sus necesidades materiales y espirituales, tratando de superar la insuficiencia
(cualitativa y cuantitativa) de los medios (tecnologia) y los recursos disponibles.

29 Los contenidos basicos de este blogue serdn propuestos por los expertos en ciencias econdmicas.
Sin embargo, teniendo en cuenta que, por 1a naturaleza de sus objetos, [a economia y la sociclogfa son
disciplinas sociales complementarias, haremos aqui algunos aportes sobre algunos fendmenos econd-
micos considerados desde el punto de vista de la sociologia.

30 «La obra fundamental de Adam Smith sobre La rigueza de las naciones, a la que se considera
generalmente como el ‘saque’ inicial de la ciencia econémica, también desborda las fronteras de la eco-
nomia, tales como se las fija en la actualidad. La supuesta autonomia[...} ha sido puesta en tela de jui-
cio por los mismos economistas, luego de la crisis de la economia que sucedid a los sobresaltos politi-
cos y sociales acaecides en las sociedades industriales a fines de Ja década del sesenta.” Boudon, R. y
Bourricaud, E, op. ¢it., p. 231.

31 Marx, Karl, 1974, pp. 39-40.

3 Weber, Max, 1982, p. 52.
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Este conjunto de relaciones sociales y procesos de tipo econémico constituyen la
economia, la que tiene como finalidad la adaptacién del conjunto de la sociedad al
medio ambiente (incluyendo el 4mbito geografico) donde se desarrolla su existen-
cia. La sociedad, para el logro de esta finalidad, también establece relaciones eco-
némicas con las economias de otras sociedades.

Los actores econémicos pueden establecer sus relaciones en el seno de la misma
familia, de comunidades y también constituir pequefias, medianas o grandes empre-
sas. Las empresas son asociaciones estrictamente econdémicas y bdsicamente son de
tipo productivas, comerciales o de servicios.

Para el logro de los objetivos econdmicos las personas, las empresas y la sociedad
se organizan tanto internamente como entre si, de acuerdo con las diversas tareas y
funciones que hay que desarrollar y teniendo en cuenta los diferentes grados de es-
pecializaciéon que cada una de ellas ha logrado. Por eso decimos que en la sociedad
existe division del trabajo.3?

Los procesos econdmicos afectan (positivamente o negativamente) el funciona-
miento tanto de [a sociedad como el de las relaciones y asociaciones culturales y po-
liticas {tal como las hemos concebido en los bloques anteriores). Y también afectan
(aunque no sélo ello) el medio ambiente.

Pero también la economia es, a su vez, afectada, influida o condicionada tanto
por el medio ambiente como por los otros componentes de la sociedad. Las condi-
ciones de la naturaleza, de los recursos naturales y del medio ambiente pueden fa-
cilitar o dificultar las actividades econdmicas.

Los actores que participan en las relaciones econdmicas tiene distintos intereses
segiin sea ¢l grado que tengan de disposicion de bienes y servicios y de las maneras
que los apliquen en el desarrollo de sus actividades {como lo vimos en el blogue 2).

Para el logro de sus intereses diferenciados los actores econémicos pueden cons-
tituir asociaciones tales como las cdmaras empresariales, los colegios profesionales
y los sindicatos de obreros y empleados. La accidn de estas asociaciones y las rela-
ciones entre ellas también influyen en la economia, segiin ellas sean de cooperacién
o de lucha.

El Estado no constituye una asociacién econdémica en sentido estricto. Sin embar-
go, en la medida en que tiene que garantizar tanto el orden como el alcance del bien
comtn debe velar para que la economia esté al servicio de la sociedad.

Por esa razon, ¢l gobierno, que tiene que adoptar y ejecutar decisiones politicas
para el logro de las metas de la sociedad, influye e incluso interviene —en el senti-

33 Di Tella, T., Gajardo, P., Gamba, S. y Chumbsita, H., 1989, p. 181.
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do de regular y arbitrar— en el terreno de las relaciones y procesos econémicos que
se desarrollan en el seno de la sociedad.

Los conceptos bdsicos que proponemos para este bloque de contenidos son los si-
guientes:

Fenémenos econémicos-sociales. Necesidades espirituales y materiales. Recursos
naturales, dmbito geogrifico y medio ambiente. Medios y recursos tecnoldgicos. La
produccion {transformacién e industrializacién), distribucidn, comercializacién y
consumo. Relaciones sociales y proceso de tipo econémico en la sociedad y con otras
sociedades. La economia,

La familia, las comunidades, las pequefias, medianas o grandes empresas como
actores de las relaciones econdmicas. Tareas y funciones. La especializacién. La di-
visién social del trabajo. Los intereses de los actores econémicos. Organizaciones de
empresarios, colegios profesionales y sindicatos de obreros y empleados. Coopera-
ci6n y lucha. Estado, gobierno y economia.

En el abanico de posibilidades de procedimientos necesarios para comprender e
incluso tratar de explicar este tipo de fenémenos resultan aplicables también todos
los que hemos propuesto hasta ahora. Sin embargo, la utilizacién de datos secunda-
rios, especialmente los de tipo estadistico, a través de su interpretacion y analisis,
son especialmente pertinentes en el terreno de los fenémenos econémicos.



III. PROFUNDIZACION DE LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES
DE LA EDUCACION POLIMODAL

Como ya se ha explicado, en las paginas anteriores se propusieron los contenidos
bdsicos comunes, en forma conjunta para la Educacion General Bésica y la Educa-
cion Polimodal. Ello se realizé de esa manera por dos razones.

En primer lugar, para respetar el encadenamiento [6gico que, desde el punto de
vista de la sociologia, existe entre los conceptos que componen los bloques referi-
dos a las relaciones sociales en la sociedad humana, la cultura, la sociedad, la poli-
tica y la economia. |

En segundo lugar para que, una vez explayados la totalidad de los contenidos con-
ceptuales que se propornen, los especialistas en pedagogfa pudieran precisar con libertad
una ubicacién de los mismos de acuerdo con el grado de madurez de los educandos.

Lo afirmado anteriormente implica que el conjunto de los contenidos conceptua-
les propuestos son los considerados de caricter fundamental para ser incorporados
a un drea de ciencias sociales. _

En consecuencia opinamos que no podemos proponer aqui que se agreguen, a ni-
vel polimodal, nuevos contenidos conceptuales.

Estimamos que simplemente agregar los propuestos (aunque considerados indis-
pensables) implica la dificultad de, por decirlo asi, realizar el esfuerzo de “hacerle
lugar™ a contenidos sin los cuales el educando no tiene los elementos minimos pa-
ra comprender la realidad social que o rodea, con un sentido de actualidad.

Sin embargo, debemos recordar, hemos dejado de lado muchos contenidos referi-
dos no solamente a otros conceptos de las ciencias sociales sino también a la proble-
mitica actual que se presenta a los jévenes en el desarroflo de su vida cotidiana.?*

34 Por ejemplo, problemdticas como desocupacién juvenil, delincuencia, drogadiccién, relaciones
sexuales, barras bravas y otros, incluidos por Torcuato S. Di Tella, en su informe preliminar sobre
“Elementos de Ciencias Sociales a incluir en la ensefianza bésica y secundaria argentina”, Buenos Ai-
res, marzo de 1994,
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Somos concientes de que el conocimiento de tales aspectos resulta muy importan-
te para la formacidn de los jévenes como futuros ciudadanos de nuestra sociedad e
incluso ellos pueden resultarles atrayentes e interesantes.

De cualquier manera, compartimos la opinién de uno de nuestros consultores en
el sentido de que se debe proceder como en forma de espiral, partiendo de las rea-
lidades mds préximas a los alumnos y, por lo tanto, también de los conceptos que
a ellas se refieren.

Si se adopta este punto de partida progresando hacia el abordaje de fenémenos so-
ciales mds complejos y, en consecuencia, tratando de comprender categorias tedricas
que, sin lugar a dudas, presentan un mayor grado de dificultad para los estudiantes
{muchas veces, incluso para los alumnos universitarios). Por lo tanto, estos conceptos
que encierran los aspectos mis complejos de las relaciones sociales en la cultura, la so-
ctedad, la politica y la economia podran ser profundizados en el nivel polimodal.

Los contenidos de informacién sobre los hechos y los referidos a los procedimien-
tos para analizarlos deberdn seguir la misma direccién que hemos propuesto para
los contenidos conceptuales.

Sabemos que no es un objetivo lograr que al egresar del nivel polimodal el estu-
diante se haya convertido en un especialista en ciencias sociales y mucho menos en
un sociélogo, un politélogo, un economista o un antropélogo social o cultural. Pero
si debemos colaborar con él para que adquiera las habilidades y competencias pro-
pias de la curiosidad por el conocimiento o, si se quiere, el espiritu de indagacion.

Es decir que a partir de un pensamiento reflexivo y critico sepa definir un objeto
para la indagacién, formularse preguntas y plantearse problemas, aventurar una
respuesta o solucién tentativa, formular una hipdtesis. Después de formularla po-
nerla a prueba, elaborar una conclusién e incluso tratar de aplicarla a sus conoci-
mientos.3 '

Para llevar a cabo este proceso de indagacion o investigacién podrd recurrit, en-
tre otros, a los tipos de fuentes que ya tipificiramos en la primera parte de este tra-
bajo de la siguiente manera: 1) fuente de datos secundarios (especialmente datos de
tipo estadistico); 2) fuente de datos de sondeos {cuestionarios, entrevistas y encues-
tas simples); 3) fuente de datos documentales (documentos, textos literarios, infor-
macién proporcionada por medios de comunicacidn, particularmente diarios, revis-
tas y television, incluyendo videos educativos), y 4) fuentes de datos etnograficos,
derivados de la observacion.

35 Cfr. Beyer, Barry K., 1974, “Una nueva estrategia para la ensefianza de las ciencias sociales. La
34 Y B ) gla p
indagacién®, Buenos Aires, Paidés.
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El andlisis de la informacién mediante el manejo de los instrumentos técnicos més
sencillos correspondientes a estos tipos de fuentes deberd posibilitar al alumno la ela-
boracion e interpretacion de tablas y cuadros estadisticos, el uso de porcentajes, in-
dices y tasas. Y, también, adquirir la competencia necesaria para preparar conferen-
cias, la redaccién de informes y ensayos y otros modos de expresar sus conclusiones.

Se considera de crucial importancia, por lo menos para los afios correspondien-
tes al nivel polimodal, la produccidén de textos escritos que expresen el resultado de
todos los procesos de indagacién que se generen en este nivel.



IV. CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE

Si mds arriba afirmamos que no se pretende que el educando que finaliza la educa-
cidén polimodal sea un especialista en sociologia, en economia, en ciencia politica o
en antropologia social, aqui tenemos que concebir un profesor de ciencias sociales
que, sin ser un especialista, posea una sélida formacién en los contenidos concep-
tuales, factuales y procedimentales de esas disciplinas y de las restantes que confor-
men el drea de las ciencias sociales,

En principio, el problema no consiste, por lo tanto, en proponer contenidos muy
diferentes para la formacién de los docentes. A partir de la base de los contenidos
que se han propuesto para los educandos, el docente deberd tener la capacidad de
un manejo significativamente mds solvente de tales contenidos.

Pero, ademads, deberd ser capaz de manejar otros contenidos relacionados o en-
cadenados —dentro de cada una de las disciplinas que intervengan en el drea— con
los que manejardn los alumnos.

Esto nos conduce, segfin la secuencia de la aplicacién temporal de la Ley Federal
de Educacién, a un primer problema: la actualizacion de los docentes que se encuen-
tran en ejercicio de su profesion.

En base a los contenidos definitivos que adopte cada jurisdiccién (segundo nivel
de concrecidn) se deberd proporcionar a los docentes los medios necesarios para
participar en cursos intensivos que le permitan salvar las distancias que puedan exis-
tir entre los contenidos que actualmente desarrollan y los que en el futuro compon-
gan el disefio curricular.

Los cursos anteriormente mencionados deberdn estar a cargo no solamente de es-
pecialistas en ciencias de la educacidn sino también y necesariamente de especialis-
tas en las respectivas disciplinas que intervengan en la conformacién del drea de
ciencias sociales.

Puede aqui enfrentarse un riesgo potencial, tanto en el caso de los especialistas con
formacién pedagégica como en el de los de las restantes disciplinas. Se trata de la ten-
dencia, en muchos casos, de aportar los conocimientos y contenidos que dominan.
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Por lo tanto, el problema de la seleccidn de especialistas que estén dispuestos a
proporcionar los conocimientos que son requeridos para la actualizacién de los do-
centes, en base a los nuevos contenidos basicos comunes, es otro aspecto importan-
te para resolver.

Otro problema es la formacién de los nuevos docentes, siempre sobre la base de
nuevos contenidos y secuenciamiento temporal de la aplicacion de la Ley Federal de
Educacidn y el proyecto de Ley de Educacion Superior {que a [a fecha se halla a con-
sideracién del Congreso de la Nacién).

Lo anterior implica que las instituciones educativas de nivel superior, tanto no uni-
versitarias como universitarias, estatales o privadas (oficialmente reconocidas como
tales) deberian, a su vez, adecuar —en la medida que el resto del sistema educativo
lo requiera— los contenidos que ofrecen para la formacidn de los nuevos docentes.

La adecuacién en las instituciones anteriormente mencionadas tendra directa rela-
ci6n con las posibilidades reales de su participacién como oferentes en la formacién
de docentes para los niveles de Educacién General Bisica y Educacién Polimodal.

El hecho de que el nivel polimodal esté fundamentalmente orientado a la forma-
cidén de recursos humanos tanto para la incorporacién al mercado laboral como pa-
ra continuar sus estudios en el nivel de Educacién Superior presenta un desafio es-
pecialmente interesante para las instituciones a las que nos referiamos.

Entre la actualizacion docente y la formacion de nuevos docentes se presenta un
problema adicional (que alcanza también a los educandos). Nos referimos a la casi
nula existencia de material bibliografico especifico {y adecuado a contenidos que to-
davia no han adoptado su forma definitiva) que pueda servir de apoyo 2 estos pro-
cesos educativos.

La solucién de este problema, aun cuando los docentes mantuvieran un conside-
rable grado de libertad en la aplicacién —a nivel del aula— de los contenidos bési-
cos comunes, sin lugar a dudas requerird la elaboracién de materiales por parte de
especialistas, tanto en los aspectos pedagdgicos como en los de las disciplinas que
mntervengan.
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L. UNA MIRADA CRITICA A LA GEOGRAFIA ESCOLAR

1. Geografia y escuela

Es obvia la rigidez intelectual y diddctica que trasuntan los actuales programas de
Geografia, especialmente en el colegio secundario. El afdn por la transmision del da-
to y por el aislamiento del tema, antes que por la traslacién de la informacion y el
establecimiento de relaciones entre los temas, lleva inevitablemente a que la Geogra-
fia se transforme en un tedioso inventario, nunca exhaustivo (lo que seria inimagi-
nable), sin la menor capacidad explicativa, cada vez mas alejado de la experiencia,
desvinculado de los avances de la Geografia académica y jamds dirigido a captar e}
interés de los alumnos. Cuando nos referimos a la explicacién, no significa remon-
tarnos a los fundamentos tedricos dz los hechos geograficos (lo que se desprende del
enfoque con que el docente aborda los temas), sino simplemente a la seleccion de
aquellos que se consideren relevantes, el establecimiento de relaciones causales y
complejas eéntre ellos y a la construccidn y aplicacién de conceptos que promuevan
actitudes de comprensién -y futura accion— del espacio geografico. Cuando deci-
mos “captar el interés”, no estamos pensando en transformar la materia en un ob-
jeto intrascendente y frivolo, sino simplemente que, ante la utilidad practica de lo
que se le ensefia, se despierte la atencién del alumno. Esto no quiere decir que se
tienda a ensefiar sélo lo “atil”, sino que la aplicabilidad se utilice como via de en-
trada para los conceptos.

2. De cémo la Geografia llegd a ser lo que es

Si bien seria largo desarrollar una explicacién del porqué de esa situacién, podemos
pensar que la Geografia positivista v su sucesora, la posibilista (las corrientes teéri-
cas en las cuales se fundamentan los actuales programas), respondian a un momen-
to histérico concreto con un esquema particular de conocimiento. Este momento es-
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taba caracterizado, entre otras cosas, por el crecimiento del capitalismo como siste-
ma econémico hegeménico, la difusion del colonialismo como sistema de domina-
cién politica y social, el afianzamiento del Estado/nacién como forma politico-terri-
torial dominante, la entrada de los paises europeos a un periodo de declinacién
demografica y de concentracién urbana posterior a la revolucidn industrial, la in-
troduccién creciente de Ja tecnologia en la produccién primaria (lo que a su vez lle-
v6 al uso desenfrenado de los recursos renovables y no renovables), la aparicién in-
cipiente de sistemas industriales en serie y de mercados concentrados de consumo,
el crecimiento de la publicidad como sistema de induccién del consumo y la crecien-
te importancia de los medios masivos de comunicacidn y transporte.

El mundo del positivismo y el posibilismo crefa ciegamente en el progreso y en
la técnica, aunque no habia evaluado claramente hacia donde llevaban ambos, Es-
to en buena medida estd representado en la Geografia (y también en cierta medida
en la Historia), un saber que en el colegio no se pregunta ni se cuestiona nada, una
Geografia de un mundo feliz sin contrastes ni desigualdades, sin hambre y sin mi-
seria, sin ricos ni pobres, “naturalmente” dividido en naciones/estado que viven en
un mundo de armontia, sin dominados ni dominadores. El mundo que vino después
fue diferente (tal vez ya era diferente en ese momento), pero ese cambio no fue cap-
tado por la Geografia del colegio secundario, que quedé congelada en un pasado
imaginario.

A todo eso hay que agregarle la particular posicion de la Geografia como un sa-
ber dirigido a 1a formacién de una identificacién nacional {lo que podriamos lla-
mar la creacién de un imaginario nacional colectivo), en momentos cuando el Fs-
tado nacional tenia una conformacién mds funcional que formal. No sélo se
trataba de un Estado recientemente formado (en la prictica desde 1880, aunque el
imaginario histérico coloque como fecha inicial a 1810) y que todavia no habia
consolidado sus fronteras, sino que ademds estaba incorporando aceleradamente
una gran cantidad de inmigrantes, que cualitativa y cuantitativamente transforma-
ban la sociedad: por ejemplo, Buenos Aires y Rosario eran practicamente ciudades
de extranjeros. Ante eso, la Geografia respondia con admirable firmeza: mostraba
al Estado como un conjunto coherente y consolidado y a las fronteras que lo limi-
taban como elementos cuasi sobrenaturales, inamovibles resguardos mitolégicos
de la identidad nacional.

El problema basico que existe en la geografia escolar es que el mundo para el cual
estaba disefiada ya no existe, ni tampoco existe la necesidad de mantener un “guar-
didn” de la identidad nacional. Hay una enorme cantidad de nuevas situaciones,
nuevos temas y nuevas perspectivas que rodean al alumno y a las cuales tiene un ac-
ceso directo por muchos medios (television, radio, diarios, revistas, etc.) que lo
bombardean en parte con informacién, en parte con datos y sobre todo con opinio-
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nes no siempre claras ni jerarquizadas. Y no sélo el mundo ha cambiado: han va-
riado también las interpretaciones que de él hacen los cientificos, entre ellos los ge6-
grafos. Ante todo eso, la Geografia, y sobre todo en la escuela secundaria, sélo ha
respondido a través de la solitaria figura de aquellos maestros y profesores que in-
dividualmente han cambiado la forma de ensefiar la disciplina, tratando de poner-
se a tono con los tiempos. El alumno no recibe por lo general ayuda para compren-
der los problemas y las situaciones a las cuales se enfrenta a diario. A temas como
la violencia, las desigualdades sociales y econémicas, los problemas ambientales, los
conflictos entre personas, sectores sociales, instituciones y naciones, la Geografia
del colegio secundario no sélo no da respuestas, sino que tampoco ofrece berra-
mientas para ayudar a entenderlos.

Desde el momento en que la Geografia que se imparte en el colegio fuera creada,
han pasado dos guerras mundiales, el hombre ha llegado a fa Luna, casi todos los
dias pasa un satélite por encima nuestro que nos envia una imagen detallada de lo
que sucede, la poblacién mundial ha llegado a 6.000 millones de personas, se ha
controlado buena parte de las epidemias que antes azotaban al mundo, el hambre
no es una amenaza global (aunque todavia existe), varios paises se han creado y
otros han desaparecido, la televisién llega a la mayor parte de esa poblacion y se
puede hablar por teléfono desde La Quiaca a Nueva York con sélo apretar una te-
cla: si todos estos cambios no justifican la necesidad de renovar qué y ¢como ense-
flamos Geografia, quiere decir que es un saber irremediablemente obsoleto.

3. Geografia y ciencias sociales

A poco que se analicen los temas que toca la Geografia moderna, en cualquiera de
sus vertientes, surge su evidente relacion tanto con las ciencias naturales como las so-
ciales, con la diferencia de que el tipo de I6gica que utiliza la Geografia para su ra-
zonamiento se acerca mucho mds a las segundas que a las primeras. Forzando en al-
go las cosas podriamos decir que la Geografia es, en realidad, una ciencia social que
utiliza para llegar a explicar los fenémenos que estudia algunos elementos provenien-
tes de las ciencias naturales.

Pero aqui surge un problema: si bien en el colegio no faltan disciplinas o enfoques
provenientes del campo de las ciencias fisicas y naturales, las sociales son, relativa-
mente, muchas menos. Mientras que la Geografia y la Historia estdn firmemente ubi-
cadas en el curriculum de la escuela media, las otras ciencias sociales son casi desco-
nocidas.

Si enumerdsemos al azar algunos conceptos generales, basicos en ciencias socia-
les y usados en la vida cotidiana, pero que no encuentran espacio especifico para su
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tratamiento explicito en la escuela, podriamos confeccionar una lista tal vez dema-
siado larga: Estado, sociedad, comunidad, sistema de produccién, distribucién, cir-
culacién, moneda, intercambio, finanzas, empresas, institucién, profesién, corpora-
cion, autoridad, consenso, legitimidad, conflicto, poder, eclites, actores, clases,
grupos y sectores sociales, cultura, etc.

La pregunta a hacerse aqui es: ¢debe ser la Geografia la introductora de estos con-
ceptos o debe dejar dicha tarea para otras materias y aferrarse estrictamente a un
contenido “geografico”? (Una de las afirmaciones preferidas de los viejos académi-
cos al enfrentarse a trabajos realizados siguiendo marcos conceptuales diferentes a
los cldsicos es “eso #o es Geograffa®.) La respuesta al dilema depende de lo que que-
ramos de la Geografia en el sistema educativo: si la idea s mantenerla como un in-
ventario indiscriminado, las ciencias sociales no son necesarias (tampoco fa Geogra-
fia, en realidad); si la Geografia intenta en cambio ensefiar a pensar el territorio de
la sociedad, es entonces necesario hacer referencia a los fundamentos basicos de es-
tas disciplinas. Asi como la Geografia clasica pretendia ordenar el aparente caos de
la realidad mediante la particion temdtica y el uso de clasificaciones y definiciones ri-
gidas y universales que se debian memorizar, una Geografia dirigida al desarrollo in-
telectual deberia tener como objetivo fundamental brindar herramientas conceptua-
les y précticas para la comprensién de la realidad inmediata y mediata del alumno.
Para ello, deberia en primer lugar explicar el alcance de los términos que usa, y des-
de ese punto de vista la necesidad de apelar a las ciencias sociales es perentoria.

Esto no quiere decir que no existan diferencias entre la Geografia y el resto de las
ciencias sociales. La geograffa se caracteriza por tener como objeto de analisis el te-
rritorio especifico adonde la sociedad se desarrolla: los hechos en Geografia suceden
dentro de un marco espacial, concreto o abstracto segtn el nivel en el cual se esté tra-
bajando. Ademads, la Geografia se diferencia de otras ciencias sociales por el uso ex-
plicito y continuo de un concepto clave: la escala, entendida ésta como la mirada de
la Geografia, una forma de aproximacién a los objetos que tiene en cuenta el tama-
fio objetivo y relativo de los mismos (individuales o en conjunto) y el grado de deta-
lle con que se los quiere analizar. Si el objetivo final de la Geografia en la ensefianza
secundaria es analizar el conjunto de lo que mis o menos vagamente podemos en-
tender como la “realidad” expresada territorialmente (expresion que llegado el caso
podriamos reemplazar por cotidianeidad inmediata y mediata), a grandes temas (por
ejemplo, los problemas de la economia mundial) corresponderd una aproximacién o
escala menos detallada; a pequefios temas (por ejemplo, el problema de las inunda-
ciones en una ciudad) correspondera una visién mas minuciosa. La escala no es una
serie de compartimentos o dimensiones aislados el uno del otro {como si fueran di-
ferentes antecjos con que miramos las cosas), sino que deberfa pensarse como un
continuum conceptual y metodoldgico.
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Si a la idea de escala se le acopla la de proceso, se conforma un sistema tridi-
mensional (tiempo/territorio) de gran capacidad para la comprensiéon de fendme-
nos complejos. La idea de introducir en la Geografia el concepto de proceso parte
de [a base de no tomar a la realidad que rodea al alumno como algo “dado” ¢ in-
mutable, sino como el resultado de la evolucidn y el cambio. La ventaja de la Geo-
grafia, en ese aspecto, es que puede hacerlo manteniendo la idea de complejidad y
relacion del conjunto: los diferentes elementos que conforman el ambiente del
hombre (ecosistemas, grupos sociales, organizacién territorial, etc.) se relacionan
entre si y de esa relaciéon surgen continuamente ajustes, regulaciones y conflictos
que dan como resultado una estructura en permanente cambio, tanto porque cam-
bian sus elementos como también las formas de relacidn entre ellos. En algunos ca-
sos estas modificaciones se producen sin dejar mayores trazas en el espacio, en
otros, los rastros se van superponiendo, por lo que finalmente —o sea tomando un
momento en el tiempo— el paisaje del hombre es una combinacién de varios
“tiempos” presentes. Y esta particularidad, trasladada a los alumnos como cono-
cimiento, les permitirfa adquirir una mayor capacidad de comprensién del mundo
que los rodea y, al mismo tiempo, le darfa mas flexibilidad al pensamiento usual-
mente dogmadtico (autoritario, podriamos decir) que tradicionalmente proveyd la
Geografia.

Cada vez que se discute el tema de la necesidad del cambio en los planes de en-
seflanza, surge de inmediato —explicita o implicitamente— el tema de la escala:
¢qué se deberia estudiar primero, lo local o lo general? Esto, traducido a otros tér-
minos, es: ¢comenzamos por el mundo que rodea al alumno para luego llevarlo a
otros escenarios, o, al estilo de muchos de los programas nacionales vigentes para
el colegio secundario (los primarios estdn considerablemente mds adelantados en es-
te sentido), comenzamos por lo general y mds o menos abstracto, para luego ir al
nivel global y finalmente “bajar” al nivel nacional, sin llegar nunca a introducirse
en el nivel local? Esta discusion, interesante en s misma, ¢s intrascendente si fo #ni-
co que se quiere cambiar es la secuencia de lo que se ensefia y no lo que se ensefia
y como se ensefia.

Tampoco hay que confundir escala con grado de simplicidad: que alguien ana-
lice un fenémeno en una u otra escala, no significa que lo que estudie sea mds o
menos complejo; por lo general, y particularmente en el caso de los fendmenos
que estudia la geografia, las cosas son complejas a cualquier escala a que se las
mire, simplemente usar una u otra significa que se “miran” (seleccionan) diferen-
tes detalles y se analizan diferentes tipos de relaciones, sin negar esa compleji-
dad. Esto sigpifica que, en contra de lo que ¢l sentido comn podria indicar, lo
local, por analizarse en una escala mds cercana y detallada, no es necesariamen-
te mas simple.
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4. Los objetivos

El objetivo de este trabajo es, a partir de la Geografia moderna, plantear una se-
rie de temas que ensefien a reflexionar sobre la realidad inmediata y mediata que
rodea al alumno {esto es, el territorio de su experiencia cotidiana, lo que admite
varios niveles y grados de agregacion) y que lo ayuden a comprender y valorar
la informacién que recibe desde distintos medios. El objetivo dltimo es que el
alumno —futuro ciudadano— comprenda las caracteristicas y consecuencias de
las formas de uso, adaptacion y organizacion del territorio por parte de la socie-
dad de la cual él es parte integrante. Esto estd dirigido en ltima instancia a la
formacion global del alumno como individuo; como integrante de un grupo fa-
miliar y social, local y global, cuyas actividades se manifiestan en una cierta for-
ma de organizar el ambiente en que vive; y como usuario de un territorio en el
cual transcurre su existencia y cuyas caracteristicas debe conocer para transfor-
mar lo que se deba modificar y respetar lo que se deba mantener. Este objetivo
no se debe cumplir en forma dogmadtica sino reflexiva, y para esto el mejor ca-
mino es relacionar a la Geografia con la cotidianeidad del alumno, transmitirle
la idea de que lo que la Geografia analiza forma parte de su propia existencia.
De hecho, habria que quitarle “ajenidad” a la Geografia, sacarla del “afuera” del
alumno y meterla en su vida.

Los temas que en la siguiente parte de este trabajo se van a proponer pueden es-
tar ubicados formalmente dentro del programa de la asignatura clasicamente cono-
cida como “Geografia”, si esta se aviene a cambiar y aceptarlos. Pero también pue-
den ubicarse dentro de un drea menos rigidamente formalizada que trate, en
general, con la comprension del mundo que rodea al alumno. Desde ese punto de
vista, ésta no es una propuesta corporativa, y no intenta rescatar a toda cosia una
disciplina que, para seguir teniendo un papel relevante dentro del sistema educati-
vo, debe cambiar profundamente. Si se la mantiene como un inventario intrascen-
dente, trasladado de manera dogmadtica y autoritaria a los alumnos sin un objetivo
preciso, creo que su futuro es —con toda justicia— incierto. Pero la Geografia pue-
de cambiar, con un adecuado entrenamiento y actualizacion de los docentes, con
una apertura bibliografica y, sobre todo, adoptando, cada uno de nosotros, una po-
sicién flexible y abierta al cambio.

La propuesta de desarrollo de algunos contenidos temiticos especificos parte de
fa base de que, desde la Geografia, el conocimiento relevante puede organizarse en
base a tres variables: lineas temdticas, escalas y blogues temdticos. Las lineas temd-
ticas-atraviesan todos los niveles de la escuela, pero son definidas, a partir de las es-
calas y de una progresiva complejidad conceptual, en distintos blogues temadticos.
Cada uno de los niveles de decisién dentro del sistema educativo puede manejar es-
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tos altimos de acuerdo al nivel del curso que se esté organizando y a la secuencia te-
matica elegida.

5. Las lineas tematicas

La Geografia que se desarrolla actualmente en los dmbitos académicos de todo el
mundo maneja, desde su particular punto de vista, tres grandes lineas teméticas: el
ambiente, la sociedad y la organizacién del territorio. Estos no son obviamente
grupos aislados, sino que estdn intimamente relacionados, y su separacién respon-
de s6lo a una estrategia analitica. El acercamiento al ambiente y la sociedad son
especificaciones necesarias, pasos previos para comprender la organizacién del te-
rritorio, pero esta desagregacién es, en cuanto se la analiza, ilusoria, y la mayor
parte de los temas que luego desarrollaremos se encuentran formalmente en la in-
terseccion de dos o mas probleméticas. Habria que evitar volver a los viejos siste-
mas clasificatorios rigidos, tratando de ordenar las cosas para llegar a entender lo
que en un principio creemos es el desorden del conjunto, sin perder de vista que la
clasificacién o agrupacién que hacemos no es sino un método de anilisis y no la
realidad en si misma.

5.1. El ambiente

Lo gue llamamos “ambiente” es el conjunto de elementos naturales y artificiales que
forman el escenario donde se desarrolla la vida del hombre y le ofrecen una combi-
nacion de posibilidades y limitaciones para ello. Este escenario tiene una base ma-
terial natural, modificada en mayor o menor medida por las actividades humanas a
lo largo del tiempo. La base natural del ambiente {que es, en realidad, lo que la ma-
yor parte de la gente entiende vagamente como tal} deberfa ser analizada no como
un inventario de datos fisicos agrupados en unidades estrictamente separadas (relie-
ve, clima, etc.), sino como un sistema dindmico —el ecosistema humano-— que no
es inmutable, sino que justamente se caracteriza por su movilidad. Estos ecosiste-
mas tienen una expresién territorial especifica, y son modificados en diverso grado
por la accién de la sociedad, con efectos tales como la degradacién, la contamina-
cién o la desaparicién total y su reemplazo por otros ecosistemas. La problemdtica
ambiental admite diferentes escalas de analisis, que se reflejardn en la multiplicacién
de temas: asi, por ejemplo, los recursos naturales (aquellos elementos del ambiente
que la sociedad utiliza y que considera como recurso segiin el momento y la coyun-
tura histérica y geografica) pueden analizarse tanto como una problemdtica local
como regional o nacional y aun internacional.



[40  Ciencias Sociales

Si bien la Geografia tiene una muy larga tradicion en el andlisis del ambiente (en
su faz escolar ferozmente fragmentada en lo que dié en Hamarse “Geografia Fisica”,
una de las materias mas odiadas por los alumnos secundarios), la importancia que
se la ha asignado a este tema en los diltimos veinte afios, principalmente a través de
la manipulacién de los medios masivos de comunicacién, exige que se abandone Ja
forma de ensefianza sistemdtica, tematizada y memoristica por otra mas global,
abarcativa y realista.

El ambiente admite varios acercamientos: en cuanto sostén fisico de la actividad
humana, respondiendo a una racionalidad y a una temporalidad diferentes; como
limitada e inestable fuente de recursos bésicos para el sustento del hombre; y como
resultado de lo anterior, como escenario de los desequilibrios de la relacion con la
sociedad, traducida en la ocurrencia de las llamadas “catdstrofes naturales” {en rea-
lidad, eventos normales de la naturaleza que, por su ubicacién y caracteristicas,
afectan a la sociedad, aunque muchas veces ésta los promueve o potencia).

5.2, La sociedad

La sociedad es la segunda gran linea tematica. Cldsicamente, la geografia asimilaba
sociedad y poblacién, cuando son dos conceptos diferentes, aunque parcialmente
coincidentes: podriamos decir que la poblacién es la sociedad tomada sélo respec-
to a la dimensién cuantitativa de la existencia fisica de sus miembros, v asi se los es-
tudia, en su nimero y sus caracteristicas. Pero la sociedad admite otras miradas: fi-
sicamente es esa poblacidn, pero a esto se le suman las relaciones y organizaciones
que los individuos y grupos sociales establecen entre si en los diferentes contextos
territoriales y temporales.

Para no transformar el estudio de la poblacién en un “dato” cuasi natural es ne-
cesario relacionar los problemas de la dindmica demografica con el resto de los pro-
blemas de la sociedad, evitando caer en las falacias “absolutas” tan usuales en este
tema: somos pocos, crecemos poco, estamos mal distribuidos, etc. Hay que partir
de fa base de que un dato de natalidad, mortalidad o densidad no significa nada en
si mismo y solo adquiere importancia si se lo contextualiza y compara con otras si-
tuaciones geograficas o histdricas.

Por su parte, el analisis de la soctedad deberia basarse en una caracterizacién de
[a misma en cuanto a sus elementos constitutivos (grupos, clases, asociaciones) pa-
ra luego analizar su estructura y composicién, no en abstracto, sino en lo que hace
a la realidad cotidiana del alumno: en pocos temas como en el social los conceptos,
sin referencias concretas, son meras abstracciones sin sentido. No se trata de que la
Geografia aparezca como una disciplina anodina con una visién no conflictiva del
mundo. Es necesario traer desde las ciencias sociales ideas y conceptos sobre los te-
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mas que poseen una dimension espacial, como la organizacién politica, la existen-
cia de variantes culturales y étnicas, el establecimiento de relaciones de poder, las
formas de organizacién de la sociedad para cubrir sus necesidades de supervivencia,
la organizacién econdémica y sus caracteristicas.

Este Gltimo punto es importante, dado que en general Ja actividad econdémica,
cultural y social es el nexo reconocible entre las tres grandes lineas temdticas que se
han definido. Dentro del andlisis de los factores econémicos, culturales y sociales
hay que evitar las aproximaciones dogmdticas y rigidas y entender, por ejemplo, a
los sistemas econdmicos como elementos dindmicos. Desde ese punto de vista es
muy importante, a partir de una explicacion bésica de las formas y niveles de orga-
nizacién econdmica, hacer conocer al alumno las nuevas tendencias de la economia
tanto nacional como global: la internacionalizacidn, la aparicién de grandes com-
pafifas multinacionales, la creciente importancia del sector terciario y de la econo-
mia informal, las nuevas formas de produccién agricola e industrial, la relacion con
el uso de los recursos naturales y el medio ambiente. De la misma manera habria
que acercar al alumno a los diversos sistemas de organizacion social formales e in-
formales, ddndoles una dimensién territorial cuando sea necesario. En cuanto a la
cultura, habria que apartar a la Geografia de lo “ex6tico” {los esquimales parecian
en la Geografia cldsica especialmente interesantes), para acercarla a los temas de la
dindmica cultural, las nuevas formas de cultura urbana, en suma a preparar a un
cindadano que sepa apreciar y aceptar las diferencias culturales dentro de la socie-
dad en que vive.

La sociedad también admite diferentes escalas de anélisis: desde el grupo huma-
no nuclear (la familia, el individuo), viviendo en un espacio reducido, siguiendo por
las agrupaciones sociales primarias {la comunidad), para pasar luego a agrupacio-
nes mas complejas y extensas, como la regién y la nacion, hasta llegar a la idea de
la sociedad global planetaria. Cada escala permite apreciar relaciones y fendmenos
diferentes y su comprensién tiene que ver con el desarrollo del alumno a lo largo del
ciclo escolar. '

5.3. La organizacion del territorio

La dltima gran linea temdtica es la de la organizacion del territorio. Este se refiere
a la territorializacion de un espacio especificamente apropiado y organizado por
parte de la sociedad, a través de sus actividades y para cubrir sus necesidades. En
este caso el objetivo es mostrar y explicar cémo la sociedad, en diversas escalas y
con diversos medios, construye un espacio propio, y va modificando ese ambiente
natural al que nos referfamos antes. Como elemento de mediacidn entre la sociedad
y su territorio, adquiere relevancia el tema de [a tecnologia, aquel grupo de instru-
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mentos y habilidades que le permiten a fa sociedad aumentar su capacidad produc-
tiva y transformadora.

En esta problemadtica hay dos grandes tipos de focos temadticos: unos tienen que
ver con la organizacién especifica del espacio, la distribucion espacial de distintos
sectores v elementos de la sociedad y sus actividades, las diversas formas de ocupa-
cidn que existen, etc. Los otros se refieren a como la sociedad se apropia del terri-
torio mediante la demarcacién de limites y fronteras explicitos ¢ implicitos, y cua-
les son los resultados de estas demarcaciones.

La sociedad va adoptando formas cambiantes de ocupacion del territorio que uti-
liza: una de las caracteristicas de este siglo es que crecientemente la poblacion se
agrupa para vivir en centros urbanos y pierde peso la poblacién que vive en el cam-
po. Este proceso de urbanizacién no es sélo un problema demogrdfico, sino que in-
cluye todo un corte de las problemdticas sociales actuales: acceso a servicios, mayor
interrelacion social, ruptura del aislamiento social y cultural, degradacién ambiental
concentrada, segmentacion social, pobreza, violencia, concentracién de riqueza. To-
do esto indica que debe ser un tema sobre el cual se concentren particulares esfuer-
z0s. Si bien la Geografia tuvo durante muchos afios un sesgo marcadamente “rura-
lista”, no hay que olvidar que hoy en dia ¢l 85% de la poblacién de nuestro pais es
urbana, y que ese proceso de urbanizacién es generalizable a todo el mundo.

Las diferentes formas de organizacién territorial se explican en una trama muy
compleja, donde intervienen las caracteristicas naturales del lugar, la organizacién
social, cultural y econémica de la sociedad, su capacidad de modificacién del am-
biente y construccién de elementos y conjuntos de elementos que apareciendo y de-
sapareciendo del entorno del hombre dejan rastros mds o menos visibles. El resul-
tado es un cierto “paisaje” que ha sido, junto con la regidn, el objetivo preferido de
la descripcién geografica cldsica. Esta es una nocidn gue, con una conceptualizacion
mds estricta, tal vez todavia podria ser 1til, en tanto y en cuanto representa el me-
dio donde el alumno vive. Pero ese paisaje no es inmutable ni es el producto del azar,
y esa dindmica y esa génesis del ambiente del hombre es o que deberia ser el cen-
tro de muchos temas de geografia.

La organizacién del espacio incluye su fragmentacién en territorios que los gru-
pos sociales reconocen como propios, a través de diversos mecanismos. La actual si-
tuacién internacional hace necesario que se le brinden al alumno herramientas pa-
ra que pueda comprender el problema de la formacién de los Estados, las naciones
y las regiones, y cOmo estos tienen una concrecién espacial —el territorio— de su-
ma importancia prictica y simbdélica para las relaciones sociales. Incluso seria posi-
ble llevar al alumno a una reflexién sobre la idea de territorialidad, y cémo este con-
cepto varia segiin las sociedades y los tiempos, y ¢cémo se lo puede rastrear detrds
de muchos de los conflictos hoy en dia vigentes.
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El tema territorial puede ser analizado, como lo eran el ambiente y la sociedad, a
muy diversas escalas, comenzando por el tema del espacio local, medida a través de
la percepcion del espacio “apropiado” por la vida cotidiana; hasta llegar a las na-
ciones y su forma de definicién territorial, pasando por escalas y temas tales como
la relacién entre territorio y poder (por ejemplo, usando la nocién de gobierno mu-
nicipal), o los problemas étnico-territoriales,

6. La escala

La escala es un instrumento conceptual y metodoidgico referido a la adopcion de
una “mirada” sobre lo que se quiere explicat, una aproximacion que combina el ta-
maiio relativo de los elementos de un conjunto v el nivel de detalle del mismo. Esta
mirada es en realidad un continuum donde no se pueden separar ticilmente los di-
ferentes grados o niveles de la misma. Dentro de esta gracdacion se podria pensar en
al menos seis momentos diferentes: personal o cercano, local, regional, nacional, in-
ternacional y global. Todos ellos estian cruzados por otra “mirada”, desprendida de
la dimensién territorial, que es Ja dimension tedrica o general,

Los limites entre uno y otro nivel de escala no son rigidos, dependen de las cir-
cunstancias historicas, culturales e incluso de la 6ptica personal de cada uno, por
supuesto manejindose dentro de ciertos limites. A medida que descendemos por las
escalas, el nivel de generalizacion aumenta y el de detalle disminuye, por ende, es
mayor el nimero de elementos individuales involucrados en ella. Por ejemplo, si
pensamos en el nlimero de personas que conforman un conjunto social, la familia
comparte la escala personal (medida en individuos), la comunidad Ja focal (medida
en decenas de personas), la provincial la escala regional (miles de personas), ete.

La escala personal o cercana se refiere al entorno adonde el individuo desarrolla
su vida cotidiana: es, en términos pricticos, su hogar y su entorno socio-territorial
inmediato. En un primer momento de su vida, lo cotidiano en el individuo se aso-
cia con lo cercano y corresponde a un espacio unificado. A medida gue crece, este
gspacio se agranda y se desarma, y la cotidianeidad incluye o cercano y también te-
rritorios fragmentados de fo lejano. A fo largo del periodo escolar es cuando el in-
dividuo justamente pasa de uno a otro “nivel” de cotidianeidad. Esta escala ha si-
do siempre muy atractiva para los que -han intentado renovar los enfoques
diddcticos en geografia, pero esconde un problema considerable: el docente que
quiera partir del entorno immediato para transmitiv al alumno la capacidad para re-
flexionar sobre algiin fenémeno debe ser una persona con una muy buena forma-
cién generalista, dado que debe utilizar una metodologia de analisis o suficiente-
mente flexible como para que diversos alumnos cuyos entornos son diferenciados
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puedan captar la esencia del tema y aplicarlo a su propia experiencia. Por eso apa-
rece como una escala ideal para ser aplicada en los primeros tramos de la EGB,
cuando lo que se busca no es la obtencién de niveles de abstraccién sino la com-
prension de la realidad inmediata y aprehendible por un nifio de corta edad, y jus-
tamente en el momento cuando la mayor parte de los alumnos comparten un espa-
cio local comiin, continuo y cercano.

La escala local es la que se refiere al entorno exterior cercano del individuo que
comparte con un grupo social definido y reconocible y que remite a un lugar espe-
cifico de referencia socio-territorial. Esto traducido a términos formales por lo ge-
neral coincide con la menor jurisdiccién politico-administrativa a la cual el indivi-
duo se siente referenciado: el pueblo, la localidad, el municipio. Como escala tiene
la ventaja de combinar las vivencias cotidianas del individuo con la posibilidad de
acceder a alguna informacién de conjunto sobre algunas de las caracteristicas de la
comunidad local {por ejemplo, historias locales, andlisis de algunos problemas am-
bientales, estadisticas demogréficas, etc.). Aparece como una escala de relativamen-
te facil aplicacién para un nivel intermedio de la EGB, cuando el alumno ya posee
un conocimiento de su entorno local y debe afianzar su relacién con los sistemas de
agrupacién social que van mds alld de su hogar.

La escala regional, en el caso de la Argentina, coincide de hecho con {a unidad
provincial, dada la poca tradicién en nuestro pafs de utilizar en la practica el nivel
regional. En algunos casos la identidad regional coexiste con la provincial, o inclu-
so la supera (en la Patagonia, por ejemplo), pero en las provincias mds antiguas, el
nivel de identificacién de las personas con su provincia como simbolo de represen-
tacién colectiva es muy fuerte. La provincia —o la regiéon— es un nivel por lo gene-
ral muy adecuado para volcar la prictica de la ensefianza geogrifica en el dltimo
tramo de la EGB: el tamafio de la unidad es suficiente como para garantizar la exis-
tencia de diversidades ambientales, sociales y territoriales que actiien como estimu-
lo para la reflexién y el docente puede obtener casi todo tipo de material para su
clase. Lo dnico que habria que cuidar es no caer en un excesivo localismo que leve
a mezclar niveles de conflicto real con mitologias de uso comun, sobre todo en el
interior del pais. La escala regional no deberia tomarse como un marco para desa-
rrollar y promover adscripciones localistas, exacerbando antinomias que tienen mds
que ver con ¢l llamado “sentido comin™ que con un andlisis mis o menos objetivo
de la realidad. :

La escala nacional es [a mayor que ha utilizado normalmente la Geografia en el
colegio secundario (en el primario es comiin utilizar los niveles locales y regiona-
les}, v ha sido eficiente en los comienzos de ésta como marco para generar un sen-
timiento de identidad colectiva territorial; pero también ha generado muchas veces
un nacionalismo exacerbado entre los docentes y alumnos menos reflexivos. En es-
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ta escala el alumno de los niveles altos de la EGB se siente plenamente representa-
do (es capaz de “imaginar” el pais), aunque es necesario que el docente recree pa-
ra él un pais que no conoce personalmente, o lo hace sélo en forma parcial. Hay
que tener en cuenta que, a medjda que descendemos en la escala de trabajo, el “ma-
pa mental” del alumno se va deformando y desdibujando, lo que hace necesario un
mayor esfuerzo didactico del docente. Sobre el nivel nacional es donde el alumno
recibe la mayor cantidad de informacién extraescolar, y es a partir de este tipo de
ayuda que el docente deberfa centrar su actividad, organizando un programa lo su-
ficientemente 4gil como para permitirle referirse a un problema que se encuentre
en ese momento en la coyuntura de los medios de comunicacién {una inundacién,
una epidemia, una manifestacién de productores agrarios, etc.). En esta escala la
diversidad de situaciones ambientales, sociales y territoriales es muy grande, lo que
permite utilizar sin mayores problemas la comparacién como herramienta metodo-
légica, pero eso no deberia ser una excusa para dejar de utilizar la rigurosidad co-
mo pardmetro de trabajo.

El nivel internacional se refiere a la mirada hacia el conjunto de paises con
los cuales el nuestro mantiene una cierta comunidad de origen (en este caso
América Latina). Esta es una escala que podria también adscribirse a una mas
general, por ejemplo, los paises subdesarrollados, o el Tercer Mundo. Utilizada
hasta ahora por los profesores mds avanzados, tiene la ventaja de poder situar
al alumno en una perspectiva mds amplia que la nacional, pero al mismo tiem-
po no tan despegada de la realidad cotidiana {en cuanto a recepcién de infor-
macién) como es la global. En esta escala el alumno pierde casi totalmente su
nivel de identificacién territorial colectiva (aunque podriamos pensar que justa-
mente el objetivo seria construir uno nuevo que vaya mas alld de lo nacional),
por lo tanto es necesario apelar a un nivel mucho mayor de abstraccién. Tiene
como ventaja que la diversidad de situaciones permite el acceso a una gama muy
amplia de informacién, que incluye por supuesto la proveniente de los medios
masivos de comunicacién. ‘ :

La escala global adquiere, en una economia y en una sociedad cada vez mds in-
terrelacionadas, una importancia singular: es la escala con referencia territorial que
requiere mayor nivel de abstraccién por parte del alumno, pero al mismo tiempo es
la que le estd enviando la mayor cantidad de mensajes a través de los medios de co-
municacion y también en la vida cotidiana (¢de cudntos paises hay productos en un
supermercado?). Eso hace que la Geografia en la escuela media esté obligada a dar-
le al alumno herramientas para comprender y opinar sobre temas globales como el
efecto invernadero o el papel de las Naciones Unidas, y al mismo tiempo torna ne-
cesario que se cree en el alumno la idea de la diversidad y 1a convivencia pacifica de
distintas culturas y naciones. Para esto uno de los temas importantes a combatir es
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la ya largamente perimida idea de los “imperativos geogrificos”, que curiosamente
todavia tiene mucha vigencia en el sentido comin de la gente.

Todas estas miradas se articulan por otro nivel de trabajo: la aproximacidn gene-
ral o te6rica. Clasicamente esto se introducia en la escuela por la via de las defini-
ciones formales, que creo que habria que evitar, reemplazando en lo posible el dog-
matismo por la deduccidn, Esto no quiere decir que la dimensién tedrica no pueda
ni deba ser utilizada: no siempre es posible ni econdémico deducir y construir todos
los conceptos, y aunque los alumnos no comprendan de una vez y acabadamente su
significado, es util acercarles proposiciones formales que los ayuden a ordenar el
mundo empirico. Para esta aproximacion tedrica no dogmadtica, la geografia debe-
ria utilizar, sin lugar a dudas, conceptos basicos emanados de otras ciencias sociales
y naturales, pero seria titil que siempre existiera un referente concreto para los con-
ceptos, elegido justamente a partir de los niveles de escala que se describieron an-
tes: por ejemplo, se deberia hacer referencia a las designaldades dentro de las socie-
dades, pero lo ideal es llevarlo a un nivel de concretizacion por la via de algin
ejemplo cotidiano inmediato o mediato, De la misma manera, se puede llevar al
alumno al concepto de ecosistema complejo, pero refiriéndolo a un caso que el
alumno conozca en forma directa o a través de los medios de comunicacién.

7. Los temas

El cruzamiento de diversas lineas temadticas con las escalas da como resultado la de-
finicién de temas (o blogues temdticos), que son los elementos especificos sobre los
cuales podria girar cada momento de la secuencia de ensefianza. Cada linea temati-
ca acepta, como se ha visto, diferentes miradas que enfoquen los diversos temas con
mayor o menor detalle y hagan hincapié en uno u otro tipo de relaciones. Casi por
definicidn existen infinitos temas sobre los cuales se puede hacer girar una o varias
clases: vamos a referirnos entonces a algunos focos temdticos, partiendo de la base
de que no estamos produciendo una lista completa y definitiva, sino que ésta debe-
ria tomarse como el principio para una discusién mas amplia donde se definan otros
temas y se eliminen algunos de los aqui propuestos, pero teniendo en cuenta que
siempre debe mantenerse como una matriz abierta.

La idea de concretizar las grandes lineas en focos temadticos parte de la necesi-
dad de acercar la Geografia a la realidad que rodea al alumno en forma inmedia-
ta o mediata. Esto quiere decir que, sin abandonar el objetivo de brindar herra-
mientas conceptuales antes que valores inmutables, es necesario captar el interés
del alumno por la via de su vida cotidiana y no por la de la abstraccion o la clasi-
ficacién a priori.
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Se ha hecho una seleccidn de seis temas que poseen la caracteristica de integrar
diferentes dimensiones y conceptos; son, en realidad, temas integradores antes que
especificos, Se presentardn agrupados aproximadamente en el orden que se especi-
fich para las grandes temdticas: lo ambiental, lo social, la organizacién social del te-
rritorio, la organizacién econdmica del territorio y la organizacion politica del te-
rritorio. En general se podria decir que son los temas que, mirados desde la
Geografia, todo ciudadano del pais deberia conocer una vez que termina la EGB.
Como un paso mds alld, se agregard también el nivel Polimodal, pero aclarando que
el peso mayor debe encontrarse necesariamente en la EGB, que es al fin y al cabo la
educacidon que todos los argentinos deberian recibir.

Esta es una propuesta de conocimientos basicos a partir de la Geografia y no ne-
cesariamente para la Geografia, y como tal deben ser entendidos.

El desarrollo de la ensefianza de los diferentes temas parte de una misma meto-
dologia: acompafia al desarrollo de los alumnos, que les permite acceder a crecien-
tes niveles de abstraccién, con un cambio gradual de escala. Pero este cambio no es
unilineal (de lo local a lo general), sino que intenta aproximarse mds a la idea de
feed-back, esto es, que el nivel local o de cotidianeidad no se abandone, sino que se
realimente con los distintos niveles de complejidad: de esta manera, se parte de lo
conocido y se vuelve a lo conocido, enriquecido por el aprendizaje.



. UNA PROPUESTA TEMATICA

1. Ambiente y sociedad

Toda persona vive en un entorno especifico, formado por la accién de la sociedad
sobre un medio natural original. El grado de artificializacién de ese entorno es va-
riable: alto en las grandes ciudades, mediano en los pueblos, bajo en las zonas ru-
rales, pero siempre presente, A la inversa, cualquiera sea ese nivel siempre, por de-
bajo del ambiente directamente perceptible, existe una base relacionada con los
factores de la naturaleza, un soporte natural. Esto evidentemente lo ve el alumno de
las zonas rurales con mds claridad que el urbano, que, sin embargo, tampoco esta
a salvo de los efectos que la naturaleza ejerce sobre su ambiente: temperatura, llu-
vias, viento, relieve, son todos elementos del ambiente natural, que muchas veces,
debido a una relacidn distante y mediatizada con la naturaleza, son captados como
“fenémenos” o anomalias.

Por ejemplo, podremos ensefiarle a un alumno de diez o doce aifios el famoso
ejemplo del ecosistema lagunar, pero si el nifio nunca ha visto una laguna, es dificil
que pueda captarlo sélo intelectualmente. Por otra parte es muy raro que el alum-
no se encuentre alguna vez ante un ecosistema no intervenido por el hombre: en ca-
so de que se enfrente con una laguna, ésta posiblemente serd un escenario de recrea-
cion, pesca y depésito de basuras (cada una de esas cosas por separado o, mdis
comunmente, todas a la vez). Por eso creo que es necesario adoptar un criterio evo-
lutivo para este tema especifico, e incluir siempre al hombre cuando se ensefian los
ecosistemas.

También es necesario, para darle un cierto sentido de realidad, desdramatizar
el tema de la relacion sociedad/naturaleza, que a través de los medios de difusién
muchas veces se le presenta al alumno (sobre todo a los mayores) como una re-
lacién bésicamente perversa. No siempre la intervencion humana es destructiva;
no siempre es innecesaria la destruccién o modificacién de un ecosistema y, en
realidad, la mayor parte del desarrollo de la humanidad se ha hecho en base al
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uso y modificacién de los ecosistemas naturales. El desarrollo de la sociedad, aun
el que se reconoce como “sustentable”, se basa en un cierto uso y aprovecha-
miento del ambiente que necesariamente modificara al mismo. El tema no es
“volver” a la naturaleza, como lo quieren los sectores ambientalistas mis radi-
calizados, sino convivir con ella y, por ende, estudiar la dindmica natural desde
fa sociedad.

El tema ambiental, cuando se lo combina con la sociedad, admite una cierta de-
sagregacién en temas cada vez mds complejos, que se pueden adaptar a un esque-
- ma de sucesivas escalas y niveles. El alumno ubicado en el primer tramo de la EGB
puede recibir las ensefianzas basicas de conocimiento y respeto por el ambiente que
lo rodea, lo que podriamos llamar el ambiente primario: la no destruccién gratuita
de plantas, drboles y animales, el valor de los ecosistemas que él disfruta (la plaza,
por ejemplo}, el manejo de residuos, etc.

El alumno del segundo tramo de la EGB, en un paso mds adelante, puede reco-
nocer los elementos y relaciones del ambiente natural que lo rodea, explicindole el
origen y caracteristicas del mismo a través de sus factores mas simples, por ejemplo,
los fendmenos meteorolégicos mds frecuentes. Esto deberfa dirigirse a comenzar el
aprendizaje del ambiente como un sistema integrado y dindmico, compuesto por
factores encadenados e interrelacionados, quitindole en lo posible el misterio y la
mitologia que lo rodean. Del mismo modo, el alumno puede aprender a reconocer
ecosistemas cada vez mds complejos y lejanos, por ejemplo el de un terreno baldio,
con su sucesion de plantas y pequefios animales, o descubrir el papel ecosistémico
de algunos animales comunes en ¢l medio doméstico local o barrial (hormigas, ga-
tos, pajaros, etc.), y como estos animales se han adaptado a un medio muy artificial.
Digamos que éste seria el nivel adecuado para entender los mecanismos ambienta-
les basicos, adquiriendo al mismo tiempo los rudimentos de la idea de conservacién
y manejo ambiental.

En el tercer nivel del EGB el tema ambiental ya puede ampliarse a otras escalas,
reconociendo diversos ambientes en el dmbito local y regional, adquiriendo nocio-
nes més complejas de conservacion y manejo del ambiente, agregandole las prime-
ras nociones de historia ambiental. Es un nivel que podriamos llamar de los gran-
des ensambles ambientales. Este es un punto de gran importancia: la presion de los
medios masivos toma al ambiente como un elemento de “aqui y ahora”, a lo sumo
retrotrayéndolo a circunstancias muy cercanas en el tiempo y circunscribiéndolo a
una escala indefinida. Es necesario sin embargo introducir en los alumnos ——futu-
ros cindadanos— la nocién de la constante transformacién del ambiente, como
acompafiamiento necesario de los cambios sucedidos en otras dimensiones de Ja so-
ciedad, y de la pertenencia a grandes conjuntos ambientales. Paralelamente ya se
puede ir introduciendo en este nivel la nocién del manejo ambiental en sus diversas
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escalas (personal, comunitario, regional, nacional), referido a una diferenciacion
ambiental territorial al nivel regional y nacional. Es también el momento de intro-
ducir la idea de los efectos negativos de la relacién entre la sociedad y el ambiente,
a través de ejemplos sobre la contaminacién y la degradacion ambiental, aprove-
chando para acercarse a ejemplos en diversos escenarios (montafias, costas, panta-
nos, etc.).

Para el tema mds complejo de la dindmica ecosistémica y su refacién con el hom-
bre, el nivel adecuado pareceria ser el polimodal, Alli se puede introducir las nocio-
nes de conservacién y sustentabilidad global unidas a las ideas mas generales sobre
degradacién ambiental en varias escalas {por ejemplo, tratar los fenémenos ambien-
tales de escala global como el efecto invernadero, degradacién de la capa de ozono,
empobrecimiento de la biodiversidad) junto con un acercamiento al tema de las po-
liticas ambientalistas relacionadas a las escalas mas abarcativas, tales como la na-
cional y la global y la separacidn entre politicas piiblicas y organizaciones privadas.
Este es el nivel de la abstraccién ambiental y la globalizacién, entendidas como un
paso final hacia la comprensién ambiental, pero ambas deben compararse siempre
con la realidad cercana al alumno.

2. Los recursos naturales

El ambiente brinda al hombre una serie de recursos para su subsistencia que éste ha
dado en llamar “recursos naturales”, para diferenciarlos de los otros recursos pro-
venientes de la transformacién de la materia por el hombre. Desde su propio origen
el concepto de recurso natural es mucho mas social que natural: en la naturaleza no
hay recursos o no recursos, hay sélo elementos, y es el hombre, a través de su orga-
nizacién social el que le asigna a esos elementos el valor de recurso. Y asi como se
apropia de unos, a lo largo de su evolucion material y cultural va abandonando
otros. Lo que significé un recurso en un momento, puede dejar de serlo total o par-
cialmente en otro (ejemplos como el carbdn, la obsidiana y algunos vegetales son
suficientemente claros).

Siendo un concepto de claro origen social, la idea de recurso natural variara en-
tonces con diferentes contextos sociales, culturales, histéricos y geograficos, aunque
la actual tendencia a la globalizacién del sistema socio-econdmico lleve a manejar
la fijacion del valor de un recurso solamente desde el punto de vista econémico. La
sociedad le asigna un valor variable al recurso natural, que se aleja de su valor de
uso para acercarse al valor de cambio a medida que la sociedad se hace mds com-
pleja y mercantilizada. También el propio proceso socioeconémico aleja cada vez
mas del consumo diario a los recursos naturales, y todos los bienes de consumo tien-
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den a poseer algiin grado de valor agregado (o transformacién), que ayuda a misti-
ficar el origen de los productos.

La introduccién en la escuela del tema de los recursos naturales es de suma im-
portancia para la formacién de los ciudadanos, por varios motivos: a) genera una
conciencia sobre el origen natural de mucho de lo que consumimos, lo que lleva
a una preocupacion por su transformacion, su reproduccion y su permanencia, y
lo relaciona con el tema ambiental en general; b) evita la mistificacién sobre el
origen de los elementos materiales que rodean al alumno, y lo lleva a reflexionar
sobre el papel que la naturaleza cumple en el desarrollo de la sociedad; c) califica
la idea de la naturaleza como “cuerno de la abundancia” y le aplica una nocién
necesaria de limitacién y manejo racional; d) permite al alumno acercarse a la
idea del inventario y stock de recursos que su regién y pais cuentan, y cémo de-
berian manejarse.

Sin embargo, y a pesar de la evidente utilidad diddctica y practica del concepto,
es necesario graduar su introduccion en la EGB de acuerdo a las capacidad de fos
alumnos de ir captando problemas gradualmente mds abstractos y generales. En el
primer ciclo, el concepto de recurso natural debe asociarse a la inquietud por cono-
cer de donde vienen las cosas, esto es, quitarle magia a la idea del origen de lo que
se consume. Se pueden introducir asi una “historia” y una “geografia” de lo que
diariamente consume el alumno, que incluya su ubicacion dentro del sistema pro-
ductivo, su origen y su transformacién, matizada con algunas ideas de cémo cam-
bié ese elemento con el tiempo (o cudn antiguo es en la sociedad). La relacién del
pan con los suelos y el clima, o del papel que utiliza el alumno en la escuela con los
bosques y el agua pueden ser un ejemplo de esta idea.

En el segundo ciclo de la EGB se puede enriquecer la idea de la cadena producti-
va de los recursos naturales, haciendo mayor hincapié en las caracteristicas de los
mismos, sobre todo correlaciondndolos con los elementos mas amplios del ambien-
te que se vieron en el tema anterior: la idea es que en este nivel se relacionen los re-
cursos naturales con los sistemas de regulaciéon y produccion de la naturaleza. El re-
curso natural aparece en este tramo de la ensefianza como el nexo entre el ambiente
y el hombre, y serfa muy dtil adentrarse un poco en la historia y variacién geogra-
fica del manejo de los recursos naturales.

En el tercer ciclo, y enfrentadose ya con alumnos con mayor capacidad de abs-
traccidn, se puede entrar de lleno en el andlisis de los recursos naturales per se, in-
dicando su clasificacién en perpetuos, renovables y no renovables. Esta diferencia-
cién debe ser entrelazada con el tema del uso de los recursos de acuerdo a su clase.
El tema central no es verificar si son renovables o no renovables, sino cémo esa cla-
sificacidon debe ser acompafiada por un uso especifico que respete esas caracteristi-
cas. Al respecto se pueden analizar algunos ejemplos de sobreutilizacion de los re-
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cursos naturales y sus consecuencias (deforestacién, agotamiento de suelos, etc.) v,
paralelamente, otros ejemplos de utilizacién arménica. Como explicacién basica de
ese tema, se puede hacer una introduccion al tema de las formas de apropiacién y
administracion de los recursos naturales, indicando las contradicciones basicas y los
avances mas notables.

Queda para el nivel polimodal el analisis mas a fondo del tema de la apropiacién,
distribucién y regulacién de los recursos naturales. Los de origen pesquero y los
combustibles minerales son dos buenos ejemplos de recursos “libres” y “cautivos”
respectivamente, ambos objeto de politicas especificas. Es también el momento de
analizar los diferentes niveles de adopcién de politicas con respecto a los recursos
naturales: regionales, nacionales ¢ internacionales.

3. Poblacién y sociedad

La poblacién es el tramo mds visible de todo el espectro social, y un buen camino
para introducir al alumno en los problemas mis complejos de las estructuras y re-
laciones sociales, para llevarlas posteriormente a su corporizacion en el territorio.
No se trata entonces de tomar a la poblacién como un tema estrictamente demogri-
fico: detrds de cada cifra que se muestre, detrds de cada porcentaje o tasa que se
compare, debe manejarse el tema de su relacién con la sociedad como parte de un
sistema movil, integrado e interrelacionado en el cual estamos ubicados. Justamen-
te, la ubicacion del individuo en la sociedad deberia ser el objetivo final a alcanzar
al terminar su educacidén: quién es, cdbmo se relaciona con otros individuos o grupos
de individuos que también forman parte de esta sociedad, qué significan esas rela-
ciones, como y dénde se lo ubica dentro de [a sociedad, cédmo se forman subconjun-
tos sociales y qué nivel de organizacién alcanzan, cudles son las diferencias que por
distintos motivos (econdmicos, étnicos, sociales) se establecen dentro del espectro
social, son todas preguntas que un ciudadano comin deberia saber responder (o por
lo menos llegar a cuestionarse) al final de la EGB. Por supuesto que todos estos in-
terrogantes se pueden ubicar de acuerdo a diferentes capacidades intelectuales y
practicas de los alumnos a lo largo de los distintos ciclos.

En el primer ciclo es poco lo que se puede hacer, y no serfa incorrecto comenzar
con el mundo que rodea al alumno en esos primeros afios: la composicion de la fa-
milia por edades y sexos, su origen, su ubicacion dentro de categorias socioecond-
micas simples (insercion en el trabajo, por ejemplo), la movilidad del grupo familiar
y la de cada uno de sus integrantes (diaria, estacional), su insercién en un grupo cul-
turalmente definido, son elementos que sirven para ir produciendo en los alumnos
por un lado la inquietud por conocer méas acerca de su familia como nticleo social
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bisico, y por otro el desarrollo de la capacidad de pensar ésta como similar y com-
parable a otras, e integrada en un tejido social mds amplio. ‘

El segundo ciclo de la EGB permite manejarse con conceptos mas abarcadores,
Aqui las preguntas de cudntos somos y cémo somos se pueden referir al marco re-
gional o local, lo que lleva a introducir mds formalmente el tema de los indicadores
de las caracteristicas y de la dinamica de la poblacién {nimero, distribucién, etc.).
Se trata de ensefar la significacién de los néimeros absolutos de Ia poblacién, pero
siempre en forma comparativa. La composicion de la poblacién puede justamente
servir para introducir el tema de los valores relativos, tanto los referidos a las pro-
porciones {porcentajes de hombres y mujeres, de diferentes edades) como a la dini-
mica de poblacién (¢a qué velocidad crece?). También se puede dar una idea de la
relacién entre la poblacidn y la estructura social bésica, a través de elementos como
el tipo de trabajo que se realiza, el tamafio y composicién de [a familia en el entor-
no cercano, la ubicacién en la ciudad y su relacién con la movilidad diaria, la agru-
pacion en sectores diferenciados cultural y econdmicamente. La movilidad espacial
de la poblacién se analiza a través de la determinacién y caracterizacién de los flu-
jos poblacionales que entran y salen del universo conocido por el alumno.

En este punto corresponde aclarar cual es la posicién que se tiene al respecto de
las divisiones sociales, cualesquiera sean éstas (por ingresos, educacién, calidad de
vida): a menos que se parta de la base de que las diferencias sociales #o existen, es
necesario hablar de ellas {(no necesariamente calificarlas). Una de las caracteristicas
de la Geografia escolar es que reiteradamente ha escamoteado a los alumnos la in-
formacién y formacién necesarias para comprender, o al menos advertir, el tema de
las diferencias sociales, No se trata de plantear este tema para transformar al alum-
no en un revolucionario o un resentido: simplemente es deber de la escuela presen-
tarle las herramientas conceptuales necesarias para que el pueda sacar sus propias
conclusiones.

Una vez que el alumno ha accedido a niveles mayores de abstraccion se lo puede
desligar, ya en el tercer ciclo de la EGB, de la relacién con su entorno cercano o me-
diato, e introducir el tema de la poblacién en el nivel regional y nacional, y cémo
ésta va cambiando a lo largo del tiempo por una serie de causas (nacimientos, muer-
tes, emigracién e inmigracién) y con una cantidad de consecuencias {movilidad so-
cial, hacinamiento, competencia laboral, nuevas necesidades de servicios, etc.). La
cuestién de la movilidad territorial y temporal de la poblacion, desde sus niveles
més cercanos (los viajes diarios} a los mds definitivos {las grandes migraciones de
poblacién), es, obviamente, de suma importancia para un alumno argentino y mu-
chos podrén rastrear en la historia de la migracién su propia historia familiar.

La relacién entre los diversos elementos de la ecuacion demogréfica bésica (naci-
mientos, defunciones, migraciones) y las causas y consecuencias de la dindmica po-
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blacional permite encarar la necesidad de quebrar o por lo menos relativizar fa se-
rie de lugares comunes que los medios de comunicacién masiva manejan sobre el te-
ma de la poblacidn (“somos pocos”, “estamos mal distribuidos”, “la excesiva con-
centracién no es buena”, etc.), Este comportamiento demogréfico sirve de nexo
para referirse a la formacién y dindmica de diferentes grupos sociales, caracteriza-
dos por su pertenencia territorial (municipios, provincias, paises), cultural, econ-
mica o social. Es importante introducir aqui la idea de la sociedad como mosaico
cultural idealmente arménico (aunque conflictivo en la realidad}), y cémo eso se re-
laciona con los diferentes niveles de poder y organizacion.

El nivel polimodal permite comparar la poblacién de Argentina con la de otros
paises del mundo, agruparla segtin sus caracteristicas demogrificas en varios con-
juntos diferentes, realizar paralelos de su comportamiento histérico, trazar su futu-
ro previsible. Esta escala da la posibilidad de acercarse al tema de las politicas po-
blacionales y alejar al alumno de la nocién de fatalismo con que muchas veces se lo
maneja. Al explicar qué significa el control de la natalidad, el manejo de flujos mi-
gratorios o las politicas para disminuir [a mortalidad infantil, siempre en relacién
tanto con sus causas como con sus consecuencias, deberfa sacdrsele entidad al tema
demografico per se, manejandolo siempre en relacién a su contexto social y econd-
mico. Desde ese punto de vista se pueden analizar los problemas sociales globales
del mundo, las formas de conflicto (que es ademas un fenémeno que el alumno cap-
ta a través de los medios de comunicacién masiva). El polimodal puede ser un nivel
de planteo de problemdticas necesarias pAra formar a un ctudadano consciente e in-
quisidor de su contexto social.

4. La organizacion social del territorio

La cuestion del papel que desempefia la sociedad con respecto a la organizacién del
territorio en el cual vive admite varias visiones, obviamente interrelacionadas. Una
es la de la propia organizacidn social del territorio (cémo y por qué los distintos in-
dividuos o grupos de individuos se distribuyen en él); otra es la organizacién eco-
némica del territorio {c6mo y para qué los individuos organizan su actividad pro-
ductiva en forma diferencial sobre el espacio que habitan) y otra finalmente es la
organizacidn politica del territorio {(c6mo y porqué el individuo y los grupos socia-
les se aduefian del territorio). Aunque las tres dimensiones confluyen hacia lo que
podriamos llamar en lineas generales “la organizacion del espacio”, conviene a los
fines diddcticos separar sus elementos, para hacerlos mds comprensibles.

El estudio de la organizacion del espacio de la sociedad requiere un cierto gra-
do de abstraccién y la aplicacién de una escala minima, superior usualmente al
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mundo cotidiano que conoce el alumno en sus primeros aflos de escolaridad, lo
que complica su aplicacién en el primer ciclo de la EGB. Introducir alli esta tema-
tica en la forma cldsica obligaria a realizar una educacién dogmadtica y mistifica-
dora, como muchas veces promovié la Geografia en la escuela primaria, y no es
ésa la intencién de este trabajo. No quiere decir que no haya temas que se puedan
usat, en este ciclo, como introductorios al que se verd en ciclos superiores: como
organiza su espacio la familia, cébmo en el barrio se agrupan distintas actividades,
por qué algunas estdn juntas y otras separadas, son todas preguntas dirigidas a que
los alumnos descubran la expresién espacial y la racionalidad basica de organiza-
cién territorial de distintos grupos o instituciones sociales, piblicas o privadas.

Los individuos y los grupos sociales, definidos éstos como conjuntos de indivi-
duos que comparten algiin objetivo o caracteristica comin, se ubican en el espa-
cio de la sociedad (el territorio) vy lo organizan, no en forma azarosa o fortuita,
sino regulados por una serie de normas, acuerdos e intereses explicitos o implici-
tos, que son compartidos por fos miembros de esa sociedad. La poblacién se dis-
tribuye por el territorio de acuerdo a varias caracteristicas, entre otras afinidad
cultural, historia comiin, necesidad econémica, capacidad de acceso a la tierra o
control de distancias hacia puntos importantes. Estos factores actGan tanto solos
como en forma combinada (mis comunmente de ésta dltima manera), y son ma-
nejados a veces por los individuos, a veces por los grupos sociales mas pequefios,
a veces por los grupos de poder, y también son regulados por los sistemas de con-
trol social de distinta indole. Esto hace que el territorio, desde un punto de vista
social, se construya como un mosaico de asentamientos, unidos por un sistema de
flujos corporizado en el espacio por una red de infraestructura. A veces los ele-
mentos de diferenciacién son claramente discernibles (por ejemplo, un barrio ur-
bano tipico de un determinado grupo social), en otras mdas difusos. El andlisis del
“mapa social” permite traer a colacidn el tema de las diferencias y desigualdades
que existen dentro de la sociedad, explicindolas a través de uno de los elementos
que mds facilmente puede captar el alumno: su distribucién espacial.

En el segundo ciclo de 1a EGB se podria analizar el entorno mediato del alumno,
viendo la distribucién en la ciudad en la cual vive. En una primera aproximacién se
puede hacer referencia a las distintas formas de asentamiento (densidades, tipos de
edificacion), para luego analizar la poblacidn en el territorio clasificada a grandes
rasgos como de mayores o menores ingresos —lo que es facilmente advertible a tra-
vés de signos fisicos como la calidad de la vivienda y los servicios-— y también hacer
referencia a otras dimensiones de la distribucion de los grupos sociales (por ejemplo,
barrios caracterizados por la dominancia de una colectividad de inmigrantes).

Estas diferenciaciones se pueden ver en profundidad en el tercer ciclo, en donde
se puede agrupar a la sociedad en diferentes sistemas de asentamiento: urbano/ru-
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ral, denso/no denso, pobres/no pobres, etc. La diferenciacién entre urbano y rural
es para el caso de la Argentina especialmente importante: casi el 85% de los argen-
tinos viven en aglomeraciones urbanas, y es fundamental que desde una etapa ele-
mental de su educacion aprendan a conocer y valorar las diferentes formas de asen-
tamiento. La ciudad —y en menor medida el campo— es un microcosmos social
facilmente reconocible por el alumno, donde puede ubicar agrupamientos, activida-
des y una dinamica de crecimiento muy concretas. Es obviamente necesario referir-
s¢ a [a organizacién interna de las ciudades en sectores social y econémicamente di-
ferenciados, cristalizados en un agrupamiento territorial especifico. También la
distribucién de la poblacién rural puede servir para introducir al alumno en el te-
ma de las densidades de poblacion y su significacién, comparando diferentes tipos
de organizacién del espacio rural (por ejemplo, la regién pampeana con una zona
de riego, o las colonias del noreste con una zona campesina). Es necesario en este
nivel volver sobre el tema del proceso geografico, una combinacién de las caracte-
risticas territoriales con los cambios que ocurren es ese espacio: buena oportunidad
para “descongelar” temporalmente al anilisis geogrifico y relacionarlo con la his-
toria y la visién dindmica de las ciencias sociales.

El nivel del polimodal se puede utilizar para ofrecer al alumno un panorama de
lo que sucede mas alla de nuestras fronteras y mostrarle que lo que ha visto en los
aflos anteriores no necesariamente se repite en otros ambitos y otras sociedades, si-
no que adquiere nuevas escalas y nuevas facetas. Vale la pena explicar el tema de
los tipos de instalacidn en otras latitudes, la existencia de guetos y poblaciones dis-
criminadas, el proceso de suburbanizacién. En este nivel se pueden comparar dife-
rentes formas de organizacion urbana (por ejemplo, una ciudad norteamericana,
una latinoamericana y una africana), para permitir al alumno flexibilizar sus con-
ceptos sobre lo que €] considera tinico {una forma urbana especifica). Hay temas,
como el de la violencia urbana, que se podrian tocar en este nivel, analizando sus
causas y su distribucidén, haciendo siempre referencia al caso de la Argentina en
comparacién con otros. También se puede desarrollar el tema de la diferenciacién
del mundo en grandes zonas sociales, culturalmente diferenciadas por religiones,
grupos étnicos o niveles de ingreso.

5. La organizacién econdémica del territorio

La actividad econémica {entendida como las acciones que se desarrollan en la so-
ciedad alrededor de la produccién, distribucién y consumo de bienes y servicios) ge-
nera sobre el territorio una trama de instalaciones y relaciones que se puede anali-
zar a diversas escalas y niveles de profundidad y complejidad, desde los aspectos
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mis visibles y las relaciones mds directas a las estructuras mas complejas y globa-
les. En general, la organizacién econémica del territorio se podria analizar mis es-
pecificamente con los alumnos a partir del segundo ciclo de la EGB, comenzando
por las estructuras del entorno cercano (por ejemplo, la distribucion de comercios,
servicios e industrias en el barrio o la ciudad), relaciondndolas con los flujos econd-
micos entre diferentes niveles {produccién, distribucién, comercio mayorista, mino-
rista y consumo, generacién y consumo de servicios) y refiriéndolas a un contexto
general, es decir, como cada nivel esta relacionado con un grupo de actividades eco-
ndmicas especificas de la poblacién y por qué esto da como resultado una cierta tra-
ma territorial. En este ciclo tal vez sea necesario llegar a algiin nivel de abstraccién
para referirse a las actividades mds “lejanas” al alumno, como la agricultura y fa
gran industria, y como éstas van organizando un territorio.

Para el tercer ciclo se puede reservar el andlisis de la distribucién de espacios eco-
némicos en escalas mas amplias {regional y nacional), las refaciones entre diferen-
tes sectores, el papel de las comunicaciones y los transportes, las caracteristicas de
diferentes espacios organizados por la actividad econdmica (por ejemplo, una plan-
tacién, una agroindustria, una industria suburbana, la aglomeracion de comercios,
un shopping). Este es el nivel que deberia reservarse para analizar territorios, estruc-
turas y relaciones dentro del sistema econémico, lo que incluirfa las nuevas tenden-
cias de la economia hacia la terciarizacion y la globalizacién.

Para el polimodal se podria dejar justamente la profundizacién de ese nivel de
andlisis, considerando los cambios habidos en la organizacién del espacio, las orga-
nizaciones internacionales de comercio y produccidn, los flujos financieros. Este es
el nivel adecuado para relacionar los sistemas econémicos regionales y nacionales
con la escala global, tanto por la via de la comparacion como por la inclusidon del
sistema que el alumno ya conoce en otro mds general. Aqui se deberia remarcar el
valor actual de los transportes y las comunicaciones, que desempefian un papel fun-
damental en la posibilidad de globalizacién, al “barrer” las distancias en términos
practicos, El mundo en el que vivimos es igual en tamafio al de hace cien afios, pe-
ro las distancias han efectivamente cambiado, y eso también es una fuente de frag-
mentacion y diferenciacién entre la poblacién.

6. La organizacion politica del territorio

El tema territorial es especialmente complejo en el nivel politico. La sociedad se
aduefia del espacio {esto es, lo controla por diversos métodos), y ese control lo ejer-
ce a través de una cierta organizacion politica, regulada por las normas de convi-
vencia basicas de ese grupo social. Diversos sectores o grupos dentro de la sociedad




C. E. Reboratti | Geografia 59

se identifican no solo por sus caracteristicas comunes sino también por la via de la
“apropiacidon” de un espacio. Asi, grupos étnicos, culturales, econémicos y politi-
cos se identifican con un cierto espacio (esto es, lo convierten en territorio). En es-
te caso lo que interesa especialmente (aunque vale la pena mantener in mente el te-
ma de identificacién cultural y étnica) es la pertenencia a un sistema politico, a una
cierta forma de organizacion del grupo social con el que se identifica, y donde den-
tro de esta asimilacion se incluye precisamente la identidad territorial. En realidad,
entre territorio e identidad politica se produce una cierta confusién, sobre todo en
sociedades como la nuestra, donde el Estado es previo a la construccién de la na-
cidn, y justamente utiliza la identificacion territorial como uno de los elementos mas
fuertes para la invencién de la identidad nacional.

Un primer obsticulo es resolver cémo brindar al alumno informacién para su
formacién como ciudadano sobre ¢l territorio del pais, sin que éste se transforme en
un mito intocable. El territorio nacional es el resultado de fa combinacién de una
larga historia de una sociedad especifica que se desarrolla en un marco geografico
dado. Si bien dicho resultado es una unidad politico-administrativa concreta, se de-
beria adoptar una visién de largo alcance para hacer entender al alumno (por lo me-
nos al finalizar la EGB} que ese pais no tiene per se una significacién méagica y que
la pertenencia (o sea la adscripcion referencial) al mismo no le otorga a una perso-
na virtud especial alguna. Dicho en forma mds clara, hay que desterrar completa-
mente la idea de la existencia de un “ser nacional” dotado de ciertas cualidades que
lo hacen mejor que otras personas del mundo.

Nuestro pais tiene una cuitura relativamente especifica, fruto de la combinacion
de su historia y su geografia. Pero decimos “relativamente” porque tampoco es tan
diferente a la de otros paises que lo rodean (Uruguay o Chile, por ejemplo), debido
a la existencia de un pasado comiin y también de un paisaje comiin, aunque el pa-
pel de la Geografia y [a Historia en el colegio haya sido mis el de marcar las dife-
rencias que el de sedialar las similitudes. Creo que ha llegado el momento de cum-
plir el segundo rol. Para eso es necesario tener en cuenta que nuestra cultura no se
ubica jerdrquicamente con respecto a otras: todas son dignas de respeto y no hay
unas mejores que otras.

El Estado/nacion que conocemos como Argentina posee (esto es, ejerce soberania
sobre} un cierto territorio, y el alumno deberia conocer algunas caracteristicas “ob-
jetivas” minimas del mismo: la formacién, en este caso como en muchos otros, de-
beria basarse en cierto grado de informacidén basica. Pero también es importante
que comprenda que ese territorio es muy diverso, tanto por su base natural como
por la organizacion que la sociedad ha realizado sobre el mismo: hay dreas de ma-
yor concentracion de poblacién y recursos, y otras casi despobladas; hay formas in-
tensivas y extensivas de utilizacion de recursos como el suelo, la vegetacién natural
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o los minerales; hay una red de transportes y comunicaciones que conecta a muchos
argentinos pero aisla a otros; hay una red de energia que no llega a todos, Informar-
se y por ese medio comprender el territorio nacional es la base de la formacién de
ciudadanos conscientes, pero esa comprension debe abarcar tanto los aspectos po-
sitivos como los negativos. Y esa informacién no debe erigirse en un mito en si mis-
ma, no confundamos memorizacién con concientizacion.

La organizacion politica del territorio estd basada en el funcionamiento de una
serie de reglas de convivencia, regulacién y control de la sociedad que se corporizan
en varios niveles espaciales. El alumno en el segundo vy tercer ciclo de Ia EGB debe-
ria acercarse a la comprensién de esos niveles en fo que se refiere al territorio nacio-
nal: como futuro cindadano debe comprender que la administracién de la sociedad
estd compartimentalizada en diversos “territorios” que poseen un sistema de go-
bierno especifico. Asi, la comprensién de la superposicion y caracteristicas territo-
riales de los gobiernos municipales, provinciales y nacionales deberia ser el objetivo
fundamental en este caso. A esta altura es necesario instruir al alumno sobre la ca-
racteristica de las fronteras y limites entre paises y grupos sociales como la mera
corporizacidn transitoria de diferencias sociales y politicas y sobre los problemas de
la mistificacién de la frontera como barrera entre diferentes sociedades.

En el nivel polimodal se puede ampliar la escala de trabajo, ahondando el dltimo
punto sefialado para el ciclo anterior. Se analizard con el alumno llevando la orga-
nizacién politico-territorial a nivel global y comparativo y cémo ésta es motivo de
conflictos v acuerdos entre diversos estados o naciones. En este punto es muy im-
portante contemplar el tema de la relacién entre la pertenencia regional, étnica, na-
cional y estatal, para que el alumno pueda por lo menos acercarse a una compren-
sién de las actuales situaciones de conflicto en el mundo.




III. LA FORMACION DE RECURSOS HUMANOS

Cualquier intento de modificacién de los planes de estudio de la EGB y el nivel po-
limodal tiene que enfrentar un tema crucial: el de la formacion de los maestros y
profesores que llevaran adelante esta reforma. En ese sentido los maestros tienen la
ventaja de no encontrarse atados a una corporacién con fuertes tradiciones como es
la de los profesores de Geografia, y también los favorece el hecho de que en muchos
casos, los programas de los hasta ahora colegios primarios interrelacionaban Geo-
grafia, Historia y otras ciencias sociales, un poco en el estilo que aqui se propone.
Por su parte, los profesores de Geografia, si flexibilizan su postura y se abren a nue-
vos enfoques, mantienen la ventaja de una formacién mds profunda y de un entre-
namiento mds especifico.

La magnitud de los cambios educativos que se propongan en el futuro demanda-
r4 modificaciones equivalentes en los equipos docentes que resulten responsables de
st concrecién. Para el caso de la propuesta que aqui presentamos, si se mantiene la
distribucion en materias formalmente diferenciadas por disciplinas y no por temé-
ticas, los profesores de Geografia deberian naturalmente asumir el mayor peso de
los nuevos temas, sobre todo en el tercer ciclo de la EGB y en el polimodal. Si, en
cambio, esta situacién se modifica, habria que formar profesores, incluyendo tam-
bién a aquellos provenientes de otras ciencias sociales como la Sociologia, la Eco-
nomia y la Ciencia Politica, por ejemplo. Como esta segunda posibilidad todavia
parece lejana (o tal vez nunca se concrete), pensaremos aqui en la primer opcién: la
actualizacién y perfeccionamiento de los profesores de Geografia, formalmente en-
trenados como tales y que actualmente actian en ¢l sector educativo.

En primer lugar hay que tener en cuenta que actualmente la ensefianza de [a ma-
teria Geografia estd a cargo de una gama muy amplia de personas, con un entrena-
miento muy diferente. Son profesores de Geografia tanto aquellos que han estudia-
do cinco o seis afios en una universidad come otros que en tres afios han obtenido
un titulo de profesor en Geografia ¢ Historia, Geografia y Biologia o alguna com-
binacion afin mas exotica (y no faltan profesores de Geografia que son abogados,
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ingenieros, contadores piblicos o arquitectos). La masa mds considerable de profe-
sores de Geografia proviene de institutos terciarios (los profesorados), que normal-
mente se han estructurado para formar docentes que se atengan a los contenidos de
los programas oficiales. Esto es, los profesorados pricticamente reproducen en sus
curriculas los programas del secundario. No deberia extraiiarnos, entonces, la fuer-
te inercia que mantuvo por muchos afios la Geografia en la ensefianza,

Ademas, todos estos profesores ensefian Geograffa de muy diversas formas y se
gufan por programas o temas muy diferentes. Hay algunos que todavia siguen ata-
dos a los viejos programas “inventario”; otros han introducido modificaciones en
los mismos y otros -—no sabemos bien cuantos— adoptan una posicién muy simi-
lar a la que se ha expuesto en las paginas anteriores.

Las actitudes con respecto a la modificacion de los programas vigentes tendrin
que ver, por un lado, con los intereses de las asociaciones corporativas que nuclean
a los profesores y por otro lado, con la natural inquietud de cada uno de ellos por

su posicion laboral. ;Cémo disefar un sistema de formacién docente que contem-

ple todas estas posibilidades y situaciones? Sin ser un especialista en el tema (y sin
intentar convertirme en uno) creo que hay dos factores que se deben tener en cuen-
ta: la consulta con los profesores y la construccién de un aparato bibliogrifico ade-
cuado para los nuevos temas.

Creo que es fundamental que la reforma tematica se haga consultando a todos
los estamentos de la Geografia tanto educativa como académica, pero esa consul-
ta deber hacerse con un objetivo claro, preciso e inamovible: la reforma en Geo-
grafia es imprescindible. Esto es, [a base de la consulta no sera preguntarse si de-
beria hacerse una reforma educativa en el drea de Geografia, sino qué reforma
habria que hacer y como hacerla. En cada nivel de la ensefianza y de organizacién
del aparato educativo se deberia trabajar en forma colectiva teniendo este objeti-
VO en mente.

Por supuesto que el trabajo serd mas dificil cuanto mayor sea el apego de los pro-
fesores y maestros a los viejos contenidos de la Geografia. En una disciplina donde
el criterio de autoridad centrado alrededor de las viejas figuras y los vetustos esque-
mas fue el centro de los sistemas de ensefianza parece una tarea casi imposible con-
vencer a un profesor para que abandone la descripcién de paises y pase a comparar
problemas entre ellos, para que archive su lista de datos y pase a manejar con sus
alumnos la interpretacién de problemas. Y en algunos casos serd realmente imposi-
ble, pero es necesario (para ellos y para los alumnos) intentarlo. Se trata, ni mas ni
menos, de multiplicar las diferentes instancias de capacitacién y ofrecer a los actua-
les docentes la posibilidad de reconstruir su formacion en Geografia y ciencias so-
ciales, accediendo a enfoques diferentes (sin que esto se convierta en una simple re-
peticion de enfoques “modernos”).
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El perfeccionamiento docente de los profesores y maestros de Geografia deberia
incluir algin acercamiento al tema de la informatica: cada vez mds el mundo se or-
ganiza, se comunica y se desarrolla utilizando la computadora como herramienta, y
no esta lejano el dia cuando ésta sea un elemento didédctico imprescindible. Se po-
drd argumentar con justeza que la mayoria de los colegios de la Argentina hoy en
dia no cuentan con sistemas informdticos: pero nuestra obligacion es formar docen-
tes para hoy y también para mafiana. Hay ya una cantidad de programas de com-
putacién en el mercado que facilitan mucho la tarea didactica y que permiten ma-
nejar el tema de las escalas y los crecientes volimenes de informacién con mucha
facilidad, y esa situacidn tiende a ser cada vez mds amplia y mds accesible.

Si ésta es la tarea de la actualizacién y capacitacidon de los docentes que actual-
mente trabajan en lo que va a ser la EGB y el Polimodal, hay otra no menos impor-
tante: la reforma de los planes de estudio en los profesorados que forman a los fu-
turos docentes. Serfa ridiculo que desde el sistema educativo se mantuvieran dos
posturas diferentes con respecto a la ensefianza de la geografia. Adentrarnos en es-
te tema excede evidentemente los limites del presente trabajo, pero es necesario de-
jarlo indicado.

Hay, por otro lado, un problema grave: la falta de bibliografia adecuada para ac-
tualizar a los profesores. Muchos docentes se limitaban simplemente a repetir los
textos de Geografia, pero la validez de éstos si se cambian las escalas de trabajo y
se intenta introducir en la ensefianza la problemadtica de la cotidianeidad y Ia que
vuelcan los medios masivos de comunicacion, resulta casi nula. Es necesario produ-
cir para la formacidn de profesores tres tipos de textos, no excluyentes sino comple-
mentarios: los conceptuales, los regionales y las compilaciones.

Los textos conceptuales deberian abordar las temdticas no desde un punto de vis-
ta factico sino general, tratando de desarrollar una metodologia de analisis de los
distintos temas adaptable a diferentes situaciones. En la bibliografia citamos una se-
rie de textos de este tipo que cubre en forma parcial las temdticas descritas, pero no
hay un texto (o conjunto de textos) coherente con todos los mismos.

El segundo tipo de textos es mucho mas bdsico: aunque parezca increible, en
nuestro pais hay una absoluta falta de lo que en términos generales podrfamos lla-
mar “geografias regionales”, ya sea entendidas como tales o simplemente como geo-
grafias provinciales. La altima geograffa regional de envergadura se edité en la Ar-
gentina hace ya veinte afios, y las pocas geografias provinciales que existen se
limitan a seguir el clasico esquema de posicidn, limites, extension, etc., sin ofrecer
ningin tipo de explicaciones sobre por qué el espacio se organiza de cierta manera,
o mas simplemente por qué las cosas son como son y estan donde estan: se trata,
invariablemente, de inventarios casi caprichosos de una situacion imaginaria, la cla-
sica expresion de la geografia “magica”. Tal vez la necesaria tarea de la materia
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Geografia (con ese u otro nombre) sea la de llevar a la escuela menos magia y mds
realidad.

Un tercer y dltimo tipo de textos deberian ser las compilaciones, formadas por ma-
teriales de distintos autores, temas, épocas y posturas tedricas que tengan como requi-
sito la claridad expositiva para hacerlos accesibles a todos los profesores y maestros.
Hay una notable cantidad de trabajos de este tipo que se encuentran desperdigados a
lo largo de una gama muy amplia de libros, revistas académicas, informes profesiona-
les y conferencias editadas tanto en espafiol como en otros idiomas, y a los cuales el
profesor o maestro no puede acceder. Esta es una tarea bibliografica basica, dirigida
también a democratizar las formas de acceso al conocimiento.
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ANEXO
CRITERIO DE CONSULTA Y NOMINA DE COLEGAS CONSULTADOS

El proceso de consulta

En el proceso fueron consultados diez especialistas: cuatro de ellos eran geégrafos
especializados en el tema educacional, tres gedgrafos profesionales, dos economis-
tas y un arquitecto urbanista. Desde el punto de vista de su insercién laboral, habia
cinco personas que trabajaban en la Facultad de Filosofia y Letras de la UBA, una
en la Facultad de Arquitectura, una en el Centro de Estudios de Poblacién {CE-
NEP), una en la Comisién Econdmica para Ameérica latina (CEPAL), una en el Ins-
tituto Nacional para la Administracién Pablica (INAP) y una en el Instituto Nacio-
nal de Estadistica y Censos (INDEC).

A cada uno de ellos se le envié un borrador completo de la propuesta y se le so-
licité que produjera un comentario escrito o bien participara en un Seminario. Seis
resolvieron encarar ambas opciones (presentaron un comentario y participaron en
la reunién), dos enviaron el comentario y otros dos sélo participaron en la reunién.

El Seminario circunscripto a la exclusiva participacién de los especialistas, se rea-
liz6 en el Instituto de Geografia. La lectura previa de la propuesta permitié no te-
ner que exponerla, por lo que directamente se pasé a los comentarios. Al principio,
los mismos fueron de tipo general, para luego concentrarse en las dos partes de la
ponencia. La primer parte, de tipo conceptual, fue fa que concitd la mayor atencién
de los especialistas consultados, mientras que la segunda fue objeto de comentarios
mas detallados y especificos. El Seminario ——de cuatro horas de duracién— fue su-
mamente activo y muy provechoso para todos.
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I. ENFOQUE PARA EL ABORDAJE DE LOS CONTENIDOS BASICOS
COMUNES DESDE LA HISTORIA

1. Propésitos generales

La propuesta que se presenta apunta al desarrollo en los alumnos de tres érde-
nes de capacidades, que tienen que ver con conocimientos, procedimientos y ac-
titudes.

a) Elaborar una nocién compleja y coherente de la realidad histérica y de las ca-
racteristicas de su conocimiento, que con las adecuaciones necesarias sea acorde con
lo hoy aceptado en la disciplina. Esto supone tanto la comprension de un marco
conceptual de andlisis, aplicable a distintas situaciones, como la adquisicién de un
conjunto de contenidos de procedimiento.

b) Conocer, de manera general, pero rica y comprensivamente, la historia nacio-
nal, en el marco de la historia latinoamericana y de la historia del mundo occiden-
tal, y tener una nocién general del lugar que la historia occidental ocupa en el pro-
ceso mias general de desenvolvimiento de la humanidad.

¢) Relacionar el conocimiento histérico y su propia realidad existencial, y utili-
zarlo para comprender la sociedad en que vive y actuar en ella, En relacién con esa
comprensién, poder comprometerse en la defensa y realizacién de los valores elegi-
dos y asumidos por nuestra sociedad, y cuya realizacidén plena constituye una tarea
pendiente.

2. La ensefianza de la historia hoy: una lectura critica

La forma actual en que se encara la ensefianza de la historia presenta dificultades
para el desarrollo de estas capacidades.-

Hay en principio una dificultad para interesar a los alumnos y aun para respon-
der convincentemente a la pregunta sobre la utilidad del conocimiento’ histérico.
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Luego, si se examina el resultado final, se encuentra que en general los alumnos $6-
lo recuerdan hechos sueltos, sin relacién o coherencia entre si y sin vinculacién con
su propia existencia o sus problemas. La mayoria nunca ha estudiado porciones im-
portantes de los contenidos teéricamente establecidos, y particularmente los con-
temporaneos. Pero sobre todo, les falta una nocidn estructurada y comprensible del
objeto mismo de la historia: Ia vida de los hombres en sociedad.

Estas dificultades tienen que ver fundamentalmente con las concepciones histo-
riograficas vigentes en el ambito de la ensefianza —y en relacion con ellas, con los
contenidos elegidos— y en segundo lugar, quizd como una consecuencia, con las
formas didécticas habitualmente empleadas, El problema remite a los programas,
los libros de texto, los institutos de formacidén docente; en la mayoria de estos ca-
sos —creo que no vale la pena abundar en la demostracién— se observa una dis-
tancia enorme respecto de los planteos actuales de la disciplina.! La historia que se
ensefia se refiere principal y casi exclusivamente a los estados, y su tema es bésica-
mente politico-institucional, militar o diplomético. Los actores de les procesos his-
toricos que se consideran son individuales: hombres con poder, que pueden influir
en el curso de la politica o la guerra; como alternativa, se habla del “pueblo” o “la
nacién”. Sus acciones se plasman en “hechos”; singulares, dnicos e irrepetibles, que
basta con exponer cronoldgicamente. No hay conceptos que den cuenta de aspec-
tos comunes de distintas realidades, de sus sociedades, sus sistemas alimentarios o
politicos, sus religiones o ideologias.

Respecto del para qué ensefiar historia, sigue presente, aunque deslucida, la vie-
ja idea de que la historia constituye un instrumento privilegiado de formacién civi-
ca y de integracién nacional. Esta idea, ciertamente importante, ha perdido en su
version actual toda eficacia, y hasta resulta contraproducente: la historia “oficial”
y sus héroes “de bronce” convencen poco, despiertan escasa adhesién emocional v,
ademds, bloquean una comprensién mds cabal del pasado, que la polémica entre
“liberalismo” y “revisionismo”, hoy agotada, no llegd a modificar.

Tenemos asi una historia en [a cual se ha renunciado a toda explicacién general,
mds alld de su exposicién cronolégica. Para su ensefianza, casi naturalmente, sur-
ge el método que pone el acento en la retencién de nombres, hechos y fechas, y a
falta de razén organizadora, se impone la memoria. El conocimiento memoristico
~—ciertamente comin a otras disciplinas— es la consecuencia natural de una ima-
gen de la realidad histdrica que excluye del pasado cualquier racionalidad. No pue-
de ignorarse que ha habido una renovacién importante en los aspectos didécticos.
Es raro hoy un libro de texto que no incluya textos de época, y que no incite al

! Como cualquier afirmacién general, ella es injusta con infinidad de casos particulares,
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alumno a una reconstruccion del proceso por el cual los historiadores han llegado
al conocimiento. Pero el valor de estas innovaciones se encuentra limitado por una
renovacién muy escasa de lo disciplinar, de modo que el resultado final es una re-
construccion con formas actualizadas de un conocimiento anticuado y superado ac-
tualmente por la disciplina.

E!l problema de la historia local

Todo esto es bien conocido y forma parte de un diagnéstico hoy ampliamente
aceptado, que no me parece necesario desarrollar en detalle. Me detendré en un
problema nuevo: la valoracién de lo que se llama, genéricamente, la historia lo-
cal, provincial o regional, que informa muchas de las reformas curriculares de los
tltimos afios. Tal planteo se basa en dos supuestos: que los alumnos conocen me-
jor lo mds cercano, y de alli pueden pasar a lo mds distante, y por otra parte que
es bueno conocer el medio en que se va a vivir, y que es conveniente acentuar la
constituciéon de una identidad local, provincial o regional, Ciertamente, estos ob-
jetivos son correctos en términos generales, pero me parece que las formas de ins-
trumentar estos objetivos, y las consecuencias pricticas que se sacan de ellos con-
ducen en muchos casos a planteos equivocados y finalmente contradictorios con el
punto de partida,

La referencia a la realidad inmediata es dtil e importante para la motivacién del
conocimiento, y actiia eficazmente como “disparador” de las preguntas. Pero de es-
ta cuestién no se deriva la conveniencia de atar el proceso de construccién del co-
nocimiento a lo cercano, o de centrarlo en él. Desde el punto de vista diddctico, la
teoria de lo cercano y lo lejano, aplicada al conocimiento de la historia, parece per-
tenecer mas bien al campo del sentido comin que al de la elaboracién cientifica, y
quizé a una transposicién mecénica de teorfas del aprendizaje desarrolladas para
otros campos. Es probable que en un nivel inicial lo “cercano”, es decir el ambito
inmediato donde se desarrolla la vida, sea mas ficilmente entendible. Pero pasado
ese momento, y cuando en otras disciplinas el conocimiento se remonta a niveles
crecientes de abstraccién, parece pueril pretender que, en historia, el alumno deba
seguir pegado a su inmediatez.

La manera de entender la “inmediatez” es harto discutible. Se cuestiona la ense-
fianza de las culturas del Lejano Oriente, y se ensefia historia americana. Suponer
que la historia de los cazadores prehistéricos americanos —ubicada en algunas pro-
puestas curriculares en la etapa inicial del actual ciclo medio— es mas “cercana”
que la de los cazadores de otras regiones del orbe resulta, con solo explicitarla, in-
sostenible. En contraposicion, se dice que la historia de Egipto es “lejana”, y que
por eso “no interesa”, aunque suele reconocerse que la “prehistoria”, si interesa. Es-
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td claro que en esta distincién esta ausente la variable del como se la ensefia. Nadie
ignora que a los nifios les atrae lo fantéstico, lo remoto, [o pintoresco —como se
comprueba por los dibujos animados—, de modo que el problema de la historia de
Egipto no estd en su desconexién con la experiencia inmediata o con sus potencia-
les intereses. En suma, dudo de que, en cuanto a aprendizaje, lo “cercano”, tal co-
mo se lo entiende, tenga las ventajas atribuidas.

¢Hasta qué punto puede construirse un conocimiento valido y comprensivo de
la realidad social, centrado en la realidad local, o limitado a ella? Mi impresién es
que por esa via, termina no comprendiéndose la realidad que se dice querer cono-
cer. No hay dudas de que existen ejemplos de historia local o regional —desde la
del Beauvaisis de Goubert o el Montaillou de Le Roy Ladurie hasta el “Pueblo en
vilo” de Luis Gonzélez—, que realizan el ideal de Tolstoi de conocer el mundo a
través de la aldea, pero presumo que todos ellos empezaron por conocer la histo-
ria general.

Una realidad local no contiene en si misma las claves de su propia explicacion, y
mucho menos para nifios o j6venes enfrentados con ellas y que estdn empezando a
construir sus herramientas de analisis. Los problemas culturales y politicos de la
frontera argentino-brasilefia no se explican por la historia de Corrientes o de Misio-
nes sino por la relacién entre los dos estados, y por el proceso mas vasto de coloni-
zacion y de expansién del mundo occidental en América. La economia azucarera tu-
cumana y sus vicisitudes son finalmente un subproducto del desarrollo del
capitalismo en la Argentina y en el mundo, y cada una de sus vicisitudes esté regi-
da por cambios en la politica del estado, o coyunturas de la economia mundial. La
protesta de la sociedad catamarqueiia en el caso Maria Soledad no se origina en va-
lores elaborados por [a propia Catamarca sino por la asuncién de principios que
quizd deberian remontarse a la Declaracion de los derechos del hombre y del ciuda-
dano en el siglo XVIIL

Cada proceso local lleva las huellas de los generales, pero no los incorpora de ma-
nera total, sistemdtica y sobre todo procesual. Ciertamente se puede, por analogia,
pasar del sistema de regadio del Valle del Rio Negro a las civilizaciones hidraulicas
del Antiguo Oriente, pero destruyendo lo mds precioso del modo de conocer de la
disciplina histérica, que es la reconstruccién de los procesos. Esa amenaza a la con-
cepcién de la historia como procesos sociales vastos y con sentido es uno de los as-
pectos mas preocupantes del énfasis en el localismo.

En cambio, parece vélido llegar a lo local o regional luego de haberlo encuadra-
do en los procesos del estado nacional —que incluyen elementos especificos y abso-
lutamente indispensables para entender lo regional— y mds en general en los con-
textos americano y occidental. S6lo en el marco de esos procesos englobantes, lo
cercano, lo inmediato, cobra inteligibilidad. En ese sentido —referido a lo concep-
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tual y no a la motivaciéon—, el estudio de lo local es mds un punto de llegada que
de partida.

Queda finalmente la cuestién de la identidad, asi como el propésito, que compar-
timos, de que se debe ensefiar “nuestra” historia. El problema son los limites de esa
pertenencia. ¢Es posible construir una identidad circunscripta a un pueblo, o aun a
una gran ciudad? ¢Lo nuestro se construye a partir de la ignorancia de lo otro? Nue-
vamente, aqui parecen haberse impuesto los razonamientos del sentido comun. Es
obvio que la historia provinciana debe subsumirse en [a identidad nacional, aunque
este mismo supuesto podria parecer cuestionado por la ola de localismo provincia-
no, cuando la idea de nacidén ~—asentada sobre bases tan fragiles— puede resultar
debilitada. Pero en nuestra época de mundializacién, es absolutamente indispensa-
ble que esa identidad nacional tenga otros marcos de referencia, inclusive para afir-
marse, los cuales deben ser conocidos e integrados: el latinoamericano primero, el
occidental después, y por esa via el mundial.

3. La ciencia histérica hoy

Si bien en los altimos veinte afios la disciplina ha experimentado cambios impor-
tantes, para el objeto de este trabajo, y dado que los contenidos curriculares vigen-
tes tienen en general un atraso considerable, parece pertinente empezar sefialando
la gran transformacién de las décadas de 1930 y 1940, que continud desarrollan-
dose en las siguientes, y cuyas consecuencias apenas se han manifestado en nues-
tra escuela,

Con ellas, la historia superd sus tradicionales marcos de historia politica y diplo-
matica, referida a la formacién de los estados nacionales, y se abrid a la totalidad
de la experiencia social. Esa apertura estuvo ligada a una estrecha relacién con el
conjunto de las ciencias sociales —la geografia, la economia, la sociologia, la antro-
pologia—, que sucesivamente dejaron su huella en el saber historico. Esas transfor-
maciones, que suelen englobarse con la comin referencia a la “historia social”,
constituyen hoy el horizonte habitual de la disciplina historiografica, v a la vez una
meta plausible para reconsiderar {a ensefianza de la historia. Sobre sus caracteristi-
cas distinguiremos dos grandes campos: la realidad histérica por un lado, y por otro
el conocimiento de esa realidad.

3.1. La realidad histdrica

Totalidad, complejidad y coherencia son los rasgos principales de esa realidad. To-
da experiencia humana es en principio de interés y relevante para el conocimiento
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histdrico. Ni el campo abierto a la interrogacién del historiador estd limitado de an-
temano, ni hay zonas de la realidad, de la experiencia humana, que tengan asegu-
rada a priori su calidad de histéricas.

Se trata de una realidad compleja, con zonas o niveles de relativa especificidad,
cuya consideracion analitica se impone. En la mayoria de los casos, cada una de
ellas es estudiada sistemdticamente por otras ciencias sociales 0 humanas sistemati-
cas, como la economia, la sociologia, la antropologia o la filosofia. La interaccién
de la historia con las modernas ciencias sociales, que estd en la base de su renova-
cidn en este siglo, ha servido para definir algunos campos especificos dentro de la
realidad histérica. Una clasificacién, usual pero no excluyente ni rigida, permite ha-
blar de distintos campos: econémico, social, politico y de las ideas o las mentalida-
des. En ellos, respectivamente, se consideran problemas que tienen que ver con el
desarrollo de las fuerzas productivas y la organizacién social de la produccién; con
estructuras sociales, actores, conflictos y formas de vida; se estudian problemas re-
lativos al estado, a las politicas y a lo politico; se analizan sistemas de ideas y pen-
samiento y mentalidades.

Esta distincién de campos, Gtil como aproximacién a una realidad histérica
compleja, no es un fin en si misma sino la base de lo que es més propio del anali-
sis histérico: la bisqueda de aquellas conexiones o articulaciones que apunten a la
reconstruccion de la totalidad de una realidad que es intrinsecamente coherente.
Ciertamente, para el conocimiento esto es mucho mds una meta que una realidad
efectivamente lograda, pero una meta irrenunciable y que debe estar presente en
cualquier intento parcial de reconstruccién histdrica. La bisqueda de interaccio-
nes, conexiones o articulaciones permite establecer la jerarquia de los procesos, su
desigual potencialidad explicativa y la capacidad de unos para determinar a otros.
Esta idea de determinacién abre en realidad una extensa discusion acerca de la de-
terminacidon uni o multidireccional, la aleatoriedad, la preponderancia de ciertos
niveles de la realidad. Una linea de pensamiento que me parece iitil propone que
no hay campos privilegiados para la explicacion, y que las determinaciones —cu-
ya busqueda es esencial en el anilisis— s6lo se entienden en relacién con el proce-
so todo, aun cuando la manera en que cada historiador plantea sus preguntas y
construye su objeto lo lleven a privilegiar un campo de observacién. En suma, no
es 1til pensar en una tnica determinacidn sino en una determinacién miltiple, pro-
veniente de un proceso social Gnico.

Las ciencias sociales mds jovenes elaboraron un concepto muy til para el ana-
lisis histérico: la estructura, que permite aprehender en forma integrada las distin-
tas relaciones y articulaciones de la realidad, aprisionar en una tnica perspectiva to-
dos los planos, descubrir sus relaciones y sobre todo jerarquizarlas segin su
capacidad explicativa. Puede decirse que, cuando aprendid a desarrollar una mira-
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da estructural —como la que propuso la “escuela de Annales” y, por otra parte, el
marxismo—, la ciencia histérica avanz6 considerablemente en su percepcién de una
realidad compleja y coherente,

Pero el anilisis historico se encuentra en tensién con el estructuralismo, una
corriente epistemolégica manifiesta en muchas diferentes versiones, cuyo rasgo
comin reside en la tendencia a atender a lo permanente antes que a lo contin-
gente, y sobre todo a preocuparse mds por la forma en que las distintas partes
aportan al funcionamiento de la estructura que a sus conflictos o contradiccio-
nes, los cuales suelen ser vistos més bien como desajustes o disfuncionalidades.
Finalmente, hay una gran preocupacién por los mecanismos que desarrollan las
estructuras para reproducirse a si mismas, por ejemplo formando los individuos
capaces de desempefiar las funciones sociales de quienes los precedieron, meros
“soportes” de las relaciones estructurales. En su versién extrema, se trata de ex-
plicaciones en las que las sociedades se presentan sin historia y sin actores capa-
ces de hacerla.

Una perspectiva histdrica, luego de aprovechar las potencialidades de la mirada
estructural, atiende principalmente a los conflictos; esto incluye un modo de mani-
festacién de esa conflictividad: el equilibrio funcional, pero junto con el momento
en que ese equilibrio se rompe, Se preocupa por la dimensidn procesual de las es-
tructuras, es decir, por la forma en que estas estructuras se constituyen, se arman y
desarman, combinando lo que permanece con lo que cambia, al punto de que cual-
quier punto de equilibrio —aquel sobre el que se elabora una explicacién sistema-
tica— resulta en el fondo un instante fugaz entre la estructuracién y la desestructu-
racion. Sobre todo, subraya la capacidad creativa de los hombres, su condicién de
actores —ni plenamente conscientes ni totalmente ciegos— del proceso histérico y
de creadores de sus condiciones de existencia.

Un enfoque que apunte a mostrar y analizar una realidad compleja, que se desa-
grega analiticamente en zonas multiples, en las que caben explicaciones parciales de
diversa indole, debe complementarse con una perspectiva de la temporalidad igual-
mente compleja. Como propuso Braudel, es necesario descartar la idea de que los
procesos histdricos transcurren en un tiempo dnico, y considerar distintas tempora-
lidades, duraciones diferentes de los procesos, desde o fugaz hasta lo casi perma-
nente, que se cruzan en coyunturas cuyo andlisis reguiere también un trabajo de
andlisis y reconstruccién.

La cuestion de los actores de los procesos histéricos es particularmente comple-
ja. Hoy se habla tanto de actores individuales como de colectivos o sociales, estos
ultimos de distinta envergadura y permanencia. La discusion entre los historiadores
suele girar en torno de algunos dilemas: ;hacen estos actores su historia?; ¢hacen lo
que quieren hacer?; ¢saben lo que estin haciendo? En la discusion se oponen extre-
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mos de existencia sélo tedrica: la pura libertad, a la que suele conducir un enfoque
centrado en el individuo, y la pura determinacién, derivada de una visién estructu-
ralista que se desinteresa por los actores. Ciertamente, existen muchos historiado-
res que privilegian la accién humana individual libre, y otros que cultivan determi-
nismos de distinta especie, pero una importante corriente, luego de reconocer todos
los condicionantes sociales y culturales de los actores, subraya su capacidad para
proyectar su accidn, enfrentarse con otros y resolver sus conflictos. Dirimiendo sus
conflictos en el marco de situaciones que le aparecen como impuestas —sostienen—,
los hombres reconstruyen permanentemente esas situaciones, y en ese sentido hacen
su historia. Asi, puede pensarse que la historia no esti escrita y que resultard de
combates cuyo resultado es incierto. Del mismo modo que lo que sucedié no era
inevitable, que fue el resultado de combates, con ganadores y perdedores, y que la
historia de éstos, de sus proyectos fracasados y de sus propuestas frustradas, son
una parte legitima del campo del historiador.

3.2. El conocimiento histérico
La objetividad: conciencia y saber histérico

Tal como hoy se lo entiende, dificilmente pueda decirse del conocimiento histérico
que es “objetivo”, en ¢l sentido en que tradicionalmente han usado esta idea las dis-
ciplinas fisico naturales. También aqui los historiadores han girado en torno de dos
polos que deben ser criticados: la concepcién rankeana de “lo que realmente ocu-
rrid”, cuya eventual validez estaba limitada a una historia de “hechos documenta-
dos”, y la de quienes creen que toda historia es historia politica: un instrumento de
poder o de movilizacidén y toma de conciencia, En un extremo la objetividad total
es alcanzable, y en el otro no hay objetividad posible.

Ambas propuestas recogen un aspecto importante pero parcial de un problema
que puede aclararse distinguiendo entre lo que es propio de la conciencia histdrica
de una sociedad y sus actores, y lo que corresponde al saber histérico, como disci-
plina cientifica, Se trata de dos dimensiones diferentes pero intimamente relaciona-
das y mutuamente influidas.

La conciencia histdrica es una dimensién de la conciencia de una sociedad, y vin-
cula un proyecto para el futuro con una visién del pasado, ambos igualmente cons-
truidos. Esta construccién simultdnea del futuro proyectado y del pasado recorda-
do no es una tarea individual sino social, pues los protagonistas de ese proceso que
ensambla conocimiento y accidn son actores colectivos, y lo hacen desde su perspec-
tiva peculiar, empujados por intereses contradictorios y pujando por acomodar la
realidad a sus intereses. De ese modo, coexisten en una sociedad diferentes proyec-
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tos y diferentes reconstrucciones de su pasado, las cuales son, como cualquier crea-
cién humana, histéricas.

El saber histérico, el de los historiadores, se constituye estrictamente en los mar-
cos de la conciencia histérica, aunque a veces tenga pretensiones de asepsia y uni-
versalidad. Los historiadores se han ido ajustando a la agenda de problemas, preo-
cupaciones y proyectos de cada época. Pero si el saber historico comparte su agenda
con la conciencia histérica, se diferencia de ella en su preocupacién por la rigurosi-
dad. Los historiadores profesionales, como cientificos, aspiran a la verdad, y aun-
que no crean que ésta exista en términos absolutos, la consideran un objetivo hacia
el que debe tenderse, tienen una exigencia de rigor que les impide tomar por vélida
cualquier interpretacidn, y tienen instrumentos de control —los propios de su ofi-
cio, de su metodologia— que ayudan a mantener ese rigor,

Tal la tension entre conciencia y saber, que mds que de limitacion, habla de la mo-
tivacion, del estimulo y el permanente enriquecimiento del saber histérico por la
conciencia social. En este aspecto es sin duda significativa la larga polémica habida
entre “liberales” y “revisionistas”, probablemente mucho mds significativa en la di-
mensién de la conciencia historica de nuestra sociedad que en la del saber histérico.

Un conocimiento problemdtico y en construccion

La renovacién historiogréfica de hace cinco décadas explicitd, bajo la férmula de
“historia problema”, una caracteristica central del conocimiento histérico: el pun-
to de partida del trabajo del historiador no es un documento sino una pregunta, un
problema. El problema o pregunta que moviliza el proceso de conocimiento lleva a
la construccion no solo del objeto de estudio, en el marco de una explicacidon mas
global de la realidad, sino de los propios datos que permitirdn su investigacién y
que, asi valorizados por el historiador, se convierten en una “fuente”, algo que da
cuenta del pasado. Ni las fuentes se limitan a los documentos o a los archivos, ni un
documento es de por sf una fuente. Tampoco es aceptable la vieja posicién del “rea-
lismo ingenuo”, segin la cual los datos con que el cientifico trabaja se refieren a he-
chos que existen previamente, a la espera de que alguien venga a buscarlos y cono-
cerlos. Por el contrario, parte del trabajo del historiador consiste en la construccién
de sus propios datos y de los conceptos con que organizarlos y darles sentido. La
construccion de un objeto de estudio supone un armado de la realidad, una teoria
de su estructura y dindmica.

Esto explica el cardcter provisorio e inacabado del conocimiento histérico. La re-
novacién de las preguntas, la transformacién de los marcos conceptuales, exige la
critica de lo recibido —pues el conocimiento histdrico no se acumula directamen-
te— y la construccién de nuevas fuentes, Nadie supone que este proceso pueda que-
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dar acabado alguna vez, ni que las verdades de hoy hayan de ser definitivas, no tan-
to porque vayan a ser contradichas sino porque seguramente serdn superadas por
planteos mas amplios.

3.3. Desarrollos recientes

Luego de exponer lo que constituye el acuerdo basico y algunas de las grandes dis-
cusiones entre los historiadores hoy —con excepcidn de los muchos cultores de for-
mas perimidas pero residualmente resistentes— se sefialardn algunas de las caracte-
risticas del desarrollo historiogrifico mds reciente, y sus problemas en relacién con
las demandas de la sociedad del siglo XXI.

Lo primero que se observa es una formidable expansi6én y fragmentacién de los
objetos de estudio, que acompafia a una fragmentacién similar de metodologias y
enfoques. Si bien pueden sefialarse algunas tendencias mayores, como por ejemplo
la escuela de Annales, la de la “social history” o la del marxismo britdnico, ningu-
na de ellas es homogénea ni apela a ninguna ortodoxia metodoiégica.

Respecto de los campos.y objetos, se observa un fuerte estancamiento en aque-
llos que encabezaron la renovacion historiografica en la década de 1960, particular-
mente la historia econémica, y la gran expansién de campos nuevos. Entre ellos es-
td la historia cultural, y su pariente préxima, la historia de mentalidades. Aquélla
enfatiza no sélo la importancia de la dimensién simbdlica, sino su relacién con las
practicas sociales que la constituyen, de modo que estos estudios se encuentran a ca-
ballo entre lo mental y lo social. La historia intelectual también ha cobrado gran au-
ge, enfocada no sélo hacia las creaciones individuales sino hacia los conjuntos dis-
cursivos de vigencia social, o los climas de ideas. La historia politica, arrinconada
en los comienzos de la renovacién historiogréfica, ha resurgido, alimentada por las
teorias y enfoques de la ciencia politica, por una revaloracién de la dimensién so-
cial de las practicas politicas y también por una revaloracién de la narracién. La
vida social incluye una serie de campos de renovado interés, expresados por ejem-
plo en lo que en [a actualidad se llama la “vida privada”. Finalmente, la historia de
las mujeres quiere constituirse hoy en un campo casi auténomo. Cada una de estas
areas se descompone ademas en campos mas especificos, y no hay objeto —desde el
cuerpo humano hasta sus excrementos— del cual no se haga una historia.

En el mismo sentido, ha habido una deslizamiento de la historia de las grandes
estructuras, sociales, econdémicas o mentales, hacia lo individual: una aldea, un
hombre, una institucién. Esto forma parte de un movimiento de lo genérico a lo
concreto, y apunta a valorar la historia vivida, pero tiene que ver también con un
problema general: el cuestionamiento de fa posibilidad de entender esas grandes es-
tructuras, que aparecen como opacas.
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Este cuestionamiento de la posibilidad de aprehender la totalidad no sélo ocurre
con las estructuras sino con los procesos. Toda la concepcién acufiada en el siglo
XIX partia del supuesto de que el sentido de los grandes procesos era aprehensible,
y que era posible relacionar las pricticas de los actores sociales con ellos, ya sea pa-
ra afirmarlos o cuestionarlos. Hoy en la historia, como en el conjunto de las cien-
cias sociales, los “grandes relatos” estdn en crisis. Hay quienes, creyendo en la im-
portancia de esos sentidos, han perdido sus referencias tradicionalmente aceptadas
y buscan nuevas certezas, y hay quienes creen que cualquier certeza o sentido gene-
ral atribuido es engafioso e inatil. Por camino semejante, se discute [a naturaleza
misma del conocimiento histérico y su referencia —problemética~— a una realidad
externa a los discursos que lo constituyen que represente algin tipo de validez.

Todo ello hace que hoy la practica historiogrifica esté ajena a lo que tradicional-
mente fue uno de sus propésitos: ayudar a comprender el presente y a vislumbrar
las tendencias generales de los procesos. de la sociedad. De ahi'la proliferacién de te- -
maticas cuya trascendencia e interés distan de ser evidentes, asi como la despreocu-
pacién por otras que se supone deberfan inquietar a los historiadores, que viven en
una sociedad acuciada por problemas complejos y novedosos.

En ese sentido, dirfa que la principal demanda de la sociedad a los historiadores
es volver a encontrar la manera de relacionar su préctica con los problemas del pre-
sente, aunque ciertamente no de la manera como se lo hizo tradicionalmente. Ello
supone, en primer lugar, encontrar alguna respuesta al problema de la unidad/diver-
sidad de su objeto, al de su comprensibilidad global y al de su sentido. Respecto de
los temas, especificamente, resumiria las cuestiones a las que la historia puede apor-
tar una perspectiva critica en dos campos.

El primero es el de la mundializacién de la sociedad humana, y la confluencia en
una historia comin de procesos culturales hasta ahora relativamente diferenciados,
aun cuando conservando su singularidad (una preocupacion revelada por el recien-
te auge de los nacionalismos). En ese sentido, la historia debe hacer un esfuerzo por
alejarse de cualquier provincianismo, no s6lo porque reduce su capacidad de com-
prensién y explicacién sino porque no prepara adecuadamente a quienes, viviendo
en un dmbito regional determinado, también viven en un mundo que estd cada vez
mas integrado y que debe ser conocido.

El segundo tiene que ver con tres cuestiones en torno de las cuales se articulan las
dudas y conflictos del mundo de hoy, “poscaida del Muro de Berlin”: la reestructu-
racién del capitalismo, la transformacién del estado y el funcionamiento de la de-
mocracia, en sus dimensiones politica y social. Estos dos grandes ejes problemati-
cos, en mi opinién, son los que deben servir para estructurar los contenidos
curriculares bésicos.



II. BLOQUES DE CONTENIDOS

1. Qué imagen de la historia deben incorporar los alumnos
1.1. La vida histérica

A partir de los contenidos especificos que se propondran, el alumno deberd cons-
teuir una imagen de la vida histérica acorde con lo que hoy constituye el consenso
en el nivel mis alto de la historiografia.

En primer lugar, una imagen estructurada de la realidad, que reconozca su com-
plejidad y coherencia y que sea al mismo tiempo vivida y conceptual. Esto significa
que, a partir de lo vivido, se deber elaborar progresivamente el conjunto de nocio-
nes conceptuales que sirven para explicarla, y también se debera desarrollar las ca-
pacidades para aplicarlas al andlisis de la realidad.

En segundo lugar, una imagen procesual de la realidad, que muestre la naturale-
za dindmica de esas estructuras, su permanente construccién y desconstruccion. Es-
te tema se conecta con otro que analizaremos enseguida entre los contenidos proce-
dimentales: la elaboracién de la nocién de temporalidad. Esto implica, por una
parte, la comprension de las secuencias como encadenamientos 16gicos, la necesaria
referencia de cualguier situacion a un antes y a un después, y a las razones de ese
cambio. Por otra, supone acostumbrarse a la percepcién de que en fos procesos his-
téricos sociales hay cambios pero también permanencias, hay transformaciones gra-
duales y hay rupturas, y que el conjunto de ello constituye el proceso,

En tercer lugar, deberd elaborarse la nocién de actor de los procesos histéricos,
y particularmente aquella mis compleja conceptualmente que es la de actores co-
lectivos.

Todo este largo anilisis de una “realidad histérica” que tradicionalmente fue pre-
sentada como simple y evidente deberia servir para problematizar sus términos y
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descubrir herramientas de anélisis y significados habitualmente descuidados. Pero
de poco servirfa para la practica docente si todo esto no volviera a integrarse en la
visién de cada uno en términos de una “historia viva”. Una célebre frase de Goethe
—*“Toda teoria es gris, y siempre verde el drbol de oro de la vida”— sefiala bien el
problema pero es quiza injusta al plantear esta antinomia. Si algo justifica la ense-
fianza de la historia es lograr transmitir la vida histérica en toda su riqueza, dina-
mica y creatividad, y algo de eso tiene que ver con una historia contada, en el sen-
tido mas general de la palabra. Esto es lo que logran los grandes historiadores, y
también, de manera mas evidente, algunos grandes novelistas o algunas peliculas
afortunadas. Al cabo del analisis estd la historia viva, y la tarea mds dificil del do-
cente es ser capaz de darle el soplo que la vivifique.

1.2. Contenidos de procedimiento
Manejar el tiempo vy el espacio

En ambos casos hay un aspecto mds instrumental y otro conceptual. Respecto del
tiempo, hay un proceso de construccion de la nocién de temporalidad, a partir de
tas experiencias inmediatas, que debe concluir en un manejo fluido de las dimensio-
nes temporales de los procesos histéricos.

Seftalaré un aspecto instrumental. El aprendizaje memoristico de las fechas debe
ser ciertamente desterrado, pero la alternativa no puede ser ignorarlas del todo. Por
una parte, debe aspirarse a que el alumno maneje formas mds globales de periodi-
zacién: milenios en los primeros periodos, cuando se trate de ubicar la revolucién
neolitica, siglos luego, cuando se haga referencia al feudalismo o a la colonizacion
americana, partes de siglo, cuando se considere el siglo XIX, y quizd décadas, en los
periodos mas recientes. Con estos instrumentos puede construir grandes periodiza-
ciones y establecer correlaciones, del estilo de “las civilizaciones del tercer milenio
antes de Cristo”, “el siglo XVIII en Europa y América”, o “la crisis de 1929 y sus
repercusiones”. Por otra parte, debe insistirse en aquellas fechas que constituyen hi-
tos significativos, que permiten ficilmente establecer correlaciones o anudar proce-
s0s: en tanto tengan significacién, seguramente serdn retenidas de modo natural, y
esto debe ser valorizado.

Hay luego un aspecto conceptual: el de las duraciones, tratado en la primera sec-
cién. Los diferentes procesos evolucionan de distinta manera, con ritmos diversos,
de modo que, cuando se hace un andlisis histérico, la temporalidad se descompone
en diferentes duraciones: la de las estructuras sociales o econdmicas, la de los cam-
bios politicos, la de las coyunturas econémicas, etc. La mayor dificultad reside aqui
no tanto en percibir la diversidad como en entender la reconstruccién de una tem-

o
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poralidad comin, imaginando la coexistencia de tiempos simultdneos, o su con-
fluencia en las coyunturas.

Esta cuestidn presenta problemas especificos para el docente, que se manifiestan
ya en el momento de preparar un programa. En efecto, una visién compleja de la
temporalidad, que desarma la unidad de la percepcién tradicional en temporalida-
des miltiples debe afrontar el problema —en rigor no totalmente resuelto— de cé-
mo “contar” la historia, cémo integrar en un tnico relato esas temporalidades di-
ferentes. Quien organiza un programa seguramente deberd combinar presentaciones
“estructurales” con otras “procesuales” y también “coyunturales”, lo cual cierta-
mente no es fcil y constituye un desafio para el docente.

Respecto del espacio, un primer aspecto —comiin a varias disciplinas— es la
construccién de su nocidn y de su representacién abstracta. En el caso de la histo-
ria, el alumno debe poder aprehender la dimension espacial de los procesos histéri-
cos, como por ejemplo una visién global de la humanidad desde sus origenes, ocu-
pando progresivamente el planeta,

Por otra parte —al igual que lo que se plantea en geografia—, debe ser entendi-
do como un espacio social, como uno de los aspectos de la creacién cultural que rea-
lizan las sociedades. En ese sentido, el espacio natural modificado tiene las mismas
caracteristicas que creaciones totalmente artificiales, como una ciudad o los objetos
que entran en su construccidn, y puede englobarse en el concepto mas amplio de
cultura material. Esta dimension de la realidad presenta problemas particulares, al-
gunos especificamente histéricos, normalmente desatendidos, que requieren de ca-
pacidades especificas para su percepcién e interpretacién.?

En el espacio material se realizan las temporalidades apuntadas, pues quedan
registrados desde los procesos de largo plazo, las configuraciones profundas del pai-
saje, hasta las coyunturas politicas en las que las decisiones son tomadas. Todo es-
pacio social —ya sea el medio natural modificado, como un campo cultivado, o
creaciones totalmente artificiales, como una ciudad— Ileva huellas de la accién hu-
mana y de los conflictos entre los actores, que pueden leerse en él. A la vez, ese es-
pacio material opera como constituyente o condicionante de los actores y del con-
texto en el que viven. Por ejemplo, una ciudad, o una parte de ella, como un barrio,
es portadora de una serie de significaciones {los hoy llamados “lugares de la memo-
ria”} que confluyen en la conformacién cultural de sus habitantes. En el mismo sen-
tido, todo lo que estd por debajo de la superficie de la cindad y oculto —cafierias,
desagiies, cableado— constituye una verdadera infraestructura, producto de la ac-
cién y constituyente de ella.

2 Sobre este punto me baso en los comentarios de Adridn Gorelik,
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Pensar a partir de problemas

Detrds de toda reconstruccién histérica hay una pregunta o un problema; esto es
asi inclusive cuando el camino elegido por el historiador para responderlo sea una
narracién o una reconstrucciéon. Pensar histéricamente es, entonces, pensar a par-
tir de problemas, de cuestiones no resueltas. Puede imaginarse qué problemas lle-
varon a los historiadores a determinadas reconstrucciones histéricas, y descubrir
las preguntas implicitas en las respuestas. Por otra parte, pueden plantearse pre-
guntas histdricas a partir del presente, usando los problemas contemporineos co-
mo generadores de preguntas.

Estos problemas contemporineos, que llegan a los alumnos de muchas mane-
ras por los medios de comunicacién o que derivan de sus experiencias persona-
les, son potencialmente poderosos, si se encuentra la manera de utilizarlos y ca-
pitalizarios como disparadores o como punto de llegada de la reflexion histérica,
Para poner algunos ejemplos de naturaleza diversa: la reflexién sobre la infor-
mdtica, y el salto tecnoldgico asociado con ella, conduce facilmente a otra sobre
el desarrollo técnico vy cientifico; la caida del Muro de Berlin y el derrumbe del
mundo soviético estimulan la revisidn sobre todo el periodo contemporineo re-
ciente, de la guerra fria. Temas que hoy discute nuestra sociedad, como la demo-
cracia, el estado y sus funciones, la libertad de los actores econémicos, el proble-
ma de los derechos, [a equidad y la igualdad social, entroncan con los grandes
procesos de la historia moderna y contempordnea. Hay temas que enlazan con
otras problemadticas contempordneas y sobre los que la produccion historiogrd-
fica es abundante: la funcién de la familia y el matrimonio, el papel de la mujer
y el de los jévenes, la vida afectiva y sexual, las cuestiones del ambiente. Todo
ello es bueno como motivador, pero ademas puede servir para plantear pregun-
tas histéricas pertinentes.

Pensar en términos de conexiones

Se trata de un aspecto verdaderamente central del andlisis histérico en el que debe
insistirse: el establecimiento de relaciones, de conexiones, de determinaciones entre
procesos que se desarrollan en zonas diversas de la realidad. E! cardcter complejo'y
coherente de la realidad —esto es, la multiplicidad de planos y esferas, y un conjun-
to de determinaciones miltiples— se expresa, finalmente, en esas conexiones y, mds
alld de una preceptiva de investigacion determinada, es posible sumar a una practi-
ca constante en la formulacién de preguntas otra igualmente constante en la bus-
queda, real o fantasiosa, de estas conexiones. Toda conexion contiene el embrion de
una hipdtesis.
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Un conocimiento en construccion

Podria suponerse, con cierto fundamento, que la indole del conocimiento discipli-
nar es algo que atafie mucho mds a su produccién que a su transmisién, y que, en
el marco de una propuesta curricular, una referencia a estos problemas no es perti-
nente. Pero tradicionalmente ha habido en [a ensefianza una tendencia a la cosifica-
cién de los productos del conocimiento, a transformar lo que es un proceso conti-
nuo en un conjunto de nociones acufiadas, de saberes fijados y a entender que la
educacién consiste en el aprendizaje de esas nociones. Esto ha sido ampliamente
cuestionado desde la diddctica misma, al sefialarse la necesaria construccién expe-
riencial del conocimiento, y no es preciso abundar aqui sobre ello. Pero ademais, una
transmisién de ese tipo desnaturaliza [a indole misma del saber disciplinar y las ca-
racteristicas de sus logros, sus certezas y sus dudas.

El proceso de construccién del saber histérico pertenece al drea de lo que habi-
tualmente se denomina “investigacion”. Se trata de una actividad diferente de la de
la ensefianza, pero no desconectada de ésta: el docente no es habitualmente un in-
vestigador, pero si comprende la problemdtica del conocimiento histérico podra
presentar adecuadamente a los alumnos los modos de construccién de ese conoci-
miento y la forma de pensar de los historiadores. Por ese camino, los ayudari a de-
sarrollar una actitud a la vez mds critica y mds creativa frente a su propia realidad.
No se trata tanto de los aspectos técnicos de ese conocimiento como de los modos
de pensar, de construir los problemas, de plantear las soluciones.

En la primera seccién de este trabajo se sefialaron dos cuestiones generales basi-
cas: la de la objetividad y la del cardcter inacabado, “en construccién”, del conoci-
miento, Sobre este aspecto, es importante la secuencia pregunta-construccion del
problema- generacién de datos-andlisis-reconstruccién. Dado lo que son las ideas
corrientes sobre la investigacion, debe insistirse particularmente en que los datos no
estan al principio del camino, sino en el medio, y que existen porque el historiador
los crea. El método habitual de seleccionar fuentes y trabajar con ellas —excelente
en tanto ayuda a poner en contacto mas directo con el pasado— tiene sin embargo
el problema de que la seleccién de las fuentes, o mejor dicho la conversion de testi-
monios en fuentes, que es casi lo central de la investigacién, ya ha sido hecho. No
debe, pues, sugerirse la idea de que se estd realizando una tarea similar a la del his-
toriador sino, simplemente, ejemplificando un punto, o quiza siguiendo los pasos de
una investigacion ya hecha. Una posibilidad de realizar auténticamente este trabajo
de transformar un testimonio en fuente, 0 mas exactamente de crear una fuente, se
encuentra en la realizacién de entrevistas, segiin la técnica, especifica y rigurosa, lla-
mada de “historia oral”, con la que tal vez puedan experimentar los alumnos al fi-
nal del ciclo de estudios.
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Saber leer

Por iiltimo, lo que quiza sea lo méds importante, y aunque no es especifico de la dis-
ciplina histérica, es tan indispensable para ella como para cualquier otra. El cono-
cimiento histérico se construye a partir de la lectura, pues una porcién sustancial de
las fuentes son textos escritos —hay otro aprendizaje necesario, para leer testimo-
nios no escritos, propios de la cultura material— y la casi totalidad del conocimien-
to histérico se transmite como texto escrito. Aunque los medios audiovisuales pue-
den ayudar, particularmente en la motivacién, ninguno reemplaza al texto escrito.
Leer comprensivamente, entender la estructura de un texto, descomponer sus par-
tes, discriminar su importancia relativa, volver a armar el texto o armar un texto
nuevo con partes de otro son técnicas que deben ensefiarse y ejercitarse, que requie-
ren de un tiempo especial. A partir de esto puede pensarse en un segundo objetivo:
leer criticamente, aprender a discriminar lo que en un texto es una posicién o pun-
to de vista y a confrontarlo con otro.

1.3. Contenidos actitudinales

El saber histérico moldea la conciencia histérica de una sociedad. Es un instrumen-
to poderoso y, por lo tanto, riesgoso en su uso. Opera de diversas maneras, pero in-
dudablemente es en el campo de la ensefianza donde es mas eficaz, de modo que to-
do lo que se le transmita a los adolescentes debe ser cuidadosamente balanceado.
Las caracteristicas que hoy se le atribuyen al conocimiento histérico obligan a refle-
xionar sobre qué se transmite en la escuela y para qué se [o transmite.

Hoy la ciencia histérica invita a relativizar el valor de nuestras conclusiones, a
destacar su provisoriedad, su cardcter abierto y en construccién. Probablemente,
esta forma no dogmadtica de encarar la cuestién del conocimiento sea absoluta-
mente acorde con los valores de una sociedad pluralista y democriética, donde di-
ferentes puntos de vista son admitidos y donde nadie es por definicién dueiio de
la verdad. Pero, ¢cémo se transmite ese conocimiento? Sin duda, no es un buen
camino la asepsia. El despojar a lo transmitido de toda opinién o carga valorati-
va y suponer que finalmente cada uno lo llenard con sus ideas no sélo es un em-
pefio vano sino contraproducente, sobre todo en el caso de adolescentes, a quie-
nes hay que comprometer vitalmente con lo que aprenden. Pretender exponer
todas las versiones de un problema y dejar que cada uno elija la suya es por una
parte lento y engorroso y, por otra, no parece conducente a la formacién de un
espiritu critico, que seguramente se nutre de la confrontacion y la discusién. Tan-
to quienes elaboran un lineamiento curricular o un libro de texto, como un do-
cente en su clase, cada uno en su esfera, deben asumir que presentan una versién
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de la historia, entre varias posibles. Pero haciendo eso, estidn obligados a exponer
que se trata de un enfoque, deben sacar a la luz sus fundamentos y justificaciones
y deben confrontarlos —aunque sea minimamente— con otros posibles. Deben
presentarlo de una manera lo suficientemente abierta —pues el discurso del do-
cente difiere aqui del de quien investiga— como para que facilite su propia criti-
ca, su propia relativizacion o historizacién. La conciencia histérica moldea fuer-
temente a quien da una clase, a quien escribe un libro o a quien disefia un
lineamiento curricular, pese a que su tarea se sustenta en el saber histérico. El ani-
co remedio a la subjetividad es tomar conciencia de ella, exhibirla y dar lugar a
otras subjetividades posibles.

Se afirmé que un propésito de la ensefianza de la historia —y en general de las
ciencias sociales— es la construccién de una visidn critica de la realidad. Esta afir-
macién implica problemas, relacionados finalmente con la cuestion de la objetivi-
dad del saber. Los limites de una visidn critica posible estin dados por el cardcter
mismo de toda ensefianza sistemadtica, que de una manera u otra, mas o menos di-
rectamente, apunta a la reproduccién del conjunto del sistema social, de modo que
no podria imaginarse que la actitud critica llegara a la negacién de ese sistema en
su totalidad. Puede plantearse, en cambio, que la actitud critica se oriente al exa-
men de los valores y fundamentos de ese sistema, que la sociedad asume como va-
lidos, a su relacidén con las formas pricticas en que esos valores se realizan, y a las
posibles discordancias entre esos valores y la realidad. Un campo legitimo del ejer-
cicio del espiritu critico es el de la brecha entre lo que la sociedad y el estado dicen
que quieren hacer y lo que hacen realmente.

Es sabido que en la Argentina, desde la organizacién del estado nacional a fines
del siglo pasado, la ensefianza de la historia tuvo una funcién legitimadora e inte-
gradora, al igual que en la mayoria de los paises del mundo occidental: la nacion se
construia imaginariamente en una tradicion histdrica y esa construccion legitimaba
al estado, organizador de la nacién real. En la Argentina, pais de inmigracién ma-
siva, cumplié una segunda gran funcién, integrando vastos contingentes de inmi-
grantes en una sociedad que se estaba construyendo y en una tradicién histérica que
no era fa suya. Después de eso, la tradicién histérica sufrié en nuestro siglo el em-
bate del revisionismo y la confrontacidon con otra reconstruccion, simétrica y alter-
nativa, y el conflicto entre ambas tradiciones sin duda estuvo relacionado con con-
flictos sociales profundos, que forman nuestro pasado inmediato.

Hoy podemos pensar que la gran tarea de integracién, que asumi6 el estado ar-
gentino en el siglo pasado, estd cumplida en lo esencial. Puede suponerse que el gran
desgarramiento entre las tradiciones asi llamadas “liberal” y “nacional” esta cerra-
do, o que al menos conmueve hoy mucho menos que antes: nadie se inmuta por la
inclusién en el panteén nacional, o en los nombres de las calles, de personajes que
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hasta hace poco dividian hondamente la opinién. Por otra parte, también hemos to-
mado conciencia de los riesgos implicitos en una ensefianza que, por excesivamen-
te “patri6tica”, fomente el chovinismo, la’ingenua creencia de una supuesta supe-
rioridad o la idea, mds nefasta ain, de que existe una matriz espiritual inmutable en
la que deben subsumirse todas las diferencias, todas las particularidades, y a partir
de la cunal cualquier disidencia o propuesta de cambio pueda ser tildada de “antiar-
gentina”. Dolorosas experiencias nos han ensefiado, en suma, a percibir la dimen-
sién crudamente ideoldgica de la “historia oficial”, y nos llevan a pensar de qué otra
manera, pluralista y democratica, puede concebirse la nacionalidad.

Ciertamente, una funcién de integracién nacional sigue siendo necesaria, pero de
alguna manera ya estd incorporada a las practicas naturales de la escuela. Puede
pensarse no s6lo en aligerar la presencia de los contenidos de distinto tipo que apun-
taban a una consolidacién ya lograda, sino en agregar a esa funcidn, a ese objetivo,
alglin otro que apunte directamente a los problemas y metas que hoy se plantea
nuestra soctedad. ;Cudl debe ser hoy el punto al que apunte la escuela, que no so-
lo inicia en un pensamiento disciplinar sino que moldea la conciencia histérica?

La sociedad argentina ha asumido plenamente los valores de su tradicion repu-
blicana y democritica, y estd en proceso de asumir los del pluralismo, referido a las
mas diversas esferas. Podria decirse también que no ha renunciado a los valores de
la equidad v la justicia social, y a la aspiracién de una sociedad integrada, que pue-
da decidir por si qué camino quiere tomar. Ha revalorado, luego de una dura expe-
riencia, la cuestion de los derechos humanos, que formaba parte de la tradicién li-
beral originaria. Cada uno de estos valores se incorporé a nuestro acervo social en
un momento de nuestro desarrollo historico, y lo hizo sin necesidad de excluir a los
anteriores. La ensefianza de la historia puede tomar esos valores como los dispara-
dores de nuestra interrogacién al pasado, y a la vez mostrar a los alumnos que se
trata de valores histéricos, elaborados por nuestra sociedad. Aparecerdn, sin duda,
como valores relativos, condicionados por nuestro tiempo, pero a la vez aparecerdan
como los nuestros, los que nuestra sociedad ha elegido, aquellos por los que nues-
tra sociedad ha luchado. Por esa via, sin duda ayudard tanto a un mayor compro-
miso como a una mirada critica sobre ellos y sobre las formas en que nuestra socie-
dad se empefia en realizarlos. En este punto, mirada critica y guia para la accién se
encuentran, y la historia se integra con el civismo.

1.4. Contenidos de conocimiento
¢Cudles y cudntos conocimientos ensefia la historia? ;Con qué criterio seleccionar,

dentro de los mucho que constituye el pasado historico, aquellos contenidos sobre
los cuales se ha de trabajar?
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Si bien nadie duda de la necesidad, justificable en maltiples argumentos, de re-
considerar los contenidos, no seria en modo alguno aconsejable partir de cero, ig-
norar lo que ha sido la tradicién de la ensefianza de la disciplina —que es la tradi-
cion en la que nos hemos finalmente formado todos los docentes— y pretender
hacer borrdn y cuenta nueva. Si se quiere que la transformacién sea atil y no trau-
mdtica, parece conveniente evitar una ruptura total y aprovechar, hasta donde sea
posible, lo que hasta hoy es el acervo del conocimiento histérico.

Desde el punto de vista de los contenidos, nos referiremos a dos grandes campos,
en los que el enfoque y el énfasis deben ser diferentes: ¢l campo general de la evo-
lucién de la humanidad, y el més especifico de la historia del mundo occidental, en
el cual discurre —y merecerd una observacién privilegiada— la historia latinoame-
ricana y argentina.

La historia de la humanidad

Como plantearemos y fundamentaremos enseguida, el principal nicleo tematico pro-
puesto para la ensefianza de la historia —la historia nacional, en el marco de la la-
tinoamericana y la occidental— arranca de un momento y lugar preciso: la llamada
Edad Media europea. En esta secci6n nos referiremos a todo el larguisimo perfodo
previo, que va desde la aparicion del hombre hasta el siglo V d.C. Proponemos dos
criterios generales de organizacién y seleccién de contenidos.

El primero apunta a conocer, en lineas muy generales {quizd puede pensarse en
la mitad del primero de los afios del ciclo final de la EGB), el desarrollo conjun-
to de la humanidad, y la forma como se ha instalado en el planeta, la coexisten-
cia de sociedades humanas en distintos puntos del mismo, los grandes movimien-
tos de pueblos y las grandes dimensiones temporales. El segundo criterio es
tipolégico: conocer cémo se organizaron los hombres, a partir de los desafios de
la naturaleza y de su dotacidn técnica y cultural, y como constituyeron socieda-
des, estados y culturas de complejidad creciente. Se trata, en suma, de conocer las
grandes etapas del proceso global de la humanidad, y no una o varias culturas en
particular.

Una explicitacion corriente de esos grandes estadios, con los que puede organi-
zarse el conocimiento de sociedades diversas, tanto del Cercano Oriente como de la
Europa cldsica 0 de América, combina quizds en forma no totalmente congruente
pero practica criterios econdmicos, sociopoliticos y politicos: puede hablarse de
pueblos cazadores y agricultores, ciudades, estados (es decir organizaciones politi-
cas autocentradas) e imperios (organizaciones politicas expansivas). Noétese que el
criterio tipolégico es diferente del cronolégico, de modo que en cada momento coin-
ciden sociedades correspondientes a distintos estadios.
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Este planteo permite superar el enfoque cultural erudito tradicional, que propo-
nia estudiar cada una de las culturas o pueblos, residualmente fuerte en la ensefian-
za de muchos de estos temas. Evita también recurrir a su subsuncién en la f6rmula
de los “legados” del mundo antiguo a la cultura occidental —que no permite enten-
der los grandes desarrollos evolutivos—, sin caer tampoco en soluciones “heroicas”
como su eliminacién total, frecuente en algunas propuestas curriculares nuevas.
Creo que es un caso en que se requiere una adecuada capacitacion de los docentes
para poder superar la forma en que ellos mismos fueron formados en el tema. No
es ni posible ni necesario conocer cada uno de los casos de estos estadios, y si se tie-
ne claro el concepto central que se trata de ejemplificar —por ejemplo una cultura
cazadora— bien puede bastar en cada caso uno como ejemplo, a partir del cual lo-
grar una imagen vivida y estructurada tal que las diferencias entre ese tipo y otro le
resulten significativas.

El resultado buscado es una imagen, es decir una reconstruccion estructurada y
no procesual, pues no se aspira a una comprensién de los procesos de formacion y
cambio sino a una visién de conjunto, que pueda ser comparada con otras. Se aspi-
ra también a una aprehensién inicial —quizd mas concreta que conceptual— de
conceptos globales como sociedad, cultura, grupo étnico, ete.

La bistoria occidental, la latinoamericana v la nacional

Esto constituye el sector principal de los conocimientos buscados. El objetivo es
comprender el proceso de la historia de nuestro pais, incluido en tres marcos suce-
sivos que le dan sentido: el latinoamericano, el occidental y el de la humanidad. Es-
ta afirmacién reconoce que el centro de la preocupacidn debe estar en la compren-
sién de nuestra propia realidad, pero a la vez que esa realidad, recortada en los
marcos del estado y la nacidn, no es comprensible en si misma, y mucho menos ain
en el marco provincial. Aclaremos qué entendemos por cada uno de estos dmbitos
en los que se incluye nuestro proceso histérico.

a) La historia occidental y la de Latinoamérica

La cultura occidental se constituyé originariamente, en las postrimerfas del
Imperio Romano, en un ambito espacial reducido —el extremo occidental de
Europa— como resultado de los legados del mundo grecorromano, del mundo
germano y de la tradicién cultural cristiana. Su matriz social inicial fue el feu-
dalismo, o mds precisamente el orden cristiano feudal. En ella se constituyd
primero la sociedad burguesa, que empezé a emerger hacia el siglo XI, y luego
el capitalismo, cuyo surgimiento y desarrollo, en un largo proceso que se ini-
cia en el remoto siglo X1, su triunfo en el siglo XVII y su posterior madurez,
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asi como sus distintas crisis, constituyen el eje comprensivo de este mundo oc-
cidental. Sobre este eje, cada caso concreto implica una variante original, un
camino propio, un desarrollo singular, que en ocasiones puede ir contra la ten-
dencia general.

Un aspecto central para la relacién del mundo occidental con América latina es
su capacidad expansiva. En el siglo XI el mundo occidental alcanzé su primera pe-
riferia, en Europa, sobre el Elba y el Danubio, en el Béltico y el Mediterrdneo. En
los siglos XV y el XVI la expansién ocednica le permitié incorporar una segunda
periferia y constituir los primeros grandes imperios coloniales, incluyendo el ameri-
cano. La tercera expansion, en la segunda mitad del siglo XIX, llevé la influencia
de la cultura occidental a los cuatro confines del globo, mezclindose en cada lugar,
en mayor o menor proporcién, con componentes locales, modificando y siendo mo-
dificada por ellos.

En ambos procesos, nuestra historia latinoamericana quedd indisolublemente
unida con la del mundo occidental, y no sélo en el sentido pasivo de recibir in-
fluencias y ser moldeada por ella, con mayor o menor capacidad de creacién o de
resistencia, pues en el relato de la historia occidental, América latina ocupa nece-
sariamente un lugar central. Cualquier explicacién sobre la expansiéon mercantil,
el surgimiento del capitalismo y su apogeo, debe incluir la idea de la explotacién
colonial y el aporte de América latina al enriquecimiento europeo. Cualquier ex-
plicacién sobre la historia latinoamericana, inversamente, debe incluir la profun-
da accidn de las metrdpolis en el moldeamiento o deformacion de la economia co-
lonial. Cualquier explicacion sobre la sociedad europea debe tener en cuenta lo
que significo la existencia de un amplio espacio para el trasplante demografico y
cultural —igualmente significativo en el siglo XVI como en el XIX—, asi como el
cardcter tributario de la sociedad periférica respecto de la metropolitana. Cual-
quier explicacién sobre la sociedad latinoamericana debe atender centralmente a
ese traspaso y a ese tributo. Cualguier explicacién sobre la cultura europea debe
considerar no sdlo los formidables procesos de aculturacién y de formaciéon de
culturas mestizas sino la retroalimentacion, la contribucién del hecho americano
en miltiples aspectos de la visién del mundo de los europeos. Inversamente, cual-
quier explicacion sobre la cultura latinoamericana debe atender a los procesos de
transmisién, recepcién y refraccién cultural.

En suma, ambos procesos deben ser vistos como parte de una historia tinica, en
la que los procesos centrales de la historia europea —que allf se dan de manera va-
riada— vuelven a darse en América latina de manera igualmente variada, probable-
mente con un grado mucho mayor de refraccidén, pero pudiendo reconocerse, de to-
dos modos, su forma originaria.
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b) Historia latinoamericana e bistoria nacional
En ese sentido de unidad y diversidad debe pensarse también la relacidn entre la
historia argentina y la latinoamericana. Hay sin duda problemas y circunstancias
comunes, derivadas sobre todo de la relacién colonial y del caracter periférico de
‘nuestras sociedades, pero hay.enorme diferencia de circunstancias y de desarrollos
locales, las cuales pueden ser en parte reducidas a variantes tipoldgicas. En la selec-
cién de contenidos sobre la historia latinoamericana deberd predominar lo que és-
ta tiene de comin —por ejemplo la coincidencia en los movimientos de ruptura con
Espafia en 1810, o la similitud de los problemas politicos y de gobernabilidad del
siglo XX—, y una caracterizacién tipologica més breve, aunque se podran explorar
algunas de las variantes nacionales.

¢) Historia occidental e historia mundial
¢Como se relaciona este proceso histérico occidental, latinoamericano y argenti-
no con la “historia universal”, que constitufa el modelo implicito en los programas
tradicionales de Historia? La humanidad tiene una larga historia antes de que se
constituya el nicleo originario de la cultura occidental. Cuando esto ocurre, ese nu-
cleo ocupa un lugar marginal, un rincén de la humanidad, cuyos desarrollos mis ri-
cos pasan por entonces por la China o la India. Lo caracteristico de ese nicleo fue,
como dijimos, su capacidad de expansién, por oleadas sucesivas, hasta llegar a in-
fluir en todo el mundo, combinindose conflictivamente en cada lugar con los ele-
mentos locales. Aunque el eje central debera estar en ese proceso, la historia del res-
to de la humanidad podrd aparecer de dos maneras: al analizar casos de impacto
de la presencia occidental (por ejemplo, los ingleses y la India), o al ver algunos ca-
sos de desarrollos vecinos, como el del Islam o Bizancio respecto de la Europa Feu-
dal, o eventualmente de desarrollos paralelos y minimamente relacionados. Al final
del ciclo, en nuestro tiempo, la historia occidental conduce a la historia mundial. Un
-andlisis del siglo XX no necesita recurrir a esta distincién entre mundo occidental y
no occidental.

2. Bloques de contenidos para la Educacién General Basica

1. Del origen del hombre hasta el fin del Imperio Romano

El propésito es dar una visién general y correlativa del desarrollo del hombre en el
planeta, desde su aparicién hasta el siglo V d.C., mostrando grandes evoluciones,

correlaciones y simultaneidades, sobre la base de una tipologia del desarrollo de las
sociedades humanas, desde las formas mds sencillas hasta las mds complejas, ilus-
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trando cada caso con uno o dos ejemplos. La seleccién de los contenidos debera ha-
cerse de modo tal que no insuma més de la mitad de un afio del ciclo final de la
EGB. La explicitacién que sigue, algo minuciosa, apunta a mostrar que, contra un
sentido comun instalado, esto es posible.

a) Una primera parte estard dedicada a las primeras comunidades humanas desde [a
aparicion del hombre, en todo el planeta, incluyendo lo americano. Incluird: la apa-
ricién del hombre en la tierra; las comunidades de cazadores-recolectores; la revo-
lucién neolitica y las sociedades aldeanas; la revolucién urbana; el camino a la es-
critura y la aparicién de los primeros estados (para Egipto y Mesopotamia, en el
4000-3000 a.C.; para América, los centros ceremoniales como La Venta y Chavin).

b) La segunda parte se dedicard a los estados e imperios del Cercano Oriente vy el
Mediterraneo (3000-1000 a.C.} y América (hasta el siglo XV d.C.). Se organizari
sobre la tipologia de estados (por ejemplo, el Egipto de las pirdmides, Babilonia de
Hammurabi, o Teotihuacén y Tiahuanaco en Ameérica) e imperios (por ejemplo, los
de Oriente, aztecas e incas). Adviértase en esta organizacion la fuerte discrepancia
entre lo tipolégico y lo cronolégico.

c) La tercera parte se dedicard a los estados e imperios de Europa occidental —grie-
gos y romanos— examinados en conjunto, con la misma tipologia anterior: socie-
dades arcaicas (el oikos homérico, la Roma primitiva), cindades-estados (la polis
griega, la Roma republicana) e imperios (el helenistico y el romano).

d) Una ultima parte, de transicién hacia el bloque siguiente. examinari desde el
punto de vista tipoldgico la gran estructura de los siglos III-VIII de crisis de las so-
ciedades mediterrdneas.

2. La sociedad cristianofeudal y el mundo urbano y burgués (siglos V.a XV d.C.)

Aqui se inicia el tratamiento de la historia de Occidente, que apunta a entender c6-
mo eran las sociedades europeas que colonizaron América. Los tres grandes temas
a tratar se refieren a la sociedad feudal, el mundo burgués y las monarquias nacio-
nales, contrastados con dos casos no occidentales: Bizancio y el Islam,

a} Sobre la sociedad feudal, ademds de una presentacién general sobre su forma-
cién, se encarard una presentacion sistematica del feudalismo maduro: aldeas, sefio-
rios, sefiores y campesinos; la aristocracia, el poder, la Iglesia y la conformacién de
la ideologia cristiano-feudal, y la expansion del siglo XI.
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b) Sobre el mundo urbano se puntualizara el proceso de reaparicién del comercio,
las ciudades y los grupos sociales urbanos, el funcionamiento y conflictos sociales y
politicos de las cindades y la formacién de nuevas mentalidades. El mundo de las
ciudades y la burguesia se presentard como diferente y contrapuesto del feudal, pe-
ro a la vez integrado a él, pues en definitiva los “negocios” se amoldan a laz carac-
teristicas de la sociedad feudal, al tiempo que los grandes burgueses se integran a
las filas de las aristocracias. Esa coincidencia se da en el marco de un crecimiento
econdomico general, que beneficia a ambos sectores y que se prolonga hasta el 1300.

c) Sobre las monarquias que se constituyen al fin del perfodo, se analizara primera-
mente la crisis general del siglo XIV y sus efectos sobre las actividades econdémicas,
sobre cada uno de los actores sociales y sobre las ideas y mentalidades. En ese mar-
co, se explicara el crecimiento de las monar qulas, respaldadas alternativamente en
las aristocracias y las burguestas.

d) El anilisis somero de la sociedad, el estado y la cultura en el mundo bizantino y
musulmdén servird en parte para precisar sus aportes al desarrollo occidental, y en
parte para perfilar la singularidad del mundo cristiano feudal.

3. La Europa de la expansion colonial y las monarquias absolutas (1450-1750)

En el periodo europeo que va del XVI al XVII se subrayan cuatro grandes temas:
la transicion de la sociedad feudal-burguesa a la sociedad capitalista, la reorganiza-
cién del estado v de la sociedad en torno del absolutismo, la divisién de la cristian-
dad v 1a formacién de la cultura moderna.

a) La transicién hacia el capitalismo. Se parte de la resolucién de la crisis del siglo
X1V, la expansion de los siglos XV y XV1y la contraccién del XVII y su salida pro-
gresiva en el XVIIL Se considerara por una parte los imperios coloniales, su inciden-
cia interna y su apertura al tema americano, la crisis de la primera forma colonial y
la reorganizacién alrededor de las economias de plantacién. Por otra parte, las
transformaciones internas, particularmente en el mundo rural de los paises mds
avanzados, como Inglaterra {cercamientos, industria rural). Se contrastan los desa-
rrollos en este caso de vanguardia y en los del Continente, donde es importante la
idea de refeudalizacién.

b) El absolutismo sirve tanto para plantear la cuestién del estado moderno, su creci-
miento, el desarrollo de sus instrumentos y las formas de legitimacién, como la ade-
cuacién a sus pautas de las aristocracias y las burguesias, asi como los distintos tipos
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de resistencias generadas por el estado. Inglaterra, el intento fallido de absolutismo
y el ciclo de revoluciones del siglo XVII, sirve de contraejemplo, y muestra, con el
establecimiento del parlamentarismo, las tendencias que dominardn posteriormente.

c} El tercer gran tema es el de la Reforma y la Contrarreforma, donde se subrayan
tanto {os aspectos religiosos como la convulsion social y politica que significd la
cuestion religiosa, la incidencia de estas ideas en cada plano de la vida social y el
progresivo desarrollo de la idea de tolerancia.

d) La cultura moderna apunta al cuestionamiento del conjunto de ideas del mundo
cristiano-feudal y el desarrollo de las ideas que se manifiestan en forma madura en
el siglo XVII. Por una parte, ideas en el campo artistico (renacimiento, barroco, cla-
sicismo). Por otra, el proceso de desarrollo del pensamiento cientifico, por la via de
la razén y de la experimentacion, desde la transformacién en la idea del universo de
Copérnico hasta la formulacion del sistema de Newton. Finalmente, las ideas sobre
el individuo, la sociedad y el estado, desde Maquiavelo hasta Rousseau o la Enci-
clopedia. El despotismo ilustrado y la ilustracién espafiola son importantes por su
incidencia en la reforma imperial del siglo XVIIL

e} Una somera vista de la relacién entre Europa y los mundos no europeos. La his-
toria de la presencia portuguesa en el Japén, o la reconstruccidon de la visita de la
expedicién inglesa a la China en el siglo XVIII (recientemente reconstruida), por
ejemplo, permiten percibir el contraste y las similitudes entre dos mundos.

4. La América ibérica colonial (1492-1750)

Sobre la América ibérica colonial es necesario subrayar un punto comiin con lo
planteado en la primera seccién respecto de la historia de la humanidad: la situa-
ci6n de las sociedades americanas mas avanzadas, vistas ahora en la perspectiva de
la conquista. Luego, se apunta al conocimiento, en forma estructural, de la socie-
dad colonial hasta Jas grandes transformaciones del siglo XVIII, con especial énfa-
sis en la del territorio argentino, visto como porciones territoriales y sociales caren-
tes aiin de unidad. Se considerard: a. La exploracién, conquista y ocupacion del
territorio. b, La organizacién del gobierno y la administracién, metropolitano y lo-
cal. c. La organizaci6n de la explotacion: centros mineros, haciendas y plantacio-
nes, formas coactivas de explotacién y sus efectos, y organizacién del comercio, d.
La sociedad vy la cultura. Relaciones étnicas y sociales, la evangelizacion y sus efec-
tos. e. Regiones y sociedades en el actual territorio argentino. f. Hispanoamérica y
las potencias europeas.
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S, El ciclo de las revoluciones (1750-1852)

En primer lugar, se propone el conocimiento de los dos grandes procesos de
cambio rdpido —el vinculado con la revolucién industrial iniciado en Inglate-
rra y con la revolucién politica y social iniciado en Francia— explorando sus
consecuencias hasta 1850. Se apunta a mostrar la constitucidn, a partir de los
efectos combinados de ambas revoluciones, de los aspectos fundamentales del
mundo contempordneo: el capitalismo, la sociedad burguesa, la democracia y
las naciones.

a) En el primer caso, se parte de Inglaterra, los cambios en la organizacién de
la produccion en la rama textil de algoddn y sus relaciones con cuestiones co-
mo transformaciones agrarias, innovaciones técnicas, mercados, capitales, poli-
tica estatal. Los cambios confluyen en la primera constitucién de un nicleo ca-
pitalista estable y en la incipiente formacién de la clase obrera, Se examina
luego la consolidacion de estos cambios, con la construccidon de los ferrocarri-
les y el afianzamiento de la industria del hierro y el carbdn. Se estudian los co-
mienzos de procesos de industrializacidn diferentes, en el Continente y en Esta-
dos Unidos.

b) En el segundo caso, también se analiza el proceso francés primero (en relacién
con las revoluciones inglesa y norteamericana), y luego la proyeccién europea y
mundial de la Revolucién, en un gran ciclo revolucionario que, con alternativas, se
prolonga hasta 1848. A través de las distintas etapas, se subrayard la dimensién
burguesa de los cambios institucionales y politicos, la movilizacion general de la so-
ciedad y la compleja relacién entre grupos dirigentes y sectores sociales moviliza-
dos, la conformacién de nuevas formas de la practica politica y de nuevos discursos
legitimadores del poder, y el surgimiento del nacionalismo.

c) Las relaciones entre esta doble revolucién y el mundo tienen que ver con la for-
macién del “imperio informal” britinico y con los vastos efectos del sacudimiento
politico metropolitano y del nuevo universo de ideas establecido.

6. Emancipacion y formacion de estados nacionales en Iberoamérica
y Argentina (1750-1850)

En el caso de Argentina y Ameérica latina, el propdsito es conocer el largo y contra-
dictorio proceso de formacion del estado y la nacién en el contexto mas general del
mundo de la Revolucién Industrial y la Revolucion Francesa.
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a) En primer lugar, las grandes reformas imperiales del siglo XVIII, que incluyen la
creacién del Virreinato del Rio de la Plata, y sus efectos sobre la administracién, la
economia, la sociedad y la cultura. A ello sigue casi de inmediato la crisis metro-
politana, antesala de la ruptura de 1810, y en el caso de Buenos Aires, la cuestién
clave de las invasiones inglesas y sus consecuencias.

b) Desde entonces, deben examinarse, en paralelo, el proceso rioplatense y el ibe-
roamericano. Se debe puntualizar tanto los aspectos militares y politicos como los
efectos que la guerra y el comercio libre tienen sobre la sociedad y la economia, has- -
ta 1820: crisis del ordenamiento social y politico colonial, conflictos por la organi-
zacidn del estado, fragmentacién y constitucion de estados “provinciales”, y desa-
rrollo de la guerra de Independencia hasta 1824 y primera organizacién de estados.

¢} La peculiar e incompleta insercién de Hispanoamérica, y en particular del Rio de
la Plata, en el mundo, con especial énfasis en la expansién de la ganaderia porteiia,
las crisis de las economtias provinciales y su lenta reconstitucién. En relacién con
eso, los cambios sociales, la crisis de las elites, los procesos de ruralizacién, la mili-
tarizacién de la sociedad y las guerras civiles.

d} La larga disputa por la organizacién del estado, las concepciones doctrinarias
—el constitucionalismo y sus criticas, el unitarismo y el federalismo— y los con-
flictos regionales que se expresan a través de ellas. Esto se examinari en general en
el dmbito hispanoamericano y en particular en ¢} argentino. En este caso, en un
momento de crisis —entre 1820y 1829— y en otro de mayor estabilidad —Ila Con-
federacién—, que preanuncia el proceso de organizacién definitiva del estado y al
que contribuyen quienes empiezan a disefiar la nacién por construirse.

7. El ciclo de la expansion capitalista (1850-1914)

En el caso del mundo occidental {cuyo nicleo ya incluye dreas no europeas) se or-
ganiza sobre dos grandes ejes: la maduracién del capitalismo y de la sociedad y el
estado burgueses,

a) La maduracién del capitalismo se relaciona con la generalizacion de los cambios
en el mundo rural y los procesos de industrializaciéon —que tienen algunos rasgos
comunes, como la sucesién de una fase liberal y otra monopdlica, el cambio en el
liderazgo de los sectores industriales, el nuevo papel de los bancos o de la ciencia—,
que se dan de manera singular en cada uno de los paises que empiezan a constituir
el nuevo centro. Francia, Alemania, Estados Unidos, Japén, pueden ser presentados
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cada uno como un caso singular, donde el modo de la transformacién moldeé sin-
gularmente la sociedad y la politica.

Por otra parte, se asiste a la expansién politico-econémica de los pafses centrales y
a la organizacién del mercado mundial segin los principios de la divisién del trabajo,
y al establecimiento de relaciones coloniales generalizadas, culminando el ciclo de ex-
pansiones iniciado en el siglo XI, que constituyen uno de los ejes de este planteo. In-
teresardn especialmente, por su atinencia a América latina, los casos del imperio bri-
tdnico y de la expansién norteamericana. Este proceso puede analizarse desde ¢l lado
de alguna de las regiones afectadas por el mismo, como por ejemplo la India.

b} La maduracién de la sociedad burguesa se relaciona en primer lugar con la relacién
entre nuevas burguesias, viejas aristocracias, campesinado y nueva clase obrera, con
las formas de movilidad social, con las nuevas formas de vida (familia, religiosidad).
Luego, lo atinente al mundo del trabajo: formas de vida y de cultura, organizacién sin~
dical, ideologias y doctrinas, partidos politicos y asociaciones internacionales.

¢) La consolidacién de los estados nacionales se da, con obvias singularidades, en
torno de tres lineas. El desarrollo de los estados, su progresiva penetracién en la so-
ciedad y el desplazamiento de instituciones competidoras, como la Iglesia. La ex-
pansion del sufragio, la conformacién de una politica democratica y su relacién con
la conflictividad social. El desarrollo de la nacionalidad, las politicas estatales, es-
pecialmente la educativa, y la transformacién del pacionalismo integrativo en na-
cionalismo agresivo.

d) El apogeo y comienzos de la crisis de la cultura moderna, que puede seguirse tan-
to a través del arte {y de su nueva relacién con el mercado) cuanto en la consolida-
cién de [as ciencias fisico-naturales o las ciencias sociales imbuidas de positivismo.
La teoria de la evolucion de las especies y su corolario, el darwinismo social, asi co-
mo los debates en torno de ellas permiten analizar las relaciones entre ciencia y so-

ciedad.

e) Hacia 1914 puede hacerse un balance conjunto de los procesos de expansién ca-
pitalista, desarrollo democratico, nacionalismo y socialismo.

8. América latina y la Argentina durante la expansion capitalista (1850-1914)
La seccion referida a América latina y la Argentina también puede organizarse so-

bre esos dos grandes ejes: transformaciones de su economia y sociedad, y cambios
sociales, politicos y culturales.
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a) El primero tiene que ver con la ubicacion de América latina, y en particular del
pais, en el mundo organizado por los paises industriales. Formas de asociacién con
Gran Bretafia y comienzos del avance norteamericano; inversiones, migraciones y
mano de obra; economias de exportacidn y sus ciclos; las economias del interior y
los enclaves de prosperidad; crecimiento econdémico y distribucién interna de sus be-
neficios; desarrollo industrial; endeudamiento y vulnerabilidad externa.

b) Las transformaciones de la sociedad. En el caso de la Argentina, un tema clave
es el de las migraciones vy la sociedad aluvial, en sus distintas variantes: el mundo de
los chacareros, el de los trabajadores urbanos, el de las nuevas clases medias y sus
formas de ascenso, y el de la nueva oligarquia. En el mundo rural modernizado, y
en las ciudades en crecimiento, esa nueva sociedad se expresa en formas de vida y
de cultura singulares,

¢} Organizacién del estado y constitucion de fa nacién. En primer lugar, las discu-
siones previas y la confrontacion de proyectos alternativos. Luego, el largo proceso
de constitucién de los estados, desde las primeras formas constitucionales hasta los
ultimos desarrollos de su administracién. En relacién con eso, el desafio de integrar
a sus habitantes en una nacién por construirse, los problemas singulares que plan-
tea una sociedad aluvial, las politicas especificas, sus logros y fracasos y las discu-
siones en torno de ello. En refacién con esto, la confrontacién entre las ideas del po-
sitivismo y los distintos planteos criticos hacia el Centenario.

d) El sistema politico v su reforma. Las formas tradicionales de la politica y la pro-
gresiva constitucion de una politica democrdtica. El sistema roquista. La crisis de
1890 y el surgimiento de los partidos modernos, y su relacidén con los conflictos
planteados por fa nueva sociedad {protesta rural y urbana), hasta culminar en la re-
forma de 1912 y la propuesta de constituir [a ciudadania.

9. El mundo del siglo XX

Los temas referidos al mundo occidental se organizan en dos grandes etapas: [a
de! periodo entre las guerras mundiales y la de la “guerra fria”, recientemente
concluida,

a) En la etapa entre las guerras mundiales debe analizarse separadamente el mundo
capitalista y la Unidn Soviética. En ésta, a partir de la revolucion de 1917, los te-
mas centrales son las grandes transformaciones de la economia —la colectivizacién
vy la industrializacién acelerada—, y la centralizacién politica, que culmina con el
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totalitarismo stalinista. Respecto del mundo occidental, el ¢je se encuentra en la ca-
racterizacion de la crisis integral del mundo burgués: la economia capitalista, la de-
mocracia, la cultura moderna, asi como la biisqueda de alternativas, desde el inter-
vencionismo econdémico del estado, o las nuevas experiencias en el campo de la
creacién —por ejemplo, el cubismo— hasta soluciones radicales y excepcionales,
como las propuestas por los regimenes nazi y fascista, cuyo anilisis es fundamental.
Las dos guerras mundiales servirdn para explicar la definicién de los conflictos se-
fialados y para un andlisis de los aspectos mds especificamente bélicos.

b} En la etapa de la “guerra fria” se presentaran los problemas generales del mun-
do dividido, y particularmente el desarrollo cientifico y su asociacion con la indus-
tria bélica. Luego, se verdn aspectos del mundo socialista, del Occidente liberal y ca-
pitalista v del Tercer Mundo. En el mundo socialista —que se expande y
diversifica—, se veran sus difcrentes desarrollos: las nuevas “democracias popula-
res”, China, Cuba. Por otra parte, las democracias occidentales, su estabilizacién y
reconstruccién, el nuevo ciclo de auge del capitalismo y los equilibrios sociales en
torno del estado de bienestar. Luego, el “Tercer Mundo™, donde se veri el proceso
de descolonizacién y los movimientos de liberacién, los problemas acarreados por
la guerra fria —competencia entre los bloques, nuevas formas de dominacién— y
su combinacién con los que son propios del atraso y de los diferentes caminos se-
guidos por cada pais para superarlo: politicas de desarrollo, experiencias socialis-
tas, regimenes nacionalistas y populistas. Finalmente, se verdn los casos especificos
de conflictos localizados: Corea, Medio Oriente, Vietnam.

10. América latina y la Argentina en el siglo XX

Respecto del desarrollo latinoamericano, se contemplardn algunos problemas y ca-
racteristicas comunes —predominio econdémico y politico de Estados Unidos, indus-
trializacidn, urbanizacion y marginalidad— asi como distintas alternativas politicas
—desde la revolucién mexicana a la cubana, los regimenes nacionalistas y populis-
tas, o los oligdrquicos tradicionales—, a través de las cuales se podran plantear las
caracteristicas mds especificas de algunas sociedades. La cuestion del endeudamien-
to y la crisis reciente permite aproximarse a la situacién actual.

Sobre la Argentina en el siglo XX pueden analizarse distintas etapas, definidas en
términos politicos: la etapa de los gobiernos radicales, 1916-1930; la de la restau-
racién conservadora, 1930-1945; la peronista, 1945-19535; la de la larga crisis pos-
peronista, 1955-1966; la de la confrontacién entre el autoritarismo militar y fa mo-
vilizacién social, entre 1966 y 1976; la del “proceso” militar, 1976-1983 y la del
resurgimiento democritico, desde 1983 hasta nuestros dias.
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A lo largo de esas etapas se subrayarin los grandes problemas-eje:

a} El pasaje del crecimiento hacia afuera al desarrollo del mercado interno y la in-
dustrializacién; su relacién con el dirigismo econémico y el desarrollo del estado de
bienestar; los limites de la industrializacién sustitutiva, [a incidencia de la inversién
extranjera, hasta la etapa actual, caracterizada por el endeudamiento, la apertura
econdmica y la reestructuracion.

b) Los cambios en la sociedad: migraciones, urbanizacién, alfabetizacién, argentini-
zacidn; los cambios en las clases medias y los trabajadores, la renovacién y diversi-
ficacidn de las elites dirigentes, las transformaciones urbanas y la modernizacién de
la vida social. o

¢) Los cambios en las ideas y la cultura: la reforma universitaria y su contexto; las
ideas nacionalistas, la cultura estatal y popular, la modernizacién cultural de los se-
senta, las culturas politicas mds recientes, entre la revolucidn, el autoritarismo y la
democracia,

d) Los cambios en la relacidn entre el estado y la sociedad, los actores y el escena-
rio politico: el estado dirigista y benefactor, las.caracteristicas y modos de accién de
los actores corporativos, las formas de intervencién militar, las caracteristicas de los
actores politicos: partidos, movimientos. Todo ello apunta a la comprensién de las
vicisitudes v dificultades de la existencia de un sistema politico y una sociedad de-
mocraticos.

3. El Nivel Polimodal

En este nivel la historia tiene que ver con la formacién general; espec'ificamefr)lte,
con la formacién del ciudadano, con la del futuro universitario y con la de un fu-
turo trabajador que deberd adecuarse a un mundo en rdpido cambio. Los objeti-
vos planteados en los puntos anteriores respecto al desarrollo de capacidades son,
sin duda, todos pertinentes para el nivel Polimodal, de modo que lo que se pro-
pone es completar su desarrollo, profundizando en algunos aspectos. A continua-
cidn se sefialard cudles de ellos podrin ser objeto de un tratamiento mds especial,
que no excluye al resto, y a través de qué contenidos y actividades puede traba-
jarse con ellos.

a) Las actitudes. Desde el punto de vista de las actitudes, y en estrecha relacién
con la formacién del ciudadano, resulta prioritario lograr que el alumno avance en
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el proceso de asumir criticamente los valores de nuestra sociedad. Hemos sefialado
algunos que nos parecen particularmente pertinentes para el ambito de la escuela
ptiblica hoy, y que, por otra parte, son declaradamente asumidos por nuestra socie-
dad: pluralismo y tolerancia, justicia y equidad, gobierno republicano y democrati-
co, proteccion del ambiente.

Todos ellos son pertinentes para la formacién del ciudadano, y comunes a mu-
chas de las disciplinas. Hay dos puntos en los que la historia contribuye especifi-
camente a esto. El primero es la indagacién, en nuestra realidad contempordnea,
acerca de la relacién entre estas enunciaciones y las pricticas de la sociedad: nues-
tra sociedad nacional en primer término y la mundial luego. Ello implica cuestio-
nes tales como el estado y la democracia, la asignacién social de recursos, los dere-
chos humanos, la organizacién de la produccién y el aprovechamiento de los
recursos, etc.

El segundo tiene que ver, en una perspectiva temporal mas amplia, con la his-
toricidad de estos valores y su caracter relativo, lo que, lejos de reducir su impor-
tancia, subraya lo significativo de su eleccién, vinculada con un proyecto, el con-
flicto natural con otras elecciones y otros proyectos, la resolucion de estos
conflictos en el campo de la politica vy, finalmente, las inevitables transformacio-
nes de la realidad a partir de esos conflictos y su resolucién. En suma, que una di-
niamica propia de los procesos histéricos puede ser entendida y experimentada
desde la perspectiva del ciudadano, que aprende asi que no sélo se trata de com-
prender sino de actuar.

b) Las capacidades. 1.a comprension de la estructura interna de la vida histérica
puede plantearse definidamente en torno de conceptos, como —en una enumera-
cion sdlo ejemplificadora— estado, poder, actores, conflicto, cultura, mercado, libe-
ralismo, socialismo. Aqui la disciplina puede interactuar con otras disciplinas siste-
méticas, como la sociologia, la antropologia o la economia. Estos conceptos han
debido estar implicitos en el andlisis historico en los niveles anteriores, pero en éste
pueden ser explicitados en términos tedricos, aunque siempre referidos a situacio-
nes histéricas.

Respecto de la forma de conocer la realidad social, en este nivel podra trabajar-
se especificamente con dos aspectos, quizd complejos para los alumnos de los ciclos
anteriores: pensar a partir de problemas y percibir el cardcter de construccién per-
manente del conocimiento. Ambas cuestiones tienen que ver con capacidades inte-
lectuales —esenciales para una carrera universitaria—, pero también con actitudes
mds generales: el pluralismo, el no dogmatismo.

Un tltimo aspecto relativo a las capacidades que parece particularmente impor-
tante en el nivel polimodal tiene que ver con la lectura comprensiva, que aqui pue-
de encararse mucho mds especificamente y con textos mis complejos y valiosos.
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Desde el punto de vista de una formacién preuniversitaria, particularmente, ésta es
una capacidad absolutamente esencial y cuyo desarrollo requiere de un énfasis es-
pecial.

¢) Conocimientos. Propondremos tres tipos de curso, que podrian corresponder
a cada uno de los afios del polimodal.

1. Historia del siglo XX, en el mundo y en la Argentina

La historia del siglo XX deberia profundizar los temas planteados en los bloques te-
mdticos respectivos propuestos para la EGB, aunque variando el modo de desarro-
[larlos. Asi, el curso estard dedicado al anilisis de los problemas del siglo XX, des-
de la Primera Guerra Mundial hasta [as épocas mds recientes, en el mundo
occidental y su periferia, en América latina y en la Argentina. Los contenidos debe-
rdn dar cuenta de los distintos niveles y dimensiones de la realidad —Ila politica, la
economia, la sociedad, la ciencia y la cultura— y sobre todo de sus respectivas re-
laciones y articulaciones.

El propésito es introducir al alumno, a través de la historia, en los problemas del
mundo en que vive, en el que deberd desempefiarse como ciudadano. En ese senti-
do, los objetivos del curso estarian ampliamente logrados si los alumnos se intere-
saran en la lectura del diario y pudieran hacerlo comprensivamente. Otra prioridad
en este curso es poner de manifiesto el cardcter mucho mds controversial que tiene
cualguier tema histérico contempordneo. Sobre cada uno de ellos existen hoy opi-
niones notoriamente diferentes, y es importante que el trabajo que se haga apunte
a que el alumno tome conciencia de la diversidad de enfoques y de su contraposi-
cién, asi como de la importancia de la construccién de la propia opinidn en la con-
frontacién tolerante. Un estilo de trabajo en el que la funcién del docente sea la de
coordinar la biisqueda, el trabajo y la confrontacién de los alumnos parece la mds
adecuada para este propésito, ‘

2. Una historia estructural de la bumanidad vy una experiencia de microhistoria

El propésito es recapitular lo visto en el ciclo final de la EGB, considerarlo desde un
punto de vista mas conceptual y elaborar un gran marco de referencia del proceso
de transformacion de la humanidad, Se trata de reconstruir un esquema de las gran-
des etapas del desarrollo humano, que en secuencias multilineales abarque desde las
primeras tribus cazadoras o recolectoras hasta la llamada sociedad posindustrial.
No se trata de reconstruir los procesos finos de cambio, sino de distinguir grandes
organizaciones estructurales y, a propésito de ellas, avanzar en la elaboracion de las
grandes categorias conceptuales, como —a modo de ejemplo— sociedad, cultura,
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estado, recursos, politica, creencias, conocimiento, clases, grupos étnicos, etc. Inte-
resa sobre todo percibir sus articulaciones, particularmente entre los aspectos socia-
les y los politicos, y entre la dimensién material y la simbdlica. Se trata finalmente
de entender la coherencia de organizaciones sociales y culturales diversas, y asi po-
ner en cuestion el etnocentrismo ingenuo.

En el mismo curso puede combinarse esta historia de grandes lineas con una ex-
periencia de microhistoria, En este momento —y no antes— los alumnos estdn en
condiciones de comprender lo local, lo inmediato: el barrio, la ciudad, la regién qui-
zd. Lo pueden hacer si disponen de las herramientas conceptuales adecuadas para ir
mds alld de la mirada ingenua. Mds aiin, pueden ensayar la reconstruccién de un
fragmento de su realidad local, tal que les permita: a. percibir la realidad concreta
de tales categorias —qué es el “estado” en la dimensién barrial— y b. experimen-
tar el cardcter problemiético y en construccién del conocimiento. Al respecto, la téc-
nica de la “historia oral” resulta particularmente adecuada para experimentar en la
“produccién” de fuentes, a partir de una pregunta o un problema.’

3. Una historia de la cultura

Se trata de introducirse en la historia de la cultura a partir de la lectura de algunos
textos fundamentales cuidadosamente seleccionados. Se pueden circunscribir al
pensamiento sistemdtico —filoséfico, politico, econémico, cientifico— o incluir
también la creacion literaria o inclusive la plastica. Por otra parte, puede referirse a
la creacién universal, o centrarse en lo argentino e hispanoamericano. Del mismo
modo, puede optarse por circunscribir fa seleccién al siglo XIX y XX. Sefialo, me-
ramente 2 modo de ejemplo, la Biblia y algunos antores: Homero, Platén, San Agus-
tin, Boccaccio, Descartes, Rousseau, Newton, Adam Smith, Balzac, Comte, Marx,
Einstein; Bolivar, Marti; Sarmiento, Ingenieros, Martinez Estrada, Herndndez Arre-
gui, José Luis Romero. )

El trabajo consistira en la lectura profunda y comprensiva y, por otro lado, en la
reconstruccion del contexto histérico explicativo, lo que permitiria rever, con ma-
yor profundidad, temas tratados en la EGB, En cualquier caso, el proposito princi-
pal no ¢s la cobertura temdtica o temporal sino la prictica en [a lectura comprensi-
va de textos importantes, el desarrollo de la capacidad de mirar historicamente esos
textos, y en general la comprensidn de la historicidad del pensamiento, que también
ayuda a superar el etnocentrismo ingenuo.

3 Agradezco esta observacién a Enrique Tandeter.
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4. La formacién docente

En este tema debe distinguirse lo que se refiera en general a una formacién ab ini-
tio, de la cuestion de la capacitacién de los docentes actuales. Otra distincién se
refiere a los desniveles que hoy existen en la formacién de docentes: por ejemplo,
no es homologable la formacién de los egresados de los buenos Institutos Nacio-
nales del Profesorado, con la de muchos institutos terciarios privados. Igualmen-
te, hay muchos docentes con formacién parcial o simplemente sin formacién es-
pecifica.

Como problema general deberia distinguirse el tipo de formacién en relacién con
los niveles y ciclos. Para los dos ciclos iniciales de la EGB parece adecuado el tipo
de formacién que actualmente reciben los maestros, mientras que para el tercero de
los ciclos de la EGB es sin duda imprescindible una formacién disciplinar especiali-
zada, como la que actualmente reciben los profesores. Para el nivel Polimodal, los
requerimientos son mayores, y probablemente convenga pensar en una formacién
mas especializada y en un segundo titulo habilitante.

En todos los casos, el tipo de formacién debe cumplir los mismos requerimientos
que han sido planteados como objetivos de la ensefianza para estudiantes: las ideas
de historia total, compleja y coherente, de conocimiento problematico y en cons-
truccidén son naturalmente comunes. Para quienes se van a dedicar a la ensefianza
de los primeros ciclos, sin especializacién disciplinar, deberia insistirse en todo aque-
llo que contribuya a conformar una imagen rica y variada de la vida histérica. Pa-
ta quienes ensefien en los ciclos mas avanzados es imprescindible agregar a la for-
macién sistemdtica y al conocimiento general de la historia, habitual en los
institutos, un tipo de cursos centrado en el contacto directo, analitico y critico, con
las buenas obras de investigacion de los historiadores. Pocas cosas ensefian tanto de
la vida histérica y su conocimiento como “desarmar” un buen libro.

La formacién para el polimodal debe enfatizar esto, y agregar algiin tipo de fre-
cuentacién y aprovechamiento de los servicios que las universidades pueden ofrecer,
especialmente en cursos de posgrado, frecuentacién de institutos, asistencia a semi-
narios, contacto con bibliotecas especializadas, y en general con todo aquello que,
sin suponer necesariamente una experiencia personal de investigacién, ponga al do-
cente en contacto con la practica de los historiadores.

Respeto de la capacitacion de los docentes, vale la pena distinguir lo que po-
dria llamarse un programa de urgencia, para enfrentar falencias acumuladas, y
una actividad m4s estable y de mediano plazo. En el primer caso, se trata de in-
formar y formar aceleradamente en cuestiones gruesas acerca de la realidad his-
torica y su conocimiento, y de cubrir grandes vacios de informacién. Los temas
son menos significativos que el enfoque. Pueden sefialarse dos campos particular-
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mente desguarnecidos: la historia del siglo XX en general, incluyendo la Argenti-
na, y muy especialmente la de la segunda mitad, y la de la Edad Media, periodo
crucial para la comprensién del desarrollo occidental y que, por situaciones de he-
cho vinculadas con programas y afios, ha terminado por ser en general poco fa-
miliar para los docentes. Esto deberia ir unido a una profundizacién de los crite-
rios de organizaciéon conceptual, relacionados con lo propuesto como totalidad
compleja y coherente.

Junto con esto, es urgente llevar a los docentes al corazén de la disciplina y plan-
tear la idea de que el conocimiento histérico se renueva demasiado rdpidamente co-
mo para que lo que alguna vez se estudié pueda alcanzar, Al respecto, orientar la
lectura hacia estudios que muestren de qué manera se ha ampliado el horizonte pro-
blemdtico de la historia y cudn diversos son los campos que interesan hoy al histo-
riador, tal como se planteé en el punto 1.3.3. Esto Gltimo deberia ser el eje de una
capacitacién permanente —imprescindible, en el espiritu de lo que se viene propo-
niendo—, que perfectamente podria tener la forma de seminarios de lectura y des-
menuzamiento de obras fundamentales de la historiografia.

5. Ideas sobre la inclusién de los bloques de contenidos en el sistema educativo

Consideraré dos tipos de problemas diferentes: algunas ideas acerca de la gradua-
cidén de los procedimientos basicos para operar con el objeto histérico y algunas
ideas sobre distribucién de contenidos por ciclos.

Respecto de los procedimientos, plantearé una serie de problemas que deberian
ser encarados desde el punto de vista de la didactica.

a) Construccion de la nocidn de temporalidad, partiendo del elemental “antes y des-
pués”, o de la toma de conciencia de la dimensién temporal de la vida del nifio y de
su familia, hasta llegar a lograr que las grandes dimensiones (milenios, siglos) sean
significativas. Sobre esto, remito a la seccién 11.1.2,

b} Idea de totalidad compleja y coherente, o de mirada estructural de la realidad. Se
trata naturalmente de una construccién graduada. En el comienzo, la preparacién
de una celebracién escolar tipica, como suele serlo la del 25 de Mayo, puede servir
perfectamente para conformar esa imagen vivida y compleja, aungue aiin no cohe-
rente, de la sociedad colonial. En el final, esa misma imagen debe apoyarse en con-
ceptos estructurantes como sociedad, economia, actores, etc., y en la comprensién
de sus articulaciones y determinaciones, pero sin perder nunca su naturaleza vivida,
su referencia a la experiencia de la gente.
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c) Cardcter procesual de la vida histérica. En el comienzo, puede apoyarse en la na-
rracién referida a uno de los planos de la realidad, por ejemplo el politico, en el que
los hechos se encadenen en una serie causal. De ahi en mds, a medida que se va con-
formando conceptualmente la idea de totalidad, pueden incorporarse al relato dis-
tintos planos y sus articulaciones.

d) Problemas del conocimiento histérico. Creo que hay una tension entre el criterio
general de orientar al alumno hacia un conocimiento critico, hacia la idea de la re-
latividad y provisoriedad de las afirmaciones, y por otra parte las necesidades de
apoyarse en verdades fuertes, en cuadros claros, donde los verdadero y lo falso, lo
bueno y lo malo se distingan claramente. Puedo percibir el problema pero no cémo
encararlo. '

e) La historia “cercana® o “lejana”. Remito a la discusién de esta cuestién en el
punto [.2. Creo que es aceptable que en el primer ciclo de la EGB, cuando todavia
no se empieza a ensefiar historia propiamente dicha, se trabaje sobre la realidad in-
mediata del nifio, que incluye su propia historia y la de su familia. Pero de ahi en
mas no hay ninguna razén que impida trabajar sobre temas “lejanos”. No es ne-
cesario que de entrada tales temas —el Egipto de las pirdmides o el descubrimien-
to de América— sean incluidos en una reconstruccién temporal global, pero en
cambio es posible aprovechar con ellos todo el interés que lo distinto o lo fantas-
tico puede despertar en el nifio, y empezar a reunir elementos para esas imagenes
complejas y vividas de la realidad que son la base indispensable para un posterior
trabajo conceptual.

f) Integracidn de la historia en 4reas de conocimiento méas amplias, como ocurre con
los “estudios sociales”. Esto también es problemdtico, mds alld del primer ciclo. Si
bien la historia se ha beneficiado ampliamente con estimulos y aportes de las res-
tantes ciencias sociales, no son menores los conflictos derivados de enfoques y ma-
neras distintas de aproximacidn a la realidad. Asi, en el terreno disciplinar, estas in-
tegraciones que décadas atrds estuvieron en auge, resultaron ser extremadamente
dificiles, y hoy son en general poco apreciadas. Lo cierto es que se ha avanzado muy
poco en la elaboracién de metodologias interdisciplinarias. En el caso de la historia,
ésta manifiesta hoy una consistencia disciplinar mucho mayor que la de buena par-
te de las ciencias sociales, cuya crisis [as convierte en interlocutores poco ftiles.

En ese sentido parece ilusorio que o que fas disciplinas no han solucionado en el ni-
vel mas alto, pueda ser resuelto en el aula por un docente. Por otra parte, la prepa-
racién disciplinar del docente presenta deficiencias mds o menos importantes, Fre-
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cuentemente ha sido formado en enfoques disciplinares poco aptos para el didlogo
con otras ciencias sociales {por ejemplo, la orientacién hacia la historia politico-ins-
titucional o hacia la geografia fisica descriptiva), de modo que la posibilidad de esa
integracion es mds hipotética atn. Si lo que se quiere privilegiar es la actualizacién
disciplinar, el camino de la integracién por dreas parece el menos recomendable.

Respecto de la distribucion de contenidos por ciclos, parece conveniente que en
el primer ciclo de la EGB, donde el mayor énfasis estard puesto en alfabetizacién y
operaciones numéricas basicas, se introduzca al nifio en la problemética histérica en
relacion con el dominio de la temporalidad. Por otra parte, las efemérides patrias
—vinculadas con la dimensién civica de la historia— pueden servir para trabajar so-
bre “estampas” de la realidad, al estilo de la conocida de la sociedad colonial en el
25 de Mayo.

En el segundo ciclo de la EGB puede trabajarse por una parte con reconstruccio-
nes vividas de distintos momentos del proceso histérico, por ejemplo el pais, la ciu-
dad o la provincia en tiempos de la revolucién de Mayo, de Rosas, de la inmigra-
cidon masiva, de Perdén. Estas reconstrucciones apuntaran a la diversidad y
complejidad de la realidad y servirdn para esbozar las categorias para su compren-
si6n (qué es lo econdmico, lo politico). Simultdneamente, se deberd empezar a de-
sarrollar una visién procesual inicial apoyada en la historia politica, que a la vez
permita construir algunos marcos cronolégicos basicos. En ambos casos, los temas
centrales provendran principalmente de la historia argentina, pero incluyendo siem-
pre algunos elementos basicos del contexto mas general. Las reconstrucciones pue-
den hacerse también con temas de la historia occidental, por ejemplo “la vida en las
cavernas” o “Ia vida en los castitlos”.

En el tercer ciclo, final de la EBG, pueden desarrollarse los bloques de conteni-
dos bésicos propuestos, combinando la perspectiva estructural con la procesual, y
la historia argentina con la latinoamericana y occidental, tal como aparece en los
bloques de contenidos.

Respecto al polimodal, se remite a lo sefialado en el punto IL3.




BIBLIOGRAFIA GENERAL

Problemas tedricos

LE GOFF, J. y NORA, P. {eds.), 1974, Hacer la Historia, Barcelona, Laia.

CARR, E. H., 1969, ; Qué es la historia?, Barcelona, Seix Barral.

VILAR, P., 1982, Iniciacion al vocabulario del andlisis histérico, Barcelona, Critica.

ROMEROQ, . L., 1988, La vida histérica, Buenos Aires, Sudamericana.

WiLLiams, R., 1980, Marxismo y literatura, Barcelona, Peninsula.

CARDOSQ, C. E S. y PirEz BrigNo11, H., 1979, Los métodos de la historia, México,
Grijalbo.

PEREYRA, C. y otros, 1980, Historia spara qués, México, Siglo XXI.

WHITE, H., 1992, Metahistoria. La imaginacién histérica en la Europa del siglo
XIX, México, Fondo de Cultura Econdmica.

Historia de la humanidad?

Historia universal siglo XXI, 1970 y ss., México, Siglo XXI, vols. 1-8.

COTTERELL, A., (ed.), 1984, Historia de las civilizaciones antignas. Vol. 1. Egipto.
Oriente préoximo, Barcelona, Critica.

FRANKFORT, H., 1981, Reyes y dioses, Madrid, Alianza.

DRIOTON, E. et al., 1958, Las religiones del antiguo Oriente, Andorra, Casal e Val.

GELs, L. J. , 1985, Historia de la escritura, Madrid, Alianza.

WiLsoN, J. A., 1953, La cultura egipcia, México, Fondo de Cultura Econdmica.

DRIOTON E. y VANDIER, J., 1964, Historia de Egipto, Buenos Aires, EUDEBA.

TRIGGER, B. G. et al., Historia del Egipto antiguo, Barcelona, Critica.

ROSENVASSER, A., 1972, Las ideas morales en el antiguo Egipto, Buenos Aires, F. de
F. y Letras.

4 Agradezco esta seleccién a Radl J. Mandrini.



214 Ciencias Sociales

CONTENAU, G., 1961, Antiguas civilizaciones del Asia Anterior, Buenos Aires, EUDEBA.

KrLiMa, J., 1980, Sociedad y cultura en la antigua Mesopotamia, Madrid, Akal.

Lobs, A., 1956 y 1958, Israel, desde los origenes a mediados del siglo VIII a.C., y
Los profetas de Israel y los comienzos del judaismo, México, UTEHA.

BARTRA, R. (comp.), 1969, El modo de produccion asidtico, México, ERA.

SERVICE, E. R., 1984, Los origenes del estado y la civilizacién, Madrid, Alianza.

CHADWIK, }., 1985, El mundo micénico, Madrid, Alianza.

FinLey, M. 1., 1973, Los griegos en la antigitedad, Barcelona, Labor.

AUSTIN, M. y VIDAL NAQUET, P., 1986, Economia vy sociedad en la antigua Grecia,
Barcelona, Paidés.

COTTERELL, A., 1986, Los origenes de la civilizacion europea, Barcelona, Grijalbo.

FINLEY, M. L, 1984, La Grecia antigua. Economia y sociedad, Barcelona.

FiNLEY, M. 1, 1984, El mundo de Odiseo, México, Fondo de Cultura Econémica.

Moossk, C., 1982, Historia de una democracia. Atenas, Madrid, Akal,

WALLBANK, F, 1988, El mundo helenistico, Madrid, Taurus.

GRIFFITH, G. 'T., 1969, La civilizacién helenistica, México, Fondo de Cultura Eco-
ndmica.

ROSTOVZEFF, M., 1984, Roma. De los origenes a la iiltima crisis, Buenos Aires, EU-
DEBA.

D MarTtivo, E, 1981, Historia econémica de la Roma antigua, Madrid, Akal.

Cowmers, R., 1977, La repiiblica en Roma, Madrid, EDAF.

CARCOPINO, ]., 1968, Las etapas del imperialismo romano, Buenos Aires, Paidos.

BRUNT, P. A., 1973, Conflictos sociales en la vepublica romana, Buenos Aires, EU-
DEBA.

RoOMERO, J. L., 1979, Estado y sociedad en el mundo antiguo, Buenos Aires, Ed. de
Belgrano.

GARSNEY, D. y Saller, R., 1991, Ef Imperio roinano. Economia, sociedad y enltura,
Barcelona, Critica.

WaLLBANK, K, 1981, La pavorosa revolucion, Madrid, Alianza.

FERNANDEZ UBINA, J., 1982, La crisis del siglo 111 y el fin del mundo antiguo, Ma-
drid, Akal.

BrocH, M., Finley, M. et al., 1981, La transicidn del esclavismo al feudalismo, Ma-
drid, Akal.

ANDERSON, P., Transiciones de la antigitedad al feudalismo, Madrid, Siglo XXI.

Historia occidental

Historia universal siglo XXI, vol. 9 en adelante.
Dusy, G. y LE GOFF, J. (eds.), 1990, Historia de la vida privada, Madrid, Taurus,



L. A, Ramero [ Historia 215

Duzy, G. y PERROT, M. (eds.), 1991, Historia de las mujeres, Madrid, Taurus.

ROMERO, ]. L., 1987, Estudio de la mentalidad burguesa, Buenos Aires, Alianza.

DoBs, M., 1971, Estudios sobre el desarrollo del capitalismo, Buenos Aires, Siglo
XXI.

Dusy, G., 1974, Guerreros y campesinos. El desarrollo inicial de la economia enro-
pea, Madrid, Siglo XXI.

Duey, G., 1991, El amor en la Edad Media y otros ensayos, Buenos Aires, Alianza.

HobGeTT, G., 1978, Historia Econdmica y social de la Edad Media, Madrid,
Alianza.

LE GOFF, ]., 1962, Mercaderes y bangueros de la Edad Media, Buenos Aires, EU-
DEBA.

POWER, E., 1966, Gente de la Edad Media, Buenos Aires, EUDEBA.

ROMERO, J. L., 1979, La revolucion burguesa en el mundo feudal, México, Siglo XX1.

WALLERSTEIN, 1., 1980, El sisterma mundial moderno, Madrid, Siglo XXI.

Worr, E., 1987, Europa y la gente sin bistoria, México, Fondo de Cultura Eco-
némica.

ANDERSON, P., 1979, El Estado Absolutista, Madrid, Siglo XXI.

DE VRIES, ]., 1979, La economia europea en un periodo de crisis, 1600-1750, Ma-
drid, Catedra,

HosssawM, E. J., 1972, En torno a los origenes de la Revolucién Industrial, Buenos
Aires, Siglo XXI.

KAMEN, H., 1977, El Siglo de Hierro, Madrid, Alianza.

AsHTON, T, {ed.}, 1983, Crisis en Europa, 1560-1660, Madrid, Alianza.

Hi, C., 1972, El mundo trastornado, Madrid, Siglo XXI.

ELLIOT, ]. H. (ed.), 1981, Revoluciones y rebeliones en la Europa moderna, Madrid,
Alianza.

RUDE, G., 1978, El siglo XVIII. La aristocracia y el desafio burgués, Madrid,
Alianza.

Honsssawm, E. J., 1962, Las revoluciones burguesas, Madrid, Guadarrama.

THOMPSON, E. P., 1977, La formacién histérica de la clase obrera, Barcelona, Laia.

HosssawM, E. J., 1977, Industria e Imperio, Barcelona, Ariel.

Mori, G., 1983, La revolucion industrial, Barcelona, Critica.

SorOUL, G., 1964, La Revolucién Francesa, Buenos Aires, Futuro,

Furer, E, 1980, Pensar la Revolucion Francesa, Barcelona, Petrel.

Hogssawm, E. J., 1992, Los ecos de la Marsellesa, Barcelona, Critica.

RunE, G., 1974, La Europa revolucionaria, Madrid, Siglo XXIL.

SIGMAN, J., 1981, 1848. Las revoluciones romdnticas y democrdticas, Madrid, Si-
glo XX

HoprseawM, E.-J., 1977, La era del capitalismo, Barcelona, Guadarrama.



216 Ciencias Sociales

HosspawM, E. J., 1989, La era del Imperio, Madrid, Labor,

FIELDHOUSE, H., 1977, Economia ¢ imperio: la expansién de Europa, 1830-1914,
Madrid, Siglo XXI.

ROMERO, J. L., 1979, El ciclo de la revolucion contempordnea, Buenos Aires, Huemul.

MACPHERSON, C., 1981, La democracia liberal y su época, Madrid, Alianza.

Hoespawm, E. ]., 1991, Naciones y nacionalismo desde 1780, Programa, mito, rea-
lidad, Barcelona, Critica.

ARENDT, H., 1982, Los origenes del totalitarismo, Madrid, Alianza.

Historia econémica mundial del siglo XX, 1986, Barcelona, Critica.

THOMPSON, D., 1962, Historia mundial, 1914-1950, México, Fondo de Cultura
Econdmica.

CALVOCORESSI, ., 1987, Historia politica del mundo contempordneo. De 1945 a
nuestros dias, Madrid, Akal.

WiskeMANN, E., 1978, La Europa de los dictadores, Madrid, Siglo XX1.

CARR, E. H., 1978, 1917, Antes y después, Madrid.

DEUTSCHER, 1., 1965, Stalin. Biografia politica, México, ERA.

CARSTEN, F, 1971, La ascencidn del fascismo, Barcelona, Seix Barral.

TANNENBAUM, E., 1975, La experiencia fascista: sociedad y cultura en Italia (1922-
1945), Madrid, Alianza.

DE FELICE, R., 1976, El fascismo. Sus interpretaciones, Buenos Aires, Paidos.

BRACHER, K., 1973, La dictadura alemana, Madrid, Alianza.

HILDEBRAND, K., 1986, El Tercer Reich, Madrid, Ctispide.

FONTANA, J., 1981, Espaiia bajo el franquismo, Barcelona, Critica.

CARR, R., 1985, Estudios sobre la Repiiblica y la guerra civil espaiiola, Madrid, Sarpe.

WOLEE, P., 1980, Los limites de la legitimidad, México, Siglo XXI.

WORSLEY, P., 1973, El Tercer mundo hoy, México, Siglo XXI.

BELL, D., 1989, Las contradicciones culturales del capitalismo, Madrid, Alianza.

CLAUDIN, E, 1978, Eurocomunismo y socialismo, Madrid, Siglo XXI.

OFrE, C., 1990, Contradicciones en el estado de bienestar, Madrid, Alianza.

WiLLIAMS, R., 1984, Hacia el aito 2000, Barcelona, Critica,

BARAN, P. y Swegzy, P., 1972, El capital monopolista, Buenos Aires, Siglo XXI.

VAN DER WEE, H., 1986, Prosperidad vy crisis. Reconstruccion, crecimiento y cam-
bio, 1945-1980. Historia Econémica Mundial del Siglo XX. Barcelona, Critica.

JALEE, P, 1970, El imperialismo en 1970, Buenos Aires, Siglo XXI.

América latina

HavrreriIN DonGHI, Tulio, 1993, Historia contempordnea de América latina, Ma-
drid, Alianza.



L. A Romero [ Historia 217

ROMERO, José Luis, 1976, Latinoameérica, las ciudades y las ideas, Buenos Aires, Si-
glo XXL

BETHELL, Leslie (dir.), Historia de América Latina, Barcelona, Critica, 1990 y ss.
{Obra en aparicidén). Vid. especialmente los suplementos bibliograficos.

STERN, Steve J., 1992, “Paradigmas de la conquista: historia, historiografia y poli-
tica®, en: Boletin del Instituto de Historia Argentina y Americana “Dr. Emilio
Ravignani”, tercera serie, N° 6.

TANDETER, Enrique, 1992, Coaccidén y mercado. La mineria de la plata en el Poto-
si colonial, 1692-1826, Buenos Aires, Sudamericana.

LyncH, John, 1983, Las revoluciones hispanoamericanas, 1808-1826, Barcelona,
Ariel.

Argentina. Obras generales

HALPERIN, Tulio (director), 1972, Historia argentina, Buenos Aires, Paidos.

BUSANICHE, José Luis, 1968, Historia argentina, Buenos Aires, Solar.

ROMERO, José Luis, 1975, Las ideas politicas en Argentina, Buenos Aires, Fondo de
Cultura Econdémica.

Rock, David, 1985, Argenting 1516-1987. Desde la colonizacidn espafiola hasta
Raiil Alfonsin, Buenos Aires, Alianza.

ROMERO, José Luis y ROMERQ, Luis Alberto (dir.), 1983, Buenos Aires: historia de
cuatro siglos, Buenos Aires, Abril.

LyNCH, John, 1965, Administracidn colonial espafiola, Buenos Aires, EUDEBA.

CHIARAMONTE, José Carlos (ed.), 1979, Pensamiento de la lustracion. Economia y
sociedad iberoamericanas en el siglo XVIII. Caracas, Biblioteca Ayacucho.

CHIARAMONTE, José Carlos, 1982, La critica ilustrada de la realidad, Buenos Aires,
CEAL.

ROMERO, José Luis y ROMERO, Luis Alberto {ed.), 1977, Pensamiento politico de la
Emancipacion, 2 vols, Caracas, Biblioteca Ayacucho.

CHIARAMONTE, José Carlos, 1991, Mercaderes del Litoral. Economia vy sociedad de
la provincia de Corrientes en la primera mitad del siglo XIX, Buenos Aires, Fon-
do de Cultura Econémica.

Kossok, Manfred, 1959, El virreinato del Rio de la Plata, Buenos Aires, Futuro,

HALPERIN DoNGHI, Tulio, 1972, Revolucion v guerra, Buenos Aires, Siglo XXI.

Ferns, H. S., 1965, Gran Bretaiia y Argenting en el siglo XIX, Buenos Aires, Solar,
Hachette.

LyncH, John, 1984, Juan Manuel de Rosas, Buenos Aires, Emecé.

CHIARAMONTE, José Carlos, 1971, Nacionalismo vy liberalismo econdmico en Argen-
tina, 1860-1880, Buenos Aires, Solar.



218  Ciencias Sociales

HavLpERIN Dongr, Tulio, 1982, Una nacién para el desierto argentino, Buenos Ai-
res, CEAL.

OszLAK, Oscar, 1982, La formacion del estado argentino, Buenos Aires, Editorial
de Belgrano.

SAaBATO, Hilda, 1989, Capitalismo y ganaderia en Buenos Aires: la fiebre del lanan,
1850-1890, Buenos Aires, Sudamericana,

SaBaTO, Hilda, y ROMERO, Luis Alberto, 1992, Los trabajadores de Buenos Aires.
La experiencia del mercado: 1850-1880, Buenos Aires, Sudamericana.

ROMERO, Luis Alberto, 1994, Breve historia contempordnea de la Argentina, Bue-
nos Aires, Fondo de Cultura Econ6émica.

FERRARI, Gustavo y GALLO, Ezequiel, 1980, La Argentina del Ochenta al Centena-
rio, Buenos Aires, Sudamericana,

GERMANI, Gino, 1962, Politica vy sociedad en una época de transicion, Buenos Ai-
res, Paidos.

BoTtaNA, Natalio, 1977, El orden conservador, Buenos Aires, Sudamericana.

GALLO, Ezequiel, 1983, La pampa gringa, Buenos Aires, Sudamericana.

CorTEs CONDE, Roberto, 1979, El progreso argentino. 1880-1914, Buenos Aires,
Sudamericana,

SABATO, Jorge F., 1988, La clase dominante en la Argentina moderna. Formacion y
caracteristicas. Buenos Aires, Cisea-Grupo Editor Latinoamericano.

SCORIE, James, 1968, Revolucion en las pampas, Buenos Aires, Solar.

SCOBIE, James, 1977, Buenos Aires, del centro a los barrios, Buenos Aires, Solar.

ArMUS, Diego {comp.}, 1990, Mundo urbano y cultura popular, Buenos Aires, Su-
damericana.

SMiTH, Peter H., 1968, Carne y politica en la Argentina, Buenos Aires, Paidés.

GIMENEZ ZAPIOLA, Marcos, 1975, El régimen oligdrquico. Materiales para el estu-
dio de la realidad argentina (hasta 1930), Buenos Aires, Amorrortu,

Diaz ALEJANDRO, Carlos, 1975, Ensayos sobre la historia econdmica argentina,
Buenos Aires, Amorrortu.

RouUQUIE, Alain, 1981/1982, Poder militar v sociedad politica en la Argentina, Bue-
nos Aires, Emecé.

PoTASH, Robert A., 1971, El ejército y la politica en la Argentina, Buenos Aires, Su-
damericana.

ROMERO, José Luis, 1985, El desarrolio de las ideas en la sociedad argentina del si-
glo XX, Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica.

KorN, Francis, 1975, Buenos Aires, los huéspedes del 20, Buenos Aires, Sudameri-
cana.

SARLO, Beatriz, El imperio de los sentimientos, Buenos Aires, Catalogos.

Rock, David, 1977, El radicalismo argentino, 1880-1930, Buenos Aires, Amorrortu.



L. A. Romero { Historia 219

Escupt, Carlos, 1983, Gran Bretafia, Estados Unidos y la declinacion argentina,
1942-1949, Buenos Aires, Editorial de Belgrano.

RAPOPORT, Mario, 1981, Gran Bretasia, Estados Unidos vy las clases divigentes ar-
gentinas, 1940-1945, Buenos Aires, Editorial de Belgrano.

DeL Campo, Hugo, 1983, Sindicalismo y peronismo. Los comienzos de un vinculo
perdurable, Buenos Aires, CLACSO.

MATSUSHITA, Hiroschi, 1983, Movimiento obrero argentino, 1930-1945. Sus pro-
vecciones en los origenes del peronismo, Buenos Aires, Siglo Veinte.

MURMIS, Miguel y PORTANTIERO, Juan Carlos, 1971, Estudios sobre los origenes del
peronismo/1, Buenos Aires, Siglo XXI.

- BUCHRUCKER, Cristidn, 1987, Nacionalismo y peronismo. La Argentina en la crisis
ideoldgica mundial (1927-1955), Buenos Aires, Sudamericana.

DEL BARCO, Ricardo, 1983, El régimen peronista, 1946-1955, Buenos Aires, Edito-
rial de Belgrano.

WALDMANN, Peter, 1981, El peronismo, 1943-1955, Buenos Aires, Sudamericana.

S1GAL, Silvia y VERON, Eliseo, 1986, Peron o muerte. Los fundamentos discursivos
del fendmeno peronista, Buenos Aires, Legasa.

TORRE, Juan Carlos, 1990, La vieja guardia sindical y Perén. Sobre los origenes del
peronismo, Buenos Aires, Sudamericana.

O’DoONNELL, Guillermo 1982, El estado burocrdtico autoritario, 1966-1973, Bue-
nos Aires, Editorial de Belgrano.

James, Daniel, 1990, Resistencia e integracion. El peronismo y la clase trabajadora
argentina, 1946-1976, Buenos Aires, Sudamericana,

TERAN, Oscar, 1991, Nuestros afios sesentas. La formacion de la mueva izquierda
intelectual en la Avgentinag, 1956-1966, Buenos Aires, Puntosur.

CAvAROZZ1, Marcelo, 1983, Autoritarismo y democracia (1955-1983), Buenos Ai-
res, CEAL,

DE Riz, Liliana, 1981, Retorno y derrumbe: el tiltimo gobierno peronista, México,
Folios.

D1 TeLLA, Guido, 1983, Perdn-Perén, 1973-1976, Buenos Aires, Sudamericana.

'TORRE, Juan Carlos, 1983, Los sindicatos en el gobierno, 1973-1976, Buenos Aires,
CEAL.

TORRADO, Susana, 1992, Estructura social de la Argenting, 1945-1983, Buenos Ai-
res, Ediciones de la Flor.

SCHVARZER, Jorge, 1986, La politica econémica de Martinez de Hoz, Hyspamérica.

COMISION INACIONAL SOBRE LA DESAPARICION DE PERSONAS, 1984, Nunca mds, EU-
DEBA.



ANEXO
NOMINA DE COLEGAS CONSULTADOS

Este texto, realizado por encargo del Ministerio de Educacion y Cultura de la Ar-
gentina, recoge ideas y experiencias acumuladas en trabajos anteriores, donde he
trabajado en colaboracién con otros especialistas. En la elaboracién de la seccién
correspondiente a Estudios Sociales del Disefio Curricular 1981 de la Secretaria de
Educacién de la Municipalidad de Buenos Aires, preparado para las escuelas prima-
rias de la Capital, trabajé conjuntamente con las profesoras Lilia Ana Bertoni y Ana
Maria Orradre y la licenciada Norma Riced. En la preparacion de una propuesta
curricular para las escuelas de nivel medio de la Capital, solicitada en 1992 por la
Direccién de Planeamiento Educativo de la Municipalidad de Buenos Aires, colabo-
r6 conmigo la profesora Marfa Victoria Grillo, y me beneficié de los comentarios
del equipo de trabajo de esa Direccién, coordinado por la licenciada Herminia Fe-
rrata. Este trabajo recoge los comentarios solicitados a un grupo de colegas:

Carlos ASTARITA
Lilia Ana BERTONI
Marta BONAUDO
José Emilio BurUCUA
Carlos HERRAN
Adridn GORELIK
Radl J. MANDRINI
Hilda SapaTo
Enrique TANDETER
Gregorio WEINBERG



Alberto Rubio, Economia

- Doctor en Economia, Pontificia Universidad Catélica Argentina.
Profesor Titular de la Cdtedra de Sistemas Econdémicos compara-
dos de dicha Universidad.



SUMARIO

1. Consideraciones sobre los Contenidos Basicos Comunes
en materia de conocimientos econdmicos
1. Introduccion
2. Criterios de trabajo
3. Estructura de la propuesta
I1 y IH. Contenidos Basicos Comunes para [a Educacién General Basica y
la Educacién Polimodal
1. Fundamentos de la Economia en la Educacion
General Basica
2. El saber econémico en la Educacion Polimodal
3. Soporte bibliogrifico
1V. Formacidn docente
Bibliografia consultada
Bibliografia general de referencia
Anexo: Criterio de consulta y némina de colegas consultados



I. CONSIDERACIONES SOBRE LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES
EN MATERIA DE CONOCIMIENTOS ECONOMICOS

Las condiciones econdémicas estin constantemente variando, cada genera-
cion considera sus propios problemas de un modo peculiar. En Inglaterra, lo
mismo que en ¢l Continente y en América, los estudios econémicos estan
siendo hoy, més que nunca, vigorosamente impulsados; pero toda esta acti-
vidad ha servido sélo para demostrar que la ciencia econémica es y debe ser,
una disciplina de lento y continuo crecimiento.

Alfred Marshall, Principios de Economia, 1890.

1. Introduccidén

Las consideraciones que se desarrollan en este documento tratan de responder a las
preguntas: qué habria que aprender y por qué en materia de conocimientos econd-
micos durante las etapas de Educacién General Basica (EGB, obligatoria) y Educa-
cién Polimodal (EP, optativa), segn la estructura del sistema educativo nacional es-
tablecido por la Ley Federal de Educacién (24295 del 14/abr/93).

Esta seccion estd destinada a precisar algunos criterios conceptuales sobre los que
fundamento mi contestacién a los interrogantes planteados y a presentar, en forma
esquemdtica, los lineamientos generales del enfoque que propongo.

2. Criterios de trabajo

El conocimiento, resultado de la capacidad inteligente de la persona, serd el niicleo
central que determinard la dindmica o el estancamiento de las sociedades del proxi-
mo siglo.

Esta es una “linea de horizonte” (Attali, 1991) ya definida, incluso con claridad
(Drucker, 1993) para los actores de esta verdadera “carrera de fin de siglo” (Villa-
nueva, 1990) que involucra a todos, aunque pareceria a veces que a unas naciones
m4s gue a otras.

Las circunstancias expuestas hacen que la ciencia econdmica se vea en la obliga-
cién de revisar algunos de sus mds preciados paradigmas estructurales.! '

! Los aspectos socioculturales e institucionales, que se mantenian exogenos al desarrollo del pen-
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En el plano formativo parece conveniente destacar entonces algunas ideas rele-
vantes que deberian formar parte de todo disefio de transmisién de conocimientos
econdmicos futuros, a saber:

i.  la relevancia de la inteligencia y el talento como recurso para acelerar los pro-
cesos de transformacién y bienestar;

ii. la valoracién de la creatividad y la innovacion, formas concretas de manifes-
tacién del talento en el proceso de transformacién de recursos, como instru-
mentos generadores de rendimiento, eficiencia y competitividad;

iii, el respeto por la evolucién no excluyente del conocimiento en las ciencias del
comportamiento,? que se petfeccionan acumulativamente seglin cada genera-
cidén incorpora la consideracién de sus propios problemas temporales,

Estas tres cuestiones adquieren un caracter fundamental para el disefio de Ia pro-
puesta educativa en materia econdmica, porque constituyen el nicleo de entendi-
miento del mundo que viene.

La sociedad argentina, emergente a principios del siglo xx como potencia econé-
mica posible afincada en los frutos de sus recursos naturales exclusivos, tuvo difi-
cultades para entender los desafios de la industrializacion (inteligencia, talento,
creatividad, innovacidn) y esta circunstancia comprometid seriamente su desarrollio
posterior.

Para superar ese equivoco histérico dominaron las tendencias proclives a la adop-
cidén de modelos externos, generalmente exitosos para otras idiosincracias, antes
que la elaboracién de caminos propios emanados de la originalidad local.

El futuro ciudadano debe estar preparado para superar una reiteracién de ambas
situaciones. Los criterios expuestos quieren indicar con claridad que, para las con-
sideraciones del proceso formativo en materia de economia, se tienen especialmen-
te en cuenta las condiciones de los nuevos paradigmas: dindmica del conocimiento

samiento noecldsico, involucrados en la cldusula “cetitis paribus” (factores o cuestiones que se man-
tenfan “sin variacidn” y excluidos de los supuestos sobre los que se fundaban las teorfas de interpre-
tacion de la realidad), hoy son objeto de andlisis en el marco del estudio de las condiciones del creci-
miento endégeno.

La funcién de produccidn, fundada en flujos de bienes reales de inversién (equipamiento) incorpo-
rados al proceso productivo, debe ser redimensionada en atencién a la incidencia de la investigacién y
el desarrollo {I&D) sobre la eficacia competitiva de la empresa en el mercado,

2 La economia no ¢s sino ¢} estudio de la humanidad en la conducta de su vida cotidiana, este con-
cepto cs atribuido por Galbraith a Alfred Marshall (Galbraith, 1978).
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aplicado a la potencializacién de los recursos disponibles y al disefio de interpreta-
ciones explicativas (ciencia) y correctivas (politica) de la realidad para un mayor,
mds equitativo y sostenible desarrollo de la persona y la sociedad.

3. Estructura de la propuesta

Los diagramas del presente item (Cuadros 1 y 2), esquematizan la propuesta de inser-
cidn de los conocimientos econémicos en la estructura del sistema educativo nacional.

El Cuadro 1 lo hace en términos amplios y permite visualizar qué se piensa en
cuanto a conocimientos basicos para los dos itltimos afios de la EGB y, otro algo
mads detallado como introduccién al saber econémico, para el nivel de la EP.

La composicion estructural de los contenidos (Cuadro 2) permite una apreciacion
mads integral del enfoque.

Para las bases o fundamentos del conocimiento econémico (afios octavo y nove-
no de la EGB) se propone transmitir conceptos simples pero esenciales de economia
general (Principios de Economia) y un panorama descriptivo del funcionamiento de
la economia argentina (Nociones de Economia Argentina). Como se vera en los ca-
pitulos especificos, el nivel recomendado es simple, de fijacién de principios de la
disciplina e informativo sobre la realidad econdémica nacional.

A nivel de [a educacién polimodal (EP) se plantea una visién mas pormenoriza-
da del saber econémico sin que llegue a constituirse en un curso de especializacién,
pero si con mayor nivel de precisién cientifica {Introduccion a la Ciencia Econémi-
ca), la apertura al plano de las valoraciones (Ideas y Doctrinas Econdmicas) y una
vision mds integral del perfil econémico nacional (Historia Econdémica Argentina).

Del modo planteado, al finalizar el ciclo obligatorio de la EGB se cubren dos ob-
jetivos principales: i) fijar conceptos fundamentales de criterio econémico para la
formacioén del futuro ciudadano v ii) ilustrarlo sobre los aspectos cruciales del fun-
cionamiento econémico nacional.
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{Cuadro 1) Momento y Niveles de Insercion de Conocimientos Econdmicos en la
Estructura del Sistema Educativo

l

Nivel de edad
Educacion

Gerieral 9

Bdsica 10

11 Conoctmiento economico

12

13
. Bases

14

15

Polimodal 16 B Saber econémico

17

3 Detalles de contenidos por nivel en el Cuadro 2,
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(Cuadro 2) Estructura de Contenidos Bdsicos de Economia por Nivel de Educacion

Conocimiento Economico

® Bases

¢ Saber Econdémico

Perfil de Contenidos por Nivel

Conceptos fundamentales de economia
general,

Panorama descriptivo de la economia
argentina.

Educacion General Bdsica
3° Ciclo

Afio 8° (Edad 13)
Principios de Economia

Afio 9° (Edad 14)
Nociones de Economia Argentina

Estructura de la economia como ciencia
del comportamiento humano en lo que
hace a la utilizacién de los recursos
disponibles para el desarrollo de la
persona y la sociedad.

Educacién Polimodal

Aiio 1° (Edad 15)
Introduccién a la Ciencia Econémica

Adio 2° (Edad 16)
Ideas y Doctrinas Econémicas

Avio 3° (Edad 17)
Historia Econdémica Argentina
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Quedan también sentadas las bases para un desarrollo mas detallado del saber eco-
ndémico, en la EP, de cuyos contenidos debe esperarse: i) una sélida base para las es-
pecializaciones en el campo de las disciplinas econémicas, de manera que puedan
obviarse los cursos iniciales en el nivel educativo terciario y ii) buen nivel de forma-
cién complementaria para quienes se inclinen por otras disciplinas o especialidades
profesionales.

En este altimo sentido debe tenerse en cuenta que si bien las especialidades y pro-
fesiones son opciones disponibles en funcién a la vocacién y las realidades persona-
les, todos los miembros de la sociedad son, inevitablemente, agentes activos del sis-
tema econdémico y como tales es conveniente a todas luces que gocen de un mds
preciso conocimiento de esa dimensidn de la realidad.

Ello le permitird un mds licido desempefio en defensa de sus intereses personales
y una mejor conciencia para interpretar las circunstancias nacionales.



II y IIl. CONTENIDOS BASICOS COMUNES PARA LA EDUCACION
GENERAL BASICA Y LA EDUCACION POLIMODAL

Una buena escuela de economia se basa en la preocupacién por temas fun-
damentales, por la calidad y por la relevancia. Esto no es nada mas que la
sabiduria tradicional en la materia. La sabiduria pasa también por la abso-
luta necesidad de sobresimplificar. Demanda y oferta, el modelo de econo-
mia abierta y pequefia son buenos ejemplos de lo que digo.

Arnold Harberger, El economista y el mundo real, 1989.

Esta parte del trabajo desarrolla un enfoque de los contenidos sugeridos para el ni-
vel educativo de base (EGB) y el intermedio (EP).

No se pretende incursionar en una descripcion pormenorizada de programas de
estudio, pero si proponer un listado de temas especificos para abordar en cada una
de las etapas seleccionadas del proceso formativo para introducir conceptos de la
disciplina econdémica y los motivos en que se funda esa eleccién.

En su totalidad aspiran a constituir un conjunto de cuestiones, necesarias y posi-
bles de abordar en la escuela y los colegios intermedios, adecuadas para cubrir los
objetivos dltimos explicitados en la seccidén anterior: conocimientos claros para de-
sempefiarse en la vida y capacidad para interpretar la realidad con independencia
de criterio.

1. Fundamentos de la Economia en la Educacién General Basica

La idea de transmitir fundamentos de economia en los dos dltimos afios de la EGB
apunta a: i) precisar conceptos econdmicos bdsicos en términos rigurosos, pero ex-
tremadamente claros y simples; ii) ilustrar descriptivamente sobre las caracteristicas
de la vida econémica nacional.

Esto se puede lograr mediante la insercidén de dos contenidos formativos durante
el transcurso de los afios finales de dicho ciclo.
Principios de Economia, destinado a cubrir el primero de los aspectos referidos y
Nociones de Economia Argentina para el segundo.
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1.1. Principios de Economia

La carencia, malformacién o mitificacién de conceptos econémicos claros en la po-
blacién tiene como consecuencia un inadecuado comportamiento del ciudadano en
la comunidad. '

Estas deficiencias se transmiten al funcionamiento del sistema social bloqueando
la operatoria de los mecanismos naturales de armonia, estabilidad y capacidad au-
todepuradora de errores o de superacion de dificultades. Atentan, en definitiva, con-
tra la consolidacién de las instituciones cindadanas.

De alli gue se deba considerar la oportunidad de situar estos asuntos al inicio de
la adolescencia (13 afios, octavo del ciclo de la EGB) cuando la persona accede con
cierta independencia al gjercicio de actos econémicos, no sblo de consumo sino tam-
bién de produccidén (muy especialmente en el caso de las comunidades rurales).

Contenidos sugeridos

I Escasez de recursos.
Utilidad de los bienes.
Opciones y costos de oportunidad.

1. Encadenamiento del proceso econémico
- Ahorro.
- Inversién productiva.
- Produccion.
- Ingreso.
- Gasto en consumo.
- Ahorro e inversién productiva.

II1. Recursos disponibles
- Preservacion.
- Renovabilidad.
Ocupacién y empleo.
Crecimiento sostenible,

V. Precios.
Ingresos.
Moneda y poder adquisitivo.
Interés monetario.
Tipo de cambio.
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V. Sistema econdmico y sociedad.
Comportamiento econémico y valores éticos,
Mitos y sofismas econdémicos.

El primer bloque describe el niicleo central de la problemadtica econémica, confron-
tando la escasez de los recursos disponibles con los criterios diferenciados de la uti-
lidad asignada por las personas a los distintos bienes de acuerdo a una escala valo-
rativa de preferencias. Esto determina un cuadro de restricciones frente a la
diversidad de las aspiraciones humanas, a partir del cual nace un criterio esencial
del razonamiento econémico: nada es gratis en economifa, la limitacion de los recur-
sos impone que no se pueda acceder a todo con simultaneidad, debe ejercitarse la
opcién para la toma de decisiones, El costo de oportunidad sefiala la condicién {de-
rivada de la escasez) de postergar otras metas u objetivos cuando se opta o priori-
za uno determinado. )

El segundo bloque ilustra sobre el encadenamiento del proceso econémico en una
secuencia de razonamiento derivada también del realismo de la escasez. No todo
puede ser consumo presente. El ahorro transformado en mayor capacidad produc-
tiva {equipamiento) hace posible multiplicar el rendimiento de los recursos en el
proceso de produccién y su dindmica, lo cual permite disponer del nivel de ingresos
adecuados para decidir el nivel de los consumos. En esa instancia reaparecen las op-
ciones de oportunidad entre [as proporciones de gasto y ahorro de los ingresos que
determinardn o no, a través de las inversiones productivas, la capacidad de creci-
miento del sistema en el tiempo.

Todo lo anterior supone una actitud conciente sobre la conformacién y utiliza-
cién de los recursos disponibles por la sociedad, en lo que hace a su conservacidn y
renovabilidad (bloque tercero del enfoque), condiciones que pueden asegurar un de-
sarrollo sostenible que contemple el mantenimiento de los niveles de ocupacién y
empleo. De ello depende que los miembros de la comunidad encuentren oportuni-
dades para su desarrollo personal y el acceso a los bienes y servicio dtiles para cu-
brir los niveles de vida a los que aspiran libremente.

La secuencia siguiente se ocupa de la moneda y las distintas implicancias deriva-
das de su existencia: precios, ingresos, poder adquisitivo, tasas de interés, relaciones
con otras monedas (tipo de cambio). Las nociones de patrén de intercambios y re-
serva de valor en el tiempo son primordiales para contrarrestar la generacién de ilu-
siones monetarias derivadas de una circulacién de dinero que no guarde relacién
con la capacidad productiva del sistema econémico.

Finalmente, es recomendable incursionar en la economia como sistema interde-
pendiente de relaciones de produccién, distribucién y consumo resultantes de accio-
nes y decisiones personales de los miembros de la sociedad. La presencia de conduc-
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tas vinculadas entre si facilita la puesta en consideracion de valoraciones éticas en
el comportamiento econdmico.

Al finalizar el ciclo formativo en torno a los principios econémicos elementales, es
aconsejable desarrollar y esclarecer algunos preconceptos {mitos) econdmicos en
los que se puede incurrir (y de hecho se incurre) cuando se opina sin conocimien-
tos precisos © con visiones fuertemente parcializadas. Si bien este tema requiere
una consideracién selectiva mas detallada, sefialo a continuacidn algunos casos
ilustrativos:

a. “Los precios de mercado deben cubrir los costos de produccion.”
Falso. En condiciones normales los precios de mercado son un dato para la em-
presa de produccién, que debe adaptar sus costos y lograr eficiencia operativa
a fin de adecuarse a los mismos sin pretender el efecto inverso: que éstos, arti-
ficialmente manejados por la eventual discrecionalidad de una regulacién ofi-
cial o la presién de intereses sectoriales, absorban cualquier nivel de costos.

b.  “El nivel de la tasa de interés debe facilitar el uso del crédito por parte de las
empresas.”
Falso. Las tasas de interés dependen de los fondos de ahorro generados por los
perceptores de ingreso, remuneran el sacrificio temporario por no consumir y
son un incentivo de la propensién al ahorro. Los determinantes de la inversion
empresaria son diversos: el mercado potencial, la tecnologia utilizable en el
proyecto productivo, la eficiencia en sus costos y también el nivel de tasas de
interés disponibles para financiar el proyecto, pero no exclusivamente el costo
del crédito.

c.  “La politica econdémica debe propiciar el consumo de las familias y la inver-
sion de las empresas.”
Falso. No todas las metas pueden lograrse simultineamente. Las situaciones
determinardn qué opciones hara prioritaria fa sociedad. Una tarea de prolijo
esclarecimiento sobre estas y otras cuestiones semejantes contribuirian enor-
memente a crear una conciencia econdmica basica en el futuro ciudadano, que
le facilite ejercer un desempefio civico responsable y con independencia de cri-
terio.
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1.2. Nociones de Economia Argentina

La finalidad en este caso es informar sobre las principales caracteristicas de la eco-
nomia nacional para brindar un acabado conocimiento de la realidad.

Tomando en cuenta que culmina el periodo educativo obligatorio, el alumno
abandonaria la etapa de EGB con una dotacién de conceptos econdmicos de base y
una visién de las particularidades de [a economia del pafs.

Los temas cubren un ajustado planteo descriptivo, de naturaleza estrictamente
econdémica. Esto significa que no se quiere incurrir en posibles superposiciones con
cuestiones propias de geografia econémica, aunque de todos modos sera necesaria
una comparacién y eventualmente, depuracion de los respectivos contenidos.

Contenidos sugeridos

L Produccién de bienes y servicios.
- El sector agropecuario.
- La industria.
- Los servicios.

1I. Las relaciones con el mundo:
- El comercio exterior.
- Las inversiones externas.

1L Poblacién y ocupacién.
IV. Aspectos monetarios y financieros.
V. El sector piblico.

La composicion de la produccién nacional segiin sus sectores de origen (agropecua-
rio, industrial y de servicios) es la puerta de entrada propuesta para conocer la di-
mension y el perfil productivo de la economia nacional.

Este es el momento adecuado para incorporar los criterios iniciales especificados
en este documento, es decir, las consideraciones respecto a cémo las economias mo-
dernas encaran el proceso de asignacién de sus recursos productivos, a fin de maxi-
mizar sus rendimientos pero en una senda de crecimiento inteligente y sostenible.

Las condiciones de la nueva industrializacidén y la estructura de los servicios son
cuestiones relevantes a ser destacadas con simultaneidad a la descripcién de las rea-
lidades productivas locales.
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El bloque de las relaciones con el mundo, en su doble aspecto de intercambio de
bienes {comercio exterior) y flujos financieros {movimiento de capitales) permite
plantear la interconexién de las economias en un sistema abierto y competitivo. Es
importante aqui destacar el sentido de la concurrencia del ahorro externo como
complemento o sustitucién del local, las condiciones para su atraccién y la inteli-
gencia de su utilizacién productiva, para poder afrontar el costo de sus intereses y
su retornabilidad a las economias de origen.

Poblacién y ocupacién permiten el desarrollo de conceptos fundamentales plan-
teados durante el afio anterior (Principios de Economia). Es el momento de conocer
los aspectos cuantitativos y cualitativos de la dotacién humana de la sociedad, sus
posibilidades de ocupacién en el proceso productivo sectorial y regional, la percep-
cién y distribucién de los ingresos. _

Al tratarse los temas monetarios y financieros el alumno accede a un conocimien-
to estructurado del sistema monetario nacional, la funcién de las entidades propias
del sector, la dimensién del crédito y el comportamiento de los precios {contracara
del poder adquisitivo de la moneda). No es desaconsejable aqui describir en forma
breve la delicada historia del proceso inflacionario nacional y sus consecuencias so-
bre el sistema productivo y el valor de los ingresos personales.

Las funciones econdémicas del Estado, su rol en la provisién de bienes piblicos y
sus responsabilidades en la administracién de los recursos que obtiene de la socie-
dad, permiten cerrar el panorama a través de una visién somera de las cuentas pi-
blicas. En este aspecto es importante destacar el valor del Presupuesto Nacional co-
mo definicién de los objetivos publicos y la responsabilidad de la administracién del
Estado en su ejecucidn ordenada.

2. El saber econémico en la Educacién Polimodal

Para la etapa de educacion intermedia o polimodal (EP) se propone un enfoque de
mayor rigurosidad metodoldgica pero sin perder el cardcter de un panorama intro-
ductorio al saber econémico.

La diferenciacién entre los fundamentos (EGB) y el saber en materia econdémica
esta, precisamente, en la presentacion estructurada de la ciencia econdémica y en la
incorporacién de instrumentos propios del andlisis econémico en el desarrollo de
los contenidos. De este modo se procura: i} mostrar la mayor calidad de aproxima-
cién al analisis de la realidad que permite el conocimiento cientifico; ii) brindar un
perfil acabado de la estructura de la ciencia econdmica; iii} abrir la instancia de las
valoraciones y las ideas en las ciencias sociales; iv) ofrecer una vision evolutiva de
la economia argentina; v) dar elementos para una interpretacion independiente de
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la realidad econémica cotidiana al futuro técnico o profesional, sea cual fuera su es-
pecializacién definitiva.

La propuesta consiste en incorporar tres niveles temiticos, uno por cada afio del
ciclo EP: Introduccién a la Ciencia Econdmica (afio 1°); Ideas y Doctrinas Econé-
micas (afio 2°) e Historia Economica Argentina (afio 3°).

El primer nivel es una visién de la economia como ciencia o economia positiva,
en el segundo se incorporan los aspectos valorativos (enfoques normativos) v co-
rrectivos de la realidad {arte de la politica econémica) y en ¢l tercero se recorre bre-
vemente el devenir de la economia nacional.

La descripcién de contenidos para esta seccion difiere levemente de la utilizada
en la anterior. En este caso se adopta el criterio de precisar grandes dreas temdticas
para cada uno de los niveles sefialados, especificando sus alcances y las razones que
los justifican. A continuacion presentamos en forma esquematizada los contenidos
generales propuestos para ¢l ciclo EP. |

Contenidos sugeridos

Asio 1° ~ Introduccién a la - La economia como ciencia
edad 15 Ciencia Econdmica - Microeconomia
) 7 - Macroeconomia

- Politica econdémica
- Desarrollos recientes de la ciencia

Afio 2° Ideas y Doctrinas - Breve historia del pensamiento
edad 16 Econémicas econdomico
- Panorama de los sistemas
: econdémicos alternativos
Aiio 3° Historia Econémica - Perfodos historico-econémicos
edad 17 Argentina - Etapas en el crecimiento

econdmico argentino
- Horizontes prospectivos
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2.1. Introduccidén a la Ciencia Econdmica

En esta instancia se busca abrir el panorama de la economia como disciplina cien-
tifica, identificando sus métodos, los mecanismos instrumentales que dispone para
analizar e interpretar la realidad y sus construcciones tedricas tradicionales y de
avanzada.

Es el momento de incursionar en los conceptos de modelos y leyes econdmicas,
los problemas de aceptacién y refutacién de teorias, el grado de veracidad de los su-
puestos implicitos en los desarrollos analiticos, la dificultad de la disciplina para
realizar experimentos controlados, los juicios de valor, las técnicas de andlisis y
cuantificacién, la naturaleza de las variables de comportamiento para la explicacién
de los hechos {enddgenas y exdgenas a los sistemas evaluados) y la vigencia tempo-
ral de los resultados analiticos.

Con posterioridad corresponderia considerar los principales desarrollos de la mi-
cro v la macroeconomia tedricas en sus aspectos convencionales,

En el campo de la microeconomia deberfan tratarse los principales aspectos de la
demanda, la oferta y la configuracién de los mercados (en sus perfiles de competen-
cia perfecta e imperfecta).

La teoria de la produccién y el comportamiento de las empresas respecto a los
costos v los rendimientos segtin su escala es otra de las dreas a cubrir en este pano-
rama del estado de la ciencia.

Los planteos del capitulo macroeconémico deberian estar destinados a conside-
rar la determinacion de las condiciones del equilibrio econémico general y determi-
nacién de la renta en sus distintas vertientes tedricas (cldsica, keynesiana y princi-
pales modelos posteriores), brindar una nocién de los problemas del ciclo y las
principales perturbaciones en la actividad econémica, los enfoques mas destacados
de las teorias del comercio internacional y del crecimiento econdmico.

Al presentar la problemadtica de la politica econdmica deben precisarse sus fines,
la contribucién del andlisis econémico a su formulacién, los instrumentos que uti-
liza y las principales controversias sobre su efectividad (en especial la polémica key-
nesianismo-monetarismo).

Los desarrollos recientes de la teoria tienen como objeto identificar las lineas de
pensamiento de avanzada y presentarlas en forma de una breve descripcién concep-
tual (caso de las expectativas racionales, la economia del desequilibrio o el anlisis
dindmico de la inflacién), destacando (en consistencia con los criterios iniciales) la
permanente renovacion de la teoria y su expansion sobre la base de los logros pa-
sados y la confrontacién con los problemas de la época.

Para el tratamiento de estos temas se sugiere una fuerte rigurosidad cientifica pe-
1o en una tonica descriptivo-informativa porque no se trata en esta instancia de que
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el alumno incursione en un nivel analitico profundo. Importa que conozca las di-
mensiones metodoldgicas de la disciplina y sus logros, sin necesidad de alcanzar un
dominio de los instrumentos de andlisis.

2.2. Ideas y Doctrinas Econdmicas

La finalidad es complementar la formacién tedrica del ciclo anterior con un pano-
rama secuenciado de la evolucién del pensamiento, las ideas y las doctrinas, que lue-
go derivan en la determinacién de distintas modalidades econémicas alternativas.

La secuencia debe permitir el encadenamiento cronoldgico de los mas destacados
escritores v escuelas de pensamiento desde los precursores {Grecia, Roma, feudalis-
mo y escoldstica medieval, mercantilismo y fisiocracia) hasta las corrientes actuales
y un esquema de los distintos sistemas econdmicos posibles, tal como se esquema-
tiza a continuacion:

Contenidos sugeridos

I. Breve historia del pensamiento econdmico:

- Los precursores (hasta 1776)

- El periodo clisico (1776/1870)
- Los neocldsicos (1870/1930)

- Criticos y doctrinarios?

- Crisis y postguerra(1930/1970)
- El presente

II. Panorama de los sistemas econdmicos alternativos:
- Economias de mercado
- Bconomias mixtas
- Socialismo planificado y con solucién de mercado
El tratamiento docente sugerido para estos temas es también de tipo o cardcter des-

criptivo-informativo y permite referenciarlos a las etapas de la evolucién historica
general de la humanidad.

4 Histéricos, institucionalistas, socialistas, marxistas y pensamiento econémico-social cristiano.
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2.3. Historia Econémica Argentina

l.a economia argentina constituye un caso contradictorio y conflictivo en la expe-
riencia econdmica contemporinea. Esta situacién, reconocida desde los observado-
res externos como la de una sociedad dotada de todas las condiciones consideradas
necesarias para un desarrollo acelerado y cuyo rendimiento productivo apenas cu-
bre los requerimientos de su crecimiento humano, merece una consideracién infor-
mativo-reflexiva al finalizar el ciclo preuniversitario.

La tentativa de interpretar el proceso constitutivo de la economia argentina, in-
corporar al andlisis la incidencia de sus inestabilidades institucionales, la crisis del
endeudamiento externo, el impacto de los cambios en el sistema internacional y los
avatares de su ritmo de crecimiento en un contexto de medio siglo signado por la
inflacién, la megainflacién y las crisis hiperinflacionarias pretende proporcionar
una conciencia abierta a los desafios del futuro en atencién a una realista capitali-
zacion de las experiencias del pasado.

Del mismo modo que se ha planteado para los contenidos del ciclo anterior (Ideas y
Doctrinas Econdmicas), a continuacién detallamos los contenidos sugeridos para éste.

Por su naturaleza los temas no requieren mayor desagregacion a esta altura.

Contenidos sugeridos

I. Periodos histéricos econdmicos
- Economias regionales de subsistencia (siglos XVI al XVIII)
- Desarrollo rural del litoral pampeano (siglo XVIH a 1860)
- Economia primaria exportadora (1860/1930)
- Economia semi-industrial dependiente (1930/70)
- Las crisis inflacionarias recurrentes {1970/1990)

II. Etapas del crecimiento econdémico argentino
- La apertura comercial
- El desarrollo rural
- La industrializacién sustitutiva de importaciones
- La industrializacién generalizada
- La debilidad competitiva

II. Horizontes prospectivos
- Insercién en la economia globalizada del siglo XXI
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3. Soporte bibliografico

Los contenidos sugeridos en este enfoque requieren una bibliografia adecuada para
cada uno de los niveles educativos, siendo més delicada para las instancias iniciales
que para las del nivel polimodal (para el que se puede utilizar parte del material
existente).

No obstante resultaria aconsejable convocar a la creatividad académica para que,
en un ejercicio de docencia escrita, desarrolle los materiales diddcticos de los pro-
gramas que en su oportunidad se definan.

Si bien las necesidades bibliograficas pueden cubrirse en modo independiente pa-
ra cada una de las unidades formativas propuestas, resultaria conveniente que los
temas econdmicos se desarrollaran en una serie encadenada de textos que mantu-
viesen uniformidad de criterios y consistencia sucesiva de mensajes.

De esa manera, ademds, cada obra podria referir y basarse en la anterior, contri-
buyendo a una mejor transmisién de los mensajes formativos.

El mayor esfuerzo de creatividad didactica deberia realizarse en los textos para la
EGB y en los relativos a temas econdmicos generales.

No obstante hay abundante material bibliografico disponible como para incenti-
var al alumno en el ejercicio de biisqueda selectiva de textos, hecho que propiciaria
el desempeiio de rudimentos de investigacién.

Referir una bibliografia bisica no es tarea demasiado dificultosa y serd incluida
al momento de redactarse la version definitiva de este documento. Tendrd un fin
meramente orientador y de ninglin modo agotara las posibilidades (sobre todo por
la existencia de trabajos locales y regionales) pero servird como muestra indicativa
y guia de material de consulta (ver Bibliografia General de Referencia),

Lo importante a destacar, desde el punto de vista bibliogrifico, es: i) la existen-
cia y abundancia, inclusive, de materiales de base para los contenidos sugeridos y;
ii) la conveniencia de desarrollar textos especificos, integrados en una serie didécti-
ca unificada y adecuados a los fines educativos propuestos.

Hay economistas locales trabajando en la conformacién de un texto adecuado
para el desarrollo de los temas a nivel preuniversitario y algunos textos en circula-
¢ién, cuyo andlisis critico incluiremos en la versidon final.



IV. FORMACION DOCENTE

La implementacién del nuevo sisterna formativo demandard sin duda una adecua-
cion del personal docente.

En materia de economia esto puede llevarse a cabo mediante la preparacion de
guias de catedra, complementarias a los textos que puedan redactarse segtn la pro-
puesta del capitulo anterior,

Ello no descarta el recurso de los cursos de capacitacion, sino que los complemen-
ta. Con los nuevos instrumentos didicticos disponibles puede multiplicarse el alcan-
ce de los mismos recurriendo al uso de videos de actualizaciéon docente. La inclusion
de ejercicios de dindmica grupal haria posible que los ciclos de video-actualizacién
beneficiaran a nicleos de docentes en zonas lejanas a los centros urbanos, donde es
més factible organizar encuentros de trabajo o cursos de actualizacidén como los co-
mentados.

De todos modos, en temas econdmicos, la guia de catedra para el docente resul-
tarfa un instrumento altamente eficaz. Permitiria incorporar lecturas complementa-
rias a los textos oficiales, ejercicios de aplicacidn, desarrollo de casos y un glosario
de términos clave como sintesis critica para cada uno de los tdpicos.

La redaccién y confeccién de estos materiales también podria resultar de un lla-
mado a la creatividad intelectual de los especialistas vinculados al tema e incluso ge-
neralizarse para otras dreas del conocimiento como metodologia de trabajo.

A los fines previstos, los medios masivos de comunicacién podrian colaborar con
la cesion de espacios para ejercitar mecanismos de capacitacion a distancia.
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ANEXO
CRITERIO DE CONSULTA Y NOMINA DE COLEGAS CONSULTADOS

Criterio de consulta

Los entrevistados son en su gran mayoria académicos con reconocida trayectoria
docente y experimentados también en actividades publicas.

Las conversaciones se efectuaron una vez definida la estructura preliminar de mi
enfoque, hecho que posibilité un intercambio de criterios mds activo, el perfeccio-
namiento del esquema inicial del trabajo y una mayor precisién en algunos desarro-
llos tematicos. '

Las opiniones fueron en extremo coincidentes en los siguientes aspectos principa-
les y sus prioridades:

i. el conocimiento de la economia como medio instrumental de formacién del
ciudadano;

i ese conocimiento debe centralizarse en los principios fundamentales de la dis-
ciplina econémica en el caso de la EGB, avanzando con gradualidad hacia de-
talles mds particularizados al nivel de la EP;

ifi  es importante dejar claros criterios de razonamiento, simples pero esenciales,
para facilitar la participacién independiente en el ejercicio civico de opinar y
decidir sobre la vida econémica individual y colectiva;

iv  facilitar una adecuada informacién sobre la estructura y evolucién de la eco-
nomia nacional;

v orientar sobre las posibilidades y necesidades de insercién de la economia na-
cional en el contexto.
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I. PRESUPUESTOS CONCEPTUALES Y METODOLOGICOS

1. Historia

Sin detenerme en la detallada explicacion del rechazo que por la historia siente bue-
na parte de los educandos (y, en general, de muchas personas), me parece que una
de las causas —no discuto zhora si es o no la principal— se debe a la igualdad que
se les formula entre historia y pasado. No es necesario consumir demasiadas pala-
bras y papel para demostrar que la igualacién a que me refiero comienza por ser do-
minio del lenguaje diario y algunas veces —mads de las que es dable esperar— del es-
pecializado. Estoy convencido de que por su arraigo no serd facil la eliminacién o
desaparicion de lo que constituye, a la vez, un error y una confusién; de todos mo-
dos, no lo tengo por un obsticulo insalvable e insuperable.

El pasado es, perogrullada aparte, lo que pasé, lo no presente o no actual, lo pro-
pio del ayer, lo que —por extensién— no tiene vigencia... Llegar por este camino a
la falta de toda utilidad de una historia asi concebida me parece su consecuencia na-
tural y, por sobre todo, casi inexorable, ¢Cémo prestarle atencién a lo que carece
de utilidad —y aun de necesidad, cualquiera sea su naturaleza— para la explicacién
del individuo y de la sociedad en el tiempo y en el espacio? ¢Para qué preocuparse
por lo que, en iltima instancia, puede ser objeto —cuanto mas— de curiosidad o
menester apropiado para llenar el tiempo libre?

Sin duda alguna, por lo menos para mf, constituye un error —y confusién—
de magnitud igualar historia y pasado. Vale la pena, entonces, detenerse en el
problema.

¢Qué es el pasado?: ya se sabe, lo que fue, lo que quedé en el tiempo ido; en to-
do caso, lo que no puede volver a ser. El enunciado, por lo pronto, presupone una
distancia, esto es, una cesura entre nosotros y ese pasado. Se impone asf, casi como
consecuencia natural y légica —y sin mayor esfuerzo— que, ante la cesura recién
anotada, el pasado no merezca ser constituido en objeto de estudio. Como expresé,
parece més apropiado hacetlo centro de curiosidad o materia de pasatiempo. Sin
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embargo, no debo negar en absoluto la posibilidad de su estudio; de la misma ma-
nera que puede observarse un caddver —admitase el simil— para realizar detallada
cuenta de! nimero de huesos, misculos y 6rganos, etc. Pero todo ello —y mucho
mds— estd muy lejos de la Ciencia de la Medicina. Seguramente, el recuento aludi-
do es uno de los elementos necesarios a dicha ciencia, pero constituirfa un mayts-
culo error confundirlo con este saber. No sé si he sido demasiado feliz en el ejem-
plo, pero cuanto quiero expresar en verdad es que no se puede confundir la muerte
—el pasado— con la vida —la historia—. Se impone, por lo tanto, otra definicién
de Historia —por lo menos desde el punto de vista instrumental, quiero decir des-
pojada de contenido tedrico que dificulte su comprensién— que muestre que su ob-
jeto no es cosa muerta o pasada.

Sin ser un teérico de la Historia suelo decir que ésta es lo que habiendo sido he-
cho por el Hombre —como individuo o sociedad— sigue siendo en nosotros. Pre-
sentada ast como algo vivo, creo que necesariamente debe desaparecer el rechazo
que se produce ante lo que se debe tener por algo mds propio de la necrologia... Lo
que me interesa destacar de la nueva definicion instrumental es que lo que fue, si-
gue siendo. Se me hari la concesién de creer que no alcancé la definicién acuciado
por la necesidad de conseguir mas adhesiones al cultivo de la historia, sino porque
asi la pienso verdaderamente. Si no estoy equivocado, en todo caso y en primera ins-
tancia, me parece imprescindible que se transmita la verdadera imagen de este co-
nocimiento tan necesario —y til— como los demds aceptados.

A partir de la referida definicidn, no tiene entonces nada de particular o de ex-
trafio que el Hombre sea siempre un ser en buena parte constituido por la historia;
en verdad, es historia. Esto bajo ningtn concepto debe entenderse como que aqué-
lla es un molesto ingrediente o participe que lo condiciona —mucho menos que lo
coacciona— en su libertad. Croce ensend que {a historia es la hazafia de {a libertad
y Sdnchez Albornoz agregd que es necesario también recordar que ésta es hazafia de
aquélla, Asi puede afirmarse que si el Hombre es el hacedor de la historia también
ésta contribuye a su realizaciéon. Me anota Isabel Las Heras —y lo comparto tam-
bién— que la necesidad de hacer del pasado presente puede alcanzarse por otro ca-
mino que quizd pueda ser mds perceptible para los jovenes: el de encontrar en los
hechos del pasado sus mismos anbelos, inquietudes y caracteristicas, aunque vividas
en otro contexto y circunstancias.

Presentando nuestra ciencia como expliqué —porque creo que asi es— no dudo
que variard con el tiempo la generalizada actitud de rechazo hacia el conocimiento
de ella. Es que no acostumbramos prestar atencion a lo que nos es ajeno; actitud
que reemplazamos por la opuesta una vez que lo hacemos nuestro.

A todos consta que el docente no siempre esta competentemente preparado para
ensefiar historia, cualquiera sea la definicién que se tenga de ella. Ocurre lo anota-
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do por notorias fallas. Si tuviera que sefialar algunas, diria: 1°) porque se ha forma-
do aprendiendo hechos deshilvanados, sin conexién alguna entre ellos; 2°) porque
aprendié generalizaciones excluyentes que, ademds, diluyen el papel protagénico
del hombre, y 3°) porque en su formacién tomaron parte las dos anteriores produ-
ciéndole la consiguiente desorientacién.

Ante la realidad sefialada se imponen dos conductas: 1°) modificar la formacién
del docente; ésta es una solucidn a largo plazo siempre; 2°) implementar cursos de
actualizacién de conceptos y contenidos, segin se verd.

Como enunciado del problema y como medio de superacion de deficiencias, creo
por ahora suficiente con lo sefialado hasta aqui.

2, Historiografia

Si bien es cierto que siempre se ha reconocido que la palabra historia es anfibolégi-
ca, porque ella tanto quiere decir objeto del conocimiento —bistoria objetiva— co-
mo el conocimiento en st —historia subjetiva— y en algunas oportunidades se limi-
t6 la referida palabra para significar lo primero e bistoriografia para lo segundo
—dejo de lado la voz historiologia—, la verdad es que la distincidn, a estar a su uso,
no ha tenido éxito. Sin embargo, en esta oportunidad me parece de suma utilidad
su empleo a pesar de que pueda ser cuestionado el alcance dado aqui a la voz bis-
toriografia. Realidad que no se me escapa por cierto, aunque en esta oportunidad
prefiera lo Gtil o conveniente a lo aceptado. Establecido cuanto antecede, planteo
un nuevo problema cuya aclaracién es tan necesaria como la realizada en el pari-
grafo anterior.

Es comiin afirmar que resulta poco menos que imposible hacer obra historiogra-
fica alguna con lo que, en este caso y por lo general, se denomina historia proxima.
No afirmo con esto nada que no haya sido dicho y escrito por especialistas o por
divulgadores, por “tirios y troyanos”, en materia de conocimiento historiogrifico.
De otra manera, se niega con las mas diversas excusas —porque razones no pare-
cen ser— que |a historiografia del tiempo préoximo no existe. La afirmacién no de-
ja de ser coherente para quienes, con error, ighalan historia y pasado. Pero ocurre,
como antes manifesté, que la historia, lejos de ser pasado, es presente; un presente
muy particular, sin duda alguna. De diversa manera: que no existe historia de lo que
estd lejos o préximo porque cuanto existe es, simplemente, historia y su conoci-
miento o historiografia. Es que ésta tiene por objeto a aquélla que, reitero, no es pa-
sado sino lo que, habiendo sido, sigue siendo en nosotros. Por lo tanto, no es cues-
tion de la ubicacién en el tiempo sino de la capacidad del especialista para estudiar
y exponer sus conclusiones desde el punto de mira de la historiografia. Un punto de
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partida —mira— y de llegada —explicacién— tan vilidos como los demds conoci-
mientos o ciencias. No es cuestion de tiempo —insisto—, sino de perspectiva; de la
particular apreciacién del fenémeno histérico integrado por elementos que, habién-
dose generado en un ayer, tienen consecuencias en el hoy.

Porque creo en lo expresado antes, me place definir a la Historia como un mara-
villoso tapiz que el Hombre teje sobre la trama del tiempo y la urdimbre del espa-
cio; tapiz cuyos hilos de colores —unos vivos, otros apagados; éstos brillantes,
aquéllos opacos— aparecen siempre enhebrados desde el comienzo. Pero tapiz al
que para apreciarlo -—y ahora estoy en la historiografia— en su inconmensurable
magnitud o en algunas de sus parcelas es necesario usar de una mirada especial. Es-
ta mirada especial es, por cierto, la del historiador sin interesar si lo estudiado esta
mas proximo o mas lejano en el tiempo.

Valga la figura con que he querido sefialar la particularidad del conocimiento.
¢Le estd prohibido a los ajenos a la mirada del historiador apreciar el tapiz de la his-
toria? Nada més alejado de mi formular tal apreciacidn bien que, claro es, pruden-
temente limitada. La colaboracion de otras miradas es siempre Gtil al historiador
que sabe corregir los defectos de percepcion.

De la capacidad y maestria del historiador depende, entonces, la calidad del pro-
ducto —se ha hablado de buena y mala historia o historiografia—, Suelo decir que
con la historiografia pasa algo similar a cuanto acontece con la miisica. Es sabido que,
por lo menos, ésta presenta tres géneros: la miisica popular, la ligera y la clasica.
Quien cultiva como compositor la Gltima puede hacerlo con éxito en fos otros dos;
lo problemitico es que quien componga la primera pueda hacerlo con la cldsica. Y
aun es necesario afiadir que son contadisimos los que componiendo musica cldsica
puedan escribir obras como La novena sinfonia... Con nuestra ciencia ocurre lo mis-
mo; mas no es esta oportunidad de estudiar este problema.

3. Unidn nacional, federalismo argentino y regién historica

Me referiré ahora a la necesidad de que el docente maneje un fenguaje preciso, acor-
de a la disciplina que ensefia. De todos los casos que existen, sélo me serviré de tres
ejemplos de la Historia Argentina.

Los conceptos con los que ejemplificaré son de uso comiin en aquella especiali-
dad y en el lenguaje diario. Es bastante comin leer una referencia sobre la unidad
nacional relacionada con la organizacion federal. Y la verdad es que, en un pafis co-
mo el nuestro, resulta totalmente inapropiado —por no decir incorrecto— aludir a
la unidad nacional. Lo propio —lo correcto— es decir unién nacional porque esto
es lo que acontecié y lo que debe seguir ocurriendo si es cierto que el pais tiene una
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organizacién federal y desea seguir manteniéndola. Puedo dar seguro respaldo a
aguella aseveracién recordando cuanto expresa el preimbulo de la Constitucion
Nacional: con el objeto de constituir la unién nacional, que fue lo que efectivamen-
te se hizo. La diferencia que existe entre unicn y unidad, ademis, fue sefialada muy
tempranamente entre nosotros, como que se hizo en el afio 1813, Y sin embargo,
desde hace tiempo —y es posible que no caprichosamente— se emplea unidad. Vo-
cablo de uso impropio de aplicarse al camino recorrido hacia la organizacion nacio-
nal, al tiempo de esta misma y al posterior. Dejo de lado nuestra dudosa tltima par-
te del siglo XX. ‘

¢Por qué union y no unidad? Para dar una respuesta adecuada al interrogante es
necesario tener claro conocimiento que antes de alcanzar la unidn nacional lo que
en realidad existia eran provincias con mayor personalidad que en la época poste-
rior, para decirlo muy sintéticamente. Pero esto, bajo ningtin concepto importa afir-
mar que esas provincias, por determinadas razones, no hubiesen acordado antes un
tipo de organizacién nacional denominada Confederacién Argentina. Si las provin-
cias son anteriores a la unién nacional, fueron, en cambio, precedidas por la nacién.
Una nacién, es cierto, distinta por lo menos por su expansién territorial. Cabe aqui
que se me pueda formular la siguiente pregunta: jcudndo aparecieron entre noso-
tros las provincias? En primer lugar debo recordar que la voz “provincia” proviene
de nuestros tiempos coloniales, Entonces, el vocablo tenia una comprensién distin-
ta a la que adquirird a partir de 1810 en determinada zona o region. En efecto, sin
abundar en razones y matices, me limito a afirmar que la provincia de los tiempos
coloniales —y de la época de la Revolucion en la mayor parte del pais —era perfec-
tamente compatible con la organizacién unitaria. Tal realidad subsistié en nuestro
Interior —con excepcidn de Cérdoba— hasta 1820.

La provincia como entidad federal —y muy parecida a la actual— aparece en su
definicién mds extrema en la Banda Oriental —por obra del primer Caudillo que
produjo la Revolucion de Mayo; esto es, José Gervasio de Artigas— y rdpidamente
se extendio por el Litoral.

Como la aparicién de la provincia de la Banda Oriental es un movimiento de
reaccidn a la realidad colonial heredada, lo que cuadrd a su necesidad fue la orga-
nizacion federal. Pero no es correcto —como suele hacerse— tener al federalismo
artiguista o rioplatense como federalismo argentino. El error que se comete deriva,
a mi entender, de otro mayor cual es el de generalizar cuanto acontece en Buenos
Aires —y, en todo caso, en ¢l Litoral— a la totalidad del pais, nacionalizindolo asi
forzadamente. Sostengo que es necesario nacionalizar la Historia Argentina; quiero
decir con la expresién que es necesario dar otro contenido a la explicacién de la His-
toria Argentina, més ajustado a la realidad de lo acontecido, a la significacidén del
mismo. Dar nuevo contenido no significa reemplazar el punto de mira de un deter-
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minado lugar por otro. No se alcanzara la Historia Argentina —como me escribe
Dardo Pérez Guilhou— con la vision exclusiva y excluyente desde Buenos Aires, pe-
ro tampoco con la de Cérdoba o la de Salta, etc.

Dije que se incurre en un apreciable error cuando se tiene el federalismo artiguis-
ta por el federalismo argentino. ;Cudl es éste? El estructurado en la Constitucién
Nacional de 1853-1860 mds las variaciones que con el tiempo se incorporaron de
hecho (modificaciones que, bueno es saberlo, cada vez lo distanciaron mas del arti-
guista). El federalismo argentino es el que se generd a partiv del propuesto por la
provincia de Cérdoba que consiguié aglutinar —como férmula expresiva de lo ar-
gentino— el federalismo de Buenos Aires y del Litoral con el unitarismo del Inte-
rior. Ese federalismo argentino que para nada se aviene con la unidad nacional sino
con la unidn nacional, que es realidad distinta.

El tema anterior me lleva casi de la mano a plantear el problema de porteiios y
provincianos. La gravitacién de Buenos Aires a través de nuestra historia no puede
discutirse —mucho menos disgustarse con ella—, como que no es dable concebir la
formacion del Estado Argentino sin su presencia; pero esto no quiere decir que no
se haya necesitado del concurso de las demds provincias. No es sdlo Buenos Aires
la que demostrd vocacidén nacional, también la exhibieron todas y cada una de fas
demds provincias. Antes de plantearse las diferencias entre portefios y provincianos
fueron las rivalidades entre las distintas ciudades {jurisdicciones) —tucumanos con
santiaguefios, jujefios con saltefios, etc., etc.—; las diferencias entre portefios y pro-
vincianos recién se configuraron a partir del dltimo tercio del siglo XVIII y, por cier-
to, no hicieron desaparecer las anteriores. Debe comprenderse: por una parte, dife-
rencias, aun enfrentamientos; pero, por otra, deseo sincero de una accién en comiin,
de conformar una sola patria para todos. Portesios y provincianos, es cierto; pero
la Argentina se hizo como producto de la accién y redccién de ambas fuerzas y co-
mo derivado natural del deseo de vida en comiin. As{ tiene explicacion esta singu-
lar simbiosis argentina. Por eso, por supuesto, no fue unidad sino unidn.

Para decirlo de alguna manera —aunque no quiero plantearlo como términos que
pudieran parecer exclusivamente opuestos o antitéticos— las provincias —inclusive
Buenos Aires— por un lado; la nacién, por otro. {Nada més? Si, algo mds al que es
necesario prestarle atencién debida. Me refiero a la regién. He aqui también una
realidad de la que no es posible desentenderse. El principal escollo consiste, preci-
samente, en tener una nocion mas cabal, mas acabada, de la misma en funcion de
la historia, Muy ficil me seria demostrar que, en mds de una oportunidad, se igua-
la historia regional a historia provincial; es decir que se equipara regién a provin-
cia, en definitiva. Descartado que historia regional sea equivalente a historia pro-
vincial —entre otras razones por economia de lenguaje-—, me parece conveniente
decir que, en verdad, historia regional es un método de estudio, un abordaje de la
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region en el tiempo y en el espacio. Ahora bien, la regién que interesa a nuestro co-
nocimiento no es la regién en cuanto concepto de la geografia, de la economia, etc.,
sino en cuanto de nuestro saber. De esta manera, lo que en realidad nos interesa es
la region histdrica que ~~ya se sabe por cuanto afirmé en el primer pardgrafo— es,
también, presente aunque la realidad geografica, econémica, etc., pueda ser otra.

Si para fines del siglo XVI y buena parte del XVII podemos hablar de Cuyo, el
Tucumadn, Rio de la Plata y de tres zonas de rechazo para el conquistador ~los de-
siertos del noroeste, noreste y sud—; para fines del XVIII podemos superponer a las
regiones la divisién territorial de la Real Ordenanza de Intendentes y —ya enton-
ces— dos zonas de rechazo —los desiertos del noroeste y del sud pues el noroeste
habia sido conquistado—. Para el siglo XX, ambas ya no existen —militarmente la
conquista del sud se realizé a fines del anterior, como no se ignora— v el todo ha
visto aumentado sus regiones. A modo de simple ejemplo, es interesante advertir
que la denominada Coalicion del Norte no por casualidad —con la explicable ex-
cepcidén de Santiago del Estero, lo que es qitil, por otra parte, para comprender que
la regién no es un condicionante— abarcéd lo que se denomina hoy [a regién del
NOA. A pesar de ser un movimiento regional muy importante, pricticamente no se
lo tiene en cuenta; muestra de la falta de nacionalizacion de la Historia Argentina.
Cuento en un manual destinado a [a enseflanza hasta no hace mucho denominada
secundaria que concede casi seis paginas al descubrimiento y conquista del Rio de
la Plata y menos de tres a los de Tucumén y Cuyo. ¢Es que lo acontecido en estas
regiones se conoce menos que lo sucedido en aquélla? Bajo ningin concepto. La di-
ferencia de paginas no refleja falta de conocimiento sino falta de importancia; por
su puesto, falta de importancia para el criterio que procede de esa definida manera.
En el caso sefialado y en otros muchos, lo que se obtiene es una total distorsién de
la Historia Argentina.

La perspectiva de la regidn histérica merece ser tenida en cuenta para la explica-
cién de la Historia Argentina de la misma manera que la historia provincial. La ri-
queza del planteo hard mds inteligible el proceso.

Supongo que habrd quedado en claro y que se habrd advertido que el propésito
de precision conceptual en el lenguaje escondia otro tema mas importante cual es el
de una presentacién mds satisfactoria de la Historia Argentina al dotdrsela de un
contenido mds nacional.

4. Las categorias de tiempo y espacio

Tal como lo afirmé antes, la historia es una empresa en comiin del Hombre que la
realiza en el tiempo y en el espacio. Por lo tanto estas dos nociones deben ser ense-
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fiadas desde un primer momento por ser capitales. No corresponde que me refiera
a la forma de lograr su comprensiéon —por otra parte, no es de mi competencia—
por educandos que oscilan de la nifiez a la juventud; de lo que no dudo es que de-
ben conocerlas y manejarlas habitualmente.

Pasado —tal como lo expliqué— y presente constituyen un todo que necesaria-
mente tiene continuidad —sin cesura alguna— en el futuro en la medida que éste
sea entendido como presente posible. La idea de que la Historia no es pasado —-tal
como comtnmente suele entenderse a éste— sino que es algo connatural al Hom-
bre por el hecho de ser esto precisamente, me parece de fundamental importancia y
que ha de ensefiarse insistiendo en ella, Es cierto que no creo que sea simple la trans-
mision al nifio de tal realidad v, sobre todo, que la asimile sin distorsiones o desvia-
clones; pero una cosa es ensefiar equivocadamente que la historia constituye algo
alejado, separado, del individuo y de la sociedad de hoy y otra que adquiera una
concepeidn ajustada y cierta de nuestro saber.

De no ser asi, por ejemplo, ¢cé6mo ensefiar a valorar la tradicién si comienza por
afirmarse que la historia —donde aquélla se forma y desarrolla— es lo que pasd, lo
que ya no es el presente, lo que no es parte de uno —en todo caso— porque es sim-
plemente pasado? Serd dificil —por lo menos desde €] punto de vista de la coheren-
cia— lograr una adecuada noci6n de patria, de nacion, si se las separa de la historia
por equiparar a ésta con lo que ya pasd, sin presencia alguna en el hoy. Aunque re-
ferido al pardgrafo de contenidos —que ya se verd—, me escribe Ramén Leoni Pin-
to conceptos que me parece también estdn relacionados con lo que estoy expresando
en esta parte. Me escribe: “en relacion a lo local, provincial, regional y nacional le
propongo incluir como idea fuerza o niicleo eje, los conceptos de ‘tradicion’ y el de
‘memoria’. Este referido al alumno y el de tradicién a lo colectivo. Con ambos con-
ceptos se puede relacionar lo arcaico y lo moderno; las tradiciones vivas y las muer-
tas, lo propio y lo importado, el falso progresismo como el quietismo paralizante”.

Si el educando aprende a tener a la historia como algo no sélo propio sino pro-
ximo —como que en definitiva es él, su familia, sus amigos, su comunidad nacio-
nal—, podrd comprender mejor todo lo que lo une a sus semejantes que componen
su pueblo y los otros pueblos, llamense Latinoamérica, América, Europa... Es que
no dudo en afirmar que la historia es una via adecuada para la solidaridad y todo
lo que ésta importa como actitud y comportamiento humano.

El adecuado manejo de la categoria tiempo permite la pertinente ubicacién del
fendmeno estudiado. Por cierto, esto no implica, de ninguna manera, el martirio
innecesario del aprendizaje de fechas. En verdad, ningin desarrollo, proceso o fe-
némeno —histérico, claro es— tiene fechas precisamente delimitadas por dia, mes
y afio de iniciacién y conclusién. Para suministrar un simple ejemplo: la Revolu-
cién de Mayo no se concreta el 25 de mayo de 1810; es un proceso que se cumple
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mediante una conspiracién —¢quién puede dar una fecha precisa de dia, mes y afio
de su comienzo?—, la toma del poder —aqui si existe fecha exacta— y el desarro-
llo —¢quién pueda datar con precision su término?—. Por cierto y no creo que ne-
cesite de mas explicacidn, existen fechas de dia, mes y afio —como la recién sefia-
lada— que por su significacién no deben ignorarse. Pero saber una fecha o muchas
no quiere decir saber historta —de la misma manera que no importa esto ignorar-
las supinamente—. La historia no es un dia sino una franja de tiempo que se fija si
se aprende a refacionar y esto es fundamental en nuestra disciplina. Precisamente
porque la historia no es acumulacién de fechas prefiero no sefialar ni siquiera afios
de comienzo y de terminacién de los periodos histéricos. Proceder de manera con-
traria es negar las permanencias en la historia. En sintesis, que prescindir de fechas
—entendidas como dias, meses y afios— no quiere decir prescindir de la categoria
tiempo ni de su adecuada y cabal datacién para hacer verdaderamente inteligible
un proceso histérico.

Si la categoria tiempo es importante para la concrecion de la historia, no lo es
menos la de espacio. Esta categoria en historia no es nunca unidimensional —por
decirlo de alguna manera—, sino tridimensional: el paisaje humano o medio am-
biente que ayudan a componer el paisaje natural y el suelo con lo que de suyo im-
plican cada uno de éstos. La nocidn de espacio es también capital para comprender

la diversidad de actitudes, conductas y comportamientos del Hombre y la razén de

que, en oportunidades y casos, proceda de la misma manera. Por cierto, esta afir-
bajo ningiin concepto— que a un paisaje X corres-

macién mia no quiere decir
ponde una conducta o comportamiento X...

Tierra y agua suministran al Hombre alimentos mediante determinados procedi-
mientos —recoleccidn, caza, pesca—; de fa misma manera que pieles, cueros, plu-
mas componen la materia prima del vestido hasta que aprende a hilar y tejer; a su
vez, la vivienda la logra en abrigos naturales —cuevas, grutas, etc.— o la procura
con piedras, maderas, vegetales, picles y mas adelante con adobe. En los comienzos
el Hombre depende demasiado de cuanto le ofrece el lugar que habita temporal o
permanentemernte. :

Es necesario, asimismo, transmitir la idea de que el espacio no es estable sino
cambiante en algunos de sus componentes por la doble accién del transcurrir del
tiempo y de la intervencién del hombre. Por cierto, interesa explicar que el Hombre
actfia sobre determinados componentes del espacio modificindolos y también ex-
tinguiéndolos. Accidn ésta cuyas consecuencias hoy se valoran debidamente. INo-
cién que debe servir de base para hacer comprender la necesidad de adoptar con-
ducras o comportamientos no refiidos con la ecologia.

La idea de espacio permite trabajar con los conceptos de lugar, provincia, regién.
Asi como las tres tienen cabida en el espacio nacional, éste no debe ser obsticulo
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para la comprensién de espacios mds amplios como el latinoamericano, americano,
europeo... Aqui tiene aplicacion la idea de la solidaridad —de distinto alcance espa-
cial— en funcién de la complementariedad de los espacios al no ser todos iguales en
sus posibilidades y obstdculos.

El espacio, entonces, como activo escenario del Hombre en el tiempo y juntos ——
tiempo y espacio— como categorias donde se realiza la Historia.

5. Nuevos temas

Si la Historia Argentina debe nacionalizarse en su contenido —segin expliqué—,
la Historia Mundial —incluida la Americana y la Argentina, de mds estd decir—
debe integrarse decididamente con los nuevos temas que la historiograffa concretd
en este siglo que ya toca a su fin produciendo un feliz enriquecimiento de nuestra
disciplina. A los tradicionales aspectos politico, social, econémico, cultural, mili-
tar, religioso, etc., es necesario integrarlos con problemas tan interesantes como los

de la historia de la vida privada, de las mentalidades, de la alimentacion, de la vi-

da rural y urbana, del espacio pablico y privado, etc., etc. De mds esta decir que
no persigo un inconveniente y, en todo caso, un desorientador atosigamiento de te-
mas inconexamente expuestos; como me escribe Beatriz Moreyra de Alba, “evitar
desestructurar el objeto de la historia en pricticas parciales que desvirtien su mi-
sién sintetizadora™.

Algunos de los aspectos sefialados permitirin —mejor que otros— que el educan-
do adquiera nocién de las permanencias y cambios en la historia, dos conceptos que
es necesatio tener siempre presentes en la explicacion de la especialidad.




IT'y IIl. PROPUESTA DE CONTENIDOS BASICOS COMUNES DE LA
EDUCACION GENERAL BASICA Y DE LA EDUCACION
POLIMODAL

1. Historia mundial y americana

La enunciacién de temas y subtemas que sigue a continuacién bajo ningin caso
quiere significar que todos deben incluirse. La enumeracidn la realizo con el con-
vencimiento de que, comparada con la de los colegas, se hara la seleccion adecuada.

El comienzo del mundo histérico

La explicacién debe iniciarse con el origen del hombre y las primeras manifesta-
ciones de la vida social. El trabajoso inicio de la comunicacién oral —esto es, el
lenguaje— mostrando el tiempo que la separa de la escrita. Los recursos para pro-
curar alimentos; el fuego y la rueda. La vida en la edad de piedra y en los tiem-
pos del neolitico; la domesticacién del ganado y lo que importa la agricultura. La
cerdmica y el tejido. La vida cuando el Hombre domina la técnica del uso de los
metales.

El problema del poblamiento de América. Las oleadas sucesivas demuestran que
América se presenta desde el comienzo como un continente de inmigracion, Las
grandes culturas: organizacién politica, social y econémica de Mayas, Aztecas ¢ In-
cas, incluyendo los nuevos temas incorporados por la historiografia contempordnea
ya referidos. Las culturas de otras regiones de América.

El mundo antiguo

Con los contenidos explicitados del bloque anterior el alumno puede ser introduci-
do al nacimiento del mundo antiguo con la advertencia de que el fenémeno no es
sincrdnico en todas partes.

La aparicion de la ciudad —de las ciudades-estados— es un tema rico en suge-
rencias donde las distintas localizaciones en el espacio permitirdn la mejor compren-
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sion de esta nocion. Indudablemente se prestard mas atencion a las localizaciones
del llamado Oriente préximo. Tomar como centro de explicaciéon del mundo anti-
guo a la ciudad no quiere decir dejar de suministrar conocimientos sobre los prime-
ros imperios.

Las ciudades griegas; su organizacién politica, social y econdmica permite ac-
ceder al conocimiento de nuevas creaciones histéricas de mualtiples experiencias
y significados. La religién y la cultura. La formacién de alianzas, ligas; el impe-
rio de Alejandro Magno, Roma y la conformacién de su imperio. El derecho y la
lengua. '

Ensefiar el mundo antiguo centriandolo en la ciudad, suministra al alumno la dis-
tincién entre la esfera de la vida privada y de la vida publica y lo que ambas repre-
sentan, La primera permite mostrar la familia, la casa, la alimentacién, el vestido,
la costumbre, etc. La segunda —la vida ptblica— posibilita el conocimiento de las
distintas formas de gobierno y los diversos cargos publicos. La religién practicada
a través del culto piblico y privado.

La exposicién de los distintos aspectos anotados —y de otros— deben servir pa-
ra hacer comprender los conceptos de permanencias y cambios; de permanencias en
los cambios y de éstos en aquéllas. Ya dije que estos conceptos —al igual que las no-
ciones de tiempo y espacio— deben ser de existencia permanente para lograr una
acabada representacién de lo histérico.

Otro tépico que también debe ser ensefiado con la debida importancia es el de
las vinculaciones entre ciudades, entre imperios, entre distintas culturas, entre re-
giones diversas y las reciprocas influencias e interacciones. El tema del comercio
es relevante y ademds permite explicar tépicos que van desde la moneda hasta los
medios de transporte por tierra y por agua, El fenémeno de la colonizacién no de-
be ser descuidado. Las guerras, a su vez, permiten el conocimiento de distintos
subtemas como pueden ser desde los medios bélicos hasta una de sus consecuen-
cias como es la esclavitud, Por cierto, las interacciones culturales también deben
ser conocidas.

Merecer3 especial atencién el nacimiento del cristianismo y sus consecuencias con
las nuevas concepciones que trae consigo; explicacién que no debe excluir al papel
cumplido por las otras religiones superiores.

El mundo antiguo ofrece innumerables ejemplos para introducir al alumno en el
conocimiento de las distintas formas de gobierno. Y la democracia mostrando sus
limitadas aplicaciones en las sociedades antiguas a partir de Grecia.

La explicacion de la conformacién de la sociedad —desde el esclavo al noble, des-
de el ciudadano al extranjero— hard més comprensible el grado y amplitud de la vi-
gencia de ambos conceptos. Actividades y oficios complementarin el cuadro de la
sociedad. De [a misma manera, las distintas actividades econdémicas.
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El mundo medieval

Si la ciudad puede servir como ndcleo explicativo —aunque no excluyente— del
mundo antiguo, el castillo puede serlo para el mundo medieval, aunque aparezca ya
avanzada esta edad.

La explicacidn del paso de [a época antigua a la medieval debe hacerse de tal ma-
nera que el alumno comprenda que la aparicién o surgimiento de la segunda ni es
abrupto ni se da en todas partes; que, en verdad, la exposicidn se hace en funcién
de lo acontecido en Occidente.

El castillo, con todas las imdgenes que pueden generarse segin fa edad del alum-
no, puede ser usado asi como la expresidn parlante de la vida medieval; de la poli-
tica, de la social y de Ia econdmica. Pero centrar ta explicacion en el castillo no de-
be hacer olvidar la vida rural.

El sefior, los otros nobles que le responden o no, el ejéreito con el que demuestra
su efectivo poder y los siervos que trabajan y reciben proteccién, son las coloridas fi-
guras que en todo caso resaltan ante la desvaida imagen del poder real. Me anota Isa-
bel Las Heras que debo recordar que esa desvaida imagen del poder real reconoce la
excepcion de las tierras hispanicas “dadas las caracteristicas diferenciadas que im-
primid en él la Reconquista y su especial relacién con el musulmdn”, La fractura de
las unidades mds amplias del mundo antiguo no importa un encerrarse en absoluto
dentro del castillo, claro es; sin embargo, la autoridad del Emperador estd muy le-
jos de ser absoluta aunque sea coronado por el Papa. El papel de la Iglesia en el
mundo medieval. Las drdenes refigiosas y su papel de custodios de la cultura latina.

En el estudio del surgimiento de las ciudades medievales debe hacerse notar —
me explica Las Heras— “la gran diferencia, en lo que a historia urbana se refiere,
entre la region mediterrdnea por una parte y por otra la Europa noroccidental y
las dreas que quedaron fucra de la frontera del Imperio romano”. El tema debe ser-
vir para mostrar los aspectos nuevos que la vida presenta en las ciudades libres v
donde el comerciante cumple un destacado papel. Me refiero en especial al comer-
ciante que alcanza lejanos lugares para introducir distintos bienes, pues necesita
alimentarse —el hambre suele causar estragos como las pestes— asi como satisfa-
cer necesidades suntuarias y apetitos de lujo. No todas las ciudades son nuevas: las
hay antiguas que ahora renacen como son las ligadas a la Reconquista en la penin-
sula ibérica.

Las ciudades italianas, el arte renacentista y la cultura humanista seran temas tra-
tados con la extension conveniente, porque permiten ser caracterizados también por
su vida cotidiana tanto en los palacios de principados y reptiblicas como en el arte
y la cultura que generan. Todos temas de gran plasticidad que atraerdn la atencién
de niftos, adolescentes y jdvenes.
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La peninsula ibérica que habia recibido oleadas pobladoras desde muy antiguo,
presenciard al iniciarse el siglo VIII d. C. la llegada de la expansién musulmana.
Ocho siglos de batallar —pero también de pacificas maceraciones de todo tipo—- hi-
cieron a Espaiia sin haberse logrado constituir como una unidad politica en 1492 al
caer el dltimo bastién musulman. Por estar directamente vinculada a nosotros es
conveniente conocer las principales caracteristicas del pueblo espafiol en sus nume-
rosas manifestaciones, sobre todo aquellos aspectos de mayor influencia en la con-
formacién de la sociedad hispanoamericana.

El hecho que el reino portugués pusiera fin a la dominacién musulmana antes
que los reinos espafioles le permite lanzarse al mar ignoto o mar océano a recono-
cer sus islas y la costa del continente africano mediante empresas de indudable con-
tenido pionero en los descubrimientos maritimos y de significado econémico.
Cuando los marinos castellanos se hacen presentes con sus empresas nduticas se
impone la delimitacién de jurisdicciones con Portugal. Es un antecedente de impor-
tancia a las delimitaciones territoriales en América del Sud.

La época de los descubrimientos maritimos —donde los navegantes italianos trasla-
daron su experiencia en el Mediterrdneo y guiaron a lusitanos y castellanos y sin des-
conocer que estos ttimos tenfan antecedentes propios por las navegaciones en el Can-
tabrico— coincide con notorios cambios en Europa que, -en los comienzos, son més
importantes que aquel débil inicio. Este tiempo del paso al mundo moderno merece ser
destacado. El papel del auge del yo se aprovechard para mostrar el rol que cumple en
la historia el actor individual. Precisamente, la actuacién del hombre emprendedor que
es el descubridor resulta interesante para trazar la nueva imagen de aquél. Una época
donde {as artes, las letras y la cultura cuentan con mecenas. Pero, una vez mis, serd ne-
cesario hacer notar que los elementos que permiten hablar de un tiempo nuevo se dan
a modo de precisas localizaciones rodeadas de extensas zonas de permanencias.

El mundo moderno

En esta época cabe afirmar que Europa muestra dos procesos complementarios. Es
uno la expansién a tierras nuevas para ella; el otro, la integracién de naciones en las
que se implantan monarquias absolutas. A medida que la vida se hace mds compleja
resulta problematico hallar un elemento que pueda ser tomado como significante del
todo; por lo menos yo no lo encuentro. Y todo se hace mas complejo porque se pue-
de advertir casi simultineamente la aceleracion en determinados procesos como pue-
den ser el desarrollo de la vida urbana, la intensificacién de ciertos procesos agricolas,
la formacién de un capitalismo comercial de ahora en mds en sostenido ascenso, un
incremento de las funciones del gobierno al conseguir el rey afirmar su poder apoya-
do en elementos de la sociedad dispuestos a doblegar a la nobleza —sin desconocer
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que dicha afirmacion se hizo con elementos de la misma nobleza (alta y baja)—, las
dimensiones que asume la administracién, los trascendentales movimientos de la Re-
forma y Contrarreforma. Todos aspectos que enriquecerdn la visién del alumno si se
introduce —de no haberlo hecho antes— a [a historia de las mentalidades.

Las revoluciones inglesas del siglo XVII —en especial, la de 1688— servirin de
introduccién a un nuevo tiempo politico, sin descuidar lo social y econdmico.

El Siglo de Oro espaiiol, la filosofia, el avance del conocimiento cientifico se des-
tacaran en su importancia. '

Ensefiadas las distintas culturas americanas y las caracteristicas de los pueblos eu-
ropeos lanzados a las empresas de descubrimiento y conquista —Espaiia, Portugal,
Inglaterra y Francia—, el alumno podrd comprender las nuevas oleadas que llegan
a América como consecuencia de la gesta colombina. Por cierto, la colonizacion lle-
vada a cabo por cada pueblo europeo debera explicarse segin el particular sistema
empleado. Es muy importante la configuracién de América —en verdad, de las
Américas— en la imagen que se hacen fos pueblos conquistadores y, especialmente,
la que se trazan los mismos americanos. Esto sin ignorar que, por ejemplo, dentro
del imperio colonial hispanoamericano, las modalidades del sistema aplicado gene-
raron en circunstancias determinadas tensiones y oposiciones de una regiones con
otras y acercamientos con colonias de otras metrdpolis.

Por razones obvias se explicard con mayor detenimiento la organizacién politica,
social y econémica de las colonias espanolas asi como las vinculaciones entre éstas
y la metrépoli. Se prestard atencidn a las diferencias existentes entre la administra-
cidén de las colonias bajo los Austrias y los Borbones. Pero si no debe soslayarse la
vinculacion entre metrépoli y colonias —exponiendo los distintos propésitos y fi-
nes que guiaban a aquélla—, mayor amplitud debe concederse al andlisis de cuanto
acontece en éstas en sus diversos aspectos,

La transformacion del estilo de vida europeo en estilo de vida americano —se-
gun las caracteristicas de cada nacién colonizadora— es el tema que permitira ex-
plicar las realidades americanas. Para esto serd necesario conocer la conformacion
de las sociedades coloniales, los sistemas econémicos aplicados y las caracteristi-
cas de las administraciones coloniales.

La vida americana se expondr en sus caracteristicas costumbres, en las distintas
formas de vida que pueden advertirse por la alimentacién, la vestimenta, las mora-
das, el moblaje, los medios de transporte, las fiestas, etc.

El mundo de las revoluciones

Cuatro revoluciones sefialan la finalizacién del mundo moderno y sirven de anun-
cio a otros tiempos; si el lapso de vida en que tienen lugar no justifica la apertu-
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ra de una nueva era o periodo, no cabe duda que la importancia apoya su singu-
larizacién del mundo que las antecede y del que las seguira.

Las tres revoluciones principales son: la de las trece colonias inglesas de América
del Norte, la industrial inglesa y la de Francia. Por cierto, la cuarta importante es la
de las colonias hispanoamericanas. Como se sabe, también se producen otras.

La revolucién de las trece colonias es por la independencia. Para su mds correc-
ta comprension conviene reiterar e intensificar la situacioén social y econémica asi
como las caracteristicas de su administracién. Como tendrd influencia en el proce-
so constitucional rioplatense es aconsejable exponer con algiin detalle la integracion
de la Confederacion de Estados y, enseguida, la organizacién de la repiiblica fede-
ral regida por una constitucién. Procesos ambos no desprovistos de problemas que
se explican por los antecedentes. El funcionamiento de la vida politica y la explica-
cién social y econdmica de la expansion al oeste son temas cuya exposicion no me
parece que deban obviarse.

La revoluci6n industrial inglesa —aunque limitada en esta primera etapa a los ra-
mos de determinada maquinaria y a los de metalurgia y textil— implica el comien-
zo de una muy importante transformacién. Por ella Inglaterra se ve obligada a am-
pliar su accidn en nuevos mercados que no s6lo deben verse para la colocacién de
las manufacturas sino como centros de provisién de las materias primas que su in-
dustria requiere. Inglaterra —como se ha afirmado— continda, sin embargo, sien-
do todavia un pafs mds verde que gris —en respectiva alusion al pais agrario ¢ in-
dustrial— Los efectos que sobre la economia inglesa produce el blogueo
continental y las actitudes que se ve obligada a adoptar y que repercuten en todas
partes, Las manifestaciones en el campo social. Los cambios que se introducen en
las economfas de los distintos paises y el desarrollo que muestra el capitalismo.

Una intensificacién de los temas de las nuevas ideas y de la situacién econémica
y social de Francia permitird una explicacién adecuada de su revolucién en las dis-
tintas etapas que presenta su desenvolvimiento. La expansién por Europa de dicho
acontecimiento y los cambios que introduce. Las transformaciones producidas per-
miten mostrar cémo cambia el estilo de vida —para sintetizar con la expresién cos-
tumbres, alimentos, vestidos, etc.—- asi como otros aspectos (una vez mds recuerdo
que también se advertira sobre las manifestaciones de permanencia).

Completan este bloque 1a caida de Napoleén, la restauracién legitimista y la nue-
va configuracién de Europa —la accidn de la Santa Alianza—. l.os movimientos re-
volucionarios de 1820 y 1830: el romanticismo politico y social. Las revoluciones
de 1848.

La coarta revolucion a estudiar es [a que protagonizan en América las colonias
de origen espafiol. Si bien debe insistirse en la influencia de la independencia de Es-
tados Unidos y de la Revolucién Francesa con las nuevas ideas, serd necesario con-
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ceder particular importancia a [a situacién y a los procesos internos que explican
satisfactoriamente el estallido de la revolucién por la independencia en las distintas
regiones. Los sintomas revolucionarios y la accién de los precursores: Francisco de
Miranda, ete.

La crisis de la monarquia espafiola a partir de la entrada de las tropas francesas
a [a peninsula ibérica. La sucesiva constitucion de 6rganos de gobierno locales y na-
cional a partir del 2 de mayo de 1808.

Los distintos estallidos revolucionarios en las colonias espafiolas de América. La
Guerra de la Independencia serd expuesta —naturalmente— como proceso militar
—donde se destacard el papel cumplido por los grandes jefes conductores— pero sin
descuidar los interesantes fendmenos de orden social y econémico que genera.

La situacién econdmica y social de Brasil a partir de la segunda mitad del siglo
XVIIL El traslado de la familia real portuguesa a Brasil y la influencia inglesa. El
reino de Portugal, Brasil y Algarves y el posterior regreso de don Juan VI a Portu-
gal. El Grito de Ipiranga. La monarquia brasilefia.

El dificultoso camino de los nuevos estados americanos para organizarse consti-
tucional asi como politicamente. El equilibrio en el Pacifico sur y el experimento
confederal del mariscal Andrés de Santa Cruz. El endeudamiento externo de los pai-
ses latinoamericanos. La situacién social.

El mundo contempordineo

El fendmeno de la aceleracién histérica del periodo. El desarrollo de la economia
expuesto a través de los cambios y transformaciones en las explotaciones agricolas,
ganadera y minera; en el comercio y las finanzas; en la industria; en los medios de
comunicacion y de transporte. Los cambios en la sociedad occidental y las perma-
nencias de viejas estructuras e instituciones. Los avances cientificos y las nuevas ex-
presiones artisticas en la segunda mitad del siglo XIX.

La consolidacion del gobierno inglés. Francia después de la guerra francoprusia-
na. El nacionalismo y las transformaciones que importan los procesos unificadores
de Italia y Alemania. La expansién europea. La colonizacién de Africa. Los acuer-
dos en la Conferencia de Berlin y sus consecuencias. El imperialismo japonés.

El mundo europeo en los albores de la Primera Guerra Mundial, Las nuevas for-
mas de vida —mentalidad y vida cotidiana-—. Las causas de la Primera Guerra
Mundial. Los bloques y un breve desarrollo de las acciones bélicas. La paz de Ver-
salles y Ia consiguiente reorganizacion. La Sociedad de las Naciones: su obra. La re-
volucién rusa, La gran depresion.

Estados democriticos y totalitarios. La situacion social y econdmica antes de la
Segunda Guerra Mundial. Los bloques bélicos y el desarrollo del conflicto bélico.
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Las Naciones Unidas. Las tensiones de las grandes potencias y fa lamada “guerra
fria”. El proceso de descolonizacién. Las transformaciones politicas, sociales y econd-
micas y la subsistencia de situaciones de atraso en los distintos aspectos de la vida.

El avance cientifico. El desarrollo tecnolégico. Los viajes espaciales. El arte vy las
letras contemporaneos.

El problema de la esclavitud en Estados Unidos. La Guerra de Secesion. La re-
construccién. La incorporacion del oeste. La inmigracidn. El expansionismo de los
Estados Unidos. El desarroflo econdémico. Estados Unidos y la Primera Guerra
Mundial. La gran depresién. El New Deal. La intervencién en la segunda guerra
mundial. La democracia estadounidense.

El imperio de Maximiliano en México. La guerra de Chile y Pert contra Es-
pafia. La Guerra de la Triple Alianza. La repiiblica de Brasil. Martf y fa inde-
pendencia de Cuba. La guerra entre Estados Unidos y Espafia. La creacion de
Panama.

Caudillos y dictaduras militares en Latinoamérica. Los problemas sociales; las
economias en desarrollo y en retardo. Las reuniones panamericanas. La Organiza-
ci6én de los Estados Americanos: su obra.

2. Historia argentina

Las oleadas pobladoras: los lugares de localizacion. Las culturas aborigenes del In-
terior, del Litoral, de la Patagonia: vida material y cultural. La deminacién incaica.
Las vinculaciones entre los distintos pueblos aborigenes.

El desierto del Noroeste. Las rebeliones calchaquies: el inca Bohorques. El desarrai-
go. El desierto del Sur, La frontera. El imperio de Salinas Grandes. El desierto del
Noreste. El aborigen en [a legislacion.

El descubrimiento del Rio de la Plata, del litoral atlantico, del Tucumién y de Cuyo
de paso a otras tierras. Bl primer asentamiento: la expedicién de Francisco César.
La organizacion de la hueste. La fundacién de ciudades. Los conflictos de jurisdic-
ciones, Hacia el establecimiento del puerto: el entredicho Cabrera-Garay. La funda-
cién de Buenos Aires. La concrecién de los caminos al Paraguay, al Alto Perti y a
Chile. Los roles de Cordoba y Buenos Aires.

El gobernador y capitdn general, el teniente de gobernador y los oficiales reales. El
cabildo: su funcionamiento. El corregidor. La audiencia de Charcas.
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Formacién de la sociedad criolla. La vida en las ciudades en el siglo XVII: el loca-
lismo y las rivalidades entre las ciudades. La obra evangelizadora. Las misiones je-
suiticas.

La agricultura. La ganaderia: cria y comercio de mulas. La produccion artesanal,
Los caldos cuyanos. Las sociedades comerciales para [a introduccion de mercade-
rias y esclavos. La legislacion regufadora de la actividad del puerto de Buenos Ai-
res. El contrabando: la aduana seca y la primera audiencia de Buenos Aires.

La sociedad colonial y [a afirmacién criolla. La nueva inmigracion espafiola. La vi-
da en la ciudad colonial. El incremento de la poblacion en la campaiia durante el si-
glo XVIIL La cultura colonial.

La participacion inglesa en el comercio de negros y en el contrabando. Los conflic-
tos bélicos con los lusitanos por los limites: Colonia del Sacramento. La expedicién
de don Pedro de Cevallos. Francia e Inglaterra en las Malvinas.

La reorganizacién borbénica. La creacidn del virreinato del Rio de la Plata. La Real
Ordenanza de Intendentes: el gobernador intendente y las cuatro causas. Las sub-
delegaciones. El consulado: tribunal de justicia y junta de gobierno. La segunda au-
diencia. La junta suprema de real hacienda.

La regulacién del comercio: el Reglamento de comercio libre y las medidas poste-
riores de excepcidén. El auge del contrabando. Los derivados de la ganaderia y su co-
mercializacién. El comercio interior: el auto de libre internacion. El sistema impo-
sitivo. Monedas, pesas y medidas. Arrias de mulas y tropas de carretas. Las postas.

La afirmacioén del focalismo. Los conflictos internos y externos de fas gobernacio-
nes intendencias.

Los movimientos comuteros. La repercusion de los alzamientos aborigenes. El des-
contento por el aumento de los impuestos. Las facciones en Buenos Aires y en otras
ciudades.

La invasion inglesa de 1806-1807. La ocupacién de Buenos Aires. La Reconquista.
El congreso general del 14 de agosto de 1806. La deposicién de Sobremonte. La De-
fensa,
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El desconcierto general de 1808, La asonada del 1 de enero de 1809. La conspira-
cién para resistir al nuevo virrey. El acta del 6 de noviembre de 1809,

La Semana de Mayo: el dia 25 y la toma del poder. La finalidad de la Revolucién:
independencia y reptblica. Los gobiernos de la Revolucion: juntas, triunviratos y di-
rectorios. La legislacion revolucionaria: la asamblea del afio XIII, La alternancia de
las facciones en el poder. El estallido general de 1815: federalismo oriental, federa-
lismo argentino; unitarismo. El Congreso de Tucumadn: la Declaracién de la Inde-
pendencia. La monarquia del Irca. La constitucién de 1819,

La guerra de la independencia. Las expediciones militares. La guerra gaucha. La ac-
cién continental de San Martin. La economia de guerra. La sociedad de la Revolu-
cién. Bl estilo de vida durante la descolonizacién y los intentos de organizacion in-
terna.

La caida del sistema directorial. Las autonomias provinciales y las tentativas de
reorganizacién general: el fracaso de la iniciativa de Juan Bautista Bustos. La ad-
ministracion de Martin Rodriguez: el empréstito Baring Brothers; las compaiiias de
explotacidén de minas; la tierra piblica y la ley de enfiteusis; la expansién de la
frontera.

Los conflictos interprovinciales. Las misiones preparatorias de la reorganizacion na-
cional. El congreso general constituyente: la Ley Fundamental; el tratado con Ingla-
terra; la ley presidencia y la nueva legislacion nacional. La constitucion de 1826. La
reaccidn de las provincias. Unitarismo y federalismo doctrinario.

El Cuerpo Nacional de Santa Fe: su debilidad por el enfrentamiento Bustos-Dorre-
go. La revolucién del 1 de diciembre de 1828: su desarrollo en Buenos Aires y en el
Interior. Las ligas del Interior y del Litoral: sus pactos.

El caudillismo en la Confederacion Argentina: Quiroga, Lopez, Heredia y Rosas, La
paulatina organizacion de la Confederacion Argentina. La sociedad en la Confede-
racion. Profesiones y oficios. Estancias y fincas. Agricultura y ganaderfa. Las arte-
sanfas. El comercio interior y las aduanas provinciales. La ley de aduana de Buenos
Aires. El comercio exterior por Buenos Aires. Comercio con Bolivia y Pert. Comer-
cio con Chile: el convenio particular.

Los conflictos exteriores: Malvinas; la guerra contra la Confederacion Pernanobo-
liviana; el bloqueo francés; la intervencién anglo-francesa: Obligado.
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La generacion de 1838: su programa. Las emigraciones. Los levantamientos corren-
tinos. La Coalicién del Norte y sus prop6sitos de reorganizacion constitucional, Los
pactos de Alcaraz.

El pronunciamiento del 1 de mayo de 1851. De Caseros a la revolucién del 11 de sep-
tiembre: el protocolo de Palermo, el acuerdo de San Nicolas. Las tendencias de la re-
volucién. La invitacién a la formacién de una nueva Coalicién del Norte. El sitio de
Lagos. La Constitucién Nacional de 1853. La Confederacién Argentina y el estado de
Buenos Aires. La polémica Alberdi-Sarmiento sobre el modelo politico a adoptar.

El pacto de San José de Flores. La reforma de la Constitucién Nacional en 1860. La
nueva ruptura: el significado de Pavén. La reorganizacién de los poderes naciona-
les. La montonera. La administracién nacional. El problema de la Capital Federal.
La revolucién de 1880,

La sociedad. Conformacién y distribucién de la poblacion segin el censo de 1869.
Profesiones y oficios. Obreros y peones. Los primeros conflictos obreros y su orga-
nizacién. Formas de vida en Buenos Aires y en el Interior.

La tierra publica. Los comienzos de la colonizacién. El ganado ovino: la comercia-
lizacién de la lana. Las economias del Interior. El comercio exterior. La crisis de
1873. Medios de transporte: los comienzos del ferrocarril.

La Generacion del 80. Europeismo, elitismo, laicismo y progreso material. Los par-
tidos politicos. La liga de gobernadores. El acuerdo y su desenvolvimiento. La re-
volucién de 1890, Las revoluciones de 1893 y 19035. La oligarquia. Leyes y sistemas
electorales. Las diversas formas de participacion.

Las cuestiones de limites con Uruguay, Paraguay, Brasil, Bolivia y Chile. Las islas
Malvinas y las islas del Atldntico sud. La Antdrtida.

La poblacién segiin los censos de 1895 y 1914. La inmigracién masiva: composicion
y consecuencias. Tierra publica y colonizacién. Las zonas marginales. El desarrollo
de la agricultura. El mestizaje de la ganaderia; la industria frigorifica. Las industrias
azucareras y vitivinicola. La ampliacién de la red ferroviaria. Los problemas mone-
tarios. Las finanzas ptblicas. El comercio exterior. Las inversiones extranjeras.

La ruptura Roca-Pellegrini. La convencién de notables. Los conflictos sociales y la
ley residencia. La ley electoral de 1903. La presidencia de Quintana y fa modifica-
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cion de la ley anterior. La presidencia de Figueroa Alcorta y el fin del predominio
roquista. Las conferencias Figueroa Alcorta-Yrigoyen. El discurso-programa de
Sdenz Pefia. Las conferencias Sdenz Pefia-Yrigoyen. La reforma electoral.

Los gobiernos radicales. Las intervenciones a las provincias. La oposicién. Las po-
liticas social, educativa y econdémica. La semana trdgica; los problemas en la Pata-
gonia. Los partidos politicos y la conspiracidn. La revolucién de 1930 y su progra-
ma. El significado del § de abril de 1931. Los gobiernos del fraude patrictico. El
pacto Roca-Runciman y sus consecuencias. El desarrollo industrial. Los transpor-
tes, El petrdleo: explotacion y problemas. La politica econdmica y la financiera. Los
problemas obreros. Migraciones internas.

La revolucién de 1943. El militarismo. Los gobiernos de Juan D. Perdn: las organi-
zaciones obreras y ¢l problema sindical a partir del 17 de octubre de 1945, La re-
forma de la Constitucién Nacional: las clausulas sociales. Los planes quinquenales,
La politica exterior. La oposicién. La revolucién del 16 de septiembre de 1955: an-
tecedentes y desarrollo. Gobiernos civiles y gobiernos militares. El Proceso de Reor-
ganizacién Nacional. La reinstalacién de {a democracia y la libertad.

Ciencia, letras y artes en la Argentina contempordnea.



IV. CONTENIDOS PARA LA FORMACION DOCENTE

En funcién de todo lo expresado hasta aqui, los procesos de formacion y actualiza-
cion docente deben estar destinados a lo siguiente: a) a cubrir o llenar las reales falen-
cias que se advierten en la formacién del docente y, por lo tanto, en su competencia
en cuanto a la calidad y cimulo de conocimientos especificos del saber a transmitir
—enseguida se enunciardn los obstaculos que también es necesario superar en una
provincia determinada—; b) a los fines precisos y determinados a alcanzar.

En la primera redaccidn de este informe escribi que la materia es, pues, comple-
ja ademas de delicada y requiere un conocimiento —lo mas acabado posible— de
[a realidad tal cual se presenta en cada una de las provincias y de la Capital Fede-
ral. Por lo tanto —agregué—, necesariamente mis consideraciones y sugerencias so-
lo serdn generales. Los datos que con posterioridad a esa redaccion me hizo llegar
la profesora Leila J. de Vie —acerca de la realidad de la provincia de Tucumin—
me confirman en lo aseverado entonces. He aqui las dificultades que presenta el per-
feccionamiento y capacitacidén docente en la citada provincia y que, supongo, deben
$er comunes a otras provincias:

1) Ausencia de proyectos de inversion y desarrollo educativo para capacitar a los
formadores de docentes y capacitadores técnicos.

2) Estructura econémico-financiera y legal que dificulta la contratacion de espe-
cialistas.

3) Sistema laboral docente que no prevé vidticos y pasajes.

4) Presupuesto limitado exclusivamente a horas catedra,

5) Carencia de especializacién de los profesores en algunas areas.

6) Disponibilidad de recursos humanos especializados en el nivel que quieran via-
jar al interior de la provincia.

7} Normativa vigente desde la Secretaria de Educacion para la designacién de
profesores (pautas de valoracion); se designan por padron, lo que no garantiza la
idoneidad académica (debieran ser mas flexibles los nombramientos permitiendo el
contrato a especialistas).
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8) Imposibilidad de acceso a los centros de perfeccionamiento (No se cuenta con
linea de transporte en los horatios destinados a los cursos para los docentes que vi-
ven en lugares alejados del interior de la provincia).

9) Como consecuencia de los bajos salarios, los docentes concentran una carga
horaria de trabajo que no les deja espacio para asistir a los cursos de actualizacion,
Esos bajos salarios no Jos incentivan para ocupar parte de su tiempo personal en ta-
reas de perfeccionamiento. Una respuesta a este problema pueden ser los cursos de
perfeccionamiento a distancia que, en alguna oportunidad, fueron realizados en la
provincia con resultado favorable.

Partir de la realidad tal cual se presenta importa aceptar una doble afirmacion: a)
la desigual formacion del docente por el tiempo de los estudios realizados para ob-
tener el titulo y por la calidad y eficacia de los mismos; b) por los diversos recur-
sos a disposicién del docente para su perfeccionamiento v actualizacion segilin se
ha visto.

En cuanto a los fines a alcanzar, es claro que debe tenerse presente a qué ni-
vel de educacién estdn destinadas formacién y actualizacién, En este informe
prescindiré de tal diferencia, teniendo en cuenta que s6lo realizaré enunciados
generales pues lo contrario implica estar en conocimiento de cada situacién
real,

Tres son los fines —por lo menos principales que interesan a este informe— que
deben tender a alcanzarse mediante los procesos de formacion y actualizacion do-
cente:

¢ Un conocimiento general de la Teoria de la Historia.

® Conocimiento de contenidos de acuerdo a los avances de la investigacién en los
distintos temas.

¢ Un manejo adecuado de los medios y recursos a usar.

Sin ser, por cierto, excluyentes, creo que los tres topicos arriba sefialados son ele-
mentalmente bdsicos para obtener un mejoramiento en los resultados de la ensefian-
za. Sin pretender agotar su conocimiento —ni muchos menos—— puede decirse de
ellos lo que a continuacién expreso.

1. Teoria de la Historia

Que el docente posea adecuados conocimientos de los problemas tedricos de la
disciplina que ensefia me parece una verdad que no necesita de mayor demostra-
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ci6n, pues es una verdad que se impone con su simple enunciado. De todos modos,
me parece conveniente —por lo menos atil— recordar que la docencia no es un
proceso nacido de la intuicién o de una vacua especulacidén, sino que obedece a to-
do un comportamiento tedrico de la disciplina a impartir que es necesario conocer
para una correcta transmision de los conocimientos que la forman y para una ver-
dadera representacion de lo que ella importa como saber, Una inadecuada o falsa
concepcidén de lo que es Historia es claro que hara incurrir al docente que la im-
parte en errores de consecuencias. Por ignorar la naturaleza de la Historia y de su
conocimiento como ciencia, el docente reduce su ensefianza a un contenido falso
—o por lo menos no correcto— que queda formalizado en una enumeracién de fe-
chas carentes de todo significado, de algo irremisiblemente pasado en su realiza-
cidn y consecuencias —es decir, separado de cada presente-— e incoherente siem-
pre y, por lo tanto, de conocimiento iniitil e innecesario y, ademds, de aprendizaje
condenado a la sola memoria... La remanida frase hecha “no me gusta o no sé his-
toria porque no tengo buena memoria” es mi mejor prueba de lo recién afirmado.

La deficiente formacién del docente en cuanto a una reflexién razonada —quie-
ro decir critica— sobre el verdadero sentido y alcance de la especialidad, asf como
el desconocimiento de la pertinente metodologia, son causas principales de la trans-
misién errénea con las inexorables consecnencias anotadas. En virtud de lo dicho
anteriormente es imprescindible que el docente —ya por su formacién, ya por su
perfeccionamiento mediante cursos adecuados y/o el conocimiento de la biblio-
grafia— tenga una nocidn clara y precisa acerca del caricter especifico del cono-
cimiento social, en general, y en particular del conocimiento historico; de las no-
ciones de tiempo y espacio como coordenadas entre las gue la Historia se realiza;
de los tipos 0 modos de explicacién histérica; de los distintos aspectos de la His-
toria (politico, social, econdémico, cultural, mentalidades, vida material, etc.); de
las permanencias y cambios; del conocimiento interdisciplinario. Por cierto, en la
enumeracién anterior no se agota —bajo ningiin concepto— la riqueza de temas
a considerar.

2. Conocimiento de contenidos

He aqui un problema de enorme importancia: ¢qué debe conocer un docente que
ensefia en el nivel de Ensefianza General Bésica o en el de la Polimodal? Alimento,
en este sentido, una conviccidn arraigada: nada mds inconveniente en aquellos dos
niveles que un docente con conocimientos parciales —por la especializacién— del
saber que imparte. La especializacién del docente en un tema —cualquiera que
sea— no le proporciona —a menos de poseerlo, lo que es lo mas deseable— el co-
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nocimiento general de la materia que necesita para satisfacer los requerimientos in-
soslayables en ambos niveles de la ensefianza. Nada se obtendra —repito, en los ni-
veles que aqui interesan— de un docente especializado en los tiempos medievales y
con deficiencias en los demas periodos o en un aspecto, con carencia de conocimien-
tos en los restantes; fo que se requiere es un buena formacion general en la natura-
leza y contenidos de la disciplina a ensefiar. A esto debe tender el docente que pro-
cure perfeccionarse mediante el conocimiento de la nueva bibliografia; ello debe
tener en la mira la autoridad que planifique los cursos de actualizacion. De més es-
t4 decir que formacion general no importa superficialidad ni quiere decir vanalidad.
Me parece innecesario detenerme en esto. Lo que verdaderamente importa es que el
docente maneje sintesis coherentes que le posibiliten una ajustada transmision del
conocimiento. Nifiez y adolescencia son etapas inquisitivas por propia definicidn;
por lo tanto, ni la explicacién forzada o huera ni la minucia insignificante satisfa-
cen aquella apetencia que s6lo puede llenarla la respuesta colmada de contenido
creible por su coherencia.

De lo expuesto en los péarrafos referidos a historia mundial, americana y argenti-
na se desprenden numerosos temas que pueden ser objeto de los cursos de actuali-
zacidn, pues si abundé en ellos fue teniendo en vista este punto, por lo que me pa-
rece 0cioso reiterar aqui su enunciacién o presentar otros que, de todas maneras, no
agotarian la lista bajo ningiin concepto por razones ficiles de comprender. En cam-
bio, no considero superfluo afirmar —aunqgue pueda parecer reiterativo—: que los
cursos de actualizacién deben tender, preferentemente, a que el docente adquiera un
conocimiento general de la naturaleza del saber a impartir v de los contenidos que
lo integran; estoy seguro de que esto le posibilitard mejorar la calidad de la ense-
fianza. Esto es sobre todo importante en el transcurso de la etapa a cubrir hasta la
aplicacién integral de la reforma planificada.

Ahora bien, los cursos de capacitacidén no sélo deben estar concebidos en vista
del objetivo a cumplir sino en funcién —y ello me parece de fundamental importan-
cia— de los recursos existentes en el lugar en que se desempefia el docente: para de-
cirlo sin que quede duda alguna, quien tiene que desempefiarse en un pueblo del in-
terior no puede compararse —por [0s recursos de que dispone, por las bibliotecas a
que puede concurrir, por la bibliografia a su disposicién— con el que ejerce en Bue-
nos Aires. Esto —que constituye una verdad irrefutable— debe guiar inexorable-
mente la planificacidn de los cursos de actualizacién. Poco se conseguird con su-
ministrar, al terminar el desarrollo de cada tema o del curso, una abundante
bibliografia que el docente no podra consultar en bibliotecas o adquirir en librerias.
Insisto en que, para ser verdaderamente eficaz, debe conocerse la realidad del lugar.
Quizd dos ejemplos me ahorren muchas palabras:
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1) Puede ser importante dictar como tema de actualizacién un curso sobre el desa-
rrollo de la vida material a partir de la prehistoria; al respecto pienso en el libro de
Norman J. G. Pounds, La vida cotidiana: historia de la cultura material (Barcelona,
1992). Tema cuya explicacién puede llevarse paralela al desenvolvimiento y desa-
rrollo de la técnica y de la idea de progreso y ahora tengo presentes el libro de For-
bes, R. J., Historia de la técnica (México, 1958) y el de Robert Nisbet, Historia de
la idea de progreso (Barcelona, 1991) sin olvidar ni el de John Bury, La idea del pro-
greso (Madrid, 1971) ni tantos otros necesarios al planteo y explicacién del tema.
Seguramente toda o buena parte de la bibliografia podra encontrarse en bibliotecas
y librerfas de una ciudad importante, pero ¢se hallard en las de un pueblo de pro-
vincia? La respuesta se impone sin inconveniente. Aclaro que me refiero a la biblio-
grafia basica que debe manejar quien asiste a un curso de actualizacién y no quien
fo dicta. Por lo tanto, lo que puede ser objeto de un curso en un lugar, en otro de-
berd reducirse a ser un simple tema o subtema de un contenido mas general. La di-
ficultad aumenta si es necesario referirse a bibliografia no traducida al espaiiol. To-
do esto, claro es, siempre que no se arbitre un medio de proveer del material
necesario a los asistentes...

2) Un curso sobre provincianos y portefios en la historia argentina, mds que para
sefialar las diferencias y sus causas de los origenes —que no deberin omitirse, des-
de luego—, para mostrar ¢cémo en medio de las controversias se concretd el pais
complementado, por ¢jemplo, con el pensamiento politico de los hombres del inte-
rior, me parece todo un acierto. Sin embargo, pienso que, a menos de confiarse el
curso a un especialista —en caso de haberlo—, no podra ser dictado con solvencia
ni en Buenos Aires ni en ningdn otro lugar y esto por obvias y evidentes razones.

Dos ejemplos, simplemente, de los muchos que podria citar para advertir sobre el cui-
dado que deberd ponerse en los cursos de actualizacién segin los lugares en que se im-
partan. O se conoce la realidad con que se va a trabajar o se fracasa casi seguramen-
te en un elevado porcentaje. Si esto es cierto, no o es menos por el tema elegido.

3. Medios y recursos didacticos

No tengo duda alguna de que se incurre en una equivocacién de consecuencias
cuando se transmite al alumno la nocién de que, con el manejo de uno o mads docu-
mentos, puede sacar conclusiones, extraer la verdad de lo acontecido. Se me ocurre
que puede ser algo parecido a explicarle las caracteristicas de una enfermedad, en-
sefiarle las propiedades de una o més drogas medicinales y asegurarle que con esos
conocimientos puede curar el mal...
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Indudablemente el documento —de cualquier clase que sea: escrito, grifico, so-
noro, etc.— es un elemento de gran utilidad en el aula, pero no para que el alumno
saque conclusiones —pretensién que equivale a transformarlo en poco menos que
un historiador...—, sino como ingrediente educativo; quiero decir: como elemento o
instrumento clarificador, ejemplificador, de conocimientos que se le impartieron an-
tes. De esta manera, el documento podra ser verdadero complemento —con esto es-
ta justificado su empleo o uso en el aula— del saber impartido para mejor compren-
sion y asimilacion.

Leo en un libro dedicado a la ensefianza de la historia que el documento debe po-
seer el valor de verdadera herramienta del aprendizaje; si cumple con esta funcidn,
es capaz de generar la actividad del alumno de modo tal “que éste extraiga por si
los conocimientos histéricos que surjan de esa fuente, al tiempo que su mente se
ejercita en el —inicialmente dificil, pero luego apasionante— ejercicio de analizar,
seleccionar, criticar y extraer conclusiones de la informacién obtenida”.

¢No importa todo ello, en dltima instancia, creer que el educando pueda ser una
especie de historiador ademds de inculcarle que se puede hacer historia con un do-
cumento...? Decididamente mi posicion es de negacion de esa afirmacion. Insisto: el
documento en el aula debe cumplir otras funciones segtn dije. Sin embargo, Isabel
Las Heras no niega valor al documento como fuente de conocimiento aun para
alumnos no universitarios.

Creo que ellos pueden en ese nivel ser no sélo “ilustracion”, es decir elemento de sinte-
sis —e incluso de evaluacién— de lo ya conocido, sino también elemento motivador que
impulse a una profundizacién de lo que en ellos se percibe en primera instancia.

En este sentido concuerdo —agrega— con la posibilidad de extraer conclusiones de {os
mismos —tal como lo sefiala el texto cuestionado [...]— siempre y cuando esas conclu-
siones sean provisorias y punto de partida para la bisqueda de nuevos conocimientos que
permitan vaforarlos més profunda o correctamente, en una dimensién mas amplia. Creo
que esto es no sdlo posible sino también valioso.

Lamento disentir con mi distinguida colega. Para que se vea que el manejo del do-
cumento puede presentar alguna dificultad a quien no estd capacitado para su uso,
daré un claro ejemplo —que ya inclui en ]a versién preliminar que leyd Las He-
ras—, aunque extremo, no dudo. En aquel libro se transcribe parte de una carta de
una mujer del siglo XVI en el Rio de la Plata y se explica que de su lectura surgirdn
problemas por los arcaismos que algunas de sus palabras importan y, a continua-
cién, se hace referencia a una voz que se la explica aclarando que es un arma de fue-
go, cuando, en verdad, quiere decir sembrados. Ni siquiera el sentido encaja con la
definicién que se suministra, detalle que debi6 alertar al intérprete. Lo que sucede
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es que la autora de la carta —por razones que se conocen muy bien— escribié la
palabra con “v” y con “

7]
s

cuando se escribe con “b” y con “z”... Insisto, elegi un
ejemplo extremo y lamentable, pero que advierte sobre lo que puede ocurrit— y de
hecho habra ocurrido més de una vez— si se usa el documento como fuente de co-
nocimiento por quien no estd capacitado al efecto. Se me dird que la misma errada
interpretacidén se hubiera dado si se lo empleaba como apoyo de lo ensefiado. A es-
to respondo asi: 1°) si se suministra un documento al alumno es conveniente que es-
té escrito con grafia moderna, tal cual se usa hoy; 2°} que es siempre aconsejable
que el educador lo lea primero y lo comprenda...

Por cierto, lo mismo cabe decir de los demdas medios y recursos. Innecesario me
parece detenerme a explicar el eficaz apoyo al conocimiento impartido que prestan
iméagenes pictdricas, escultéricas, monumentales, cinematogréficas y videograficas.
La facilidad con que en la actualidad puede contarse con las tiltimas sefialadas, sean
de argumento histérico o ambientadas a una época con responsabilidad, es de una
inapreciable utilidad y debe intensificarse su empleo con lo que, por cierto, no es-
toy haciendo una afirmacién novedosa alguna. Que el alumno sepa interpretar una
representacion grafica simple de coordenadas, columnas, etc., es de indudable bene-
ficio, de la misma manera que pueda interpretar un mapa o un croquis cuyo empleo
debe ser siempre recomendable; todo esto es muy importante, por lo que el docen-
te debe estar capacitado para su ensefianza. La lectura de fragmentos, paginas, ca-
pitulos, etc., por parte del educando —acorde al nivel que se encuentre cursando—
es de indudables ventajas. Esto Gltimo, inteligentemente empleado, despertara en él
el habito de la lectura. Cabe insistir, inteligentemente empleado —lo que importa
afirmar: adecuadamente seleccionado—. La seleccién, por supuesto, debe hacerse
por el docente pues conoce el grado de preparacién de los educandos. Y que no ocu-
rra, por cierto, cuanto sefialé al referirme al uso del documento.

Cérdoba, junio de 1994
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