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LXXI ASAMBLEA EXTRAORDINARIA

18 y 19 de abril de 2005

ORDEN DEL DIiA

. Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el segundo ciclo.

Documento para la aprobacion.

. Acuerdo marco para la educacion terciaria.

Documento para la aprobacion.

. Orientaciones politicas y lineas estratégicas nacionales para la educacién
media.

Presentacion del documento borrador para la discusion.

. Carrera Maestro Mayor de Obra. Médulo Sismorresistente 1y 2.
Documento para la aprobacién.

. Programa de prevencién de situaciones de riesgo.

. Anteproyectos de arquitectura escolar.

. Lanzamiento del concurso “No al trabajo infantil”.

Organiza Ministerio de Fducacion, Ciencia y Tecnologia, Ministerio de Trabajo y

Seguridad Social y UNICEF.

. Varios.
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Introduccidon

La funcidén central de la escuela es ensefiar para que nifios y jovenes
adquieran los saberes que les permitan el ejercicio de una ciudadania
responsable y una insercion en el mundo.

Esto plantea, entre otras cosas, habilitar una discusién plena acerca de qué
saberes son los que los nifios y jévenes necesitan hoy.

Nuestro punte de partida es un sistema educativo argentino gue presenta un
escenario sumamente heterogéneo y fragmentado. Tras una crisis social
inédita vy cruel, existen situaciones muy diferentes en las distintas provincias
asi como al interior de cada jurisdiccion. Las distintas situaciones vy
experiencias escolares por las que transitan los nifios y los jovenes de nuestro
pals expresan un panorama de extrema desigualdad educativa que refuerza la
injusticia social, :

Es tarea adn pendiente un debate pulblico y profundo sobre el tema de la
igualdad vy las desigualdades y una evaluacién en profundidad que dé cuenta
de la naturaleza de esas diferencias extremas, de las hueilas de politicas
homogeneizantes en condiciones provinciales e institucionales tan diversas y
adversas, y que permita generar acciones aiternativas. Es posibie advertir sin
embargo que la importante inversion nacional en la década pasada en materia
de cambios en la organizacion del sistema y prescripciones curriculares y de
los sistemnaticos esfuerzos provinciales, de sus equipos tecnicos, directivos y
maestros por el mejoramiento de sus propuestas educativas, no ha logrado
aun incidir decisivamente en las practicas cotidianas del ensefiar y el aprender
en las escuelas.

Miles de nifios vy jovenes en situaciones de extrema pobreza y por ende, en un
mapa de profunda desigualdad social cuyo origen es anterior a su ingreso en
el sistema, ven abortada su proyeccion a un itinerario educativo que permita
abrir otros mundos, con la consecuencia de la exclusidn social. Esta situacion
se agrava si el propio sistema educativo no revisa sus condiciones y practicas
v si no se adoptan medidas claras que avancen en sentido contrario a la
exclusion.

Mejorar las condiciones y recrear esas practicas es eje de nuestra
preocupacién y por lo tanto, de la construccién de politicas en materia
educativa.

Las acciones que realicemos, entonces, tendrén como bUsqueda aportar a
construir igualdad. La situacion descripta obliga a contemplar su complejidad
en distintas dimensiones, restituyendo el papel del Estado Nacional como
garante de condiciones de igualdad educativa para la totalidad del sistema,
asumiendo conjuntamente con las jurisdicciones la responsabllidad de reponer
el lugar de los nifios y jovenes como sujetos de derecho.

Esta voluntad politica respetard y fortalecera la capacidad de las jurisdicciones
para el desarrollo de sus politicas educativas. En ese marco, pensar la unidad
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en un sistema educativo desigual, que es a su vez heterogéneo, exige
garantizar condiciones equivalentes de ensefianza reconociendo la diversidad
de los distintos aprendizajes y a 1a vez trabajando para reducir las brechas del
sistema. Por ello, es preocupacién del Ministerio Nacional v de las autoridades
jurisdiccionales la construccion de equivalencias entre las distintas propuestas
formativas vy experiencias de aprendizaje, construyendo unidad sin
uniformidad v rescatando la funcién piblica de la escuela.

El Acuerdo Federal: Identificar Aprendizajes Prioritarios

lLa preocupacion por la desigualdad tracciona al sistema educativo en
multiples sentidos, lo interroga acerca de qué oportunidades de aprendizaje
es capaz de generar y garantizar en toda su complejidad. Dar respuesta a
esta pregunta implica construir consenso en varias dimensiones. Se trata de
pensar qué debe ensefiarse, qué se aspira aprendan los alumnos y de qué
manera se crearan las condiciones pedagdgicas y materiales para que todos
los nifios y jovenes accedan a experiencias educativas cuya riqueza aporte a
revertir las desigualdades.

Es en esa direccion que el CFCyE, con fecha 27 de abril del 2004, sefiald su
severa preocupacion por la desigualdad v la fragmentacion de nuestro sistema
educativo en su conjunto y la necesidad de ejecutar politicas que avancen en
la reconstruccion de una plataforma comun y recuperen, para ello, la
centralidad de la ensefianza que promueva aprendizajes en el sentido de
construccion de ciudadania.

A tal fin, emitid por unanimidad la Resolucidn N° 214/04, en la que se
acuerda la identificacion de un nidcleo de aprendizajes prioritarios y el
compromiso de realizar las acciones necesarias para favorecer y posibilitar el
acceso de todas las personas a esos aprendizajes.

No se nos escapa que el aicance de acuerdos como el presente es limitado
para impactar en la cotidianeidad escolar, y que requieren un conjunto de
acciones de la Nacion y las jurisdicciones que los viabilicen (materiales, de
apoyo, formacién inicial de los docentes, capacitacién docente, otros recursos
escolares, flexibilidad en las formas de organizacion escolar, etc), Conscientes
de esos limites, su formulacidn busca aportar una iniciativa al complejo
problema de la desigualdad educativa y la movilidad de alumnos intra e
interjurisdiccional. '

En ese marco, el presente documento tiene por objetivo la presentacion del
Nicleo de Aprendizajes Prioritarios que se han identificado para el Segundo
Ciclo de ta EGB/Nivel Primario, en cumplimiento de lo acordado por todos los
Ministros gue compenen el Consejo Federal de Cultura y Educacion, y que en
esta primera instancia se refieren a las areas de Ciencias Sociales y Ciencias
Naturales, Lengua y Matematica. En esta etapa la discusidn_se centrd en el
Segundo Ciclo de fa EGB/Nivel Primario, donde se profundizan y amplian los
aprendizajes de Lengua y Matematica v se realiza_up trabajo mas sistematico
en los campos de las Ciencias Spciales y Naturales, pero no se cirgunscriben




Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia

solamente a_ellos sino_al _conjunto _de saberes que implican el contacto con
una diversidad de lenguajes (tecnoldgico, artistico, corporal, entre otros),

Se asPira a que los aprendizajes prioritarios contribuyan a “asegurar una base
de unidad del Sistema Educativo Nacional... {y) a garantizar que todos los
habitantes alcancen competencias, capacidades y saberes equivalentes con
independencia de su ubicacién social y territorial”.'

Eilo no implica ni puede interpretarse como desconocimiento de las
definiciones hasta aqui logradas en cada jurisdiccidn en sus respectivos
disefigs curriculares. Por el contrario, la identificacion colectiva de ese ndcieo
de aprendizajes prioritarios sitla a cada una de ellas, sobre la base de sus
partichiaridades locales en sus respectivos marcos regionales, en oportunidad
de poner el acento en aquellos saberes considerados comunes “entre”
jurisdicciones e ineludibles desde una perspectiva de conjunto.

En ese marco de bisqueda por la igualdad de derechos y conciencia de la
divergidad cultural y en atencidn de las necesldades educativas especiales, y
con g alerta de que no pueden ni deben convertirse en reforzadores de las
desiglialdades sociales determinantes de multiples exclusiones, se impone
asumlr un enfoque intercultural que privilegie la palabra y dé espacio para el
conocimiento, valoracién y produccion cultural® de poblaciones indigenas del
pais y de las mas variadas formas de expresion cultural de diferentes sectores
en poblaciones rurales y urbanas. La educacién intercultural y el bilinglismo
debe |reconocer interaccién y didlogo, en no pocos casos conflictivo, entre
grupos culturalmente diversos en distintas esferas sociales. Desde esa
perspectiva, las acciones que se orienten al trabajo con un ndcleo de
aprendizajes prioritarios deben fortalecer al mismo tiempo lo particular vy los
elementos definitorios de una cultura comun, abriendo una profunda reflexion
critica desde la escuela sobre las relaciones entre ambas dimensiones y una
permanente reconceptualizacion de o curricular.

En epe mismo sentido, es preciso reconocer también la diversidad de
problgmaticas, saberes, formas de expresion, de “una” infancia y “una”
juventud que no pueden ser consideradas de manera universal. Es necesario
considerar infancia y juventud en un sentido plural que permita reconocer la
heterpgeneidad de trayectorias escolares, Identidades culturales, étnicas vy
linglifsticas que interpelan al sistema educativo configurando nuevas
demandas para la ensefianza.

La resolucion citada indica que los aprendizajes prioritarios deberan actuar
como| referentes y estructurantes de la tarea docente. Es en este sentido que
se resignifica la ensefianza como la funcién especifica de la escuela. Para que
tan compleja tarea pueda cumplirse en la direccion que sefialan las
intenciones educativas, es preciso generar y sostener condiciones de trabajo
docente gque permitan asumir plenamente esta funcidn. Se hace necesario
repogicionar al docente como agente fundamental en la transmision vy
recreacién de la cultura, construyendo entre escuela y sociedad un nuevo
contrato de legitimidad, con garantia del logre de aprendizajes socialmente
validgs para nuestros alumnos.
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A fin de que esta accion se transforme en una herramienta de cohesidn de la
tarea docente en nuestras escuelas, es imprescindible renovar el compromiso
de las autoridades y equipos nacionales y jurisdiccionales con acciones de
acompafiamiento y de sostén, a fin de hacer efectiva una politica que reduzca
las desigualdades educativas y recupere la centralidad del ensefiar para
promover aprendizajes con sentido,

Acerca del sentido de “niicleos de aprendizajes prioritarios”

Un nlcleo de aprendizajes prioritarios en la escuela refiere a un conjunto de
saberes centrales, relevantes y significativos, que incorporados como objetos
de ensefianza, contribuyan a desarrollar, construir y ampliar las posibilidades
cognitivas, expresivas y sociales que los nifios ponen en juego y recrean
cotidianamente en su encuentro con la cultura, enriqueciendo de ese modo ia
experiencia personal y social en sentido amplio.

Este nlcleo de aprendizajes prioritarios sera un organizador de la ensefianza
orientada a promover miultiples y ricos procesos de construccion de
conocimientos, potenciando las posibilidades de la infancia v de_la_juventud
pero atendiendo a la vez ritmos y estilos de aprendizaje singulares a través de
la creacion de multiples ambientes y condiciones para que elio ocurra,

Sobre la base de las realidades cotidianas en las aulas y siendo respetuosos
de la diversidad de disefios curriculares jurisdiccionales, en la actual
coyuntura se acuerda poner el énfasis en saberes que se priorizan atendiendo
a los siguientes criterios generales: .

- Su presencia se considera indispensable, pues se trata de modos de
pensar o actuar fundamentales desde el horizonte de las condiciones de
igualdad y equidad.

- Como saberes claves, refiere'n a los problemas, temas, preguntas
principales de las dreas/ disciplinas y a sus formas distintivas de
descubrimiento/ razonamiento/ expresidn, dotadas de validez vy
aplicabilidad general.

- Son relevantes para comprender vy situarse progresivamente ante
problemas, temas y preguntas que plantea ei mundo contempordneo en
‘que los nifios y jovenes se desenvuelven.

- Son una condicidn para la adquisicidén de otros aprendizajes en procesos
de profundizacion creciente.,

Loz saberes que efectivamente se seleccionen se validaran en la medida en
gue propongan verdaderos desafios cognitivos de acuerdo con la edad vy
favorezcan la comprension de procesos en un nivel de complejidad adecuado,
desde distintos puntes de vista; puedan utilizarse en contextos diferentes de
aquellos en los que fueron adqguiridos y constituyan herramientas potentes
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para entender y actuar con inventiva, promoviendo el sentido critico y la
creatividad.?

la determinacidn de aprendizajes prioritarios supone también y en
consecuencia, una redefinicién del tiempo de ensefianza. Priorizar contribuira
a garantizar condiciones de igualdad, a mejorar progresivamente las formas
de tratamlento de los saberes en el aula, en tanto se promueva Ia
construccidn por los docentes de estrategias de ensefianza convergentes vy
sostenidas sobre la base de acuerdos colectivos, que apunten a repensar y
redefinir el uso cotidiano del tiempo escolar.

En acuerdo con la definicion del CFCyE, los nlcleos de aprendizajes
pricritarios se secuenclan anualmente, atendiendo a un proceso de
diferenciacion e integracién progresivas y a la necesaria flexibilidad dentro de
cada ciclo y entre ciclos, En ese (ltimo sentido, la secuenciacién anual
pretende orientar la revision de las practicas de ensefianza en funcién de lo
compartido entre provincias, vy no debe interpretarse como un disefio que
sustituye o niega las definiciones jurisdiccionales, construidas atendiendo a
las particularidades historicas, culturales, geogréficas, de tradiciones locales y
regionales.

Proponer una secuencia anual no implica perder de vista la importancia de
observar con atencién y ayudar a construir los niveles de profundizacion
crecientes que articularan los aprendizajes prioritarios de afio a afio en el
ciclo. Debera enfatizarse en los criterios de progresividad, conexién vertical v
horizontal, coherencia y complementariedad de aprendizajes prioritarios, al
mismo tiempo que en otros criterios, como el contraste simultaneo vy
progresivo con experiencias y saberes diferentes, en el espacio y el tiempo
{presente/pasado; cercano/lejano; simple/complejo, etc.)

Serd central promover contextos ricos y variados de apropiacién de esos
saberes prioritarios. Al mismo tiempo, las pricticas de ensefianza deberan
grientarse a la comprensidén de :indicios del progreso y dificultades de los
alumnos, para generar cada vez mas y mejores apoyos, a través de
intervenciones pedagogicas oportunas. FEsos indicios son  diferentes
manifestaciones de acciones y procesos internos y se  expresan
cotidianamente, en diversas actividades individuales o grupales de
comprension (al explicar, dar argumentos, ejemplificar, comparar, resolver
problemas, etc.) y muy generaimente en el didlogo que se observa en la
interaccién con el docente durante el proceso pedagdgico que tiene lugar en
las instituciones escolares.

! e establece asi una diferencia entre los criterios de seleccién de los aprendizajes a priorizar, y
las condiciones que los aprendizajes efectivamente priorizados deberan reunir, Estas condiciones
no son exclusivas de ellos, sino que pueden encontrarse también en ofros aprendizajes que no
resulten seleccionados segln los criterios acordados federalmente.
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Alcance del Acuerdo Federal

De acuerdo con la Resolucidn 214/04 la identificacidn de un nicleo de
aprendizajes prioritarios indica lo que se debe ensefiar en un afio y/o ciclo
escolar. Si se acuerda que el aprendizaje no es algo que “se tiene o ho se
tiene”, como posesion acabada, sino que es un proceso que cada sujeto
realiza de un modo propio y singular, se hace necesario anticipar efectos no
deseados, en torno a la funcién que deberfa cumplir esta identificacion. De tal
manera se considera que:

1. Los aprendizajes definidos no deben ni pueden ser interpretadas
linealmente como indicadores de acreditacion vinculantes con la
promocion de los alumnos. Tal como lo sefialado en el apartado anterior,
deben considerarse como indicios de progreso de los alumnos, los que
determinaran las intervenciones docentes pertinentes. Asimismo, las
decisiones sobre la acreditacion y/o promocidn de los alumnos deberan ser
definidas en el marco de las politicas y las normativas sobre evaluacion
vigentes en cada jurisdiccion.

2. El propdsito de que los aprendizajes priorizados se constituyan en una
base comUn para la ensefianza, no implica que ésta se reduzca solamente
a ellos y tampoco a las dreas seleccionadas en esta primera etapa. Las
propuestas de ensefianza deberan buscar un equilibrio e integracién entre
saberes de caracter universal y aquellos que recuperan los saberes
sociales construidos en marces de diversidad socio-cultural; entre saberes
conceptuales y formas diversas de sensibilidad y expresidn; entre
dominios y formas de pensar propios de saberes disciplinarios especificos
y aquelios comunes gue refieren a cruces entre disciplinas y modos de
pensamiento raclonal y critico que comparten las diferentes areas/
disciplinas objeto de ensefianza, En este cuadro general, se aspira que las
aprendizajes priorizados otorguen cohesidn a |a practica docente y actien
como enriquecedores de las experiencias educativas surgidas de los
proyectos institucionales y de las politicas provinciales.

! Resolucién 214/04 Consejo Federal de Educacidn

" Novaro, G. (2004). Pueblos indigenas y escuela, Avances y abstdculos para el desarrollo de un
enfoque intercultural. En Educacion Intercultural Bilinglie en Argentina. Sistematizacién de
experienctas. MECT,
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La escuela ofrecera situaciones de enseifianza que promuevan en los alumnos y
alumnas durante el Segundo Ciclo de EGB/Nivel Primario':

La valoracién de las posibilidades de la fengua oral y escrita para expresar y
compartir ideas, puntos de vista propios, conocimientos, senfimientos, emociones.

La consideracion de la lengua oral y escrita como instrumento privilegiado para el
aprendizaje y la ampliacion del universo cultural.

El respeto y el interés por las producciones orales y escritas de otros.

La confianza en sus posibilidades de expresion oral y escrita.

La valoracion de la diversidad lingliistica como una de las expresiones de la riqueza
cultural de ta regién y del pais.

La participacion en diversas situaciones de escucha y produccion oral
(conversaciones, entrevistas, exposiciones, narraciones, descripciones,
instrucciones), empleando los conocimientos lingiisticos aprendidos en cada afio dei
ciclo y en el ciclo anterior.

La comprension de las funciones de la lectura y de la escritura por medio de la
participacion en ricas, variadas, frecuentes y sisteméaticas situaciones de lectura y de
escritura.

La lectura, con distintos propdsitos, de textos narrativos, descriptivos, expositivos e
instruccionales, en distintos soportes, empleando las estrategias de lectura
incorporadas.

La formacién como lector de literatura a partir de la frecuentacion, exploracion y
disfrute de numerosas obras literarias de tradicion oral y de autor, y de la
socializacién de las experiencias lectoras.

El interés por leer variedad y cantidad de textos por propia iniciativa, por indicacién
del docente y por sugerencia de otros lectores.

El interés por producir textos orales y escritos, en los que se ponga en juego su
creatividad y se incorporen recursos propios del discurso literario y caracteristicas de
los géneros abordados en cada uno de los afios del ciclo.

La escritura de textos atendiendo al proceso de produccion de los mismos y teniendo
en cuenta el proposito comunicativo, las caracteristicas del texto, los aspectos de la
normativa ortografica aprendidos en cada afio del ciclo, la comunicabilidad y ia
legibilidad. :

La reflexion sistematica acerca de algunos aspectos normativos, gramaticales y
textuales trabajados en cada afio del ciclo.

! Para la secuenciacion en el 4rea se han tenido en cuenta los siguientes criterios, que no deben considerarse en
forma aislada, sino combinada;

El grado de autonomia en la realizacion de las tareas de lectura y escritura por parte de los alumnos.

La inclusion progresiva de tipos y clases de textos.

La focalizactén en algin procedimiento o aspecta de los textos, relacionados o no con la situacion
comunicativa,

El incremento de variables paralelas a tener en cuenta en la resolucion de tareas (la extension y
complejidad del texto, los recursos a incluir en él, los conocimientos previos necesarios, la forma de
resolucion de las tareas — individual o ¢n pequefios grupos; de manera auténoma o con la colaboracion
del docente-, entre otras).

El grado de reflexion sobre la lengua y los textos {desde procedimientos que sélo tienen en cuenta la
intuicion lingiiistica hasta aquéllos en los que se involucran conceptos sobre la lengua y los textos para
la resolucién de las tareas).

Las caracteristicas propias de los elementos anafizados {desde los casos tipicos — por gemplo, el
adjetivo para caracterizar al sustantivo al que modifica; una narracion canénica que respete el orden
cronologico de las acciones, hacia los menos tipicos — por ejemplo, una narracion que incluya rupturas
temporales),



* El incremento y la estructuracién del vocabulario a partir de las situaciones de
comprensién y produccion de textos orales y escritos.

* La reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje vinculados con la
comprensién y produccion de textos orales y escritos.




4° aito
En relacion con la comprension y la produccion oral

La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion, realizando aportes que se
ajusten al contenido y al propésito (narrar, describir, pedir y dar su opinién, formular
preguntas y respuestas, entre otros), incluyendo un vocabulario acorde al contenido tratado
y recuperando, al finalizar, el o los temas sobre los que se ha estado conversando. Esto
supone informarse previamente (a fravés de la exposicion del maestro, de la lectura
seleccionada por el docente y/o de la informacién aportada por el alumno).

lLa escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus
compafieros y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la narracién, identificar las
personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las acciones, su
orden y las relaciones causales, incorporando -para emplear en situaciones de produccion-
las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas
(verbos). En el caso de la descripcidn, identificar aquello que se describe, las partes, sus
caracteristicas basicas, incorporando -para emplear en situaciones de produccion- las
palabras que hacen referencia a caracteristicas basicas de aquello que se describe. En las
instrucciones seriadas (conmgnas de tarea escolar, reglas de juego, entre otras), el
objetivo, el orden y la jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar informacién
adicional y aclaraciones sobre las palabras o expresiones desconocidas y, con ayuda del
docente, recuperar la informacién relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus
compaferos, 1o que implica identificar, con ayuda del docente, el tema, los subtemas, los
ejemplos y las comparaciones incluidos; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones
que necesiten; registrar por escrito, con la ayuda del docente y/o de sus companeros, en el
pizarron y de manera colectiva, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma
oral fa informacion relevante de lo que sé ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccién de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales que
presenten el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las acciones y
las relaciones causales que se establecen entre ellas; que incluyan didlogos y descripciones
de lugares, objetos y personas; y descripciones de personas, personajes, lugares, objetos
y procesos. Requiere, en ambos casos, la utilizacion de un vocabulario apropiado,
incluyendo palabras y expresiones que se refieran a fas caracteristicas de aquello que se
nombra, que den cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.

La produccion, con la ayuda del docente, de exposiciones individuales referidas a
contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el aula, a partir de la lectura de
textos yfo de otras fuentes de informacion, teniendo en cuenta las partes de la exposicién
(presentacion del tema, desarrollo, cierre), realizando |la seleccion y el ordenamiento de la
informacién, con inclusién de vocabulario acorde al tema tratado Elaboracién, con la ayuda
del docente de matenaies de apoyo para la exposicién.

En relacion con la lectura y la produccion escrita
La 'participacién asidua en situaciones de lectura con propdsitos diversos (leer para

aprender, para hacer, para informarse, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leido, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos portadores, en varnados



escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares; ferias del iibro,
entre otros). Esto requiere poner en juego, con ayuda del docente, estrategias de lectura
adecuadas a la clase de texto y al propdsito de la lectura (consultar algunos elementos del
paratexto; relacionar los datos del texto con sus conocimientos; realizar inferencias,; detectar
la informacion relevante; establecer relaciones entre ef texto, las ilustraciones y/o los
esquemas que puedan acompaniarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a
través de las pistas que el propio texto brinda -por ejemplo, campos semanticos o familias
de palabras- y la consulta del diccionario) y la recuperacion de la informacion relevante de
manera resumida. Monitorear, con ayuda del docente, los propios procesos de
comprension, recuperande lo que se entiende e identificando y buscando mejorar la
comprension de lo gue no se ha entendido, a través de preguntas al docente y de la
relectura.

La basqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula, escolar, popular y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propésitos. Blsqueda y localizacion de la
informacién, con la colaboracion del docente y/o el bibliotecario, utilizando los indices y
otros elementos paratextuales (solapas, tapas y contratapas de los libros, primera pagina,
entre ofros).

La escritura de textos con un propédsito comunicativo determinado, en el marco de
condiciones que permitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual,
planificar el texto en funcién de [os parametros de la situacién comunicativa y del texto
elegido y, de ser necesario, consultar material bibliogréfico; redactar realizando por lo menos
un borrador del texto previamente planificado; revisar el fexto, concentrandose
selectivamente en algunos aspectos (organizacién de las ideas, empleo de conectores,
respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizaciéon de las oraciones, puntuacion,
ortografia). Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares ylo de
manera individual, a partir de las orientaciones del primero. *

l.a escritura de textos no ficcionales, con un propésito comunicativo determinado:
narraciones presentando las personas, respetando el orden temporal y causal de las
acciones e incluyendo descripciones (si el texto elegido y la situacién comunicativa lo
requieren); dialogos encabezados por un breve marco narrativo; descripciones en las que
se respete un orden de presentacién y se utilice un campo léxico adecuado para desighar
procesos, partes, forma, color, tamafio; exposiciones que incluyan presentacion del tema,
desarrollo y cierre; cartas personales’® respetando el formato propio de la carla e
incluyendo rutinas convencionales (formulas de apertura y cierre). En todos los casos,
supone mantener el tema, utilizar los signos de puntuacién correspondientes (punto y
seguido, punto y aparte, coma para la aclaracién y para encerrar la apaosicion, dos puntos),
controlar la ortografia, emplear los conectores apropiados, ajustarse a la organizacion propia
del texto e incluir un vocabulario adecuado que refiera al tema tratado evitando repeticiones
innecesarias.

En relacién con la Literatura

La fectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicién oral (relatos, cuentos,
fabulas, leyendas, coplas, rondas, entre otras) y de obras literarias de autor (novela breve,
cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, de titeres, entre otras) para descubrir
y explorar -con ayuda del-docente- el mundo creado y recursos del discurso literario, realizar

? Como se sabe, las “etapas” del proceso de escritura aqui enumeradas son recursivas, y no secuenciales o
lineales.

* La carta ha sido incluida por ser un texto de recurrente presencia en la escuela, por su valor social. Ademds, se
trata de un género que promueve la necesidad de reflexionar acerca de la relacion entre texto y contexto.



interpretaciones personales, construir significados compartidos con otros lectores (sus
pares, el docente, otros adultos), expresar emociones y sentimientos; formarse como lector
de literatura. :

La produccion de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefos grupos y/o
en forma individual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas
o escuchadas, medificando la linea argumental, incluyendo didlogos, descripciones,
personajes, entre otras posibilidades; textos de invencién orientados a |la
desautomatizacion de la percepcién y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra y los
sonidos. En todos los casos supone la inclusion de recursos propios del discurso literario.

En relacion con la reflexién sobre la lengua ( sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingliisticas que se hablan en ia
comunidad.

La reflexién a través de la identificacion, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el aflo, fo que
supone reconocer y emplear :

- -formas de organizacidn textual y propésitos de los textos

- el parrafo como una unidad del texto

- la oracién como una unidad que tiene estructura interna

- sustantivos, adjetivos y verbos: aspecto seméantico y algunos aspectos de su
morfologia flexiva: género, nimero, tiempo {(presente, pasado y futuro)

- distincion entre sustantivos comunes y propios

- verbos de accién en pasado y conectores temporales y causales propios de los
textos narrativos

- uso del presente en los textos expositivos

- verbos en infinitivo e imperativo para indicar los pasos a seguir en los instructivos

- familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacion y prefijacién) para inferir el
significado o (a ortografia de alguna palabra y para la ampliacidn del vocabulario
(por ej.: diminutivos y aumentativos en relacién con la intencionalidad del
productor y ortografia de los sufijos correspondientes)

- relaciones de significado: sindnimos, anténimos, hiperénimos para la ampliacion y
la resolucion del vocabulario desconocido y como procedimientos de cohesion

- adjetivos calificativos para caracterizar al sustantivo, advirttiendo su importancia
en los textos

- pronombres personales como elementos de cohesion textual

- segmentos descriptivos y didlogos en las narraciones

El conccimiento de la ortografia correspondiente al vocabulario de uso, de reglas
ortogréficas (tildacion y uso de letras) y de algunos signos de puntuacion®, fo que supone
reconocer y emplear:

- las reglas generales de acentuacion, lo que incluye separar las palabras en
silabas, identificar la silaba ténica, los diptongos y clasificar las palabras segdn el
fugar que ocupe la silaba ténica

- algunas reglas basicas del sistema de escritura (por ejemplo, no se emplea z
delante de e, i, si se pronuncia la u entre la g y la i, se coloca diéresis; las

% El hecho de sefialar en este eje las reglas que deberan abordarse especificamente en cada afio no significa que
no deban recuperarse las trabajadas en afios anteriores en situaciones de comprensién y produccion de
textos.



palabras que empiezan con los diptongos ia, ie, ue, ui, se escriben con A";el sufijo
ivoro, Ivora se escribe con v)

las reglas que rigen la escritura de diminutivos y el plural de algunas palabras
(por el.. luz/luces/ lucecita)

algunos homofonos (ef: Asia /hacia, fuvo / tubo)

usos de mayliscula

signos de puntuacién: punto y aparte, paréntesis para aclaraciones, dos puntos y
raya de dialogo para el discurso directo, dos puntos para los textos epistolares
pailabras de alta frecuencia de uso (ej. haber, hacer, escribir, dia, entre otras)



5° afio
En relacidn con la comprensién y la produccién oral

La participacion asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion, realizando aportes que se
ajusten al contenido y al propésito (narrar, describir, ejemplificar, dar su opinién y justificaria,
solicitar aclaraciones, formular preguntas y respuestas, entre otros), incluyendo ejemplos,
explicaciones y un reperforio léxico acorde al tema de conversacién como también las
expresiones linglisticas pertinentes para manifestar opiniones, acuerdos, desacuerdos o
Justificar las afirmaciones realizadas. Recuperar el o los temas sobre los que se ha
escuchado, a partir de lo registrado por escrito. Esto supone informarse previamente (a
través de la exposicién del maestro, de la lectura seleccionada por el docente y/o de la
informacion aportada por el alumno).

La participacién en entrevistas para profundizar un fema de estudio o de interés general,
en compafiia de sus pares y con la colaboracién del docente, lo que supone prepararse para
ese momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario
previendo formulas de tratamiento, apertura y cierre y pautando el orden de las
intervenciones) y realizarla teniendo en cuenta que podra tener adaptaciones o reajustes;
utilizar un vocabulario acorde al tema tratado. Recuperar, luego de la entrevista, la
informacion més relevante y reflexionar acerca del proceso lievado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus
compafieros y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la narracién, identificar las
personas, el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, asi como las acciones, su
orden y las relaciones causales, incorporando -para emplear en situaciones de produccion-
las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas
(verbos). En el caso de la descripcién, identificar aquello que se describe, las partes, sus
caracteristicas bésicas, incorporando -para emplear en situaciones de produccion- las
palabras que hacen referencia a esos aspectos. En las instrucciones seriadas (consignas
de la tarea escolar, reglas de juego, reglamentos, entre otras), el objetivo, el orden y la
jerarquia de las acciones. En todos los casos, solicitar informacion adicional y aclaraciones
sobre las palabras o expresiones desconocidas, y recuperar, con la colaboracién del
docente, la informacion relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus
companeros, lo que implica identificar, con la colaboracién del docente, el tema, los
subtemas y recursos propios de la exposicion tales como ejemplos, definiciones y
comparaciones; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones que necesiten; registrar
por escrito, con la ayuda del docente y/o de sus compafieros, en el pizarroén y de manera
colectiva, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la informacién
relevante de lo que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

La produccién de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales,
caracterizando el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, el orden de las
acciones y las relaciones causales que se establecen entre elios, y que incluyan dialogos
directos e indirectos y descripciones de lugares, objetos y personas; y descripciones de
personas, lugares, objetos y procesos. Requiere, en ambos casos, la utilizacién de un
vocabulario apropiado, incluyendo palabras y expresiones que se refieran a las
caracteristicas de aquello que se nombra, que den cuenta del transcurso del tiempo y de las
acciones. -



La produccién, con la colaboracion del docente o de manera autdnoma, de exposiciones
individuales referidas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados en el aula, a
partir de la lectura de varios textos, teniendo en cuenta las partes de la exposicion
(presentacion del tema, desarrollo, cierre), realizando la seleccion y el ordenamiento de la
informacién; con inclusién de recursos propios de la exposicion, tales como definicion,
ejemplo, comparacion, y con un vocabulario acorde al tema tratado. Elaboracién, con la
ayuda del docente, de materiales de apoyo para la exposicion.

En relacién con la lectura y la produccion escrita

La participacion asidua en situaciones de lectura con propésitos diversos (leer para
aprender, para hacer, para informarse, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leido, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos portadores, en variados
escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y populares; ferias del fibro,
entre otros). Esto requiere poner en juego, con la colaboracion del docente, estrategias de
lectura adecuadas a la clase de texto y al propésito de la lectura (consultar algunos
elementos del paratexto; reconocer la intencionalidad del texto; relacionar los datos del texto
con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la informacion relevante; establecer
relaciones entre el texto, las ilustraciones y/o los esquemas que puedan acompanarlo; inferir
el significado de las palabras desconocidas a través de las pistas que el propio texto brinda -
por ejemplo, campos semanticos o familias de palabras - y la consuita del diccionario, entre
otras); reconocer algunos procedimientos propios del texto leido (ejemplos, definiciones y
comparaciones, en el expositivo; secuencialidad, en el narrativo; turnos de intercambio, en
la conversacion; partes y caracteristicas, en el descriptivo; sucesién del proceso, en el
instructivo) y emplear, con la colaboracién del docente, diversas estrategias para recuperar
posteriormente la informacién importante de manera resumida. Monitorear, con la
colaboracién del docente, los propios procesos de comprensién, recuperando lo que se
entiende e identificando y buscando mejorar la comprension de lo que no se ha entendido, a
través de preguntas al docente y la relectura. Leer frente a un auditorio en situaciones que le
den sentido a esta practica, con fluidez.

La basqueda y consuita de materiales en la bibliotuca de aula , escolar, popuiar y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propositos. Busqueda y locaiizacion de [a
informacién, con la colaboracién del docente y/o el bibliotecario, utilizando fos indices y
otros elementos paratextuales (solapas, tapas y contratapas de los libros, primera pagina,
entre otros).

La escritura de textos con un propésitc comunicativo determinado, en el marco de
condiciones que permitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual,
planificar el texto en funcion de los parametros de la situacién comunicativa y del texto
elegido y, de ser necesario, consultar material bibliografico; tomar notas identificando las
fuentes de consulta; seleccionar y jerarquizar la informacion; redactar realizando por lo
menos un borrador del texto previamente planificado; revisar el texto, concentrandose
selectivamente en algunos aspectos (organizacion de las ideas, empleo de conectores,
respeto de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de las oraciones, puntuacion,
ortografia). Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares y /o de
manera individual, a partir de las orientaciones del primero.®

* Como se sabe, las “ctapas™ del proceso de escritura aqui enumeradas son recursivas, y no secuenciales o
lineales.



La escritura de textos no ficcionales con un propésito comunicativo determinado:
narraciones, presentando las personas, respetando el orden temporal y causal de las
acciones e incluyendo descripciones y- didlogos (si el texto elegido y la situacion
comunicativa lo requieren); dialogos encabezados por un breve marco narrativo;
descripciones en las que se respete un orden de presentacion y utilice un campo léxico
adecuado para designar praceses, partes, forma, color, tamafio; exposiciones de al menos
tres parrafos que incluyan presentamon del tema, desarrollo y cierre, ejemplos,
comparaciones; cartas personales® respetando el formato propio de la carta e incluyendo
rutinas convencionales (férmulas de aperfura y merre) En todos fos casos, supone
mantener el tema, controlar la ortografia, utilizar los signos de puntuacién correspondientes
(punto y seguido, punto y aparte, coma para la aclaracién y para encerrar la aposicion, dos
puntos para el estilo directo y para los textos epistolares, paréntesis para las aclaraciones,
raya de didlogo), emplear los conectores apropiados, ajustarse a [a organizacion propia del
texto e incluir el vocabulario-aprendidoe que refiera al tema tratado, evitando repeticiones
innecesarias.

En refacion con la literatura

La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicion oral (relatos, cuentos,
fabulas, leyendas, romances, coplas, rondas, entre otras) y de obras literarias de autor
{novelas, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, de titeres, entre otras) para
descubrir y explorar -con la colaboracién del docente- el mundo creado y recursos de!
discurso literario, realizar interpretaciones personales teniendo en cuenta los indicios que
da el texto y las caracteristicas del género al que pertenece la obra, expresar las emociones,
construir significados con otros lectores (sus pares, el docente, otros adultos); formarse
como lector de literatura. :

La produccion de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefios grupos y/o
en forma individual: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas
o escuchadas, modificando la linea argumental, las caracteristicas de los personajes, €l
tiempo y/o el espacio del mundo narrado, incluyendo didlogos, descripciones, personajes y/o
sus caracteristicas, entre ofras posibilidades; textos de invencién orientados a la
desautomatizacion de la percepcién y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra y los
sonidos. En todos los casos supone la inclusion de recursos propios del discurso iiterario.

En relacion con la reflexién sobre la lengua ( sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingiiisticas que se hablan en la
comunidad y estan presentes en la literatura y en ios medios de comunicacién.

L.a reflexion a través de la identificacién, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afo, lo que
suipone reconocer y emplear:

- formas de organizacion textual y propésitos de los textos

- el parrafo como una unidad del texto

- laoracién como una unidad que tiene estructura interna

- sujeto expreso y sujeto tacito, y su uso segdn las circunstancias, para lograr
la cohesién del texto o como recurso de estilo ( por €j. ho mencionar un

¢ La carta ha sido incluida por ser un texto de recurrente presencia en la escuela, por su valor social. Ademds, se
trata de un género que promueve la necesidad de reflexionar acerca de la relacion entre texto y contexto.
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personaje para mantener la intriga acerca de quién es el personaje del cual
se habla) .

- algunos procedimientos de reformulacion oracional: eliminacién de
elementos, expansion (por e]. del ndcleo del sujeto por medio de adjetivos y
construccién preposicional), desplazamiento (por &]. el circunstancial delante
del sujeto) y reemplazo de unidades ( por ej.. el sujeto de una oracién por un
pronombre personal) en funcion de las variaciones de sentido que estos
procedimientos provocan. (por ej. focalizar una informacion) y de las
exigencias de la cohesién textual (por ej. evitar repeticiones)

- sustantivos, adjetivos, articulos y verbos: algunos aspectos de su morfologia
flexiva tales como género, namero, persona, fiempo (presente, pasado y
futuro), vy las relaciones de algunos de estos cambios con la funcionalidad en
el texto

- los tiempos verbales -propios de la narracidn - pretérito perfecto simple y
pretérito imperfecto para narrar los hechos del relato; presente o pretérito
imperfecto para presentar el marco o describir personajes u objetos, presente
para el didlogo— y los conectores temporales y causales usualmente
relacionados con los distintos tiempos verbales

- estructura de las definiciones (verbo ser + construccidn nominal)

- el tiempo presente para marcar la atemporalidad en los textos expositivos

- formas condicionales en las consignas seriadas de cierta complejidad en los
instructivos (“Si encontramos una palabra desconocada tratamos de inferir
sus significado a través de...”)

- adjetivos calificativos para caracterizar Ios objetos, animales, personas y
lugares, seleccionando sus atributos méas significativos en la descripcion

- familias de palabras y procedimientos de derivacion (morfologia derivativa:
sufijacion y prefijacion) para la ampliacién del vocabulario yfo para inferir el
significado o Ia ortografia de alguna palabra (por €j. sustantivos derivados de
adjetivos. belleza, vejez, inteligencia)

- pronombres personales y posesivos como elementos de cohesion textual,
pronombres exclamativos e interrogativos

- relaciones de significado: sinénimos, anténimos, hiperdnimos, hiponimos,
para la ampliacién y [a resolucién del vocabulario desconocido y como
procedimientos de cohesion

El conocimiento de la ortografia correspondiente al vocabulario de uso, de reglas
ortogréficas (tildacién y uso de letras) y de algunos signos de puntuacién’, fo que supone
reconocer y emplear:

- casos especiales de acentuacion: tildacion de pronombres interrogativos y
exclamativos, palabras con hiato (dfa, baul}

- aigunas reglas basicas (por ejemplo {as de los sufijos —ez, -eza; - bilidad; -
encia, -ancia; -0s0, -0sa; -cida; -anza. Prefijos bi -, sub - etc.

- algunos homéfonos (ej. haber / a ver, hay / ay, hacer/ a ser)

- palabras de alta frecuencia de uso ( por ej. las comrespondientes al
vocabulario especifico de las areas curriculares: divisién, silaba, célula,
sociedad, entre otras)

7 El hecho de sefialar en este eje y reglas que deberén abordarse especificamente en cada afio, no significa gue
no deban recuperarse las trabajadas en afios anteriores, en situaciones de comprensién y produccion de
textos.
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6° aiio
En relacion con la comprension y la produccion oral

La participacién asidua en conversaciones sobre temas de estudio, de interés general y
sobre lecturas compartidas, sosteniendo el tema de conversacion, realizando aportes que se
ajusten al contenido y al propdsito (narrar, describir, ejemplificar, dar su opinidn y
defenderla, solicitar aclaraciones, formular preguntas y respuestas, pedir opiniones, entre
otros), incluyendo ejemplos, explicaciones y un repertorio léxico acorde al tema de
conversacién como asi también las expresiones lingtiisticas pertinentes para manifestar
opiniones, acuerdos, desacuerdos o justificar las afirmaciones realizadas. Recuperar el o los
temas sobre los que se ha estado conversando. Esto supone informarse previamente a
través de la exposicion del maestro y de otros adultos, de las lecturas seleccionadas o ce la
informacién aportada por el alumno.,

La participacién en entrevistas para profundizar un tema de estudio o de interés general, en
compatfila de sus pares y con la colaboracion del docente, lo que supone prepararse para
ese momento (elegir el tema y la persona a entrevistar, informarse; elaborar el cuestionario
previendo férmulas de tratamiento, apertura y cierre y pautando el orden de las
intervenciones) y realizarla teniendo en cuenta que podra tener adaptaciones o reajustes,
ufilizar un vocabularic acorde al tema tratado. Tomar notas durante la entrevista (en lo
posible grabarla), recuperar luego la informacion mas relevante y reflexionar acerca del
proceso llevado a cabo.

La escucha comprensiva de textos expresados en forma oral por el docente, sus
comparferos y otros adultos. Esto requiere, en el caso de la nparracién, identificar las
personas, el tiempo y el espacio en los gue ocurren los hechos, asi como las acciones, su
orden y las relaciones causales, incorporando -para emplear en sifuaciones de produccion-
las palabras que hacen referencia al transcurso del tiempo y a las acciones realizadas
(verbos). En el caso de la descripcion, identificar aquelio que se describe, las partes, sus
caracteristicas basicas y los momentos del procese que se describe, incorporando -para
emplear en situaciones de produccidn- las palabras que hacen referencia a esas
caracteristicas basicas; en las instrucciones seriadas, el objetivo, el orden y la jerarquia de
las acciones. En todos los casos, sqlicitar informacién adicional y aclaraciones sobre las
palabras o expresiones desconocidas y recuperar la informacién relevante.

La escucha comprensiva de exposiciones orales realizadas por el docente y sus
comparieros, lo que implica identificar, con [a colaboracién de! docente cuando la situacion
lo requiera, el tema, los subtemas y los recursos propios de la exposicion tales como
ejemplos, definiciones y comparaciones; solicitar aclaraciones, reiteraciones y ampliaciones
que necesiten; registrar por escrito, con la colaboracidn del docente ylo con sus
comparieros, lo esencial de lo que se ha escuchado. Recuperar en forma oral la informacion
relevante de lo que se ha escuchado, a partir de lo registrado por escrito.

lLa produccion de narraciones y renarraciones de historias no ficcionales,
caracterizando el tiempo y el espacio en los que ocurren los hechos, que presenten el orden
de las acciones y las relaciones causales que se establecen entre ellas, y que incluyan
didlogos directos e indirectos -empleando adecuadamente los pronombres y los tiempos
verbales-, y descripciones de lugares, objetos y personas (si el texto elegido y la situacion
comunicativa lo requieren); y descripciones de personas, lugares, objetos y procesos.
Requiere, en ambos casos, la utilizacién de un vocabulario apropiado, incluyendo palabras
y expresiones que se refieran a las caracteristicas de aquello que se nombra y que den
cuenta del transcurso del tiempo y de las acciones.
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La produccién, con la colaboracién del docente o de manera autdbnoma, de exposiciones
individuales y grupales referidas a contenidos estudiados y a temas de interés tratados en
el aula, a partir de la lectura de diversos textos provenientes de distintas fuentes
(enciclopedias, internet, documentales, entre otras), teniendo en cuenta las partes de ia
exposicion (presentacion del tema, desarrolio, cierre), realizando la seleccidn, analisis,
contrastacion de distintas perspectivas y ordenamiento de la informacién, y atendiendo a la
distribucion de los subtemas y a| tiempo de la exposicién del que se dispone. Empleo de un
vocabulario acorde al tema tratado que incluya vocabulario especifico. Elaboracién de
materiales de apoyo.

En relacion con la lectura y la produccion escrita

La participacion asidua en situaciones de lectura con propédsitos diversos (leer para
aprender, para informarse, para hacer, para averiguar un dato, para compartir con otros lo
leldo, para confrontar datos, por goce estético) de distintos textos presentes en diversos
portadores, en variados escenarios y circuitos de lectura (bibliotecas de aula, escolares y
populares; ferias del libro, entre otros). Esto requiere poner en juego, con la colaboracion del
docente, estrategias de lectura adecuadas a la clase de texto y al propdsito de la lectura
(consultar algunos elementos del paratexto; reconocer a intencionalidad del texto, relacionar
los' datos' del texto con sus conocimientos; realizar inferencias; detectar la informacién
relevante; establecer relaciones entre el texto, las ilustraciones yfo los esquemas que
puedan acompafiarlo; inferir el significado de las palabras desconocidas a través de las
pistas que el propio texto brinda — por gjemplo, campos semanticos o familias de palabras -
y la consulta del diccionario, determinando, la acepcion correspondiente); reconocer
procedimientos propios del textos leido y emplear diversas estrategias para recuperar
posteriormente la informacién relevante de manera resumida segin el propésito, Reformular
el texto utilizando expresiones mas generales y conectando adecuadamente las ideas.
Monitorear los propios procesos de comprension, recuperando o que se entiende e
identificando y buscando mejorar la comprensién de lo que no se ha entendido, a través de
preguntas al docente y la relectura. Leer con fluidez frente a un auditorio en situaciones que
le den sentido a esta practica.

La bisqueda y consulta de materiales en la biblioteca de aula , escolar, popular y de
otras instituciones, con asiduidad y variedad de propositos. Busqueda y localizacién de fa
informacién, con la colaboracién de! docente y/o el bibliotecario, utiizando los indices y
otros elementos paratextuales (solapas, tapas y coniratapas de los libros, primera pagina,
entre otros), del manejo de los ctiterios basicos de clasificacion o catalogacién y de la
consulta de fichas bibliograficas. |

La escritura de textos en el marco de condiciones que permitan conjuntamente con el
docente, sus pares y/o de manera individual, planificar el texto en funcién de 'los parametros
de fa situacion comunicativa y del texto elegido y, de ser necesario, consultar material
bibliografico, vincular la informacién presente en los textos de consulta, seleccionando de
cada uno lo relevante o distintivo, tomar notas jerarguizando la informacion e identificando
las fuentes de consulta; redactar realizando por lo menos un borrador del texto previamente
planificado; revisar el texto, concentrandose selectivamente en algunos aspectos
(organizacién de las ideas, desarrollo del/de los temars, respeto de la forma, empleo del
vocabulario, organizacién de la oracién, puntuacion, ortografia, empleo de conectores).
Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, sus pares o en forma individual, -a
partir de las orientaciones del primero®. ,

8 " 3 T T . -
Como se sabe, las “etapas” del proceso de escritura aqui enumeradas son recursivas, y no secuenciales o
lineales.
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La escritura de textos no ficcionales con un propdsito comunicativo determinado:
narraciones, presentando las persaonas, respetando o alterando intencionalmente el orden
cronoldgico (temporal), presentando causalidad de las acciones e incluyendo, si el texto
elegido y la situacidn comunicativa lo requieren, didlogos y descripciones que permitan
caracterizar animales, lugares, personas a través de sus atributos mas significativos y que
den cuenta de las cualidades de objetos atendiendo a forma, color, tamario, textura, brilio;
exposiciones de mas de tres parrafos que incluyan presentacién del tema, desarrollo y
cierre, ejemplos, comparaciones, definiciones, como asi también integren cuadros,
esquemas, organizadores graficos al texto escrito; cartas® formales con distintos propositos
y destinatarios, respetando el registro formal y utllizando las frases de apertura y cierre
adecuadas al mismo, Para todos los textos supone mantener la idea expresada, controlar la
ortografia, utilizar los signos de puntuacién correspondientes {punto y seguido, punto y
aparte, coma para la aclaracién .y para encerrar la aposicion, dos puntos para el estilo
directo y para los textos epistolares, paréntesis para las aclaraciones, guién con valor de
paréntesis, puntos supensivos), emplear los conectores apropiados, ajustarse a la
organizacidn propia del texto e incluir el vocabulario aprendido que refiera al tema tratado,
evitando repeticiones innecesarias.

En relacién con ia literatura

La lectura (comprension y disfrute) de obras literarias de tradicién oral (relatos, cuentos,
mitos, fabulas, leyendas, parabolas, romances, coplas, entre otras) y de obras literarias de
autor (novelas, cuentos, relatos, poesias, canciones, obras de teatro, entre otras) para
descubrir y explorar -con {a colaboracién del docente- ef vincuic entre el mundo creado y los
recursos del discursa literario y entre el texto y otros textos conocidos (del mismo autor, del
mismo género, la misma tematica, adaptaciones en otros cddigos -histonetas, cine-),
realizar interpretaciones personales teniendo en cuenta los indicios que da &l texto y las
caracteristicas del género al gue pertenece, como también, expresar fas emociones y
sentimientos que genera la obra, y compartir significados con otros lectores (sus pares, el
docente, otros adultos); formarse como lector de literatura.

La produccion de textos orales y escritos, de manera colectiva, en pequefios grupos y/o
en forma individual; relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias lsidas
0 escuchadas, modificando la linea argumental, las caracteristicas de los personajes, el
tiempo y/o el espacio del mundo narrado, incluyendo dialogos, descripciones, personajes y/o
sus caracteristicas, entre otras posibilidades; textos de invencién orientados a la
desautomatizacion de la percepcién y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra y los
sonidos. En fodos los casos supone la inclusion de recursos propios del discurso literario.

En relacion con la reflexion sobre la lengua ( sistema, norma y uso) y los textos

El reconocimiento de las lenguas y variedades lingiisticas que se habian en la
comunidad y estén presentes en la literatura y en los medios de comunicacién.

La reflexién a través de la identificacién, con ayuda del docente, de unidades y relaciones
gramaticales y textuales distintivas de los textos leidos y producidos en el afio, lo que
supone reconocer y emplear;

- formas de organizacién textual y propésitos de los textos
- el parrafo como una unidad del texto

La carta ha sido incluida por ser un texto de recurrente presencia en la escuela, por su valor social. Ademas, se
trata de un género que promueve la necesidad de reflexionar acerca de la refacidn entre texto y contexto.
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la oracién como una unidad que tiene estructura interna; las diferencias entre
la oracién himembre y la oracidén unimembre

sujeto expreso y sujeto tacito, y su uso segln las circunstancias, para lograr
la cohesion del texto o como recurso de estilo ( por &j. omitir el sujeto para
mantener ia intriga acerca de quién es el personaje del cual se habla)
algunos procedimientos de reformulacién oracional: eliminacion de
elementos, expansion (ej. del predicado por medio de circunstanciales),
desplazamiento (ej. el verbo al comienzo de la oracién) y reemplazo de
unidades ( por ej.: un 0.d o un o.i. por el pronombre correspondiente) en
funcién de las variaciones de sentido que estos procedimientos provocan
(por. ej. focalizar una informacion) y de las exigencias de la cohesion textual
(por ej. evitar repeticiones)

sustantivos, adjetivos, articulos, verbos, adverbios y pronombres personaies
en caso nominativo. Algunas variaciones maorfoldgicas principales tales como
género, nimero, tiempo, modos (indicativo e imperativo) y persona, y las
relaciones de algunos de estos cambios con la funcionalidad del texto

los tiempos verbales propios de la narracidn — pretérito perfecto simple y
pretérito imperfecto para dar cuenta de los hechos del relato; pretérito
pluscuamperfecto para narrar los hechos anteriores al tiempo del relato;
presente y pretérito imperfecto para presentar el marco o describir personajes
u objetos, y presente para ef diadlogo — y los conectores temporales y
causales relacionados usualmente con los distintos tiempos verbales

la estructura de las definiciones (verbo ser + construccién nominal) y los
modos de expresar comparaciones

el presente para marcar la atemporalidad y los adjetivos descriptivos para
caracterizar los objetos presentados en los textos expositivos

pronombres personales y posesivos como elementos de cohesidn textual
relaciones de significado: sindnimos, anténimos, hiperénimos, hipdnimos,
para la ampliacion y la resolucion del vocabulario desconocido y como
procedimientos de cohesibn

familias de palabras (morfologia derivativa: sufijacion, prefijacion vy
composicion) para inferir el significado o la ortografia de alguna palabra y/o
para la ampliacion del vocabuiario (por ejemplo, el afijo "geo” en los textos de
estudio)

&I conocimiento de reglas de acentuacion, uso de letras y puntuacién, y de la ortografia
correspondiente al vocabulario de uso', lo que supone reconocer y emplear;

tilde diacritica (ej.. mi/mi, de / dé, si/si, entre otros)

tildacién de los adverbios terminados en "mente”

algunas reglas ortograficas basicas, por ejemplo, fas referidas a los afijos
vinculados con el vocabulario especializado: hiper-, hipo-, hidro-, geo-, hema-,
-logia, entre otros

algunos homoéfonos ( por ef. hecho/ echo, rayar / rallar, halla /haya, entre
otros)

signos de puntuacién: coma para la aclaracién y para la aposicion

palabras de alta frecuencia de uso (por gj. las correspondientes al vocabulario
especializado de las areas curriculares, tales como ciudadania, fotosintesis,
descripcion, tecnologfa)

mayuscula en tratamientos abreviados (por ej. Dr. Sr.) y en abreviaturas

1] . . . . . ~
'Y El hecho de seiialar en este eje las nociones y reglas que deberan abordarse especificamente en cada afio, no
sigaifica que no deban recuperarse Ias trabajadas en afios anteriores, en situaciones de comprension y
produccion de textos.
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La escuela ofrecerd situaciones de ensefanza que promuevan en los alumnos y
alumnas durante el Segundo Ciclo de EGB / Nivel Primario

La confianza en las propias posibilidades para resolver problemas y formularse
interrogantes.

Una concepcion de matematica segin la cual los resultados que se obtienen son
consecuencia necesaria de la aplicacion de ciertas relaciones.

La disposiciéon para defender sus propios puntos de vista, considerar ideas y opiniones
de otros, debatirlas y elaborar conclusiones, aceptando que los errores son propios de
todo proceso de aprendizaje.

La interpretacién de informacién presentada en forma oral o escrita -con textos, tablas,
dibujos, férmulas, graficos-, pudiendo pasar de una forma de representacion a otra sila
situacién lo requiere.

La elaboracién de procedimientos para resolver problemas atendiendo a la situacion
planteada.

La interpretacién y produccidn de textos con informacion matematica avanzando en el
uso del lenguaje apropiado.

La comparacion de las producciones realizadas al resolver problemas, el anahsxs de su
validez y de su adecuacion a la situacion planteada.

La produccion de conjeturas y de afirmaciones de caracter general, y el analisis de su
campo de validez.

La explicitacién de conocimientos matematicos, estableciendo relaciones entre ellos.

El reconocimiento y uso de los nimeros naturales, de expresiones fraccionarias y
decimales y de sus propiedades a través de distintas representaciones.

La comprension y el uso de la organizacidn decimat del sistema de numeracion.

El reconocimiento y el uso de las operaciones con distintos significados y en distintos
campos numéricos en {a resolucion de problemas.

El reconocimiento y uso de las propledades de las operaciones en la resolucidén de
problemas de calculo.

La produccién de enunciados sobre relaciones numéricas y la discusion sobre su
validez, avanzando desde las argumentaciones empiricas hacia ofras mas generales.

El analisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular en forma
exacta y aproximada.

El reconocimiento y uso de relaciones espaciales y de sistemas de referencia en la

resolucion de problemas.

El reconocimiento y la clasificacion de figuras y cuerpos geométricos a partir de sus
propiedades en la resolucion de problemas.

La produccion y el andlisis de construcciones geométricas considerando las propiedades
involucradas y los instrumentos utilizados.

La produccion de enunciados sobre relaciones geométricas y la discusion sobre su
validez, avanzando desde las argumentaciones empiricas hacia otras méas generales.

La comprension del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles
para una misma cantidad.

El analisis y uso reflexivo de distintos procedimienios para estimar y calcular medidas.



L

4° ANO
EN RELACION CON LOS NUMEROS Y LAS OPERACIONES

El reconocimiento y uso de los numeros naturales, de la organizacion del sistema
decimal de numeracién y la explicitacién de sus caracteristicas, en situaciones
problematicas que requieran:

- interpretar, registrar, comunicar y comparar cantidades y nimeros’.

- argumentar sobre el resultado de comparaciones entre nimeros y sobre procedimientos
de calculo utilizando el valor posicional de las cifras.

El reconocimiento y uso de fracciones y expresiones decimales de uso social
habitual, en situaciones problematicas que requieran:

~ interpretar, registrar o comparar el resultado de una medicién, de un reparto o una
particidn a través de distintas escrituras con fracciones?.

- interpretar, registrar o comparar cantidades utilizando expresiones con una ¢ dos cifras
decimales.

- interpretar la equivalencia entre expresiones fraccionarias y decimales de uso frecuente
para una misma cantidad.

- comparar, entre si y con nimeros naturales, fracciones y expresiones con una o dos
cifras decimales de uso frecuente a traves de distintos procedimientos.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre nimeros naturales y {a explicitacion
de sus propiedades en situaciones problematicas que requieran:

- sumar y /o restar con distintos significados® partiendo de diferentes informaciones,
utilizando distintos procedimientos y evaluando la razonabilidad del resultado obtenido.

- multiplicar y dividir con distintos significados, utilizando distintos procedimientos - con y
sin calculadora-, decidiendo si se requiere un calculo exacto o aproximado y evaluando la
razonabilidad del resultado obtenido.

- multiplicar y dividir cantidades que se corresponden proporc&onatmente para calcular
dobles, mitades, triples, .

- elaborar y comparar procedimientos* de clculo - exacto y aproximado, mental, escrito 5y
con calculadora - de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones por una cifra 0 mas”,
analizando su pertinencia y economia en funcion de los nimeros invoiucrados.

! Si bien las actividades més frecuentes en 4° afio incluyen nimeros de hasta 4 ¢ 5 cifras, la
complejidad de las mismas no depende necesariamente de la cantidad de cifras de los nimeros sino
deE tipo de tarea y de las relaciones involucradas.

% Dado que el reconocimiento y el uso se refiere al uso social habitual, el repertorio incluird
expresiones tales como 1112, ¥, %, 1/10, 1/8 y escrituras aditivas y multiplicativas como 1 +1/2; ¥ +
‘/4, 3x W, elc.

®La complejidad esta dada por el tipo de relaciones que se establecen entre los datos.

* Se incluye la comparacion de procedimientos elaborados por los atumnos y de éstos con otros
basados en estimaciones, descomposiciones aditivas yfo multiplicativas y propiedades.



- analizar relaciones numéricas para formular reglas de célculo, producir enunciados sobre
las propiedades de las operaciones y argumentar sobre su validez.

- elaborar y responder preguntas a partir de diferentes informaciones y registrar y
organizar informacion en tabias y graficos sencillos.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre fracciones y expresiones decimales
de’uso social habitual en situaciones problematicas que requieran:

- sumar y restar cantidades expresadas con fracciones y decimales con distintos
significados, utilizando distintos procedimientos y representaciones y evaluando la
razonabilidad del resultado obtenido.

- multiplicar cantidades expresadas con fracciones y decimales para calcular dobles,
triples, ...

- elaborar y comparar procedimientos® de célculo - exacto y aproximado, mental, escrito y
con calculadora - de sumas y restas entre fracciones y entre expresiones decimales; de
multiplicaciones y divisiones de expresiones decimales por un ndmero natural, incluyendo el
encuadramiento de los resuitados entre naturales y analizando ia pertinencia y economia del
procedimiento en relacion con los niimeros involucrados .

- elaborar estrategias de célculo utilizando progresivamente resultados memorizados
Jelativos a fracciones y expresiones decimales de uso corriente (Y2 + ¥%; Va+ 12 12+ %
0,25 + 0,25; 0,50 + 1,50 ; dobles; etc.)

¥ La complejidad de la tarea no depende necesariamente de la cantidad de cifras de los mismos. Por
ejemplo, resolver mentalmente 15,000 ; 1000 puede ser més facil que resolver 108 : 17 con lapiz y
Eapei, dependiendo del trabajo que se haya realizado con antericridad.

Se incluye la comparacion de procedimientos elaborados por los alumnos y de éstos con otros como
estimaciones, representaciones graficas, uso de escrituras aditivas y/o multiplicativas o equivalencias
de uso frecuente.



EN RELACION CON LA GEOMETRIA Y LA MEDIDA

El reconocimiento y uso de relaciones espaciales, en situaciones problematicas que
requieran:

- establecer las referencias necesarias para ubicar objetos en el espacio tridimensional o sus
representaciones en el plano.

- interpretar y elaborar representaciones del espacio préximo teniendo en cuenta las
relaciones espaciales entre los objetos representados.

El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos y la produccién y analisis de
construcciones considerando las propiedades involucradas en situaciones
problematicas que requieran:

- describir, reconocer y comparar tridngulos, cuadrilateros y otras figuras teniendo en
cuenta el nimero de lados o vértices, la longitud de los lados, el tipo de angulos,...

- describir, reconocer y comparar cuerpos segin la forma y el ndmero de caras y
representarlos con diferentes recursos.

- copiar y construir figuras’ utilizando las propiedades conocidas mediante el uso de regla,
escuadra y compds, evaluando la adecuacién de |a figura obtenida a la informacién dada.

s componer y descomponer figuras estableciendo relaciones entre las propiedades de sus
elementos.

- analtzar afirmaciones acerca de propiedades de figuras dadas y argumentar sobre su
validez®

La comprensién del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles
para una misma cantidad en situaciones probleméticas que requieran:

- estimar, medir efectivamente eligiendo el instrumento y registrar cantidades utilizando
una unidad adecuada® en funcién de la situacion.

- comparar y medir angulos con diferentes recursos, utilizando el angulo recto como
unidad y fracciones de esa unidad.

El andiisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular
medidas en situaciones problematicas que requieran:

- comparar y calcular cantidades de uso social habitual estableciendo equivalencias si la
situacion lo requiere.

" La complejidad de la tarea estara dada por el repertorio de figuras y propiedades involucradas y por
Ios materiates que se utilicen,

® La complejidad de |a tarea estar4 dada por el repertorio de fi iguras y propledades involucradas
promoviendo el avance desde comprobaciones emp:rlcas (plegados, superposiciones, comparaciones
usando regla ¢ compas) hacia argumentac;ones mas generales.

® Para expresar las medidas se usaran fracciones y expresiones decimagles con el alcance que se
sefiala en NUmero y Operaciones.



5° ANO
EN RELACION CON LOS NUMEROS Y LAS OPERACIONES

El reconocimiento y uso de los nimeros naturales y de la organizacion de! sistema
decimal de numeracién, y la explicitacion de sus caracteristicas en situaciones
problematicas que requieran:

- interpretar, registrar, comunicar y comparar escrituras equivalentes para un mismo
numero.

- argumentar sobre la equivalencia de disfintas descomposiciones de un nitmero (aditivas,
muitiplicativas) usando unidades de distintos drdenes.

El reconocimiento y uso de fracciones y expresiones decimales, en situaciones
problematicas que requieran:

- interpretar, registrar, comunicar y comparar cantidades (precios, longitudes, pesos,
capacidades, areas) usando fracciones y/o expresmnes decimales usuales ampliando el
repertorio para establecer nhuevas relaciones.

- interpretar la equivalencia entre expresiones fraccionarias y decimales'® para una
misma cantidad.

w comparar fracciones y/o expresiones decimales entre si y con nlimeros naturales a
través de distintos procedimientos (relaciones numéricas, expresiones equivalentes,
representaciones graficas) ampliando el repertorio para establecer nuevas relaciones.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre nlimeros naturales y la explicitacion
de sus propiedades en situaciones problematicas que requieran:

- sumar, restar, multiplicar y/o dividir con distintos significados partiendo de informacion
presentada en textos, tablas y graficos estadisticos, analizando el tipo de caiculo requerido -
exacto, aproximado, mental, escrito, con calculadora- y evaluando la razonabhilidad del
rasultado obtenido.

- analizar relaciones entre cantidades para determinar y describir regularidades,
incluyendo el caso de ia proporcionalidad.

- elaborar y comparar distintos procedimientos (muttiplicar, dividir, sumar o restar
cantidades correspondientes) para calcular valores que se corresponden © no
proporcionalmente evaluando la pertinencia del procedimiento en relacidn con los datos
disponibles.

- elaborar y comparar procedimientos’’ de célculo - exacto y aproximado, mental, escrito y
con calculadora - de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones por una cifra o mas'™
analizando su pertinencia y economia en funcion de ios nimeros involucrados.

'® Se incluye la comparacién entre fracciones, entre expresiones decimales y entre fracciones y
expresiones decimales, atendiendo a las equivalencias de uso frecuente (Y4 =025, % =075)y
ampliando el repertorio para establecer nuevas relaciones.

! Se incluye la comparacion de procedimientos elaborados por los alumnos y de éstos con otros
basados en estimaciones, descomposiciones aditivas y/o multiplicativas y propiedades.



- argumentar sobre la validez de un procedimiento o el resultado de un calculo usando
relaciones entre numeros naturales y propiedades de las operaciones.

- explicitar relaciones numéricas vinculadas a la division y la multiplicacion (mdttipto,
divisor, D = d x c+r)

- elaborar preguntas a partir de diferentes informaciones y registrar y organizar
informacion en tablas y graficos.

El reconocimiento y uso de las operaciones entre fracciones y expresiones decimales
en situaciones probleméticas que requieran:

- sumar, restar, multiplicar y dividir cantidades expresadas con fracciones o decimales
utilizando distintos procedimientos y representaciones y evaluando fa razonabilidad del
resuftado obtenido.

- elaborar y comparar distintos procedimientos (multiplicar, dividir, sumar ¢ restar
cantidades correspondientes) para calcular valores que se corresponden proporcionalmente,
evaluando la pertinencia del procedimiento en relacidén con los datos disponibles.

- elaborar y comparar procedimientos’™ de calculo — exacto y aproximado, mental, escrito

y con calculadora - de sumas, restas, multiplicaciones y divisiones entre fracciones y entre

expresiones decimales, incluyendo el encuadramiento de los resultados entre naturales y

analizando la pertinencia y economia del procedimiento en relacion con los nimeros
«involucrados.

- explicitar procedimientos de calculo mental que puedan utilizarse para facilitar otros
célculos (la mitad de la mitad es la cuarta parte, 0,25 x 3 = 0,75 = 3/4,...) y para argumentar
sobre la validez de los resultados obtenidos.

EN RELACION CON LA GEOMETRIA Y LA MEDIDA

El reconocimiento y uso de relaciones espaciales y de sistemas de referencia en
situaciones problemaéticas que requieran:

- ubicar objetos en el espacio yfo sus representaciones en el plano en funcién de distintas
referencias.

- interpretar y elaborar croquis teniendo en cuenta las relaciones espaciales entre los
elementos representados.

Zia complejidad de la tarea no depende necesariamente de la cantidad de cifras de los mismos. Por
ejemplo, resolver mentalmente 15.000 : 1000 puede ser mds facil que resolver 108 ; 17 con lapiz y
Paapel,_ dependiendo del trabajo que se haya realizado con anterjoridad.

Se incluye la comparacién de procedimientos elaborados por jos alumnos y de éstos con fos
propuestos por el docente (estimaciones, representaciones graficas, uso de descomposiciones
aditivas y equivalencias numéricas). o




El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos y la produccion y el analisis de
construcciones considerando las propiedades involucradas en situaciones
problemaéticas que requieran: :

- describir, reconocer y comparar triangulos, cuadrilateros y otras figuras teniendo en
cuenta la longitud y posicién relativa de sus lados y/o diagonales, la amplitud de sus
anguios, ...

- describir, reconocer, comparar y representar cuerpos identificando la forma y el nimero
de caras.

- clasificar figuras de diferentes formas explicitando los criterios utilizados.
- copiar y construir figuras™ (triangulos, cuadrilateros, circulos, figuras combinadas) a-
partir de distintas informaciones (instructivo, conjunto de condiciones, dibujo} mediante el
uso de regla, escuadra, compdas y transportador y evaluando la adecuacion de la figura
obtenida a la informacion dada.

- componer y descomponer figuras utilizando propiedades conocidas de las figuras
iniciales para argumentar sobre las de jas figuras obtenidas.

- analizar afirmaciones’™ acerca de propiedades de las figuras y argumentar sobre su
validez.

La comprension del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles
para una misma cantidad, en situaciones problematicas que requieran:

- estimar y medir efectivamente cantidades eligiendo el instrumento y fa unidad'® en
funcidn de la situacién.

- comparar diferentes formas de escribir una misma cantidad ufilizando distintas
expresiones (descomposiciones aditivas, distintas unidades).

El analisis y uso refiexivo de distintos procedimientos para estimar y calcular
medidas en situaciones problematicas que requieran:

- calcular cantidades evaluando la razonabilidad del resultado y la pertinencia de la unidad
elegida para expresario.

- elaborar y comparar procedimientos'’ para calcular areas y perimetros de figuras.

- comparar figuras analizando como varian sus formas, perimetros y areas cuando se
mantiene alguna o algunas de estas caracteristicas y se modifica/n otra/s.

' La complejidad de |a tarea estara dada por el repertorio de figuras y propiedades involucradas y por
tos materiales que se utilican.

*La complejidad de la tarea estaré dada por &l repertorio de figuras y propiedades involucradas
promoviendo el avance desde comprobaciones empiricas (plegados, superposiciones, comparacion
de dibujos o usando regla o compas, mediciones) hacia argumentacicnes mas generales usando
Propiedades conocidas.

Para el caso de la longitud, {a capacidad y el peso se inciuiran unidades convencionales de uso
cornente Para ta amplitud de un angulo, grados. Para areas, unidades no convencionales y el cm®y
el m
. Vse incluye la comparacion de procedimientos elaborados por los alumnos y de éstas con otros
como iteracion de una unidad, descomposicién en figuras conocidas.



6° ANO
EN RELACION CON LOS NUMEROS Y LAS OPERACIONES

E! reconocimiento y uso de los niumeros naturales, de expresiones decimales y
fraccionarias, de la organizacion del sistema decimal de numeracion, y la explicitacion
de sus caracteristicas, en situaciones problematicas que requieran:

- interpretar, registrar, comunicar y comparar cantidades y numeros tanto para los
numeros naturales como para fracciones y/o expresiones decimales y eligiendo la
representacion mas adecuada en funcion del problema a resolver.

- argumentar sobre la equivalencia de distintas representaciones y descomposiciones de
un nimero.*®

- comparar la organizacion del sistema decimal con la de otros sistemas, atendiendo a la
posicionalidad y la funcién del cero.

- comparar fracciones y/o expresiones decimales a través de distintos procedimientos,
incluyendo la representacién en la recta numérica e intercalando fracciones y decimales
entre otros nimeros.

- analizar afirmaciones sobre las relaciones y propiedades que diferencian a los nimeros
naturales de las fracciones y las expresiones decimales.

;El reconocimiento y uso de las operaciones entre nimeros naturales, fracciones y
expresiones decimales, y la explicitacion de sus propiedades en situaciones
problematicas que requieran:

- operar seleccmnando el tipo de célculo y la forma de expresar los numeros
involucrados®™ que resulte mas conveniente en funcion de la situacion y evaluando la
razonabilidad del resultado obtenido.

- elaborar y comparar distintos procedimientos -incluyendo el uso de la constante de
proporcicnalidad- para calcular valores de cantidades que se corresponden o no
proporcionaimente evaluando la pertinencia de! procedimiento en relacién con los datos
disponibles.

- explicitar las caracteristicas de las refaciones de proporcionalidad directa .

- analizar relaciones entre cantidades y nGmeros para determinar y describir
regularidades, incluyendo el caso de la proporcionalidad.

- argumentar sobre ia validez de un procedimiento o el resultado de un célculo usando
propiedades de las operaciones en distintos campos numéricos.

- producir y analizar afirmaciones sobre relaciones numéricas vinculadas a la divisibilidad
y argumentar sobre su validez.

'® Se incluyen tanto las descomposiciones ligadas a la estructura del sistema de numeracion como ia
convers:on de expresiones fraccionarias, decimales y porcentajes usuales (50 % = ¥% = 0,5).

" Seleccionar la forma de expresar los nimeros involucra decidir si se va a operar con fracciones o
con expresiones decimales y, en este Ultime caso, evaluar la cantidad de cifras decimales que se
necesitan para expresar el resultado en funcion de la situacion .



- interpretar y organizar informacién presentada en textos, tablas y distintos tipos de
graficos, incluyendo los estadisticos.

- elaborar y comparar procedimientos® de caiculo — exacto y aproximado, mental, escrito
y con calculadora - de multiplicaciones de fracciones y expresiones decimales incluyendo el
encuadramiento de los resultados entre naturales y analizando la pertinencia y economia del
procedimiento en relacion con los nimeros involucrados.

- sistematizar resultados y estrategias de calculo mental para operar con ndmeros
naturales, fracciones y expresiones decimales.

EN RELACION CON LA GEOMETRIA Y LA MEDIDA

El reconocimiento y uso de.relaciones espaciales ¥ de sistemas de referencia en
situaciones probiematicas que requieran:

- ubicar puntos en el plano en funcidn de un sistema de referencia dado.

- interpretar, elaborar y comparar representaciones del espacio (croquis, planos)
explicitando las relaciones de proporcionalidad utilizadas.

El reconocimiento de figuras y cuerpos geométricos y la produccion y el analisis de
construcciones considerando las propiedades iavolucradas en situaciones
problematicas que requieran: :

¥ describir, comparar y clasificar figuras en base a las propiedades conocidas.

- producir y comparar desarrollos planos de cuerpos argumentando sobre su pertinencia.

- copiar y construir figuras® a partir de diferentes informaciones sobre propiedades y
medidas utilizando compas, regla, transportador y escuadra, evaluando la adecuacion de la
figura obtenida. '

- ampliar y reducir figuras explicitando las relaciones de proporcionalidad involucradas.

- componer y descomponer figuras y argumentar sobre las propiedades de las figuras
obtenidas utilizando las de las figuras iniciales.

- analizar afirmaciones®™ acerca de propiedades de las figuras y argumentar sobre su
validez.

La comprensién del proceso de medir, considerando diferentes expresiones posibles
para una misma cantidad en situaciones problematicas que requieran:

- estimar y medir efectivamente cantidades, eligiendo el instrumento y la unidad
adecuados en funcion de la precisién requerida®,

¥ Se incluye la comparacién de procedimientos elaborados por los alumnos y de éstos con otros
como estimaciones, representaciones graficas, uso de escrituras aditivas y/o multiplicativas o
equivalencias.

' La complejidad de la tarea estara dada por el repertorio de figuras y propiedades involucradas y por
tos materiales que se utilicen,

2 |La complejidad de ias afirmaciones estara dada por el repertorio de figuras y propiedades
involucradas promoviendo el avance desde comprobaciones empiricas (plegados, superposiciones,
comparacion de dibujos o usando regla c compas, mediciones) hacia argumentaciones mas
generales usando propiedades conocidas.
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- argumentar sobre la equivalencia de distintas expresiones para una misma cantidad
utilizando las relaciones de proporcionalidad que organizan las unidades del SIMELA.

El analisis y uso reflexivo de distintos procedimientos para estimar y caicular
medidas_en situaciones problematicas que requieran:

- calcular cantidades estimando el resultado que se espera cobtener y evaluando la
pertinencia de la unidad elegida para expresar el resultado.

- elaborar y comparar distintos procedimientos para calcular 4dreas de poligonos
estableciendo equivalencias entre figuras de diferente forma mediante composiciones y
descomposiciones para obtener rectangulos.

- analizar fa variacidn del perimetro y el area de una figura cuando varia la longitud de sus
lados. ‘

# Incluyendo las construcciones de figuras geométricas y la etaboraciof de gréficos estadisticos.
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CONSEJO FEDERAL DE CULTURA Y EDUCACION

Abril = 2005



CIENCIAS SOCIALES

La escuela ofrecerd situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y
alumnas durante el Segundo Ciclo de EGB/Nivel Primario

« Laconstruccion de una identidad nacional respetucsa de la diversidad cultural.

« La apropiacion de ideas, practicas y valores democréticos que permitan vivir juntos y
reconocerse como parte de la sociedad argentina.

« La valoracion dei didlogo como instrumento privilegiado para solucionar problemas de
convivencia y de conflicto de intereses en la relacién con los demas.

« EI interés por comprender la realidad social pasada y presente, expiesando vy
comunicando ideas, experiencias y valoraciones.

« La identificacion de distintos actores (individuales y colectivos) intervinientes en la vida
de las sociedades del pasado y del presente, con sus diversos intereses, puntos de
vista, acuerdos y conflictos.

« El reconocimiento de que el territorio se organiza de formas diferentes de acuerdo con
sus condiciones naturales, las actividades que en él se desarollan, las decisiones
politico administrativas las pautas culturales, los intereses y ias necesidades de los
habitantes.

« FEI desarrolio de una actitud responsable en la conservacion del ambiente y del
patrimonio cultural.

+ La comprensiéon de distintas probleméticas socio-histéricas y la identificacién de sus
diversas causas y multiples consecuencias, asi como las motivaciones y perspectivas
de distintos actores sociales que intervienen o intervinieron en los acontecimientos y
procesos estudiados.

+ La utilizacion de diferentes escalas geogréficas {local, nacional, regional y mundial} para
el estudio de los problemas tetritoriales, ambientales y socio-histéricos planteados.

« La profundizacién del tratamiento de las ideas de simultaneidad, cambio y continuidad y
de otras nociones temporales, tales como anfes de, después de, durante, mientras tanto,
al mismo tiempo asi como el uso de diferentes unidades cronoldgicas, como década y
siglo.

+ La experiencia de participar y comprender el sentido de diferentes celebraciones y
conmemoraciones que evocan acontecimientos relevantes para la escuela, la
comunidad, {a nacion y la humanidad.

s La lectura e interpretacién de diversas fuentes de informacién (testimonios orales y
escritos, restos materales, fotografias, planos y mapas, ilustraciones, narraciones,
leyendas, textos escolares, entre otras) sobre las distintas sociedades y territorios en
estudio.

- o La reflexién y el analisis critico de la informacién producida y difundida por diversos
medios de comunicacion sobre las problematicas de mayor impacto social.




La comunicacion de los conocimientos a través de la argumentacion oral, la produccion
escrita y grafica de textos en los que se narren, describan y/o expliquen problemas de la
realidad social del pasado y del presente, incorporando vocabulario especifico.

L.a experiencia de elaborar y participar en proyectos que estimulen y consoliden fa
convivencia democratica y la solidaridad.

~ La sensibilidad ante las necesidades y los problemas de la sociedad y el interés por
aportar al mejoramiento de las condiciones de vida de ia sociedad. -



CIENCIAS SOCIALES
4TO ANO
EN RELACION CON LAS SOCIEDADES Y LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

e El conocimiento de la divisidn politica de la Repdblica Argentina, la localizacién de la
provincia en ef contexto nacional y su representacién cartografica.

s La identificacién de las condiciones naturales como oferta de recursos y de sus distintos
modos de aprovechamiento y conservaciéon en la Argentina, con especial énfasis en la
provincia,

» La valoracion de [a existencia y el conocimiento de las particularidades de las areas
protegidas en la Argentina, con especial énfasis en la provincia.

« El reconocimiento de los principales problemas ambientales a escala local, provincial y/o
regional, teniendo en cuenta el modo en que afectan g la poblacién y al termitorio.

+ El conocimiento de diferentes espacios rurales de {a Argentina, en paricular de la
provincia, reconociendo los principales recursos naturales valorados, las actividades
econdmicas, la tecnologia aplicada y los diferentes actores sociales, sus condiciones de
frabajo y de vida, utilizande material cartogréfico pertinente.

« El conocimiento de ios espacios urbanos de la Argentina, en particular de ia provincia,
reconociendo los distintos usos del suelo en ciudades pequefas y grandes, las
actividades econémicas, los diferentes actores sociales y sus condiciones de trabajo y de
vida, utilizando material cartografico pertinente.

EN RELACION CON LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

» El conocimiento de las diferentes formas en que las sociedades indigenas cazadoras-
recolectoras y agricultoras se relacionaron con la naturaleza para resolver sus problemas
de supervivencia, distribuyeron los bienes producidos, constituyeron distintas formas de
autoridad y elaboraron distintos sistemas de creencias', previa a la llegada de los
europeos.

+ El reconocimiento de las principales motivaciones que impulsaron a los europeos, desde
el siglo XV, a explorar y conquistar el continente americano y del impacto de su accién
sobre las formas de vida de las sociedades indigenas, atendiendo especiaimente a las
particularidades regionales.

« El conocimiento de la organizacién de la sociedad colonial y de sus conflictos con
particular énfasis en las actividades productivas y comerciales, en la organizacion det
espacio y en las formas de vida, las creencias y los derechos y obligaciones de los
diferentes actores sociales®, atendiendo especialmente a las particularidades regionales

b Se sugiere profundizar el tratamiento de una de las sociedades indigenas establecidas en el actual tervitorio provincial y una perteneciente
a otra region del actual territorio argenting Yo americano. Serla enriguecedor la contrastacion de sociedades némadusteazadoras-
recolectoras y de seciedades sedentarias/agriculioras. Asf camo la comparacion pasado presente.
* Se sugiere:
q)  abordar las caracteristicas de la soctedad colonial conformada en el actual tervitorio provincial en su relacion con el circuito
productivo con eje en Potosi,
b) el tratamiento de las relaciones que se establecen entre las sociedades indigenas de la Patagonia y del Chaco y la sociedad colonial.
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EN RELACION CON LAS ACTIVIDADES HUMANAS Y LA ORGANIZACION SOCIAL

+ El reconocimiento de la forma de organizacion politica de la Argentina y de los distintos
niveles politico-administrativos (nacional, provincial y municipal). '

s El conocimiento de distintas instituciones sociales y politicas (locales, provinciales y
nacionales), sus ambitos de actuacion y las relaciones que se establecen entre ellas, con
la sociedad y los distintos niveles de gobierno.

» Lacomprensién de los diferentes derechos y obligaciones del ciudadano y de las normas
béasicas de convivencia social.

« El conocimiento de costumbres, sistemas de creencias, valores y fradiciones de la propia
comunidad y de otras, para favorecer el respeto hacia modos de vida de culturas
diferentes.



bto Afio
EN RELACION CON LA ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

« El conocimiento de la organizacion y delimitacién politica del termitorio argentino
(municipio, provincia, pais) y su representacion cartografica.

« El conocimiento de las condiciones naturales y la comprensién de la importancia socio-
econdmica de los principales recursos naturales de la Argentina.

» El conocimiento de las muitiples causas y consecuencias de los principales problemas
ambientales de la Argentina y el analisis de alternativas de solucion.

« El conocimiento de diferentes espacios rurales de la Argentina a través del estudio de las
distintas etapas productivas de los circuitos agroindustriales regionales.

o El conocimientc de diferentes espacios urbanos de la Argentina a través de la
descripcién y comparacion de distintas funciones urbanas en ciudades pequeiias,
medianas y grandes. ‘

+ El conocimiento de los diferentes modos de satisfacer necesidades sociales (trabajo,
salud, vivienda, educacion, transporte, entre otras) para caracterizar las condiciones de
vida de la poblacién.

EN RELACION CON LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

» El conocimiento de las multiples causas de la Revolucion de Mayo y de los conflictos
derivados de la ruptura del sistema colonial en el ex-virreinato.

+ La comprension del impacto de las guerras de independencia sobre la vida cotidiana de
los distintos grupos sociales.

« El conocimiento de las formas de producir y comerciar de los diferentes grupos sociales
en la sociedad criolla entre 1820 y 1850.°

« El conocimiento de ias confrontaciones por disfintos proyectos de pais entre diferentes
grupos y provincias,

EN RELACION CON LAS ACTIVIDADES HUMANAS Y LA ORGANIZACION SOCIAL

« El reconocimiento del caracter republicano y federal de la Argentina y de la division de
poderes, analizando sus respectivas funciones y atribuciones.

? Se sugiere.
@ El fratamiento de tres sociedades de la época criolla funa del Noroeste o Cuyo, una del Litoral y
Buenos Aires) para establecer similitudes y diferencias.
b) Ll tratamiento de las relaciones entre la sociedad criolla y las sociedades indigenas.



El conocimiento y el desarrollo de una actitud critica frente al hecho de que en la
Argentina conviven grupos de personas gue acceden de modo desigual a los bienes
materiales y simbdlicos.

La identificacion de los distintos modos de participacién ciudadana en el marco de una
sociedad democratica, atendiendo a las nuevas formas de organizacién social y politica
(ONGs, comedores comunitarios, centros culturales, etc).

El conocimiento de la Convencidn Internacional de los Derechos del Nifio y del
Adolescente y el analisis de su vigencia en la Argentina.

La identificacion de diferentes manifestaciones culturales del pasado y del presente en la
Argentina, analizando cambios y continuidades asi como reflexionando sobre el caracter

histérico de dichas manifestaciones.




6to ANO
EN RELACION CON LA ORGANIZACION DE LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS

« El conocimiento del mapa politico de América Latina y de los procesos de integracion
regional, en especial, el MERCOSUR, considerando distintos tipos de relaciones con el
resto del mundo.

« El conocimiento de las principales condiciones ambientales de la Argentina y de América
Latina* y el establecimiento de relaciones entre los principales usos y funciones de los
recursos naturales con la produccion de materias primas y energia.

+ La identificacion y comparacién de las mdltiples causas y consecuencias de ios
principales problemas ambientales de la Argentina y de América Latina que afectan al
territorio y a la poblacion, atendiendo a las distintas escalas geogréaficas implicadas.

« El conocimiento de la composicién y dindmica demogréfica de la poblacion argentina,
sus condiciones de trabajo y calidad de vida a través del anélisis de distintos indicadores
demograficos y socio-econémicos (fuentes censales, periodisticas, testimoniales, entre
otras).

« El analisis y la comparacién de diferentes espacios rurales de la Argentina y América
Latina a través del tratamiento de distintos sistemas agrarios y tipos de productores.

« El analisis y la comparacién del espacio urbano argentino y latinoamericano a través de
la identificacién de las principales funciones urbanas, las actividades economicas y las
condiciones de vida de la poblacion de las ciudades latinoamericanas.

EN RELACION CON LAS SOCIEDADES A TRAVES DEL TIEMPO

« El reconocimiento de los principales conflictos y acuerdos que llevaron a la organizacion
del Estado nacional argentino durante el periodo 1853-1880.

» El andlisis de las politicas implementadas durante la segunda mitad del siglo XIX y
comienzos del siglo XX, para favorecer el desarroflo de una economia agraria para la
exportacion (conquista de las tierras aborigenes, aliento a la inmigracién ultramarnna e
importacion de capitales extranjeros).”

+ El conocimiento de la sociedad aluvional (1860-1930), con particular énfasis en los
cambios sociales, politicos y demogréficos asi como en las caracteristicas de la
produccion agropecuaria, de la infraestructura de transportes y comunicaciones y de la
urbanizacién.

« El conocimiento del impacto del modelo agroexportador en las distintas realidades
regionales.

* Se sugiere considerar que los saberes referidos a América latina en este bloque sean ejemplificados,
rofundizados y estudiados preferentemente a través de casos correspondientes a los paises del MERCOSUR.
Se sugiere considerar el impacto local y regional de dichas politicas.




EN RELACION CON LAS ACTIVIDADES HUMANAS Y LA ORGANIZACION SOCIAL

El analisis de las relaciones entre distintos niveles politico-administrativos del Estado
(nacional, provincial, municipal) para identificar acuerdos asi como conflictos inter-
jurisdiccionales.

El reconocimiento de los vinculos entre Estados nacionales en el marco de los procesos
de integracion regional, en especial el Mercosur.

El conocimiento de las constituciones nacional, provincial y/o de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires {estructura, principios, declaraciones, derechos y garantias) y de su
vigencia en el pasado y presente.

El conocimiento de la Declaracidn Universal de los Derechos Humanos y el andlisis de
su vigencia en la Argentina y en Ameérica Latina.

El conocimiento de los derechos de las minorias y de la responsabilidad del Estado
frente a situaciones de discriminacién y violacion de derechos.

La reflexion y la comparacién entre diversas manifestaciones culturales en las
sociedades latinoamericanas, promoviendo el respeto y la valoracién de la diversidad.



NUCLEOS DE APRENDIZAJES PRIORITARIOS

SEGUNDO CICLO E.G.B./NIVEL PRIMARIOQ

CIENCIAS NATURALES

VERSION PARA CONSIDERACION DE APROBACION EN EL
CONSEJO FEDERAL DE CULTURA Y EDUCACION

Abril — 2005



CIENCIAS NATURALES

La escuela ofrecera situaciones de ensefianza que promuevan en los alumnos y alum-
nas durante el Segundo Ciclo de FGB-Nivel Primario:

o La interpretacion y la resolucién de problemas significativos a partic de saberes y habii-
dades del campo. de la ciencia escolar’, para contribuir al fogro de una progresiva auto-
nomia en el plano personal y social.

+ La planificacién y realizacion de exploraciones para indagar acerca de los fenémenos
-naturales y sus-alcances.

-« Larealizacién -de-observaciones, -ef registro -en diferentes formatos (gréficos, escritos) y
la comunicacidn sobre la diversidad, las caracteristicas, los cambios y/o ciclos de los se-
res vivos, el ambiente, los materiales y las acciones mecanicas.

« la busgueda y organizacién de ia informacién en bibliotecas, diccionarios, bases de¢ da-
fos relacionados con la ciencia.

s Larealizacidén de actividades experimentales, adecuadas a la edad y al contexto.

Frente a la ocurrencia de determinados fenémenos, la formulacién de “hipdtesis” ade-
cuadas a la edad y al contexto, comparandolas con las de los distintos compafieros y
con algunes argumentos basados en los modelos cientificos, y el disefio de diferentes
modos de ponerias a prueba.

« La elaboracién de conclusiones a partir de las observaciones realizadas, la informacion
disponible, datos experimentales, debates y confrontacidén de ideas en clase dando las
razones que permiten sostenerlas; la reflexion sobre lo producido y las estrategias que
se emplearon,

s La produccion y comprension de textos orales y escritos relacionados con Ias actividades
de la ciencia escolar.

e Eluso adecuado de instrumentos y de aparatos sencillos siguiendo ias instrucciones del
maestro y atendiendo las normas de segundad.

+ FEldesarrolio de actitudes:

- de exploracion y bisqueda SIstemétlca de respuestas acerca de los seres vivos y del
ambiente

- responsables respecto de la preservacion y cuidado de la vida y del medio ambiente

- de interés y de reflexién critica hacia los productos y procesos provenientes de la
ciencia

- de curiosidad y habito de hacerse preguntas y anticipar respuestas acerca de la di-
versidad, las interacciones y los cambios en la Tierra y el espacio exterior.

' Si bien la ciencia que desarrollan los cientificos o los expertos es el referente cultural Gltitno, en el
proceso de construccion de los saberes escolares el margen de libertad es mds amplio y requiere de un
proceso de transformacién del contenido cieatifico. Los conocimientos que se ensefian no son los
mismos de la ciencia experta, por lo que se puede hablar de una “ciencia escolar” como el resultado de
los procesos de transposicion diddctica. Esta vision permite disefiar una ciencia adecuada a los intere-
ses y expericncias infantiles y a los problemas sociales relevantes, alejandose de posturas que conside-
ran a la estructura de Ia ciencia consolidada por los expertos como el énico orgamzador de los apren-
dizajes de los nifios.




4° ANQ
LLOS SERES VIVOS: DIVERSIDAD, UNIDAD, INTERRELACIONES Y CAMBIOS

* la caracterizacion de los ambientes aero-terrestres cercanos, comparandoios con
otros lejanos y de otras épocas; estableciendo relaciones con los ambientes acuati-
cos y de transicion.

« |a diferenciacion de los grupos de organismos (animales, plantas, hongos y microor-
ganismos), algunas caracteristicas climaticas y edaficas y el reconocimiento de sus
interacciones.

» La identificacién y clasificacién de las principales adaptaciones morfo-fisiolégicas
(absorcion, sostén y locomocién, cubiertas corporales, comporfamiento social y re-
produccion) que presentan fos seres vivos en relacion al ambiente.

« Ei reconocimiento del hombre como agente modificador del ambiente y el reconoci-
miento de la importancia del mismo en su preservacion.

» La caracterizacion de las funciones de sostén y de locomocion en el hombre.

» El reconocimiento de la importancia del cuidado del sistema osteo-artro-muscular.

LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

* Ei reconocimiento de la existencia de materiales naturales (por gjemplo, minerales) y
materiales producidos por el hombre (por ejemplo, cerdmicos y plasticos).

= |a identificacion de las propiedades de los materiales, estableciendo relaciones con
Sus usos, y sus estados de agregacion.

LOS FENOMENOS DEL MUNDO FiSICO

» La identificacion y explicacion de ciertos fendmenos como la accién de fuerzas que
actian a distancia, reconociendo acciones de atraccion y de repulsién a partir de fa
exploracién de fendmenos magnéticos y electrostaticos.

LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS

* La caracterizacion de la Tierra como cuerpo césmico: forma y movimiento de rota-
cién. Acercamiento a la nocién de las dimensiones del planeta.

» Ei reconocimiento del planeta Tierra como sistema material y de los subsistemas en
que puede dividirse para su estudio.

= La identificacidn de las principales caracteristicas de la gedsfera y los principales
procesos que se dan en ella (por ejemplo, terremotos y voicanes).



5° ANO
LOS SERES VIVOS: DIVERSIDAD, UNIDAD, INTERRELACIONES Y CAMBIOS

= La caracterizacion de los ambientes acuaticos y de fransicién cercanos, comparan-
dolos con otros lejanos y de ofras épocas, estableciendo relaciones con los ambien-
tes aeroterrestres, y la clasificacion de los grupos de organismos (animales, plantas,
hongos y microorganismos), reconociendo las principales interacciones entre ellos.

» |a identificacion de las relaciones entre las caracteristicas morfo-fisiologicas (absor-
cién, sostén y locomocién, cubiertas corporales, compottamiento social y reproduc-
cion) de los seres vivos, sus adaptaciones al ambiente donde viven.

» E! reconocimiento del hombre como agenie modificador del ambiente y de su impor-
tancia en su preservacion.

= La identificacion de las funciones de nutricién en el hombre (digestion, respiracion,
circulacion y excrecion) sus principales estructuras y relaciones, comparandolas con
otros seres vivos. ,

» El reconocimiento de la importancia de la alimentacidn para la salud, en base a la
composicion de los alimentos y sus funciones en el organismo. &l mejoramiento de la
dieta atendiendo al contexto socio cultural.

LOS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

= | a caracterizacion de los diferentes tipos de mezclas entre materiales.
= El reconocimiento de [a accidn disolvente del agua y de otros liquidos sobre diversos
materiales y de los factores que influyen en los procesos de disolucion.

LOS FENOMENOS DEL MUNDO FiSiCO

« £l reconocimiento de caracteristicas de ia luz, como su propagacién y reflexién.

* La caracterizacién del sonido (por ejemplo, el timbre y la altura).

« El reconocimiento de la accién del peso en el movimiento de caida libre y, junto con
- el empuje, en el fendmeno de flotacion.

LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS
» L& descripcion de las principales caracteristicas de la hidrosfera, sus relaciones con

los ofros subsistemas terrestres v de los principales fenémenos que se dan en ia
misma (por ejemplo, cotrientes y mareas). La caracterizacion del ciclo del agua.



6° ANO
LOS SERES VIVOS: DIVERSIDAD, UNIDAD, INTERRELACIONES Y CAMBIOS

= El reconocimiento de diferentes modelos de nutricion en un ecosistemna, y de las re-
laciones que se establecen entre los organismos representativos de cada modelo.

» El reconocimiento de los seres vivos como sistemas abiertos, destacando las princi-
pales relaciones que se establecen con el medio.

= El reconocimiento del hombre como agente modificador del ambiente y de su impor-
tancia en su preservacion.

» El acercamiento a la nocidén de célula como unidad estructural y funcional desde la
perspectiva de los niveles de organizacidn de los seres vivos,

= Laidentificacion de las funciones de relacion y reproduccion en el hombre.

= El reconocimiento de fa importancia de la prevencion de enfermedades relacionadas
con los sistemas estudiados.

L.OS MATERIALES Y SUS CAMBIOS

= {a identificacién de diferentes transformaciones de los materiales, en particular la
combustidn y 1a corrosién,

* La caracterizacion del aire y de otros gases, y el acercamiento al modelo de particu-
las o corpuscular, para la explicacion de sus principales propiedades.

LOS FENOMENQS DEL MUNDO FiSICO

= El acercamiento a la nocidn de corriente eléctrica a través de la exploracion de circui-
tos eléctricos simples y su vinculaciéon con las instalaciones domicilianas.

» La tipificacion de diversas fuentes y clases de energia.

= El reconocimiento del calor como una forma de transferencia de energia.

* Lainterpretacion y explorac:on de fendmenos relacionados con los cambios de tem-
peratura,

LA TIERRA, EL UNIVERSO Y SUS CAMBIOS

= | a descripcidon de las principales caracteristicas de la atmésfera, sus relaciones con
los ofros subsistemas terrestres y de algunos fendmenos que se dan en la misma
(meteoros},

* La construccién de la idea de tiempo atmosférico como introduccién a la nocion de
clima,

= La descripcién de los cuerpos que integran el Sistema Solar; movimiento de {rasla-
cién de los planetas en torno al Sol.



Continuidad de la identificacion de los Niicleos de Aprendizaje Prioritarios de 3°
Ciclo EGB y Polimodal/Media

Para continuar con la definicién de los NAP para los afios, ciclos y/o niveles
subsiguientes, se anficipan una serie de problemadticas que deberian ser analizadas y
resueltas a fin de encuadrar el frabajo técnico. Se refieren principalmente a la
posibilidad de sostener la secuenciacion anual de los nicleos prevista en la Resolucion
214/04 y a su impacto en ¢l logro de acuerdos federales identificando “fo comin”.

Sin pretender exhaustividad pueden sefialarse las siguientes:

-Diversidad de ofertas educativas y de estructuras curriculares para los afios restantes de
la educacion obligatoria y del nivel Polimodal/Medio.

-Heterogeneidad y coexistencia de modelos y dindmicas institucionales diversas (EGB
completas, EGB incompletas, primaria, media)

-Estructuras curriculares con cargas horarias dispares para los diferentes campos del
conocimientos;

-Coexistencia de organizaciones curriculares disciplinares o areales cuando los campos
de conocimientos estan integrados por varias disciplinas; '
-Disefios curriculares jurisdiccionales caon secuenciaciones anuales diferentes, lo que
implica disimil tratamiento de contenidos y de expectativas en relacion con los
aprendizajes de los alumnos;

-Coexistencia de modalidades en el Nivel Polimodal (que incluye una formacion
general de fundamento y una formacién orientada) con planes de estudio de nivel
medio; .

-Ciclos y niveles de distinta duracién (3-3; 2-5; 2-6).



Tecnologia

PRESENTACION DEL DOCUMENTO DE TRABAJO

“ORIENTACIONES POLITICAS Y LiNEA§ ESTRATEGICAS NACIONALES PARA
LA EDUCACION MEDIA"

RECORRIDO CON LAS JURISDICCIONES EN TORNO AL DOCUMENTO QUE SE
PRESENTA.

El documento de "Orientaciones Politicas y Lineas Estratégicas Nacionales para Ia
Educacion Media”, es presentado por el Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia como un aporte con orientaciones politicas, vinculadas a la preocupacion
de este Consejo Federal respecto de i{a educacién media, que ya tuvo expresion en
la Resol. 216/04 segun la cual se plantearon "Orientaciones estratégicas para el
abordaje de la educacién media”.

Las definiciones de este documento respecto de la escuela media fueron
presentadas en caracter de versiéon preliminar, en un encuentro nacional con todas
las jurisdicciones que se realizd el pasado 29 y 30 de marzo. Los objetivos de este
encuentro fueron, por una parte, presentar las orientaciones politicas y las acciones
y programas que este Ministerio estd desarrollando y desarrollard y, por otra parte,
‘dar inicio a un camino de construccién conjunta de estas y otras definiciones a
partir de la discusién sobre el documento presentado.

Es nuestra intencion recuperar todas las recomendaciones, preocupaciones y
sugerencias que permitan alimentar (desde las caracteristicas particulares de cada
jurisdiccion) politicas que buscan construir un lugar para lo comun en un escenario
de fuerte fragmentacion, asumiendo el reconocimiento y compromiso con la deuda
que tenemos con nuestros jovenes en relacion con la construccion con ellos y para
ellos de una experiencia escolar que los prepare mejor para su futuro.

De esta primera reunidn recogemos acuerdos, aportes y preocupaciones que
podriamos agrupar en principio en tres dimensiones:

En relacion con los problemas que nos toca enfrentar, que ya fueron
considerados por este Consejo en la resolucién 216/04, no cabe duda el grado de
acuerdo sobre la complejidad de la fragmentacion de esta parte del sistema
educativo. Compartimos la urgencia de asumir tareas concretas en direccién a
avanzar en su solucion, del mismo modo que consideramos con todas las provincias
la preocupacion por enfocar la especificidad de cada una de las realidades
regionales vy jurisdiccionales. En general se reconocen y comparten la lectura de
situaciones que caracterizan el suelo del cual partimos, lo que exige poner en
marcha algunas de las politicas pensadas, considerando el mediano plazo.

Respecto de las politicas y su desarrollo, compartimos la necesidad de avanzar
desde estas definiciones en la convocatoria a una convergencla mayor de todos los
programas que se proyectan sobre la escuela media. En este sentido, se trata de
sumar los multiples esfuerzos nacionales y provinciales evitando la fragmentacion,
no so6lo de las acciones, sino también de las tareas de los niveles de supervisidn, de
los equipos téchicos vy de la escuela.
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Al mismo tiempo existe una preocupacién compartida respecto de cémo
transformar estos acuerdos nacionales sobre lineamientos estratégicos en
micropoliticas que verdaderamente contribuyan a generar los cambios esperados en
la educacién media,

En torno a las definiciones politicas se avanzd en un primer acuerdo scobre las
orientaciones vinculadas al gobierno del sistema, considerandose la necesidad de
trabajar sobre modelos institucionales que impliquen la definicidn de un tronco
comun para EGB-3 o su etapa equivalente con especial tratamiento del 7mo afio,
asi como también formas de agrupamiento docente con alta dedicacion en las
unidades educativas de la educacién media. En este marco varias provincias
reconocen que la definicidén de los NAP puede contribuir a generar condiciones de
equivalencia. En efecto, un trabajo conjunto con cada provincia gque permita
considerar las particularidades y, a su vez, generar una base comin para toda la
escuela media, constituye el camino a transitar en los préximos meses.

Respecto de las orientaciones vinculadas con el gobierno y la propuesta escolar, la
preocupacion central se ubica en la necesidad de desarrollar un fuerte apoyo a los
equipos jurisdiccionales para el trabajo con las instituciones. Nuevamente en este
punto, la pregunta acerca de cémo convertir las macropoliticas en micropoliticas
que convoguen y reconozcan a los docentes e impacten en el cotidiano escolar es la
que guia las discusiones. ‘

Buscando puntualizar sobre algunos aspectos tratados en particular nos parece
importante rescatar los siguientes:

v La construccién de politicas que contribuyan, en el mediano plazo, a
superar la fragmentacion se reconoce como un objetivo de todos. En este
sentido encontramos acuerdo acerca de la definicién de un “tronco comun”
que nos permita definir una estructura curricular con elementos comunes,
desde la cual sea posible trabajar para el logro de aprendizajes equivalentes,
También se acuerda sobre la necesidad de considerar otros aspectos del
modelo institucionai vinculados a esquemas de agrupamiento docentes que
permitan mayor concentracion de las plantas para favorecer una mayor
pertenencia y compromiso con la institucion. En efecto, consideramos de
manera conjunta que la definicion de los NAP para el 3er. ciclo debieran
inscribirse en este marco.

v Ruralidad y Educacién de Jévenes y Adultos: Compartimos Ia
preocupacion por abordar en las politicas orientadas a la reconfiguracion
institucional y curricular de la escuela media, las especificidades de la
ruralidad y de la educaciéon de joévenes y adultos. Estas preocupaciones se
han incorporado al documento con el objeto de que en cada reunion regional
se profundicen las definiciones a fuz de cada una de las realidades vy
experiencias jurisdiccionales.

v Formacion Docente: reconociendo el impacto de los cambios sociales y
politicos en la escuela, se considera necesario establecer un vinculo con la
formacién inicial para brindar a los futuros docentes herramientas




Tecnologia

conceptuales que permitan enfrentar los dilemas sociales y cuiturales del
presente, reconociendo y pudiendo asumir una posicion pedagdgica frente a
problemas de la ensefanza, los nuevos modos de vinculacién con el
conocimiento, la relacion educacion-trabajo, las orientaciones y formacién
para la continuidad de los estudios y la formaciéon para una ciudadania
activa. Se contempla la posibilidad de incorporar al trayecto formativo
superior, en las instituciones que forman para el nivel, el debate de las
politicas y problematicas que atraviesan tanto a los jovenes como a los
docentes e instituciones de la educacién media.

v Vinculacion escuela y familia: esta es una cuestion que interpela a varias
provincias. Nos parece conveniente considerar este punto desde un
reposicionamiento de un Estado que se coloca en la tarea de construir un
puente entre las preocupaciones y los esfuerzos de las familias y las
preccupaciones pidblicas puestas en juego en politicas que buscan mejorar
tas condiciones de vida en general v las escolares en particular,

v Otra inquietud refiere a la necesidad de fortalecer las lineas de trabajo
pedagogico-curricular que permitan incorporar al desarrollo curricular las
lecturas y herramientas conceptuales que se construyen a partir de la
reflexién pedagdgica. En este sentido es un desafio que los aportes que
brindan las escuelas itinerantes, en sus tres perspectivas (pedagodgica,
cultural y disciplinares), impacten en las practicas y culturas escolares en
direccion a mejorar la ensefianza. Las preocupaciones acerca de como
construir continuidad con los debates y reflexiones puestos en juego en los
espacios de capacitacion, nos llevan a compartir la necesidad de un fuerte
trabajo de fortalecimiento de los equipos provinciales.

La continuidad del trabajo se dard en encuentros regionales (se adjunta
cronograma tentativo*) con las jurisdicciones con el objeto de comenzar a construir
acuerdos y caminos de trabajo en torno a la reconfiguracién institucional y
curricular de la escuela media. Del mismo modo se realizaran encuentros regionales
con equipos técnicos y supervisores, y encuentros provinciales para trabajar sobre
el gobierno y la propuesta escolar. En esta direccién, el reciente Seminario
Internacional desarrollado en Huerta Grande (Cérdoba) -que convocd a mas de 500
supervisores y miembros de equipos técnicos-, constituye el primer paso dado para
comenzar a enfrentar los desafios que la escuela media hoy nos plantea.

Finaimente, en el documento que aqui entregamos, y que contiene las
orientaciones politicas y lineas estratégicas nacionales para la educacion media,
encontrardn una lectura de los problemas, un posicionamiento respecto de los
mismos y algunos transitos planteados que buscan contribuir al debate y, a su vez,
a la construccion de acuerdos. Es nuestro interés poder acordar metas concretas
de trabajo que nos permitan ir avanzando de manera progresiva hacia los objetivos
gue Nos proponemos,
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* Cronograma Tentativo a acordar con las provincias.

Esquema horarjo de agenda:
dia 1 - de 12 a 19 horas.

dia 2 - de 9.30 a 13.30 horas.

Regional 1. Fecha 11 y 12 de Mayo.
Provincias: Entre Rios, Formosa, Corrientes, Chaco y Misiones.

Regignal 2. Fecha 17 v 18 de Mayo.
Provincias: Tucuman, Jujuy, Salta y Santiago del Estero

Regional 3. Fecha 19 y 20 de Mayo.
Provincias: San Luis, San Juan, La Rioja, Catamarca, Mendoza

Regional 4. Fecha 23 y 24 de Mayo
Provincias: Santa Cruz, Tierra del Fuego, Chubut, Rié Negro, Ciudad de Bs As

Regional 5: Fecha 26 y 27 de Mayo
Pcia. de Buenos Aires, Santa Fe, Cérdoba, La Pampa, Neuquen.
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INTRODUCCION

La profunda y prolongada crisis econémica, social y politica de nuestro pais ha
impactado severamente sobre la situacion de millones de argentinos, Los abruptos cambios en
las condiciones de vida, en las actividades econdmicas, sociales y culturales han sido una
tendencia sostenida en las ultimas décadas, y se manifiestan, entre otras, en un fuerte proceso
de desigualdad y de exclusion social acompafiado de una altisima proporcion de la poblacién
viviendo en condiciones de pobreza e indigencia inéditas en la historia de nuestro pais.

Los niveles de pobreza de la poblacién total del pais han crecido a mas del doble
durante los ltimos afios (de 23% en mayo de 1995 al 50% en mayo del 2002 - EPH, INDEC).
En el caso de los jovenes en particular, la proporcion de la poblacion que se encuentra bajo la
linea de pobreza se incrementa hasta alcanzar el 72,2% (12 a 14 afios) y el 70,2% (15 a 17
afios) (EPH, 2003):.

En este contexto de fuertes cambios y de complejos y desiguales procesos de
implementacion de la reforma del sistema educativo, la educacion media presenta un
escenatio sumamente heterogéneo y de fragmentacion estructural. Ello se manifiesta tanto en
la diversidad de situaciones entre las jurisdicciones como al interior de ellas, en relacion con
los diferentes modelos institucionales que configuran la actual oferta de educaciéon media
(EGB 3, Educacién Polimodal/Nivel Medio), lo cual contribuye a repreducir y a ampliar las
desigualdades sociales en el acceso al conocimiento y la cultura.

De esta manera, las jurisdicciones y sus equipos encargados del gobierno y la gestion
de estos tramos del sistema educativo han enfrentado y enfrentan complejos desafios
vinculados con los procesos de cambio que interpelan el lugar del Estado y el de sus
instituciones, los modos de hacer politica, asf como la configuracién estructural del sistema
educativo.

La extension de la obligatoriedad hasta el noveno afio, o su equivalente, sumado al
incremento de la demanda educativa por mas educacién por parte de las familias de los
sectores populares, han generado un fuerte crecimiento de matricula en estos tramos del
sistema educativo (la tasa de crecimiento matricular entre 1994 y 2002 de la Educacién Media
es de 113%)*

Sin embargo, los sectores mas pobres, alin cuando acceden a la escuela en mayor
proporcidn que en el pasado, no logran completar mayoritariamente la educacion secundaria y
son muchos los que no culminan la escolaridad obligatoria. Serfa necesario también discutir la
calidad de la educacion que reciben los que permanecen en ella.

El contexto de desigualdad social actGa como freno a esta expansion y genera
condicionantes que hacen dificil sostener la escolarizacion de los jovenes de los nuevos
grupos sociales que ingresan a la escuela.

" La linea de pobreza se define como el ingreso minimo que cada hogar requiere segln su composicion para la
satisfaccion de necesidades bésicas (alimentacion, vestimenta, transporte, etc.). Se considera que un hogar es
pobre cuando sus ingresos son inferiores a la linea de pobreza y que es indigente cuando dichos ingresos ni
siquiera son suficientes para cubrir las necesidades alimentarias.

? Esta expansion se vincula a una serie de procesos y politicas educativas llevadas en cabo durante esos afios (la
extension de la obligatoriedad, las politicas compensatorias) y el hecho de que ya a inicios de los 90 se habia
alcanzado la universalizacién de la educacién primaria. (Fuente: DINIECE).
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En este sentido, si bien la expansion de la escolarizacién favorecid a los sectores mas
pobres, esta inclusion implicé un aumento de las desigualdades en la calidad de las
trayectorias escolares de los nifios y los jovenes.?

Los problemas de la educacién media no son sélo propios de nuestra sociedad; son
temas de debates y de desafios de muchos paises. En las tiltimas décadas diferentes paises han
procurado generar otras condiciones para implementar renovadas propuestas escolares que
den respuestas a los inferrogantes de una realidad que ya no satisface las expectativas de las
nuevas generaciones.

Los distintos procesos que emprendieron las jurisdicciones argentinas generaron, en
algunos casos, condiciones favorables para producir cambios en las escuelas. Se reconoce una
renovacioén parcial de los contenidos curriculares en las practicas, la implementacion de
innovaciones institucionales y el desarrollo de proyectos escolares que promueven la
inclusion de los jovenes, el desarrollo de emprendimientos productivos y de experiencias con
la comunidad focal. Cabe destacar los multiples esfuerzos cotidianos de directivos y docentes
para encontrar respuestas frente a los problemas que afectan a una poblacion de jovenes en
condiciones de vulnerabilidad.

No obstante, muchas de las cuestiones nodales persisten (a veces agudizadas) y
requieren de abordajes complejos y de acciones sustentables en el mediano plazo. En este
marco, la escuela debe ser pensada como espacio de inclusién social y educativa y como el
lugar de la comprensién de este presente que habilite un futuro diferente.

Es responsabilidad del Estado generar politicas que apunten a recomponer las
condiciones para que todos los jovenes y adolescentes tengan un justo acceso a las instancias
de escolaridad, transitando por experiencias educativas significativas en la construccion de
sus proyectos de vida y en su integracion al mundo social, cultural y productivo.

* En la dltima década se observan los siguientes procesos:

a) Un aumento de la asistencia escolar que favorece principalmente a los sectores tradicienalmente excluidos,
En efecto, en tanto en 1995 la tasa de asistencia escolar de la poblacién pobre de entre 15 y 17 aflos era de
57,7% en el 2002 ascendid a 83,8%. Esto reduce las brechas educativas en lo que respecta a asistencia. Ello
ocurrié principalmente en las jurisdicciones de la regidon Centro ya que en el resto de las regiones este
achicamiento de las brechas fue mucho mas moderado.

b) Entre los afios 2000 y 2003, se revierten estos logros aumentando marcadamente las disparidades
nuevamente en todas las regiones con menor efecto en la region Cenfro que conserva el nivel de
disparidades correspondientes al afio 2000. Es decir que mientras que en 1990 habia 2 adolescentes (15 a 17
afios} de clima educativo alte por cada adolescente de clima educativo bajo, en el afio 2000 esta distancia se
habifa reducido a 1,5.

¢) Aunque se haya registrado un aumento de la asistencia y un consecuente achicamiento de las brechas
sociales en este sentido, las diferencias se han acentuwado en torno a la calidad de las trayectorias escolares
de los nuevos alumnos respecto de los estudiantes tradicionales del nivel. Por ejemplo, al comparar los
porcentajes de alumnos con sobreedad para la misma franja etaria se observa que para los no pobres paso de
2,2% en 1995 a 19,2% en 2002 y de 11,8% a 35,5% para los pobres en e} mismo periodo.
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I, LAS ORIENTACIONES POLITICAS

Ante la gravedad de la situacion vigente y el desafio que supone trabajar por los cambios
en la escuela media hoy, vinculados con aspectos tanto estructurales como aquellos referidos
a las propuestas escolares, es necesario recuperar el mediano plazo como un horizonte de
politicas con renovados modos de intervencién. Estas deben reposicionar a un estado
renovado como garante de la construccion de horizontes igualitarios para toda la sociedad.

En el marco de atencidén de las problematicas sefialadas, el Ministerio de Educacién,
Ciencia y Tecnologfa plantea las orientaciones politicas para la educacién media. Estas
orientaciones no tienen la pretension de construir modos homogéneos de enfrentar los
problemas que, con sus particularidades, se dan en los sistemas locales. Del mismo modo, los
lineamientos que mds abajo se exponen deberan ponerse en didlogo con las particularidades
locales e integrar esfuerzos conjuntos en direccidn a superar los problemas sefialados.

1. Reconfigurar el papel del estado en Ia politica educativa

La profundizacion de las desigualdades educativas se vincula no solo con los
condicionantes sociales, sino también con las acciones politicas que pueden realizar el estado
nacional y de los estados provinciales como responsables de un sistema educativo
democrético, justo e igualitario.

La década del ‘90 trajo un conjunto de transformaciones sobre el propio estado, entre las
que se destaca el corrimiento de su responsabilidad en garantizar los derechos de los
ciudadanos junto a la emergencia de concepciones de deslegitimacién de la politica como
accion colectiva, que han transformado las posibilidades de intervencion y las relaciones entre
la sociedad y el estado,

Al mismo tiempo, se generaron reformas educativas estructurales en casi todas las
jurisdicciones. Las evaluaciones realizadas y en marcha sefialan los limites que tuvieron estas
politicas de cambio frente a la fuerza “arrasadora” de los procesos de desintegracidn social, de
profundizacidn de las desigualdades y de exclusién econémica y social.

La peculiaridad del federalismo argentino en educacién parece haber acentuade las
desigualdades territoriales, debido en parte a la dindmica de los procesos de descentralizacion
asf como a determinados modos de hacer politica educativa.

El mapa nacional oculta grandes diferencias entre las jurisdicciones. Tanto en EGB como
en Educacién Polimodal y/o Media existen importantes disparidades entre ellas y en el
interior de las mismas; y en algunos casos se observan procesos de caricter regresivo en
relacion con la retencion de la matricula y la calidad de los aprendizajes de los estudiantes.

Sin dudas, las jurisdicciones se vieron enfrentadas a nuevos desafios que se sumaban a
aquellos de vieja data vinculados con la administracién y gestiéon de los propios sistemas
educativos. Los cambios y las modalidades de la transferencia de las escuelas medias y los
procesos de implementacion de la Ley Federal de Educacién influyeron en la gestién de las
jurisdicciones provocando una explosion en las estructuras y en los procedimientos. Ello
incrementd las tareas de los equipos técnicos y agregd complejidad a la gestion de los propios
sistemas educativos,

Dado este escenario, es preciso reconfigurar el espacio estatal nacional en el campo
educativo. Un espacio que sea puente y enlace entre las politicas educativas provinciales y
lleve adelante los procesos de integracién necesarios; que mantenga la idea de nacién como
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espacio colectivo que tienda a superar en el mediano plazo las brechas educativas que las
provincias y las regiones poseen entre si.

Esta reconfiguracion, que involucra y a la vez excede a las provincias, tiene como premisa
el respeto de la autonomia jurisdiccional y la contribucion al fortalecimiento de la capacidad
técnica instalada para el desarrollo de sus politicas y prioridades educativas, partiendo de una
concepcidn de gestidon compartida entre la Nacion y las jurisdicciones.

El punto en cuestion es que el estado nacional y las jurisdicciones intervengan con
politicas que generen condiciones para que todos los adolescentes transiten por la escuela
media en recorridos educativos de calidad equivalentes.

En este sentido, no es posible ni deseable generar estrategias homogéneas ni procesos con
resultados solo a corto plazo. Se trata de implementar politicas educativas que requieren de
distintas alternativas y de una dimensién del mediano y largo plazo. Politicas capaces de
definir un conjunto de orientaciones, de reglas y de recursos especificos destinados a brindar
oportunidades de inclusion justa a todos los jévenes del palis.

2. Superar los aspectos severos de la fragmentacién del sistema educativo

El sistema educativo argentino presenta una gran heterogeneidad en la oferta de las
diferentes regiones, verificAndose situaciones, caracteristicas y tradiciones diversas en cada
una de ellas, asi como la convivencia de diferentes modelos o “arreglos” institucionales,
muchos de ellos configurados por una “hibridacion” de tradiciones y culturas institucionales
diferentes, propias de la educacién primaria y de la ensefianza media y técnico profesional.

El proceso de reconfiguracion de la estructura del sistema educativo argentino en la Gltima
década tiene como caracteristica principal la reacomodacion de los diferentes tipos
institucionales que combinan diversos afios de estudio, ciclos, niveles educativos. Un
especial lugar tuvo el proceso de localizacién del Tercer Ciclo de la EGB*.

En particular la diversidad de modelos institucionales que surgen a partir de las diferentes
localizaciones del tercer ciclo de la EGB ha provocado en muchas situaciones un
dislocamiento del gobierno del sistema educativo,

Cada uno de estos modelos nos habla ademas de como impactan en el cotidiano escolar
las culturas institucionales precedentes (primario — media), los modos de abordar los
problemas, los regimenes de contratacién (maestros y profesores), los estilos pedagogicos
distintos, los regimenes de evaluacién, acreditacién y promocion.

* Un estudio de la Unidad de Investigacion de la DINIECE del afio 2004 (aiin en borrador) sobre la descripcién
de la oferta estatal del Tercer Ciclo de la EGB verifica que: el 45% de los establecimientos de educacién comin
de gestidn estatal que albergan por lo menos un afio de la EGB corresponde a un modelo institucional que ofrece
7 afios de escolaridad, mientras que un 37% de los servicios se concentran en un modelo institucional de 9 afios
(EGB completa). En 10 provincias predomina el modelo de 7 aflos (algunas de ellas no implementaron la
reforma o quedaron a mitad de camino por eso prevalece la escuela primaria, en otras el contexto de ruralidad
aislada aparece como la limitacién para las posibilidades de ofrecer mds afios). En 9 provincias predomina el
modelo de 9 afios y en 3 provincias el modelo de 6 afios (EGB 3 y Polimodal). Se debe aclarar que estos modelos
coexisten con otros diferentes al interior de cada jurisdicciéon. Hay modelos de cinco afios que articulan con los
modelos de 7 affos en relacién con la EGB 3. Hay modelos de EGB 3 autonoma de 3 afios. Hay modelos de 12
afios que incluye a todos los ciclos. Hay incluso modelos de 5 y 6 aflos que coexisten al interior de las mismas
instituciones. Estos modelos tienen un peso diferente si predominan las escuelas que atiende a la poblacion rural
o escuelas de ambitos urbanos. Los porcentajes de matricula que atiende estos modelos institucionales varian en
cada provincia y estin acordes con la predominancia de los dmbitos urbanos (en sus diferentes dimensiones) o
con las diferentes caracteristicas de la ruralidad.
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Las nuevas configuraciones institucionales coexisten con una segmentacion histérica que
se expresa en los circuitos diferenciados de calidad educativa, como lo muestran diversas
investigaciones desde los ‘80. Dichos circuitos no sélo son diferentes por la localizacion de
las escuelas y las caracteristicas de la poblacién que accede a ellos, sino porque sus
propuestas son distintas, asi como las condiciones institucionales, la composicion y
organizacion de las plantas funcionales, las expectativas de los padres y de los docentes
respecto de sus alumnos, entre otros aspectos.

En este escenario resulta necesario renovar la unidad del sistema educativo, compartir
formas de leer e interpretar la realidad escolar y debatir estrategias de gobernabilidad e
intervencion, teniendo como “norte” la consolidacién de un sistema educativo integrado y
complejo.

El gobierno del sistema educativo en su conjunto debe replantear su posicién en sus
discusiones politicas y pedagdgicas respecto de los dilemas sociales y culturales que enfrenta
y las condiciones que deben ser modificadas en defensa de una sociedad justa y de los
derechos de aquellos ciudadanos que tienen menos oportunidades.

3. Renovar el sentido formativo de la educacion media

Las transformaciones del mundo cultural y social desafian el papel de la escuela media en
multiples aspectos: la formaciéon de ciudadania, la vinculacién con el mundo del trabajo, la
adquisicion de saberes para la continuidad de estudios, el lugar que ocupa la experiencia
escolar en las vidas de los adolescentes. Las certezas que caracterizaban la ensefianza media
en ¢l pasado estdn en cuestionamiento. La necesidad de construir un futuro diferente para el
pais pone en la agenda politica la discusion por el sentido formativo de la escuela media.

Asimismo, el predominio de una visién rigida y tradicional respecto de la funcién de la
escuela media produce dificultades para la comprension de los recientes fendmenos de
masividad escolar, desigualdad social y diversidad cultural, explosion mediatica, pluralidad de
identidades culturales juveniles, al igual que otras tantas manifestaciones del cambio social y
cultural que se expresan en el cotidiano de la escuela.

La nueva estructura del sistema educativo no logrd plasmar un modelo ciclado de
educacién media que tenga claridad en sus finalidades y cuyas estrategias institucionales y
pedagdgicas den respuestas adecuadas a los cambios culturales y sociales contemporaneos.

[.a extensién de la obligatoriedad y la masificacién introducen un profundo cambio de
sentido de la funcién de la ensefianza media y de la experiencia escolar de sus destinatarios
interpelando su sesgo selectivo, Se agregan ademds las demandas contradictorias que las
transformaciones productivas y econdmicas le plantean a la escuela.

Hoy, en la Argentina conviven diversas formas de organizacion de la produccion, desde
modos precapitalistas, actividades precarias e ilegales del sector informal, hasta nichos
competitivos y globalizados. Por un lado entonces, se encuentran nuevas formas de
organizacion del trabajo con otras exigencias de formacién y calificacion profesional; por otro
lado la desintegracion del mercado laboral nacional, de los mercados regionales y sus efectos
de desocupacion estructural y precarizacion laboral que imponen a la escuela un fuerte desafio
para construir una nueva relacion educacion-trabajo vinculada con los posibles esquemas de -
desarrollo local, regional y nacional.

La escuela no puede ni afrontar ni resolver sola esta problematica, lo debe hacer en
conjunto con la sociedad civil, a través de una propuesta educativa que se abra a miltiples

Orientaciones politicas y lineas estratégicas para la educacion media/ version preliminar Yagina 7 de 7



alternativas de formacién futura, a su participacion en la construccién de otros modelos
productivos ligados al desarrollo local y regional que requieren de la accidén solidaria de todos
los actores de una determinada regidén o territorio. La escuela puede contribuir en esta
direccion y ser un punto de encuentro comunitario.

Se trata de generar condiciones para una escuela que sea capaz de ayudar a los jovenes a
enfrentar fa incertidumbre que los rodea, pero también de mostrarles que es posible construir
un futuro personal y colectivo justo y digno.,

4. Sostener propuestas institucionales inclusivas

En una sociedad fracturada generar estrategias de inclusion y fortalecer los procesos de
transmision cultural son parte de una misma tarea para las escuelas.

Los procesos de exclusion que atravesaron a nuestra sociedad en los Oltimos aflos han
encontrado en la escuela a una de las pocas instituciones del Estado que alojaba a aquelios
que quedaban “al margen” de otras formas de inclusién social y cultural.

Asi la escuela, en el contexto de crisis y pauperizacion creciente, fue el lugar para atender
los padecimientos y las demandas que otras instituciones estatales no lograban atender. Méas
aun, la escuela siguidé constituyendo un lugar de busqueda de la integracion social a
contramano de las politicas disgregadoras que dominaban la escena.

No obstante, la escuela media fue especialmente erosionada por el peso de la crisis y su
propuesta institucional continud alentando practicas tradicionales que no permitieron mejorar
la trayectoria de los jovenes. Las cifras actuales de repitencia, rezago y abandono dan cuenta,
mas alld del impacto de su anélisis estadistico, de la gravedad de los procesos masivos de
exclusién educativa que ponen en riesgo un futuro mejor para cientos de miles de jovenes que
abandonan la escolarizacion formal, afio a afio”.

La mera existencia de la oferta escolar, sumada a estfmulos financieros y materiales para
la escolarizacion es una condicion necesaria, pero no suficiente para la universalizacion y la
inclusion de los sectores mas desfavorecidos socialmente.

La inclusion implica el desarrollo de politicas dirigidas al acceso y la permanencia
escolar, pero también la necesidad de hacer del transito por la escuela media una experiencia
vital y significativa, en la que los adolescentes le encuentren un sentido y un valor. Una
experiencia que habilite a varones y mujeres en igualdad de condiciones para la participacién
en el mundo del trabajo, la cultura, la sociedad, y les permita estar en condiciones de
continuar estudios superiores.

Esta perspectiva politica y pedagogica de la inclusién pone en el centro la presencia de
sectores sociales que exigen ser valorados como sujetos de derecho y de herencia cultural.

Un trabajo de inclusion justa deberd tender a desnaturalizar la pobreza que hoy habita en
las escuelas, donde suelen convivir los esfuerzos por ensefiar con presupuestos deterministas

* Algunos datos, a partir de los relevamientos anuales de informacién , ilustran problemas a atender en lo que

sespecta a las rayectorias ee0lares 0B L0 JV IS SOIL oo e e

a} Entre el 35,4%y el 49,1% de los jovenes de 15 a 17 afios en las diferentes regiones de pafs afin asisten a
la EGB, lo que evidencia porcentajes muy considerables de sobreedad o rezago.

b) Algunas jurisdicciones del pais cuentan con 12% o hasta 18% de abandono interanual en la EGB 3.

¢} Lapromocién efectiva en el 8° y 9° de la EGB3 o su equivalente no supera el 80%.

d) El promedio nacional de abandono interanual en el dltimo afio de la escuela media (3° de polimodal o
5° del secundario) alcanza el 22,1%,
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de todo tipo, que juzgan y cuestionan la capacidad de aprender de diferentes grupos de
jovenes, que producen “etiquetamiento” social y encierran a la pobreza en un circulo
econdmico y social del cual pareciera que no se puede salir,

La inclusidon es inclusion de las diferencias, reconocer las culturas, los lenguajes, las
identidades regionales, genéricas, raciales y de clase diversas; es inclusién de todos aquellos
rasgos que hacen a la riqueza de una cultura tan compleja, hibrida y extendida como la
nuestra.

5. Recrear el vinculo pedagogico entre los docentes y los jovenes

La ruptura del tejido social ha impactado fuertemente en los procesos educativos y en las
relaciones intergeneracionales. Uno de sus efectos visibles parece ser la erosién del vinculo
pedagdgico que se manifiesta en el desencuentro de expectativas de docentes y de alumnos, a
partir de la emergencia de nuevas identidades juveniles y de situaciones inéditas en las
escuelas.

Las miradas y representaciones sobre los jovenes en las escuelas dan cuenta del modo en
que son interpelados en el cotidiano escolar y cudl es el lugar que se reserva para ellos. La
persistencia de representaciones en torno a un estudiante con una identidad homogénea es una
de las cuestiones que dificulta procesar las diferencias para vincularse de otras maneras.

Los jévenes que se incorporan en la EGB 3, en la escuela secundaria o en el Polimodal, lo
hacen portando una historia y un mundo propio que muchas veces no encuentra eco en la
institucion escolar. La propuesta pedagodgica tiende a sostener a aquellos jévenes que logran
cumplir con su arbitrio cultural, sin indagar este desencuentro de mundos. El o la joven que
habita actualmente en las aulas no responde a ciertas condiciones generales que se definian
como “normales” para un determinado grupo social y de edad.

La heterogeneidad de experiencias personales, de trayectorias escolares, de formas de
estar integrando una familia, una comunidad, de relacionarse con el mundo de los adultos y de
vincularse con la cultura, pone en cuestionamiento un tipo de relacidén docente - alumno que
caracterizaba a la escuela de antafio.

Las identidades juveniles se construyen con una fuerte presencia de los lenguajes propios
del contexto cultural y tecnolégico contemporaneo, que a menudo entran en friccioén con la
cultura escolar. La brecha entre los contenidos que la escuela media selecciona y sus modos
de organizar la vida escolar en los formatos tradicionales inciden en la desmotivaciéon por
parte de los estudiantes, No asumir los intereses de los jovenes como construcciones sociales
que deben ser problematizadas en la vida escolar, pareciera ser también un elemento que no
contribuye a una lectura compleja del vinculo pedagégico.

En este vinculo pedagodgico que se teje entre educadores y alumnos es preciso replantear
qué estrategias son las mas adecuadas para garantizar una convivencia y un didlogo entre los
diferentes modos de relacionarse con los lenguajes y con la cultura. Se trata de reinterpretar el
conflicto, convirtiendo la tensién en una experiencia pedagoégica que torne mas atractiva la
propuesta de ensefianza y que fortalezca la autoridad docente, desde el saber y desde el lugar
de un adulto responsable que acompafia el transito de los jovenes.
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Implica el desafio de renovar los modos en que la escuela aloja y valora a las necesidades,
los intereses y las producciones culturales de los jovenes e imaginar otras posibilidades en
relacion con sujetos diversos, reconociendo sus realidades particulares, escuchando sus
problemas y necesidades, y acompafidndolos en la construccién de sus proyectos de vida, sin
renunciar a la funcion fundamental de la escuela de transmitir el patrimonio cultural y de
formar ciudadanos.

6. Priorizar la centralidad de la ensefianza y jerarquizar la docencia

Los cambios sociales, culturales y productivos contemporaneos han dado lugar a nuevos
modos de acceder, acumular y valorar conocimiento en sus multiples formas. Ello desafia a la
escuela media en su funcién educativa y sus modos de transmisién del patrimonio cultural.

La escuela puede contribuir a unir lo que esta roto, a vincular los fragmentos, a tender
puentes entre el pasado y el futuro. Esto supone, por un lado, incluir los saberes acumulados
en nuestra historia y en nuestra cultura alrededor de la transmisién, del encuentro entre
generaciones; por otro lado superar aquellas miradas centradas en perspectivas atomizadas y
enciclopédicas del curriculum revisando criticamente las estrategias de intervencion, con el
fin de poner en préactica otros modos pedagdgicos de transmisién del conocimiento y la
cultura.

La centralidad de la enseflanza adquiere relevancia en un proyecto pedagogico que se
proponga motivar e interesar a los jovenes para desarrollar aprendizajes relevantes en
términos de la cultura contemporanea. Se trata recrear un proceso de ensefianza que implique
confianza y expectativas de los docentes respecto de su tarea, asi como compromiso de los
jovenes con el aprendizaje.

Se trata de enriquecer el vinculo pedagodgico protagonizado por docentes y estudiantes a
través de una expetriencia escolar rica e interesante que recupere un encuentro productivo con
el conocimiento.

Para ello es necesario desde la politica educativa producir condiciones que implican
desplegar un conjunto de estrategias dirigidas a promover un desarrollo profesional docente
que valorice el caracter politico y ético de esta responsabilidad, mejorar las condiciones para
el trabajo docente, generar espacios de discusién y reflexidn acerca de los problemas comunes
en los que se comparta experiencias con otros colegas y se cuente con los aportes de otros
profesionales. Implica poner en marcha acciones que contribuyan a reposicionar al docente
como agente fundamental en la transmision y recreacion de la cultura.

7. Promover cambios en el modelo institucional de la escuela media,

Los cambios estructurales, institucionales y curriculares que se implementaron en la
ultima década, a partir de la puesta en marcha de la ley Federal de Educacion, han permitido
la incorporacién de decenas de miles de j6venes, Sin embargo, habria que sefialar a la par dos
cuestiones. En principio, que la implementacién produjo una explosiéon de modelos
institucionales, no equivalentes entre si, como se ha sefialado anteriormente. Por el otro, que
estos cambios no se han correspondido de igual manera con alteraciones sustantivas en la
cultura institucional de la escuela media, ni con los resultados esperados respecto de la calidad
de los aprendizajes, del trénsito por ciclos v niveles y de las condiciones de egreso de los
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jovenes de todo el pais. En este sentido, se hace necesario incidir politicamente en estos
rasgos de la estructura y cultura de las instituciones educativas.

Las propuestas institucionales reclaman la revision de los modos en que los jovenes son
incorporados a la vida escolar transformado las practicas que dan lugar a formas de pensar y
decidir los agrupamientos, el uso de los espacios y tiempos escolares, entre otros aspectos de
la propia cultura escolar,

Si bien no se cuenta con recetas de experiencias exitosas que orienten en este sentido, si
consideramos que pensar cambios en el modelo institucional exige recuperar las multiples
bisquedas y esfuerzos de equipos jurisdiccionales, directivos y docentes por enfrentar los
problemas y las dificultades que se plantean en el cotidiano escolar y en la tarea de ensefiar.

Esta orientacidn politica debe considerar los recaudos por parte del Estado nacional y las
jurisdicciones. En principio porque hay un contexto nacional y una historia reciente que se
caracteriza por la precariedad laboral que también afecté a los docentes. Este escenario podria
chocar con cualquier intento de cambios sustantivos en la propuesta escolar dado que remite,
por un lado, a la desconfianza de los docentes respecto del respeto por sus derechos como
trabajadores; por otro lado a las huellas que dejaron una variedad de experiencias voluntarias
que caracterizaron a muchos de los cambios operados en los Gltimos afios.

Reconocer los temores y la desconfianza que pueden manifestar los diversos actores a
partir de propuestas de cambios sustantivos y en especial que los docentes pueden vivirlos
como “amenazas” a su estabilidad laboral, es el punto de partida para considerar en toda
propuesta de cambio., Esto significa que toda alternativa debe generar un contexto de
confianza y un sentido para que los diferentes actores se involucren, la debatan y hagan
propia. Asimismo implica tener en cuenta la dimensién del mediano plazo y el disefio de
estrategias y de acciones para la diversidad de circunstancias geograficas, culturales e
institucionales.
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II. LOS ANTECEDENTES

Para desarrollar una propuesta de trabajo compartida entre el Ministerio Nacional y las
jurisdicciones se cuentan con los siguientes antecedentes acordados durante el afio 2004 en el
nivel del gobierno del sistema educativo:

La aprobacién en el Consejo Federal de Cultura y Educacién (Res. N° 216/04) del
documento: “Orientaciones estratégicas para el abordaje de la escuela media”.

La aprobacion en el seno del Consejo Federal de Cultura y Educacién del proceso de
identificacion y elaboracién de Nicleos de Aprendizajes Prioritarios para lograr una
mayor cohesion e integralidad entre los sistemas educativos de las jurisdicciones en
torno a los aprendizajes adquiridos en los diferentes ciclos y niveles. Res. N° 214/04,

La resolucién 1442/04 del Consejo Federal de Cultura y Educacion para el
reconocimiento de la validez nacional de planes de estudios y certificaciones de titulos
relativos a las diferentes modalidades de ensefianza media que dan marco de legalidad
nacional a los estudios cursados y en curso de miles de jovenes en el pais.

La resoluciéon 218/04 del Consejo Federal de Cultura y Educacion que encomienda
avanzar en alternativas para establecer criterios federales de evaluacion, acreditacion,
calificacién, promocion y equivalencias para la Educaciéon Media / EGB3-Polimodal.
Asimismo, la resolucidén 233/05 presta acuerdo para implementar, de modo progresivo
y segin las normativas de cada jurisdiccién, una instancia final de evaluacion
integradora para Lengua, Matemdtica, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales en los
tres Gltimos afios de la Educacion Polimodal o Media con cardeter vinculante.

Acorde a la Resolucion N® 215/04 del Consejo Federal de Cultura y Educacion, el
Instituto Nacional de Educacion Tecnoldgica ha elaborado el Proyecto de Ley de
Educacion Técnico Profesional (LETP) para que tomara estado parlamentario en el
2004. El proceso de elaboracion desarrollé un mecanismo de gestién abierto a las
opiniones y discusiones de los destinatarios de la norma posibilitande el intercambio
con distintos sectores sociales.

La programacion del componente Mejora de la calidad de la Escuela Media previsto
por el Programa Nacional del Mejoramiento del Sistema Educative (PROMSE) que
cuenta con fondos de relevancia para apoyar las acciones de la politica nacional en
educacion media en lo que refiere a: becas estudiantiles, capacitacion docente,
estimulos para proyectos de mejora de la enseflanza, provision de bibliotecas
escolares, adquisicion de equipamiento informatico y materiales didacticos, tutores,
fondos para la instalacion de Cenfros de Actividades Juveniles en las escuelas y de
Centros de Renovacién Pedagégica en los Institutos de Formacién Docente, entre
otras acciones.

Asimismo, cabe considerar los logros en el desarrollo de los diferentes programas
nacionales que atienden los problemas de la educacién media en el plano de las instituciones,
entre ellos:
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El desarrollo de proyectos institucionales de mejora de la ensefianza, ampliando las
formas y contenidos de trabajo cooperativo entre directivos y equipos de profesores en
las escuelas de las provincias que implementan el Programa Escuela para Jévenes.

La implementacion de cinco “Escuelas Itinerantes de Capacitacién Docente”
destinadas a directivos, coordinadores y profesores de las escuelas involucradas en
diferentes programas provinciales que movilizé a més de 5.600 participantes,
planteando una propuesta diferente para el desarrollo de la cultura profesional docente.

La convocatoria a universidades, institutos de nivel superior y centros académicos
para implementar proyectos de apoyo a las escuelas medias en los ejes de: la mejora
de las practicas curriculares y los procesos de ensefianza, las transformaciones
socioculturales y tecnologicas y su incidencia sobre las practicas pedagdgicas y el
cambio y la innovacion en los modelos institucionales. la aprobacion para el
financiamiento, la asistencia y €l seguimiento de 128 proyectos de duraciéon bianual
que involucran a 650 unidades educativas de EGB 3 y Educacion Polimodal.

El proyecto piloto de articulacion Media-Universidad basado en las practicas
estructuradas en torno a tres ejes de frabajo que combinan lectura, escritura y
comprension de informacion matemadtica y los materiales especialmente producidos.

El fortalecimiento de 246 Centros de Actividades Juveniles y la institucionalizacién de
252 nuevos Centros de Actividades Juveniles en diferentes escuelas de 14
jurisdicciones (sumando en total 498), con el fin de ofrecer ofras alternativas
pedagogicas a los jovenes; la consecuente capacitacion a directivos, coordinadores,
profesores y jovenes voluntarios y la elaboraciéon de documentos de apoyo y el
financiamiento para los proyectos y la adquisicién de equipamiento como recurso para
las actividades.

El desarrollo en algunas provincias de encuentros y foros juveniles con participantes
de los CAJ y profesores de los equipos escolares sobre los temas: jovenes y educacion,
jovenes y cultura, jovenes y convivencia, jovenes y medios de comunicacion, jovenes
y participacion ciudadana. También se han generado procesos de formacion en salud
sexual y reproductiva, género y derechos humanos dirigidos a coordinadores de CAJ y
a jovenes (con cooperacidén de UNICEF).

La adjudicacién de 350.000 becas estudiantiles para ayudar a los procesos de inclusion
escolar de adolescentes y jévenes en los tramos de EGB 3 y Educacion Polimodal y el
estimulo financiero para acompafiar a Jos becarios y alumnos en riesgo de abandono
escolar con el desarrollo de “Proyectos Institucionales de Retencion”.

La implementacion del programa “Todos a Estudiar” que destina 40.000 becas de
reinsercién escolar para jovenes que estan fuera del sistema educativo; la organizacién
de mesas de trabajo con organizaciones de la comunidad, la designacion de profesores
Jacilitadores y la provision de fondos para acompafiar los procesos de reinsercion.
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El aporte de programas nacionales especificos para abordar temas complejos en el
cotidiano escolar tales como: mediacion escolar, convivencia, educacion solidaria,
entre otros.

Las experiencias de programas nacionales que estimulan otros canales para vincular la
escuela con el mundo de la ciencia y la cultura, tales como: la promocion de la ciencia,
la alfabetizacion digital de los docentes, las olimpiadas estudiantiles nacionales e
internacionales, la escuela y los medios de comunicacion, entre otros.

El trabajo de cooperacién del INET con las jurisdicciones en los desarrollos
curriculares de la educacion téenico profesional basica, y de los nuevos trayectos
técnico profesionales.

Las acciones de investigacion destinadas a sistematizar los requerimientos de las
distintas actividades de la produccion y de las diferentes regiones, a fin de elaborar
criterios que orienten la formulacion de ofertas educativas profesionales y
ocupacionales.

La conformacion de Redes Nacionales de Formacion Profesional con la participacion
de representantes de distintos sectores de la produccidn para mejorar la calidad de la
Educacion Técnica Profesional.
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III. LAS LINEAS ESTRATEGICAS

Una politica de educacidn media que tenga como centralidad la inclusién de los
jovenes, la mejora de la ensefianza y que dé lugar a cambios sustantivos en la propuesta
escolar, debe atravesar un conjunto de dimensiones curriculares, institucionales y culturales
implicadas en estos tramos del sistema educativo.

Se reconocen estratégicamente dos planos de intervencion: el localizado en el nivel del
gobierno que incluye desde la estructura y las caracteristicas institucionales de la ensefianza
media hasta su gestion politica y el localizado en el nivel de las instituciones, ya sean
unidades educativas de EGB 3, Educacién Polimodal o Media, que involucra los aspectos de
la propuesta escolar en sus maltiples dimensiones.

La construccion y desarrollo de estas propuestas deberd realizarse en articulacién con
las experiencias, producciones y orientaciones propias de cada jurisdiccion donde serdn
recontextualizadas y adquiriran sentidos especificos.

EL GOBIERNO DEL SISTEMA EDUCATIVO

En este plano de intervencion se pretende construir colectivamente politicas orientadas a
generar cambios en el mediano plazo con el fin de reconfigurar el gobierno de la educacién
media en lo que refiere a sus cuestiones estructurales, los modelos institucionales, los desafios
y particularidades de los ambitos donde la escucla media se desarrolla y significa de distintos
modos (rural, urbano), las condiciones pedagdgicas, la organizacion del trabajo docente en las
escuelas y la propuesta curricular. Las lineas de accidn que se destacan son:

1) La reconfiguracion institucional y curricular de la educacion media

La definiciéon de esta linea es el resultado del andlisis de las cuestiones emergentes
respecto de los problemas de gobernabilidad de la educacion media, pero también de
indicadores que muestran el estado de situacién de la misma,

Se propone desarrollar un plan de trabajo compartido con las provincias que adhieran, a
fin de intervenir en los aspectos estructurales mds severos de la fragmentacion
institucional y curricular. FEllo implica generar las condiciones tendientes a reducir los
modelos institucionales que ofrecen la EGB 3 y sus diferentes articulaciones con la
Educaciéon Polimodal, teniendo en cuenta los distintos contextos, los dmbitos rural y
urbano, y las particularidades de la educacion de jovenes y adultos.

Este plan de trabajo debe considerar en el mediano plazo que los modelos institucionales
y su configuracion curricular impliquen una propuesta de *tronco comin “ que les
otorgue a dichos modelos condiciones de equivalencia. Asimismo deberan tender en el
mediano plazo a la consolidacion de una estructura de puestos de trabajo docente con
alta dedicacion en las unidades educativas.

La elaboracion concertada entre las jurisdicciones de los Nucleos de Aprendizajes
Prioritarios para contar con pardmetros curriculares comunes a nivel federal, implica una

serie de acciones previas y posteriores a la concertacion, tales como:
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» El desarrollo de un estudio sobre las practicas curriculares en una muestra de
unidades educativas de EGB 3 y de Educacién Polimodal en el corto plazo, que
permita recabar los insumos necesarios a partir de lo que ocurre en las escuelas, para la
definicién de los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios.

« La discusién y consenso con representantes de las jurisdicciones sobre los criterios y
saberes considerados prioritarios, haciendo un especial tratamiento del 7° afio de
Educacion General Bdsica, teniendo en cuenta sus distintas localizaciones en las
jurisdicciones y en el interior de las mismas,

+ La produccién de materiales que sean insumos para las politicas jurisdiccionales de
desarrollo curricular y la mejora de los procesos de enseflanza y de los aprendizajes
destinados a los diferentes actores del sistema educativo y que contemplen las
necesidades de las escuelas ubicadas en diferentes contextos geograficos.

Por otra parte, este plan de trabajo pone necesariamente en la agenda del Consejo Federal
de Cultura y Educacién la revision de aquellos acuerdos federales que inciden en la
fragmentacién estructural, a fin de concertar aquellas cuestiones que posibiliten que los
tramos de la educaciéon media tengan caracteristicas equivalentes en todo el pais.

Un tema prioritario es la preocupacion para que millares de jovenes que no estan en el
sistema educativo puedan reinsertarse en ¢él. Ello implica trabajar con los equipos
jurisdiccionales en la recuperacion de experiencias valiosas asi como en el disefio de
instancias y alternativas escolares con diferentes posibilidades de reinsercién, que no
impliquen ofertas de calidad devaluada, sin desconocer la necesidad de transformar el
andamiaje institucional que alguna vez los excluyd.

Reconocer también las particularidades de los jovenes que abandonan la escuela es
condicion necesaria para considerar alternativas de organizacion escolar que les permitan
reincorporarse. En este sentido hoy es central considerar la situacién de alumnas
embarazadas o madres recientes, y los posibles arreglos institucionales y coordinaciones
(con jardines maternales, por ejemplo) que es posible pensar para el acompafiamiento en
la reinsercién y en todo el frayecto escolar.

En este marco de reconfiguracién de la escuela media es central considerar las
particularidades de la ruralidad y de la educacion de jévenes y adultos. Para el caso de la
ruralidad las decisiones a nivel del gobierno del sistema implican considerar en primer
término, el cumplimiento de la obligatoriedad de los 10 afios de educacion. En este
sentido los modelos institucionales para la ruralidad adquieren centralidad a la luz de
garantizar un derecho a todos los jovenes, junto al desafio que supone la construccion de
ofertas educativas equivalentes con la de los centros urbanos y que garanticen a su vez un
buen pasaje al polimodal.

La educacidn de jovenes y adultos muchas veces es un lugar que recoge ¢l derrame de los
adolescentes que abandonan la escuela. En otros casos se constituye en la tnica
posibilidad para jévenes que se ven imposibilitados, por su trabajo y otras problematicas,
de asistir a ella. Definir la estructura organizativa y curricular para la educacion de
jovenes y adultos es una deuda pendiente de larga data. Dado que con la escuela media
componen un circuito de transito para miles de jovenes, transito en que la caida implica la
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devaluacion de la oferta, los cambios en una no pueden ser pensados de manera aislada de
la otra.

2) Eldesarrollo profesional de los equipes politico — técnicos de la educacién media

El eje de la propuesta es recuperar la centralidad de la politica para pensar el gobierno del
sistema educativo y el lugar de los técnicos y de los supervisores como agentes del estado.
Para ello se implementaran instancias de trabajo con el fin de promover la direccionalidad,
articulacion y convergencia entre las acciones que desarrollan responsables, referentes,
equipos de las distintas dreas de gestion y los supervisores,

Se organizaran encuentros regionales conjuntos asi como asistencias técnicas bilaterales
con los destinatarios citados, distinguiendo dos momentos: una presentacion y discusion
del marco desde el cual se piensan las politicas para estos tramos del sistema, las formas
de gobierno y los cambios necesarios en la propuesta escolar y un espacio de apoyo en la
construccién de las lineas de trabajo con las instituciones en las que estos actores
intervienen.

Asimismo, s¢ pondrd en marcha un programa anual de “Seminarios de desarrollo
profesional” con los equipos técnicos y supervisores, tendientes a la formacién, el debate
y la reflexion acerca de las transformaciones del mundo cultural y social que desafian el
papel de la escuela media. El propdsito de estas instancias de trabajo es aportar a la
renovacion conjunta del vinculo con las escuelas en torno a las formas de intervencion y
de asesoramiento institucional,

EL GOBIERNO Y LA PROPUESTA ESCOLAR

En este nivel se trabajard, en conjunto con los equipos técnicos, supervisores, directivos
y docentes de las jurisdicciones, la perspectiva politica y pedagégica de los proyectos de las
instituciones que abarca tanto las cuestiones claves del gobierno escolar, como la generacion
de condiciones para ir construyendo una propuesta diferente de escuela media.

Esta perspectiva concibe la participacion activa de otros actores escolares en los
proyectos educativos, Exige de los actores involucrados un posicionamiento politico en las
decisiones colectivas para atender las demandas de cada comunidad, de cada institucién y de
sus jovenes.

Se procura ir generando asi condiciones para una propuesta escolar en la que las
modalidades de ensefianza sean ricas, variadas y de calidad y la organizacién institucional y
curricular sea lo suficientemente flexible para garantizar la inclusion de los jovenes tanto en al
ambito rural como urbano. La apuesta es por una escuela que se responsabiliza por las
trayectorias de sus estudiantes y que a su vez ofrezca otras instancias de vincularse con el
conocimiento y la cultura,

En esta direccidn, abordar cambios en la propuesta escolar implica la necesidad de
intervenir en multiples dimensiones, de las cuales se priorizan las siguientes lineas de accion:

Orientaciones poljticas ¥ lincas estratégicas para la educacion media/ version preliminar Pagina 17 de 17



3) Fl fortalecimiento de la conduccion institucional y de los procesos de cambio en
la propuesta escolar

Implica el desarrollo de una linea estratégica de trabajo con los directivos de modo de
asistirlos en el gobiemo escolar y de orientarlos en procesos de cambio que permitan
generar otras condiciones para el trabajo docente y la inclusién de los jovenes. Esta linea
concibe la necesidad de promover otras modalidades de gobierno escolar que sean
participativas e involucren a otros actores escolares.

Asimismo, procura capitalizar las experiencias de articulacion y proyectos con ofras
instituciones educativas y comunitarias, redefinir y fortalecer la funcion de orientacion y
tutorfa escolar, abrir alternativas destinadas a otros recorridos pedagégicos posibles en las
escuelas que atiendan a los intereses de los y las jovenes.

Para ello, se prevé la implementacién de los siguientes dispositivos, instancias de trabajo
Yy Tecursos:

* La conformacion de mesas de gestion institucional

Se pretende abordar una perspectiva sobre la dimensién del gobierno escolar que
tienda hacia modalidades mdas participativas en las cuales los problemas de las
instituciones puedan ser debatidos y acordados por un conjunto més amplio de actores
conformando mesas de gestion institucional.

La mesa de gestion institucional puede ser un dispositivo propicio para analizar,
discutir y priorizar, en los procesos de toma de decisiones, la centralidad de lo
pedagogico, la mejora de las estrategias de ensefianza y el vinculo con la comunidad,
la estructura y la cultura entre otros aspectos del gobierno escolar. Puede ser un tiempo
y un espacio para poner en didlogo las multiples perspectivas de los actores de la
institucidén escolar que estdn a cargo de diferentes propuestas que se desarrollan en
ella.

La mesa de gestién institucional no es un formato cerrado, puede tomar diferentes
antecedentes y configuraciones, e incluir a distintos actores segin los proyectos en
marcha en las escuelas. En ella participardn -seglin corresponda- directivos, asesores
pedagodgicos, coordinadores de equipos de profesores o jefes de departamento,
coordinadores de actividades extracurriculares y/o CAJ, docentes a cargo de proyectos
escolares y estudiantes que pertenecen a los cursos, los coordinadores de tutores, los
Centros de Estudiantes o los CAJ.

En estas mesas institucionales se planteard una agenda de trabajo que contemple las
cuestiones que preocupan a la comunidad educativa, en donde se definan los ejes
prioritarios que orientaran el proyecto politico-pedagogico de las escuelas. En la
ruralidad, y de acuerdo con los modelos vigentes, adquiere relevancia la problematica
de articulacion con otras instituciones educativas para generar acoples que permitan
facilitar la trayectoria educativa de los jovenes.

Asimismo, las mesas de gestion institucional tendréan la posibilidad de promover
Proyectos de Mejora de la Ensefianza (PME) elaborados por equipos de profesores
con el fin de estimular la construccion colectiva de espacios de enseflanza que
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articulen diferentes tipos de produccion cultural y generen otras iniciativas que
contengan y den respuestas a los intereses de los jévenes,

Estos PME podran articularse con instituciones locales vinculadas con el desarrollo
econdmico, social y cultural, e integrar las acciones propias de programas
jurisdiccionales y nacionales que se desarrollen en esas escuelas, en especial con los
Proyectos Institucionales de Retencidn que se inscriben en el Programa Nacional de
Becas Estudiantiles. Dicha articulacion estara dirigida a acompafiar y a fortalecer estas
acciones, en las instituciones, desde una perspectiva de inclusion educativa y
sociocultural, transformando la logica original que gobernaba los proyectos de
retencion.

Los equipos directivos contarén con el insumo de materiales pedagogicos y de
documentos de apoyo para la conformacion de las mesas de gestion institucional, con
espacios de trabajo y acompariamientos especificos y dispondran de un fondo para los
Proyectos de Mejora de la Ensefianza.

* La capitalizacion de las experiencias de articulacién con otras instituciones

Se procura encontrar algunas claves para pensar las vinculaciones de la escuela media
con otras instituciones y con ¢l mundo del trabajo, a partir de las experiencias
transitadas por una numerosa cantidad de escuelas. Ello implica organizar espacios de
intercambio con equipos técnicos, directivos y docentes, con el fin de capitalizar los
logros de proyectos generados en torno al {ratamiento de problematicas educativas que
adquieren modalidades de articulacion con unidades educativas de diferentes ciclos o
niveles y de experiencias en proyectos de desarrollo local en el ambito de la
produccion econdmica, social y cultural.

A modo de ejemplo, se promoverdn espacios de intercambio de las experiencias que
se comenzaron a implementar a partir de los “Proyectos de apoyo al mejoramiento de
la educacion media” que desarrollan universidades ¢ IFD en 650 escuclas secundarias
sobre la base de los tres ejes tematicos contemplados en su disefio: las practicas
curriculares y la mejora de los procesos de ensefianza y aprendizaje, las
transformaciones socioculturales y tecnoldgicas y los cambios e innovaciones en los
modelos institucionales.

El proyecto piloto Apoyo a alumnos del ultimo afio de educacién Polimodal,
implementado en el 2004 entre universidades y escuelas de la ciudad de Buenos Aires
y ¢l Conurbano Bonaerense, es una experiencia que también puede abonar a la
reflexion sobre una forma particular de articulacion con el nivel superior.

En estos espacios tendran particular lugar todas aquellas experiencias que las
jurisdicciones vienen desarrollando en relacién con ofras instituciones y que
contribuyen a mejorar la propuesta escolar.

* La conformacion de equipos de tutores en las escuelas

Una de las funciones de una educacién media inclusiva es acompafiar a los jovenes
para que su transito por la escuela resulte una experiencia vital significativa. Ello
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implica un compromiso colaborativo de los docentes para generar condiciones en las
que todos los estudiantes aprovechen al maximo sus posibilidades de aprendizaje
escolar, puedan concluir un ciclo o nivel y amplien sus perspectivas personales
respecto de su integracién al mundo social, cultural y productivo. Requiere recuperar
un vinculo intergeneracional donde la asimetria adultos-jovenes se asiente sobre otras
formas de autoridad adulta sostenida en la confianza y el cuidado de los jovenes.

Una de las estrategias para promover esta funcion y generar condiciones de cambio en
la propuesta escolar, serd la instalacion gradual de la figura de coordinador de
curso/tutor en un ndmero importante de escuelas, que se suman a los casos
preexistentes de aquellas que cuentan con docentes tutores u otras formas ya
instaladas.

Los coordinadores de curso o tutores, junto con los equipos de profesores, tendrén
como tarea acompafiar la trayectoria escolar y los procesos de aprendizaje de los
estudiantes,

En esta direccion se articularan las acciones vinculadas con la funcién de tutorfa del
Programa Todos a Estudiar, con el propdsito de ir capitalizando otras estrategias
institucionales y pedagogicas.

A ello se le suma el desarrollo de instancias para el acompafiamiento de alumnos
padres vy de embarazadas en edad escolar con el propdsito de brindarles mejores
condiciones para sus trayectorias escolares. El acompafiamiento que un tutor (adulto)
pueda ofrecer implicara un trabajo de cuidado y contencion de la joven embarazada o
madre asi como de los padres jovenes. En estas situaciones, la tarea del tutor debe ser
entendida como estratégica teniendo en cuenta que la maternidad y la paternidad
adolescente suelen asociarse a la claudicacion de la posicion de alumno/a y su
consecuente expulsion/huida del sistema educativo.

Las escuelas contardn con materiales pedagdgicos y documentos para la conformacion
de los equipos de tutores y el desarrollo de la funcion tuterial de la escuela.

=  Lainstitucionalizacion de Centros de Actividades Juveniles en las escuelas

Los Centros de Actividades Juveniles son instancias que tienen como proposito
habilitar en las escuelas otros espacios, otros tiempos y otras formas de ensefiar y
aprender. Desarrollan, en horario complementario, propuestas de actividades
culturales, artisticas, deportivas y comunitarias que responden a los intereses de los
jovenes. El CAJ es un ambito que convoca a los jévenes a participar, a demandar, a ser
protagonistas, a disfrutar y producir con otros, acompafiados por los adultos.

Los CAJ cuentan con la figura de un coordinador de actividades que acompafia a un
grupo de gestion integrado por alumnos de las escuelas. El coordinador es
seleccionado por un concurso abierto de antecedentes ¢ ideas. Los coordinadores de
los CAJ integraran las mesas de gestion institucional.

A través de diferentes estrategias previstas para esta linea de accidn, se fortaleceran los
Centros de Actividades Juveniles que estan en funcionamiento y se iniciara un proceso

Orientaciones politicas vy lineas estratégicas para la educacion media/ version preliminar Pagina 20 de 20




de apertura e institucionalizacién de nuevos CAJ. Se instalaran también CAJ en
lugares de detencién (céreeles e institutos de menores).

Se realizardn seminarios para coordinadores de Centros de Actividades Juveniles,
centrados en la capacitacion para el rol, la reflexién sobre la tarea y el intercambio de
experiencias y jornadas de trabajo con las Unidades Técnicas Provinciales.

Se promoverd el desarrollo conjunto de acciones con las 4dreas de cultura de las
distintas jurisdicciones, a fin de aprovechar recursos disponibles para estimular
diferentes actividades en las instituciones escolares donde funcionan los CAl.

En el mismo marco se contempla el desarrollo de una propuesta denominada Subite al
colectivo, que consiste en un grupo de artistas que recorren distintas localidades
desarrollando actividades innovadores con diferentes formatos de taller, de las que
participaran también actores de la comunidad local.

Por otra parte, las escuelas contaran con la produccién de materiales pedagdgicos y
documentos de apoyo que pongan en tension las 1égicas que sostienen el desarrollo de
actividades y propicien iniciativas culturales y artisticas renovadas. Estd prevista la
inmediata adquisicién de equipamiento para las 498 escuelas que tienen en
funcionamiento Centros de Actividades Juveniles.

4) El lugar de las practicas escolares en la construecion de la politica de educacion
media

Transitar con los docentes un camino centrado en una perspectiva del desarrollo curricular
hace foco en la mirada de sus précticas escolares y su relacion con los procesos de
ensefianza.

El objetivo de esta linea es reflexionar sobre las practicas escolares, recuperando y
construyendo saberes pedagdgicos que permitan poner en juego renovados criterios de
seleccion y tratamiento de contenidos de ensefianza, abordar las tensiones y las diversas
dimensiones que atraviesan las trayectorias escolares de los jévenes, construir un didlogo
entre el curriculum escolar y su mundo, desarrollar estrategias renovadas de enseflanza
integrando diversos recursos didacticos y pensar otras formas de evaluacion, entre otros
aspectos.

A partir del relato de las experiencias realizadas por los docentes en las escuelas y en el
intercambio entre ellos, el trabajo estard centrado en producir una reflexion que sirva de
insumo para la definicion de lineamientos pedagdgicos de las experiencias institucionales.

El sentido es también, fortalecer y acompafiar a los equipos provinciales en el desarrollo
de una modalidad particular de vinculo con su sistema educativo que de lugar a aquello
que ocurre en las instituciones y en la que los docentes sean protagonistas. Otorgar un
tiempo y un espacio para las practicas escolares se constituye en una definicién politica
que atraviesa de manera transversal al conjunto de acciones sobre la escuela media.

Se prevé la organizacion de encuentros provinciales con grupos de docentes, a partir de la
participacion de los mismos en las escuelas itinerantes u otras instancias de capacitacion
jurisdiccional, que los invita a generar producciones y a compartirlas con los pares
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contando con el acompafiamiento de los equipos técnicos jurisdiccionales y profesionales
invitados.

Esta linea de accion serd acompafiada con la provisién de recursos para apoyar las
précticas escolares. Las acciones previstas son: la dotacion de bibliotecas escolares que
seran adquiridas por el programa PROMSE asf como la distribucién de equipamiento
informatico y material didactico en los establecimientos.

5) El desarrollo profesional de los docentes

Consiste en la implementacién de instancias de capacitacion y desarrollo profesional en
las que participan directivos, coordinadores y docentes. Se propone el abordaje de
problematicas pedagégicas, sociales y culturales en relacién con la escuela actual y la
reflexion sobre el impacto de la contemporaneidad en la vida de los adultos y los jovenes.
A través de diferentes dispositivos se procura renovar las formas v los contenidos de la
capacitacion y el desarrollo profesional docente. Los dispositivos definidos por la politica
nacional de desarrollo profesional docente son:

= Escuelas itinerantes de capacitacion docente
Consiste en un modelo combinado de conferencias, talleres, actividades culturales y
espacios de reflexion institucional en el cual los directivos, coordinadores y docentes
discuten la agenda educativa actual, asisten a talleres de capacitacion en sus
respectivas disciplinas v reflexionan acerca de los nuevos desafios que implica ser
docente hoy.

Es un espacio de formacion intensiva, para que los docentes dispongan de un tiempo al
costado de las urgencias que presenta el trabajo en las escuelas todos los dias.

La propuesta formativa se organiza en torno de tres ejes temdticos que configuran las
politicas de capacitacion impulsadas por la nacion: la reflexion pedagégica, saberes
disciplinares y diddcticos y la formacioén cultural contempordnea

Un mes previo a la realizacion de cada escuela itinerante se organizard una jornada
con los directivos escolares para trabajar el sentido de propuesta, la organizacion de la
convocatoria e inscripcion de los docentes y el rol de conduccién de los espacios de
reflexién institucional previstos en estos eventos de capacitacion.

* Encuentros de Docentes
Los encuentros de docentes, asumirdn una modalidad de reflexion conjunta sobre los
problemas educativos que estos actores enfrentan en su tarea cotidiana, otorgando un
“lugar” y un “tiempo” para el debate de lo que acontece en las instituciones.

Estos encuentros permitirdn revisitar las practicas, la recuperacion de saberes, la
formacion y construccion conjunta, a partir de las distintas experiencias institucionales
en relacion con el desarrollo curricular,

En las provincias donde se desarrollaron las escuelas itinerantes de capacitacion, estos
encuentros permitirdn recuperar las reflexiones y los debates iniciados en aquellas, a la
Juz de lo que acontece en las instituciones. Se prevé cuatro categorias de
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producciones: proyectos escolares, escritura y andlisis de situaciones de aula, trabajos
de indagacién acerca de los procesos de escolarizacion en los contextos locales y
ensayos acerca de las tematicas abordadas en los espacios de capacitacion.

La participacion de los docentes en el desarrollo de las mismas podra considerarse
también como un tiempo de formacion a sumar, para la acreditacién, al transitado en
los encuentros nacionales.

= Capacitacion a profesores tutores, preceptores y auxiliares docentes
Se trata del disefio e implementacién de dispositivos de capacitacion semipresencial
destinados a fortalecer la tarea que desarrollan estos actores en la institucion escolar.

=  Otros dispositivos que estan previstos y en algunos casos desarrollandose a nivel
nacional, destinados a distintos docentes segln sus ejes teméticos, son: Ciclos de Cine
¥ formacion, Historia y Literatura;, Proyecto Explora de Capacitacion Multimedial en
Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; Programa de capacitacion en Nuevas
Tecnologias de la Informacion y las Comunicaciones, proyecto de Historia Oral,
Curso de Biologia y Genética Moleculares, Seminarios para profesores de Fisica,
Acreditacion de saberes previos y capacitacion para docentes de Lenguas Extranjeras
no titulados; Fscuela Itinerante de Artes contempordneas.

A MODO DE CIERRE.,

Trabajar por una escuela media para que todos aprendan implica recuperar las
experiencias productivas a la vez que una invitaciéon por caminos nuevos e inciertos, donde
conocer y aprender constituyan una aventura digna de ser vivida para alumnos, docentes,
directivos y padres. Un recorrido en el cual hay que construir condiciones para que la escuela
pueda pensar y aportar a construir otro futuro para los jovenes, formandolos como ciudadanos
activos para ejercer y demandar por el acceso al trabajo digno, al mundo de la cultura y a
otros derechos sociales y politicos. Se trata de una tarea que involucra los esfuerzos y
capacidades de todos los actores comprometidos con la tarea de ensefiar y los aportes de la
comunidad para que ¢l derecho a la educacion de los jovenes se torne un deber de todos.

Orientaciones politicas y lineas estratégicas para la educacidn media/ version preliminar Pagina 23 de 23



G MINISTEREO A O
¢ EDUCACION mY=7

l‘l\‘ # CIENCIA y TECNOLOGIA Instituto Nacltonal de
BEE” PRESIDENCIA&LNACION Educactén Tecnoldgica

Consejo Federal de Cultura y Educacion

MAESTRO MAYOR DE OBRA

Modulo para integrar al Plan de Estudios del MMO en zonas de riesgo sismico.

Modulo SISMORRESISTENTE 1
Proyecto de Construcciones Edilicias
Sismorresistentes

ABRIL DE 2005



Médulo SISMORRESISTENTE 1

Proyecto de construcciones edilicias sismorresistentes

Introduccion al Plan de Formacion Sismorresistentes

El disefio de este Plan de formacién cumple con lo previsto en el Documento Final del Trabajo realizado
por la Subcomisién de Habllitaciones - del CONET - Area Construcciones — Maestro Mayor de Obra - del
2 de Octubre del 2001 donde dice.

versaranane se excluyen los proyectos de estructuras sismorresistentes en donde expresamente los

gobiernos de provincias o municipios indiquen la necesidad de estructuras especialmente
preparadas para soportar movimientos sismicos, en cuyo caso el Ministerio de Educacion de la
Nacién a través de los organismos competentes, disefiard un médulo complementario con los
contenidos necesarios que permitan el oforgamiento de Ia habilitacién correspondiente.”

El propdsito es el de complementar la formacion de los Maestros Mayares de Obra para que puedan
estar habilitados para desempenar eficientemente su profesionalidad en zonas de riesgo sfsmico, por lo
tanto deberén incorporarse al Plan de formacion del MMO aprobada con resoluciones 189/02 del
Consejo Federal de Educacion y Cultura del 06 de Noviembre del 2002,

La estructuracion en forma separada del resto de fa formacion del MMO, posibilita que aguellos que no
cuenten con la acreditacion de algiin curso complementario respecto de la tematica sismorresistente, con
la aprobacion de este plan de formacién puedan obtener estas habilitaciones especificas que les
permitan proyectar, calcular, dimensionar, dirigir y edificar estructuras sismotresistentes.

El Proyecto de Construcciones Sismorresistentes forma parte del perfil del Maestro Mayor de Obras en
zonas de riesgo sfsmico. Debiendo Incorporar los contenidos necesarios que lo habiliten para proyectar,
caicular, dimensionar obras edilicias en zonas con riesgo sismico.

El Maestro Mayor de Obra en el transcurso de su formacién ha adquirido las capacidades necesarias
para desempefiarse como Proyectista.

1. Presentacion

La elaboracion del proyecto de una obra edilicia sismorresistente; amplia en el alumno la logica del
proceso de comprension del disefio en zonas de riesgo sismico.

En este sentido y en el contexto de la funcién: Disefio y resolucién constructiva de la propuesta, ei
presente médulo pretende el enfoque de las capacidades ya adguiridas hacia la problemadtica de las
construcciones sismorresistentes, que le permitan la apropiacion de la informacién obtenida para
transformaria en un producto concreto de dos dimensiones {anteproyecto y documentacién técnica) que
serd materializado posteriormente en uno de tres dimensiones (obra edilicia sismorresistente) con las
caracteristicas y requisitos que deben ser contemplados para la construccion en zonas de riesgo
sismico.

En tal sentido, las experiencias promovidas en el MODULO SISMO 1: PROYECTO DE
CONSTRUCCIONES SISMORRESISTENTES, posibilitaran la posterior concrecion de objetos de la obra
y la documentacion técnica aplicando las reglamentaciones para Construcciones Sismorresistentes.

El presente médulo se relaciona por un lado con la funcidn del perfil profesional: Concepcion de la idea,
proyecto, solucién y toma de partido, planificacién estratégica del proyecto y diseiio y resolucion
constructiva del o los procesos constructivos - La problematica abordada por esta funcidn requiere
del desarrollo de capacidades ligadas a las siguientes actividades profesionales:

Elaborar soluciones de articulacion de espacios para obras edilicias sismorresistentes.

Proyectar, calcular y dimensionar soluciones constructivas sismorresisientes segilin los
criterios de un determinado anteproyecto de obras edilicias en zona de riesgo sismico.

Computar los insumos de materiales, mano de obra y equipos para una obra edilicia
sismorresistente.

Elaborar el presupuesto técnico de la obra edilicia sismorresistents.

Gestionar permisos y/o habilitaciones ante organismos de contralor de la reglamentacion para
construcciones sismorresistentes, que correspondan a su Alcance particular.

Interpretar un anteproyecto de construccidn sismorresistente.



Graficar el contenide de un anteproyecto de obras edilicias sismorresistentes sequn las
normativas para zonas de riesgo sismico.

Elaborar un pliego de especificaciones técnicas de una documentacion técnica para una obra
edificia en zonas de riesgo sismico. :

£l modulo pretende desarroliar en el alumno las capacidades de:

Interpretacion de normas, reglameniaciones e informaciones técnicas.

Aplicacion de criterios de seleccion, organizacion y manejo de datos.

Identificacion del o los problemas centrales de una situacion problemdltica general,
Evaluacion del riesgo e impacto de fas decisiones a tomar.

Visualizacion y reconstruccidn volumétrica de objetos expresados en dos dimensiones.
Integracion de las fases y funciones de un proceso constructivo.

Integracion de las ideas de un anteproyecto, de las informaciones, de los criterios de calidad
y produccidn, de insumos y equipamiento, de seguridad e higiene, para la obtencidn de una
documentacién técnica.

* Aplicacion de téenicas de proyecto, calculo y dimensionamiento.
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Para la oflentacion de estas capacidades hacia la problematica sismarresistente se abordaran
contenidos relativos a [a nocidén proyecto, entendido como pringipio ordenador del proceso constructivo
sismorresistente, contenidos relacionados con las normativas correspondientes a la regulacién de la
gonstrucclon en zonas de riesgo sismico, con el proyecto, calculo y dimensionamiento v la determinacién
de la calidad del proceso constructivo sismorresistente.

La orientacién de estas capacidades hacia la problematica sismorresistente en la que pretende formar el
madulo implican la implementacién de actividades de aprendizaje gque requieran de la participacion activa
de los alumnos, permitiéndoles medir las consecuencias nefastas que supone una elaboracidn
inadecuada del proyecto, calculo y dimensionamiento, sobre el producto final y su perdurabilidad en el
tempo.

El desarrollo de estas actividades requiere espacios fisicos tales como un taller - aula con dimensiones y
equipamiento suficientes que permitan replicar ambitos reales de trabajo como oficinas técnicas de
estudios profesionales, una oficina de obra y la obra sismorresistente misma o parte de ella.

Por ofra parte, el presente documento tiene como finalidad la de establecer los parametros y marco de
formacion que se pretende desde las bases curriculares. Por lo tanto el médulo se convierte en el gje de
la planificacion duiica para el equipo docente.

Los dates contenidos en el mddulo, hacen referencia complementaria al documento de desarrollo del
perfil profesional y la estructura y bases curriculares, es por ello, gue la lectura de cada uno de los
mddulos debe ser realizada en conjunto con el documento antes mencionado, pues el de los médulos no
reemplaza al anterior,

El mdédulo persigue la adquisicion, por parte de los alumnos, de la orientacién de las capacidades
logradas en fa formacién anterior hacia la problematica sismorresistente, las capacidades profesionales
puestas en juego y las relaciones simultiéneas con otfras en una agrupacién particular que surge del
reqguerimiento del Alcance particular. Esta se convierte, al interior del médulo, en aquelia situacidn
problematica Unica y particular, que moviliza todos los componentes de la planificacién hacia el objetivo
de la adquisicién de las capacidades y sus relaciones.

El punto 1. Presentacion

Pretende ubicar la expectativa que se persigue desde el médulo y relacionarla con el perfif profesional, la
estructura y las bases curriculares, por lo gue se requiere el conocimiento global del documento que
antecede a los modulos. ‘

El punto 2. Referencia at perfil profesional

Establece ia relacién precisa con una parte determinada del perfil profesional. Esta relacion debe ser
complementada por la lectura de la descripcion completa de aquellas actividades relacionadas con el
Alcance particular en cuestion. Esto es necesario para focalizar los puntos de vista de una planificacion
particular

El punto 3. Objetivos de la formacién

Es et punto medular para la planificacidn aulica, ya que se establecen los objetivos formativos del médulo
en desarrollo.

Se relacionan las capacidades con los alcances particulares en la que se desarrolla, y se detallan las
caracteristicas de desempefio y producto de cada una de las capacidades a formar.

Las caracteristicas de desempeifo, se convierten en indicadores para el planteo de actividades
formativas. También se convertiran en indicadores de procesos de evaluacion durante el proceso
formativo.

Por su parte, las caracteristicas de producto son indicadores para la determinacién de contenidos y como
indicador basico de procesos de evaluacion del proceso formativo.

El punto 4. Actividades formativas
Son indicativos o guias basicas de actividades formativas necesarias para la adquisicion de fas
capacidades en cuestion.

El puntos 5. Contenidos .
Establece aquellos contenidos minimos que NO pueden obviarse en el desarrollo del médulo. Estos
estan relacionados tanto con el TTP en general como con las habilitaciones profesionales.

El punto 6. Entornos de Aprendizaje
Son indicatives o gufas basicas de entornos de aprendizajes necesarios para la adquisicion de las
capacidades en cuestion.



Los puntos 7,8y 9
Son datos particulares del mddulo en cuestion.

Finalmente la planificacién aulica sera posible a partir de la comprensién y lectura completa de los
documentos de! perfil profesional, las bases curriculares y los moédulos, sintetizando los objetivos en el
disefio de las clases por el equipo docente del TTP.




2. Referencia al perfil profesional

Alcance particular |
Interpretar conceptos de construccion sismorresistente

Relevar las normas y codigos aplicables a zonas de riesgo sismico.

Interpretar conceptos de sismologia.

Analizar anteproyectos y o proyectos, realizados por terceros, de construcciones
edilicias en zonas de riesgo sismico.

Alcance particular Il
Proyectar soluciones espaciales edificias; constructivas y técnicas para un proyecto
sismorresistenie

Proyectar, calcular y dimensionar soluciones constructivas sismorresistentes segun
los criterios de un determinado anteproyecto de obras edificias en zona de riesgo
sismico.

Computar ios insumos de materiales, mano de obra y equipos para una obra edilicia
sismorresistente.

Elaborar ¢l presupuesto técnico de la obra edilicia sismorresistente.

Gestionar permisos y/o habilitaciones ante organismos de contralor de la
reglamentacion para Construcciones Sismorresistentes, que correspondan a su
Alcance particular.

Interpretar un anteproyecto de construccion sismorresistente.

Graficar ¢l contenido de un anteproyecto de obras edilicias sismorresistentes segin
las normativas para zonas de riesgo sismico.

Elaborar un pliego de especificaciones técnicas de una documentacion técnica para
una obra edilicia en zonas de riesgo sismico.

Gestionar permisos y/o habilitaciones ante organismos de contralor profesional,
propios.

Acordar los tiempos de elaboracién de fa documentacion técnica.

Informar y/o reconocer las maodificacicnes producidas en el avance de cbra,
Documentar los cambios producidos en el avance de obra.

3. Objetivos de la formacidn

E! presente madulo plantea como resultado la orientacién de estos cobjetivos hacia la problematica
sismorresistente, las capacidades que a continuacion se describen y las caracteristicas de desempefio,
de producto y de conocimiento (que permiten inferir gue se han adquirido las capacidades propuestas en
su orientacion hacia ia problematica sismorresistente). Cada equipo docente a cargo del desarrolio del
mdédulo habrd de trabajar, profundizar y ampliar esta propuesta de caracteristicas en funcién de las
caracteristicas de los alumnos y el entorno de ensefianza-aprendizaje.

Alcance particular Funcion Capacidad Profesional
| - INTERPRETAR CONCEPTOS
DE CONSTRUCCION
SISMORRESISTENTE DISENO Y RESOLUCION

CONSTRUCTIVADEL O LOS

| - PROYECTAR SOLUCIONES | pROGESOS 1,2,3,4,5,6,7,23.
ESPACIALES EDILICIAS; CONSTRUCTIVOS
CONSTRUCTIVAS Y TECNICAS
SISMORRESISTENTES PARA
UN PROYECTO DETERMINADO

» Las capacidades fueron adquiridas en el plan de estudios del Maestro Mayor de Obra y en
este modulo deberdn relacionarse con los alcances particulares: INTERPRETAR
CONCEPTOS DE CONSTRUCCION SISMORRESISTENTE y PROYECTAR SOLUCIONES
ESPACIALES EDILICIAS; CONSTRUCTIVAS Y TECNICAS SISMORRESISTENTES PARA
UN PROYECTO DETERMINADO.



3.1 - Desarrollo de las capacidades puestas en juego en la Alcance particufar | - INTERPRETAR

CONCEPTOS DE CONSTRUCCION SISMORRESISTENTE:
+123,4,5,6,7,23.

1. Interprelar normas, reglamentaciones e informaciones técnicas escrifas o verbales, que se presenten
relacionadas con productos, procesos y/o tecnologias de las consirucciones edilicias y/o viales,
identificando cddigos y simbologias propios de la actividad, verificando su pertinencia y alcance {que lo
interpretado es lo requerido} para efecutar una accién solicitada. [interpretacion de Ia informacion}

Caracteristica de desempefio;

« Interpreta el contexto general de la obra y de la zonificacién sismica, reuniendo toda la informacion disponible
para analizar y evaluar las caracteristicas técnicas y elementos componentes de la construccion sismorresistente.

e Interpreta las normas, reglamentos e informaciones técnicas y simbologfas especificas relacionadas con los
procesos y/o productos de las construcciones edilicias sismorresistentes..

Caracteristica de producto:

+ Informes escriios o verbales que demuestren que los conceplos de la construccion sismorresistente fueron
interpretados, considerando el contexto general de la cbra y de la zonificacion sismica, las normas, reglamentos e
informaciones técnicas y simbologias especificas relacionadas con los procesos yfo productos de las mismas.

2. Aplicar criterios de seleccion, organizacion y manejo de datos de distintas fuentes, segiin una o més
variables de seleccién simultdneas para la toma de decisiones propias de las consitrucciones edilicias ,
sobre aspeclos técnicos normativos, legales y constructivos [manejo de fa informacion]

Caracteristica de desempefio:

« Investiga cuales fuentes de informacién de datos son las pertinentes para interpretar los concepios de la
construccion sismorresistente.

» Retine, clasifica, compara, evalda y selecciona los datos correspondientes a los aspecios econdmicos, técnicos,
normativos y legales, listando las caracteristicas de cada una, para la correcta interpretacién de la construccion
sismorresistente.

Caracteristica de produclo:

» Archivos de recopilacidn de datos clasificades, comparados, evaluados y seleccionados de acuerdo a los
aspectos econdmicos, técnicos, normativos y legales que permitirdn una correcta interpretacién de un
anteproyecto.

3. Identificar el o los problemas centrales de una situacidn problematica general, a partir del analisis de Ia
informacion y la jerarquizacion y priorizacion de las variables detectadas [toma de decisiones]

Caracteristica de desempefio:

s ldentifica, analiza técnicamente, ordena e interpreta, segin su importancia, las dificultades en la interpretacion de
los conceptos de la consiuccidén sismorresistente, proponiendo posibles soluciones jerarquizéndolas,
priorizandolas y eligiendo la mas conveniente,

Caracteristica de producto:

« informes escritos o verbales expuestos ordenadamente segun la importancia de los problemas identificados,
incluyendo las propuestas de solucion a los mismos y demostrando haber interpretado los conceptos de la
construccion sismorresistente.

5. Visualizar y reconstruir volumétricamente objetos expresados en dos dimensiones en diferentes dibujos
técnicos relacionados entre si, identificando y reconociendo Ia simbologia y codigos gréficos especificos
pertinentes [interpretacion del dibujo}

Caracterfstica de desempefio:

« Relaciona plantas, cortes y vistas entre si, reconstruyendo meniaimente los elementos tridimensionales alli
representados en dos dimensiones y gue tienen relacion con los conceptos especificos de las construcciones
sismorresistentes.

» Reconoce fas simbologias, ¢cddigos gréaficos y normas de dibujo propios de los planos de las construcciones
sismorresistentes que le permiten interpretar los conceptos especificos de las construcciones sismorresistentes. ..

« Relaciona dibujos bidimensionales de elementos tridimensionales para interpretar los conceptos especificos de
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las construcciones sismorresistentes.

Caracteristica de producto:

 Plantas, cortes, vistas representadas con los cddigos graficos y normas de dibujo propios de los planos de las
construcciones sismorresistentes, relacionadas correctamente entre si, facllitando la visualizacion en tres
dimensiones de lo representado alli en dos,

6. Integrar las fases y funciones de un proceso constructivo, y las relaciones que se establecen entre ellas
para generar una comprension sistémica de dicho proceso, basado en los conceptos de eficiencia,
efectividad y eficacia, implicitos en las nociones de seguridad, calidad total, impacto ambiental y relacién
costo calidad {nocidn proyecto]

Caracteristica de desempefio:

» Toma referencia de los conceptos especificos de las consirucciones sismorresistentes dentro de! contexto
general, reuniendo toda la informacién disponible para analizar y evaluar las caracterfsticas técnicas y elementos
componentes de las mismas.

» Reconcce la continuidad de las diferentes fases dal proceso constructivo idea - ejecucion — evaluacion.
* Reconoce que esle concepto se encuentra implicito en cada una de las fases del proceso.

* Toma referencla de las fases disefio y resolucion, ejecucién y comercializacién del producto o proceso de la
construcceion sismorresistente :

Caracteristica de producto:

« Informes escritos o verbales gue demuestren que los conceptos de la construccién sismorresistente fueron
interpretados, se desarrollaron teniendo presente la continuidad de las diferentes fases del proceso constructivo
idea - efecucion - evaluacién,

3.2 - Desarrollo de las capacidades puestas en juego en la Alcance particular || - PROYECTAR
SOLUCIONES ESPACIALES EDILICIAS; CONSTRUCTIVAS Y TECNICAS SISMORRESISTENTES
PARA UN PROYECTO DETERMINADO:

1,2,3,4,5,6,7,23.

1. Interpretar normas, reglameniaciones e informaciones técnicas escritas o verbales, que se presenten
relacionadas con productos, procesos y/o tecnologias de las construcciones edilicias, identificando
cddigos y simbologias propios de la actividad, verificando su pertinencia y alcance (que lo interpretado es
lo requerido) para ejecutar una accion soficitada. finterprelacion de la informacion]

Caracterfstica de desempeiio:

» Toma referencia del contexto general de la obra y de la zona de riesgo sismico, reuniendo toda la informacion
disponible para proyectar solucionss espaciales edilicias, constructivas y técnicas sismorresistentes.

= Redne las normas, reglamentos e informaciones técnicas relacionadas con los procesos y/o productos, para
proyectar soluciones espaciales edilicias, constructivas y técnicas sismorresistentes para un proyecto
determinado.

» investiga la aplicabilidad de las normas, reglamentos de construcciones sismorresistentes e informaciones

técnicas especificas relacionadas con los productos yfo procesos para proyectar soluciones espaciales edilicias,
constructivas y técnicas sismorresistentes.

Caracteristica de producto:

» Documentacién completa (proyecto, céloulo, planos, soluciones constructivas y espaciales, memorias técnicas,
especificaciones técnicas, computos y presupuestos, plan de trabajo, permisos, habilitaciones y planos conforme
a obra)

2. Aplicar criterios de seleccidn, organizacion y manejo de dafos de distintas fuentes, segtn una o mds
variables de seleccion simultdneas para la toma de decisiones propias de las construcciones edllicias,
sobre aspectos técnicos normativos, legales y constructivos [rmanegjo de la informacién; toma de decisiones]

Caracteristica de desempefio:

« Investiga cuales fuentes de informacion de datos son las pertinentes para proyectar soluciones espaciales
edilicias; constructivas y técnicas sismorresistentes.

« Relne, clasifica, compara, evalda y selecciona los datos correspondientes a los aspecios econdmicos, técnicos,
normativos vy legales, listando las caracteristicas de cada una, para proyectar soluciones espaciales edilicias;
constructivas y técnicas sismorresistentes.
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Caracteristica de producto:

«» Archivo de recopilacion de datos clasificados, comparados, evaluados y seleccionados de acuerdo a los aspectos
economicos, técnicos, normativos y legales que permitirdn una correcla elaboracidén del proyecto, la
documentacion completa y de los informes escritos. :

3. Identiticar el o0 los problemas centrales de una situacion problemdtica general, a partir del andlisis de la
informacidn y la Jerarquizacién y priorizacién de las variables detectadas [toma de dacisiones]

Caracterfistica de desemperio:

» [dentifica, analiza técnicamente, ordena e interpreta, segiin su importancia, las dificultades que se le presentan en
el desarrolio del proyecto, en la interpretacién de los conceptos de la construccién sismorresistente, aplicando
soluciones espaciales edilicias; constructivas y técnicas, priorizdndolas y eligiendo la mas conveniente.

Caracteristica de producto;

» Informes escritos o verbales expuestos ordenadamente segln la importancia de los problemas identificados,
incluyendo las propuestas de solucidn a los mismos que servirdn para la elaboracion del proyecto y la
documentacion técnica.

4. Evaluar el rlesgo e impacto sobre el desarrollo del proceso y sobre el producto a obtener, de las posibles
decisiones adminisirafivas, gestionales, técnicas o de cualquier otra indole propias o externas al proceso
en cuestion, en contextos de incertidumbre permanente ftoma de decisiones)

Caracteristica de desempeno:

» Evalia el riesgo e impacto de las decisiones contenidas en las especificaciones técnicas relativa a problemas
administrativos, gestionales y técnicos propios de las zonas con riesgo sismico aplicables a soluciones espaciales
edificias,; constructivas y técnicas sismorresistentes.

Caracteristica de producto:

» Informes escritos o verbales evaluando el riesgo e impacto de las decisiones contenidas en las especificaciones
{ecnicas relativa a problemas administrativas, gestidnales y técnicos propios del proceso constructivo relacicnado
con {as construcciones sismorresistentes

5. Visualizar y reconstruir volumsétricamente objetos expresados en dos dimensiones en diferentes dibujos
técnicos relacionados entre si, identificando y reconociendo la simbologia y cédigos grdficos especificos
pertinentes finterpratacion del dibujo}

Caracteristica de dessmpefio:

« Relaciona plantas, cortes y vistas enfre si, reconstruyendo mentalmente los elementos tridimensionales alli
representados en dos dimensiones y que tienen relacién con los conceptos especificos de las construcciones
sismorresistentes aplicables a soluciones espaciales edilicias; constructivas y técnicas sismorresistentes.

» Reconoce las simbologias, cédigos graficos y normas de dibujo propics de los planos de las construcciones
sismorresisientes aplicables a solucicnes espaciales edilicias; constructivas y técnicas sismorresistentes.

» Relaciona dibujos bidimensionales de elementos tridimensionales para interpretar los conceptos especificos de
las construcciones sismorresistentes aplicables a soluciones espaciales edilicias; constructivas y técnicas
sismorresistentes,

Caracteristica de producio:

+ Croquis, perspectivas, plantas, cortes, vistas representadas con los cddigos graficos y normas de dibujo propios
de los planos de las construcciones sismorresistentes, relacionadas correctamente entre si, facilitando fa
visualizacidn en tres dimensiones de lo representado en dos y viceversa.

6. Integrar Ias fases y funciones de un proceso constructivo, y las relaciones que se establecen entre ellas
para generar una comprension sistémica de dicho proceso, basado en los conceptos de eficiencia,
efectividad y eficacia, implicitos en las nociones de seguridad, calidad total, impacto ambiental y relacion
cosfo calidad [nocion proyecito]

Caracteristica de desempeiio:

« Retne la informacién disponible para analizar y evaluar las caracteristicas técnicas y elementos componentes de
Ja misma relacionando los conceptos especificos de las construcciones sismorresistentes dentro del contexto
general.

« Toma referencia do los conceptos especificos de las construcciones sismaorresistentes dentro del contexto
g



general, reuniendo toda la informacién disponible para analizar y evaluar las caracteristicas técnicas y elementos
componentes de las mismas.

* Reconoce la continuidad de las diferentes fases del proceso constructive idea - ejecucion — evaluacién.
* Reconoce que este concepto se encuentra implicito en cada una de las fases del proceso.

* Toma referencia de las fases disefio y resolucidn, ejecucidn y comercializacion del praducto o proceso de la
construccién sismorresistente

Caracteristica de producto:

Informes escritos o verbales, plan de trabajo, plan de avance de obra y financiacién, que demuestren que las
distintas fases del proceso constructivo idea - sjecucion — evaluacion.- se tuvieron en cuenta en la elaboracion del
proyecto.

7.-integrar las ideas de un proyecto de obra edilicia, las técnicas de graficacion y escritura propias de la
construccién, las informaciones escritas o verbales recibidas, los criterios de calidad y de produccién, los
insumos, equipamiento y aspectos de seguridad e higiene requeridos en los distinfos tipos de procesos y
productos conslructivos; para la obtencion de la documentacion técnica pertinente [interpretacion de
diferentas datos para la doctimentacion técrica; interoretacicn def anteproyecto]

Caracleristica de desempefio:

* Integra ias Normas de Seguridad e Higiene aplicables a su ambito de trabajo.

+ Intagra las Normas de Seguridad e Higiene aplicables a soluciones espaciales edilicias; constructivas y técnicas
sismorresistentes para un proyecto determinado y las consigna en las especificaciones técnicas

* Integra téchicas de autocontrol y autogestion.

* Integra en ia documentacion el conocimiento de los materiales disponibles en la zona y su posibilidad de
aprovechamiento.

* Integra la normativa general para la elaboracidn de pliegos de condiciones y especificaciones, la Ley de Obras
Publicas {provincial o nacicnal), ordenanzas municipales, el reglamento de construcciones sismorresistentes
{CIRSOC- IMPRES ). ‘

« Integra en la documentacion las soluciones espaciales edilicias; constructivas y técnicas sismorresistentes.

* Integra en las especificaciones técnicas la calidad de los materiales exigiendo para su aprobacién la exhibicidén de
los certificados que acrediten su calidad y caracteristicas y/o se realicen los ensayos contemplados en las normas
correspondientes.

«* Integra en las especificaciones técnicas ia calidad de los trabajos exigiendo se realicen de acuerdo & fas reglas
del arte y las normas correspondientes

* Integra estudios de suelos realizados por terceros, volcando sus resultados en las especificaciones técnicas.

* Interactiia con organismos afectados por el proyecto (de servicios plblicos, gas, teléfonos, energia, ductos
varios).

Caracteristica de producto:

+ Documentacidn completa {fos planos generales y de detalle, las memorias técnicas, las especificaciones técnicas,
los planos conforme a obra, los cerlificados de habilitacion) para una construccion en zona de riesge sismico,
concebida integrando correctamente las ideas de un anteproyecto, las normas, reglamentaciones e informaciones
técnicas correspondientes,

23 - Aplicar técnicas de proyeclo para integrar conocimienfos de normas, reglamentos, cddigos, materiales
aplos, técnicas y tecnologias para construcciones sismorresistantes, para disefiar, dimensionar y planificar
obras en zonas de riesgo sismico incluyendo instalaciones sanitarias, servicio conira incendio, de gas e
instalaciones eléctricas domiciliarias, de confort (calefaccion, refrigeracion, ventilacién forzada y aire
acondicionado), de transporfe(escaleras mecdnicas, ascensores y montacargas).

Caracterfstica de desempefio:

+ Aplica técnicas de proyecto para integrar conocimientos de normas, reglamentos, cédigos, materiales aptos,
técnicas y tecnologlas para construcciones sismorresistentes, para disefiar, dimensionar y planificar instalaciones
sanitarias, servicio contra Incendio, de gas e instalaciones eléctricas domiciliarias, de confort (calefaccion,
refrigeracion, ventilacion forzada y aire acondicionado), ,de transporte(escaleras mecdnicas, ascensores y
montacargas) en zonas de riesgo sismico

Caracteristica de producto:

+ Proyectos de instalaciones sanitarias, servicio contra incendio, de gas e instalaciones eléctricas domiciliarias, de
confort (calefaccién, refrigeracion, ventilacion forzada y aire acondicionado), de transporte(escaleras mecanicas,
ascensores y montacargas) en zonas de riesgo sismico, gue evidencian ia integracion de conocimientos de
normas, reglamentos, codigos, materiales aptos, técnicas y tecnologias aplas para zonas de riesgo sismico.
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4, Actividades formativas

4.1 - Para desarrollar 1as capacidades que el médule plantea, relacionadas con el Alcance particular
| - INTERPRETAR CONCEPTOS DE CONSTRUCCION SISMORRESISTENTE se recomienda organizar
actividades formativas tales como:

*Resolucion de situaciones problematicas que reflejen aquellas que deberd afrontar en la practica
profesional. (Por ejemplo: cual es la causa principal y responsable de la mayoria de los sismaos),
(Por ejemplo: determinar las cargas sismicas a considerar en un proyecto determinado).

(Por ejemplo: como son las vibraciones a que estard sometida una masa a una determinada altura
del suelo, que efecto producen sobre una estructura).

4.2 - Para desarrollar las capacidades que el mddulo plantea, refacionadas con el Alcance particular

i - PROYECTAR SOLUCIONES ESPACIALES EDILICIAS; CONSTRUCTIVAS Y TECNICAS
SISMORRESISTENTES PARA UN PROYECTO DETERMINADO se recomienda organizar aclividades
formativas tales como:

*Simulacion de situaciones que reflejen aquellas gue debera afrontar en la practica profesional como
por ejemplo: Proyectar el sistema mds conveniente de cimentacién para un edificio con las
caracterfsticas determinadas por las habilitaciones profesionales, ubicado sobre un suelo tipo I
(zona 4) .

*Resolucién de situaciones problematicas que reflejen aquellas que debera afrontar en la practica
profesional. (Por ejemplo: como adaptar un proyecto realizado para una zona de bajo riesgo
sismico a una zona de altc riesgo).

(Por ejemplo: cuales son las condiciones de disefio para evitar los efectos de marfilleo).

{Por ejemplo: que parametros de disefic se tendran en cuenta en el caso de encontrarse con
sueios dinamicamente inestables).

(Por ejemplo: gue criterios de disefic se aplicara para la determinacion del comportamiento de los
nudos vigas columnas).

5. Contenidos

5.1 - Contenidos especificos minimos relacionados con éreas técnicas especificas correspondientes a el
Alcance particular | - INTERPRETAR CONCEPTOS DE CONSTRUCCION SISMORRESISTENTE:

Sismologia:
Definicidn del sismo. Origen de los mismos
Clasificacién, deteccién y medicion de los sismos. Magnitud. Intensidad. Escala Mercall
modificada.
Conceptos sobre tectdnica de placas. Fallas geoldgicas.
Instrumental de medicion: sismaégrafos, sismoscopios, acelerdmetros. Descripcion de un
sismograma.
Ondas sismicas. Espectros de disefio.
Comportamiento de suelos ante movimientos sismicos.
Zonificacién sismica nacional y provincial.

Ingenieria sismorresistente:
Efectos de un sismo en las construccionss y los objetos.
Parametros de estudio y su efecto (dinamico} en las estructuras: desplazamiento, velocidad,
aceleracién, energia liberada.
Fuerzas horizontales y verticales adicionales al peso de un objeto expuesto a la accidén de un
sismo.
Conceptos de construccién sismorresistente y materiales aptos para resistir adecuadamente los
efectos provocados por un sismo.
Conceptos de disefic sismorresistente.
Vulnerabilidad sismica. Disminucion de la vulnerabilidad en zonas de alto peligro sismico,
Caracteristicas dsl lugar de emplazamiento.
Caracteristicas de una estructura sismorresistente: Distribucién de masa vy rigideces tanto en
planta como en selevacion.

Legislacion:
Reglamentos para Construcciones Sismorresistentes INPRES-CIRSOC.,
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Objetivos del reglamento para construccionss sismorresistentes. Construcciones vitales y no
vitales.
Codigos de edificacion zonales
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5.2 - Contenidos especificos minimos relacionados con dreas técnicas especificas correspondientes a el
Alcance particular Il -— PROYECTAR SOLUCIONES ESPACIALES EDILICIAS; CONSTRUCTIVAS Y
TECNICAS SISMORRESISTENTES PARA UN PROYECTO DETERMINADO:

Disefio sismorresistente:
Elementos y caracteristicas que definen la estructura sismorresistente de un edificio.
Configuracién del edificio.
Disefio sismorresistente, Su importancia.
Escala. Simetria. Altura. Tamafio horizontal. Distribucién y concentracion de masas. Densidad de
estructura en planta, Rigidez. Piso flexible. Esquinas. Resistencia Perimetral.
Redundancia. Centro de Masas. Centro de Rigidez. Excentricidades Torsién. Petiodo propio de
oscilacion. Ductilidad. Amortiguamiento.
Sistemas resistentes.
Sistemas estructurales. Clasificacion. Ventajas y Desventajas de cada uno.

Determinacién de las Cargas Sismicas:
Pesos y cargas a considerar para la determinacion de las solicifaciones por sismo.
Clasificacion de los edificios seglin el destino v el tipo estructural.
Vinculacién en planta de los distintos elementos resistentes.
Ductilidad de ta estructura.
Influencia del terreno en la importancia de las cargas por sismo,
Métodos para calcular el Periodo Propio. Coeficiente Sismico. Espectros de disefio . Concepto
de pseudoaceleracion. Corte sismico en la base. Distribucién del corte sismico en altura. Vuelco.
Torsidn en planta. Corte traslacional y rotacional.
Método estatico, método estatico valorado.
Nociones generales schre andglisis modal.

Distribucién de los Cortes Sismicos:
Conceptos de los métodos y andlisis usados para distribuir las fuerzas generadas por el sismo
en una estructura. Enumeracion de los métodos y descripeion conceptual.
Elementos sismotresistentes, pdrticos, tabiques y triangulaciones. Descripcion y funcionamiento,
Materiales usados en las estructuras sismorresistenies. Especificaciones censtructivas.
Dimensiones y armaduras minimas exigidas por las normas. Juntas y linderos.
Especificaciones para fundaciones.

Cimentaciones de Estructuras Sismorresistentes:
Cargas que debe trasmitir la cimentacion al terreno.
Efectos de las acciones dinamicas del sismo. Momento de Vuelco. Incremento sismico.
interaccion Suelo-Estructura.
Clasificacidén de las fundaciones. Zapata aislada, Zapata medianera. Zapata corrida. Viga de
fundacién. Platea de fundacidn. Pozo de friccion o Pozo romano. Pilotes, de friccion y de punta.
Prevenciones en suglos potencialmente licuables.

Estructura Sismorresistente:
Calculo de estructuras hiperestaticas de hormigon armado, de hierro y de madera, de acuerdo al
alcance del titulo.

Mamposteria Sismorresistente:
Pautas generales de disefio estructural
Mamposteria sismorresistente. Mamposteria encadenada. Mamposteria reforzada
Procedimiento para la verificacion de construcciones de mamposterfa sismorresistente.

Dafios producidos por los sismos:
Estudio y andlisis de dafios producidos por sismos locales y en otras localizaciones.
Evaluacién de las causas que provocaron fa falla o el colapso de estructuras, y medidas
necesarias para prevenirlos.
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Detalles constructives en estructuras sismorresistentes:
Detalles constructivos de juntas, nudos, empalmes anclajes, tensores, tipos de soldaduras,
cordones, etc.
Especificaciones y exigencias de las normas vigentes para las Construcciones Sismorresistentes
Reglas del buen arte de la construccion. .

5.3 - Contenidos especificos minimos relacicnados con las habilitaciones profesionales
Probablemente algunos de los contenidos ya estan incluidos en los puntos 5.1 v 5.2, esto no implica
duplicacion de los mismos, sinc que simplemente establece una relacién entre estos contenidos vy la
habilitacién profesional correspondients.

Ademas de los mencionados en el punto 5.1 y 5.2 se consideraran los siguientes contenidos:

Analisis matematico: Funciones de una variable. Limite de funciones.

Continuidad y discontinuidad. Célculo diterencial; aplicaciones.

Caleulo integral. Aplicaciones del concepto de integral. Célculo numérico. Sistemas matriciales.

Calculo de estructuras hiperestdticas, en construcciones correspondientes con e alcance del titufo.
Sistemas aporticado$ planos con nudos desplazables e indesplazables. Métodos de céleulo, tanto a cargas
verticales como horizontales. Interpretacion de resuitados (Método de cdlculo operativo manual y utilizacion
de la informética)

Aspectos generales de |a totalidad de {a obra sismorresistente.

Cadigos, normas y reglamentos generales para zonas de riesgo sismico

Cddigos, normas y reglamentos para las construcciones sismorresistentes.

Ciddigos, normas y reglamentos propios de las instalaciones en [as construcciones sismorresistentes.
Descripcion técnica de los elementos constructivos sismorresistentes.

Evaluacion del grado de riesgo de la obra sismorresistente

Identificacién de las medidas de cada uno de los elementos constructivos sismorresistentes representados.
Identificacion de |la simbologia y especificaciones propias de los planos de estructuras sismorresistentes.
Métodos para la relacidn de sus actividades con la totalidad de la obra sismorresistente.

Nocidn Proyecto: Idea, Ejecucion y Evaluacion

Notmas de calidad de los proceses y/o productos constructivos sismorresistentes.

Secuenclacién de los procesos constructivos sismorresistentes.

Técnicas de control de calidad y tiempos de ejecucion de los trabajos en construcciones sismorresistentes.
Técnicas de descripcion técnica de los elementos censtructivos sismorresistentes.

SABERES PREVIOS:

5.4 - Contenidos especificos minimos relacionados con la formacién del Maestro Mayor de Obra
en su totalidad incluyendo a la formacion correspondiente al Tecnico en Construcciones y su
articulacion con el Polimodal en su orientacion en Bienes y Servicios, y se repiten aqui con el
solo objeto de que sean tenidos en cuenta.

Probablemente algunos de los contenidos ya estan incluidos en los puntos 5.1; 5.2 y 5.3, esto no implica
duplicacion de los mismos, sino que simplemente establece una refacién entre estos contenidos y la
Formacion Técnico Profesional correspondiente.

FORMACION CIENTIFICA TECNOLOGICA

Tecnologia

Las areas de demanda y las respuestas de la tecnologia Materiales, herramientas, maquinas, procesos e
instrumentos. Las herramientas, las maguinas y los procesos. Los instrumentos. Las normas de
seguridad e higiene del trabajo. Tecnologia, medio natural, historia y sociedad. Procedimientos
relacionados con la tecnologia

El analisis de productos. Andlisis morfologico. Analisis estructural. Andlisis de fa funcién y del
funcionamiento. Andlisis estructural-funcional. Andlisis tecnoldgice. Andlisis econdmico. Analisis
comparativo. Andlisis relacional.

Heconstruccion del surgimiento vy la evolucidn histérica del producto. Los proyectos techoldgicos,
Tecnologia de la informacion y la Comunicacién.-

Tecnologias de la informacion y de las comunicaciones. £l procesamiento y el almacenamiento de ia
informacidn _
Dispositivos para el procesamiento, el almacenamiento y la comunicacién de la informacion. La
comunicacion de la informacion impacto social de las nuevas tecnologias de la informacidn y las
comunicaciones.

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Técnicas de la informacion aplicadas a la construccién. Técnicas de comunicacion aplicables a los
procesos constructivos.,

Tecnologia de los materiales.-
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Estructura y comportamiento de los materiales. Técnicas de transformacion de los materiales. Técnicas
de transformacidn de las sustancias

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Estructura y comportamiento de los materiales de construcecion. La técnica de transformacién de las
formas de los materiales de la construccién. La técnica de transformacion de ias sustancias utilizadas en
la construccidn, morteros, hormigones, reconstituidos.

Procesos productivos.

Tipos de procesos productives. La estructura de las formas de produccién (de lo artesanal a lo industyial).
Los pracesos de innovacion. La normalizacién. Efectos de la tecnologia en la soctedad y el ambiente.
Articulacion con la Formacién Técnica Especifica.

Los procesos productivos aplicados a la industria de la construccidn. La innovacién en las técnicas,
materiales y procesos aplicados a la fabricacién de componentes para la industria de la construccion.
La normalizacidn y la coordinacién modular,

Tecnologia de control.

Tipos de control. Funciones bésicas de control, Instrumentos vy dispositivos de control automatico
Instrumentacién y control.

Censado y visualizacion. Controladores, Dispositivos de control Sistemas integrados de control
Articulacion con la Formacion Técnica Especifica,

Dispositivos de control. Vélvulas. Neumatica e hidraulica. Electrénica de potencia. Software de control
referidos a ascensores e instalaciones en edificios inteligentes. Modelos y simulacion de procesos para
edificios inteligentes.

Diagramas de representacion. Modelizacidn de procesos para edificios inteligentes.

Tecnologia de Gestion.

Las organizaciones. Sistemas administrativos. Gestion comercial. Control de proyectos. Los contextos de
aplicacion de tecnologias de gestion.

Articulacién con la Formacion Técnica Especifica.

Las organizaciones en la industria de la construccion. Los sistemas administrativos en la industria de la
construccion. La gestion comercial en la industria de la construccion. El control de proyecto en la
inclustria de la construccién

Marco juridico de los procesos productives.

Las relaciones juridicas. Las leyes de proteccion ambiental.

Articulacion con Ia Formacion Técnica Especifica.

Relaciones juridicas, leyes laborales y leyes de proteccion ambiental. Interpretamén de derechos y
obligaciones, evaluacién de figuras juridicas y evaluacién de situaciones en relacién con la normativa
ambiental. Conocimiento de las normas regulatorias que establecen derechos y obligaciones entre las
organizaciones y las personas.

Vinculacién las normas juridicas con diversos tipos de contratos relacionados con la produccion, la
comercializacion y el trabajo. Conocimiento de la hormativa relacionada con la proteccién ambiental y la
salud de los trabajadores. Interpretacion de los derechos y las obiigaciones que surjan de distintas
situaciones contractuales.

Asociacion de las figuras juridicas correspondientes a diferentes situaciones laborales. Contrato.
Contratos comerciales. Nuevas formas de contratacidon. Empresa. Asociaciones de empresas.
Sociedades comerciales. Leyes laborales. Contratos de trabajo. Legislacién referente a propiedad
intelectual, marcas y patentes.

Proyecto Tecnolégico.

Productos. Procesos

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Disefio de productos de construcciones. Reconocimiento y aplicacién de criterios ergondmicos y del
disefio industrial en el analisis o disefio de productos, procesos y servicios relacionados con la
construccion. Buscar y seleccionar informacién en los procesos de toma de decisidn de areas del
conecimiento relacionadas con la construceién, en fuentes mditiples tales como manuales, catélogos,
textos, redes, Internet etc. Busqueda de tematica regional. Representar y comunicar informacidn técnica
en distintos soportes, informes, dibujo técnico, dibujo con herramientas informaticas {(CAD), Lay out,
modelos tridimensionales (maquetas).

Produccion de servicios.

Servicios vinculados con la vida comunitaria. Servicios relacionados con actividades productivas y
comerciales. Mejoras en setrvicios publicos.

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Desarrolio de proyectos de empresas de mantenimiento y reparacaones de frentes y medianeras.
Desarrollo de proyectos de empresas de mantenimiento y reparaciones de instalaciones tecnicas
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FORMACION TECNICA ESPECIFICA

Disefio gréfico convencional y asistido.

Geometria Descriptiva (Dibujo Técnico): Croquizade con temdtica diversificada (en 2 y 3
dimensiones).-

Proporciones y escalas. llusiones opticas. Lineas, trazos, tipos, intensidad, etc. Conocimiento y uso de
{os instrumentos de Dibujo Técnico. Reconocimiento de planos de posicién, primer plano, fondo y figura.
Composicion del dibujo. Cuerpos Geométricos. Cuerpos poliédricos. Proyecciones. Método de Monge.
Dibujo de Despiece o de Conjunto. Proyecciones de Poliedros.

Secciones Planas: cortes. Interseccion de Poliedros. Perspectiva Conica, uno y dos puntos de fugas.
Simbologia. Especificaciones, Superficies cilindricas, Superficies conicas. Superficies de revolucion.
Superficies esféricas. Toro. Superficies helicoidales. Maquetas.

Representacién convencional: Normas de dibujo técnico. Escalas, reduccién y ampliacion de dibujos,
escalas normalizadas. Simbologias, grafismos, colores reglamentarios, espesores de lineas, textos,
acotaciones. Perspectivas: axcnométrica isométrica, axonométrica dimétrica, axonométrica trimétrica.
Perspectiva céhica. Secciones, planas vistas y perspectiva.

Dibujo de planos de proyecto, replanteo, plantas, cortes, vistas, planillas, detalles, para: arquitectura e
instalaciones técnicas. Lectura e interpretacion de planos.

Representacion asistida: Manejo de sistemas CAD. Dibujo asistido en 2 y 3 dimensiones.

Estatica grafica y analitica; Resistencia de materiales: Mecdnica. Estatica analitica y gréafica:
Fuerzas. Equilibrio. Varignon, Culiman, Ritter. Momentos. Fuerzas que actuan sobre las estructuras.
Pesc propio: su estimacién, formulas empiricas. Accidn del viento: su estimacién, disposiciones
reglamentarias. Peso de la nieve. Sobrecarga accidental o carga Util: generalidades y aspectos
reglamentarios,

Resistencia de materiales; Solicitacién axil: Traccidn simple, compresidn simple, corte simple, flexion
simple, flexidn plana, flexién compuesta, deformaciones, pandeo, torsidn, elastica de deformacion,
flacha. Baricentros. Centro de gravedad. Baricentro. Momento estético respecto a un eje. Momento de
inercia. Teorema de Steiner. Radio de giro, Momentos resistentes. Ejes principales de inercia. Andlisis de
las secciones utilizadas en construcciones: simples y compuestas

Tecnologia de la Energia. Fuentes de energia; Fuentes convencionales: quimica, hidraulica, nuclear.
Generacion eléctrica de base v de punta, Fuentes alternativas: edlicas, geotérmicas, solar, enire otras.
Petréleo y gas. Generacion eléctrica como procesos productivos.

Usos de la energia: La energla eléctrica y sus aplicaciones. Energia térmica y mecdnica (transporte,
hornos, calderas). Energia y potencia. Rendimiento de las fransformaciones. Almacenamiento, transporte
y distribucién. Redes de distribucion eléctrica, gasoductos, oleoductos y otras.

Costos e impacto ambiental: Usoc racional de la energia. Costos e impacto amblental de la generacidn
y el uso de la energia en sus diferentes formas.

lluminacion y Acustica. lluminacién: Antefactos, ldmparas, flujo luminico, distribucién uniforme de la
fluminacion, cantidad de lux scbre nivel de trabajo.

Acustica: Propagacion y distribucién del sonido, aislacion, absorcion, reflexién, tiempo de revetberacion,
ondas sonoras, espectro de intensidad segln decibeles.

Proyecto y Documentacion. Métodos para la deteccién de las necesidades funcionales y estéticas del
cliente. Técnicas para la elaboracidn del programa de necesidades. Deteccion y seleccién de Partidos
Funcionales. Técnicas para la elaboracién del anteproyecto. Identificacién del terreno. Nomenclatura
catastral. Ubicacion. Dimensiones y linderos. Cédigos Urbanos y de Edificacion, Planes Estratégicos.
Zonificacién, disponibilidad de servicios. Reglamentaciones: espiritu y contenido. Técnicas para redactar
memorias descriptivas e informes técnicos. Condicionantes fisico ambiental: factores geogréficos,
climaticos, teliricos, de scleamiento, factores humanos familia, comunidad. Andlisis funcional de
ambiente. Arquitectura: Conceptos generales. Teorfa. Proyecto. Nociones generales. Programa, partido,
anteproyecto, proyecto, andlisis, condicionantes, usos, funcién, funcionalidad y destino, Leyes, codigos,
reglamentos y normas. Partes componentes de un edificio, espacios interiores y exteriores. Concepto de
urbanismo. Definicidn de los criterios de calidad técnica y estética.

Métodos para la definicion de materiales y elementos constructivos a utilizar. Ejecucion de planos,
planillas, detalles, planillas de illuminacidn y ventilacién. Normas, reglamentos. Ejecucion de planos
generales de detalles y de replanteo, expresiones graficas, escalas, dimensiones, cotas, niveles. Pliegos
de especificaciones, técnicas generales y parliculares de las obras. Descripcion técnica de los elementos
constructivos. Eleccidn de tipos y caracteristicas de Jos materiales a utilizarse. Plan de avance de obra,
Gantt o Camine Critico, cronograma de inversiones y certificaciones, de aprovisionamiento de insumos y
recursos humanos, abastecimiento de materiales, herramientas y equipos y disposicién de la mano de
obra, Pianificacion y gestién de la ejecucién de la documentacion de obra.

Computo Métrico y Presupuestos. Regias y convenciones para la medicion de los trabajos.
interpretacion de planos de obra vy planilias. . Computo métrico de materiales y mano de obra, andlisis de
precios, Presupuestos de materiales, insumos y mano de obra Rendimiento de los materiales. Galculo de
tiempos de trabaio de las actividades relacionadas.
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Administrativo Contable. Métodos para evaluar la rentabilidad econdmica. Flujo de fondos. Técnicas de
control de gastos. Incidencia de los gastos fijos. Caleulo de ingresos y egresos. Capital de trabajo.
Apertura de cuenta corriente. Facturacion. Amortizacién de maguinarias,

Creditos y financiamientos Formas y plazos de page. Liquidacién de sueldos y jornales. Obligaciones
impositivas y previsionales. Métodos para la compra y-o venta de materlales. Técnicas de gestion de
micro emprendimientos.

Administracién de obra. Programacion del obrador, Técnicas para administrar fos procesos y los
productos constructives. Programacion de inversiones y certificaciones de obra, planificacion de ingreso
materiales e insumos, de gremios, sincronizacién. Recursos humanos, insumos de materiales, equipos,
maguinas y herramientas.

Materiales: pedidos, recepcién y acaopio, control de calidad, Control de costos y certificaciones.

Recepcion de trabajos sjecutados por subcontratistas. '

Direccion de Obra. Estudio, verificacion e interpretacion de la documentacion de obra, cljusulas del
contrato, pliego de condiciones, libro de ordenes de setvicio, libro de pedidos de la empresa,
subcontratos. Memoria descriptiva de la obra. Plan de inversiones.. Planificacion general de la obra,
Actas de recepcion de obra parclales, provisorios y definitives. Métodos de verificacion y control de la
calidad técnica y estética de las obras. Métodos para la verificacidén del cumplimiento de leyes,
reglamentos, codigos y normas. Procedimientos para el control de tiempos planificados de ejecucion de
las obras. Recepcion de trabajos ejecutados, contro! de certificaciones, Técnicas para dirlgir y controlar
los procesos y los productos constructivos:

Gestion de Obra. Secuenciacién de los procesos constructivos. Criterios para componer grupos de
trabajo. Distribucién de las tareas: Eleccién del equipo, herramientas y dtiles, transporte. Planificacion de
detalle de la totalidad de la obra paso a paso hasta su entrega. Control de los tiempos. Productividad.
Técnicas para gestionar los procesos y los productos constructivos:

Trabajos Topogrificos. Relevamientos. Flanimetrias, altimetrias vy planialtimetrias, en escalas
adecuadas, curvas de nivel. Planos exigidos para las aprobaciones en catastro y geodesia.

Uso de instrumentos de medicién. Técnicas de dibujo topografico. Técnicas de relevamiento de datos en
el campo y cotextualizacion en gabinete. Técnicas de replanteo.

Legales. Contratos. Restricciones al dominio. Propiedad horizontal, ley 13.512 Seguros. Sociedades:
civiles y comerciales. Registro publico de comercio. Paredes divisorias vy medianeras. Derecho del
trabajo. Responsabilidad civil y penal del Proyectista y Director de Obra, Responsabilidad civil y penal del
Constructor. Responsabilidad civil y penal de la Pafronal. Locacién de obra.. Concepto de Ley, Decreto,
Ordenanza., Normas, Reglamentos y Codigos. Profesiones Reguladas por el Estado.(Cuyo efercicio
pudiere poner en riesgo de modo directo la salud, la seguridad, los derechos ¢ fos bienes de los
habitantes, es decir, profesiones consideradas de interés publico). Habilitaciones (incumbencias)
Consejos Profesionales y Colegios Profesionales

Dimensionamiento de elementes constructivos y estructuras. Introduccion al disefio estructural. La
estructura y la arquitectura, evolucién histérica. La forma. Clasificacion de las estructuras. Descripcion de
los métodos de cédlculo. Formas pricticas y  sencillas  para  predimensionar estructuras.
Dimensionamiento de elementos constructivos de mamposteria. Estructuras de madera: Maderas aptas
para las estructuras. Clasificacidn. Pesos especificos. Tipologias y tecnologias. Reglamentos. Uniones.
Tensiones admisibles. Traccion. Corte. Compresién, Flexién, Parantes. Fundaciones. Armaduras.
Estructuras metdlicas: Los metales aptos para las estructuras, Los aceros. Clasificacién. Tecnologias.
Reglamentos. Tensiones admisibles. Uniones, Traccién. Corte. Compresién, Flexion. Entrepisos.
Fundaciones. Armaduras. Disefio de las estructuras de hormigdn armado. Tipologfas y tecnologlias.
Reglamentos, Tecnologia del hormigdn. Comportamiento  estructural del hierro vy el  hormigén,
Fundaciones, bases, bases combinadas, zapatas, plateas. Elementos sometidos a la flexidn, losas,
vigas. Elementos sometidos a la flexion compuesta, pérticos. Elementos sometidos a la compresion
dominante, columnas. Pandeo. Elementos sometidos a la traccidén axil, tensores. Entrepisos sin vigas.
Entrepisos de entramado de vigas. Métodos de cdlculo; isostatico, hiperestatico, plastico, elastico, a la
rotura. Escaleras. Depdsitos de agua. Muros de contencion.

Materiales y Técnicas Constructivas. Fundaciones: Definicidon, sistemas de fundacion segun
naturaleza del terreno. Fundaciones directas o superficiales: por asiento directo, por ensanchamiento de
la superficie de asiento, por plateas. Fundaciones indirectas o profundas, pilotines pilares, cilindros,
pilotes, Reglamentaciones. Tipos de suelos. Resistencias de los suelos. Mejoramiento del suelo.
Albadileria: Silleria, aparejos, juntas. Mamposteria de ladrillos, blogues, etc., muros, pilares, tabiques,
muros compuestos, conductos de humo vy ventilacién, encadenados, anclajes. Normas. Materiales
aglutinados: morteros y hormigones, dosajes,. Piedras arificiales, mosaicos, marmoles reconstituidos.
blogues, placas, cafios. Suglo cemento. Materfales hidréfugos. Materiales auxiliares: arenas, canto
redadoe, piedra partida, arcilla expandida, polvo de ladrillos, cascotes, escorias, marmolinas. Materiales
pétreo. Materiales ceramicos, Materiales refractarios. Materiales aglutinantes: cales, cementos, yesos,
clasificacion, propiedades, rendimientos.

Estructuras simples. Estructura de techos: Definicién, funcion, estructuras resistentes, cargas,
materiales. Cabriadas, cabios y correas, de madera y acero. Normas, reglamentos, precauciones.
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Entrepisos: Definicién, funcion, estructuras resistentes, cargas, materiales. Estructuras horizontales:
vigas, viguetas y forjados. Entrepisos de madera, acero, hormigén armado, cerdmica armada,
prefabricados, pretensados, armaduras, coreas, cabios. Normas, reglamentos, precauciones. Escaleras,
rampas, disposicién, plantas, elevaciones, cortes, distintos métodos de compensaciones, pendientes,
barandas, reglamentacion.

Cubiertas y azoteas. Cubiertas: Definicidn, funcion, formas usuales, trazados, pendientes, materiales.
Partes integrantes: faldones, cumbreras, aleros, limahoyas, limatesas, canaletas. Tejas, pizarras, chapas
lisas, cobre, zinc o plomo, chapas onduladas, acero cincado, aluminio, asbesto cemento, vidrio, plastico.
Cubiertas planas: Azoteas: Definicidn, contrapisos, aislaciones térmicas y acusticas, pendientes,
desagiles, juntas de dilatacion. Normas, reglamentos. Cubiertas de membrana asfaltica, baldosas,
mixtas, babetas, bordes.

Autoportantes de materiales livianos, azoteas inaccesibles y accesibles, de membranas asfilticas,
baldosas, mixtas, babetas y bordes. Contrapisos aislaciones térmicas aclsticas, pendientes, desagiies,
juntas de dilatacién. Reglamentos.

Aberturas y cerramientos. Medios de iluminacién y de ventilacién: Dispositivos de clerre de vanos,
definicién, funcién, partes, marcos, hojas, herrajes, accesorios, Secciones, caracteristicas. Dispositivos
de oscurecimiento y o de seguridad, accesorios, taparrollos. Carpinterias de madera, metalicas, de
herreria, de aluminio, de PVC, mixtas. Aplicaciones, planos, planilias, detalles, planillas de iluminacion y
ventilacion. Normas, reglamentos

Cerramientos especiales, elementos prefabricados. Materiales, iécnicas constructivas. Consideraciones
de aplicacién. Fachadas integrales.

Vidrieria Vidrios, cristales y espejos. Propiedades, tipos, calidad, espesores, colocacion, materiales
ligantes, medios de fijacién. Uso de! vidrio en la construccion, ladrillos de vidrio, vidrio para solados,
vidrio aislante, lana de vidrio. Cristales: tipos espesores y dimensiones comerciales. Sustitutos, plasticos.
Normas, reglamentos.

Cielorrasos: Definicién, funcidn, materiales, técnica, estructura, terminaciones, efectos, aislaciones
acusticas, aislaciones térmicas. Normas, reglamentos.

Revestimientos de paredes: Definicion, funcién, materiales, iécnica, estructura, terminaciones,
revestimientos sanitarios, funciones decorativas y protectoras, pastinas, toma de juntas. Normas,
reglamentos.

Contrapisos y solados. Contrapisos: Definicién, funcién, preparacién del suelo, nivelacién,
compactacion, pendientes, cotas, materiales, ejecucién, espesores.

Solados: Definicion, funcién, organizacion, materiales de fijacidn, base de asiento, dibujos, colores.
Mesadas, revestimientos de escaleras, umbrales, solias, antepechos, zécalos, piezas accesorias.
Normas, reglamenios.

Pinturas: Pintura y productos afines: métodos diversos de aplicacién. Acabado de superficies:
Matertales, pinturas, disolventes, componentes, lustrados, encerados, proyeccién con ‘aire comprimido,
fallas e imperfecciones de las superficies, preparaciéon previa de las superficies. Pinturas especiales:
ignifugas, anticorrosivas, impermeables, nuevos productos. Repintado, empapelado. Colores, tonos,
gamas. Normas, reglamentos. Telas para revestimienfos y decoracion. papsles pintados. Materiales
plasticos: Propiedades, usos en la construccidn.

Maderas: formas y dimensiones comerciales, maderas tercladas, compensadas, aglutinadas, encoladas.
Tecnologia de las maderas. Empleo como material estructural en la construccién, clasificacion y
comercializacion, propiedades, dureza, densidad, trabajo, dilatacion térmica, resistencia. Traccion,
compresian, flexién y corte. Influencia del peso especifico, humedad, temperatura. Tensiones admisibles.
Maderas argentinas y extranjeras. Escudaria y dimensiones usuales. Tablas. Reglamento. Aplicaciones.
Medios de unidn.

Accesorios de unién: claves, espigas, lenglietas, grapas, cufias, tornillos, tirafondos, pernos, flejes,
chapas de unién, estribos o abrazaderas, planchuelas, conectores, colas, pegamentos.

Materiales metalicos: Hierro, acero, laminacidn, forma y trefilado. Uso del plomo, cine, estafio, cobre vy
aluminio. Aleaciones. Aceros, propiedades, resistencia, tenacidad, forjabilidad, soldabilidad y dureza.
Medios de unién: soldaduras, por presién y por fusidn. Scldadura autdégena, eléctrica, de acero eléctrico..
Radioscopia y radiografia industrial, indice de calidad. Costuras scldadas, tensiones admisibles.
Reglamento. Aplicaciones.

Roblonado o remachado en frio o en callente. Tensiones admisibles. Distribucion de agujeros. Ensayos
de ruptura, uniones con pernos. Reglamentos, aplicaciones.

Normas. Normas IRAM de Dibujo Técnico, simbologias propias de las construcciones edilicias,
instalaciones y de ia topografia. Sistemas de calidad. Normas IRAM, ISC 9000 y 14000. Normas
CIRSOC. Normas de seguridad e higiene

Asesoramiento técnico. Técnicas para desempefarse como representante técnico de empresas y/o
estudios profesionales. Técnicas para realizar peritajes, tasaciones y arbitrajes. Matodos para asesorar
técnicamente a terceros: Técnicas de mediacién y negoclacion. Técnicas y tecnologias para la
identificacion de patologias propias de las construcciones edilicias e instalaciones.
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instalaciones técnicas. Dascripcién y lectura del anteproyecto de las instalaciones. Nociones de disefio
constructivo de las instalaciones.

Seleccion de materiales propios de las instalaciones: correspondientes a energia {electricidad y gas)
comunicaciones (baja tensidn) agua (caliente, fria y contra incendios), desaglies (cloacales y pluviales)
confort (calefaccidn, refrigeracion, ventilacion forzada y aire acondicionado) transporte (escaleras
mecanicas, ascensores, montacargas, materiales, andamios y equipos para la ayuda de gremios,
inspeccién y mantenimiento de las instalaciones. Conceptos generales. Inspeccién inicial. Inspeccién
periddica. Pruebas. Mantenimiento de las instalaciones.

instalacicnes de gas. Prolongacion domiciliaria: Definiciones. Materiales a emplear. Gas a media y
baja presidn. Bevestimientos.

Proteccion anticorrosiva. MHermeticidad y Obstrucciones. Recorrido. Ejecucion.

Medidores: Definiciones. Ubicacién. Gabinetes. Disposiciones de las tomas. Para medidores de hasta
10 m3/h. Para medidores de mas de 10 m3/h. Zona futura media presion. Ventilacién de los gabinetes,
Bateria para medidores de hasta 10 m3/h. Baterfa en patio.

Compartimento de medidores. Compartimento de medidores en varias plantas. Reguladores y valvulas
de 4 bar.

Cafieria interna: Definiciones. Instalacion de cafierias internas. Materiales y accesorios. Uniones.
Pendiente de la cafieria. Calculo de diametro de cafierias, Proteccion de cafierias.

Instalacion de artefactos: Aprobacién de anefactos. Habilitacion “in situ”. Requisitos para ia instalacion.
Artefactos usados. Forma de conectarlos. Cdlculo de potencia del calentador en paso. Cafierias de
calefaccion individuat hasta 100.000 kcal/h. Calentadores de ambientes. Equipos de refrigeracion a gas.
Quemadores para horno de panaderia, con movilidad. Resumen capftulo 7° de la Norma "Instalaciones
Industriales” (DI GDE 2801-8/2/21).

Evaluacion de productos de combustion: Objeto. Alcance. Clasificacidn. Clausulas generales para
todo tipo de conducto. Artefactos. Disposiciones generales. Dimensionamiento del conducto.

Gas envasado: Equipo individual, Cilindros. Regulador. Ubicacién del equipo. Célculo de cafterias
Instalaciones sanitarias:

Generalidades: Datos: generales, relativos a la boleta de nivel, relativos al edificio. Numeracién.,
Expedientes y tramites. Tolerancias.

Desaglies primarios: Trazado, accesos. Material. Didmetro. Pendiente. Artefactos.

Desagiies secundarios: Desaglies de artefactos secundarios: diametros, sifones. Ariefactos.
Ventitaciones. Desaglies pluviales: Condutales. Tabla de superficies maximas de desagiie. Cafios de
lluvia. Embudos. Piletas de piso. Aleros, salientes, mansardas y balcones. Terrenos bajo nivel de
calzada, bombeo.

Provisién de agua fria: Tabla de consumos, Alimentacion de artefactos. Diametros de las caferias,
accesorios y materiales. Tablas de didmetros {bajadas de tanques, secciones, secciones-limites).
Cargas. Equipos de bombeo. Alimentaciones especiales.

Provision de agua caliente: intermediarios individuales y centrales. Calentadores. Didmetros y
materiales de las cafierias de distribucion.

Planos: Forma de presentacion. Abreviaturas. Colores y signos convencionales. Sistema de numeracién
para diferenciar los artefactos, descargas y columnas def mismo tipo que se repitan.

Instalaciones eléctricas:

Objetivo y alcance: Requisitos generales. Esquema. Definiciones. Medidas de proteccién y de
seguridad personal. Disposicion de los principales componentes. Condiciones de Proyecto. Caida de
tensién admisible. Acometida del conductor neutro.

Medidas de seguridad personal contra contactos eléctricos: Protecciones. Condiciones especiales
de seguridad para cuartos de bafio.

Tableros: Lugar de instalacion. Forma constructiva.,

Conductores: Cables para uscs generales y especiales, Determinacion de ia seccion.

Elementos de maniobra y proteccion: Definiciones. Interruptores con fusibles, automatico, por
corriente diferencial de fuga (interruptor diferencial). Fusibles. Dispositivos de manicbra y proteccién de
motores eléctricos de instalacién fija.

Reglas de instalacion: Consideraciones generales. Instalaciones con conductores aislados en caferia.
Canalizaciones subterraneas. Conductores preensamblados en lineas aéreas exteriores. Bandejas
portacables. Circuitos de muy baja tension (M.B.T.). Lineas de pararrayos. Instalaciones eléctricas
temporatias en obras.

Prescripciones adicionales para iocales especiales.

Locales humedos, mojados, con vapores corrosivos, polvorientas (no peligrosos), de ambiente peligroso.
Instalaciones a la intemperie.

6. Entorno de aprendizaje

Une de los ejes de la propuesta didactica es superar el aula como espacio de aprendizaje. Situar al
alumno en los ambitos reales de la construccion sismorresistente, trabajando sobre las problematicas
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que efectivamente surgen en la oficina técnica y la obra en zonas de riesgo sismico. Dicho ambito real
deberia concretarse en el aula simulando las caracteristicas similares a las de una oficina técnica de un
estudio de arquitectura o ingenierfa. Por otra parte los acuerdos qgue logre la institucidén educativa con
empresas del sector, ofrecerfan alternativas para trascender el aula v constituir ambientes de trabajo
mas significativos, en caso de no poder concretar tales acuerdos, dicho ambito de la construccion
sismorresistente deberia concretarse en un faller.

El equipamiento a utilizar corresponde a las facilidades que se dispone comiinmente en una oficina
técnica, es decir: elementos necesarios para e! dibuio convencional (mesas regulables tanto en altura
como en inclinacion, provistas de paralelas deslizables, banquillos y lamparas) y elementos necesarios
para el dibujo con soporte informético (computadoras, mesas y sillas apropiadas, y programas
informaticos especificos para los trabajos previstos); y las facilidades que se dispone en las obras de
construcciones sismorresistente,

7. Requisitos

Para cursar este médulo complementario, las jurisdicciones preverdn los mecanismos de incorporacion
de éste al plan de estudios del Maestro Mayor de Obras correspondiente a la base curricular aprobada
por Res. CFCyE 189/02 .

8. Carga horaria

Para el desarrollo de este médulo se considera necesaria una duracion de:

Hs. Reloj 480

9. Relacién con las habilitaciones profesionales

Este mddulo complementa los contenidos necesarios para que o habiliten para proyectar, calcular y
dimensionar estructuras sismorresistentes en zonas de riesgoc sismico en los términos de las
habilitaciones profesionales determinadas en el Documento Base del Maestro Mayor de Obras aprobado
por Res. C.F.C. y E. Nro. 189/02, y conforme a las disposiciones o reglamentaciones de planeamiento
urbano de cada municipio, atendiendo de un modo flexible a la diversidad de las realidades socio
productivas y educativas de las distintas Jurisdicciones, resguardando la unidad y calidad de la
formacién.
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Médulo SISMORRESISTENTE 2

Direccion de construcciones edilicias sismorresistentes

introduccién al Plan de Formacion Sismorresistentes

El disefio de este Plan de formacién cumple con o previsto en el Documento Final del Trabajo realizado
por la Subcomisidn de Habilitaciones - del CoNET — Area Construcciones — Maestro Mayor de Obra -
del 2 de Octubre del 2001 donde dice.

............ se excluyen los proyectos de estructuras sismorresistentes en donde expresamente los
gobiernos de provincias o municipios indiquen la necesidad de estructuras especialmente
preparadas para soportar movimientos sismicos, en cuyo caso el Ministerio de Educacion de la
Nacion a fravés de los organismos competentes, disefiard un modulo complementaric con los
contenidos necesarios que permitan el otorgamiento de la habilitacion correspondiente.”

El propdsito es el de complementar la formacidn de los Maestros Mayores de Obra para que puedan
estar habilitados para desempefiar eficientemente su profesionalidad en zonas dé riesgo sismico, por fo
tanto deberén incorporarse al Plan de formacién del MMO aprobada con resoluciones 189/02 del
Consgjo Federal de Educacion y Cultura del 06 de Noviembre del 2002,

La estructuracién en forma separada dsl resto de la formacién del MMO, posibilita que aguellos que no
cuenten con la acreditacién de alglin curso complementario respectc de la tematica sismorresistente,
con la aprobacion de este plan de formacién puedan obtener estas habilitaciones especificas que les
permitan dirigir y edificar estructuras sismorresistentes,

La Direccién de Construcciones Sismorresistentes forma parte del perfil del Maestro Mayor de Obras en
zonas de riesgo sismico. Debiendo incorporar los contenidos necesarios que lo habiliten para dirigir y
construir obras edilicias en zonas con riesgo sismico.

El Maestro Mayor de Obra en el transcurso de su formacion a adquiride las Capacidades necesarias
para desempefiarse como Director de Obra, apuntando esta parte de la formacién hacia algunos
aspectos especificos de las obras sismotresistentes como:
*» El reconocimiento del tipo de suelos y la importancia que adquieren sus caracteristicas frente a
un movimiento sismico.
= El cuidado especial que hay que tener en el armado de los hierros, especialmente en los nudos,
puntos cruciales en las estructuras de hormigdn armado en zonas de riesgos sismicos.
La practica profesionalizante relacionada con las construcciones sismorresistentes (Simulacion en taller
de situaciones reales, visitas de obras, pasantias, etc.)

1. Presentacion

L.a direccion de una cbra edilicia sismorresistente forma parte del desarrollo 16gico de la comprensién de
fa coordinacion cperativa de los procesos constructivos en zonas de riesgo sismico.

En este sentido v en el contexto de fa funcion: Coordinacién operativa del o los procesos
constructivos, el presente médulo pretende que las capacidades ya adqguiridas en el proceso de
formacion del Maestro Mayor de Obra permitan que la informacion obtenida se transforme en un
producto concreto (obra edilicia sismorresistente) con las caracteristicas contempladas para la
construccion en zonas de riesgo sismico.

En tal sentido, las experiencias promovidas en el MODULO SISMORRESISTENTE 2: DIRECCION DE
CONSTRUCCIONES SISMORRESISTENTES, posibilitaran la postetior concrecion de objetos de la obra
aplicando las reglamentaciones para Construcciones Sismorresistentes.

El presente module se relaciona con la funcién del perfil profesional: Coordinacion operativa del o los
procesos constructivos, - Dirigir la ejecucién de procesos constructivos sismorresistentes. La
problematica abordada por esta funcién requiere de capacidades ligadas a las siguientes actividades
profesionales: .

Controlar la ejecucion de los trabajos en la obra edilicia sismorresistente.
Evaluar la calidad técnica y las normas de seguridad correspondientes de la obra edilicia
sismorresistente.
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El médulo pretende orlentar hacia la problemética sismorresistente las capacidades de:

Interpretacion de normas, reglamerttaciones e informaciones técnicas.

Aplicacion de criterios de seleccion, organizacién y manejo de datos.

Identificacion del o los problemas centrales de una situacion problemadtica general.
Evaluacion del riesgo def impacto de las decisiones a tomar,

Visualizacion y reconstruccion volumétrica de objetos expresados en dos dimensiones.
Integracién de las fases y funciones de un proceseo constructivo .

Transferencia de informacion de los documenios a Ia obra

Aplicacion de normas de calidad.

Aplicacién de técnicas de direccidn, gestion y administracion de obra, controlando la calidad
técnica y estética de los productos.

* & 5 5 & 5 5 8

Para la orientacidn de estas capacidades hacia la problematica sismorresistente se abordardn
contenidos relativos a la nocién proyecto, entendido como principio ordenador del proceso constructivo
sismorresistente, contenidos relacionados con las normativas correspondientes a la regulacion de la
construccién en zonas de riesgo sismico, el control de ios trabajos, la seguridad, los tiempos de
ejecucion y la evaluacion de la calidad del proceso constructive sismorresistente,

La orientacidn de estas capacidades hacia la problemdtica sismorresistente en la que pretende formar el
médulo implican la implementacién de actividades de aprendizaje que requieran de la participacion
activa de los alumnos, permitiéndoles medir las consecuencias nefastas que supone una interpretacion
inadecuada del proyecto y una deficiente ejecucion de los trabajos.

El desarrollo de estas actividades requiere espacios fisicos tales como un taller - aula con dimensicnes y
equipamiento suficientes que permitan replicar Ambitos reales de trabajo como, una oficina de cbra y la
obra sismorresistente misma o parte de ella. También debe facilitarse la practica profesionalizante por
medio de visitas a obras y pasantias.

Por otra parte, el presente documento tiene come finalidad la de establecer los parametros y marco de
formacion que se pretende desde las bases curriculares. Por lo fanto el maduio se convierte en el gje de
la planificacion aulica para el equipo docente.

Los datos contenidos en el mddulo, hacen referencia complementaria al documento de desarrollo del
perfil profesional y la estructura y bases curriculares, es por ello, que la lectura de cada uno de los
mddulos debe ser realizada en conjunto con el documento antes mencionade, pues el de los médulos no
reemplaza al anterior.

El médulo persigue la adquisicion, por parte de los alumnos, de la orientacion de las capacidades
logradas en la formacién anterior hacia la problematica sismorresistente, las capacidades profesionales
puestas en juego y las relaciones simultaneas con otras en una agrupacién particular que surge del
requerimiento del Alcance parlicular. Esta se convierte, al interior del médulo, en aquella situacion
problematica Unica y particular, que moviliza todos los componentes de la planificacién hacia el objetivo
de la adquisicion de las capacidades y sus relaciones.

El punto 1. Presentacién

Pretende ubicar la expectativa que se persigue desde el mddulo y relacionaria con el perfil profesional, la
estructura y las bases curriculares, por lo que se requiere el conocimiento global del documento que
antecede a los modulos. .

Ef punto 2. Referencia al perfil profesional

Establece la relacion precisa con una parte determinada del perfil profesional. Esta relacidn debe ser
complementada por la fectura de la descripcion completa de aguellas actividades relacionadas con el
Alcance particular en cuestion. Esto es necesario para focalizar los puntos de vista de una planificacién
particular

El punto 3. Objetivos de la formacion

Es el punto medular para la planificacién aulica, ya que se establecen los objetivos formativos del
mddulo en desarrollo,

Se relacionan las capacidades con las funciones profesionales en la que se desarrolla, y se detallan las
caracteristicas de desempefio y producto de cada una de las capacidades a formar.

Las caracteristicas de desempefio, se convierten en indicadores para el plantec de actividades
formativas. También se convertirdn en indicadores de procesos de evaluacién durante el proceso
formativo.
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Por su parte, las caracteristicas de producto son indicadores para la determinacion de contenidos y
como indicador basico de procesos de evaluacién del proceso formativo.

El punto 4. Actividades formativas
Son indicativos ¢ guias bésicas de actividades formativas necesarias para la adquisicion de las
capacidades en cuestion.

E! puntos 5. Contenidos .
Establece aquellos contenidos minimos que NO pueden cbviarse en el desarrcllo del médulo. Estos
estan relacionados tanto con el TTP en general como con las habilitaciones profesionales.

El punto 6. Entornos de Aprendizaje
Son indicativos o guias basicas de entornos de aprendizajes necesarios para la adquisicién de las
capacidades en cuestion.

Los puntos 7,8 y 9
Son datos particulares del mddulo en cuestién.

Finalmente la planificacién aulica sera posible a partir de la comprension y lectura completa de los
documentos del perfil profesional, las bases curriculares y los mdédulos, sintetizando los objetivos en el
disefio de las clases por el equipo docente det TTP.



2. Referencia al perfil profesional

Alcance particular llf
Dirigir la ejecucion de procesos constructivos sismorresistentes

Controlar la sjecucion de los trabajos en la obra edilicia sismorresistente.
Evaluar la calidad técnica y las normas de seguridad correspondientes de la obra
edilicla sismorresistente.

3. Objetivos de la formacion

El presente mddulo plantea como resultado la orientacion de estas capacidades hacia la problemética
sismorresistente, las capacidades gue a continuacion se describen y las caracterfsticas de desempefio,
de producto y de conocimiento (que permiten inferir que se han adquirido las capacidades propuestas en
su orientacion hacia la problematica sismorresistente). Cada equipo docente a cargo del desarrollo del
médulo habra de trabajar, profundizar y ampliar esta propuesta de caracteristicas en funcién de las
caracter{sticas de los alumnos y el entorno de ensefianza-aprendizaje.

Alcance particular Funcion Capacidad Profesional

lll - DIRIGIR LA EJECUCION DE | COORDINACION OPERATIVA
PROCESOS CONSTRUCTIVOS | DEL PROCESO 1,2,3,4,5,6,8, 11, 21.
SISMORRESISTENTES CONSTRUCTIVO

+ Las capacidades fueron adquiridas en los Trayectos Técnicos de! Técnico en
Construcciones y del Maestro Mayor de Obra y en este médulo deberan relacionarse con el
Alcance particular: DIRIGIR LA EJECUCION DE PROCESOS CONSTRUCTIVOS
SISMORRESISTENTES.

3.1 - Desarrollo de las capacidades puestas en fuego en el Alcance particufar Il - DIRIGIR LA
EJECUCION DE PROCESOS CONSTRUCTIVOS SISMORRESISTENTES:
1,2,3,4,56,8,11,21.

1. Interprefar normas, reglamentaciones e informaciones técnicas escritas o verbales, que se presenten
relacionadas con productos, procesos y/o tecnologfas de las construcciones edllicias, Identificando
cddigos y simbologias propios de la actividad, verificando su pertinencia y alcance (que lo interpretado es
lo requerido) para efecutar una accion solicitada, [interpretacion de la informacion]

Caracterislica de desempefio:

+ Toma referencia del contexto general de la obra y de la zona de riesgo sismico, reuniendoe toda la informacién
disponible para dirigir la ejecucion de procesos constructivos para un proyecto de obra sismorresistente.

+ Retine las normas, reglamentos e informaciones técnicas relacionadas con los pracesos y/o praductos, para dirigir
un proyecto de construccidn sismorresistente.

» Investiga !a aplicabilidad de |las normas reglamentos de construcciones sismotresistentes e informaciones
técnicas especificas relacionadas con los productos y/o procesos para dirigir la ejecucion de procesos
constructivos para un proyecto de obra sismorresistente.

Caracteristica de producto:

« informes escritos que demuestren la correcta interpretacién de las normas, reglamentaciones e informaciones
iécnicas escritas o verbales, relacionadas con productos, procesos y/o tecnologias de 1as construcciones edilicias
sismorresistentes, identificando codigos y simbologias propios de la actividad, verificando su pertinencia y alcance
retacionados con la evaluacion de fa calidad y seguridad de los trabajos ejecutados.

2. Aplicar criterios de seleccién, organizacion y manejo de dalos de distinias fuenies, segun una o mds
variables de seleccion simultineas para la toma de decisiones propias de las construcciones edilicias,
sobre aspectos técnicos normativos, legales y consltructivos [manejo de la informacion; toma de decisiones]

Caracteristica de desempefio:

» investiga cuales fuentes de informacién de datos son las pertinentes para dirigir las construcciones edilicias;
sismorresistentes.

» Redne, clasifica, compara, evalua y selecciona los datos correspondientes a los aspectos econdmicos, técnicos,
normativos vy legales, listando las caracteristicas de cada una, para dirigir las construcciones edilicias;
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sismorresistentes.

Caracleristica de producto:

» Archivo de recopilacién de datos clasificados, comparados, evaluados y seleccionados de acuerdo a los aspectos
econdmicos, técnicos, normativos y legales que permitirdn una correcta elaboracién de los Informes técnicos
relacionados con la direccion de cbras sismorresistentes.

3. Identiticar el o los problemas centrales de una situacion problemdtica general, a partir del andlisis de la
informacion y la jerarquizacion y priorizacion de las variables detectadas {toma de decisiones]

Caracteristica de desempefio:

« Identifica, analiza técnicamente, ordena e interpreta, segdn su importancia, las dificultades que se le presentan en
el desarrollo de la direccién de obras sismorresistentes, aplicando soluciones constructivas y técnicas,
priorizandolas y eligiendo la mas conveniente,

CGaracterislica de producto:

» informes escritos 0 verbales expuestos ordenadamente segin la importancia de los problemas identificados,
incluyendo las propuestas de solucion a los mismos que servirdn para la direccion de las obras sismorresistentes.

4. Evaluar el riesgo e impacto sobre el desarroflo del proceso y sobre el producto a obtener, de Ias posibles
decisiones administrativas, gestionales, técnicas o de cualquier otra indole propias o exlernas al proceso
en cuestion, en contexios de incertidumbre permanente ftoma de decisiones)

Caracteristica de desempefio;

« Evalia el riesgo e impacto de las decisiones técnicas fomadas, durante el desarrollo de la direccién de obra en
zonas de rlesgo sismico, relativas a problemas administrativos, gestionales y técnicos.

Caracteristica de producto:

» informes escritos o verbales evaluando el rlesgo e Impacto de las decisiones técnicas tomadas, durante el
desarrollo de la direccién de obra en zonas de riesgo sismico, relativas a problemas administrativos, gestionales y
técnicos.

5. Visualizar y reconstruir volumétricamente objetos expresados en dos dimensiones en diferentes dibujos
técnicos relacionados entre si, identificando y reconociendo la simbologia y codigos gréficos especificos
pertinentes finterpretacion del dibujol

Caracteristica de desemperfio:

« Relaciona plantas, cortes y vistas entre si, reconstruyendo mentalments los elementos tridimensionales alli
representados en dos dimensiones, aplicables al desempefio de la direccién de la efecucién de procesos
constructivos para un proyecto edilicio sismorresistente,

+ Reconoce las simbologias, codigos graficos y normas de dibujo propios de los planos de las construcciones
sismorresistentes aplicables al desempefio de la direccion de la ejecucion de proceses constructivos para un
proyecto edilicio sismorresistents,

+ Relaciona dibujos bidimensionales de elementos tridimensionales para interpretar los conceplos especfficos de
las construcciones sismorresistentes aplicables al desempefio de la direccidn de la ejecucion de procesos
constructivos para un proyecto edilicio sismorresistente.

Caracteristica de producto:

« Practica profesionalizante en la que se demuestra la pertinente lectura de croguis, perspectivas, plantas, cortes,
vistas representadas con los codigos gréficos y normas de dibujo propios de los planos de las construcciones
sismorresistentes, caracteristicando la visualizacion correcta en tres dimensiones de lo representado en dos.

6. Integrar ias fases y funciones de un proceso constructivo, y las relaciones que se establecen entre ellas
para generar una comprension sistémica de dicho proceso, basado en los conceptos de eficiencia,
efectividad y eficacia, implicitos en las nociones de seguridad, calidad fotal, impacto ambienial y relacion
costo calidad [nocién proyecto]

Caracleristica de desempefio:

= Toma referencia do los conceptos especificos de las construcciones sismorresistentes dentro del contexto
general, reuniendo toda la informacién disponibie para analizar y evaluar las caracterfsticas técnicas y elementos
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componentes de las mismas.
» Reconoce la continuidad de las diferentes fases del proceso constructivo idea - gjecucion — evaluacion.
= Reconoce que este canceplo se encuentra implicito en cada una de las fases del proceso.

= Toma referencia de las fases disefio y resolucion, ejecucion y comercializacion del producto o proceso de la
construccion sismaorresistente

Caracteristica de producto:

= Informes escritos © verbales, plan de trabajo, plan de avance de obra y financiacion, que demuestran que las
distintas fases del proceso constructivo.- idea - efecucion — evaluacidon — se tuvieron en cuenta en la direccién de
las obras sismorresistentes

8.-Transferir informacion de los documenios a la obra, relacionada con productos o procesos consiructivos
de las construcciones sismorresistenies, verificando su pertinencia y alcance para efecutar una tarea
profesional requerida [fransferir de los planos a la obraj)

Caracteristica de desempefio:

= Transfiere la informacion de los documentos a la obra, relacionada con productos o procesos constructivos de las
construcciones sismorresisientes, verificando su pertinencia y alcance para ejecutar una tarea profesional
requerida

Caracteristica de producto:

» Practica profesionalizante en la que se demuestra el resultado de una correcta transferencia de informaciones de
los documentos a |a abra.

11.-Aplicar las normas de calidad en los procesos de trabajo para las construcciones sismorresistentes, en
fos productos obtenidos y en los resultados esperados por el responsable de la obra; tendiendo a obtener
propuestas de mejoramiento continuo en métodos de produccién, en las técnicas constructivas a emplear y
Ia organizacion y metodologia de trabajo [calidad]

Caracterisiica de desemperfio:

Aplica las normas de calidad en la direccidn de procesos constructives para un proyecto edilicio sismorresistente,
en los productos obtenidos y en los resultados; tendiendo a obtener propuestas de mejoramiento continuo en
meétodos de preduccién, en las técnicas constructivas a emplear y la organizacion y metedologia de trabajo.

Caracteristica de producto:

» Practica profesionalizante en la que se demuestra el resultado de una correcla aplicacion de las normas de
calidad en la direccién de procesos constructives para un proyecto edilicio sismorresistente, en los productos
obtenidos y en los resultados.

21 - Aplicar técnicas de direccion, gestion y administracién de obra para integrar conocimientos de normas,
reglamentos, cddigos, materiales aptos, técnicas y tecnologfas para construcciones sismorresistentes
Incluyendo instalaciones sanitarias, servicio contra incendio, de gas e instalaciones eléciricas
domiciliarias, de confort (calefaccion, refrigeracicn, ventilacion forzada y aire acondicionado), de transporte
e(escaleras mecdnicas, ascensores y montacargas).

Caracterfstica de desempefio;

* Aplica técnicas de direccion, gestién y administracién de obra en zona de riesge sismico, de control de calidad
técnica y estética de los materiales aptos y de los procesos constructivos sismorresistentes,

Caracleristica de producto:

» Practica profesionalizante en la que se demuestra el resultado de una correcta aplicacion de las técnicas de
diracecidn, gestién y administracion de obra en zona de riesgo sfsmico.



4. Actividades formativas

Para lograr la orientacidn de las capacidades que el mdédulo plantea, hacia la problematica
sismorresistente, se recomienda organizar actividades formativas tales como:

Simulacién de situaciones que reflejen aquellas qgue debera afroniar en la practica profesional como por
ejemplo:. - Controlar si la posicion de las armaduras y la distribucién y didmetro de los estribos en los
nudos, vigas, columnas y ménsulas, es la correcta para una estructura sismorresistente.

Resolucidn de situaciones problematicas que reflejen aguellas que deberd afrontar en la practica
profesional. (Por ejemplo: como resolver los empalmes en armaduras verticales de una columna
determinando su ubicacion, longitud y forma de materializacién).

6 (Por ejemplo: que medidas deben tomarse en caso de una duda surgida al comprobarse una
discrepancia entre el estudio de suelos gue le fue entregado con la documentacién técnica y el tipo de
suelo encontrado en el sitio elegido para la construccion).

5. Contenidos

5.1.- Los contenidos técnicos minimos necesarios para abordar una Direccién de Obras
Sismorresistentes son los mismos que se explicitaron en el méduio 1 Proyecto de
Construcciones Sismorresistentes, y se repiten agui con el solo objeto de que sean tenidos en
cuenta.

Sismologia:
Definicion del sismo. Qrigen de los mismos
Clasificacion, deteccion y medicidn de los sismos. Magnitud. Intensidad. Escala Mercali
medificada. _
Conceptos sobre tectonica de placas. Fallas geoldgicas.
Instrumental de medicion: sismografos, sismoscopios, acelerdmetros. Descripcion de un
sismograma.
Ondas sismicas, Espectros de disefio.
Comportamiento de suelos ante movimientos sismicos.
Zonificacién sismica nacional y provincial.

Ingenieria sismorresistente:
Efectos de un sismo en las construcciones y los objetos.
Parametros de estudic y su efecto {dindmico) en las estructuras: desplazamiento, velocidad,
aceleracidn, energia liberada.
Fuerzas horizontales y verticales adicionales al peso de un objeto expuesto a la accion de un
sismo.
Conceptos de construccidn sismorresistente y materiales aptos para resistir adecuadamente los
efectos provocados por un sismo.
Conceptos de disefio sismorresistente.
Vuinerabilidad sismica. Disminucién de la vulnerabilidad en zonas de alto peligre sismico.
Caracteristicas del lugar de emplazamiento.
Caracteristicas de una estructura sismorresistente: Distribucién de masa y rigideces tanto en
planta como en elevacion.

Legislacién:
Reglamentos para Construcciones Sismorresistentes INPRES-CIRSOC.
Objetivos del reglamento para construcciones sismerresistentes. Construcciones vitales y no
vitales.
Cddigos de edificacion zonales

Diseio sismorresistente:
Elementos y caracteristicas que definen la estructura sismorresistente de un edificio.
Configuracidn del edificio,
Disefio sismorresistente, Su importancia.
Escala. Simetria. Altura. Tamafio horizontal. Distribucion y concentracién de masas. Densidad de
estructura en planta. Rigidez. Piso flexible. Esquinas. Resistencia Perimetral.
Redundancia. Centro de Masas. Centro de Rigidez. Excentricidades Torsién. Periodo propio de
oscilacion. Ductilidad, Amortiguamiento.
Sistemas resistentes.
Sistemas estructurales. Clasificacién. Ventajas y Desventajas de cada uno.



Determinacién de las Cargas Sismicas:
Pesos y cargas a considerar para la determinacion de las solicitaciones por sismo.
Clasificacion de los edificios seglin el destino y el tipo estructural.
Vinculacién en planta de los distintos elementos resistentes.
Ductilidad de la estructura.
influencia del terreno en la importancia de las cargas por sismo.
Métodos para calcular el Periodo Propio. Coeficiente Sismico. Espectros de disefio . Concepto
de pseudoaceleracién. Corte sismico en la base. Distribucidn del corte sismico en altura. Vuelco.
Torsion en planta. Corte traslacional y rotacional. :
Método estatico, método estatico valorado.
Nociones generales sobre andlisis modal.

Distribucion de los Cortes Sismicos:
Conceptos de los métodos y andlisis usados para distribuir las fuerzas generadas por el sismo
eh una estructura. Enumeracion de los métodos y descripcién conceptual.
Elementos sismorresistentes, pérticos, tabiques y triangulaciones. Descripcion y funcionamiento.
Materiales usados en las estructuras sismorresistentes. Especificaciones constructivas.
Dimensiones y armaduras minimas exigidas por las normas. Juntas y linderos.
Especificaciones para fundaciones.

Cimentaciones de Estructuras Sismorresistentes:
Cargas que debe trasmitir la cimentacién al terreno.
Efectos de las acciones dindmicas del sismo, Momente de Vuelco. Incremento sismico.
Interaccién Suelo-Estructura.
Clasificacién de las fundaciones. Zapata aislada. Zapata medianera. Zapata corrida. Viga de
fundacion. Platea de fundacion, Pozo de friccidn o Pozo romano. Pilotes, de friccidn vy de punta.,
Prevenciones en suelos potencialmente licuables.

Estructura Sismorresistente:
Céleulo de estructuras hiperestdticas de hormigdn armado, de hierro y de madera, de acuerdo al
alcance del titulo.

Mamposteria Sismorresistente:
Pautas generales de disefio estructural
Mamposterfa sismorresistente. Mamposteria encadenada. Mamposteria reforzada
Procedimiento para la verificacién de construcciones de mamposteria sismorresistente.

Dafios producidos por les sismos:
Estudio y andlisis de dafios producidos por sismos locales y en otras localizaciones.
Evaluacién de las causas que provocaron la falla o el colapso de estructuras, y medidas
necesarias para prevenirlos.

Detalles constructivos en estructuras sismorresistentes:
Detalles constructivos de juntas, nudos, empalmes anclajes, tensores, fipos de scldaduras,
cordones, etc.
Especificaciones y exigencias de las normas vigentes para las Construcciones Sismorresistentes
Reglas del buen arte de la construccion.



5.2 - Contenidos especificos minimos relacionados con las habilitaciones profesionales
Probablemente algunos de los contenidos ya estan incluidos en los puntos 5.1 y 5.2, esto no implica
duplicacion de los mismos, sino que simplemente establece una refacidén entre estos contenidos y la
habilitacién profesional correspondiente,

Ademas de los menciochados en el punto 5.1 se consideraran ios siguientes contenidos:

Analisis matematico: Funciones de una variable. Limite de funciones.

Continuidad y discontinuidad. Calculo diferencial; aplicaciones.

Calculo integral. Aplicaciones del concepto de integral. Calculo numérico.

Calculo de estructuras hiperestaticas, en construcciones de baja complejidad. Sistemas
aporticados planes con nudes desplazables e indesplazables. Métodos de calculo, tanto a
cargas verticales como horizontales, Interpretacidon de resultados. (recorte a determinar)
(Método de calculo operativo manual y utilizacién de la informética)

Aspectos generales de la totalidad de la obra sismorresistente.

Cddigos, normas y reglamentos generales para zonas de rlesgo sismico

Cddigos, normas y reglamentos para las construcciones sismorresistentes.

Cddigos, normas y regiamentos propios de las instalaciones en las  construcciones
sismorresistentes.

Descripcion técnica de los elementos constructivos sismorresistentes,

Evaluacion del grado de riesgo de fa obra sismorresistente

Identificacién de las medidas de cada uno de los elementos constructivos sismorresistentes
representados.

Identificacion de la simbologia y especificaciones propias de los planos de estructuras
sismorresistentes.

Métodos para la relacion de sus actividades con la totalidad de la obra sismorresistente.

Nocién Proyecto: Idea, Eiecucién y Evaluacion

Normas de calidad de los procesos y/o productos constructivos sismorresistentes.

Secuenciacion de los procesos constructivos sismorresistentes,

Técnicas de control de calidad y tiempos de ejecucién de los trabajos en construcciones
sismorresistentes, .

Técnicas de descripcion técnica de los elementos constructivos sismorresistentes.

SABERES PREVIOS

5.3 - Contenidos especificos minimos relacionados con la formacion del Maestro Mayor de Obra
en su totalidad incluyendo a la formacidn correspondiente al Técnico en Construcciones y su
articulacién con el Polimodal en su orientacién en Bienes y Servicios, y se repiten aqui con el
s0io objeto de que sean tenidos en cuenta.

Probablemente algunos de los centenidos ya estén incluidos en los puntos 5.1; 5.2 v 5.3, esto no implica
duplicacion de los mismos, sino que simplemente establece una relacién entre estos contenidos v la
Formacion Técnico Profesional correspondiente.

FORMACION CIENTIFICA TECNOLOGICA

Tecnologia

Las areas de demanda y las respuestas de la tecnologia Materiales, herramientas, maquinas, procesos
e instrumentos. Las herramientas, las maguinas y los procesos. Los instrumentos. Las normas de
seguridad e higiene del trabajo. Tecnologia, medic natural, historia y sociedad. Procedimientos
relacionados con Ia tecnologia

El analisis de productos. Andlisis morfoldgico. Analisis estructural. Andlisis de la funcidén y del
funcionamiento. Andlisis estructural-funcional. Andlisis tecnolégico. Analisis econdmico. Andlisis
comparativo. Andlisis relacional.

Reconstruccion del surgimiento y la evolucion histérica del producto. Los proyectos tecnoldgicos.
Tecnologia de la Informacion y la Comunicacidn.-

Tecnologias de la informacién y de las comunicaciones. El procesamiento y el almacenamiento de la
informacion

Dispositivos para el procesamiento, el almacenamiento y la comunicacion de la informacién. La
comunicacién de la informacién Impacto social de las nuevas tecnologfas de la informacién y las
comunicaciones.

Articulacion con la Formacidn Técnica Especifica.

Técnicas de la informacion  aplicadas a la construccién. Técnicas de comunicacion aplicables a los
procesos constructivos.
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Tecnologia de los materiales.-

Estructura y comportamiento de los materiales. Técnicas de transformacién de los materiales. Técnicas
de transformacién de las sustancias

Articulacion con la Formacidén Técnica Especifica.

Estructura y comportamiento de los materiales de construccién. La técnica de transformacién de las
formas de los materiales de la construccién. La técnica de transformacion de las sustancias utilizadas en
la construccion, morteros, hormigones, reconstituides.

Procesos productivos.

Tipos de procesos productivos. La estructura de las formas de produccion {de lo artesanal a lo
industrial). Los procesos de innovacion. La normalizacién. Efectos de la tecnologia en la sociedad v el
ambiente.

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Los procesos productivos aplicados a la industria de la construccion. La innovacién en las técnicas,
materiales y procesos aplicados a la fabricacion de componentes para la industria de la construccion.
La normalizacion y la coordinacidén modular.

Tecnologia de control.

Tipos de control. Funciones basicas de control. Instrumentas vy dispositivos de conirol automatico
instrumentacién y control.

Censado y visualizacién. Controladores. Dispositivos de control Sistemas integrados de control
Articulacion con la Formacidn Técnica Especifica.

Dispositivos de control. Valvulas. Neumatica e hidraulica. Electrénica de potencia. Software de control
refetidos a ascensores e instalaciones en edificios inteligentes. Modelos y simulacion de procesos para
edificios inteligentes.

Diagramas de representacién, Modelizacién de procesos para edificios inteligentes.

Tecnologia de Gestion. _

Las organizaciones. Sistemas administrativos. Gestidn comercial. Control de proyectos. Los contextos
de aplicacidn de tecnologias de gestién.

Articulacion con fa Formacién Técnica Especifica.

Las organizaciones en la industria de la construccidn. Los sistemas administrativos en la industria de la
construccién. La gestion comercial en la industria de la construccion, El control de proyecto en la
industria de la construccion

Marco juridico de los procesos productivos.

Las relaciones juridicas. Las leyes de proteccion ambiental.

Articulacién con la Formacion Técnica Especifica.

Relaciones juridicas, leyes laborales y leyes de proteccion ambiental. Interpretacion de derechos y
obligaciones, evaluacién de figuras juridicas y evaluacion de situaciones en relacién con la normativa
ambiental. Conocimiento de las normas regulatorias que establecen derechos y obligaciones entre las
organizaciones y las personas.

Vinculacién las normas juridicas con diversos tipos de contratos relacionados con la produccion, la
comerclalizacion y el trabajo. Conocimiento de la normativa relacionada con la proteccién ambiental v la
salud de los trabajadores. Interpretacion de los derechos y las obligaciones que surjan de distintas
situaciones contractuales.

Asociacion de las figuras juridicas correspondientes a diferentes situaciones laborales. Contrato.
Contratos comerciales. Nuevas formas de contratacion. Empresa. Asociaciones de empresas.
Sociedades comerciales. Leyes laborales. Contratos de trabajo. Legislacién referente a propiedad
intetectual, marcas y patentes.

Proyecto Tecnolégico.

Productos. Procesos

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Disefo de productos de construcciones. Reconocimiento y aplicacidn de criterios ergondmicos y del
disefo indusirial en el andlisis o disefio de productos, procesos y servicios relacionades con la
construccién. Buscar y seleccionar informacion en los procesos de toma de decision de dreas del
conocimiento relacionadas con la construccidn, en fuentes muitiples tales como manuales, catalogos,
textos, redes, Internet etc. Biisqueda de tematica regicnal. Representar y comunicar informacién técnica
en distintos soportes, informes, dibujo técnico, dibujo con herramientas informaticas (CAD), Lay out,
modelos tridimensionales {maguetas).

Produccion de servicios.

Servicios vinculados con la vida comunitaria. Servicios relacionados con actividades productivas y
comerciales. Mejoras en servicios publicos. :

Articulacion con la Formacion Técnica Especifica.

Desarrollo de proyectos de empresas de mantenimiento y reparaciones de frentes y medianeras.
Desarrollo de proyectos de empresas de mantenimiento y reparaciones de instalaciones técnicas
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FORMACION TECNICA ESPECIFICA

Disefio grafico convencional y asistido.

Geometria Descriptiva (Dibujo Técnico): Croquizado con temdatica diversificada (en 2 y 3
dimensiones}.-

Proporciones y escalas. liusiones dpticas. Lineas, trazos, tipos, intensidad, etc. Conocimiento y uso de
los instrumentos de Dibujo Técnico. Reconocimiento de planos de posicién, primer plano, fonda y figura,
Composicién del dibujo. Cuerpos Geométricos. Cuerpos poliédrices, Proyecciones. Método de Mongs.
Dibujo de Despiece o de Conjunto. Proyecciones de Poliedros.

Secciones Planas: cortes. Interseccion de Poliedros. Perspectiva Conica, uno y dos puntos de fugas.
Simbologia. Especificaciones. Superficies cilindricas. Superficies conicas. Superficies de revolucion,
Superficies esféricas. Toro. Superficies helicoidales. Maguetas.

Representacién convencional: Normas de dibujo técnico. Escalas, reduccidon y ampliacién de dibujos,
escalas normalizadas. Simbologias, grafismos, colores reglamentarios, espesores de lineas, textos,
acotaciones. Perspectivas: axonométrica isométrica, axonometrica dlmetrtca axonométrica trimétrica.
Perspectiva cénica. Secciones, planas vistas y perspectiva.

Dibujo de planos de proyecto, replantec, plantas, cortes, vistas, planiflas, detalles, para: arquitectura e
instalaciones técnicas. Lectura e interpretacién de planos.

Representacion asistida: Manejo de sistemas CAD, Dibujo asistido en 2 y 3 dimensiones.

Estatica grafica y analitica; Resistencia de materiales: Mecanica. Estatica analitica y grafica:
Fuerzas. Equilibrio. Varignon, Cullman, Ritter. Momentos. Fuerzas que actlan sobre las estructuras.
Peso propio: su estimacién, formulas empiricas. Accién del viento: su estimacidn, disposiciones
reglamentarias. Peso de la nieve. Sobrecarga accidental o carga Util: generalidades y aspectos
reglamentarios.

Reasistencia de materiales: Solicitacion axial: Traccion simple, compresidn simple, corte simpls, flexién
simpie, flexion plana, flexion compuesta, deformaciones, pandeo, torsidn, elastica de deformacion,
flecha. Baricentros. Centro de gravedad. Baricentro. Momento estatico respectc a un eje. Momento de
inercia. Teorema de Steiner, Radio de giro. Momentos resistentes. Ejes principales de inercia. Analisis
de las secciones utilizadas en construcciones: simples y compuestas

Tecnologia de la Energia. Fuentes de energia: Fuentes convencionales: quimica, hidraulica, nuclear.
Generacion eléctrica de base y de punta. Fuentes alternativas: edlicas, geotérmicas, solar, entre otras.
Petroleo y gas. Generacion eléctrica como procesos productivos.

Usos de la energia: La energia eléctrica y sus aplicaciones. Energia térmica y mecanica (transporte,
hornos, calderas). Energia y potencia, BRendimierdo de las {ransformaciones. Almacenamiento,
transporte y distribucion. Redes de distribucién eléctrica, gasoductos, oleoductos y otras.

Costos e impacto ambiental: Uso racional de la energia. Costos e impacto ambiental de la generacién
y el uso de la energia en sus diferentes formas.

lluminacién y Acustica. lluminacion: Artefactos, lamparas, flujo luminico, distribucién uniforme de la
iluminacién, cantidad de lux sobre nivel de trabajo.

Actstica: Propagacion y distribucién del sonido, aislacion, absorcion, reflexién, tiempo de reverberacién,
ondas sonoras, espectro de intensidad segtn decibeles.

Proyecto y Documentacién. Métodos para la deteccidn de las necesidades funcionales y estéticas del
cliente. Técnicas para la elaboracién del programa de necesidades. Deteccion y seleccién de Partidos
Funcionales. Técnicas para la elaboracidn del anteproyecto. Identificacion del terreno. Nomenclatura
catastral. Ubicacion. Dimensiones y linderos. Cddigos Urbanos y de Edificacién, Planes Estratégicos.
Zonificacion, disponibilidad de servicios. Reglamentaciones: espiritu y contenido. Técnicas para redactar
memorias descriptivas e informes técnicos. Condicionantes fisico ambiental: factores geograficos,
climéticos, teldaricos, de soleamiento, factores humanos familia, comunidad. Analisis funcional de
ambiente. Arquitectura: Conceptos generales. Teoria. Proyecto. Nociones generales. Programa, partido,
anteproyecto, proyecte, andlisis, condicionantes, usos, funcién, funcionalidad y destino. Leyes, ¢odigos,
reglamentos y normas. Partes componentes de un edificio, espacios interiores y exteriores. Concepto de
urbanismo. Definicién de los criterios de calidad técnica y estética.

Métodos para la definicion de materiales y elementos constructives a utilizar. Ejecucion de planos,
planillas, detalles, planillas de iluminacidn y ventilacién. Normas, reglamentos. Ejecucion de planos
generales de detalles y de replanteo, expresiones graficas, escalas, dimensiones; cotas, niveles. Pliegos
de especificaciones, técnicas generales y particulares de las obras. Descripcion técnica de los elementos
constructivos. Eleccién de tipos y caracteristicas de fos materiales a utilizarse. Plan de avance de obra,
Gantt o Camino Critico, cronograma de inversiones y certfificaciones, de aprovisionamiento de insumos y
recursos humanos, abastecimiento de materiales, herramientas y equipos y disposicion de la mano de
obra. Planificacién y gestién de la ejecucion de la documentacion de obra.

Computo Métrico y Presupuestos. Reglas y convenciones para la medicién de los trabajos.
Interpretacion de planos de obra y planilfas. . Computo métrico de materiales y mano de obra, analisis de
precios, Presupuestos de materiales, insumos y mano de obra Rendimiento de los materiales. Calculo
de tiempos de trabajo de las actividades relacionadas.
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Administrativo Contable. Métodos para evaluar la rentabilidad econdémica. Fiujo de fondos. Técnicas
de control de gastos. Incidencia de los gastos fijos. Célculo de ingresos y egresos. Capital de trabajo.
Apertura de cuenta corriente. Facturacion. Amortizacion de maquinarias.

Créditos y financiamientos Formas y plazos de pago. Liquidacidn de sueldos y jornales. Chligaciones
impositivas y previsionales. Métodos para la compra y-0 venta de materiales. Técnicas de gestion de
micro emprendimientos,

Administracién de obra. Programacion del obrador, Técnicas para adminisirar los procesos y los
productos constructivos. Programacién de inversiones y cettificaciones de cbra, planificacién de ingreso
materiales e insumos, de gremios, sincronizacion. Recursos humanos, insumos de materiales, equipos,
maquinas y herramientas.

Materiales: pedidos, recepcion y acopio, control de calidad, Control de costos y certificaciones.

Recepcion de trabajos ejecutados por subcontratistas.

Dirececion de Obra. Estudio, verificacion e interpretacién de la documentacion de obra, clausulas del
contrato, pliego de condiciones, libro de ordenes de servicio, libro de pedidos de la empresa,
subcontratos. Memoria descriptiva de la obra. Plan de inversiones. Planificacién general de la obra.
Actas de recepcion de obra parciales, provisorios y definitivos. Métodos de verificacién y control de la
calidad técnica y estética de las obras. Métodos para la verificacion del cumplimiento de leyes,
reglamentos, ¢6digos y normas. Procedimientos para sl control de tiempos planificados de ejecucion de
las obras. Recepcidn de trabajos ejecutades, control de certificaciones. Técnicas para dirigir y controlar
los procesos y los productos constructivos:

Gestion de Obra. Secuenciacidn de los procesos constructivos. Criterios para componer grupos de
trabajo. Distribucién de las tareas: Eleccion del equipo, herramientas v tiles, transporte. Planificacién de
detalle de la totalidad de la cbra paso a paso hasta su entrega. Contral de los tiempos. Productividad.
Técnicas para gestionar los procesos y los productos constructivos:

Trabajos Topograficos. Relevamientos. Planimetrias, altimetrfas y plantaltimetrias, en escalas
adecuadas, curvas de nivel. Planos exigidos para las aprobaciones en catastro y geodesia.

Uso de instrumentos de medicién. Técnicas de dibujo topografico. Técnicas de relevamiento de datos en
el campo y cotextualizacion en gabinete. Técnicas de replanteo.

Legales. Contratos. Restricciones al dominio. Propiedad horizontal, ley 13.512 Seguros. Sociedades:
civiles y comerciales. Registro publico de comercio. Paredes divisorias y medianeras. Derecho del
trabajo. Responsabilidad civil y penal del Proyectista y Director de Cbra. Responsabilidad civil y penal
del Constructor. Responsabilidad civil y penal de la Patronal. Locacién de obra.. Concepto de Ley,
Decreto, Crdenanza., Normas, Reglamentos y Codigos. Profesiones Reguladas por el Estado. (Cuyvo
efercicio pudiere poner en tiesgo de modo directo la salud, la seguridad, los derechos o los bienes de los
habitantes, es decir, profesiones consideradas de interés publico). Habilitaciones (incumbencias)
Consejos Profesionales y Colegios Profesionales

Dimensionamiento de elementos constructivos y estructuras. Introduccién al disefio estructural. La
estructura y la arguitectura, evolucién histérica. La forma. Clasificacién de las estructuras. Descripeion de
los metodos de calculo. Formas practicas y  sencillas para predimensionar  estructuras.
Dimensionamiento de elementos constructivos de mamposteria. Estructuras de madera: Maderas aptas
para las estructuras. Clasificacion. Pesos especificos. Tipologias y tecnologias. Reglamentos. Uniones.
Tensiones admisibles. Traccion, Corte. Compresion. Flexion. Parantes. Fundaciones. Armaduras.
Estructuras metalicas: Los metales aptos para las estrucluras. Los aceros. Clasificacion. Tecnologfas.
Reglamentos. Tensiones admisibles. Uniones. Traccién. Corte. Compresion. Flexién. Entrepisos.
Fundaciones. Armaduras. Disefio de las estructuras de hormigén armado. Tipologias y tecnologias.
Reglamentos. Tecnologia del hormigdn. Comportamiento  estructural del. hierro y el hormigdn.
Fundaciones, bases, bases combinadas, zapatas, plateas. Elementos sometidos a la flexién, losas,
vigas. Elementos sometidos a la flexion compuesta, pérticos. Elementos sometidos a la compresion
dominante, columnas. Pandeo. Elementos sometidos a fa traccion axial, tensores. Entrepisos sin vigas.
Entrepisos de entramado de vigas. Métodos de célculo: isostatico, hiperestatico, plastico, elastico, a la
rotura. Escaleras. Depdsitos de agua. Muros de contencién,

Materiales y Técnicas Constructivas. Fundaciones: Definicidn, sistemas de fundacidon segun
naturaleza del terreno. Fundaciones directas o superficiales: por asiento directo, por ensanchamiento de
la superficie de aslento, por plateas. Fundaciones indirectas o profundas, pilotines pilares, cilindros,
pilotes, Reglamentaciones. Tipos de suelos. Resistencias de los suelos. Mejoramiento del suelo.
Albaifileria: Sillerfa, aparejos, juntas. Mamposteria de ladrillos, bloques, etc., muros, pilares, tabiques,
muros compuestos, conductos de humo y ventilacion, encadenados, anclajes. Normas. Materiales
aglutinados: marteros y hormigones, dosajes,. Piedras artificiales, mosaices, marmoles reconstituidos.
blogues, placas, cafios. Suelo cemento. Materiales hidrofugos. Materiales auxiliares: arenas, canto
rodado, piedra partida, arcilla expandida, polvo de ladrillos, cascotes, escorias, marmolinas. Materiales
pétreo. Materiales cerdamicos, Materiales refractarics. Materiales aglutinantes: cales, cementos, yesos,
clasificacién, propiedades, rendimientos.

Estructuras simples. Estructura de techos: Definicion, funcidn, estructuras resistentes, cargas,
materiales. Cabriadas, cabios y correas, de madera y acero. Normas, reglamentos, precauciones.
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Entrepisos: Definicion, funcidn, estructuras resistentes, cargas, matetiales. Estructuras horizontales:
vigas, viguetas y forjados. Entrepisos de madera, acero, hormigdn armado, cerdmica armada,
prefabricados, pretensados, armaduras, correas, cabios. Normas, reglamentos, precauciones, Escaleras,
rampas, disposicidn, plantas, elevaciones, cortes, distintos métodos de compensaciones, pendientes,
barandas, reglamentacion.

Cubiertas y azoteas. Cubiertas: Definicidn, funcidn, formas usuales, trazados, pendientes, materiales.
Partes integrantes: faldones, cumbreras, aleros, limahoyas, limatesas, canaletas. Tejas, pizarras, chapas
lisas, cobre, zinc o plomo, chapas onduladas, acero cincado, aluminio, asbesto cemento, vidrio, plastico.
Cubiertas planas: Azoteas: Definicién, contrapisos, aislaciones térmicas y aclsticas, pendientes,
desaglies, juntas de dilatacidn. Normas, reglamentos. Cubiertas de membrana asféltica, baldosas,
mixtas, babetas, bordes.

Autoportantes de materiales livianos, azoteas inaccesibles y accesibles, de membranas asfalticas,
baldosas, mixtas, babetas y bordes. Contrapisos aislaciones térmicas acusticas, pendientes, desagies,
juntas de dilatacidén. Reglamentos.

Aberturas y cerramientos. Medios de iluminacién vy de ventilacidn: Dispositivos de cierre de vanos,
definicién, funcion, partes, marcos, hojas, herrajes, accesorios. Secciones, caracteristicas. Dispositivos
de oscurecimiento v 0 de seguridad, accesorios, taparrollos. Carpinterias de madera, metélicas, de
herreria, de aluminio, de PVC, mixtas. Aplicaciones, planos, planillas, detalles, planillas de luminacién y
ventilacion. Normas, reglamentos

Cerramientos especiales, elementos prefabricados. Materiales, técnicas constructivas. Consideraciones
de aplicacion. Fachadas integrales.

Vidrieria Vidrios, cristales y espejos. Propiedades, tipos, calidad, espesores, colocacion, materiales
ligantes, medios de fijacién. Uso del vidrio en la construccidn, ladrillos de vidrio, vidrio para solados,
vidrio aislante, lana de vidrio. Cristales: tipos espesores y dimensiones comerciales, Sustitutos, plasticos.
Normas, reglamentos.

Cielorrasos: Definicion, funcién, materiales, técnica, estructura, terminaciones, efectos, aislaciones
acusticas, aislaciones térmicas. Normas, reglamentos.

Revestimientos de paredes: Definicion, funcién, materiales, técnica, estructura, terminaciones,
revestimientos sanitarios, funciones decorativas y protectoras, pastinas, toma de juntas. Normas,
reglamentos.

Contrapisos y solados. Contrapisos: Definicion, funcion, preparaciéon del suelo, nivelacién,
compactacion, pendientes, cotas, materiales, ejecucion, espesores.

Sotados: Definicidn, funcidn, organizacion, materiales de fijacién, base de asiento, dibujos, colores.
Mesadas, revestimientos de escaleras, umbrales, sdlias, antepechos, zdcalos, piezas accesorias.
Normas, reglamentos,

Pinturas: Pintura y productos afines: métodos diversos de aplicacién. Acabado de superficies:
Materiales, pinturas, disolventes, componentes, lustrados, encerados, proyeccién con aire comptimido,
fallas e imperfeccicnes de las superficies, preparacién previa de las supetficies. Pinturas especiales:
ignifugas, anticorrosivas, impermeables, nuevos productos. Repintado, empapelado. Colores, tonos,
gamas. Normas, reglamentos. Telas para revestimientos y decoracién. Papeles pintados. Materiales
plasticos: Propiedades, usos en la construccion.

Maderas: formas y dimensiones comerciales, maderas terciadas, compensadas, aglutinadas, encoladas.
Tecnologia de las maderas. Empleo como material estructural en la construccion, clasificacién y
comercializacion, propiedades, dureza, densidad, trabajo, dilatacidon térmica, resistencia. Traccién,
compresién, flexién y corte. Influencia del peso especifico, humedad, temperatura. Tensiones admisibles.
Maderas argentinas y extranjeras. Escudaria y dimensiones usuales. Tablas. Reglamento. Aplicaciones.
Medios de union.

Accesotios de unién: claves, espigas, lenglietas, grapas, cufias, tomillos, tirafondos, pernos, flejes,
chapas de unién, estribos o abrazaderas, planchuelas, conectores, colas, pegamentos.

Materiales metdlicos: Hierro, acero, laminacion, forma y trefilado. Uso del plomo, cine, estafio, cobre y
aluminio. Aleaciones. Aceros, propiedades, resistencia, tenacidad, forjabilidad, soldabilidad y dureza.
Medios de unién: soldaduras, por presion y por fusion. Soldadura autdgena, eléctrica, de acero eléctrico..
Radioscopia y radiografia industrial, indice de calidad. Costuras soldadas, tensiones admisibles.
Reglamento. Aplicaciones.

Roblonado o remachado en frio o en caliente. Tensiones admisibles, Distribucion de agujeros. Ensayos
de ruptura, uniones con pernos. Reglamentos, aplicaciones.

Normas. Normas |RAM de Dibujo Técnico, simbologias propias de las construcciones edilicias,
instalaciones y de la topograffa. Sistemas de calidad. Normas IRAM, I1SO 9000 y 14000. Normas
CIRSOC. Normas de seguridad e higiene

Asesoramiento técnico. Técnicas para desempefiarse como representante técnico de empresas y/o
estudios profesionales. Técnicas para realizar peritajes, tasaciones y arbitrajes. Métodos para asesorar
técnicamente a terceros: Técnicas de mediacion y negociacién. Técnicas y tecnologias para la
identificacion de patologias propias de las construcciones edilicias e instalaciones.
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Instalaciones técnicas. Descripcion v lectura del anteproyecto de las instalaciones. Nociones de disefio
constructivo de las instalaciones.

Seleccion de materiales propios de las instalaciones: correspondientes a energia (electricidad y gas)
comunicaciones (baja tensién) agua (caliente, fria y contra incendios), desaglies (cloacales y pluviales)
confort {calefaccién, refrigeracién, ventilacién forzada y aire acondicionado) transporte (escaleras
mecanicas, ascensores, mohtacargas, materiales, andamios y equipoes para la ayuda de gremios.
Inspeccién y mantenimiento de las instalaciones. Conceptos generales. Inspeccidn inicial. Inspaccion
periédica. Pruebas, Mantenimiento de las instalaciones.

Instalaciones de gas. Prolongacion domiciliaria: Definiciones. Materiales a emplear. Gas a media y
baja presién. Revestimientos.

Proteccion anticorrosiva. Hermeticidad y Obstrucciones. Recorrido. Ejecucian.

Medidores: Definiciones. Ubicacion. Gabinetes. Disposiciones de las tomas. Para medidores de hasta
10 m3/h. Para medidores de mas de 10 m3/h. Zona futura media presién. Ventilacién de los gabinetes.
Bateria para medidores de hasta 10 m3/h. Bateria en patio.

Compartimento de medidores. Compartimento de medidores en varias plantas. Reguladores y viivulas
de 4 bar.

Cafieria interna: Definiciones. Instalacion de caferias internas. Materiales y accesorios. Uniones.
Pendiente de la cafieria. Calculo de diametro de cafierfas. Proteccién de cafierias.

Instalacion de artefactos: Aprobacidn de artefactos. Habilitacian “in situ”. Requisitos para la instalacion.
Artefactos usados. Forma de conectarlos. Calculo de potencia del calentador en paso. Caferias de
calefaccién individuai hasta 100.000 keal/h. Calentadores de ambientes. Equipos de refrigeracién a gas.
Quemadores para horno de panaderia, con movilidad. Resumen capitulo 72 de la Norma “Instalaciones
Industriales” (DI GDE 2801-8/2/91).

Evaluacion de productos de combustién: Objeto. Alcance. Clasificacion. Clausulas generales para
todo fipo de conducto. Artefactos. Disposiciones generales. Dimensionamiento del conducto,

Gas envasado: Equipo individual. Cilindros. Regulador. Ubicacion del equipo. Célculo de cafierias
Instalaciones sanitarias:

Generalidades: Datos: generales, relativos a la boleta de nivel, relativos al edificio. Numeracién.
Expedientes y tramites. Tolerancias. '

Desagiies primarios: Trazado, accesos. Material. Diametro. Pendiente. Artefactos.

Desaglies secundarios: Desaglies de artefactos secundarios: diametros, sifones. Artefactos.
Ventilaciones. Desagiies pluviales: Condutales. Tabla de superficies maximas de desagiie. Cafios de
lluvia. Embudos. Piletas de piso. Aleros, salientes, mansardas y balcones. Terrenos bajo nivel de
calzada, bombeo.

Provision de agua fria: Tabla de consumos. Alimentacion de artefactos. Didametros de las cafierias,
accesorios y materiales. Tablas de diametros (bajadas de tanques, secciones, secciones-limites).
Cargas. Equipos de bombeo. Alimentaciones especiales.

Provision de agua caliente: Intermediarios individuales y centrales. Calentadores. Diametros y
materiales de las cafierias de distribucion.

Planos: Forma de presentacion. Abreviaturas. Colores y signos convencionales. Sistema de numeracion
para diferenciar los artefactos, descargas y columnas de) mismo tipo que se repitan.

Instalaciones eléctricas:

Objetivo y alcance: Requisitos generales. Esquema. Definiciones. Medidas de proteccion y de
seguridad personal. Disposicidn de los principales componentes. Condiciones de Proyecto. Calda de
tensién admisible. Acometida del conductor neutro.

Medidas de seguridad personal contra contactos eléctricos: Protecciones. Condiciones especiales
de seguridad para cuartos de baio.

Tableros: Lugar de instalacion. Forma constructiva.

Conductores: Cables para usos generales y especiales. Determinacion de la seccidn.,

Elementos de maniobra y proteccion: Definiciones. Interruptores con fusibles, automatico, por
corriente diferencial de fuga (interruptor diferencial). Fusibles. Dispositivos de maniobra y proteccién de
motores eléctricos de instalacion fija.

Reglas de instalacion: Consideraciones generales. Instalaciones con conductores aislados en cafierfa.
Canalizaciones subterrdneas. Conductores preensamblados en lineas aéreas exteriores. Bandejas
portacables. Circuitos de muy baja tensién (M.B.T.). Lineas de pararrayos. Instalaciones eléctricas
temporarias en cbras.

Prescripciones adicionales para locales especiales.

Locales humedos, mojados, con vapores corrosivos, polvorientos (no peligrosos), de ambiente psligroso.
instalaciones a la intemperie.

6. Entorno de aprendizaje

Uno de los ejes de la propuesta didactica es superar el aula como espacio de aprendizaje. Situar al
alumno en los ambitos reales de fa construccién sismorresistente, trabajando sobre tas problematicas
que efectivamente surgen en la oficina técnica de obra y en la obra misma en zonas de riesgo sismico.
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Dicho ambito real debetia concretarse en el aula — taller simulando las caracteristicas similares a las de
una oficina técnica de obra y simulando situacicnes reales de obra.

Por otra parte los acuerdos que logre la institucidn educativa con empresas del sector, ofrecerian
alternativas para trascender el aula — faller y constituir ambientes de trabajo mas significatives como
visitas de obras, pasantias, etc.

El equipamiento a utilizar corresponde a las facilidades que se dispone cominmente en una oficina
técnica de obra, es decir: elementos necesarios para el dibujo convencional (mesas regulables tanto en
altura como en inclinacién, provistas de paralelas deslizables, banquillos y lAmparas) y elementos
necesarios para el dibujo con soporte informético (computadoras, mesas vy sillas apropiadas, y
programas informaticos especificos para los trabajos previstos); y todos los elementos indispensables
para facilitar las practicas profesionalizantes que permitiran el ejercicio de la direccién de obras de
construcciones sismorresisiente.

7. Requisitos

Para cursar este médulo complementario, las jurisdicciones preverdn los mecanismos de incorporacion
de éste al pian de estudios del Maestro Mayor de Obras correspondiente a la base curricular aprobada
por Res. CFCyE 189/02 .

8. Carga horaria

Para e desarrollo de este médulo se considera necesaria una duracion de:

Hs. Reloj 144

9. Relacion con las habilitaciones profesionales

Este moédulo complementa los contenidos necesarios para que lo habiliten para dirigir y construir
estructuras sismorresistentes en zonas de fiesgo sismico en los términos de las habilitaciones
profesionales dsterminadas en el Documento Base del Maestro Mayor de Obras aprobado por Res.
C.F.C. y E. Nro. 189/02, y conforme a las disposiciones o reglamentaciones de planeamiento urbano de
cada municipio, atendiendo de un modo flexible a la diversidad de las realidades socio productivas y
educativas de las distintas Jurisdicciones, resguardando la unidad y calidad de la formacion.
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1. Datos basicos de la institucion

SECRETARIA DE ASUNTOS ACADEMICOS
UNIVERSIDAD DE BUENOS AIRES
Domicilio: Reconquista 694 PB, Capital Federal
Teléfono y fax: Tel: 4511-8135

Fax: 4511-8135 int. 1101
E-mail: secacad@rec.uba.ar

Oficina efectora del curso:

SECRETARIA DE EXTENSIQN, CULTURA Y BIENESTAR UNIVERSITARIO
FACULTAD DE PSICOLOGIA, UBA
Hipdlito Irigoyen 3242 — Tercer Piso — Tel.: 4931-6900 int 7

Nimero de registro en la cabecera de la Red Federal de Formacion Docente Continua: 0003

- Nombre y apellido de |a autoridad responsable de la Institucion

Decana: Prof. Lic. Sara Slapak

- Nombre y apellido del responsable del drea de capacitacion,

Secretario de Extensidn, Cultura y Bienestar Universitario: Lic. Jorge Biglieri

s Numero de inscripcion o registro ante los organismos de la Secretaria de Educacion de la Ciudad de
Buenos Aires o nimero de personeria juridica: 0003

El presente curso ha sido aprobado para su dictado en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires:

Resolucion Nro.: 2832

Fecha: 07 - SEPTIEMBRE - 2004

Nivel del curso: Bueno (acreditacion por un afio)

Cantidad de horas catedra: 150

Condicion de especifico para: Docentes de diversos niveles y modalidades educativas.
Modalidad: Presencial

Puntaje en calidad de especifico: 0.450

Puntaje en calidad de no especifico: (.225

¢ Antecedentes en la capacitacion docente

La UBA tiene una larga trayectoria en el dictado de cursos de formacion docente. A su vez, la Facuitad
de Psicologia, a través de la Secretaria de Extension Universitaria, dicta un elevado nimero de cursos
anuales. Se adjunta la programacién de actividades prevista para el 2004,

¢ Otros antecedentes relevantes

El curso “Formacién Etica y Educacién Antidiscriminatoria” ha sido aprobado por la Direccion General
de Culturay Educacion de la Provincia de Buenos Aires, Red de Capacitacion Continua con el puntaje




0,60

Ha sido dictado, ademds de en el ambito para el cual otorga puntaje docente, en la Universidad de la
Republica, Republica Oriental del Uruguay y en [a Fundacion Rivarola Queirolo, Repiblica del
Paraguay, bajo la coordinacion general de Juan Jorge Farifia.

Por ofra parte el Curso intervencion en desastres y catastrofes. Etica y complejidad ha sido aprobado para
ser dictado durante el afio 2004 por la Direccidn General de Cultura y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires con puntaje de 0.60 y estd a la espera de resolucion.

2. Curriculum vitae de los docentes responsables del desarrolio del proyecto
(versiones completas en anexo)

Juan Jorge Farifia: docente dictante de] curso
Mordechai Benyakar: docente dictante del curso
Juan Alfonso Samaja: docente dictante del curso
Silvina Luzzi: coordinadora docente
Gabriela Salomone: coordinacién ejecutiva IBIS
Armando Kletnicki colaborador docente

Carlos E.F.Gutiérrez colaborador docente

Juan Jorpe Michel Fariiia

Licenciado en Psicologia (UBA). Especialista en Metodologia (Institut National de Recherche Médicale, INSERM, Francia).
Profesor Titular Regular de Etica y Derechos Humanos y de cursos de Doctorado en Psicologia, UBA. Director del Proyecto
IBIS {International Bioethical Information System) y de investigaciones en el Programa de Ciencia 'y Téenica de la
Universidad de Buenos Aires (UBACYT). Autor de varios libros y numerasos articuios en su especialidad.

Mordechai Benyakar

Maestro Normal Superior. Dr. en Psiquiatria y Psicologo. Profesor de la Tel Aviv University y profesor invitado de la UBA.
Presidente de ta seccidn de Intervencion en Desastres de la World Psychiatric Association. Coordinador internacional del
International Bioethical Information System. Autor de obras especializadas en el tema de referencia mundial.

Juan Alfonso Samaja

Profesor de Ensefianza Secundaria Normal y Especial en Filosofia. Licenciado en Sociologia. Diplemado en Salud Piblica
(UBA). Doctor en Ciencia. Profesor Titular Regular de «Metodologia de la Investigacion Psicologican., Universidad de
Buenos Aires (UBA). Direclor de investigaciones en ¢l Programa de Ciencia y Técenica de la Universidad de Buenos Aires
(UBACYT). Autor de varios libros y numerosos articulos en su especialidad.

Gabriela Salomone

Licenciada en Psicologia. Becaria de Doctorado de la Universidad de Buenos Aires. Profesora Adjunta de Psicologia, Etica y
Perechos Humanos ¢ investigadora del Programa de la UBA para la Ciencia y la Téenica. Coordinadora ejecutiva del
Proyecio 1B1S (International Bioethical Information System)

Silvina Gabriela Luzzi

Musicoterapeuta (UBA). Egresada del Conservatorio Municipal de Musica. Maestranda de la Universidad de Buenos Aires en

el area de Educacion. Docente de Etica y Bjercicio Profesional. Carrera de Musicoterapia, UBA. Autora de varios articulos en
su especialidad.

' Numero de expediente: 5812-2311218/02, Ndmero de Proyecto: 443, Numero de dictamen: 4965, Niunero de resolucion:
6329/02, Puntaje: 0,60
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Armando Kletnicki

Lic. er Psicologia, UBA. Coordinador del Area de Adultos del Centro de Safud Mental Ameghino. lnvcstighdor del Programa
de la UBA para la Ciencia y la Tecnologia. Co autor de la Multimedia Etica en la Intervencién en Catdstrofes, UBA, 2003,

Carlos Gutiérrez

Lic. en Psicologia, Universidad JFK, Investigador del Programa de la UBA para la Ciencia y la Tecnologia, Coautor de la
Multimedia Etica en la Intervencion en Catastrofes, UBA, 2003 v de varios libros y articulos en la especialidad.

3. Tipo de modalidad del proyecto

Tratdndose de las cuestiones éticas involucradas en la intervencion en desastres y catastrofes, el proyecto
articula tres modalidades diferentes. Por un lado, una serie de seis clases presenciales a cargo de
especialistas de reconocida trayectoria en el tema; por otro, actividad a distancia con material
multimedial y autoevaluacion interactiva en péagina web; y finalmente la entrega de un anteproyecto
escrito con evaluacién individual bajo la modalidad de coloquio presencial. Dados los porcentajes
asignados a cada una de estas actividades, el curso en su conjunto se encuadra en la modalidad NO
PRESENCIAL. La sede consignada en el punto 4.l.corresponde por lo tanto a las actividades
presenciales.

4. Modalidad: no presencial

4.1. Sede prevista para su desarrollo.

e Lugar de realizacion

FACULTAD DE PSICOLOGIA, UBA
Hipolito Irigoyen 3242 — Tercer Piso — Tel.: 4931-6900 int 7
Independencia 3065 - Tercer Piso, Instituto de Investigaciones Psicoldgicas, UBA

s Disponibilidad de equipamiento y servicios de apoyo administrativo.

Sala con 16 computadoras, personal administrativo y ayuda en linea en el sitio www.psi.uba.ar v en el
sitio www.redibis.com.ar

4.2. Destinatarios

Dado el cardcter transversal que tiene [a formacién ética en el drea de Desastres y Catastrofes, el curso
esta orientado a docentes de:

Nivel inicial, primario y medio, incluyendo las dreas de Educacién Superior, Especial, Artistica y del
Adulto y el Adolescente.

En cuanto a los conocimientos especificos respecto del uso de soportes tecnoldgicos o informaticos, el
cursante deberd contar con conocimientos generales de computacion. La multimedia ha sido desarrollada
por docentes y tanto su interfase como contenidos resultan sumamente accesibles.



4.3. Fundamentacion de la propuesta

"dhi estdn los elememos, que parecen burlarse de todo yugo humano: la Tierra, que tiembla y desgarra,
abismando a todo lo fumano y a toda obra del hombre: el agua, que embravecida fo anega y lo ahoga fodo;
el 1ifén, que barre cucanto halla a su paso; las enfermedades, que no hace mucho hemos discernido como los
ataques de otros seres vivos, por tiiimo, el doloroso enigma de la muerte, para la cual hasta ahora no se ha
hatlado ningiin bdlsamo ni es probable que se lo descubra.”

(Sigmund Freud, 1927, El porvenir de una ilusidn)

Hace ya 2500 afios, la segunda entrada del coro en la Antigona de Sofocles anticipaba la doble
vulnerabilidad a que se ve sometida de la especie humana. Por un lado, frente a los limites que nos
impone la naturaleza; por otro, frente al potencial de agresion y odio de los demas miembros de la
especie.

Hoy sabemos que a pesar de los enormes avances cientifico-tecnologicos de la modernidad, la
indefension frente al orden natural sigue siendo una realidad para la mayor parte de los seres humanos.
Desde terremotos, tornados, inundaciones, hasta el virus del HIV o los genes mutados identificados por
el HGP, la batalla frente a las inclemencias de la naturaieza sigue inquietantemente abierta. Sabemos
también que los fendmenos disruptivos causados por la agresion de unos seres humanos hacia otros no
constituyen un fendmeno contingente sino estructural. El caso del terrorismo es un gjemplo de ello.

Existe por otra parte interdependencia de algunos escenarios. Fendmenos considerados como
"naturales", tales como la intensificacion de la lluvia 4cida, son consecuencia de la tala indiscriminada
del Amazonas, la cual a su vez obedece a intereses mercantiles, es decir a una de las formas de la
mezquindad y agresion humanas. Reciprocamente, cuando un sujeto ve extremada su indefension frente
a la naturaleza aumentan las condiciones para el empobrecimiento de los vinculos que establece con sus
sermejantes.

Pero el ser humano es una entidad sumamente compleja. Cuando fruto de tales disrupciones
adviene un trauma, €ste no resulta un mero reflejo interior de eventos externos, sino una construccion
singular que difiere de sujeto en sujeto. De alli que su conceptualizacion sea un tema arduo que lleva ya
un siglo y medio de desarrollos y controversias.

Ello requiere a su vez de un tratamiento transdisciplinario, en tanto lo que estd en juego es un
punto de encuentro de distintos saberes. Por otra parte, la extensién global del fendmeno de las
catastrofes, hace cada vez més necesario su tratamiento transcultural. Las peculiaridades del trauma en
cada sujeto y su dialéctica con las situaciones particulares (histéricas) en las que se produce, constituyen
uno de los capitulos mds apasionantes de la ciencia contempordnea,

Se trata de un tema de gran actualidad y las demandas de atencidén se hacen cada vez mas
frecuentes. La intervencion de profesionales de la educacion resulta una pieza clave en esta estrategia,
Como lo han evidenciado experiencias recientes, como la inundacion en Santa Fe o el accidente en la
mina de Rio Turbio, el ambito educativo es un referente insoslayable tante durante la catastrofe como
pasado el momento critico, en la instancia de elaboracién y organizacién de acciones reparadoras.

4.3.1. Las catastrofes v la escuela

Los desastres y emergencias sociales impactan en la escuela de dos maneras diferentes:

a) cuando la catastrofes sucede de manera proxima geograficamente a la institucion educativa
y ésta queda tomada dentro de la propia catastrofe (por ejemplo: inundacién de Santa Fe)

b) cuando ocurriendo de manera remota a la geografia de la institucidn, la problemaética de la
catastrofe ingresa a la escuela (por ejemplo: atentado a las torres gemelas).

En ambos casos el docente debe disponer de un conocimiento respecto del impacto que esto tiene en
los alumnos y manejar recursos elementales que le permitan contribuir a su elaboracion. Los



responsables del dictado del curso tienen experiencia nacional e internacional en intervencion en
desastres. Ello permite que el docente cursante pueda instrumentar un conocimiento riguroso que retina
los aportes mas autorizados de la medicina, la historia, la estética y la psicologia desde una perspectiva
que no se agote en los saberes instrumentales sino que promueva una capacidad de inventiva y disefio
de estrategias originales ante nuevos desafios de la practica docente.

Se buscara promover el interés académico en pricticas que devienen de procesos histéricos- sociales
diversos, generando asi una cultura que integre distintos saberes y marcos tedricos.

4, Objetivos

» Impartir un conocimiento riguroso que retina los aportes mas autorizados de la medicina, la historia,
la estética y la psicologia desde una perspectiva que no se agote en los saberes instrumentales sino
que promueva una capacidad de inventiva y disefio de estrategias originales ante nuevos desafios de
la practica docente.

» Promover el interés .académico en practicas que devienen de procesos histdrico-sociales diversos,
generando asi una cultura que integre distintos saberes y marcos tedricos.

» Dado el caracter global de la problemética, promover un interés por el intercambio de conocimientos
con docentes de otros pafses y una vocacidn laboral que no se limite al ejercicio dentro de las
fronteras nacionales.

Ampliar el horizonte de las dreas de formacién basica de los cursantes para promover investigaciones

ulteriores en las dreas:

- prevencion y educacion para la salud,

- disefio de programas de intervencién comunitaria
- disefio de gestion educativa

4.5, Contenidos

Los contenidos del curso estdn organizados en funcién de promover en la instancia de aprendizaje la
experiencia acumulada por los participantes.

Para eilo incluye cuatro momentos:

- la practica reflexiva de la ensefianza, a partir de que los cursantes presenten su experiencia en el
aula en materia de afrontamiento de situaciones criticas

- si bien el curso estd orientado a las distintas areas y niveles, se ha procurado que disponga de
contenidos temdticos orientados a la disciplina especifica en que se desempefie ¢l docente.

- los contenidos guardan una secuencia en funcion de una "escalera de abstraccion" (Benbenaste) que
va desde el conocimiento intuitivo de los problemas hasta su comprensién dentro de los parametros
cientificos contemporaneos. Asimisimo, el dictado del curso contempla el uso de estrategias
didacticas que potencien nuevos modos de acceso al conocimiento. Ello incluye el uso intensivo de la
primer multimedia sobre Etica en la Intervencién en Catéstrofes (IBIS, Version 1.5, 2003).

- los contenidos del curso estdn organizados en funcion del disefio por parte de los cursantes de un
proyecto a ser aplicado en la institucién educativa a la que pertenecen. Se promoverd asi la
articulacion entre el contexto de descubrimiento y el de aplicacion, contribuyendo a una mejora de las
condiciones de aprendizaje.

La seleccion de contenidos guarda coherencia con las Leyes Federal y Provincial de Educacion, y los




niveles y dreas a los cuales estd dirigido el curso, comao asi también con los disefios curriculares vigentes.
Contenidos minimos

(para una explicitacion mayor del ordenamiento de los contenidos que siguen, ver en anexo: La
organizacion temdtico-conceptual de las catdstrofes segin el International Bioethical Information
Systen) ‘

Modulo 1

La doble vulnerabilidad de la condicion humana y la clasificacion de las catdstrofes. Situaciones
disruptivas. La catastrofe a través de la literatura, la pldstica y el cine. Trauma, catastrofe y
Acontecimiento.

Moédulo 2

Naturaleza v accidentes. Fenomenos geoldgicos y atmosféricos. Epidemias. El manejo de la energfa.
Casos paradigmdticos y estudios mas relevantes. Ejemplos literarios y cinematograficos. Niveles de
intervencion en la escuela. Disefio de acciones.

Madulo 3

Economia y Armamento. Formas estructurales y contingentes de la catastrofe econdmica. Hiperinflacion,
Devaluacion abrupta, Corrupcion, Bloqueo econdmico, Desocupacion. Formas extremas de la agresion
humana. Conflicto armado, Terrorismo y violencia de estado. Casos paradigmaticos y estudios mas
relevantes. Ejemplos literarios y cinematograficos. Niveles de intervencion en la escuela. Disefio de
acciones.

Mdodulo 4.

Instituciones: violencia familiar y social. Violencia urbana e institucional: sacerdotes, maestros, padres,
terapeutas. Cuando lo familiar deviene agresivo Casos paradigméticos y estudios mas relevantes.
Ejemplos literarios y cinematogrificos. Niveles de intervencién en la escuela. Disefio de acciones.

Madulo 5.

Modalidades especificas de intervencion en la escuela Estudio de casos: las practicas en nivel inicial
luego del atentado a la AMIA, la intervencion durante las inundaciones de Santa Fe. Las “9 W” de M.
Benyakar.

Modulo 6
Disefio, metodologia y seguimiento

Metodologia de la investigacion orientada a la realizacion de proyectos de desarrollo escolar. Las
matrices Idgicas. La dialéctica de lo particular, universal, singular. Modelo de anteproyecto.

4.6. Estrategias v técnicas




- Clases tedricas a cargo de especialistas con intercambio posterior en grupos operativos. Esta
actividad esta destinada a impartir los ejes conceptuales de fos cuatro primeros moédulos a la vez que
a fomentar e] debate entre los cursantes. Los dictantes de las clases magistrales se encuentran entre
los mayores referentes académicos de cada uno de los temas.

- presentacion por parte de los cursantes de situaciones del ambito escolar relativas a los capitulos de la
catastrofe. Esta actividad esta orientada a promover ¢l intercambio de experiencias y a indagar las
dificultades reales de la practica institucional y /o de aula frente a tales situaciones.

- recorrido interactivo de los cinco capitulos de la multimedia [BIS (actividad individual y grupal)

- 2.3, realizacion de la autoevaluacién disponible en la pgina RedIBIS. Esta evaluacion estd pensada
como una herramienta para familiarizarse con la complejidad de cada uno de los escenarios y el
disefio de acciones de intervencidn.

Asimismo, se promoveran actividades que guien al docente como investigador en el aula, de acuerdo a fo
establecido en la Resolucion n°4228/00

4.8. Bibliografia

MODULO 1:

Sofocles: Segundo coro de la Antigona, Versidon multimedial en IBIS.

Benyakar, M.: Lo disruptivo. Editorial Biblos, Buenos Aires, 2003. Definiciones de catastrofe seglin
OMS, L. Crocq, J. Lépez Ibor y otros. Sintetizado en En IBIS, 2003.

Lewkowicz, 1. Ante la catastrofe. En IBIS, 2003.

Farifia, J.: £l arte ante la catdstrofe. pldstica y literatura. En IBIS, 2003,

MODULO 2

Lewkowicz, 1. & Corea, C.: La ley de la manada. Comentario sobre “La era de hielo”, Version
multimedial en IBIS, 2003

Farifia, J.: Mads alld de todo calculo. Comentario sobre el film “Héroe accidental”. -En IBIS, 2003.

MODULO 3

Benyakar, M.: Lo distuptivo. Editorial Biblos, Buenos Aires, 2003. Acapite sobre
Corralito econdmico y catdstrofe subjetiva. Sintetizado en IBIS, 2003.

Laso, E.: Antes y después. Comentario sobre “Antes de la [luvia”. En IBIS, 2003.




MODULO 4
Farifia, I.: Acto piblico. Comentario de “Actos privados”. En IBIS, 2003.

Salomone, G.: A confesion de partes. Comentario de “Actos privados” En IBIS, 2003.

MODUILO 5§

Benyakar, M.: Lo disruptivo. Capitulo 3: las 9 W. Editorial Biblos, Buenos Aires, 2003,

4.10, Informe final,

La institucion, a través del responsable del 4rea de capacitacion elaborard un informe final, compuesto
por los datos sobre numero de inscriptos y ntumero de aprobados, la sintesis de las evaluaciones
realizadas por los cursantes, la apreciacion que efectdien los docentes a cargo del curso y la valoracién de
los aprendizajes logrados.

4.11. Procedimientos administrativos.

La Facultad de Psicologia de la UBA, a través de la Secretaria de Extension, mantendrd actualizado el
registro de inscriptos, de asistencia de docentes y cursantes, de resultados de evaluaciones parciales y
finales, egresados y certificados otorgados. Esta documentacién quedard en guarda en fa institucion de
acuerdo a las normas vigentes.

5. Modalidad semipresencial v no presencial.

5.1. Orpanizacion académico-pegaddgica del curso,

El curso tendrd una duracidn trimestral e incluye actividades presenciales, semipresenciales y de
elaboracién de un proyecto. A continuacion se consigna la respectiva carga horaria:

I. Actividades presenciales: 6 encuentros
de 4 hs. de duracion cada uno :
Total de horas 24

2.-Actividades semipresenciales en base

al CD ROM de Etica Profesional

y con Modalidad interactiva a través de

la pagina web de redibis.com.ar

Total de horas 80

3. Realizacion de un proyecto a ser

presentado para su implementacion
en la institucion educativa 80

Total de horas catedra 184
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Durante el primer mes y medio tendran lugar las clases presenciales y se iniciaran las actividades
semipresenciales, las cuales se continuardn conjuntamente con la formulacion del proyecto durante el
segundo tramo del curso.

5.1.Actividades presenciales:

Semanas 1 (21314156
Clases
Clase inaugural
Unidad 1
La doble vulnerabilidad de la condicion humana y La X
clasificacion de las catastrofes
Unidad 2
Naturaleza y accidentes X
Unidad 3
Economia y Armamento X
Unidad 4
Instituciones: violencia familiar y social X
Unidad 5
Modalidades de intervencion en la escucla X
Unidad 6
Anteproyecto: X | X
Disefio, metodologia y seguimiento

5.2. Actividades semipresenciales

5.2.1. identificacion por parte de los cursantes, de situaciones del ambito escolar que presenten caracter
conflictivo desde el punto de vista de la nocion contemporanea de catastrofe.

5.2.2. recorrido interactivo de los cinco capitulos de la multimedia [BIS: Etica en la intervencion en
desastres y catastrofes

5.2.3. completado de la autoevaluacion disponible en la pagina web www.redibis.com.ar

5.2.4. Realizacion del anteproyecto (ver detalles mas adelante)




5.2. Equipamiento tecnoldgico

La Facultad de Psicologia cuenta con un drea de Comunicaciones equipada y con pagina web propia con
sistema de ayuda on line. Para el presente curso, la institucion cuenta, ademds, con los siguientes
recursos:

- multimedia {BIS version 1.0 en espafiol “Intervencion en Desastres y Catdstrofes: Etica y
Complejidad”, especialmente disefiada por el Programa UBACyT para estos fines (se adjunta un
ejemplar del CD ROM en anexo)

- sitio web www.redibis.com.ar preparado como apoyo bibliografico y de asistencia técnica para el
presente curso. El sitio cuenta con ayuda técnica especializada via e-mail.

5.3, Materiales didacticos.

Se utilizaran materiales de tres tipos:
{(a) audiovisual, (b) multimedial, (¢} impresos
(a) el material audiovisual incluye:

- campafias preventivas ante situaciones extremas (seleccion de la cdtedra de Etica y Derechos
Humanos, UBA)

- archivos con presentaciones en PowerPoint de investigaciones sobre intervencion en catdstrofes
(UBA, Tel Aviv University, Paris V, Boston College)

- Seleccion de imdgenes de campaiias sobre HIV en el ambito educativo (UBA)

- Seleccion de fragmentos de filmes con comentarios de especialistas (seleccién y textos de la cdtedra
de Etica y Derechos Humanos, UBA)

Todo el material audiovisual tendrd caricter obligatorio

(b) El material multimedial estd centrado en el uso fluido del CD ROM "Etica en la Intervencion en
Desastres y Catéstrofes”, version 1.0 (Proyecto IBIS, UBACyYT, 2001, 2002, 2003).

El material multimedial tiene caracter obligatorio

(c) impresos: se entrega una gufa impresa para la organizacion y utilizacién de los materiales didacticos

en la que consta la metodologia y cronograma de trabajo.

Al inicio del curso se entregard una guia de orientacion para el cursante, la cual incluye una presentacion
del curso, sus objetivos y contenidos. Ofrecera orientacion y articulacion de los diferentes soportes de la
propuesta, alternativas y medios de comunicacion con profesor tutor y cronograma previsto. Ver en
anexo la guia tipo.

5.4. Orientacion tutorial

Se explicitaran las instancias previstas para llevar a cabo actividades de consulta individual y
asesoramiento del profesor y los medios a través de los cuales se concretaran.,




5.5, Cronograma

Cantidad total de encuentros: 6

Frecuencia: 1 encuentro semanal

Cantidad de horas por encuentro: 4

Cantidad de horas de trabajo independiente: 160
Total: 184 hs. reloj

[ncluira los tiempos de presentacion y entrega de materiales, los encuentros presenciales, los trabajos
independientes y estudio con orientacion tutorial, incluyendo las evaluaciones parciales, las entregas de
trabajos domiciliarios y la evaluacion final.

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES PRESENCIALES

Actividad PRIMER MES |SEGUNDO TERCER MES | CUARTO MES
MES

Clase 1 X
Clase 2 X
Clase 3
Clase 4
Clase 5 X
Clase 6 X
Evaluacion
individual ¥ X
escrita

EPe

CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES A DISTANCIA CON EL IBIS versién 1.0 (*)

PRIMER MES [SEGUNDO TERCER MES |CUARTO MES
MES

Trabajo sobre el
capitulo e {tems: X
Naturaleza
Trabajo sobre el
capitulo e ftems X
de: Accidentes
Trabajo sobre el
capitulo e {tems X
de: Economia y
Armamento
Trabajo sobre el
capitulo e items X
de: Instituciones:
violencia familiar
y social

Trabajo sobre el
capitulo e {tems X
de: Modalidades
especificas de
intervencion en
la escuela




Trabajo sobre

[ Metodologia - de;
{1a investigacion
Realizacion de la
evaluacion ' X
autoadministrada
Repaso de
capitutos sobre X
los cuales
hubieron
dificultades

Nueva
realizacion de la X
evaluacion

autoadministrada

(*) ver IBIS 1.0 Intervencion en Desastres y Catastrofes: Etica y Complejidad., CD ROM adjunto al
presente proyecto.

5.6. Evaluacion

La aprobacion del curso requiere las siguientes condiciones:

85% de asistencia obligatoria a todas las actividades. En las actividades presenciales [a asistencia sera
controlada en cada clase. En las semipresenciales, la pagina web dispone de un mecanismo de
seguimiento personalizado para chequear la participacién activa de cada cursante. La némina
completa de los cursantes y los comprobantes de asistencia estardn disponibles en la institucién
oferente a disposicion de cualquier auditoria; .

s al ingresar al curso, los inscriptos completaran un cuestionario orientado a la evaluacion diagndstica
de los conocimientos y experiencia de que disponen en relacion con la temética del curso y los
objetivos que se espera alcanzar.

Después del primer encuentro se elevard la némina de inscriptos con sus respectivos nimeros de
documento.

a lo largo del cuatrimestre, los cursantes deberdn completar dos evaluaciones on line en la pdgina
web RedIBIS. La aprobacion de ambos niveles es condicién para mantener la regularidad. Estas
instancias permitiran dar cuenta de en qué medida se estan desarrollando los conceptos claves del
curso. Esta valoracion de proceso permitird realizar las rectificaciones necesarias en las estrategias
pedagdgicas.

la evaluacién final, centrada en la realizacidon de un anteproyecto, tendrd caricter presencial e
individual, Las pautas para su realizacién se entregardn por escrito. Los cursantes elevaran también
por escrito el anteproyecto de acuerdo a un formato predisefiado que responde a los objetivos y
contenidos del curso y que resulte de agil evaluacion por parte de los docentes.

Al finalizar el curso, se elevard la némina de aprobados para la extension de las certificaciones.

Para que el cursante obtenga el certificado de aprobacién deberd reunir los siguientes requisitos:
¢ Un porcentaje de asistencia no inferior al 80% de las actividades presenc&ales, si las hubiera.

* Laaprobacion de los trabajos propuestos por el docente.
* La aprobacién de la evaluacion final: presencial, individual y escrita, la que quedara archivada en la
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sede de la institucion organizadora de acuerdo a la normativa vigente,
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ANEXO I

GUIA PARA EL ESTUDIANTE
Presentacion del curso

1. Fundamentacion general

"dhi estén los elementos, que parecen burlarse de todo yugo humano: la Tierra, que tiembla y desgarra,
abismando a todo lo humane y a toda obra del hombre; el agua, que embravecida lo anega y lo ahoga todo;
el tifon, que barre cuanto halla a su paso; las enfermedades, que no hace mucho hemos discernido como los
atagques de ofros seres vivos; por iltimo, el doloroso enigima de la muerte, para la cuad hasta ahora no se ha
hallado ningiin balsame ni es probable gue se lo descubra.”

(Sigmund Freud, 1927, El porvenir de una ilusién)

Hace ya 2500 afios, la segunda entrada del coro en la Antigona de Séfocles anticipaba la doble
vulnerabilidad a que se ve sometida de la especie humana. Por un lado, frente a los limites que nos
impone la naturaleza; por otro, frente al potencial de agresion y odio de los demas miembros de la
especie.

Hoy sabemos que a pesar de los enormes avances cientifico-tecnoldgicos de fa modernidad, la
indefensién frente al orden natural sigue siendo una realidad para la mayor parte de los seres humanos.
Desde terremotos, tornados, inundaciones, hasta ¢l virus del HIV o los genes mutados identificados por
el HGP, la batalla frente a las inclemencias de la naturaleza sigue inquietantemente abierta. Sabemos
también que los fendmenos disruptivos causados por la agresion de unos seres humanos hacia otros no
constituyen un fendmeno contingente sino estructural. El caso del terrorismo es un ejemplo de ello.

Existe por otra parte interdependencia de algunos escenarios. Fendmenos considerados como
"naturales", tales como la intensificacion de la lluvia dcida, son consecuencia de la tala indiscriminada
del Amazonas, la cual a su vez obedece a intereses mercantiles, es decir a una de las formas de la
mezquindad y agresién humanas. Reciprocamente, cuando un sujeto ve extremada su indefension frente
a la naturaleza aumentan las condiciones para el empobrecimiento de los vinculos que establece con sus
semejantes.

Pero el ser humano es una entidad sumamente compleja. Cuando fruto de tales disrupciones adviene un
trauma, éste no resulta un mero reflejo interior de eventos externos, sino una construccién singular que difiere de
sujeto en sujeto. De alli que su conceptualizacién sea un tema arduo que lieva ya un siglo y medio de desarrolios y
controversias.

Ello requiere a su vez de un tratamiento transdisciplinario, en tanto lo que esta en juego es un
punto de encuentro de distintos saberes. Por otra parte, la extensién global del fendmeno de las
catastrofes, hace cada vez mas necesario su tratamiento transcultural. Las peculiaridades del trauma en
cada sujeto y su dialéctica con las situaciones particulares (historicas) en las que se produce, constituyen
uno de los capitulos mas apasionantes de la ciencia contemporanea.

Se trata de un tema de gran actualidad y las demandas de atencidn se hacen cada vez mas
frecuentes. La intervencion de profesionales de la educacion resuita una pieza clave en esta estrategia.
Como lo han evidenciado experiencias recientes, como la inundacion en Santa Fe, el ambito educativo es
un referente insoslayable tanto durante la catastrofe como pasado el momento critico, en la instancia de
elaboracion y organizacion de acciones reparadoras.

2. Objetivos

» Impartir un conocimiento riguroso que redna los aportes mas autorizados de la medicina, la historia,
la estética y la psicologia desde una perspectiva que no se agote en los saberes instrumentales sino
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que promueva una capacidad de inventiva y disefio de estrategias originales ante nuevos desafios de
la practica docente.
» Promover el interés académico en practicas que devienen de procesos historico-sociales diversos,
* generando asi una cultura que integre distintos saberes y marcos teoricos.
» Dado el caricter global de la problematica, promover un interés por el intercambio de conocimientos
con docentes de otros paises y una vocacién laboral que no se limite al ejercicio dentro de las

fronteras nacionales.
Ampliar el horizonte de las areas de formacion bésica de los cursantes para promover investigaciones

ulteriores en las dreas:

- prevencion y educacion para la salud,
- disefio de programas de intervencién comunitaria
- diseiio de gestion educativa

3. Contenidos generales

La organizacién tematico-conceptual de las catéstrofes segiin el International Bioethical Information
System

[La naturaleza, el propio cuerpo vy la relacién con el semejante son fuente de satisfaccion y a la vez de
permanente sufrimiento para el ser humano. Los asi llamados desastres y/o catastrofes son los modos en
que estos tres factores se manifiestan en sus formas extremas desbordando las capacidades materiales y
simbélicas para enfrentarios.

Los términos desastre y catastrofe se suelen utilizar de manera indistinta. La diferente raiz etimologica de
cada uno de cllos permite sin embargo introducir un matiz seméntico.

Desastre (del latin astra) alude a una alteracion de la configuracién astral, un desorden del cosmos, Se
trata por lo tanto de un trastocamiento de las condiciones objetivas. Desastre identifica al evento, cuya
gran magnitud lo torna potencialmente disruptivo.

Catastrofe (del griego trophe, darlo vuelta todo) refiere a la alteracion de las referencias simbélicas en los
sujetos a causa de eventos cuya magnitud excede las capacidades singulares y colectivas de reaccion.

Si bien la distincidn entre el sujeto y el objeto es siempre compleja y relativa, el primero de los términos
pondria el acento en el fendmeno objetivo mientras que el segundo lo haria en lo subjetivo.

Existen distintas clasificaciones de las catdstrofes. Una de las mas recientes y completas es la aportada
por el International Bioethical Information System”, que las organiza en cinco grandes capitulos:

1. Naturaleza

La vulnerabilidad frente a la naturaleza es propia de la condicién humana. Mediante el desarrollo de las
fuerzas productivas (ciencia, técnica y tecnologia) la humanidad ha generado los medios para protegerse
de las inclemencias de la naturaleza, emanciparse de las limitaciones que ésta le impone, y extraer de ella
los elementos que satisfagan sus necesidades. Pero siempre existe un nicleo irreductible, un punto de
exceso en el que la naturaleza no puede ser controlada.

2 [BIS: Intervencion en Catéstrofes, version 1.0 2003. CD ROM UBA-TAU




Este capitulo trata sobre las manifestaciones de la naturaleza cuya magnitud revela la insuficiencia ¢
ineficacia de las mediaciones simbdlicas (instrumentales y normativas), confrontando a los seres
humanos con ese punto de indefension estructural.

Algunas de esas manifestaciones agraden al individuo desde afuera, como los desastres atmosféricos y
geologicos. Otras, se desarrotlan dentro de su propio cuerpo, como por ejemplo el virus def HIV o los
genes mutados identificados por el Proyecto Genoma Humano.

2. Accidentes

Los accidentes suponen la intervencion del azar sumada al error humano, la negligencia o los intereses
creados. Los accidentes se sitan en un punto de interseccion entre la actividad humana y el orden
natural. La naturaleza, que se habia visto transitoriamente superada, vuelve a imponer sus limites vy,
aquello que operaba como mediacion deviene un factor de agresién contra el propio ser humano. A
mayor sofisticacion de las mediaciones instrumentales, mayor es la magnitud potencial del accidente.

Este capitulo trata, por una parte, los siniestros a gran escala producidos en los medios de transporte
(terrestres, maritimos, aéreos y espaciales); por otra, los accidentes industriales y/o tecnol6gicos de alto
riesgo para ¢l medioambiente.

3. Economia

La economia estd intimamente ligada a la condicién de escasez del ser humano. Puesto que los medios
para la supervivencia de la especie son limitados, se debe hacer de ellos una cuidadosa economia; es
decir, una adecuada administracion de los recursos. El actual sistema econémico ha significado un
avance enorme con relacion a los sistemas econdémicos que lo precedieron, a la vez que ha traido
consecuencias negativas. Entre ellas, la exclusion de la mayor parte de la humanidad de los beneficios
que el propio sistema genera. Esta paradoja constituye el caracter potencialmente disruptivo de la
economfia actual que afecta diferencialmente a los diversos sectores de la sociedad.

Dentro de este marco, a su vez se pueden distinguir algunas situaciones excepcionales (hiperinflacion,
devaluaciones abruptas, bloqueos econémicos, corrupcion, desocupacion) que convulsionan los sistemas
de referencia con el consecuente efecto catastréfico.

4, Armamento

Si bien la agresividad es propia de la condicion humana, los modos de la agresion entre las personas
varian histéricamente. Apoyada en el desarrollo cientifico tecnoldgico, la creacion de armamento influye
directamente en la relacién que el ser humano establece con el semejante en tanto rival.

El desarrollo creciente de la industria armamentista iniciada con la era atdmica coloca a la humanidad,
por primera vez en su historia, ante la amenaza de su autodestruccidn. Se trata no ya de las fuerzas
productivas {mediaciones instrumentales) sino de su antitesis: las fuerzas destructivas.

Fste capitulo trata el cardcter potencialmente disruptivo del sometimiento y aniquilacion del semejante a través de las armas.
Sea que involucren fuerzas regulares o irvegulares, se produzcan entre paises, o entre bandos al interior de un Estado o
territorio.

5. Instituciones

La agresividad constitutiva de los seres humanos se ve exacerbada en nuestro tiempo historico por un
deterioro de las mediaciones normativas. Los principios de legalidad, en creciente deterioro, son




reemplazados por una légica inmediatista que genera el terreno propicio para la violencia en el tejido
social.

Se tratan en este capitulo dos formas de esta violencia. La primera, la de la creciente inseguridad de la
vida cotidiana, especialmente en los grandes centros urbanos; la segunda, la que se origina cuando las
instituciones destinadas a proteger y formar a los sujetos (policias, maestros, autoridades religiosas,
familia) devienen agentes de agresion.




ANEXO 11

Unidades de aprendizaje

Clase 1
Titulo: La doble vulnerabilidad de la condicién humana y La clasificacién de las catastrofes

La doble vulnerabilidad de la condicion humana

+

Sitvuaciones disruptivas

-

La catastrofe a través de la literatura la plastica y ¢l cine

/\

trauma catastrofe y acontecimiento
Bibliografia
Séfocles: Segundo coro de la Antigona. Version multimedial en IBIS.

Benyakar, M.: Lo disruptivo. Editorial Biblos, Buenos Aires, 2003. Definiciones de
catastrofe seglin OMS, L. Crocq, J. Lopez Ibor y otros. Sintetizado en En IBIS, 2003.

Lewkowicz, I.; Ante la catastrofe. En IBIS, 2003,

Farifia, J.: El arte ante la catastrofe: plastica y literatura. En IBIS, 2003.
Materiales audiovisuales

Clase 2

Titulo; Naturaleza y accidentes

Naturaleza y accidentes___p. Epidemias
» Casos

paradigmaticos

l

Ejemplos literarios y cinematograficos.

El manejo de la energia—

Niveles de intervencion en la escuela. Disefio de acciones.




Bibliografia

Lewkowicz, 1. & Corea, C.: La ley de la manada. Comentario sobre “La era de hielo”.
Version multimedial en [BIS, 2003

Farifia, J.: Mas alla de todo calculo. Comentario de “Héroe accidental”. En IBIS, 2003,

Clase 3
Titulo: Economia y Armamento

Contenidos:

Formas estructurales y contingentes de la catastrofe
econdmica

Economia y Armamento

—+  Hiperinflacién

Devaluacion abrupta

Corrupcion
Blogueo econémico

Desocupacion

Formas extremas de agresion humana\—‘_“> Conflicto armado
| Terrorismo y violencia de Estado

Casos paradigmaticos iestudios mas relevantes

Niveles de intervencion en la escuela. Disefio de acciones

Bibliografia

Benyakar, M.: Lo disruptivo. Editorial Biblos, Buenos Aires, 2003. Acépite sobre
Corralito econdmico y catastrofe subjetiva. Sintetizado en IBIS, 2003.

Laso, E.: Antes y después. Comentario sobre “Antes de la lluvia™. En [BIS, 2003.

Clase 4

Titulo: Instituciones: violencia familiar y social.
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Instituciones: violencia familiar y social.—— Violencia yrbana e institucional
Sacerdotes, maestros, padres, terapeutas
Cuando lo familiar deviene agresivo

v

Casos paradigméticos y estudios mas relevantes
Ejemplos literarios y cinematograficos

v

Niveles de intervencion en la escuela. Disefio de acciones

Bibliografia:
Farifia, J.: Acto piblico. Comentario de “Actos privados”. En IBIS, 2003.

Salomone, G.: A confesion de partes. Comentario de “Actos privados” En IBIS, 2003,

Clase 5

Titulo: Modalidades especificas de intervencion en la escuela

Modalidades especificas de intervencion en la escuela

Estudio de casos Las practicas a nivel inicial
luego del atentado de la
AMIA
La intervencion durante las inundaciones en Santa Fe
Bibliografia
Benyakar, M.: Lo disruptivo. Capitulo 3: las ¢ W. Editorial Biblos, Buenos Aires, 2003.
Clase 6

Titulo: Anteproyecto, diseiio y metodologia
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ANEXO III

Duracion y carga horaria: detalle

Acciones (1)

Caracteristicas / objetivos /
momento / lugar / efc.

Carga
horatia

Clase presencial I: La doble
vulnerabifidad de fa condicion
humana y la clasificacion de las
catastrofes

Reunion plenaria para
conocer marco tedrico general
del curso y capitulo e items de
Objetivo: conocer las distintas
formas de clasificacion de las
catastrofes y la condicion
humana en su doble
vulnerabilidad. Trabajo en
aula en subgrupos de manera
de reflexionar acerca def rof
docente en relacion con fa
problematica presentada.

6 horas

Aclividad a distancia. Trabajo con
IBIS sobre casos ilustrativos

Objetivo: Familiarizarse con
las distintas variantes con que
se presenta el problerna de
las catastrofes y la condicion
humana.

12 horas

Ejercicios autoadministrados IBIS.

Objetivo: Ejercitar la reflexion
sobre los iterns presentados.
Trabajo interactivo a través de
la pagina web

6 horas

Clase presencial . Naturaleza y
accidentes y trabajo en aula bajo
la modalidad de taller

Objetivo: Reflexionar sobre la
clasificacion a fa que se alude
y su dimension ética. Trabajo
en aula en subgrupos sobre
casos y su relacion con el rof
docente. Concluira con un
plenario

6 horas

Trabajo con IBIS sobre casos
ilustrativos, normativa y resultados
de investigaciones

Objetivo: familiarizarse con las
distintas variantes con que se
presenta el problema. No
presencial, interactivo a traves
de la pagina web

12 horas

Ejercicios autoadministrados IBIS.

Objetivo: gfercitar la reflexion
acerca de diferentes
situaciones. No presencial,
interactivo a través de la
pagina web

6 horas

Clase presencial il: Economia y
armarmento.

Recorrido de fa multimedia y de
los materiales impresos. Discusion

Objetivo: Familiarizarse con
los materiales de la ONU y
propiciar el intercambio entre
pares. Luego de la

6 horas
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en grupos operatlivos

presentacion def terna se
reunirén en subgrupos para
tratar los diferentes materiales
y analizarlos en funcion de la
tarea docente. Concluiré con
un plenario

Trabajo con [BIS sobre casos
ilustrativos y  resulfados de
investigaciones '

Objetivo: Familiarizarse con
las distintas variantes con que
se presenta el problema. No
presencial

12 horas

Ejercicios autoadministrados IBIS.
Capitulo Economia y Armamento.
Recorrido de la multimedia

Objetivo: Efercitar la reflexion
y el anélisis acerca de las
diferenies situaciones. A
distancia, interactivo a fravés
de la pagina web

6 horas -

Clase presencial IV: Instituciones:
violencia familiar y social.
Aclividad en el aula. Discusion en
grupos operalivos

Objetivo: Reflexionar sobre el
capitulo e items de: violencia
familiar y social a través de
material procesado
didacticamente. Discusion en
subgrupos acerca de su
relacion con el rol docente.
Concluira con un plenario.
Actividad en el aula

6 horas

Trabajo con IBIS sobre casos
ilustrativos, normativa y resultados
de invesfigaciones

Objetivo: Ejercitarse en la
articufacién e integracion de
los diferentes femas a través
del analisis de casos y
reflexionar acerca def rol
docente. Se ulifizaran
materiales de la multimedia.

12 horas

Ejercicios autoadministrados IBIS

Objetivo: Reflexionar e
integrar los diferentes
contenidos y su relacion con
la tarea docente. A distancia,
interactivo a través de la
pagina web. No presencial

6 horas

Clase presencial V: Modalidades
de intervencion en la escuela.
Presentacion de diferentes
recursos cinematogréficos y
arfisticos. Trabajo en grupos
operativos.

Objetivo: Integrar los contenidos en
funcion de hacerlos didacticos para
su transmisién. Presentar recursos
como el cine u ofras
manifestaciones artisticas como
herramientas didacticas. Luego de la
presentacion de ejemplos se
trabajara en subgrupos con el fin de
propiciar el intercambio de ideas en
la busqueda de herramientas de
implementacién. Plenario

Actividad en aula.

6 horas

Trabajo con IBIS sobre el analisis

Objetive: Familiarizarse con las

12 horas
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de casos flustrativos.

herramientas presentadas y
reflexionar sobre posibles futuras
herramientas y su implementacion

proyecto

Actividad a distancia. Trabajo con | Objetivo: Familiarizarse conla 12 horas
IBIS sobre casos ilustrativos, m"da”dfd d te ffa‘?mizgtgef;os
norma_tlva y feSUHadOS de ;irlr;acf:.iona:r d?fl;?gnet::s fecursaos
investigaciones provenientes del cine u otros medios
artisticos para el tratamiento de los
temas presentados elaborando la
planificacién de una clase.
Discusion en subgrupos Objetivo: reffexionar sobre la | 6 horas
produccién personal. La
produccién deberg someterse
a la discusion entre pares.
Deberan seleccionar un
trabajo que sera presentado
ante sus comparieros en la
ultima clase presencial. No
presencial
Clase presencial VI: Proceso, | Objetivo: Enriquecerse con la 6 horas
disefio, proyecto de investigacion. %ﬁ:%%o&ﬁgso:?i:lrji?n%ﬁgg‘
Presentac’oﬁ d?, la elaboracitn metodologicos en?a elaboracion de
grupal. Discusion  en  grupos|un proyecto. Actividad de aula.
operativos, Plenario y pequefios grupos.
Elaboracion de un anteproyecto| Con el objetivo de realizarel | 18 horas
de implementacion: Fase [I:|proyecto de intervencion
Proceso deberan trabajar en grupo
acerca de la indagacion
general de la problematica
Elaboracién de un proyecto de|Con ef objetivo de realizar el |18 horas
implementacién: Fase li: Disefio | proyecto de intervencion
deberan hacer el recorte del
escenario. No presencial
Elaboracion de un proyecto de|Con el objetivo de realizar el | 30 horas
implementacion: Fase lil: Proyecto | proyecto de intervencion
deberan trabajar en grupo en
la redaccion del documento.
No presencial
Evaluacion escrita y entrega del|Presencial 6




PREVENCION E INTERVENCION EN CATASTROFES Y EMERGENCIAS SOCIALLS

PROGRAMA DI FORMACION DOCENTE CONTINUA
Diseio multimedial — Capacitacién — Evaluacion — Seguimiento

La prevencion e intervencion en desastres y catastrofes suele tener como agentes responsables a
especialistas de distintos campos, Es necesario modificar este criterio para integrar a sectores sociales
mas amplios generando resultados de mayor alcance y eficacia. Tras este objetivo, este programa
considera a ia escuela —y otros dmbitos educativos— como el centro de accidn y prevencion por
excelencia aun cuando la escuela no sea el centro de afectacion.

La escuela se presenta como un lugar privilegiado porque:

1. A través suyo se llega al conjunto de la sociedad.

2. La formacion en prevencion desde edades tempranas genera una cultura de ciudadanos
responsables que contribuyen de un modo decisivo a evitar accidentes o a resolver situaciones
de la mejor manera cuando ellos se producen.

3. Los distintos efectos de las catdstrofes se minimizan cuando la poblacion estd advertida de
riesgos y posibilidades de dafio.

4. Permite convocar a los padres de los alumnos profundizando el alcance del programa y
potenciando sus resultados.

5. La autoridad e influencia de los docentes sobre los alumnos los ubica como agentes de primer
orden en la cultura de la prevencién.

En todo el mundo las escuelas han servido de contencidn y reunion de los damnificados de
distintas emergencias sociales. Este programa brinda a la institucion educativa elementos que
transforman su funcion de refugio en unidades de prevencion e intervencion activa.

El recurso multimedial en el que se basa el curso es altamente idéneo porque brinda amplias
posibilidades explicativas conteniendo los elementos diddcticos necesarios para la capacitacion. Asi lo
atestigua la experiencia con docentes en centros educativos de tres provincias en nuestro pais
generando capacitadores en condiciones de multiplicar los agentes de intervencion,

Plan de capacitacion y uso de la multimedia

1. Los docentes universitarios de nuestro equipo formara a los formadores locales.

2. Los formadores locales lo transmitirdn en los centros educativos.

3. Los alumnos implementarédn por medio de ejercicios ya pautados lo transmitido por los
capacitadores.

4. Nuestro equipo docente evalla-la implementacion del programa en los distintos niveles.

Se dictan cursos de actualizacion a los formadores.

6. Se realiza una evaluacion sistematizada para que el organismo de gobierno conozcea en detalle
ci desarrollo de a tarea y los resultados obtenidos,

(%]

¢ Aprobado con puntaje docente en Provincia de Buenos Aires, Provincia de Cérdoba y Ciudad
Auténoma de Buenos Aires

s Con certificaciones de la Universidad de Buenos Aires

o Disefiado y dictado por especialistas de la UBA, World Psychiatric Association y Red
Iberoamericana de la Catedra de Bioética de la UNESCO

« Actualizada permanentemente con materiales de Universidad Complutense de Madrid,
Universidad de Miami, Universidad Auténoma de México




e Incluye version 1.5 de la Multimedia IBIS Intervencion en Desastres y Catdstrofes: Etica y
Complejidad

Caracteristicas de la multimedia;

- Disefada para el trabajo con damnificados de distintos desastres y catastrofes. En su version en
espafiol ha sido utilizada en distintos cursos de formacién en el pais y en el extranjero

- Dispone de materiales diferenciados que permiten su uso para un amplio rango de personas,
que incluyen profesionales formados académicamente, intervinientes en el terreno de las
catdstrofes, educadores, damnificados directos y poblacién en general.

Contiene:
- 50 guias de intervencion, organizadas diferencialmente para distintos usuarios.

- Opiniones de expertos sobre fas cuestiones mads significativas del problema de preparacion e
intervencion en desastres.

- Fotografias y videos recientes de distintas catastrofes, acompafiadas de comentarios originales.

- Modulos especiales sobre las recientes catdstrofes del Tsunami asidtico, el supermercado Ycua
Bolafios (Paraguay) y la discoteca de Buenos Aires (Argentina).

- 40 referencias cinematograficas, incluyendo una referencia una guia para su utilizacidén con
distintas poblaciones

- Secuencias de diapositivas disefiadas por especialistas para su utilizacion en actividades de
formacidon de recurso humano.

- Ejercicios para entrenamiento y autoevaluacion de profesionales y no profesionales, preparados
para ser utilizados conjuntamente con la multimedia en cursos de formacion docente y de
recurso humano en situaciones de catéstrofe.

- Enlace con la pagina web del IBIS (International Bioethical Information System) para la
actualizacion permanente de materiales.

Organizacion y contenidos de la multimedia

La mui‘umedla estd organizada a partir de cinco entradas, que 1dent:ﬁcan los glandes escenarios de las
catdstrofes contemporaneas:

e Fuerzas de la Naturaleza

s Accidentes de gran magnitud
s Crisis Economica

s Agresion y violencia armada
¢ Colapso de las Instituciones

La idea de “escenarios™ busca dar cuenta de la complejidad de cada situacion. Cuando se produce una
catastrofe, siempre el foco estd puesto en alguno de estos escenarios, pero los otros no estan ausentes,
sino que concurren y, muchas veces, aparecen determinando diagnésticos y modos de intervencion. Al
mismo tiempo, este sistema de cinco entradas busca relativizar la controvertida divisidn entre desastres
“naturales” y “humanos”, manteniendo, sin embargo, el punto irreductible que tiene cada uno de ellos




en determinados eventos (de lo cual la fuerza de la naturaleza en el tsunami asiatico resulta un claro
ejemplo).

Coordinacion general: Prof. Dr. M. Benyakar, Presidente de la Seccion de Intervencion en
Desastres de la World Psychiatric Association.

Prof. Juan Jorge Michel Farifia, Profesor Titular de Etica y Derechos
Humanos, Facultad de Psicologia, UBA.




Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia

Direccion Biblioteca Nacional de Maestros

Proyecto B.E.R.A
Bibliotecas Escolares y Especializadas de la Republica Argentina



| Mayo 2004

Estado de situacion del Proyecto “Desarrollo y Actualizacion del Sistema de Gestion de la Informacién en Bibliotecas del
Sistema Educativo.” Aguapey

Provincia y/ o
localidad

Presentacion del
proyectos

Sensibilizacion

1° Instancia
de capacitacion a
bibliotecarios
capacitadores

2" Instancia

3® Instancia

Capacitacion a
bibliotecarios

Provincia de
Buenos Aires

Instituto Superior
de Formacion
Técnica

Campo de Mayo
N°182

Marzo de 2003

Provincia de
Buenos Aires
Centro de
informacién y
Documentacion
Educativa

Noviembre de 2002

Junio y julio de
2003

Mayo
2004

Agosto —
Septiembre —
octubre —
noviembre y
diciembre/2004

Benito Juarez

Noviembre 2004

Mar del Plata

Septiembre
2003

Lujan

Septiembre
2003

Campana

Junio de 2002
Marzo de 2003

2002

2003

Mayo 2004

Cordoba

Mayo 2004
Octubre 2004

Noviembre 2004




2003

Red de
Bibliotecas
Pedagogicas
BNM
Santa Fe Julio

2004
San Luis 2004
San Juan 2004 Abril 2003
Mendoza 2004 Julio Octubre 2004 Noviembre 2004 Marzo 2005 Abril 2005

2004
Misiones Abril de 2003 Mayo 2004
Rio Negro Noviembre 2003 Agosto 2004 Noviembre 20035

2004
Salta Septiembre de Agosto de 2003
2002
Santa Cruz 2004 Mayo 2004
Neuquén Julio 2003 Agosto de 2003
Desarrollo del Proyecto BERA en otras instituciones
Provinciay/ o | Presentacion del | Sensibilizacion 1* Instancia 2* Instancia 3" Instancia | Capacitacion a
localidad proyectos de capacitacion a bibliotecarios
bibliotecarios
capacitadores

C.ONEAU Octubre 2004
UNESCO Mayo de 2003

Bibliotecas de
Tierra del Fuego,
Corrientes, Prov.
Bs.As,




PRODYMES II
Mendoza, La
Pampa, Prov,
Buenos Aires v
Santa Cruz

Marzo 2003

Bibliotecas de
Prodymes

LLa Pampa,
Mendoza,
Buenos Airesy
Cdérdoba

Abril de 2003

Buenos Aires
Bahia Blanca
Universidad del
Sur

Marzo de 2003

Agosto 2004

Universidad de la
Marina Mercante

Marzo 2003

Buenos Aires
REBIFA Red de
Bibliotecas de
las Fuerzas
Armadas

Junio
2004

Octubre 2004
(dos grupos)

Ministerio de
Educacidon
Cienciay
Tecnologia, Plan
Nacional de
lectura

Septiembre 2004




Programa de
Convalidaciony
Legalizacion de
Titulos

Agosto 2003




PROYECi0U BERA

Acciones de capacitacién por tipo de modalidad y cantidad de bibliotecarios
capacitados. Aios 2002/2004

- Reunionés de | Capacitaciones a | Capacitacionesde | - Totalde: - .
- sensibilizacién | - Bibliotecarios . | Capacitadores - | Bibliotecarios
9 6 3 599
Afio 2002 reuniones de capacitaciones a | cap de cap dirigidaa | bibliotecarios
sensibilizacién 104 bibliotecarios 56 bibliotecarios
dirigida a 439
supervisores y
directivos
15 7 12 856
Afio 2003 reuniones de capacitaciones a cap de cap a 146 bibliotecarios
sensibilizacion 154 bibliotecarios bibliotecarios
dirigida a 556
supervisores y
directivos
9 20 15 729
Afio 2004 reuniones de capacitaciones a 423 | cap de cap a 306 bibliotecarios y
(de enero a sensibilizacion bibliotecarios bibliotecarios 680 supervisores
noviembre) dirigida a 680 y directivos
supervisores y
directivos
Periodo 2184
2002/2004 1675 681 508 bibliotecarios
supervisores y bibliotecarios bibliotecarios capacitados /
directivos capacitadores 1675 supervisores

y directivos




Cantidad de materiales entregados en las capacitaciones por tipo — Aiio 2002/2004

ol CDsAguapey - |- . Manuales Aguapey = -
Afio 2002 303 106
Afio 2003 572 376
Afio 2004 1664 2037
{de enero a noviembre)
Totales perfodo 2539 2519
2002/2004




Listado de Provincias involucradas en el proyecto BERA — Afios 2002/2004

Afio 2002 1. Provincia de Buenos Aires: Campana, General Sarmiento, Bahia Blanca
2. Chubut: Puerto Madryn y Trelew
3. G.CB.A
4. LaPampa
5. Salta
6. SantaFe
7. Tierra del Fuego
Afio 2003 |1. Provincia de Buenos Aires: Campana, Campo de Mayo, Bahia Blanca
Universidad del Sur, La Plata, Mercedes, Mar del Plata, Lujan,
2. Corrientes
3. Cordoba
4, Chaco: Resistencia
5. Chubut; Puerto Madryn, Trelew y Comodoro Rivadavia
6. G.CBA
7. LaPampa
8. Misiones
9. Neuquén
10. Rio Negro: Viedma
11. Salta
12. Santa Fe
13. Santa Cruz: Rio Gallegos
14. Tierra del Fuego, Ushuaia
Afio 2004 1. Provincia de Buenos Aires: Campana, Bahia Blanca Universidad del Sur, La
Plata, Benito Juarez.
2, Cordoba
3. Chaco: Resistencia y Saénz Pefia
4. Chubut: Gaiman, Puerto Madryn, Trelew, Rawson y Comodoro Rivadavia
5. Entre Rios
6. G.CBA
7. Mendoza: Capital y San Rafael
8. Misiones
9. Neuquén
10. Rio Negro: Viedma
11. Salta
12. San Juan
13. Santa Fe
14. Santa Cruz: Rio Gallegos




REFERENTES PROYECTO BERA

GOBIERNO DE LA CIUDAD
AUTONOMA DE BUENOS AIRES
Direccion de Educacion Superior

Mabel Stillman Kolesas

GOBIERNO DE LA CIUDAD

AUTONOMA DE BUENQOS AIRES
Direccion de Educacion Primaria

Equipo de supervisoras de bibliotecas

PROVINCIA DE BUENOS AIRES
Direccion General de Cuitura y
Educacion

Claudia Bracchi

PROVINCIA DE CATAMARCA
Ministerio de Educacion

Fani Clavero

PROVINCIA DE CORDOBA
Ministerio de Educacion

Graciela Bialet

PROVINCIA DE CORRIENTES
Ministerio de Educacion y Cultura

Mirta Mantilla de Da Cruz

PROVINCIA DEL CHACO
Ministerio de Educacion, Cultura,
Ciencia y Tecnologia

lida Imfeld

PROVINCIA DEL CHUBUT
Ministerio de Educacion

Aln no esta designado el referente

PROVINCIA DE ENTRE RIOS
Consejo General de Educacion

Maria Virginia Waldner

PROVINCIA DE FORMOSA
Ministerio de Cultura y Educacion

Aun no esta designado el referente

PROVINCIA DE JUJUY
Ministerio de Gobierno, Justicia y
Educacion

Auln no esta desighado el referente

PROVINCIA DE LA PAMPA
Ministerio de Cultura y Educacion

Aln no esta designhado el referente

PROVINCIA DE LA RIOJA
Secretaria de Educacion

Alicia Frances de Cayo

PROVINCIA DE MENDOZA
Direccion General de Escuelas

Norma Rodriguez Guerrero

PROVINCIA DE MISIONES
Ministerio de Cultura y Educacion

Susana Basconcel

PROVINCIA DEL NEUQUEN
Secretaria de Educacion

Patricia Liliana Lépez y Sandra Marina
Otero

PROVINCIA DE RIO NEGRO
Ministerio de Educacion y Cultura

Sergio Galvan

PROVINCIA DE SALTA Adriana Capobianco
Ministerio de Educacion
PROVINCIA BE SAN JUAN Maria Elena Corrales y Marisa Parra,




Ministerio de Educacion

Elba Kirby

PROVINCIA DE SAN LUIS
Ministerio del Progreso

Aun no esta designado el referente

PROVINCIA DE SANTA CRUZ
Consejo Provincial de Educacion

Myriam Pacheco

PROVINCIA DE SANTA FE
Ministerio de Educacién

Aun no esta designado el referente

PROVINCIA DE SANTIAGO DEL
ESTERO

Ministerio de Gobierno, Justicia, Trabajo
y Culto

Aln no esta designado el referente

PROVINCIA DE TERRA DEL FUEGO,
ANTARTIDA E ISLAS DEL ATLANTICO
SUR

Ministerio de Educacion

Victoria Lescano

PROVINCIA DE TUCUMAN
Ministerio de Educacién y Cultura

Aln no esta designado el referente
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