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PRESENTACION

Bienvenidos a una etapa de trabajo compartido que nos permitira abordar la
necesidad de construir aprendizajes significativos para la vida de todos y cada
uno de nuestros nifos, niflas y adolescentes a lo largo de su escolaridad. Porque
sabemos que viven en una sociedad donde el conocimiento es y sera cada vez
mas la base sélida sobre la que construiran su futuro.

Nos une el objetivo de lograr que cada estudiante que ingresa al sistema edu-
cativo pueda llegar al dia de su egreso con los saberes fundamentales para el
futuro que lo espera.

El Plan Nacional Aprender Matematica es el resultado del consenso y com-
promiso logrado entre todos los ministros y ministras en el seno del Consejo Fe-
deral de Educacion. Alli se asumio la responsabilidad de mejorar el nivel de ense-
flanza y aprendizaje de la matematica a lo largo de todo el pais, reconociendo su
trascendental importancia en la formacién integral de los nifios, nifias y jévenes
y en sus oportunidades de acceso a los estudios superiores y al mundo laboral.

Una de las dimensiones mas importantes del plan es la formaciéon docente
continua orientada a la busqueda de la transformacion y la mejora de la practica
de la ensenanza. Es por ello que este cuadernillo presenta una estrategia alterna-
tiva para llevar a las aulas, que los docentes podran utilizar como insumo para
enriquecer su tarea cotidiana.

Este abordaje de la formacién continua implica asimismo el acompanamiento
en el proceso de mejora, y la elaboracion de redes de aprendizaje colaborativo
entre los docentes. De este modo, se busca generar un conocimiento sobre la ma-
tematica educativa basado en el trabajo entre pares, sostenible y efectivo.

Confiamos en la potencia del hacer juntos y en la visiéon comun de los minis-
tros y ministras que abrieron camino a esta iniciativa. Estamos seguros de que
servird para compartir las buenas practicas, potenciar las mejores experiencias y
asumir la hermosa tarea de ser agentes de cambio en nuestra querida Argentina.

Alejandro Finocchiaro
Ministro de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia
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INTRODUCCION

Representacion decimal y fraccionaria
en el ciclo basico de la Educacidon Secundaria

Durante los dos primeros afos del ciclo basico de la Educacién Secundaria, se busca
el acercamiento entre las/os estudiantes y diversas situaciones de ensefianza que promuevan
su participacion en problemas relevantes para la vida. Para alcanzar este fin, el Ministerio de
Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia ha propuesto un conjunto de saberes primordiales:
los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) que, recientemente, ha complementado con los
Indicadores de Progresion de los Aprendizajes Prioritarios (IPAP), que son las formulaciones
que expresan los aprendizajes prioritarios minimos que se espera que puedan lograr los/as
estudiantes. En este cuadernillo, particularmente, se trabajara con aquellos relativos a la repre-
sentacion decimal y fraccionaria de un nimero racional.

NUCLEOS DE APRENDIZAJES INDICADORES DE PROGRESION
PRIORITARIOS (NAP) DE LOS APRENDIZAJES

PRIORITARIOS

El reconocimiento y uso de los nimeros racionales (|PAP)
en situaciones problematicas que requieran:

Usar diferentes representaciones de Modelizar situaciones en contextos
un numero racional (expresiones externos o internos a la matematica
fraccionarias y decimales, notacion gue involucren el uso de estrategias
cientifica, punto de la recta numérica, de cadlculo de sumas, restas,

etc.), argumentando sobre su multiplicaciones, divisiones y
equivalencia y eligiendo la potenciaciones con exponente
representacion mas adecuada entero de expresiones fraccionarias
en funcidén del problema a resolver. o decimales.

N~ T

Para que los/as estudiantes reconozcan la funcionalidad y la transversalidad de la mate-
matica para el desarrollo de argumentos y la toma de decisiones, precisan que el significa-
do del conocimiento matematico refiera al valor de uso (Cantoral, 2013). Sobre la base de
esta afirmacion, se comienza a reflexionar sobre el objeto matematico puesto a discusion
en esta interaccion.






SITUACION DE APRENDIZAJE

Estructura general: é¢qué se propone?

El aprendizaje de las/os estudiantes, desde el punto de vista de la propuesta socioe-
pistemoldgica, es el producto emergente de una dialéctica de construccion social del co-
nocimiento, que parte de lo factual, articula lo procedimental y se consolida en el nivel
simbdlico. Es decir, todo objeto matematico tiene un origen y una significaciéon amplia
que se apoya en practicas, cada vez mas complejas y estructuradas.

Sobre la base de la investigacion, se propone un material para la construcciéon de
conocimientos especificos. Se vivencia, in situ, la propuesta didactica con el fin de iden-
tificar posibles respuestas y hacer explicitos los aspectos de la resignificacion progresiva,
la racionalidad contextualizada, el relativismo epistemoldgico y la funcionalidad del
conocimiento.

El objetivo es desarrollar situaciones de aprendizaje para acercarse a un contexto
situacional real (no ficticio, ni ajeno al contexto de los/as estudiantes) y a un contexto
de significancia basado en una evolucién pragmatica, es decir, aprovechar practicas del
actuar de las personas que permitan significar, mediante el uso, la nocién que se abor-
da en este cuadernillo: la representacion decimal y fraccionaria. Para ello, se considera
la importancia de las practicas socialmente compartidas como la construccién de una
unidad de medida, la aproximacidn, la estimacién, la comparacion y la representacion
en escalas, en la significaciéon y operatividad de los numeros racionales representados
en forma decimal y fraccionaria, con el fin de acompanar la construccién del objeto
matematico, superando la mecanizacion de aquellos contenidos previos que suelen con-
siderarse necesarios para abordar un tema.

La propuesta para este encuentro es organizar el conocimiento en espiral, es decir, des-
de la anidacién de practicas —a partir de las acciones (el hacer) y la organizacion de tareas
a nivel de actividad, hasta la simbologia—, partiendo del entorno de quien aprende.

El disefio de la situaciéon de aprendizaje busca generar un ambiente que propicie el
entendimiento de la representacion decimal y fraccionaria de un numero racional, y
considera las siguientes directrices:

« Promover estrategias mas cercanas a las acciones que siguen los/as estudiantes en
el desarrollo de practicas que evidencien el uso del conocimiento matematico. En
el caso de la representacion decimal y fraccionaria, tales practicas serian: medicion,
comparacion, aproximacion y equivalencia (relacion entre representaciones).



o Tomar decisiones a partir de aproximaciones y comparaciones como parte del
caracter funcional del conocimiento matematico.

o Resaltar la importancia de contar con una unidad de medida (gramos, centime-
tros), para dar un mayor significado a lo que se realice.

o Utilizar las escalas y la amplificacién para comprender el valor posicional y lo que
representa en un numero decimal cada vez mas pequeno.

o En la comparacion de nimeros decimales y fraccionarios, en su caracter funcio-
nal, establecer un ordenamiento entre ellos.

Con estos elementos se pretende que los/as estudiantes, en situaciones que sean cer-
canas a su contexto y en relacion con otras disciplinas, puedan apreciar el uso que tiene
la representacion de un numero decimal, notando cémo desde lo cotidiano ya establecen
relaciones entre notaciones decimales y fraccionarias.

A continuacion, se presentan las intenciones de las tres etapas que constituyen la propues-
ta de situacion de aprendizaje y, especificamente, los elementos principales de cada tarea.

= Etapa factual

En las situaciones de aprendizaje que se proponen, la etapa factual promueve el desa-
rrollo del pensamiento matematico desde las siguientes practicas: identificar una unidad
de medida, comparar y medir. Estas practicas juegan un papel importante al momento de
reconocer la existencia de diferentes representaciones de un mismo niimero racional vy,
sobre todo, a la hora de elegir la representacion mas adecuada para dar respuesta a cierta
situacion.

En la primera situacién de aprendizaje, se debe tomar una decision a partir de las ofer-
tas de un producto, ademas de comparar diferentes formas de representar un mismo valor.
Para la segunda situacion, en el momento de elegir cémo referirse a magnitudes microsco-
picas, como es el caso de los protozoarios en biologia, la toma de decisién sobre la repre-
sentacion y su posterior operacion, cambiando las unidades de medida (decimetro, centi-
metro, milimetro), a partir de la comparacion de medidas, promueve un ordenamiento de
los nimeros racionales representados en decimales.

La sugerencia para las/os docentes en esta etapa es que pregunten a las/os estudiantes
sobre medicion y comparacion cotidiana: cdmo se pesa un alimento y en qué unidad de
medida se miden los objetos sumamente pequefios. La intencidn de las situaciones en la
etapa factual es realizar comparaciones entre fracciones y cantidades como gramos u otros
decimales. El objetivo es propiciar comparaciones entre representaciones y ordenar los
nimeros racionales presentados, a partir de acciones cercanas de los/as estudiantes.



= Etapa procedimental

Se promueve el desarrollo del pensamiento matematico desde las practicas de compa-
racion y aproximacion. Estas juegan un papel importante en la toma de decisiones que se
presentan en las dos situaciones de aprendizaje.

Para la primera situacidn, se aprovecha el hecho de que en muchas ocasiones de medi-
das no todo es exacto. Por ejemplo, cuando se realizan compras y se recibe un “poquito”
mas de lo que se desea. Se debe establecer qué tanto podria afectar ese “poquito” y lo que
representa en diferentes unidades de medida. Para la segunda situacion, la decision estd en
establecer qué relacion de ordenamiento tiene lo que se presenta como decimal con otro
nimero que se presenta en fraccionario, determinando en las estrategias aproximaciones,
para luego comparar con alguna representacion que las/os estudiantes elijan.

La sugerencia para los/as docentes es que formulen preguntas sobre dos nimeros en
representaciones diferentes (decimal y fraccionario) para reflexionar acerca de cual es mas
grande. El objetivo de esta etapa es identificar diferencias a partir de aproximaciones y
comparaciones entre la notacion fraccionaria y la notacion decimal.

= Etapa simbdlica

Aqui se promueve el desarrollo del pensamiento matematico desde las equivalencias
entre representaciones y aproximaciones. Estas practicas ayudan a establecer la relacion
que tiene un nimero fraccionario con un nimero decimal, ademads de la importancia del
valor posicional de los decimales.

En la primera situacién de aprendizaje se logra mostrar una parte de un kilogramo
con su representacion decimal con la misma unidad de medida, con nimeros que tengan
sentido en el contexto en el cual se trabaja. En la segunda situacion, se emplea como apoyo
un segmento de recta para ubicar nimeros racionales; aqui las practicas ayudaran a desa-
rrollar estrategias para establecer un ordenamiento.

La sugerencia para las/os docentes es que promuevan la reflexion de las formas deci-
males y fraccionarias que mas se utilizan en contextos conocidos por los/as estudiantes y
sobre la forma de ubicar en un segmento de recta aquellos numeros que se nos presentan
en cantidades decimales cada vez mas pequenos.

Dicha ruta, marcada por las etapas en cada una de las situaciones, abarca los elemen-
tos considerados en los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios (ME, 2011) e Indicadores de
Progresion de los Aprendizajes Prioritarios (ME, 2018) propuestos por el Ministerio de
Educacion. No se hace hincapié en aquellos procedimientos vinculados a convertir un nu-
mero decimal a uno fraccionario, sino que, a partir de comparaciones, la importancia de
tener una unidad de medida y de realizar aproximaciones —que son practicas que realizan
las/os estudiantes— propician el desarrollo del conocimiento matematico y, en particular,
evidencian los usos que tienen los nimeros racionales y la forma en que se representan.






FUNDAMENTO TEORICO Y

EXPLICACIONES DIDACTICAS

Fundamento tedrico de las situaciones
de aprendizaje

Esta propuesta se basa en fomentar estrategias de solucion ligadas a las acciones que
siguen los/as estudiantes cotidianamente, y que evidencien el uso del conocimiento mate-
matico en el desarrollo de practicas.

Para la confeccion del presente material, se realizé una revision bibliografica de diver-
sos articulos académicos y de investigacion alrededor de la problematica de representa-
cion decimal y fraccionaria de nimeros racionales. En este sentido, se tomaron en cuenta
aportes, propuestas diddcticas, actividades y resultados para el disefio de situaciones de
aprendizaje.

Es importante comenzar con el conocimiento de diversas estrategias de solucion de
actividades tipicamente escolares. Chambris, Tempier y Allard (2017) realizan un estudio
detallado de las diversas estrategias utilizadas para representar de forma decimal una frac-

cién particular como lo es }1— :

o Utilizar el conocimiento de que % representa la mitad de uno, siendo 0,5; com-

prendiendo % como la mitad de ese medio, siendo 0,25.
o Usar la equivalencia de fracciones, estudiando el 0,25 como % , comparando esta
fraccion con % con la relacion 100=4x25. Se puede estudiar esa relacion con la

siguiente representacion:

25 cuadritos representan
un cuarto de un todo,
los cien cuadritos.
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 Otra estrategia es usar la divisién de 1 por 4.

« Otra posibilidad es operar sobre un nimero, es decir, comprender que % es dividir

por 4; multiplicar por 0,25 es multiplicar por 25 y dividir por 100; si se aplican am-

bas operaciones sobre un nimero, por ejemplo 100, se comprueba que se obtiene

el mismo resultado.

o La otra forma de calcular es por la experiencia de la persona.

Por otro lado, Gallardo, Génzalez y Quispe (2008) ofrecen un estudio alrededor de la
fraccion y establecen una serie de tareas ligadas al significado que esta pueda tener. Como
parte de los resultados, los autores defienden la idea de trabajar con situaciones cercanas a

la realidad de los/as estudiantes:

Tabla 1.

Distribucion de las tareas por significado de fracciéon (Gallardo y otros, 2008: 372).

Parte-todo (continuo)

[S1] Si divido una barra de chocolate en cuatro trozos
iguales y tomo tres, équé significado matematico tiene
para usted la accidn de tomar 3 de un total de 4 trozos?

Parte-todo (discreto)

[S2] Si en una biblioteca hay 3 libros de ciencias y 4
novelas, {qué parte de los libros son novelas?

Cociente

[S3] Tres amigos quieren repartirse 5 chocolates de
manera equitativa, ccuanto chocolate le corresponde a
cada uno de los amigos?

Medida

[S4] De la observacion de la figura, cqué parte de a es b?

]
a
1
b

Razén

[S5] En una mesa hay 9 libros, de los cuales 5 son de
matematica y 4 de investigacion. ¢Qué se puede decir del
numero de libros de investigacion respecto del nimero de
libros de matematica?

Operador

[S6] De los 35 alumnos de un salén, 4/5 aprueban
matematica. cCuantos aprueban matematica? ¢Qué
significado matematico tiene la funcion 4/5?

14



Por su parte, Mendoza y Block (2010) abordan actividades relacionadas con la nocién
de porcentaje, ya que, de acuerdo con ellos, es posible llegar a determinar situaciones en
las cuales se usen las representaciones decimales y fraccionarias. Es decir, en situaciones
que ponen en juego la nocién de porcentaje surge el uso de fracciones, decimales y ra-
zones. Los autores muestran ejemplos: “3Qué preferis recibir: un 20% de descuento o un
descuento de 100 pesos?”. Claro esta que la decision depende del monto total a pagar.

Por ultimo, se considera importante tratar con situaciones que involucren la divisién
y el significado del resto para el caso de seguir dividiendo mas. La idea de escala es una
herramienta importante para poder visualizar y seguir dividiendo aquello que el ojo hu-
mano ya no ve.
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Explicaciones didacticas de las situaciones

de aprendizaje

A continuacidn, se describe la intencionalidad de las diferentes etapas de las situaciones

de aprendizaje propuestas.

El objetivo de la primera situacion de aprendizaje consiste en significar la representa-
cion fraccionaria y decimal que puede tener un nimero racional con apoyo de las compa-
raciones que las/os estudiantes pueden establecer entre unidades de medida. El objetivo
de la segunda situacion de aprendizaje consiste en significar el ordenamiento de los nime-
ros racionales estableciendo relaciones con escalas y aproximaciones.

SITUACION DE APRENDIZAJE: VAMOS DE COMPRAS

=» Etapa factual

Tarea 1. Precios, decisiones y comparaciones

en el supermercado

MOMENTO 1

La intencién de este primer momento
es relacionar 200 g o 0,2 kg y diferenciarlos
con 1/4 de kilogramo como herramienta
para tomar la decision de si el cobro fue
correcto o no. Como se observa, para dar
respuesta a la pregunta se trabaja en la
construccion de una relacion entre deci-

1. Seguramente, alguna vez acompafiaste a
algun familiar al supermercado a hacer las
compras, y sabés que es fundamental mirar
y comparar precios para comprar de forma
inteligente.

Suponé que la Ultima vez que fuiste el kilo-
gramo de carne picada costaba $240. ;Cémo hubieras podido sa-
ber cuanto costaba medio kilogramo de esa carne? ;Y un cuarto?

males y fracciones. Es decir, no se pide expresamente que los/as estudiantes digan si son
equivalentes, sino que se propicia un escenario donde esa accion, desde algo cercano a

ellas/os, sea el medio para llegar a un fin.



MOMENTO 2

;Cudl es la intencién de este momento?
Bajo el contexto de la compraventa de un
alimento que se vende por kilo, se estable-
cen relaciones entre gramos, parte de kilo-
gramos (decimales y fracciones). Se busca
hacer comparaciones y equivalencias entre la
suma de valores expresados en forma
decimal y fraccionaria para decidir si
son de mayor, menor o igual cantidad.
A partir de un didlogo entre personas
que toman decisiones sobre la base de
distintos argumentos, es posible re-
flexionar sobre ellos para justificar su
validez o no. En este caso, se ponen en
juego los principios de racionalidad
contextualizada y de relativismo episte-
moldgico para fundamentar la toma de
decisiones. Notese que el contexto de ir
al supermercado con dos hermanos y
el pedido realizado en la casa son va-
riables que influyen en la toma de de-
cisién del hermano mayor. Es decir, el
contexto situacional forma parte de la
toma de decision, no se constituye tni-
camente como un contexto situacional
sintdctico.

JME DA UM CUARTD
DE CARNE Picaps

2. Leé la siguiente historieta y escribi en tu carpeta una linea de
texto para completar el Gltimo globo de didlogo. ;Qué le responde-
rias al carnicero?

3. Suponé que te mandan a vos con tu hermanito y tu hermanita a
hacer las compras y te piden que traigas medio kilogramo de carne
para la cena. Llegas al supermercado y ves estas ofertas:

OFERTA1

s kg de carne picada

+
250 g de milanesas

a) ;Cual de las ofertas te llevarias? ;Por qué? Recorda que te pidie-
ron medio kilogramo de carne.

b) Sefialando la “oferta 2", tu hermanito te dice: “En casa dijeron
medio kilogramo, asi que hay que llevar esta oferta, ademas, yo
quiero comer milanesas”.

I. ;Es valido su argumento?
Il. Si llevan la oferta que él senala, jestarian cumpliendo con el
encargo? ;Por qué?

c) Tu hermanita los mira a ambos, y sefialando la “oferta 3” afirma:
“Yo quiero comer hamburguesas de carne picada, asi que mejor
llevemos esta”. Si llevas la oferta que ella sefiala, scumplis con el
encargo que te hicieron en tu casa? ;Por qué?

d) Vos, que sos el mayor, decidis llevar la “oferta 1”.
I. ;Cumplis con el encargo?

I1. ;Dejas satisfechos a tus hermanos con sus gustos para la cena?
;Por qué?

e) En ese momento recordas que en casa te dijeron: “Por favor gas-
t& lo menos posible, pero traé si o si medio kilogramo, sin importar
el tipo de corte de la carne”. ;Seguirias eligiendo la “oferta 1”7 ;Por
qué?

17



MOMENTO 3

En el didlogo se presentan posibles res-
puestas a la pregunta: a) la suma de dos
cuartos de un todo; b) la mitad del todo
considerando el kilogramo; ¢) la mitad de
un todo considerado en gramos; y d) la re-
presentacion en decimal de ese medio ki-
logramo de carne. La intencion es estable-
cer relaciones entre la notaciéon decimal,
fraccionaria, kilogramos y gramos, bajo la
argumentacion de expresiones
coloquiales que suelen ser usa-
das en la vida cotidiana de las/os \
estudiantes.

= Etapa procedimental

4. Leé la siguiente historieta de cuatro amigos. ;Qué tan de acuer-
do estas con las respuestas que dan cada uno?

JCuanmos kiloGRamMos Temés fhgDECRRE]  Temgs S00g,
DE CARME TEMGD Si 50/ | pongue £5 Con Lig €5 1M
A kg y25097 SMAR Yy TENER 25

a) ;Para quién de ellos + representa 250 g? jPara quién de ellos
1 representa 0,25 kg? ;Para quién deellos + + + =2 =17

b) En tu carpeta redacta un parrafo para explicar por qué
1 kilogramo, 500 gy 0,5 kg son equivalentes.

Tarea 2. Al comprar, ésiempre te dan el peso

exacto que pediste?

MOMENTO 1

1. Leé la historia y ayuda a Alba.

Cuando se compra un alimento
que debe ser pesado, muchas veces
la compra no tiene el peso exacto
que uno desea, por lo tanto, con-
siderando un precio de referencia
por kilogramo, se usan los decima-
les o fracciones para saber cuanto
se debe pagar por el exceso respec-
to de lo que se pidio.

,’fn i ME Teioe §500
ATARD DE GASRR 40
ME CulEAs 0

CLALE ME ASCANCE

i Cilinm i ME Boa, usl G40 ¥
¥ igmen DiE CARNE PCADS, .'L
o, Faeh ? La——

a) Por qué consideras que Alba esté preocupada? ;Le alcanzaran
los $360 que le quedaron para comprar la carne? Explicé tu res-
puesta.



MOMENTO 2

Se retoma este episodio cotidiano para

2. Lo mismo que le pasé a Alba, pasa en otros casos. A continuacion,

cuantificar los gramos de diferencia entre se muestran algunos ejemplos. Reinanse en grupos de tres personas
10 pedldo Y 10 reCibidO Y 10 que esa can- y hagan comparaciones entre la cantidad de carne picada pedida por
bl

algunos clientes y la que efectivamente recibieron en la carniceria.
tidad representa €n un tOdO, en este caso, Luego, copien la tabla en sus carpetas o cuadernos y complétenla.
(Recuerden que la oferta es 1 kg de carne picada $240).

1.000 g o 1 kg. Asi se concluye sobre la re-

lacion entre la parte fraccionaria, la parte it b e e s
l .7 d . 1 kl (en kg) pt:‘r :II pt;r 2I de mencc;ls el cliente ($)
- vendedor vendedor entregada
en gramos Yy la expresion decimal en kilo ndedor || vendedor || entregac
gramos 1kg 1100 g 1.1 kg
kg 550 g
1 kg 3309
2 kg 7009
1 % kg 1.500 g
1kg 1.001g
a) ;Qué relacién hay entre gramos y kilogramos?
b) Para cada una de las filas de la tabla, ;como determinaron si
era mayor la cantidad solicitada por el cliente o la entregada por el
vendedor?
C) Para cada una de las filas de la tabla, ;cémo calcularon lo que
tenia que pagar el cliente?

La intenciéon aqui es com-
prender lo que representa la ‘
décima parte de un kilogra- L %ol st o i s s
mo, pudiéndose comparar con N /S
los 100 gramos (si se juntan 10 i
grupos de carne de 100 g cada
uno se obtiene 1 kilogramo) que equivale a 0,1 kg. En este caso, los/as estudiantes podrian

generar analogias, como querer representar la décima parte de un centimetro como 0,1 cm.



= Etapa simbdlica
Tarea 3. Comparando entre gramos y kilogramos

MOMENTO 1

Después de abordar varias compara- , .
1. Aqui te mostramos una tabla con algunas medidas en gramos
ciones entre numeros, se espera que los/as y kilogramos. Copié la tabla en tu carpeta, y completala. Luego,
. . . comparti con el resto de tus compaiieros de clase las estrategias
estudiantes coloquen equivalencias entre

utilizadas.
las representaciones decimales y fraccio- parte de kilogramo Gramos Kilogramos
. . . 1 kg
7 2
narias. Ademas, se considera importante S100Te o
evaluar como ven el gramo y lo que repre- 2509
. . 2 kg
senta para el kilogramo en representacion 5300k =03 1s
numeérica. ke
MOMENTO 2

La intencién de esta etapa

€s POder generar’ con algunos \ » 2. Es tuturno de explicar todo lo que aprendiste durante estas

ejemplos Ya abordados, estra- = - situaciones. ;Estas listo?

teoi d l N A continuacién, se presentan dos columnas de nimeros. Copia
eglas con apOYO ¢la Compa_ = ambas columnas en tu carpeta y relaciona cada nimero de la

racion y la aproximaci(’)n para columna A con alguno de la columna B. Explicé tus selecciones.

tener algunos niimeros equi-

.7 S ] 7 kg
valentes en representacion ols o o ik
decimal y fraccionaria. osks @ o

00lks @ ® ikg
075ks @ Y 1k
06ky @ Y L kg



SITUACION DE APRENDIZAJE: PROTOZOARIOS

Y NUMEROS PEQUENOS

= Etapa factual

Tarea 1. Organismos unicelulares

MOMENTO 1

La intencidn es operar con expresiones
decimales y compararlas con fraccionarias
que representan valores especificos dados
o maximos y minimos particulares. Den-
tro de las operaciones, se persigue el esta-
blecimiento de un promedio de la longitud
de los organismos, tomando la decision de
con cuantos decimales se trabajara.

1. A continuacién, se presenta una lista de algunos protozoarios ci-
liados con sus correspondientes longitudes medidas en milimetros

—m Plagiocamba marina 0,087 mm
PP | Chaenea limicola 0,142 mm
ﬁj‘é&b‘ Enchelys nebulosa 0,103 mm
==t #™ =, | Trachelocerca coluber 0,910 mm
e+ | Litonotus vesiculosus 0,611 mm
L e Trachelophyllum clavatum | 0,209 mm

Con la informacién que se encuentra en la tabla, respondé en tu
carpeta las siguientes preguntas.

a) ;Cuél es el protozoario més largo? ;Cuél es el mas corto?

b) ;Cuales de los protozoarios de la tabla son mayores a % de un
milimetro?

c) ;Cuales de los protozoarios de la tabla son menores a % de un
milimetro?

d) ;Estés de acuerdo con la siguiente afirmacién?

“El tamafio de los protozoos se encuentra entre ;& mmy 1 mm”.
Argumenta tu respuesta.

e) Si los protozoarios que figuran en la tabla pudieran alinearse
uno tras otro, ;qué longitud alcanzarian?

f) sEstas de acuerdo con la siguiente afirmacién?

“En promedio, la longitud de los protozoarios presentados es
aproximadamente % mm”.
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MOMENTO 2

Puede ocurrir que en este
momento las/os estudiantes \
no se tomen el tiempo para h
ubicar de forma casi exacta los =

,» 2.Ubica en el siguiente segmento de recta las medidas aproxi-
madas de los protozoarios listados en la actividad 1.

0,08 mm 1 mm

valores dados, sino que jue-

guen con aproximaciones para colocar los valores.

= Etapa procedimental

Tarea 2. Mas sobre microorganismos

MOMENTO 1

La intencion aqui se vincula con la im-
portancia de establecer en la actividad una
unidad de referencia y jugar con aproxi-
maciones para que puedan ser compara-
dos los valores fraccionarios con los valo-
res decimales (o viceversa), considerando

1. A continuacién, se muestra una tabla comparativa de las longi-
tudes medidas en milimetros de algunos parasitos. Analiza cada fila
de la tabla y decidi en cada caso cudl de ellos tiene mayor longitud.

% mm 30,2 mm
9,9 mm 9,10 mm
% mm 52mm
100,5 mm 1%0 mm

que muchas/os estudiantes cometen el error

de comparar dichos niimeros como iguales. Ademas, para resolver el caso en donde 9,10
pudiese parecer mas grande que 9,9, se puede confrontar a los/as estudiantes colocando

ambas medidas en una regla.

MOMENTO 2

A partir del ejemplo dado, el objetivo
en esta etapa es que las/os estudiantes sean
mas especificos o mejoren sus aproxima-
ciones para la ubicacion del nimero en el
segmento de recta.

2. Con una regla que ha sido ampliada, se mide un paramecio. El
numero de referencia es el milimetro, al cual se divide en 10 partes
iguales.
o 1
10
La siguiente tabla expresa la longitud aproximada de algunos pro-
tozoarios.

Urostyla marina : 6
o 55 mm
Stichotrichia gracilis TR o’ 0,1 mm
Geleia fossata ;_i mm
Aspidiscafjeldi
. 0,7 mm

a) ;Cual de los protozoarios de la tabla es el més largo? ;Cuél es
el mas corto?

b) Ubica sobre la recta la medida de cada protozoario. Recorda que
tenés como unidad de referencia 1 milimetro.



MOMENTO 3

En este momento, resulta

interesante comparar las estra- \
tegias que emplean los/as es- =
tudiantes para ubicar aquellos =

numeros que estan siendo divi-

» 3. ;Qué hiciste con los valores de las longitudes de los proto-

zoarios para ubicarlos en la recta? ;Pasaste todos los valores a
= decimales, a fracciones o los ubicaste sin hacer conversiones?
Explica tu procedimiento.

didos por 50. Asimismo, se busca que puedan socializar sus estrategias.

= Etapa simbdlica

Tarea 3. Ampliando cada vez mas una regla

MOMENTO 1

Es posible que existan dificultades al es-
tablecer que 9,100 es igual que 9,10. Dicha
confrontacion se puede ver enriquecida
con la ubicacién de ambos nimeros sobre
la regla. La estrategia de ampliar la regla
ayuda a ubicar aquellos nimeros con ma-

yor cantidad de decimales. Se podria desarrollar una actividad en paralelo sobre la repre-

1. Considera la siguiente regla en unidades de centimetros.
gy ey

9 10|

a) Ubica en el esquema de laregla @ 0,9 cm y a 0,95 cm.
b) ;Qué es més largo 9,100 cm o 10 cm de regla?

C) Ubicé en el esquema de lareglaa 9,1 cma 9,10 cm y a 9,100 cm.

sentacion fraccionaria de cada nimero presente en este momento.

MOMENTO 2

En este momento se espera una diver-
sidad de estrategias para el ordenamiento
y ubicacién de los valores dados. Seria in-
teresante, de igual forma, socializar dichas
estrategias en grupos de estudiantes.

2. La regla se ampli6 y se representa desde 0 a 1 cm:

a) ;Dénde ubicarias en este esquema a 0,9 cm y a 0,95 cm?

b) ;Dénde ubicarias en este esquema a 0,1 cm, a 0,09 cm y a 0,09!
cm?
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COMO EVALUAR LOS PROCESOS

DE PRODUCCION
DE LOS/AS ESTUDIANTES

Con el correr de los afios, la evaluacion en la escuela se convirti6 en un criterio de acre-
ditacion y quedo relegada a la “prueba escrita”. Sin embargo, la evaluacion tiene distintos
aspectos importantes en la escuela que no solo implican la acreditacion.

Sin desconocer que cada maestro tomara decisiones de promocién y acreditacion en funcién
de acuerdos institucionales y jurisdiccionales sobre criterios y parametros, queremos poner énfasis
en la idea de que un sentido fundamental de la evaluacion es recoger informacion sobre el estado
de los saberes de los alumnos, para luego tomar decisiones que permitan orientar las estrategias de
ensenanza.

Las producciones de los nifios dan cuenta tanto de los resultados derivados de nuestras propias
estrategias de ensefianza, como de lo que aprendieron y de sus dificultades. (ME, 2012)

Se considera entonces la evaluacion formativa. Se llama asi a un procedimiento usado
por los/as docentes para adaptar un proceso didactico a los progresos y necesidades ob-
servados en los/as estudiantes. De este modo se puede recoger informacién mientras los
procesos se desarrollan con el fin de detectar logros, puntos débiles, identificar errores y
posibles causas y poder tomar asi decisiones respecto a lo que se ensefia, cuando y cémo
se lo ensefia.

Desde este punto de vista, cuando el/la estudiante no aprende no es solo debido a que
no estudia, sino que puede ser atribuido y analizado desde multiples factores como las
actividades propuestas, los recursos utilizados, etc.

La evaluacion formativa se construye a partir de la observacion y conversaciéon con
los/as estudiantes y también analizando sus producciones. Esta evaluacion brinda a los/as
alumnos/as informacién para desarrollar una mayor autonomia y autorregulacion de sus
aprendizajes. También permite a los/as docentes adaptar las estrategias de ensefianza y los
recursos utilizados a las caracteristicas y necesidades individuales de los/as estudiantes.

En sintesis, la evaluacion formativa sirve para que:

« los/as docentes

» conozcan mejor a los/as estudiantes;
» planifiquen su ensefianza ajustando el ritmo y presentacion de los desafios de
aprendizajes a las caracteristicas de los/as estudiantes;
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« los/as estudiantes
» comprendan la forma en la que aprenden mejor;
» mejoren su aprendizaje;
» se autoevalien y comprendan cudn bien aprendieron.

Uno de los objetivos a lograr es entonces proponer actividades que permitan apropiar-
se de la metacognicion, es decir, la capacidad de autorregular los procesos de aprendizaje.
Para ello es necesario presentar a los/as estudiantes actividades que les permitan dar cuen-
ta de sus aprendizajes. Es posible pensar en preguntas como:

o+ ;Cuiles son los conocimientos matematicos que te resultaron claves para resolver

la actividad?

o ;Cudles son las estrategias que te resultaron complejas? ;Cuales te resultaron faciles?
» ;Qué aspectos de esta actividad podés guardarte para usarlos en otras?

 ;Cuales son las consignas que te resultaron dificiles? ;Podrias descubrir el motivo
por la que fueron dificiles?

+ ;Qué aprendiste hoy? ;Qué conceptos no terminaste de entender?

Es fundamental que los/as estudiantes contesten estas preguntas de modo escrito y pue-
dan recurrir a ellas luego de distintas secuencias didacticas. De este modo, todo lo expuesto
se vuelve parte de sus aprendizajes y favorece el logro de la autonomia en la resolucion.

Finalmente, para que la evaluacién permita lograr los objetivos planteados, es nece-
sario explicitar los criterios adoptados a los/as estudiantes. Segiin Toranzos (2014), esto
permite:

a. la necesaria transparencia de los procesos de evaluacion;
b. el resaltar el papel de la evaluacién como un elemento que contribuye al desarrollo de procesos
metacognitivos, es decir de reflexién activa de los alumnos sobre su propio proceso de aprendizaje.

Una forma de lograr todos los objetivos propuestos anteriormente es mediante el ar-
mado de rubricas. Una rubrica es una guia usada en la evaluacion del desempefio de
los/as estudiantes que describe las caracteristicas especificas de un producto, proyecto o
tarea en varios niveles de rendimiento. Se arma para clarificar lo que se espera del trabajo
del estudiante y facilitar asi la retroalimentacion.

A partir de una rubrica bien hecha, se logra:

o informar alos/as estudiantes acerca de sus saberes;

« fomentar el aprendizaje auténomo y la autoevaluacion;
« anticipar los criterios de evaluacion;

 promover la responsabilidad de los/as estudiantes frente a sus aprendizajes.



Para estos materiales, una rubrica posible podria ser:

Entiende los enunciados de
las situaciones

Puede leer la informacion
escrita en distintos registros
de representacion

Comprende la relacidn entre
distintas representaciones de
un Mismo numero racional

Entre dos nimeros racionales
puede decidir cudl es mayor

Puede relacionar la ubicacion
de un numero racional con la
recta numérica

Relaciona distintas
equivalencias de unidades de
medida

Escucha y aprende de los
debates aulicos

Argumenta sus posturas con
claridad

Logra comprender sus errores
y comenzar a partir de ellos
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ANEXO

LIBRO DE ESTUDIANTES

VAMOS DE COMPRAS

TAREA 1. Precios, decisiones
y comparaciones en el supermercado

1. Seguramente, alguna vez acompanaste a
algun familiar al supermercado a hacer las
compras, y sabés que es fundamental mirar
y comparar precios para comprar de forma

inteligente. t
Suponé que la ultima vez que fuiste el kilo-

gramo de carne picada costaba $240. ;Cémo hubieras podido sa-
ber cuanto costaba medio kilogramo de esa carne? ;Y un cuarto?

T —————
;

|CME DA UN CUARTO

DE CARNE PicADA
Por FAVOR? /

2. Leé la siguiente historieta y escribi en tu carpeta una linea de
texto para completar el Gltimo globo de dialogo. ;Qué le responde-
rias al carnicero?

(La paginacion de este anexo corresponde a la del libro de estudiantes.)




3. Suponé que te mandan a vos con tu hermanito y tu hermanita a
hacer las compras y te piden que traigas medio kilogramo de carne
para la cena. Llegas al supermercado y ves estas ofertas:

" OFERTA 2 i|; OFERTA 3"

/s kg de carne picada

o : /2 kg de milanesas 500 g de carne picada
250 g de milanesas

a) ;Cual de las ofertas te llevarias? ;Por qué? Recorda que te pidie-
ron medio kilogramo de carne.

b) Sefialando la “oferta 2”, tu hermanito te dice: “En casa dijeron
medio kilogramo, asi que hay que llevar esta oferta, ademas, yo
quiero comer milanesas”.

I. ;Es valido su argumento?

Il. Si llevan la oferta que él senala, jestarian cumpliendo con el
encargo? ;Por qué?

C) Tu hermanita los mira a ambos, y sefialando la “oferta 3” afirma:
“Yo quiero comer hamburguesas de carne picada, asi que mejor
llevemos esta”. Si llevas la oferta que ella senala, ;cumplis con el
encargo que te hicieron en tu casa? ;Por qué?

d) Vos, que sos el mayor, decidis llevar la “oferta 1”.
I. ;Cumplis con el encargo?

Il. ;Dejas satisfechos a tus hermanos con sus gustos para la cena?
;Por qué?

e) En ese momento recordas que en casa te dijeron: “Por favor gas-
t4 lo menos posible, pero traé si o si medio kilogramo, sin importar
el tipo de corte de la carne”. ;Seguirias eligiendo la “oferta 1”? ;Por
qué?
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4. 1eé la siguiente historieta de cuatro amigos. ;Qué tan de acuer-
do estas con las respuestas que dan cada uno?

¢CuANTOs kilLoGRAMOS TeENES $koDECARNE |  TeNESs 500g , PORQUE
DE CARNE TENGO Si SUMO/ | porque ES CoMO %kg ES L0 MiSMO QUE

: ? TeneR 2509

7 a) ;Para quién de ellos + representa 250 g? ;Para quién de ellos
« = representa 0,25 kg? ;Para quién de ellos + + + =2 = 12

= b) En tu carpeta redacta un parrafo para explicar por qué
= kilogramo, 500 g y 0,5 kg son equivalentes.
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TAREA 2. Al comprar, ésiempre te dan
el peso exacto que pediste?

1. Leé la historia y ayuda a Alba.

TFor FAVoR 2

M 500 : AL Hola Oscar,¢ ME DA UN Kilo
E:ﬂcgﬁem ;140 Y MEDio DE CARNE PICADA
ME QUEDAN $360 PARA

0L ME ALCANCE

|

a) ;Por qué consideras que Alba estd preocupada? ;Le alcanzaran
los $360 que le quedaron para comprar la carne? Explica tu res-
puesta.
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2. Lo mismo que le pasd a Alba, pasa en otros casos. A continuacion,
se muestran algunos ejemplos. Relinanse en grupos de tres personas
y hagan comparaciones entre la cantidad de carne picada pedida por
algunos clientes y la que efectivamente recibieron en la carniceria.
Luego, coplen la tabla en sus carpetas o cuadernos y complétenla.
(Recuerden que la oferta es 1 kg de carne picada $240).

Pedido del Cantidad Cantidad Cantidad Precio
cliente entregada entregada de mas o abonado por
(en kg) por el por el de menos el cliente ($)

vendedor vendedor entregada
(CLE-)) (en kg) (en kg)
1 kg 1100 g 1.1 kg
2 kg 550 g
1
T kg 3309
3
T kg 700 g
12 kg 1.500 g
1 kg 1.001¢g

a) ;Qué relacién hay entre gramos y kilogramos?

b) Para cada una de las filas de la tabla, ;cémo determinaron si
era mayor la cantidad solicitada por el cliente o la entregada por el
vendedor?

C) Para cada una de las filas de la tabla, ;como calcularon lo que
tenia que pagar el cliente?

s 3. ;Como le explicarias a otras personas o a tus mismos com-

pafieros que 55 kg equivale a 0,1 kg?
~

—
——
—
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TAREA 3. Comparando entre gramos
vy kilogramos

1. Aqui te mostramos una tabla con algunas medidas en gramos
y kilogramos. Copia la tabla en tu carpeta, y completala. Luego,
comparti con el resto de tus companeros de clase las estrategias

utilizadas.
Parte de kilogramo Gramos Kilogramos
1
3 k9
0,100 kg = 0,1 kg
2509
3
7 K9
0,300 kg = 0,3 kg
1
5 ko

\ » 2. Estuturno de explicar todo lo que aprendiste durante estas
= situaciones. ;Estés listo?
~
7\ A continuacién, se presentan dos columnas de numeros. Copia
— . . .
- ambas columnas en tu carpeta y relaciona cada numero de la

columna A con alguno de la columna B. Explica tus selecciones.

Columna A Columna B
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PROTOZOARIOS Y NUMEROS

PEQUENOS

La fotografia muestra a un protozoario (0 protozoo)
llamado paramecio. Este microorganismo unicelular
se impulsa mediante el movimiento de unas dimi-
nutas extensiones que reciben el nombre de cilios,
las cuales cubren toda su superficie y le sirven ade-
mas para atrapar pequenas particulas alimenticias
y llevarlas hacia su interior. Los paramecios se pue-
den encontrar en ambientes de agua dulce, como

estanques, embalses, arroyos, rios, acequias y lagos,
que contienen materia organica en descomposicién. Ademas, estos

~S LA P " LY | L N |
““:“f ‘...

protozoarios pueden vivir como parasitos de otros organismos.

TAREA 1. Organismos unicelulares

1. A continuacién, se presenta una lista de algunos protozoarios ci-
liados con sus correspondientes longituces medidas en milimetros.

Plagiocamba marina 0,087 mm
Chaenea limicola 0,142 mm
Enchelys nebulosa 0,103 mm
| Trachelocerca coluber 0,910 mm
Litonotus vesiculosus 0,611 mm
Trachelophyllum clavatum | 0,209 mm
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Con la informacién que se encuentra en la tabla, respondé en tu
carpeta las siguientes preguntas.

a) ;,Cual es el protozoario més largo? ;Cual es el méas corto?

b) ;Cuales de los protozoarios de la tabla son mayores a 4 de un
milimetro?

c) ;Cuales de los protozoarios de la tabla son menores a % de un
milimetro?

d) ;Estés de acuerdo con la siguiente afirmacién?

“El tamarnio de los protozoos se encuentra entre & mm y 1 mm”.
Argumenta tu respuesta.

e) Si los protozoarios que figuran en la tabla pudieran alinearse
uno tras otro, ;qué longitud alcanzarian?

f) sEstas de acuerdo con la siguiente afirmacién?
“En promedio, la longitud de los protozoarios presentados es

aproximadamente 34 mm”.
1000

\ » 2. Ubica en el siguiente segmento de recta las medidas aproxi-
=~ madas de los protozoarios listados en la actividad 1.
~
/7 @ @
= 0,08 mm 1mm

TAREA 2. Mas sobre microorganismos

1. A continuacién, se muestra una tabla comparativa de las longi-
tudes medidas en milimetros de algunos parasitos. Analiza cada fila
de la tabla y decidi en cada caso cual de ellos tiene mayor longitud.

Longitud parasito A Longitud pardsito B ¢éCual tiene mayor longitud?
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2. Con una regla que ha sido ampliada, se mide un paramecio. El
numero de referencia es el milimetro, al cual se divide en 10 partes
lguales.

La siguiente tabla expresa la longitud aproximada de algunos pro-
tozoarios.

Protozoario Medida

Urostyla marina

RS 50 MM
Stichotrichia gracilis 0,1 mm
Geleia fossata % mm
Aspidiscafjeldi
0,7 mm

a) ;Cual de los protozoarios de la tabla es el mas largo? ;Cual es
el mas corto?

b) Ubica sobre la recta la medida de cada protozoario. Recorda que

tenés como unidad de referencia 1 milimetro.

@ @
0mm 1mm

\ s 3. ;Qué hiciste con los valores de las longitudes de los proto-
zoarios para ubicarlos en la recta: ;Pasaste todos los valores a
p = decimales, a fracciones o los ubicaste sin hacer conversiones?

=  Explica tu procedimiento.

TAREA 3. Ampliando cada vez mas una regla

1. Considera la siguiente regla en unidades de centimetros.
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a) Ubica en el esquema de la regla a 0,9 cm y a 0,95 cm.
b) ;Qué es mas largo 9,100 cm o 10 cm de regla?

C) Ubicé en el esquema de la regla a 9,1 cma 9,10 cm y a 9,100 cm.

2. La regla se ampli6 y se representa desde 0 a 1 cm:

a) ;Doéonde ubicarias en este esquema a 0,9 cm y a 0,95 cm?

b) ;Dénde ubicarias en este esquema a 0,1 cm, a 0,09 cm y a 0,095
cm?

3. Laregla se volvié a ampliar. Ahora se representa desde 0 a 0,1 cm:

(0 0,1

a) ;Dénde ubicarias en este esquema las rayas que corresponden
a 0,09 cmya 0,095 cm?

b) ;Dénde ubicarias en este esquema las rayas que corresponden
a 0,01 cm, a 0,009 cm y a 0,0095 cm?

\ » Es tu turno de explicar todo lo que aprendiste durante estas
~ situaciones. ;Estas listo?
~ . . .
P 4. Ubica los siguientes numeros en el segmento de recta que
— . ., . 0 o1
= se muestra a continuacién. Explica la estrategia que utilizaste

para determinar la ubicacién de cada nimero sobre la recta.

0,33 cm 075cm | £ cm [0,55ecm | Lcm

NI
O
3

0 cm 1cm
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ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS

ACTIVIDAD 1.
Convertir decimales a fracciones

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

1. ;Cuél de las siguientes fracciones equivale a 1,8 cm?

a)tecm b)icm c)Zcm d)Pcm

ACTIVIDAD 2.
Vamos al pargue de diversiones

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Victoria y Mateo quieren subirse a un juego del parque de diversio-
nes, pero el reglamento del juego indica que ellos deben medir mas
de 1,5 m. Por tanto, ellos van a medirse en la barra que esta
a un costado del juego como se muestra en la imagen.

1. En funcién de los datos que disponés, ;cuanto mide Vic-
toria? ;Cuanto mide Mateo? ;Cuantos centimetros de dife-
rencia hay entre ambos?

2. Segln la regla de alturas, jcual es la altura maxima?

3. ;Cuantos centimetros le faltan a Victoria para llegar a la
altura maxima? ;Y a Mateo?

4. ;Dénde ubicarias el nimero 0 en la regla de medicién?
Marcalo en la regla y explica por qué lo marcaste ahi.

5. ;Sabés cuanto medis aproximadamente? Ubica tu altu-
ra en la regla. ;Podrias entrar al juego?



ACTIVIDAD 3.
Las escalas y los mapas

La funcién principal de los mapas es mostrar magnitudes muy
grandes en un tamano que sea accesible al ojo humano. Por ejem-
plo, se puede representar nuestro pais en una sola pagina.

;Leiste alguna vez un mapa? ;Has utilizado alguna vez el mapa
para calcular distancias de una ciudad a otra? ;Sabés cual es la
distancia de Norte a Sur y de Este a Oeste de tu pais? En esta activi-
dad aprenderas a leer los mapas, comprenderlos y utilizarlos.
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1. Utilizando el mapa que se encuentra en la pagina anterior, res-
pondé las siguientes preguntas.

a) ;Cual dirias que es la distancia entre El Calafate y Esquel?
b) ;Cual es la distancia entre Ciudad de Buenos Aires y Cérdoba?

c) ;Qué datos tuviste que tener en cuenta para poder responder
las preguntas anteriores?

2. Con los datos que figuran en el mapa, ;podés saber cuél es la
distancia que existe del Norte al Sur de la Argentina? ;Y la que
existe del Este al Oeste del pais? ;Como lo harias? Indica cuales
son las distancias en cada caso.

3. Compara las respuestas que obtuviste con las de tus comparie-
ros. ;Aceptés las respuestas que tienen tus companeros? ;Por qué?
Discutan entre todos y lleguen a una conclusién comun.

ACTIVIDAD 4.
Indices antropométricos

1. El Indice de Cintura/Cadera (ICC) provee el indice de distribucién
de adiposidad relativa en los adultos: cuanto mas alto sea el co-
clente, mayor sera la proporciéon de adiposidad abdominal. El ICC
se expresa de la siguiente manera:

circunferencia cintura (cm)

ICC =
circunferencia cadera (cm)

a) ;Qué caracteristicas consideras que debera tener este indice? Por
ejemplo, sentre qué rangos consideras que podria estar el indice de

cintura/cadera? Argumenta tu respuesta.
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La clasificacién segun los valores determinados es la siguiente:

Hombres Mujeres Riesgo de enfermedad
/CC < 0,95 /CC<0,80 Muy bajo

0,96 < /CC< 0,99 0,81</CC<0,84 bajo
/CC >1,00 /CC > 0,85 Alto

b) sPor qué los valores de ICC de las mujeres y de los hombres son
distintos?
C) Brind& dos ejemplos dando valores de cintura y cadera de cada

uno de los casos: riesgo alto, bajo y muy bajo.

ACTIVIDAD 5.
Las compras en el supermercado

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

1. Ana Maria se propuso tener un mejor control de sus gastos, regis-
trando los consumos y planeando sus préximas compras. Guardd
todos los tickets de las compras que realizé, pero al que se encuen-
tra en la siguiente imagen se le desprendié una parte importante.
;Cuanto gasté Ana Maria en las verduras?

El mejor supermercado

Cantidad Producto Precio por Precio
Kilo
s Keg Tomate 43 21,50

% Kg Limén 32
1% Kg Cebolla 58
15 Kg Zanahoria 25

2kg Papa 28
400 g Lechuga 2

Subtotal
Total
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ACTIVIDAD 6. +*
De fracciones a decimales

1. ;Cual de los siguientes nimeros decimales equivale a 2 cm?

a) 0,2 cm
b) 0,6 cm
c) 3,5cm
d) 5,3 cm
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