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Bienvenidos a una etapa de trabajo compartido que nos permitird abordar la
necesidad de construir aprendizajes significativos para la vida de todos y cada
uno de nuestros nifos, niflas y adolescentes a lo largo de su escolaridad. Porque
sabemos que viven en una sociedad donde el conocimiento es y sera cada vez
mas la base solida sobre la que construiran su futuro.

Nos une el objetivo de lograr que cada estudiante que ingresa al sistema edu-
cativo pueda llegar al dia de su egreso con los saberes fundamentales para el
futuro que lo espera.

El Plan Nacional Aprender Matematica es el resultado del consenso y com-
promiso logrado entre todos los ministros y ministras en el seno del Consejo Fe-
deral de Educacion. Alli se asumio la responsabilidad de mejorar el nivel de ense-
flanza y aprendizaje de la matematica a lo largo de todo el pais, reconociendo su
trascendental importancia en la formaciéon integral de los nifios, nifias y jévenes
y en sus oportunidades de acceso a los estudios superiores y al mundo laboral.

Una de las dimensiones mas importantes del plan es la formacién docente
continua orientada a la busqueda de la transformacién y la mejora de la practica
de la ensenianza. Es por ello que este cuadernillo presenta una estrategia alterna-
tiva para llevar a las aulas, que los docentes podran utilizar como insumo para
enriquecer su tarea cotidiana.

Este abordaje de la formacién continua implica asimismo el acompafamiento
en el proceso de mejora, y la elaboracion de redes de aprendizaje colaborativo
entre los docentes. De este modo, se busca generar un conocimiento sobre la
matematica educativa basado en el trabajo entre pares, sostenible y efectivo.

Confiamos en la potencia del hacer juntos y en la vision comun de los minis-
tros y ministras que abrieron camino a esta iniciativa. Estamos seguros de que
servira para compartir las buenas practicas, potenciar las mejores experiencias y
asumir la hermosa tarea de ser agentes de cambio en nuestra querida Argentina.

Alejandro Finocchiaro
Ministro de Educacién, Cultura, Ciencia y Tecnologia
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Durante el segundo ciclo de la Educacién Primaria, se busca el acercamiento entre los/
as estudiantes y diversas situaciones de enseflanza que promuevan su participacion en
problemas relevantes para la vida.

Para alcanzar tal fin, el Ministerio de Educacidn, Cultura, Ciencia y Tecnologia ha
propuesto un conjunto de saberes primordiales: los Niicleos de Aprendizajes Prioritarios
(NAP) que, recientemente, ha complementado con los Indicadores de Progresion de los
Aprendizajes Prioritarios (IPAP) que son las formulaciones que expresan los aprendizajes
prioritarios minimos que se espera que puedan lograr los/as estudiantes.

En este cuadernillo se trabajaran aquellos relativos a las fracciones (representar, orde-

nar, sumar).

Interpretar, registrar o comparar el
resultado de una medicion, de un reparto
0 Una particion a través de distintas
escrituras de fracciones.

Interpretar la equivalencia entre
expresiones fraccionarias y decimales de
uso frecuente para una misma cantidad. 42
Sumar y restar cantidades

expresadas con fracciones y
decimales con distintos significados,
utilizando distintos procedimientos,
representaciones y evaluando la
razonabilidad del resultado.

Interpretar, registrar, comunicar

y comparar cantidades (precios,

longitudes, pesos, capacidades, areas)
usando fracciones y/o expresiones
decimales usuales, ampliando el 5¢°
repertorio para establecer nuevas
relaciones.

Estimar, medir y registrar cantidades
(longitud, peso o capacidad) con

la unidad adecuada en funcion

de la situacion y usando, de ser
necesario, expresiones fraccionarias
y decimales de uso habitual.

Resolver situaciones gque involucren
sumas y restas de expresiones
fraccionarias (con denominadores
que sean multiplos entre si) y/o
decimales, utilizando distintos
procedimientos y representaciones
(analisis de graficos y expresiones
equivalentes), evaluando la
razonabilidad de la estrategia elegida.



Interpretar la equivalencia entre
expresiones fraccionarias y decimales
para una misma cantidad.

Comparar fracciones y/o expresiones
decimales entre si y con numeros
naturales a través de distintos
procedimientos (relaciones
numericas, expresiones equivalentes,
representaciones graficas) ampliando 5¢
el repertorio para establecer nuevas
relaciones.

Sumar, restar, multiplicar y dividir
cantidades expresadas con fracciones
o decimales utilizando distintos
procedimientos y representaciones

y evaluando la razonabilidad del
resultado obtenido.

Interpretar, registrar, comunicar y

comparar cantidades con fracciones

y/0 expresiones decimales eligiendo

la representacidon mas adecuada en

funcion del problema a resolver.
Argumentar sobre la equivalencia

de distintas representaciones y
descomposiciones de un ndimero.
Comparar fracciones y/o expresiones
decimales a través de distintos °
procedimientos, incluyendo la
representacion en la recta numérica

e intercalando fracciones y decimales
entre otros numeros.

Operar seleccionando el tipo de
calculo vy la forma de expresar los
numeros involucrados que resulten
mas convenientes en funcién de la
situacion y evaluando la razonabilidad
del resultado obtenido

Comparar numeros fraccionarios
y/0 expresiones decimales entre si

y con el entero a través de distintos
procedimientos y reconocer la
eqguivalencia entre expresiones
fraccionarias y/o decimales para una
misma cantidad.

Argumentar acerca de la
equivalencia de distintas
representaciones de un numero
racional usando unidades de distinto
orden.

Resolver situaciones aditivas que
involucran expresiones fraccionarias
y/o decimales, situaciones
multiplicativas que incluyan
multiplicacion de expresiones
fraccionarias o decimales entre si o
con ndmeros naturales o de division
entre expresiones fraccionarias y/o
decimales con numeros naturales.

Para que los/as estudiantes reconozcan la funcionalidad y la transversalidad de la ma-
tematica para el desarrollo de argumentos y la toma de decisiones, se precisa que el signi-
ficado del conocimiento matematico refiera al valor de uso (Cantoral, 2013).

Por ello, se proveen algunas reflexiones sobre el objeto matematico puesto a discusién

en esta interaccion.



El aprendizaje del estudiante, desde el punto de vista de la propuesta socioepistemold-
gica, es el producto emergente de una dialéctica de construccién social del conocimiento,
que parte de lo factual, articula con lo procedimental y se consolida en el nivel simbdlico.
Es decir, todo objeto matematico tiene un origen y una significaciéon amplia que se apoya
en practicas, cada vez mas complejas y estructuradas.

De acuerdo con la investigacion socioepistemoldgica, se propone este material para la
construccion de conocimientos especificos con el fin de identificar posibles respuestas y
hacer explicitos los aspectos de la resignificacion progresiva, la racionalidad contextuali-
zada, el relativismo epistemoldgico y la funcionalidad del conocimiento.

En este cuadernillo se desarrollaran situaciones de aprendizaje proveyendo un con-
texto situacional real (no ficticio o fuera del contexto de los/as estudiantes) y un contexto
de significancia basado en una evolucidén pragmatica. Es decir, aprovechar las practicas
del actuar de las personas que permitan significar, mediante el uso, la nocién matematica
especifica: las fracciones. Para ello, se considera la importancia de las practicas social-
mente compartidas como la visualizacion, el reparto equitativo y las equivalencias en las
representaciones de las fracciones con el fin de acompanar la construccion del objeto ma-
tematico.

El propésito tltimo es el de organizar el conocimiento en espiral, es decir, desde “la
anidacion de practicas” —a partir de las acciones (el hacer) y la organizacion de acciones a
nivel de actividad, hasta la simbologia—, partiendo del entorno de quien aprende.

El disefio de cada situacidon de aprendizaje considera las siguientes directrices para ge-
nerar un ambiente que propicie la construccion del objeto matematico fraccion:

« Contempla distintos y diversos contextos para identificar la presencia de fracciones
desde un nivel situacional.

 Pone en juego algunas practicas asociadas a la construccion del sentido de la nocién
de fraccién, como son visualizar, repartir y equivaler; que involucran acciones mas
concretas como reconfigurar, partir y comparar.

» Reconoce diferentes significados y construcciones que le son asociadas a las fraccio-
nes, esto, a partir de los referentes contextuales de cada persona.



A continuacidn, se presentan las intenciones de las tres etapas que constituyen la pro-
puesta de situacion de aprendizaje y, en particular, los elementos principales de cada tarea.
En cada etapa, las practicas visualizar, repartir, comparar y equivaler se hacen presentes
de forma diversa.

En la primera situacion de aprendizaje, la intencién es abordar el reparto equitativo
a partir de la particién equitativa y evidenciar una diversidad de estrategias que pueden
presentarse al partir una misma unidad entera: 3 tabletas de chocolate.

Asimismo, se hace evidente que las formas de reparto pueden variar en funcién de la
cantidad de personas o de como se elijan las partes. Estas variaciones permiten reconocer
equivalencias y establecer relaciones parte-todo, ya que las diferentes formas de reparto
con la misma unidad entera permiten llegar al mismo resultado matematico: %; aunque
no precisamente el mismo desde el aspecto contextual: % del mismo chocolate o % de
chocolates de diferente sabor.

En la segunda situacion de aprendizaje se tiene como objetivo el reconocimiento de la
existencia de una relacion de orden a partir de una relacién con la magnitud, en este caso,
de tiempo: mientras mas duradera es una actividad, mayor es la fraccion que la representa,
esto resulta importante para atender las dificultades asociadas al ordenamiento. Se busca,
también, establecer relaciones y significados de la fraccion del dia con la cantidad de tiem-
po que representa y viceversa, es decir, la cantidad de tiempo que ocupa una actividad con
la fraccion del dia que representa. Asi, conceptualizar al dia como el entero o el todo es la
parte fundamental y la referencia para determinar las fracciones.

En la primera situacién de aprendizaje, la intencion es tratar con las equivalencias que
se generan a partir de particiones que son multiplos de otras, es decir, un chocolate par-
tido en 6 y un chocolate partido en 12. Se busca también establecer el lenguaje que ayude
a relacionar tales equivalencias. Estos aspectos inducen a proponer expresiones aditivas y
determinar su correspondiente suma.

En la segunda situacion de aprendizaje, la intencidn es el uso de la recta como represen-
tacion de cualquier unidad entera, como lo es un dia. Asi, se busca analizar la fraccion del
dia que ocupan las actividades para luego compararlas a partir de su longitud y ubicacién
en la recta.



En las dos situaciones, la etapa simbdlica representa el trabajo con los simbolos asocia-
dos a las relaciones y representaciones previamente articuladas y significadas. Esto es, se
trata con lo simbolico al nivel de los significados construidos. Cada situacion presenta en
toda su estructura un foco de atencidn particular: por un lado, la particion y la equivalen-
cia, y por otra, la formaciéon de unidad y el ordenamiento.

Respecto a la primera situacion, el escenario del reparto de chocolates propicia la emer-
gencia de la nocién de equivalencia mediante la configuracion y reconfiguraciéon de re-
partos, para luego poder establecer operaciones aditivas que pueden ejecutarse desde la
articulacion de dichas equivalencias.

Respecto a la segunda situacion, el escenario de la organizacién y comparacion de ac-
tividades permite transitar la equivalencia de una relacién de magnitud (A es mas grande
que B) a una relacion de orden (A se encuentra después de B), para luego usar la recta para
la organizacion de las fracciones o establecer la relacién de orden que guardan.

El desarrollo de estas etapas permite hacer comparaciones e interpretaciones del re-
sultado del reparto (situaciéon 1), ademas de construir la nocién de equivalencia bajo la
idea de diversas configuraciones del reparto (situacién 1), que luego son profundizadas
mediante el transito de una relacién de magnitud a una relacion de orden (situacion 2).

Estos elementos son clave pues permiten evidenciar la funcionalidad de la practica del
reparto en escenarios de la vida cotidiana.



Las situaciones de aprendizaje sobre las fracciones se fundamentan en el analisis de la
relacién que guardan los constructos particion, equivalencia cuantitativa'y formacion de la
unidad, que sefiala Kieren (1976 y 1988), en el modelo que plantea para el entendimiento
de los numeros racionales y la comprension de las fracciones.

Hived & Campo cociente

Mivel 5 Grupo aditive Grupo multiplicativo

Mived 4 Equivalancia formal Equivalencia multiplicativa
Mived 3 Constructo funcidn Constructo escalar
Hivel 2 Medida Cuclfrtln Razdn Operador
Nivel Particién SN e it

€1 €2 €3 €4 C58 ©6 C7? CB L9
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Fuente: Flores (2010: 22).

Para el caso de las fracciones, se centrara la atencion en los primeros dos niveles. En la
base del modelo de Kieren (1976, 1988) se ubica el nivel cero, que alude a construcciones
iniciales, conectadas con el plano del hecho; es decir, son construcciones sin nombre y re-
lacionadas con “fragmentos locales de conocimiento especifico de la situacion” (Millsaps,
2005:19).

En el nivel 1, los constructos particién, equivalencia cuantitativa'y formacién de la uni-
dad son los primeros en los que los/as estudiantes pueden solucionar algunos problemas
de relaciones fraccionarias. Kieren (1988) los infiere como presentables por un lenguaje
fraccional aditivo y como la base para el conocimiento de la fracciéon unitaria. Por otro
lado, Behr, Lesh, Post y Silver (1983) conciben estos constructos como herramientas basi-
cas de pensamiento para comprender el nimero racional.

Particién: alude al proceso de dividir un objeto en un nimero de partes ajenas y ex-
haustivas. Esto es, que las partes no se traslapan y que cualquier cosa esta incluida en una



de las partes. Ademas, al usar la palabra particion en el contexto de las fracciones, se da por
hecho que las partes sean del mismo tamano (Lamon, 1999). Asimismo, Lamon subraya
que el proceso de particion descansa en el corazén de la comprension de los nimeros ra-
cionales y que es una accion fundamental para la produccién de numeros, de conceptos
matematicos, de razonamiento y de operaciones. Por ello, existen fuertes razones para
involucrar a los/as estudiantes en actividades de particion.

Equivalencia cuantitativa: se basa en el fundamento del constructo contar. Esta es una
construccion fundamental que los/as estudiantes traen consigo de su trabajo con nimeros
enteros y sus operaciones (Millsaps, 2005). Ademads, se hace necesario que el constructo
equivalencia cuantitativa se integre con el constructo particion para que los alumnos ge-
neren el concepto de fraccion.

Formacion de unidad: este constructo subyace al razonamiento informal sobre las frac-
ciones y es esencial para desarrollar los conceptos mas abstractos de nimero racional en
el siguiente nivel del modelo. Al respecto, Mack (1993) sefiala cambios en el constructo
necesarios para el concepto de numero racional. Por ejemplo, la aplicacion del concepto
de unidad a cantidades continuas y discretas.

Los tres constructos estan implicados en el razonamiento informal sobre situaciones
de numeros racionales y, entre ellos, enlazan las experiencias iniciales de los nifios con
construcciones de nimeros racionales.

En este sentido, la propuesta socioepistemoldgica parte de las experiencias para cons-
truir un objeto, esto es, se enfoca en acciones, actividades y practicas situadas para hacer
emerger de forma natural y gradual el objeto matematico fraccion. Esto conlleva una sig-
nificacién local del objeto matematico. Asi, la etapa factual se presenta para trabajar direc-
tamente con el objeto cuando éste aparece de forma natural en las situaciones; en la etapa
procedimental se trabaja con los atributos del objeto para hacerlos visibles; y en la etapa
simbolica se extrae su forma y las propiedades que tiene para poder operarlo.

De esta forma, el tratamiento del conocimiento tiene fundamento en las practicas aso-
ciadas. Para el caso de fracciones, las que se identifican son: visualizar, repartir y equivaler.

Al igual que De Leoén (1998), esta postura se sustenta en la psicologia genética de Pia-
get, donde el conocimiento consiste en actuar sobre los objetos y transformarlos, a partir
de la interaccion directa con ellos o con materiales puestos en juego. Por tanto, el apren-
dizaje abordara al menos una dimensidn cognitiva, una epistemoldgica y una social, en
tanto se involucra al aprendiz en la generacién de su conocimiento.

La practica de visualizar, o la visualizacion, se hace presente en las actividades cuando
el tamafio y la forma de la unidad entera o la parte juegan un rol en la manera en que se
parte o se equivale.

Esta posibilidad de partir o no de cierta manera estd asociada también a las experien-
cias que se tengan sobre los objetos, y que facilitan la accidn, el sentido y la significacion.
Esto es, el tamafio del dibujo de un chocolate determina en el nifio la posibilidad de partir
o0 no; es decir, desde el momento en que el nifio mira el objeto e interactta con él, pone en
juego sus experiencias y evaltia sus posibilidades.



Por ejemplo, en la experimentacion de estas actividades, se identificé que el tamafo
del chocolate que se iba a partir era relevante para poder definir la particion. También, la
forma represent6 una variable relevante, ya que los nifios no podian partir un chocolate
de forma circular entre 8 personas, pero si una pizza. En ambos casos, sus argumentos
indicaron que los chocolates conocidos para ellos son pequefios, mientras que la pizza es
de tamafio considerable para la particion solicitada.

Repartir lleva asociada la nocién de justicia en tanto se busca que la particiéon sea
en partes iguales para corresponderse con un tipo de reparto justo. De esta forma, que el
estudiante haga la particién en las situaciones significa darle oportunidad de comprender
lo que esta pasando para elegir la forma de partir la unidad en partes iguales.

En las actividades de la situacion de aprendizaje se solicita de forma directa e indirecta
que se haga una particidn o se determine cual fue a partir del reparto establecido o la par-
te que se trabaja. Es decir, existe en las actividades la necesidad de reconstruir la unidad
entera a partir de sus partes (la unidad de medida). Estas acciones de particién y recons-
truccion de la unidad llevan involucradas practicas de equivalencia.

La practica de equivaler se hace presente al comparar y establecer relaciones entre la
parte y el todo, entre partes de diferentes unidades o entre representaciones, en las accio-
nes de repartir o reconstruir la unidad entera. La practica de equivaler se presenta asi de
forma transversal.

De esta manera, el nivel de abstraccion alcanzado estara acompanado del significado y
sentido para quien hace las acciones de partir y repartir, equivaler (comparar e igualar), o
formar la unidad. Es decir, del conocimiento situado puesto en juego.

Asi, se da cuenta de que los procesos cognitivos no son los unicos responsables del
aprendizaje, sino que las acciones y actividades articuladas en practicas, contribuyen tam-
bién al desarrollo del concepto de fraccion.

Esto quiere decir que el aprendizaje de las fracciones no solo esta en el plano cognitivo,
sino también en otros planos que permiten trascender el tratamiento escolar basado en
objetos sin significado hacia un tratamiento basado en practicas con significado situado.

El énfasis en las relaciones de la unidad entera con la unidad de medida, o la parte, per-
miten que se trabaje con objetos con diferentes formas, tamafios y dimensiones, que son
el primer tipo de interacciones que se ponen en juego en las situaciones. De esta forma,
las actividades de reconstruccion de la unidad entera conceptualizan en mejor grado a la
unidad de medida, porque ésta no se presenta aislada o desprendida, sino que es la que
permite obtener la unidad entera asociada.



A continuacidn, se hace una descripcién de la intencionalidad de las diferentes etapas
de la situacion de aprendizaje propuesta, cuyo objetivo consiste en construir significados
para las fracciones a partir de un tratamiento que va de las practicas que se desarrollan en
una situacion contextual, a los objetos matematicos escolares, ademas de robustecer las
nociones particion, formacion de unidad y equivalencia al tratar con fracciones.

Intencion. Se pretende que el estu- Formen grupos de 3 o 4 integrantes y resuelvan las siguientes ac-
diante determine una estrategia de par- tividades.
. e . Facundo llevé chocolates a la escuela para compartir entre sus
ticion Para repartlr las 3 tabletas de ChO— S amigos: Lucia, Malena, Sebastian, Diego y Matias. La mama le dio
colate con el fin de promover preguntas 3 tabletas grandes de chocolate porque sabe que les encanta.

d 1 t / ti f’ . d 1 Si fueran Facundo, ;cémo harian el reparto para que les toque a

acerca de las caracteristicas Iisicas de Ias todos (incluido €l) la misma cantidad sin que sobre chocolate?

tabletas. Es a través de la representacion ;Cuénto le tocarfa a cada uno?

del dlbUJO de las tabletas de Chocolate, ) Dibujen las_ t?bletas de chocolate y muestren a los demads grupos
cémo las partlrlan.

que se configurara en el estudiante la con-

formacion de una unidad entera a repartir y se evidenciara la particion elegida. La idea de

reparto justo estara ligada a la eleccion de la particion, ya que es un rasgo que determinara

la forma de partir las tabletas.

Intencion. Se pretende considerar distintas maneras de reparto equitativo conservan-
do la unidad a repartir, pero modificando la cantidad de personas a las que se reparten
las tabletas de chocolate. Dos tipos de comparaciones se ponen en juego: primero, de la



forma de partir las tabletas dadas las con- o )

L o . Al dia siguiente, Facundo llevé otras 3 tabletas de chocolate, pero
diciones 1n1c1ales, que en el caso anterior en esta ocasion Sebastian y Diego no fueron a la escuela.
fue de menor dificultad por el namero de ;Repartirian de la misma forma que antes? ;Por qué?

/ ;Cuanto le tocaria a cada uno?
personas que habia; segundo, que las par- : - ,

. g ;Piensan que es la Unica manera de partir las tabletas de cho-
ticiones pueden ser diferentes entre los colate? Pregunten a los companeros de los otros grupos cémo las
compafieros, aunque se tenga la misma  Perirenelos
unidad y el mismo nimero de personas.

Al presentarse esto, la nocion de equiva-
lencia comienza a tomar forma.

Compartan en un dibujo cémo lo harian.

Intenci(')n. Se pretende hacer una re- La mama de Facundo le da, otra vez, 3 tabletas de chocolate.
ﬂeXién inversa sobre la relaci(')n entre 1as ;Cuantos de sus amigos tendrian que estar ese dia en la escuela

para recibir una tableta sin necesidad de partirla?

cantidades. Se dan como datos la unidad a &Y para recibir mas de una tableta?

repartir (3 tabletas de chocolate) y las ca- Dibujen el reparto y comparenlo con el de los demas grupos.
racteristicas de la fraccion a la cual se quie-

re llegar en la reparticion (la cantidad de

tabletas que toque: una tableta o mayor a una). Asimismo, se pregunta por la cantidad de
personas a las cuales se reparte y asi descubrir las caracteristicas que debe tener el deno-
minador de la fraccion.

;Todos propusieron los mismos repartos? ;Por qué?

Como faltaron dos amigos, Facundo pensé una estrategia para
repartir los chocolates entre Lucia, Malena, Matias y él. Se la mostrd
a sumama y ella le propuso otra manera de repartirlos. Observa las
dos estrategias. Considera que los chocolates son distintos.

Intencion. Una de las conside- Estrategia de reparto propuesta por Facundo.
raciones hechas en este momento,  Tomar I de chocolate blanco.

se encuentra ligada a la confron-  momar}. de chocotate amarao.

c @ c
blanco amargo semiamargo

NS

tacion de estrategias al comparar = Tomar - de chocolate semiamaro

i de un mlSInO SabOI' de Choco_ Es decir: JT + 17 + % = % a cada uno recibiria 3 pedacitos de chocolate,
late con 2 obtenido de la suma de "%t

distintos sabores de chocolates. Se Estrategia de reparto propuesta por la mamé de Facundo.

Tomar:

cuestiona la naturaleza de la ob- e - -
a + AL + a = 3 del chocolate blanco, 3)9]|8

tencion de los % deunayotraes- 4 47474 . E E

: . a .1, 1 -3 delchocolate amargo, blanco amargo semiamargo
trategia ya que depende si se con- & 44"
. . . 1,1, 1 _ 3 delchocolate semiamargo,

sidera que tener sabores distintos ~ « "4 47

1

eSté. en ]uegO 0 no Y) ademés) pro_ vy del chocolate blanco + %de\ chocolate amargo + % del chocolate semiamargo.
piCia la I'eﬂexlén SObI'e Sl las table_ Es decir, el primero recibe % del chocolate blanco; el segundo, % del chocolate amargo;
tas de chocolate se consideran o
no del mismo tamario. Sl no fue' ;Qué estrategia de reparto elegirias? Justifica tu respuesta.
ran del mismo tamaﬁo) entonces’ ¢Sera diferente lo que propone Facundo con respecto a lo que propone su
1 3 , l . mamaé? jAcaso no reciben lo mismo en los dos casos? Justifica tu respuesta.

08 Z no representarlan a misma ;Encontras diferencias entre los % a compartir considerando la primera o la

cantidad en estas estrategias. segunda estrategia?

el tercero, % del chocolate semiamargo y el cuarto, recibe % de cada sabor de chocolate.



Intencion. La actividad procura tra-
bajar con unidades que conserven el
tamano, pero en las que se modifique
la cantidad de particiones: chocolates
de tamanos iguales, cuyas porciones
son diferentes. El objetivo es signifi-
car la idea de fracciones equivalentes.
Para ello, la tableta 1 se divide en sex-
tos mientras que la tableta 2 se divide
en doceavos. La asociacion del lenguaje
sera fundamental para articular las re-
presentaciones que se muestran y forta-
lecer la idea de equivalencia e introdu-
cirse a la adicion de fracciones.

Intencidn. En esta actividad se pro-
porcionan elementos para abrir el ca-
mino hacia la suma de fracciones equi-
valentes, evidenciando que al significar
que % equivale a % , es posible enton-
ces reunir L + 11 . El nimero de perso-
nas elegidas no fue al azar, se procuré
elegir un numero que fuera sencillo de
convertir a sextos y doceavos. El propé-
sito final es que se articulen los signifi-
cados construidos a las fracciones y sus
equivalencias.

El papa de Facundo encontré en el supermercado tabletas de cho-
colate de igual peso y tamafo, que ya vienen divididas. jAsi son
més faciles para repartir! Observé las formas de las tabletas.

Tableta 1 Tableta 2

Si Facundo reparte entre sus 5 amigos la tableta 1, ;les toca lo
mismo que si reparte la tableta 2? ;Por qué? Recordé que a Facun-
do también le gusta el chocolate y hay que incluirlo en el reparto.

Dibujé tabletas de chocolate en cartulina y dividilas como las
tabletas 1y 2 de la actividad anterior. Recortalas. Experimenta al-
gunos repartos con tus compafieros para que les toque lo mismo
de cada tableta, sin que sobre. Luego, resolvé las actividades.

Copia la tabla y anoté los datos de cada reparto.

Cantidad de  {Cuanto chocolate reciben éCuanto chocolate reciben
personas de la tableta 1? de la tableta 2?

1

2

3

6

1 pedacito de 6 2 pedacitos de 12

JEn cuéntas partes esta dividida cada tableta?

Cuando la cantidad de personas es 6, ;es lo mismo decir que
cada una recibe 1 pedacito de 6 de la tableta 1 o que recibe 2 peda-
citos de 12 de la tableta 2? ;Por qué?

Tené en cuenta la tabla que completaste en la actividad anterior
para responder.

Copia esta tabla y completala.

éCuanto chocolate  éCudnto chocolate  Si se junta la cantidad

Car;?::;:e reciben de la reciben de la recibida de las dos
P tableta 12 tableta 22 tabletas hay...
1
2
3
& 2 2 a .2
6 12 6 12



Intencion. Se continta con la cons-
truccién de fracciones equivalentes y
sus respectivas sumas. Con base en una
misma unidad dividida en partes dife-

Si las dos tabletas se repartieran entre Facundo y dos amigos,
;como se haria el reparto? ;Cuanto recibirian de cada tableta?

e Tableta 1:

e Tableta 2:

;Cuanto chocolate recibirian en total?

rentes (sextos y doceavos), se solicita de manera explicita tener que elegir fracciones con
denominador diferente y proceder a su suma. Asi, se pondran en juego tres ideas nodales:
las comparaciones parte-todo, las equivalencias y la suma.

Intencion. Con esta actividad, se re-
flexiona sobre la estrategia para realizar
la suma de fracciones equivalentes y se
confronta con la Tarea 1 en la que los

Los chocolates tienen el mismo tamafio, pero no divisiones
iguales. La tableta 1 tiene 6 pedazos. La tableta 2 tiene 12 pe-
dazos.

;Cémo reuniste los pedazos de cada tableta para saber
cuanto recibe cada uno?

;Consideras que en esta forma de repartir cada uno recibe
lo mismo que en la tarea 1? Explica tu respuesta.

chocolates tenian una particion igual, es decir, fracciones con igual denominador. Ademas, per-
mite reflexionar sobre las diferencias de contar con las caracteristicas de la forma y el tamano de
la unidad ya que robustece las nociones parte-todo y repartos equitativos.

Intencion. Con esta actividad, se
muestran las comparaciones entre el
todo (la unidad) y las partes, asi como
una escritura en forma de un cociente &
para indicar cuantas partes de la unidad
le toca a cada persona segun sea el caso.

En la tabla se muestran varias representaciones que se pueden
usar para hacer referencia a las fracciones. En grupos, completen
la tabla.

Observa el ejemplo de las representaciones de la tabla, copiala
y completala.

Representaciones

Cantidad de
en las

. Representacion de la parte en la Representacion
que se repartié de lo que le tocé a N .
unidad entera, o sea, del chocolate en fraccién
la tableta de cada uno
chocolate
B 1
6 1 pedacito de 6 3
4 1 pedacito de 4
1
3
. 2
2 pedacitos de 6 6
4 2 pedacitos de 8




Intencion. Se propone una actividad
que consolide la nocién de fracciones equi-
valentes y las diferentes representaciones,
haciendo hincapié en que la fracciéon es un
solo nimero y no la idea de “un nimero so-
bre otro”. El proposito de esta actividad es
propiciar la suma de fracciones equivalentes
al representar los sextos y los doceavos de
tal manera que se observe que conservan el
mismo tamano de la parte que se considera.
En este momento, son las relaciones estable-
cidas y los significados construidos los que
dan sentido a la operatividad de tales equi-
valencias.

Intencidn. En esta actividad se modifican
los denominadores de las fracciones para que
se ponga en juego lo aprendido y se realicen
sumas de fracciones equivalentes. Se conclu-
ye con una pregunta que permita hacer ex-
plicito como se realiza la suma de fracciones.

Observa el ejemplo que te proponemos:

REPRESENTACION REPRESENTACION EN PORCIONES
EN FRACCION DE CHOCOLATE
B =
12 D]
&g -

Las dos primeras representaciones son iguales, porlo tanto _1_equivalea 2 .
6 12

Por ejemplo, es posible expresar la cantidad de un reparto de esas dos formas:

2 5 4
6 12

1 2 2 _ 4
Entonces,?f 2 y =@

De acuerdo con la informacién proveniente de la tabla anterior, ;qué
otros pares de fracciones representan la misma cantidad de chocolate?

Observa estas nuevas tabletas y resolvé las actividades.

Tableta 1 Tableta 2

En grupos, copien y completen la tabla.

Representacion Representacion en porciones
en fraccion de chocolate

I I .

¢ ;Cuéles son las equivalencias halladas?

;Coémo le explicarian a un compafiero qué hacer para sumar
fracciones?



Intencion. Se busca que el estudiante re-
conozca sus actividades diarias en un escena-
rio susceptible de ser medido e a través del
tiempo, en particular, tomando como unidad
entera el dia de 24 horas. Se profundiza sobre
la nocién de formacién de unidad, en donde
la comparacion y el ordenamiento juegan un
papel importante (discusion que se profundi-
za en las actividades del proximo momento).

Intencion. Esta actividad tiene la
intencion de evidenciar que las acti-
vidades diarias pueden ordenarse se-
gun la fraccion del dia que se le dedi-
ca (tiempo en horas). Su importancia
radica en que, a través de la represen-
tacion en la linea verde, el estudiante
establece relaciones longitud-horas
para determinar un orden. La articu-
lacion de representaciones, relacio-
nes y significados entre la cantidad de
horas, la fraccion que ello representa
y su representacion pictorica, es el
objetivo central de esta actividad.

Anotd las 4 actividades que hiciste ayer. En todos los casos,
usa numeros enteros para indicar las horas que les dedicaste. Por
ejemplo, si hiciste actividad fisica durante 45 minutos, anotd 1
hora para esa actividad.

Actividad 1:

Actividad 2:

Actividad 3:

Actividad 4: Dormir

;Cuantas horas le dedicaste a cada una? Copia y marca en la
franja que representa un dia completo, la regién que corresponde
al tiempo que le dedicaste a cada una de las actividades.

Ordena las actividades de mayor a menor segin el tiempo
dedicado, sumando todas las horas que usaste durante el dia
para esa actividad.

Completa la tabla con lo que respondiste en la actividad ante-
rior. Revisa el ejemplo. Considera que el dia tiene 24 horas.

£Qué parte del dia

éCudntas horas le &Como se representa

ACTIVIDAD T le dedicaste a esta en fraccion?
actividad?
Ejemplo de Nico 10
Dormir 10 10 de 24 horas >

Actividad 1:

Actividad 2:

Actividad 3:

Actividad 4:
Dormir



;Ubicaste correctamente la actividad “dormir”? ;Es a la activi-

Intencion. E]. cierre de la etapa faC- dad que le dedicis més tiempo en el dia?

Comenté con tu familia acerca de cuanto tiempo le dedicés a
cada actividad

tual tiene la intencién de reflexionar
sobre el orden establecido poniendo
en duda si el orden ha sido el correcto. La nocion de orden sera un elemento fundamental
que contribuira en la representacion de fracciones en la recta.

Leé la siguiente situaciéon. Luego, respondé.

Jorge, el papé de Carla, coment6 por teléfono con su hermana las

., ; actividades que tenia que hacer el dia siguiente: ir a buscar a sus
Intencion. En los items a y b de esta hijos a la escuela, preparar la comida, ir a trabajar, hacer ejercicio,

actividad se pone en juego la idea de =~ e ot } )
L., ., . . Antes de cortar la llamada dijo: “jNo me alcanzan las horas del dia
particion, formacién de unidad, equi-  para hacer todor.
valencia y orden. Por una parte en el Carla, que estaba escuchando a su papa, anoté todas las activida-
. b

. , ., des y la cantidad de horas que le dedicara a cada una para intentar
primer item se promueve la formacidn  4yudario a organizarse.
de la unidad: un conjunto de activi-
dades dadas en términos de horas es Copia la franja que representa la duracion del dia y marca los

trasladada a un sistema de referencia tiempos y las actividades planeadas por el papa de Carla.

diStintO) donde la unidad de referen_ 6 horas para trabajar 3 horas para cocinar
Cia pasa de ser la hora a ser una regién 1 hora para almorzar 8 horas para dormir
2 horas para hacer ejercicio 4 horas para compartir con la familia

en la franja propuesta. Esta transicion
podria parecer inmediata, sin embar-
go, requiere del uso simultaneo de ]
las tres primeras nociones relativas al Ordena las actividades de mayor a menor segtn el tiempo que
. . . le dedicara a cada actividad.

aprendizaje de las fracciones. Por otra

| do i . lai Copia la tabla y escribi una fraccién que represente qué parte
parte’ ene Segun o item se tiene la 1n- del total del dia le dedicaréd a cada actividad. Recorda que el dia
tencidon de correlacionar la nocidén de  tiene 24 horas.
Orden con 10 que pOSteriormente Seré Actividad Fraccién del dia que la representa
representado como una “parte del dia”
en términos de un total (el dia entero),
es decir, representar la equivalencia
entre el tiempo y el entero mediante
una fraccion propia (menor que un
entero).

AR RN RECE



Intencion. En el momento anterior, se
propicié un avance en el siguiente sentido: se
parte de la formacion de una unidad, se cons-
truye una equivalencia y se establece un or-
den entre las partes del todo analizado (lo que
hace en un dia). En este segundo momento, el
sentido de las preguntas es inverso: dada una
particion, se pide hacer la equivalencia corres-
pondiente para reconocer la parte que le co-
rresponde al todo (el dia entero) y, finalmente,
dar argumentos acerca del porqué la equiva-
lencia es esa y no otra. Se introduce la recta
numérica como parte de la actividad luego de
haber pasado por distintas representaciones.

Intencion. El cierre de la etapa procedi-
mental promueve la comparacion de partes
obtenidas: las actividades del papd de Carla
y las de su tia. El objetivo es reconocer la

Observa la tabla con las actividades que hace la tia de Carla en
un dfa. Luego, respondé.

Actividades Parte del total del dia

Dormir
Leer
Hacer las compras
Hacer ejercicio

Cocinar

O e AT

Trabajar

Represent4 cada una de las actividades segun la parte del dia
que le corresponde. Recorda que el entero es el dia completo.

;Cuantas horas dedica a cada actividad?

;Cémo hacés para calcular el tiempo destinado a cada actividad?
Explicalo.

De acuerdo con la organizacién del dia del papa y de la tia
de Carla, contesta las siguientes preguntas:

¢Quién le dedica mas tiempo a cocinar?

;Quién duerme mas tiempo?

;Cuél es la actividad a la que le dedica la mayor parte del dia
cada uno de ellos? ;A cudl le dedican menos tiempo?

diferencia y el orden entre dos partes de diferentes unidades, pero de la misma naturaleza.

Intencion. Esta tercera etapa busca alcan-
zar la representacion del orden analizado en
las etapas anteriores a través de una recta. Es

Tené en cuenta las actividades del papa y de la tia de Carla de
tarea anterior. Las siguientes lineas representan un dia entero. Co-
pialas y marca sobre cada una de ellas, la parte que corresponde a
cada una de las actividades.

¢De qué manera podés determinar que a una actividad se le
dedica mas tiempo que a otra?



decir, la parte pero situada en un sistema de referencia comun. El objetivo es identificar
el orden de las actividades de acuerdo con su duracion respecto de un total (el dia de 24
horas), lo que hace poner en juego, nuevamente, el significado asociado al orden de las

fracciones.

Intencion. Esta actividad per-
sigue dos objetivos especificos:
el establecimiento de una rela-
cién de magnitud y de una rela-
cién de orden. Es decir, interesa
que el estudiante identifique, en
magnitud, qué fraccién es mayor
que otra; y en orden, qué frac-
cién se encuentra antes que otra
en la recta. Son estas relaciones
las que permiten transitar entre
las representaciones y articular
la unidad entera con la recta nu-
mérica como representacion.

En los siguientes casos, respondé qué relacién (mas grande, mas
pequena o igual que) guardan cada una de las fracciones:

Parte Relacién Parte Representacion en la recta
1 1

4 3

3 1

12 4

es mas grande 1

= o] 1 2 1
ue —_ =
q 2 > =
4 i
24 8

Roded la opcién correcta para completar las siguientes oraciones.

Si % es mas grande que % _entonces, en la recta
numérica % esté a la derecha/izquierda de _1_. Es decir, _1
3 2

se encuentra antes/después que %

Si % es equivalente a %, entonces, % se encuentra

después/en el mismo lugar que 1 en la recta numérica.
3



Con el correr de los afios, la evaluacion en la escuela se convirtié en un criterio de acre-
ditacion y quedé relegada a la “prueba escrita”. Sin embargo, la evaluacién tiene distintos
aspectos importantes en la escuela que no solo implican la acreditacion.

Sin desconocer que cada maestro tomara decisiones de promocién y acreditacién en funcién
de acuerdos institucionales y jurisdiccionales sobre criterios y parametros, queremos poner énfasis
en la idea de que un sentido fundamental de la evaluacion es recoger informacion sobre el estado
de los saberes de los alumnos, para luego tomar decisiones que permitan orientar las estrategias de
ensefanza.

Las producciones de los nifios dan cuenta tanto de los resultados derivados de nuestras propias
estrategias de ensefianza, como de lo que aprendieron y de sus dificultades. (ME, 2012)

Se considera entonces la evaluacién formativa. Se llama asi a un procedimiento usado
por los/as docentes para adaptar un proceso didactico a los progresos y necesidades ob-
servados en los/as estudiantes. De este modo se puede recoger informacién mientras los
procesos se desarrollan con el fin de detectar logros, puntos débiles, identificar errores y
posibles causas y poder tomar asi decisiones respecto a lo que se ensefia, cuando y como
se lo ensenia.

Desde este punto de vista, cuando el/la estudiante no aprende no es solo debido a que
no estudia, sino que puede ser atribuido y analizado desde multiples factores como las
actividades propuestas, los recursos utilizados, etc.

La evaluacion formativa se construye a partir de la observacion y conversaciéon con
los/as estudiantes y también analizando sus producciones. Esta evaluacion brinda a los/as
alumnos/as informacién para desarrollar una mayor autonomia y autorregulacion de sus
aprendizajes. También permite a los/as docentes adaptar las estrategias de ensefianza y los
recursos utilizados a las caracteristicas y necesidades individuales de los/as estudiantes.

En sintesis, la evaluacidon formativa sirve para que:

« los/as docentes

» conozcan mejor a los/as estudiantes;
» planifiquen su ensefianza ajustando el ritmo y presentacion de los desafios de
aprendizajes a las caracteristicas de los/as estudiantes;

« los/as estudiantes
» comprendan la forma en la que aprenden mejor;
» mejoren su aprendizaje;
» se autoevalien y comprendan cudn bien aprendieron.



Uno de los objetivos a lograr es entonces proponer actividades que permitan apropiar-
se de la metacognicion, es decir, la capacidad de autorregular los procesos de aprendizaje.
Para ello es necesario presentar a los/as estudiantes actividades que les permitan dar cuen-
ta de sus aprendizajes. Es posible pensar en preguntas como:

 ;Cuales son los conocimientos matematicos que te resultaron claves para resolver

la actividad?

« ;Cuales son las estrategias que te resultaron complejas? ;Cuales te resultaron faciles?
» ;Qué aspectos de esta actividad podés guardarte para usarlos en otras?

 ;Cuales son las consignas que te resultaron dificiles? ;Podrias descubrir el motivo
por la que fueron dificiles?

 ;Qué aprendiste hoy? ;Qué conceptos no terminaste de entender?

Es fundamental que los/as estudiantes contesten estas preguntas de modo escrito y pue-
dan recurrir a ellas luego de distintas secuencias didacticas. De este modo, todo lo expuesto
se vuelve parte de sus aprendizajes y favorece el logro de la autonomia en la resolucion.

Finalmente, para que la evaluacion permita lograr los objetivos planteados, es nece-
sario explicitar los criterios adoptados a los/as estudiantes. Segun Toranzos (2014), esto
permite:

a. la necesaria transparencia de los procesos de evaluacion;
b. el resaltar el papel de la evaluacién como un elemento que contribuye al desarrollo de procesos
metacognitivos, es decir de reflexién activa de los alumnos sobre su propio proceso de aprendizaje.

Una forma de lograr todos los objetivos propuestos anteriormente es mediante el ar-
mado de rubricas. Una rubrica es una guia usada en la evaluacion del desempefio de
los/as estudiantes que describe las caracteristicas especificas de un producto, proyecto o
tarea en varios niveles de rendimiento. Se arma para clarificar lo que se espera del trabajo
del estudiante y facilitar asi la retroalimentacion.

A partir de una rubrica bien hecha, se logra:

« informar a los/as estudiantes acerca de sus saberes;

« fomentar el aprendizaje autonomo y la autoevaluacion;
« anticipar los criterios de evaluacion;

« promover la responsabilidad de los/as estudiantes frente a sus aprendizajes.



Para estos materiales, una rubrica posible podria ser:

Casi

Siempre : A veces
siempre

Entiende los
enunciados de las
situaciones

Puede leer la
informacidn escrita en
distintos registros de
representacion

Comprende la relacion
entre una parte de un
objeto y una fracciéon

Entre dos fracciones
puede decidir cual es
mayor

Comprende la relacion
de equivalencia que
existe entre dos
representaciones de la
misma fraccion

Puede relacionar el
resultado de un reparto
equitativo con una
fraccion

Puede relacionar la
ubicacién de una
fraccion con la recta
numeérica

Escucha y aprende de
los debates aulicos

Argumenta sus
posturas con claridad

Logra comprender sus
errores y comenzar a
partir de ellos
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ANEXO

LIBRO DE ESTUDIANTES

Comparar y equivaler

PARTIR, REPARTIR Y
COMPARTIR... SIN QUE SOBRE

;Alguna vez compartiste figuritas con tus amigos? Si pudiste repar-
tirlas, ;cémo lo hiciste? ;Compartiste alguna vez chocolates con
tus amigos? ;Como lo hiciste? ;Podés repartir equitativamente las
figuritas cuando tenés més figuritas que amigos? ;Por qué? ;Y sien
lugar de figuritas fueran chocolates?

;Cuales son las diferencias entre repartir equitativamente figuritas
que chocolates?

;Qué es mas facil: repartirlos cuando son mas chocolates que ami-
gos, o cuando son mas amigos que chocolates?

(La paginacion de este anexo corresponde a la del Libro de estudiantes.)




Formen grupos de 3 o0 4 integrantes y resuelvan las siguientes ac-
tividades.

Facundo llevo chocolates a la escuela para compartir entre sus
5 amigos: Lucia, Malena, Sebastian, Diego y Matias. La mama le dio
3 tabletas grandes de chocolate porque sabe que les encanta.

Si fueran Facundo, ;como harian el reparto para que les toque a
todos (incluido él) la misma cantidad sin que sobre chocolate?
;Cuanto le tocaria a cada uno?

Dibujen las tabletas de chocolate y muestren a los demas grupos
como las partirian.

Al dia siguiente, Facundo llevo otras 3 tabletas de chocolate, pero
en esta ocasion Sebastian y Diego no fueron a la escuela.

;Repartirian de la misma forma que antes? ;Por qué?

;Cuanto le tocaria a cada uno?

;Piensan que es la Unica manera de partir las tabletas de cho-
colate? Pregunten a los companeros de los otros grupos cémo las
partirian ellos.

Compartan en un dibujo cémo lo harian.

La mamaé de Facundo le da, otra vez, 3 tabletas de chocolate.

sCuantos de sus amigos tendrian que estar ese dia en la escuela
para recibir una tableta sin necesidad de partirla?

;Y para recibir mas de una tableta?

Dibujen el reparto y comparenlo con el de los demas grupos.

;Todos propusieron los mismos repartos? ;Por qué?



Como faltaron dos amigos, Facundo pensé una estrategia para
repartir los chocolates entre Lucia, Malena, Matias y él. Se la mostré
a sumama y ella le propuso otra manera de repartirlos. Observa las
dos estrategias. Considera que los chocolates son distintos.

Estrategia de reparto propuesta por Facundo.

1

Tomar _1_de chocolate blanco. a4

4
Tomar _1_ de chocolate amargo.

4 Chocolate Chocolate Chocolate

blanco amargo semiamargo

Tomar _1 de chocolate semiamargo.

4
Es decir: _1_ + 1 + 1 = 3 acada uno recibiria 3 pedacitos de chocolate,

4 4 4 4

uno de cada sabor.

Estrategia de reparto propuesta por la mama de Facundo.

Tomar:

L I I
a1 + a1 + L = 3 del chocolate blanco, 4144
4 4 4 4

Chocolate Chocolate Chocolate
1 .1 .1 -3 delchocolate amargo, blanco amargo semiamargo
4 4 4 4
A .1 . 1 _ 3 delchocolate semiamargo,
4 4 4 4
1

% del chocolate blanco + a del chocolate amargo + % del chocolate semiamargo.

Es decir, el primero recibe % del chocolate blanco; el segundo, % del chocolate amargo;

el tercero, % del chocolate semiamargo vy el cuarto, recibe % de cada sabor de chocolate.

;Qué estrategia de reparto elegirias? Justifica tu respuesta.

;Sera diferente lo que propone Facundo con respecto a lo que propone su
mama? ;Acaso no reciben lo mismo en los dos casos? Justifica tu respuesta.

;Encontras diferencias entre los % a compartir considerando la primera o la

segunda estrategia?
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TAREA 2. Distintas particiones... émisma
cantidad de chocolate?

El papé de Facundo encontrd en el supermercado tabletas de cho-
colate de igual peso y tamario, que ya vienen divididas. jAsi son
mas faciles para repartir! Observa las formas de las tabletas.

Tableta 1 Tableta 2

1. Si Facundo reparte entre sus 5 amigos la tableta 1, ;les toca lo
mismo que si reparte la tableta 27 ;Por qué? Recorda que a Facun-
do también le gusta el chocolate y hay que incluirlo en el reparto.

2. Dibuja tabletas de chocolate en cartulina y dividilas como las
tabletas 1 y 2 de la actividad anterior. Recortalas. Experimenté al-
gunos repartos con tus comparneros para que les toque lo mismo
de cada tableta, sin que sobre. Luego, resolvé las actividades.

=) Copié la tabla y anoté los datos de cada reparto.

O W N =

1 pedacito de 6 2 pedacitos de 12

) ;En cuéntas partes esta dividida cada tableta?

<) Cuando la cantidad de personas es 6, ;es lo mismo decir que
cada una recibe 1 pedacito de 6 de la tableta 1 o que recibe 2 peda-
citos de 12 de la tableta 2?7 ;Por qué?



5. Tené en cuenta la tabla que completaste en la actividad anterior
para responder.

=) Copiéa esta tabla y completala.

2

3

. 1 2 1,2
6 12 6 12

) Silas dos tabletas se repartieran entre Facundo y dos amigos,
;como se haria el reparto? ;Cuanto recibirian de cada tableta?
e Tableta 1:

e Tableta 2:
<) ;Cuanto chocolate recibirian en total?

\ . . - o
_ 7 4. Los chocolates tienen el mismo tamano, pero no divisiones
-
N\
=

iguales. La tableta 1 tiene 6 pedazos. La tableta 2 tiene 12 pe-
dazos.

=) ;Coémo reuniste los pedazos de cada tableta para saber
cuanto recibe cada uno?

) ;Consideras que en esta forma de repartir cada uno recibe
lo mismo que en la tarea 1? Explica tu respuesta.
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TAREA 3. De |los repartos de chocolate
a las fracciones

1. En la tabla se muestran varias representaciones que se pueden
usar para hacer referencia a las fracciones. En grupos, completen
la tabla.

2. Observa el ejemplo de las representaciones de la tabla, copiala

y completala.

1
1 pedacito de 6 ?
1 pedacito de 4
1
3
. 2
2 pedacitos de 6 6
2 pedacitos de 8

80



\

/
~
.. 5.0bserva el ejemplo que te proponemos:
/
—

——
—

1
6
2
12
N - [
_ + [——
6 12
2 _ 4

Las dos primeras representaciones son iguales, por lo tanto _1_equivalea 2 .
6 12

Por ejemplo, es posible expresar la cantidad de un reparto de esas dos formas:

L 0 i
6 12
1 2 2 4
Entonces, — = = = = —
"6 12 y 6 12

- De acuerdo con la informacién proveniente de la tabla anterior, ;qué
otros pares de fracciones representan la misma cantidad de chocolate?
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4. Observa estas nuevas tabletas y resolvé las actividades.

Tableta 1 Tableta 2

=) En grupos, copien y completen la tabla.

. ’

e ;Cudles son las equivalencias halladas?

) ;Como le explicarian a un companero qué hacer para sumar
fracciones?



COMPARAR Y ORDENAR

Seguramente, te resulte mas facil contar cosas “completas” o enteras.
No obstante, en la vida cotidiana es mucho méas comun tener “par-
tes de cosas completas”, por ejemplo: media hora, medio dia, un
cuarto de queso, entre otros.

Es importante no perder de vista esas partes y saber como compa-
rarlas.
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TAREA 1. cQué actividades hacés en un dia?

1. Anota las 4 actividades que hiciste ayer. En todos los casos,
usa numeros enteros para indicar las horas que les dedicaste. Por
ejemplo, si hiciste actividad fisica durante 45 minutos, anota 1
hora para esa actividad.

Actividad 1:
Actividad 2:
Actividad 3:
Actividad 4: Dormir

2. sCuantas horas le dedicaste a cada una? Copia y marca en la
franja que representa un dia completo, la regién que corresponde
al tiempo que le dedicaste a cada una de las actividades.

. > 3 .

\
- “ 2. Ordena las actividades de mayor a menor segun el tiempo
.. dedicado, sumando todas las horas que usaste durante el dia
/7 S
=

para esa actividad.
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4. Completa la tabla con lo que respondiste en la actividad ante-
rior. Revisa el ejemplo. Considera que el dia tiene 24 horas.

Actividad 1:

Actividad 2:

Actividad 3:

Actividad 4:
Dormir

=) ;Ubicaste correctamente la actividad “dormir”? ;Es a la activi-
dad que le dedicas mas tiempo en el dia?

) Comenté con tu familia acerca de cuanto tiempo le dedicés a
cada actividad.
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Leé la siguiente situacion. Luego, respondé.

Jorge, el papa de Carla, comenté por teléfono con su hermana las
actividades que tenia que hacer el dia siguiente: ir a buscar a sus
hijos a la escuela, preparar la comida, ir a trabajar, hacer ejercicio,
entre otras.

Antes de cortar la llamada dijo: “jNo me alcanzan las horas del dia
para hacer todo!”.

Carla, que estaba escuchando a su papa, anoté todas las activida-
des y la cantidad de horas que le dedicara a cada una para intentar
ayudarlo a organizarse.

Copia la franja que representa la duracion del dia y marca los
tilempos y las actividades planeadas por el papa de Carla.

6 horas para trabajar 3 horas para cocinar
1 hora para almorzar 8 horas para dormir
2 horas para hacer ejercicio 4 horas para compartir con la familia

Ordena las actividades de mayor a menor segun el tiempo que
le dedicara a cada actividad.

Copia la tabla y escribi una fraccién que represente qué parte
del total del dia le dedicara a cada actividad. Recorda que el dia
tiene 24 horas.

Actividad Fraccién del dia que la representa

R R TR



Observa la tabla con las actividades que hace la tia de Carla en
un dia. Luego, respondé.

Actividades Parte del total del dia
Dormir 1
3
Leer 1
6
Hacer las compras L
24
Hacer ejercicio %
Cocinar 1
12
Trabajar L
4

Representa cada una de las actividades segln la parte del dia
que le corresponde. Recorda que el entero es el dia completo.

;Cuantas horas dedica a cada actividad?

;Como hacés para calcular el tiempo destinado a cada actividad?
Explicalo.

De acuerdo con la organizacién del dia del papa y de la tia
de Carla, contesta las siguientes preguntas:

;Quién le dedica mas tiempo a cocinar?

;Quién duerme mas tiempo?

;Cual es la actividad a la que le dedica la mayor parte del dia
cada uno de ellos? ;A cual le dedican menos tiempo?



TAREA 3. Acordar medidas

1. Tené en cuenta las actividades del papa y de la tia de Carla de
tarea anterior. Las siguientes lineas representan un dia entero. Co-
pialas y marca sobre cada una de ellas, la parte que corresponde a
cada una de las actividades.

Papa de Carla

0 1
Tia de Carla

| I

| I

0 1

2 ;De qué manera podés determinar que a una actividad se le
dedica mas tiempo que a otra?

\ Z. En los siguientes casos, respondé qué relacion (més grande, mas

/
~ pequena o igual que) guardan cada una de las fracciones:
~
~
=
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a1 1
4 3
3 1
12 4
| | | ¢ + | |
es mas grande 1 | | [ | | >
- o 1 2 1
ue A &
q 2 > 3
4 L
24 8




5. Rodea la opcién correcta para completar las siguientes oraciones.

a) Si % es mas grande que ; entonces, en la recta
numérica % esté a la derecha/izquierda de _1 . Es decir, .1

3 2

se encuentra antes/después que %

) Si % es equivalente a %, entonces, % se encuentra

después/en el mismo lugar que _1 en la recta numérica.
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/j-‘-\
/ ACTIVIDADES
COMPLEMENTARIAS

ACTIVIDAD 1.
Misma figura pintada de maneras distintas

Javier pint6 cada uno de los siguientes rectangulos de diferente for-
ma. ;En cuél de ellos pinté un tercio del rectangulo con color verde?

a) b)

c) d)

ACTIVIDAD 2.
cQuién recibio mas?

1. En la fiesta de cumpleanos de Manuel se repartio la torta y cada
chico recibi¢ las siguientes cantidades: Malena, % de la torta; Mila,
%; Daniela, % y Manuel recibid %. ;Quién recibi6 mas torta?

;Se comieron toda la torta?
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ACTIVIDAD 3.
Mas chocolates para repartir

1. A Sofi se le antojé comer chocolates y buscé las tabletas que
tenia en casa. Pidi6 a sus 5 amigas que repartieran las 4 tabletas
de chocolates que encontrd, entre todas por igual. ;Entre cuantas
personas repartieron el chocolate?

2. Estos son los chocolates que Sofi encontrd en su casa.

Tableta 1 Tableta 2

Tableta 3 Tableta 4

;Son todos los chocolates iguales? Completa la lista de similitu-
des y diferencias en tu carpeta.

e Similitudes: mismo sabor, mismo peso
e Diferencias:

;A alguien le tocara mas de una tableta? ;Por qué?
;Qué porcion de cada tableta de chocolate le corresponde a cada una?
Representa en forma de fraccién la parte que le corresponde a Sofl.

Reuni la parte que le corresponde a Sofi de cada chocolate y es-
cribila en una sola fraccién.
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ACTIVIDAD 4.
Repartir sin que sobre

1. Se repartieron 5 alfajores entre 4 chicos de manera equitativa
y sin que sobre nada. ;Cual o cuales de las siguientes expresiones
indican cuanto le toc6 a cada uno de los chicos?

a)

+
+

+ +

1 1 1
- - 1+ —
4 4 b) 4

c) d)

+
4.~.|~ -h‘—-

+
ol sl

+

1,1
2 4

ACTIVIDAD 5.
Partes iguales

2. Analiza las siguientes figuras y sefiala cuéales de las porciones

sombreadas de verde aparentan ser % del area del rectangulo.

m
Ir 3

Argumenta tu respuesta.

E
»




ACTIVIDAD 6.
Equivalencias

1. Encontra la fraccién que sea el resultado de sumar las fracciones
que se representan graficamente en cada caso.

a)

m
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ACTIVIDAD 7.
Fracciones de area

1. sCuales son las dos figuras que tienen sombreada la misma
fraccion de su area?

A1y IV
o) Iy L
O IyIL
) My IV,
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