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Capitulo |

Acerca del cardcter de estas Recomendaciones

Tal como se establece en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion
Docente Inicial (Res. CFE N°24/07), es posible distinguir tres niveles de decisién y desarrollo

curricular:

+ La regulacién nacional, que define los marcos, principios, criterios y formas de
organizacion de los disefos curriculares jurisdiccionales y de la gestion del curriculo.

+ La definicion jurisdiccional, a través del disefo y desarrollo del plan de formacion
provincial y sus correspondientes disefios curriculares, a partir de los Lineamientos

Curriculares Nacionales.

¢ La definicién institucional, elaborada por los institutos formadores, que permite la
definicion de propuestas y acciones de concrecion local, considerando las
potencialidades, necesidades y posibilidades del contexto especifico, las capacidades
institucionales instaladas, los proyectos educativos articulados con las escuelas de la
comunidad y las propuestas de actividades complementarias para el desarrollo cultural y
profesional de los futuros docentes.

Como es sabido, los Lineamientos Curriculares Nacionales corresponden al primero de estos
niveles y estan dirigidos a fortalecer la integracién, congruencia y complementariedad de la
formacion docente inicial, asegurando niveles de formacion y resultados equivalentes en las

distintas jurisdicciones y el reconocimiento nacional de los estudios.

Asimismo, y en vistas a acompanar el proceso de elaboracién de los disefios curriculares por
parte de las jurisdicciones, el Instituto Nacional de Formaciéon Docente propone las siguientes
Recomendaciones. El documento estda dirigido primordialmente a los equipos técnicos
regionales y jurisdiccionales a cargo del disefo curricular y ofrece un marco para la definicién
de los propédsitos y contenidos en los planes para la formacidon docente inicial.
Oportunamente, el nivel nacional brindara también asistencia técnica para los desarrollos
provinciales y apoyard los procesos de capacitacién para la puesta en marcha de las
propuestas formativas.
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En este sentido, resulta importante sefalar que estas Recomendaciones brindan
orientaciones relativas a diferentes dimensiones curriculares pero no las cubren de modo
exhaustivo ni definen el conjunto de las decisiones que deben tomarse en el segundo y tercer
nivel de concrecion curricular. Cada jurisdiccion cuenta con una gran cantidad de informacion
que resulta imprescindible a la hora de tomar decisiones sobre el proyecto curricular mas
adecuado en cada caso. Esas informaciones permitiran adecuar a las realidades provinciales
las recomendaciones que aqui se presentan, dentro del marco normativo provisto por los
Lineamientos Nacionales. Por ejemplo, es clave el analisis de los planes de estudio vigentes,
de las cargas horarias y los puestos de trabajo existentes (perfiles de los docentes
formadores y cargas horarias), las caracteristicas de las instituciones y del alumnado al que
reciben.

El avance hacia la elaboracion de disefos curriculares jurisdiccionales requiere la
consideracion de estos aspectos y la toma de decisiones relativas a los distintos aspectos
concernientes a una propuesta formativa. Entre ellos, la carga horaria total de cada plan, la
proporcién entre los distintos campos de la formacidn, la definicién de unidades curriculares a
incluir en cada campo (cantidad de unidades, el caracter de cada una de ellas, su duracion);
los modos de organizacion curricular y el tipo de relaciones entre las unidades curriculares; la
especificacién del contenido para cada una de estas unidades, sus alcances, su grado de
especificacién y su secuencia, las formas de trabajo y metodologias mas apropiadas para
cada instancia, los criterios que regiran la acreditacién y promocion. Particularmente, cada
jurisdiccion debera considerar cuéal es el grado de flexibilidad que otorgara a los planes y
cuales son las decisiones curriculares que seran de definicion institucional, es decir, el tercero

de los niveles de concrecién.
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Capitulo li

Campo de la Formacion General

Infroduccion

Pensar politicas para el trabajo y la formacion docente necesariamente implica pensar en su
relacion con los proyectos sociales, con los proyectos politicos, con la historia. 4Cual es el
sentido de formar docentes hoy? Mas alla de la enorme complejidad que implica responder
esta pregunta se abre un lugar de posibilidad en la construccién federal de politicas de
formacién docente.

Un sentido irrenunciable de la formacién docente hoy es contribuir a hacer realidad una
sociedad mas justa, una sociedad inclusiva, con equidad y respeto a la diversidad. La justicia,
se convierte de esta manera en el concepto clave que define el sentido de la accidon
educativa. Para llevar adelante este desafio, es prioritario responder tanto desde lo politico
como con préacticas concretas. Es decir, generar acciones que permitan y aporten a una
educacién que vuelva a ocupar un lugar estratégico en relacién con la distribuciéon de
conocimientos. En este sentido, a la hora de pensar la formacion inicial de los docentes, lo
politico y lo técnico no pueden estar desarticulados. Es decir, se necesita de definiciones
amplias, globales, complejas y sistematicas para la formacion docente que acompafen la

conviccién politica con instrumentos técnicos para la distribucién justa del conocimiento.

Dentro de este marco, el presente documento de trabajo se propone aportar a la reflexion y
analisis de la formacion general del profesorado. Definir cudles son sus contenidos resulta, en
la actualidad, un desafio central en materia de politica curricular y, a la vez, una decisién
dificil.

Basicamente, porque el caracter constitutivamente complejo del trabajo docente, parece
haberse incrementado de manera sustantiva. La mutacién de las finalidades educativas, la
inestabilidad de los marcos de referencia, la diversidad de los grupos de estudiantes, la
persistencia de desigualdades en el acceso a los bienes culturales, la aceleracién de los
cambios en las formas de vida y en las transformaciones tecnolégicas, el debilitamiento de los
lazos sociales, son soélo algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta situacion. En este
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contexto, resulta necesario interrogarse en la formacién de docentes acerca de los
conocimientos y capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista profesional, sin
dejar de preguntarse acerca de cuales son los rasgos que debieran caracterizar al docente
como ciudadano de este mundo. Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y
politica que resulta imprescindible atender en la formacibn y que se construyen,
fundamentalmente, desde el Campo de la Formacion General.

El propésito del documento, en este marco, es esbozar algunas coordenadas que enmarquen
la discusién sobre los criterios a considerar en la definicion de contenidos y que apoyen su

organizacion en la elaboracién de los disefios curriculares jurisdiccionales.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res.
CFE N° 24/07), este campo de la formacién “se orienta a asegurar la comprensién de los
fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y de la necesaria transferibilidad
para la actuacion profesional, orientando el analisis de los distintos contextos socio-

educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza”.

Es importante sefalar que los saberes que componen la Formacion General proceden de
diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la medida que aportan
estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos vy

destrezas, valores.

La ensenanza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe poder asumir
el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y representaciones que
los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos disciplinares. Estas
representaciones, a menudo, distan del saber disciplinar y juegan un papel central en la
definicion de modos de pensar y ejercer la docencia. Por ello, la formacién inicial constituye
un ambito privilegiado para la elucidacién, el andlisis, la puesta en cuestion y la revision de

€sas nociones y creencias.
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Acerca de algunas tensiones en la formacién general

En los udltimos tiempos, hemos asistido a un creciente descuido y ausencia de algunos
contenidos de valor clave (expresado en forma directa o indirecta), respecto de la transmision
de los campos generales del conocimiento en la formacion del profesorado. Esta tendencia ha
impactado negativamente en la formacién de los futuros docentes ya que la formacién general
representa el marco y el andamiaje necesario para la construccién de los saberes de los otros
dos campos curriculares y, en particular, de las practicas docentes. Tanto en las
reformulaciones curriculares concretadas en la Ultima década en nuestro pais, como en
mucha de la literatura especializada, se ha producido una fuerte valorizacion de la formacién
en las préacticas profesionales y un correlativo desplazamiento de los conocimientos

generales, vistos muchas veces como productos academicistas o distantes de la realidad.

Uno de los cuestionamientos més recurrentemente planteado se refiere a la baja relacion o
integracion entre las teorias y practicas, entre el cuerpo de conocimientos generales y la
accion. En respuesta a esta problematica, se ha tendido a extremar la valoraciéon de las
practicas y la inmersiéon en la accién concreta, en detrimento de la formaciéon en marcos

conceptuales y conocimientos generales.

Sin dudas, las practicas son una fuente constante de conocimientos. Sin embargo, sostener
estos enfoques a ultranza y, en particular, transferirlos en forma a-critica a los curriculos de
formacion inicial puede tener consecuencias riesgosas debido, entre otras cosas, a que los
sujetos no son “papeles en blanco” y al significar la experiencia ponen en juego sus marcos
de creencias. Por otro lado, las practicas mismas no constituyen un todo organizado que sélo
hay que ‘“leer”. La construccion de la experiencia requiere de andamios, de marcos
interpretativos, de conocimientos sistematicos que permitan organizar y dar soporte a la
experiencia misma. En este sentido, se entiende la relacion entre la formacion general y la
practica de manera complementaria, constituyéndose esta relacién en uno de los ejes para
pensar la Formacion General.

Existe acuerdo generalizado acerca de que las teorias en si mismas no transforman el
mundo, no obstante pueden contribuir para ello en tanto sean asimiladas por quienes van a
actuar efectivamente en esa transformacién. En el ambito educativo, el ejercicio de la

docencia requiere de un cuerpo de conocimientos y de criterios generales que orientan las
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practicas; en otros términos, se apoya en un espacio estructurado de conocimientos dotados
de validez y principios para la accion.

Ademas, es fundamental tomar en cuenta que el trabajo docente esta inscripto en espacios
publicos y responde a propositos sociales. La ensefanza, ain en el marco “restringido” del
aula, tiene efectos de largo plazo en la trayectoria posterior de los estudiantes y alcanza al
conjunto de la sociedad. Actuar y pensar en estos espacios requiere de marcos conceptuales,
interpretativos y valorativos, que se integran a diferentes campos disciplinares.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente,
este campo requiere ser fortalecido, su presencia mas sélida no sélo favoreceria la
comprension e interpretacion de los fenémenos educativos apoyando las decisiones
docentes, sino que contribuiria, también, a disminuir las desigualdades vinculadas a la
herencia cultural resultante del origen social de los estudiantes del profesorado.

Otro aspecto de fundamental importancia para pensar este campo de la formacion, es la
necesidad de reflexionar criticamente sobre la reconstruccién y el valor de lo comin, tomando
en cuenta la diversidad de situaciones y contextos. En este sentido, deberia recuperarse la
comprension de las singularidades en el marco de regularidades. Estas permiten comprender
y explicar, en muy buena medida, la diversidad y las diferencias sociales, sin soslayar las
tendencias comunes en realidades especificas. Para abordar este desafio es necesario
considerar que en el propio campo del curriculum de la formaciéon docente se ha debilitado la
potencia de lo comun, en tanto que las Ultimas reformas curriculares han conducido a una
amplia fragmentacion, heterogeneidad y dispersion de planes de estudio. Esto afecta los
procesos y resultados de la formacién, dificultando una sélida base comun para la desarrollo
del profesorado en el pais.

Esto no implica desconocer la éptica de la diversidad socio-cultural desde las diferencias
sociales y de los sujetos o desde la singularidad de los problemas y situaciones, sino por el
contrario, reconocerlas y favorecer su comprensién y analisis desde los marcos explicativos e
interpretativos que ofrecen las disciplinas y que permiten poner en dialogo la mirada de lo
comun y lo diverso. La escuela debe responder a esta tension y por lo tanto el docente debera
estar capacitado para ello. Se debe partir de reconocer el derecho igualitario de todos los
argentinos de acceder a la educacion atendiendo a la variedad de condiciones contextuales,
las diferencias sociales y la diversidad de los sujetos. Sin duda, las contribuciones que los
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conocimientos generales pueden brindar en tanto conocimientos y criterios para la accion -
especialmente en la fase de formacion inicial del profesorado - deberan ser reflexivamente
analizadas en funcion de casos, sujetos y ambitos concretos, ajustandolos a las actuaciones
particulares.

Por otra parte, otra cuestion que debe ser considerada es la orientacion de la formacién hacia
el fortalecimiento de la ensefanza. En términos de formacién general, esto implica brindar
herramientas que permitan al docente pensar su practica. Se trata de reconocer que la
importancia de la construccién social del conocimiento en las practicas de ensenanza,
requiere de la comprensién de los contextos y las dimensiones complejas y que para
investigar criticamente sobre ellos se requiere de andamios, de marcos conceptuales e
interpretativos, de conocimientos sistematicos.

En otros términos, la construccion de conocimientos y la reflexion sistematica requiere de
marcos conceptuales, conocimientos y métodos de indagaciéon que den soporte a lo que se
analiza, incluyendo el recorte mismo de los problemas sobre los que se indaga. Ello implica la
necesidad de un conjunto ordenado y semanticamente organizado de conceptos que
organizan la experiencia, definiendo claramente los modos de identificar y relacionar

problemas para permitir su analisis y su comprension.

Por ultimo, cabe reflexionar acerca del caracter de las unidades curriculares que integran este
campo de formacion. Uno de los problemas referidos en los Lineamientos Generales, alude a
una tendencia extendida en los Ultimos anos a la definicion de unidades curriculares a partir
de problemas o temas de estudio de débil enmarcamiento epistemoldgico y clasificacion
flexible. Sin embargo, desde su concrecion pedagodgica esto supondria para los estudiantes el
esfuerzo de tener que comprender versiones sintéticas del conocimiento, omitiendo las
estructuras que sostienen su andlisis. En este sentido, se recomienda recuperar las
propuestas basadas en enfoques disciplinarios, por su rigor metodologico, su estructura
ordenada, y ademas porque constituyen fuertes organizadores del contenido académico.

Parece ser necesario contar con estructuras de conocimiento, formas de representacion y
modos de pensamiento que ordenen el analisis de lo real, asi como tomar en cuenta que
trabajar e indagar de manera interdisciplinar implica un proceso complejo de integracion de

problemas y lenguajes.
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Esto no supone, desvalorizar o descartar la organizaciéon a partir de problemas, sino, por el
contrario, se trata de fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida cotidiana y las
practicas sociales; y desde esos contextos, promover practicas docentes que favorezcan

mejores y mas comprensivas formas de apropiacion y construccién de los conocimientos.

Cuestiones centrales para pensar y orientar la formaciéon general

Es bien sabido que no es lo mismo pensar que hacer. Pero nadie afirmaria que pensar y
hacer no tengan nada que ver entre si. Por el contrario, el pensamiento construye la

representacion del mundo, a partir de la cual se operan las practicas.

La ensefanza es una préctica intencional, orientada hacia valores y finalidades sociales. Es
histérica y situada, y también normativa: tiene que ver con la ética, la politica y la accion
practica. Si la representacion del mundo que ordena las practicas se reduce a creencias y
supuestos personales, los argumentos practicos y sus consecuencias seran restringidos. Si,
en cambio, dicha representacion se alimenta de marcos conceptuales y cuerpos de
conocimientos dotados de validez (capaces de ser probados y transferidos a la accién
publica) y de significacién social y humana (eficacia), los argumentos practicos adquieren

solidez y las consecuencias en la accién se veran potenciadas.

Desde esta perspectiva, el Campo de Formacion General en el curriculo para la formacion del
profesorado tiene esta importante finalidad: apoyar la construccién del juicio para la accion,
que no se agota en la enseflanza especifica de contenidos curriculares. Porque entre el
pensamiento (representacion) y la accion practica interviene el juicio (criterios, normas y
valores generales para la accion), como base para las decisiones. En otros términos, los
marcos conceptuales generales deberan ser problematizados a la luz de situaciones sociales,

culturales y educativas especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién general son un medio y
no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico. Constituyen la
mediacion necesaria para apoyar la comprensién, valoracion e interpretacion de la educacion
en el marco de la cultura y la sociedad y de fortalecer la construccion de criterios de accion

sustantivos para orientar las practicas docentes.
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Desde esta perspectiva, la formaciéon general debera aportar los marcos conceptuales y
cuerpos de conocimiento que permitan la comprension de las dimensiones estructurales y
dinamicas, el reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades contextuales,

asi como la identificacion de problemas.

En otros términos, estos conocimientos alcanzan su mayor eficacia y significacion en la
medida en que se orienten a la comprensién de las practicas educativas, en distintos
contextos y niveles de concrecion, fortaleciendo y dando base a toda una gama de decisiones

en las practicas sociales, institucionales y de la ensefianza.

Desde el punto de vista pedagégico y de definicion curricular, en el plan de estudios pueden
convivir armoniosamente (y solidariamente) unidades organizadas en torno a enfoques de
disciplinas y unidades organizadas en torno al andlisis de problemas o temas:

# Las unidades en torno a disciplinas ofrecen un orden conceptual que conforma un
conocimiento publico, que por su validez puede transferirse a problemas y contextos
diferentes. Asimismo, proveen a los estudiantes modos de pensamiento (histérico,
filoséfico, experimental, deductivo) que permiten organizar el pensamiento y la

experiencia, asi como identificar nuevos problemas.

+ Las unidades en torno a temas o problemas permiten integrar perspectivas y focalizar
cuestiones relevantes para la formacién. Su presencia en el curriculo otorga flexibilidad
y orienta la reflexion practica (ver, por ejemplo, las propuestas variables o

complementarias en pagina 46).

Cabe destacar que ensefiar en torno a disciplinas no implica, de forma alguna, abdicar del
analisis de problemas. Por el contrario, las disciplinas se construyen alrededor de problemas
relevantes para la comprension del mundo real, los analizan desde su angulo de pensamiento
y método de indagaciéon y brindan determinados hallazgos acerca de los problemas que

permiten construir modos de intervencion practica.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres campos del curriculo
enmarcan y clasifican los contenidos de la formacién de todas las carreras, la formacion
general constituye el campo comun a todas ellas. No existen argumentaciones
epistemoldgicas ni pedagdgicas que sostengan una formacion general reducida, restringida o

abreviada segun la especialidad u orientaciéon de un plan.
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Considerar a este campo como comun, tiene ademas otros efectos importantes. Desde el
punto de vista simbdlico, colabora con el desarrollo de una comunidad profesional docente,
como miembros de un colectivo que comparte una matriz basica de formacién y marcos de
conocimiento y valoracién compartidos. Desde el punto de vista practico, facilita la
acreditacion de estudios para quienes se forman, ante los posibles cambios de especialidad
docente o de lugar de residencia.

4. Algunos criterios generales a considerar en la seleccion de

contenidos

La definicion de criterios para la seleccién de contenidos es siempre una cuestion compleja,
alude a qué elegir dentro de lo posible en una carrera determinada. Esto necesariamente
implica inclusiones y exclusiones y la creacion de una versién especializada a los fines de la

ensenanza.

Toda seleccién que se realice puede apoyarse en diversos criterios y responder a multiples
razones pero, indudablemente, esta condicionada por los propositos expresos del proceso
formativo.

Sin lugar a dudas, esta seleccion implica un debate epistemoldgico, politico e ideolégico sobre
el conocimiento en sentido histérico, tomando en cuenta las mudltiples dimensiones que

atraviesan la formacién docente y el trabajo de ensenfiar.

Para esto es necesario abrir la discusion sobre los principios y criterios selectivos que
permitan la definicién de los contenidos. Como sostiene Bourdieu (1990), se trata de un
problema esencialmente pedagégico que proviene de las necesidades de ensenar en
condiciones permanentes de restriccion. Es decir, debe asegurar los modos de pensamiento
fundamentales en el campo o disciplina de que se trate, debe ser capaz de justificar la
exigibilidad de los contenidos que plantea, o sea, debe responder sobre: ;qué tipo de
argumentos avalan la inclusion?, ;por qué es necesario exigirle a los estudiantes su dominio?

Y, ademas, deben asegurar su transmisibilidad.

! Bourdieu, P.y Gros, F. (1990): “Principios para una reflexién de los contenidos de la ensefianza”, Madrid, Revista de Educacion, N°292.
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Algunas ideas generales que permiten orientar estas definiciones en el Campo de la
Formacién General son:

a) Para la formulaciéon de contenidos, uno de los elementos fundamentales es la definicion clara
de los criterios de seleccion. No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma,
sino de identificar los problemas relevantes y sus principales aportes para la formacion y las
practicas de los docentes. Mucho menos en caer en tendencias enciclopedistas. La presencia
de estos contenidos en el curriculo no se orienta a la mera ilustracién, o estatus cultural, sino

a la formacién profesional del profesorado.

En términos especificos, se trata de responder a la pregunta sobre: ¢cuales son
aquellos problemas o ejes tematicos significativos para la formacion de los
futuros docentes?

b) Tanto en las unidades disciplinarias como en las integradas por temas o problemas, la
seleccidn, organizacion y desarrollo de los contenidos debera orientarse por el necesario
principio de transferibilidad para la actuacién profesional, integrandose y ampliando la
comprension para las decisiones de las practicas. Su ensefianza debera incluir el caracter
histérico y provisional de los conocimientos, evitando la transmision abstracta y ritualizada, y
orientarse a la formacion de la reflexion critica.

Se trata de responder acerca de: ¢como seleccionar y definir los contenidos para
que éstos contengan en su definicion la potencialidad para su uso en diferentes

contextos?

c) En este sentido, es necesario tomar en cuenta que estos criterios generales favorezcan la
sistematizacion de las practicas mismas. Esto implica que el conocimiento que se procesa
en las practicas pueda ser analizado, integrado y sistematizado, en distintos niveles: como
practica en la ensefianza aulica, como practica institucional y como practica inscripta en un

sistema. Es decir, como parte de las practicas publicas y politicas.

La pregunta en este sentido es: ¢ qué aportan como andamiaje conceptual para la
sistematizacion de las practicas los contenidos seleccionados para cada uno de
los espacios del campo de la formacion general?
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d) Para la definiciéon de los criterios, es importante tomar en cuenta los cambios en la sociedad
contemporanea y su impacto tanto en los contextos en los cuales se realiza la tarea de
ensefar como sobre la dindmica de las instituciones escolares. Esto significa incorporar
algunas de las problematicas vigentes tales como: las nuevas configuraciones familiares, las
nuevas infancias y adolescencias, las diferentes formas de relacién con el Estado, los
diversos modos de organizacién social, el lugar que ocupa el trabajo en la sociedad actual

entre otros.

Se tratard de responder acerca de: ¢como deberian estar presentes estas
problematicas en relacion con la definicion de contenidos de cada espacio

curricular?

5. Elementos para la discusion

Delimitar este campo y definir sus contenidos es una tarea compleja que puede incluir amplios
debates en torno a concepciones, enfoques y principios de seleccién. Considerando que el
curriculo no se agota en el disefio de un plan de estudios, seria recomendable que pudiera
discutirse también acerca de las formas de ensefanza para llevarlos a la practica en la

formacion del profesorado.

Con la intencion de aportar al debate, a continuacion se plantea una posible propuesta basica
que presenta la contribucibn que un conjunto de unidades curriculares, consideradas
ineludibles, hace a la formacion docente. Su presentacion no implica prioridad, secuencia o

dedicacion temporal para su posible inscripcion en los planes de estudios.

Sociologia de la educacion

El trabajo docente es una practica social enmarcada en una institucion como la escuela lo que
manifiesta una inscripcién en el campo de lo estatal y sus regulaciones. Un trabajo que
expresa una cultura, normas escritas y tacitas, historia, poder, luchas y, particularmente, una
tarea que se realiza sobre otros: las nuevas generaciones. La perspectiva sociologica, a partir
de sus diferentes enfoques, es un aporte fundamental para la comprensién del propio trabajo
de ensefar, los procesos de escolarizacion y sus efectos en la conservacion y transformacion

de la sociedad. Fenomenos como la socializacién de la infancia y la juventud, la educacion
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como factor de cambio o reproduccion social, las vinculaciones entre la escuela y la
desigualdad, los procesos de seleccion educativa, el curriculum oculto, las disputas en torno a
las definiciones curriculares, entre otros, son algunos de los contenidos que pueden
abordarse en este espacio. Estudiar estas cuestiones en la formacion inicial desde las
herramientas que aporta la Sociologia, complejiza el analisis de los fendmenos educativos,
habilita comprensiones mas dinamicas y ricas del conflictivo devenir social y escolar y brinda

conocimientos en torno al entramado social que se manifiesta en las aulas.

Historia Argentina y Latinoamericana

La historia como disciplina, es fundamental para comprender, analizar, conocer y utilizar
categorias de analisis que permiten entender la realidad como una construccién social. En
este sentido, y en el marco de las transformaciones actuales, es necesario abordar nuestra
historia y la de Latinoamérica para construir el andamiaje para contextualizar, reflexionar y
tomar posicién frente a los diferentes procesos que se desarrollan actualmente. En tanto
sujetos criticos, politicos y cuya especificidad es la ensefianza, un abordaje sobre los
procesos politicos, sociales, econémicos y culturales mas importantes de la regién, su
dinamica, el conflicto, la disputa de intereses, las diferentes formas de construccion de
subjetividades, los diferentes actores que participaron, etc., son elementos ineludibles para la
formacion, ya que permiten desnaturalizar algunos posicionamientos, discursos y practicas y
abrir la posibilidad para recrear y construir otras alternativas posibles.

Historia y Politica de la educacion argentina

La perspectiva histérica es de fundamental importancia para comprender tanto las relaciones
entre Sociedad, Estado y Educacién, como las identidades y practicas docentes a la luz de su
desarrollo histérico y politico. Evitando cualquier exposicién lineal de etapas, es importante
ampliar la mirada desde la perspectiva de las relaciones dinamicas entre la prescripcion
estatal y las imagenes sociales y pedagdgicas en la conformacion de la ensefianza en las
escuelas y de la docencia.

Desde la perspectiva historica se propone un recorrido por la historia de la educacion
argentina, sus historias escolares, locales, biograficas. Esto permite a los futuros docentes
tomar distancia del presente y tener la posibilidad de imaginar futuros, relativizando su
supuesta eternidad. De esta manera, esta perspectiva busca brindar herramientas para
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fortalecer el lugar de los docentes como sujetos de conocimiento y como producto y
productores de esta historia.

Por otra parte, la perspectiva politica pone en el centro del andlisis la educacién y los
sistemas educativos como politica publica. Es decir, se trata de analizar el rol del Estado en la
configuracion del sistema educativo argentino y las relaciones que se fueron dando entre los
actores, los conocimientos y el campo politico a lo largo de la historia. Es importante brindar
los andamiajes necesarios para entender que tanto las macropoliticas, las construcciones
normativas como las regulaciones, son construcciones epocales, vinculadas a procesos

mundiales, paradigmas vigentes y a relaciones de poder.

Filosofia

La reflexién sobre las problematicas del conocimiento en la historia del pensamiento, el
impacto de los debates epistemoldgicos en el andlisis de los procesos de ensefianza y de
aprendizaje y de las razones y sentidos de la educacion, desde el interior mismo del campo
educativo y de los problemas centrales que atraviesan las practicas, es un aspecto
fundamental que debe formar parte de la formacién general. La Filosofia como campo del
saber y modo de conocimiento de caracter critico y reflexivo se constituye en un ambito de
importante valor formativo para los futuros docentes. Se trata de propender a una formacion
tendiente a favorecer el acercamiento a los modos en que los diferentes modelos filoséficos
construyen sus preguntas y respuestas en relaciéon con los problemas educativos y la acciéon
de educar.

Pedagogia

Resulta de importancia estratégica incluir en la formaciéon general del profesorado la
perspectiva del discurso pedagégico moderno, sus debates, desarrollos y evolucion en
diferentes contextos histéricos. La Pedagogia es un saber que implica una descripcion, un
andlisis del proceso de produccion, distribucién y apropiacion de saberes lo que implica
brindar herramientas para explicar como la escuela, sus métodos, los alumnos, los maestros,
las relaciones con el conocimiento llegaron ser lo que son. Recuperar estas producciones
facilitara la construccién de marcos referenciales para la acciéon docente, a partir del analisis
de las corrientes de reflexion pedagdgica, de sus tradiciones, de sus problemas historicos,
alimentando la comprension de las problematicas contemporaneas. El estudio de su
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constitucién histérica, el abordaje de los desarrollos clasicos desde la modernidad y el analisis
de los términos actuales de la discusién pedagdgica posibilita interrogar aspectos de la

practica educativa que pueden analizarse como construcciones histéricas.

Didactica general

La Didactica General, en tanto disciplina tedrica, constituye un espacio de formacion
fundamental para el desempefo de la tarea docente dado que aporta marcos conceptuales,
criterios generales y principios de accién para la ensefianza. La Didactica se constituye en un
campo especifico y se configura en la complejidad de las relaciones entre la teoria y la
practica. Esa practica adquiere la forma de una intervencion situada social e histéricamente.

Este espacio curricular propone categorias de analisis para el estudio de las practicas de la
enseflanza y se ocupa de formular criterios para la mejor resolucion de los problemas que la
ensefanza plantea a los docentes, desde una vision general, independientemente del nivel de
la educacién y campos del conocimiento. Esto supone, construir herramientas que permitan
contar con un marco general para la interpretacién y la direccién de las actividades escolares,
ubicar la ensefianza en el marco de politicas curriculares y el conocimiento de diferentes
enfoques que permitan realizar diferentes opciones metodolégicas para la definicion vy
resolucion de problemas.

Psicologia educacional

El propésito de esta instancia es comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los
procesos de desarrollo subjetivo y los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje. Se
trata de brindar las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como
dispositivo y al alumno como posicién subjetiva. Desde esta unidad curricular, es necesario
construir marcos conceptuales que complejicen la relacion entre el sujeto y el aprendizaje
escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aporten a la intervenciéon en los
diferentes escenarios educativos mostrando los alcances y limites de los diferentes modelos

psicolégicos del aprendizaje.

Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a la
comprension de su dinamica, riqueza y dimensiones, es un aporte fundamental para apoyar

los procesos de mediacion del docente en el disefio y la coordinacién de la ensefanza.
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Tecnologias de la informacion y la comunicacion

Las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién (TICs) representan un amplio conjunto
de cambios culturales en permanente evoluciéon e innovacion, resultantes de la revolucién
tecnoldgica de fines del siglo XX. Evitando cualquier “fundamentalismo”, es posible afirmar
que se constituyen en el mayor cambio social y cultural operado después de la revolucion
industrial, que ha tenido incidencia sustantiva sobre la estructura y dinamica de las
organizaciones sociales y -en particular- de las escuelas, la ensefianza y el aprendizaje. El
escenario de la Sociedad del Conocimiento y la Informacién se caracteriza por su articulacion
sobre los procesos de produccién, circulacion y distribucion del conocimiento asi como hacia
la direccién flexible de la innovacion. Su insercién trasciende el desarrollo de aspectos
instrumentales para orientarse hacia la construccién de conceptos y estrategias en donde las
TICs se ubican como potenciadoras de la ensefanza y de la gestién institucional en las

escuelas.

Su impacto abarca la reconfiguraciéon de los procesos de alfabetizacién e inclusién social. La
incidencia que adquieren sobre herramientas y marcos conceptuales posibilita la construccion
de criterios y sentidos por lo que las TICs se ubican transversalmente respecto del desarrollo

de los contenidos de las diferentes areas de la formacién.

Formacion ética y ciudadana

Si bien los contenidos que se integran en esta &rea reconocen una insercién en diferentes
disciplinas, la formacion ética y ciudadana se ha ubicado como espacio especifico en los
diferentes niveles educativos constituyéndose asimismo en un area en la formacion general de
los docentes. Desde este espacio se abordan la integracién de los problemas éticos con los
derechos humanos, el Estado y la ciudadania con el fin de desarrollar la actitud critica,
plantear problemas éticos y sociales, discutir las alternativas para su soluciéon y transmitir

valores democraticos.

Ademas, el reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los docentes como
profesionales y trabajadores, como miembros de una organizacién asi como la comprension de
los nifios y jévenes como sujetos de derecho, resultan pilares de la formacion general para que
puedan por un lado asumir su rol social en este proceso, y por otro, ensefar a nifos y jévenes

en esta area del curriculo tal como se reconoce en los disefios de los diferentes niveles.
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A partir de esta caracterizacién, este espacio abarcara el tratamiento de la normativa vigente
relativa a distintos aspectos que hacen a la preservacion y ejercicio de los derechos y al
cuidado de los nifilos y jévenes. Se debera incluir entonces, el tratamiento de temas y
problemas vinculados con educacion sexual y salud reproductiva, cuidado y preservaciéon del
medio ambiente, educacion vial. Serian también objeto de un tratamiento especifico los
Derechos del Nino.

Propuestas variables o complementarias

Mas alla de la propuesta basica, la formacién general podria incluir una oferta de actividades
variables, complementarias u optativas, dirigida a la apertura o ampliacién cultural. Diversos
estudios y experiencias internacionales han destacado y mostrado el valor de la apertura
cultural en la formacién de los profesionales. En otros términos, la formacién de profesionales
no deberia restringirse exclusivamente a las materias cientifico-técnicas especificas,
alimentando la visién de sujetos incorporados a la cultura, la sociedad y el conocimiento
amplio. El argumento es particularmente significativo en el caso de la formacién de la
docencia, como actividad sistematica en el ambito de la cultura. Asimismo, ello podria apoyar
el desarrollo de los estudiantes, fortaleciendo su formacién cultural y el desarrollo de
capacidades especificas para la formaciéon permanente.

En funcién de necesidades de los estudiantes, de las caracteristicas de los estudios y de las
capacidades y condiciones de las instituciones, la oferta variable podria organizarse a través
de Seminarios o Talleres. A titulo de mero ejemplo y entre variadas alternativas, podrian

mencionarse:

+ Seminario de Literatura Latinoamericana y Argentina: Su propésito seria el de brindar un
espacio de lectura, intercambio y discusion de producciones significativas de la literatura

contemporanea argentina y latinoamericana.

+ Taller de Produccion literaria: Estaria destinado a ofrecer un espacio guiado de

expresion, escritura e intercambio de producciones escritas.
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+ Taller de Artes del Siglo XXI: Tendria como proposito brindar un espacio guiado de
ampliacién del conocimiento de las distintas manifestaciones del arte contemporaneo y
el desarrollo cultural. Podria incluir producciones del arte de autor y manifestaciones del
arte popular local. Asimismo, podria incluir el desarrollo de producciones propias de los
estudiantes y la organizacion de exposiciones.

+ Taller de Alfabetizacion Audiovisual y Digital: En un mundo donde crece la importancia
de los medios en la formacion de los ciudadanos, la formacién docente deberia
incorporar a sus preocupaciones el estudio de, y la accion con, medios convencionales
y digitales de produccion y circulacion de la informacién. En este taller, se podria
analizar la produccion de medios audiovisuales, su lenguaje, su estructura y sus formas
de recepcion; asi como los desafios que trae la inclusién de la tecnologia digital al
mundo de las comunicaciones, el estudio de las imagenes como forma de

representacion y de conocimiento, y su relacion con la escritura.

+ Lengua extranjera: Seria de interés el poder ofrecer un espacio dedicado al aprendizaje
de una lengua extranjera, a determinar en cada jurisdiccién, desde un enfoque basado
en la lectocomprensiéon. El conocimiento de otras lenguas permitiria iniciar a los futuros
docentes en el acceso a textos relacionados con el ambito educativo (libros, sitios de
Internet, revistas especializadas) aun no traducidos. Ademas, como lo sostienen las
diferentes investigaciones en psicolinguistica, el estudio de otra lengua permite
consolidar la propia y ejercitar el pensamiento a través de la incorporacion de nuevas
estructuras linguisticas. Esta unidad curricular podria ser acreditada a través de
instancias disefiadas al efecto, para aquellos estudiantes que ya dispongan de tales
desemperios.

* Taller de escritura, lectura y oralidad: Desde este taller se podria ofrecer un espacio
para desarrollar, sistematizar, profundizar y reflexionar sobre la apropiaciéon de las
practicas de lectura, escritura y oralidad en el nivel superior. Sin embargo, es importante
no perder de vista que estas habilidades son transversales y que el aprendizaje de los
contenidos de cada unidad curricular consiste en una tarea doble: apropiarse de su
sistema conceptual-metodolégico y también de sus practicas discursivas caracteristicas,

ya que una disciplina es un espacio discursivo y retérico tanto como conceptual.
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+ Seminario sobre conocimiento del mundo contemporaneo: Seria de interés poder contar
con un espacio en que los estudiantes tengan la oportunidad de analizar las profundas
transformaciones econémicas, sociales, cientificas, tecnolégicas y culturales que se han
producido a lo largo del siglo XX y la primera década del presente siglo. Abordar la
complejidad del mundo contemporaneo le aportaria a los futuros docentes herramientas
para comprender las transformaciones que constituyen nuestro presente y el lugar de la
escuela en la actualidad. Fendmenos como la mundializacién econémica y cultural, las
transformaciones en el mundo del trabajo, la cuestion de las identidades, la democracia
y la politica, los conflictos en torno a la ecologia, los medios de comunicacion, entre
otros, son algunos de las tematicas que podrian ser estudiadas en esta unidad
curricular.
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Capitulo Il

Campo de la Formacion Especifica

Consideraciones generales acerca del Campo de la Formacion Especifica:

Consensos para la formulacion de las recomendaciones curriculares

Segun los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacion Docente Inicial (Res. CFE
N° 24/07), el Campo de la Formaciéon Especifica se orienta al estudio de la/s disciplina/s
especificas para la ensefianza en la especialidad en que se forma, la didactica y las
tecnologias educativas particulares, asi como de las caracteristicas y necesidades propias de
los alumnos a nivel individual y colectivo. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio, en
este caso, del Profesorado de Educacion Inicial: comprende el conjunto de saberes que
resultan necesarios para el desarrollo de las capacidades que definen el ejercicio de la
funcién docente en este nivel. Este campo, constituye, por lo tanto, un aspecto crucial de la
formacion del docente, ya que junto con las experiencias formativas propias de los otros
campos -Formacion General y de la Practica Profesional-, aporta herramientas conceptuales
y metodolégicas para llevar a cabo la ensefanza en el nivel inicial.

Definir cuales son los saberes necesarios para ensefiar resulta, en la actualidad, un desafio
central en materia de politica curricular. La adquisicibn de esos saberes compromete la
articulacion de los tres campos de la formacién: el Campo de la Formaciéon General, el
Campo de la Formacién Especifica y el Campo de la Practica Profesional. El tratamiento de
los contenidos en la Formacién Especifica, debera efectuarse de modo articulado con el
Campo de la Formacién en la Practica, en un doble sentido: incluyendo, por un lado, las
informaciones que provengan de las indagaciones y observaciones que efectien los
estudiantes y que puedan ser pertinentes para analizar y reflexionar acerca de problemas
especificos del nivel, y, por el otro, efectuando aportes sustantivos para las decisiones
didacticas que debe tomar el futuro docente en las instancias de practica y residencia. Es
necesario, pues, propender a la mayor articulacion posible entre campos e instancias
formativas, desde el propio disefio del curriculo. En cuanto a la Formaciéon General, los
conocimientos que aportan las distintas instancias curriculares facilitan la comprension y
contextualizacion de los conocimientos especificos. En la formacion docente para el nivel

inicial, esta relacién se evidencia entre diferentes instancias curriculares de uno y otro campo;
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por ejemplo, Sociologia de la Educacién y Problematica Contemporanea del Nivel inicial;
Didactica General y Didactica del Nivel.

En relacion con las decisiones acerca del Campo de la Formacién Especifica para la
Educacion Inicial, en el marco del proceso de consulta desarrollado desde el INFD, se arribé
a los siguientes consensos para orientar la elaboraciéon de los disefos curriculares

jurisdiccionales.
» La educacion inicial como unidad pedagdgica

Tal como lo establece la Ley de Educacion Nacional, la educacion inicial constituye
una unidad pedagégica que abarca la educacion de nifos de 45 dias a 5 afos
cumplidos, constituyéndose en el primer nivel educativo del sistema.

Resulta fundamental sostener el concepto de unidad pedagdgica en tanto supone atender a
la integralidad del nivel para la formacion docente.

Desde esta significacion, los docentes de la educacion inicial deben poder asumirse como el
primer agente del Estado con quien se vincula un nio de modo sistematico, aspecto
que se considera central para la elaboracion de los disefios curriculares de la formacion

docente.

Esta idea de unidad pedagodgica no implica desconocer, al interior del nivel, la diferenciacién
de estrategias pedagogicas y didacticas que exigen ser desplegadas en virtud de las
diferentes franjas etareas que lo integran.

» Importancia de la Didactica de la Educacion Inicial en la definicion de los

disenos curriculares de la formacion docente

La idea de unidad pedagodgica implica tener presente la importancia de la didactica de la
educacién inicial en su especificidad. Es necesario formar a los docentes para que puedan
construir propuestas de intervencion adecuadas a los modos desde los cuales los nifios
pequenos, en diferentes franjas etareas, acceden a la comprensién del mundo y favorecer

esa comprension.
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En este sentido:

a)

El juego y las experiencias globalizadoras representan los ejes del modelo
didactico para la construccién de las propuestas de ensefianza en la educacion inicial y
deben estar presentes en la formacién tanto a través de unidades curriculares que los
aborden especialmente como de manera ftransversal en las diferentes éreas
disciplinares y de manera articulada con el campo de las préacticas. Existe cierto
consenso acerca de que el juego es un derecho y una caracteristica singular de los
ninos que les produce placer, a través del cual se expresan con creatividad pero que a
su vez la amplia, y que por medio de él aprenden, es decir, amplian sus posibilidades
de conocimiento de la realidad social y cultural. Es necesario respetar las condiciones
para que el juego ocupe un lugar diferenciado, relevante y particular en la educacién
inicial desde una perspectiva didactica. El juego es motor de desarrollo cognitivo desde
el punto de vista tedrico y lo sera desde la experiencia de vida de los nifios en la medida

en que los adultos se comprometan en este sentido.

Las experiencias globalizadoras constituyen una manera de organizar la ensefianza a
fin de lograr significatividad y funcionalidad en el aprendizaje. Es una perspectiva
didactica, que parte de tomar en cuenta la integralidad de la realidad y el modo en que

los nifios pequenos, en sus distintas franjas etareas, la experimentan.

Las propuestas disefiadas en torno de estos ejes deberan implicar necesariamente la
consideracién sobre la heterogeneidad de los sujetos y sus contextos, que imponen
significativas diferencias en los modos de compresiéon habilitados por las diferentes
infancias.

La formacién integral de los docentes para la educacion inicial necesita apelar al aporte
de distintos campos o areas disciplinares, al conocimiento de sus desarrollos y sus
perspectivas particulares como favorecedores para la construccién de propuestas de
intervencion didactica adecuadas. Sin embargo, el modelo didactico para el nivel no
se configura desde las areas disciplinares sino que se estructura desde el
caracter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida desde las miradas que
pueden aportar las diferentes disciplinas. Esto no implica banalizar la formacion
docente en las areas disciplinares sino que explicita y enmarca el sentido de su
inclusion en la formacién docente para la educacion inicial.
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Areas del curriculo en el Campo de la Formacion Especifica

A continuacion se presentan Recomendaciones para el Campo de la Formacion Especifica
correspondientes a las areas del curriculo de formacién docente para la educacién inicial.

Comprenden las siguientes areas:
1. Problematica contemporanea de la Educacidn Inicial
2. Sujetos de la Educacion Inicial
3. Didactica de la Educacion Inicial
4. La enseianza de las areas disciplinares en la Educacion Inicial
4+ Lenguay Literatura y su ensefianza
+ Matematica y su ensefanza
+ Ciencias Sociales y su ensefianza
+ Ciencias Naturales y su ensefianza
¢+ Area estético-expresiva y su ensefianza
+ Tecnologias de la Informacién y la Comunicacién

Cada area expresa la integracién de temas y problemas con inserciones disciplinares
especificas Unicas o mdltiples, segun los casos, abordados desde la perspectiva de la
enseflanza en el nivel. Cada éarea, a su vez, puede dar lugar a una o varias unidades
curriculares con diferentes formatos -materias anuales o cuatrimestrales, seminarios,

talleres-, en la elaboracion de los disefios curriculares jurisdiccionales.

Estas areas del curriculo se articularan con las unidades correspondientes a los otros dos
campos de la formacion en el sentido en el que lo establecen los Lineamientos Curriculares
Nacionales para la Formacion Docente Inicial.
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1. Problemdtica Contempordnea de la Educacion Inicial

1.1.

Nombrar la educacién inicial en la Argentina requiere situar las coordenadas que enmarcan su
desarrollo. Ello incluye por un lado, atender las transformaciones contemporaneas que
modifican el estatuto de la infancia presentando nuevas cuestiones en relacién a la educacién
de los nifos y, por el otro, comprender el papel que le cabe al nivel inicial como primer nivel de
escolarizacién, en una construccion democratica entendiendo la educacion como un bien
social. Por ello se considera la necesidad de integrar a los disefios curriculares jurisdiccionales

una unidad curricular que habilite la instalacién de estas tematicas.

Nombrar la educacién inicial en la Argentina requiere situar las coordenadas que enmarcan su
desarrollo. Ello incluye por un lado, atender las transformaciones contemporaneas que
modifican el estatuto de la infancia presentando nuevas cuestiones en relacién a la educacion
de los nifos y, por el otro, comprender el papel que le cabe al nivel inicial como primer nivel de
escolarizacion, en una construccion democratica entendiendo la educacion como un bien
social. Por ello se considera la necesidad de integrar a los disefios curriculares jurisdiccionales

una unidad curricular que habilite la instalaciéon de estas tematicas.

La infancia hoy

¢Qué significa ser nifo, nifa en la Argentina actual? Ante todo implica ser considerados
sujetos de derecho. Derecho que incluye la “educaciéon desde la cuna”, tal como afirmaba
Hebe San Martin de Duprat.

Una mirada sobre la primera infancia hoy en nuestro pais, requiere conocer y registrar tanto
los datos cuantitativos como asi también las transformaciones cualitativas sobre la
experiencia de ser nifio en este presente histérico. Transformaciones culturales, sociales,
econémicas y politicas presentan un panorama heterogéneo y rico en variaciones y
mudanzas. La infancia en la Argentina de hoy se halla atravesada por procesos de profunda
desigualdad social que ubica a un sector de nifios y niias, desde principios de los noventa,
como la franja mas pobre y vulnerable. La experiencia infantii se entrecruza por

transformaciones urbanas, sociales y culturales.
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En las ciudades, la vida cotidiana de miles de nifios se organiza, en un extremo, alrededor de
estrategias de supervivencia familiar que los sitla, en muchas ocasiones, como Unico sostén
de sus hogares; en el otro extremo de este arco imaginario, la cotidianeidad de los nifios de
sectores altos se caracteriza por la naturalizacién de la distancia social. De este modo,
atendiendo a la diferenciacion social y la desigualdad producida desde el poder, la infancia,
lejos de ser un colectivo homogéneo, se encuentra tensionada por procesos que, en principio,

denominaremos como de inclusién y exclusién.

De la privacién material mas absoluta al acceso de aquello que hoy ponen a disposicién las
nuevas tecnologias, la vida cotidiana de nifios y nifias se segmenta y estratifica cada vez
mas. Ello se expresa en los espacios urbanos y suburbanos que transitan, en los itinerarios
cotidianos que realizan, en los niveles y en la calidad de los consumos, en el uso de su
tiempo no escolarizado y en la significacion que se le otorga a espacios urbanos publicos y/o
privados. Entre el amparo y el desamparo organizado, los nifios de distintos sectores sociales
realizan préacticas infantiles y construcciones simbdlicas ligadas a diferentes horizontes

temporales y espaciales.

A partir de la década de los ochenta, diversos estudios sobre la infancia han privilegiado
diferentes perspectivas. Los aportes de la antropologia, la filosofia, la semiética, el

psicoandlisis enuncian una mirada multidisciplinaria sobre la nocién de infancia.

Los modos en que los adultos han representado a la infancia se vienen modificando y
algunos autores han puesto especial énfasis en resaltar que los mayores cambios
representacionales sobre el mundo en que vivimos se generan con las herramientas
tecnoldgicas culturalmente dominantes en cada periodo histérico. Igual que la imprenta o el
telégrafo conllevaron, hace siglos, enormes cambios en nuestra cultura, incluyendo cambios
sobre la imagen de la infancia y lo que se esperaba de nifios y nifias, hoy asistimos a nuevos
cambios, lentos e incluso imperceptibles, pero profundos, debido a la television y demas
medios de comunicacién audiovisual, en los que ya participa la informatica; hemos entrado de
lleno en lo que se viene denominando la cultura icdnica. Este aspecto es nodal al disefar los
futuros procesos de formacion de los docentes para la educacion inicial ya que su tratamiento
y tematizacién permite problematizar la propia representacién sobre la nifiez que se transmite
desde los actuales modelos formativos. Ello implica agudizar la comprensién sobre el sujeto
educativo de este primer nivel de escolarizacién y no construir generalizaciones vacias de
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1.2.

Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

contenido. Es necesario destacar que las aulas/salas de las instituciones educativas
reciben infancias heterogéneas y de experiencias infantiles incluso, opuestas.

Abordaje de la Problematica Contempordnea de la Educacion Inicial en la

Formacion Docente

Resulta relevante para pensar la formacién para la educacion inicial abordar el cruce entre
los estudios sobre la infancia en Argentina y aquellos que abordan las transformaciones
contemporaneas, como asi también, los estudios del espacio urbano, suburbano y rural. Y,
junto con ello, la de la experiencia social, cultural y politica de quienes lo transitan y habitan,
en este caso, los nifios y nifnas de edades tempranas que no sélo provienen de diferentes
sectores sociales sino que también pueden pertenecer a las mas de doce etnias que habitan

en nuestro territorio.

A modo de un primer sefialamiento acerca de las diferentes dimensiones de la formacién de
docentes para nivel inicial que se proponga cada jurisdiccién, se requiere de la elaboracion
de abordajes tedricos que desde una mirada transdisciplinaria de las ciencias sociales
permitan realizar un analisis complejo. Para ello, se atenderan los cambios de las categorias
de espacio y tiempo y la nueva configuracion de las identidades sociales que incluyen tanto el
fendmeno de la desterritorializacién, expresién de la globalizacion y la mundializacion de la
cultura, como el de reterritorializacion, requisito necesario para el anclaje local de sentidos
globales y su correlato en la sociedad.

Las corporaciones trasnacionales se han constituido en nuevas instituciones de socializacion
en tensién con otras ya existentes: la escuela, la familia o el Estado, cuestion clave para la
educacién infantil. Diferentes investigaciones y estudios nos permiten comprender la
magnitud del cambio contemporaneo, en particular, en la esfera de la cultura y nos brindan
otras claves de lectura que se tornan relevantes para comprender la nueva configuracién de
la experiencia infantil de diferentes sectores sociales en la Argentina a partir de la década de

los noventa.
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Una de las tensiones del campo educativo de la educaciéon infanti en los paises
latinoamericanos, que requiere ser atendida desde la formacion, implica reconocer la
diferencia en clave de igualdad o aproximar a los nifios a estandares de homogeneidad. En el
caso argentino ha predominado una referencia implicita a un modelo de nifio de clase media

urbano.

En nuestro pais durante diferentes décadas, el aporte de la psicologia y su traduccion en la
formacién de los docentes del nivel inicial, ha traido consecuencias de distinto orden, entre
ellas, el traslado de un campo de saberes sin mediacion al campo de la didactica propiciando
metodologias que incluian pruebas para corroborar el estadio en que se hallaba cada nifio sin
contemplar la mediacion de lo educativo. Abordar los cambios futuros de la formacién
permitira restituir una relacion del sujeto con su desarrollo y practicas culturales. En este
sentido, la relevancia social del curriculo implica acompanar desde los contenidos los ritmos y
niveles de desarrollo de los sujetos. Sin embargo, ensefar en el nivel inicial implica no reducir
las practicas de ensefanza a lo que se conoce como los contextos. Por el contrario,
abordajes desde la especificidad del trabajo en los jardines de infantes, permiten comprender
la complejidad de lo social desde recortes sustantivos y no estigmatizantes.

1.3. Problemdatica Contempordnea de la Educacién Inicial como unidad curricular:

finalidades y propositos

La formacién docente para el nivel inicial ha sufrido diferentes modificaciones a lo largo de las
Ultimas décadas vinculadas con el modo en las que fue evolucionando el nivel, desde un
enfoque asistencialista, de baja valoracion, hasta su conceptualizacion actual como nivel
educativo integrado a la educacién formal para nifios de 45 dias a 5 anos cumplidos. Sin
embargo, aun no ha podido sortear uno de sus obstaculos principales que se vincula con la
vision de una formacion justificada en una relacion superficial respecto del valor educativo de
la ensefanza dirigida a “los mas pequefos”. A ello se le suman estereotipos que marcan el
perfil de los docentes del nivel inicial que han favorecido procesos de infantilizacion de los
futuros educadores cargando de rituales que han empobrecido sus practicas cotidianas. Este
punto no es un dato menor a la hora de replantear la formaciéon docente para el nivel dado

que exige resignificar su inscripcion en el nivel superior.
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La perspectiva que se propone con la incorporacién de una instancia curricular que desarrolle
la problematica contemporanea del nivel inicial como espacio de formacién refleja esta
finalidad: parte de considerar la creciente complejidad de la educacidon de la primera
infancia, ya que en esta franja etarea se expresa de modo contradictorio la relaciéon
entre Estado, sociedad civil y mercado, junto con los profundos cambios producidos
por las transformaciones contemporaneas que plantean para la educacion inicial

verdaderas rupturas y problematicas nuevas.

Es por ello que la formacion debe contemplar este punto de partida para comprender la
magnitud del cambio que es necesario realizar. En este sentido, es importante definir una
formacién compleja y sostenida en la articulaciéon del sentido politico de la educacién de la
primera infancia con su sentido pedagdgico. Es necesario asumir que cuestiones que
tradicionalmente se consideraron de caracter estrictamente politico, y por lo tanto no legitimas
desde el punto de vista del ejercicio profesional docente, hoy deben ser incorporadas de
manera impostergable al desempefio profesional y por lo tanto al proceso formativo. El
sentido de la formacién debe contribuir a una mayor complejidad y rigurosidad en los
tratamientos sobre la comprension del papel de los educadores y docentes del nivel inicial
frente a las transformaciones de la época y los cambios del propio estatuto de la infancia,
como asi también, toda la formacion debe estar atravesada por la construcciéon de un
compromiso ético y politico frente a los nifios en tanto sujetos de derecho.

La comprension de las actuales transformaciones tiene como proposito la formacién de un
docente para el nivel con condiciones para desempefar su tarea en realidades diversas,
espacios urbanos, suburbanos y rurales, connotados por la fragmentacién social y la
segmentacion territorial, como asi también, capturar los nuevos desafios para una educacion
pensada en términos prospectivos. Uno de los actuales desafios es como alcanzar una
formacion en educacién intercultural que considere la diferencia en una relacién de igualdad.
¢ Qué significa esta afirmacion? Durante las Gltimas décadas se ha postulado en el terreno
educativo, el discurso de la diversidad. Al mismo se lo ubica cémo superador de mandatos
homogeneizadores propios de la educacién argentina en todos sus niveles de ensefanza. Sin
embargo, la existencia de nuevas retoricas sobre la diferencia ha visto opacado el acceso de
los nifios de todo lugar y condicidn social a una experiencia educativa mas universal. La
futura formacién docente tiene mucho que aportar en esta direccion, la de entrelazar nuevos

saberes con la invencion de practicas que los exploren y pongan en juego. Aun, son
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1.4.

Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

insuficientes aunque ricas en su variedad, las experiencias que se llevan a cabo a lo largo del
pais.

El disefo de los itinerarios de formacion docente requieren ser pensados y desarrollados en
una prospectiva educativa de mediano y largo plazo. A partir de la sancion de la nueva Ley de
Educaciéon Nacional centrada en los pilares de la “universalizacion” y “la obligatoriedad”, se
abren nuevos escenarios de atencién educativa para la primera infancia. La nueva legislacion
ubica por primera vez al nivel inicial como unidad pedagégica, al mismo tiempo que avanza,
en la universalizacion de la sala de cuatro afios y la consideracién de la atencion desde los
cuarenta y cinco dias hasta los cinco anos cumplidos. En esta direccién, se plantea un
escenario futuro de crecimiento y ampliaciéon de la cobertura del nivel inicial a lo largo de todo
el pais y, probablemente de la creacién de futuros programas de atencion educativa que
contemplen singularidades geograficas y culturales, ain no resueltas que requieren ser
abordadas de manera novedosa.

Es por ello que lo que se plantee en términos de formacién de los futuros docentes debe ser
disefiado a partir no sélo de la oferta actual del nivel inicial a escala nacional y de cada
jurisdiccién sino sobre todo de su futura expansién e integracion de mas cantidad de nifos,
instituciones, modalidades institucionales y programas, como también de otras propuestas
educativas.

La formacién requiere de marcos interpretativos y de conocimiento complejos y sustantivos
para los futuros docentes que tendran como requisito educar a las tempranas infancias desde
“una posicién ensenante” sensible, y desde el ejercicio de un oficio de ensefar en clave

democratica.

Ejes de contenidos sugeridos

Por lo expuesto en apartados anteriores, se considera que este espacio de formacion puede
constituirse como un seminario y/o taller que articule con las unidades que integran el Campo
de la Formacién General recuperando marcos tedricos y categorias de analisis para el
tratamiento de las problematicas especificas.
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La articulacién entre los ejes debe contemplar la tensién entre lo particular y lo general;
atender desde la formacién solo lo préximo y singular ha traido innumerables problemas en
relacion a la transmision cultural, ya que los recortes curriculares mal interpretados han

contribuido al empobrecimiento de la tarea educativa en el nivel inicial en los Gltimos afos.

Los ejes que se proponen tienen valor como sugerencia y no constituyen una propuesta

exhaustiva.

+ Significado del nivel inicial desde una perspectiva histérica: transformaciones
contemporaneas. Educacion inicial y desigualdad social.

+ Socializacion de la infancia: Nuevos sujetos sociales y politicos. La educacion inicial y

las culturas infantiles. Culturas infantiles y mercado.
+ Caracteristicas de los modelos organizacionales de la educacion inicial.
+ Cambios en la concepcién del rol docente.

+ La incorporacion del jardin maternal a la educacion formal: significado para la

reconceptualizacion del nivel.
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2.1.

Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

Sujetos de la Educacion Inicial

Las particularidades de los sujetos de la educacion inicial, si bien resultan transversales a
todas las areas del Campo curricular de la Formacién Especifica, requieren un tratamiento
particular y, como tal, se considera ineludible la inclusion de una unidad curricular especifica

centrada en la problematica de los sujetos del nivel dentro de este Campo.
Caracterizacién de la problemdatica de los sujetos de la educacioén inicial

La consideracién del sujeto de la educacién inicial ha variado histéricamente. En la matriz
moderna, se muestra el desarrollo como Unico, donde el lazo social parece ser simplemente
un factor que permite el desarrollo, lo estimula o lo obtura. Desde la perspectiva
psicoevolutiva se ha tenido una vision naturalista del desarrollo. En los ultimos afios, con el
aporte de visiones culturales del desarrollo, aportes sociolégicos y antropolégicos, los
enfoques han cambiado. Desde el paradigma de la complejidad, se hace necesario
desnaturalizar el modo en el que ciertas perspectivas teéricas han abordado la comprension
del sujeto. Es necesario analizar la configuracion de los procesos subjetivos e intersubjetivos
en diferentes contextos y diferentes itinerarios teniendo en consideracién que, la coexistencia
de diversos recortes epistemoldgicos, posibilitan aproximaciones mas profundas y amplias, a
partir de propuestas tedricas actualizadas y complementarias que permitan una concepcion
integrada del desarrollo infantil.

El sujeto se produce, se constituye, se construye, en relacién con las experiencias a las que
atribuye un sentido. El sujeto es una red de experiencias; esa construccion es siempre en
relacion con otro, producto de una construccién social, histérica, diversa y contextualizada. La
subjetividad esta tejida socialmente. De este modo, se amplia nuestra mirada sobre los

sujetos que habitan hoy las escuelas.

Estas perspectivas proponen agudizar la comprensién sobre el sujeto educativo de este primer
nivel de escolarizacion, destacando que, tal como se sefala en las Recomendaciones
correspondientes a Problemdtica contemporanea de la Educacion Inicial, las salas de las
instituciones educativas reciben infancias heterogéneas y de experiencias infantiles incluso,

opuestas.
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En tanto el sujeto no esta dado sino que se constituye, se afirma que no hay condiciones
predeterminadas para que uno sea lo que es, por el solo hecho de existir. La realidad no es
independiente del sentido que le damos a las cosas. A la realidad compleja, inacabada y
siempre cambiante, el sujeto le atribuye significados.

Asimismo, se hace necesario considerar en relacién con la caracterizacion del sujeto de la
educacién inicial los cambios operados en el estatuto de la infancia. Las profundas
transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la nifiez y es
posible ademas hablar de infancias, entre otras variables, en virtud de las profundas
desigualdades sociales que signan a la sociedad contemporanea. Las infancias, en plural, no
son naturales. Son una produccién que depende del modo en el que se asume la funcién
adulta inscripta en un marco social.

La poblacién infantil que atiende la educacién inicial incluye nifios de 45 dias a 5 afos
cumplidos. Todo proceso de ensefiaza y de aprendizaje es desarrollado y contextualizado en
funcién de sus destinatarios, por lo tanto resulta un desafio y una necesidad responder a la
heterogénea poblacion infantil. Es reconocido desde diferentes enfoques tebricos la
importancia que reviste este periodo de edad, durante el cual se producen una serie de
transformaciones trascendentes y dinamicas, que fundan matrices basicas estructurantes de
la personalidad de los sujetos. Todo acto de ensefianza supone una responsabilidad, que en
este caso adquiere un compromiso de particular relevancia, por su incidencia en los procesos
de constitucion subjetiva y en la construccion de conocimientos de los sujetos de la educacion
inicial. La comprension de estos procesos implica conocer y entender el contexto socio
econémico y cultural de origen y pertenencia de los nifos, las costumbres, valores y
tradiciones de la familia y comunidad con la cual conviven. Sabemos que no hay “una”
infancia, un modo de ser nifio Unico y universal. Los contextos de crianza se organizan a
través de particulares significados y creencias que van configurando a los nifos con atributos
singulares y de pertenencia cultural. Este reconocimiento no implica caer en el relativismo
absoluto que cristaliza la heterogeneidad al modo de fragmentacién social y cultural. En otras
palabras, reconocer lo plural no descarta sostener necesidades y derechos comunes a todos
los niflos. El respeto por la diversidad se integra al objetivo de construir experiencias
educativas escolares sostenidas en el proposito de revertir desigualdades.
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Diferentes propuestas tedricas provenientes del campo de la Psicologia han construido
marcos explicativos para abordar los modos de funcionamiento psiquico, bioldgico, cognitivo,
psicomotor, ltdico, comunicativo del nifio en sus primeras etapas de desarrollo. Por ejemplo,
la Psicologia Genética ha tenido un profundo impacto en la educacion inicial en su modo de
explicar el desarrollo cognitivo del nifio. Sin embargo muchos autores han advertido los
riesgos de tomar a la psicologia como Unica fuente para extraer conclusiones referidas a la
ensenanza escolar. Por otro lado, la interpretacion de esta perspectiva teérica desde un
aplicacionismo extremo puede convertir a la escuela en un laboratorio de observacién de
procesos cognitivos vaciando de contenido el rol del maestro. Por su parte la corriente
sociocultural a partir de los aportes de Vigotsky ha enfatizado la confluencia de factores de
orden psicobioldgico y socioculturales en los procesos de aprendizaje de los sujetos. Asi las
capacidades cognitivas se interpretan como centralmente asociadas con las practicas
sociales en que las personas estan involucradas. La complejidad de la construccién de la
subjetividad requiere reconocer esos modelos explicativos desde una perspectiva critica, en
términos de sus alcances y limitaciones, en qué medida cada uno ha privilegiado
determinadas dimensiones de la subjetividad y desconocido otras, y cudles responden mejor
al trabajo escolar con niflos pequefios desde el reconocimiento de las particularidades de

cada contexto educativo y social.

La constitucién psiquica del sujeto que llega a producirse como hijo en la familia y como
alumno en la escuela, se da con otro que esta atravesado por todos los avatares de sus
propias circunstancias. En esa intersecciéon entre la constitucion psiquica del sujeto y la
dimension social esta la tarea educativa: la ensefianza, la transmisién y, llevado a un plano
muy especifico que es central en este nivel inicial, la ficcion y el juego, que son los modos

que adquieren la transmision y las ensefanzas.

Finalidades y propositos

La inclusién del area Sujetos de la Educacién en el nivel inicial en la formacion docente para

el Nivel inicial tiene como propdésitos:

+ Brindar conocimientos acerca de perspectivas tedricas que permiten apreciar las
transformaciones epistemoldgicas en la comprension de los sujetos de la educacién

inicial.

Ministerio de Educacién
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar

36



Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

+ Promover la reflexion acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas
perspectivas tedricas en torno de la comprensién de los sujetos de la educacién inicial,
atendiendo al rol que tiene la escuela en la constitucion de la subjetividad de los nifios

en este nivel educativo.

# Favorecer la construccion de dispositivos tedricos para analizar criticamente situaciones

relevadas en sus practicas

#+ Promover la capacidad para construir situaciones didacticas adecuadas a diversas
situaciones basadas en criterios de inclusién.

+ Favorecer el andlisis de los modos comunicativos que se ponen en juego en las

interacciones personales y su impacto en los procesos de subjetivacion.

2.3. Sugerencias para la organizacion y seleccién de contenidos

Para la organizacion y seleccion de contenidos en relaciéon con esta instancia curricular para

la formacién docente, se proponen los siguientes ejes:

= Diferentes dimensiones y perspectivas tedricas para la comprension de
los sujetos

El abordaje tradicional de los sujetos de la educacién reconocié como principal referente
disciplinario a la Psicologia Evolutiva a través de la presentacion de las secuencias de
desarrollo evolutivo que informaban las principales corrientes psicolégicas en relacion con sus
respectivas investigaciones. Un problema fundamental derivado de este enfoque es la
reduccion de la infancia culturalmente producida a una supuesta nifiez natural; por otro lado
su pretension aplicacionista que ha alentado la posibilidad de fundar “cientificamente” las
pedagogias y formas de ensefanza concretas en el basamento exclusivo de la Psicologia. En
una mirada que considera estos problemas, el campo de saberes de referencia se amplia
para incluir los enfoques socioculturales del desarrollo, los aportes de perspectivas
sociologicas y antropoldgicas, estudios sobre los procesos comunicativos en el aula. No se
trata de afadir disciplinas a los planteos psicoevolutivos tradicionales sino de proponer una
reconceptualizaciéon de esta area del curriculo y privilegiar los enfoques teéricos que estén en

condiciones de responder al sentido de esa conceptualizacion.
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Atendiendo a este sentido, la formacién docente en relacion con la problematica del sujeto, se
propone un enfoque multidisciplinar a fin de comprender el desarrollo y la particular
construccion de la subjetividad del nifio en sus primeros afios de vida, en su insercion en
diferentes contextos, atendiendo a la diversidad y la heterogeneidad. Asimismo, es
necesario reconocer un enfoque multidimensional puesto en relacién con diferentes lineas
tedricas: psicoandlisis, constructivismo genético, teoria sociohistérica, asi como los alcances
y limitaciones de estas teorias como marcos explicativos en términos de su relaciéon con la

ensefanza en la educacioén inicial.

Existe consenso acerca de la necesidad de reconocer las diferencias. Esto posibilita
adecuar las propuestas educativas. Asimismo, las diferencias cognitivas, sociales,
motoras, emocionales, culturales, familiares no deben ser barrera ni obstaculo para la

ensefanza y el aprendizaje. Este eje de la formacion estara dirigido a conocer las diferencias.

Se intenta facilitar al estudiante, futuro docente, pensar en los sujetos del nivel alejado de
concepciones reduccioncitas y dentro de una perspectiva que incluya su dimension historica.
En tal sentido, los contenidos abordados deben posibilitar que los estudiantes se posicionen

como un sujeto epistémico del nivel superior.

Un eje problematico que es necesario abordar es el sentido de la “inclusion”. Es comln
referirse a ella desde la situacion de alumnos con necesidades especiales, quienes
habitualmente estan desfasados en edad por repeticion o desercion, alumnos victimas de
abuso y maltrato, niflos desnutridos por falta de control de salud, con capitales culturales y
simbolicos diferentes, nifios con condiciones de vida empobrecidas, etc. Sin embargo, es
necesario pensar la diversidad como posibilidad y no desde el obstaculo. Incluir se
entiende, desde una perspectiva didactica, como la posibilidad de realizar una propuesta que
tenga en cuenta y potencie la diversidad. La plena inclusion educativa es una cuestion
directamente ligada a la ensefanza. Por contraste, la exclusion es aquella que desestima las
necesidades, historias y experiencias de cada sujeto que aprende. Esta conceptualizacion
remite no solo al sujeto de la educacién inicial sino a los mismos estudiantes de las carreras

docentes. Por lo tanto se requieren planteos didacticos que lo consideren.
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» La comunicacién y la construccion de la subjetividad en la primera
infancia

Durante la formacién inicial es necesario incluir contenidos que den lugar a interpretar los
diversos lenguajes utilizados en la interaccidn; por ello es necesario apreciar de qué
manera los niflos mas pequenos decodifican el cuerpo, sus mensajes y simbolos.
Correlativamente se requiere que los futuros docentes aprecien su propia corporeidad,
adviertan cémo usan su cuerpo como medio de comunicacion, se sensibilicen y reconozcan
su propia corporeidad. Del mismo modo, sera necesario considerar la construccién del
lenguaje como portador de cultura, analizando su construccién desde perspectivas que
transciendan los aspectos cognitivos e incorporen la comunicacién como fenémeno social y
cultural. En este sentido cabe pensar un espacio de convergencia y/o articulacion de estos
contenidos con unidades curriculares referentes al campo de la lengua y el campo de lo
estético- expresivo.

La construccion de significados es relevante para la constitucién de la subjetividad. El nifio
aprende cotidianamente a organizar y significar sus experiencias, sensaciones, percepciones,
emociones, pensamientos, a través de las experiencias vinculares y sociales. Esa construccion
de significados se produce en torno a saberes o formas culturales preexistentes, en cierto modo, al
propio proceso de construccion. Los factores prioritarios en la construccién de significados, en
los primeros anos del desarrollo infantil son la observacion, la imitacion y la experiencia

directa. Esta capacidad esta estrechamente ligada con la de simbolizacion.

La corporeidad del adulto en situacién interpersonal con los nifios, se configura como una
mediacién externa que posibilita la interiorizacion de signos y herramientas culturales. Sin
duda, las primeras comunicaciones entre bebés y adultos es preverbal; lo actitudinal esta por
encima del significado de las palabras, y cuando las palabras son pronunciadas, son tomadas
por la postura, el gesto, la expresion:_esto es palabra para el bebé. Esto repercute en el nifo,
lo carga de sentido y lo incita a la expresion preverbal. El espacio corporal no es neutro, esta
cargado de significaciones, es eminentemente expresivo y tiene la capacidad de mostrar
“mundos” a través de él. El cuerpo esta en el origen de todos los simbolos porque reune y
nuclea en sus partes las significaciones de las cosas y de los seres que percibe y sobre los
que actia. El sujeto conoce en la medida en que actia de modo significativo sobre el mundo;

introduce significaciones que no estaban dadas antes de su actividad.
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Si bien el adulto se comunica con los nifios desde lo no verbal, también proporciona apoyos
en la adquisicién del lenguaje verbal. La persona adulta destaca fuertemente lo verbal en sus
interacciones, pero lo corporal, lo no verbal, no es considerado y valorado como portador de
significados. El cuerpo infantil dispone de un repertorio muy amplio que se percibe muy
restringido en el adulto; a medida que el nifio crece y empieza a hacer uso de la palabra, ésta
ocupa todo el lugar de las relaciones, casi en forma abusiva, en detrimento de gestos,

posturas o expresiones infinitamente mas ricas.

Es necesario pues, abordar la cuestion de la corporeidad en la formacién docente; abordarla
y desarrollarla en lo relativo a su sentido, uso y disponibilidad en los estudiantes en tanto
futuros docentes, asi como en la relevancia de su interpretacion como comunicaciéon en los
ninos. Sobre este aspecto es necesario destacar nuevamente la necesidad de evitar la
confusion de sujetos de aprendizaje cuando se trata de estudiantes de nivel superior,
abordando esta tematica desde las capacidades que se requieren para analizar y considerar
estos conceptos en la practica pedagdgica.

» Los dispositivos escolares y la constitucion de la subjetividad en la

educacion inicial

La conceptualiazacion de la educacién inicial como primer nivel educativo del sistema que
supone la necesidad del docente de asumirse como primer agente del Estado con quien se
vincula un nifo de modo sistematico, requiere pensar el actuar docente en términos de su
papel particular como adulto que interactia con el nifio en el proceso de construccion de la
subjetividad.

Los docentes en su tarea cotidiana pueden contribuir a que todos los nifios puedan aprender.
Especialmente aquellos que provienen de sectores mas desfavorecidos, que son privados de
crecer en condiciones dignas, de vivir su infancia como nifios; al menos que no sean privados
de la posibilidad de aprender. Esto supone el reconocimiento de una nueva definicién de
infancias y del nino como sujeto social, con derecho a “disponer precozmente del lenguaje, de
los esquemas de comprension de los objetos y de los modelos de comportamiento social,
todos ellos necesarios para poder interactuar en modo auténomo y con conocimiento en una
realidad familiar y social compleja, en continua transformacion con el propio alfabeto corporal,
verbal y 16gico” (Frabboni; 1985)
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Se debe procurar una entrada a la interpretacion de los sujetos de la educacion con el objeto
de desnaturalizar la mirada sobre la infancia y el dispositivo escolar brindando
referentes tedricos para que los futuros docentes puedan comenzar a ubicarse ante la
situacion actual de los sujetos en las instituciones educativas de hoy.

Asimismo se debera desarticular la idea frecuente acerca de que en el sujeto se pueden
observar de manera directa los procesos psiquicos. En el desarrollo curricular sera
deseable contemplar un inter-juego entre lo tedrico y actividades de observacién empirica
para poner en juego procesos de abstraccion y reflexion que faciliten la conceptualizacién y la
interpretacion de los procesos de subjetivacion infantil. Conocer los procesos que inciden en
la configuracion de cada sujeto, permitird a los futuros docentes identificar las caracteristicas
y necesidades de aprendizaje de sus alumnos como base para su actuaciéon docente. La
formacion especifica debe introducir a los estudiantes en la problematica de la constitucion
subjetiva tratando de que aprecien el impacto que provoca la insercion de los sujetos sociales
en diversos ambitos, siendo el educativo uno de los que tienen fuerte incidencia en esta

configuracion.

En la cotidianeidad, las relaciones entre adultos y niflos se ven caracterizadas por cuestiones
de género que van constituyendo claves para la constitucién subjetiva. Estos contenidos no
podran soslayarse en la formacién docente, ya que estan cargados de mitos, prejuicios y
confusiones que requeriran desplegarse y analizarse en profundidad.

En sintesis, es necesario que se incluyan contenidos que posibiliten reflexionar sobre
las transformaciones politicas, sociales, culturales econdmicas, tecnoldgicas, que
definen la constitucion subjetiva de “las infancias™ y el papel de la educacion inicial en
ese proceso. Esto posibilita el abordaje de las propias representaciones y prejuicios de los
estudiantes a fin de resignificarlas. Consideraciones sobre etnia, género, creencias,
apariencia fisica, origen, necesidades especiales y su debate colaboraran a repensar los
valores con que cada futuro docente se plantee su tarea como formador de nifios mas
temprana edad.
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3.

Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

Diddactica de la Educacion Inicial

La ensefianza como objeto de la didactica ha de ser entendida en su dimensién teorica y
como practica que se significa en un contexto historico - politico e institucional particular. La
situacion de ensefanza se desarrolla en un escenario que actia como continente y
condicionante de las decisiones que toma el docente al ensenar. De este modo la Didactica
de la Educacion Inicial favorecerd la construccién de criterios de intervencién adecuados. En
la educacion inicial se ensefia: que se considera ensefiar en el nivel? ;Qué se ensefa?
¢ Cuales son las fuentes de los contenidos de la educacién inicial? ;Cudles son los modos
adecuados de esa ensefianza? ;Qué saberes debe disponer el docente para poder construir
intervenciones didacticas acordes a las variadas y particulares franjas etareas e infancias que
integran la educacion inicial? ;Qué se ensefa y de que manera a nifios de 45 dias? Estas
son solo algunas de los interrogantes que desafian la construccién de una didactica acorde a
las necesidades de formacién de los docentes de este nivel educativo.

3.1.Caracterizacion de las problematicas didacticas en la educacion inicial

3.1.1. Antecedentes y tendencias en las curricula del nivel

En los dltimos anos, la formacién docente para la educacién inicial ha sido objeto de diversas
transformaciones. Gran parte de los disefios curriculares han formulado campos articulados,
orientados fundamentalmente a favorecer el acceso a la practica docente y a la construccion

del conocimiento desde la reflexion en la accion.

La formacion se ha centrado en un cambio de actitud en el acercamiento a la realidad en la
que se incluyen formadores y estudiantes. Estos cambios han requerido resignificar
cuestiones que hacen a la concepcién del sujeto, la dinamica de las instituciones, las
representaciones ligadas al hacer educativo de los diversos actores, el modo de abordar el
conocimiento, la concepcién de realidad compleja e incierta, el respeto a la diversidad

cultural, las peculiaridades de cada contexto, de cada regién.

La construccion de nuevos disefios curriculares debe atender a estos requerimientos
favoreciendo la formacién de docentes auténomos, reflexivos y transformadores de la

realidad, que dispongan de los conocimientos necesarios para ensefiar, contando con
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estrategias y dispositivos para concretar su practica.

El nivel inicial, que se ocupa de la escolarizacion de nifios de 45 dias a 5 afios cumplidos,

tiene una larga y rica trayectoria en desarrollos curriculares.

Hacia los afos “70, se advierte la necesidad de contar con un curriculo para los jardines de
infantes que encuadre y respalde las acciones pedagdégicas que se estaban llevando a cabo
en varios puntos del pais. En aquellas primeras prescripciones no incluyen en el nivel a los
nifos de 45 dias a 3 afnos. Muchos de los documentos curriculares generados en ese
periodo, adoptaron una perspectiva eminentemente conductista y tecnicista. La expresion
“preescolar” de alguna manera configur6 la interpretacion de que los nifos debian prepararse
para la “lecto-escritura” durante su concurrencia a las salas de 5 anos. Asi el aprestamiento
se constituyo en el principal objetivo de la ensefanza en el nivel. Una interpretaciéon sesgada

de los aportes de la teoria genética acompané este proceso.

En la década del “80, la inclusion de los aportes de Constance Kamii dio lugar al abordaje de

actividades de conocimiento fisco, social y 16gico-matematico.

Posteriormente, algunos documentos curriculares se centraron en los contenidos de las areas
disciplinares. El ingreso de “las disciplinas” a la educacion inicial, generd importantes
debates y posturas radicalmente opuestas. Al respecto, las posiciones mas consolidadas en
la actualidad, sustentan una perspectiva de socializacién mas alla de la presencia de los
contenidos. En esta ultima década, los disefios curriculares del nivel inicial de varias
jurisdicciones, se diferencian con la incorporacion de las areas disciplinares, que organizan la
ensenanza en forma globalizada a través de ejes problematicos. Si bien la formacién integral
de los docentes necesita apelar al aporte de distintos campos disciplinares, cada cual desde
perspectivas singulares, para intentar potenciar la formacion, se requiere una mirada integral
de la educacién inicial como objeto de conocimiento. En este sentido, la inclusién de la
Didactica de la educacion inicial como unidad curricular en la formacién docente constituye un

aporte fundamental en la construccién de esta perspectiva.

En los anos 90, diversas jurisdicciones iniciaron la elaboracién de Disefios Curriculares para
Jardines Maternales, coincidiendo con una constante preocupacién por elevar su status de
escuela en la que se ensefa y se aprende. Se configuraron equipos y ambitos de discusion

acerca del “como” de las practicas educativas en este ciclo que sigue representando adn un
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desafio, particularmente en términos de inclusién e igualdad. En este sentido, el concepto del
nivel inicial como unidad pedagdgica contenido en la Ley de Educacién Nacional define el

caracter integral del nivel con sus implicaciones para la formacion docente.
3.1.2. La Educacion Inicial como unidad pedagodgica: implicaciones didacticas

Tal como fue planteado anteriormente, el nivel inicial, abarca la educacién de los nifios entre
45 dias y 5 anos inclusive, conformando el primer educativo del sistema. Esto hace
imprescindible el tratamiento de las problematicas relacionadas con las diferentes franjas
etareas que lo integran. Por lo tanto la formaciéon docente debe incluir todo lo relativo a su
adecuado tratamiento existan o no instituciones con oferta completa en cada jurisdiccién.

Es indispensable reconocer que si bien la existencia de instituciones educativas para los
ninos mas pequenos es una realidad efectiva en algunas zonas urbanas, los conocimientos
adquiridos en relacién a sus problematicas, favoreceran la tarea de los maestros del nivel, en
relacién con otro tipo de instituciones alternativas donde se atienda a nifios en esta etapa del
crecimiento, asi como en comunidades rurales donde el maestro suele acompanar y asesorar
a las familias para el cuidado y atenciéon de los mas pequenos. En este punto resulta
imprescindible re-pensar y re-significar las funciones del docente de nivel inicial, y revisar las

posturas histéricas para analizar su pertinencia en los tiempos actuales.

Las aptitudes para ejercer como docente en el nivel inicial y particularmente con los mas
pequefos no puede sustentarse en la creencia de que solo es necesario “tener condiciones
naturales” y responder con sensibilidad a las demandas del nifio, o0 un “sentido comun” propio
de quien elige esta carrera. Estas condiciones se sostienen como naturalizadas, fuera de una
reflexion critica. Se sabe que las actitudes de la crianza, que establecen vinculos de apego
con el nifio, no se encuentran pre-programadas a modo de una conducta instintiva invariable,
pero tampoco se adquieren como un aprendizaje simple. La capacidad para responder a las
demandas infantiles, para desempefarse responsablemente frente al cuidado y crianza de
los pequenos, no puede quedar librada sé6lo a los rasgos de personalidad o al caracter del
estudiante. La sensibilidad ligada a esta tarea se construye a través de un permanente y
cuidado proceso de formacion que le permita al estudiante transitar y construir los saberes
necesarios para consolidar una actitud reflexiva y tomar conciencia de su responsabilidad
como docente para el nivel.
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Tal como se expresé anteriormente la situacion de ensefanza se desarrolla en un escenario
que actua como continente y condicionante de las decisiones que toma el docente al ensefiar.
Se plantea abordar la didactica de la educacion inicial desde dos perspectivas de andlisis: la
primera, dada por el escenario donde se desarrolla la situacién de ensefanza, que es el aula
y la relacion que se establece en el interjuego de los elementos de la triada didactica:
docentes, alumnos y conocimiento con las particularidades que esta triada asume en la
educacion inicial. La segunda perspectiva de andlisis de la didactica del nivel se relaciona con
variables que rodean o envuelven a la situacién de la ensefianza y que son constitutivas de la
educaciéon de los mas pequefios, ellas son: crear un entorno seguro, contencion afectiva,

establecimiento de vinculos, clima de intercambios comunicativos y dependencia facilitadora.

Finalidades y propésitos

El/los espacio/s curriculares destinados a la Didactica de la Educacion Inicial tienen como
finalidad otorgar centralidad a la ensefianza en el nivel, entendida como practica que se

significa en un contexto histérico — politico e institucional particular.
Algunos de los propésitos de estos espacios curriculares son:
+ Favorecer la toma de decisiones para construir criterios de intervencién adecuados.

+ Promover el reconocimiento de las particularidades que adopta la ensefianza en el nivel

en relacion con las diferentes franjas etareas que atiende.

+ Fortalecer las articulaciones entre las conceptualizaciones teoricas de la didactica del
nivel y las practicas como una unidad de formacion didactica.

+ Favorecer la reflexién en torno de la problematica de los contenidos en la educacion
inicial, atendiendo a las peculiaridades que adopta la transposicion

+ Brindar elementos para la toma de decisiones respecto del valor de las disciplinas para
la construccion de propuestas de ensefianza globalizadas acordes a los modos de la
experiencia infantil.

+ Favorecer el reconocimiento de lo ludico como estrategia privilegiada
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3.3. Consideraciones para la organizacion y seleccion de contenidos

Es importante que la Didactica de la educacion inicial tenga un fuerte caracter articulador
en relacion con los otros dos campos de la Formacion Docente: hacia la Formacién
General en relacion con la Didactica General y, especialmente, hacia el campo de las
Practicas Profesionales, en tanto la Didactica ha de ser entendida en su dimension tedrica y
como practica situada que se significa en un contexto histérico - politico e institucional
particular. Asi, para la formacion, cobra particular valor atender a la situacion de ensefianza
tal como se desarrolla en un escenario que actia como continente y condicionante de las
decisiones que toma el docente al ensefar. A su vez, se presenta también como un area de
articulacion fuerte dentro del mismo Campo de la Formacién Especifica, ya que requiere de
una relacién sustantiva con la unidad curricular Sujetos de la Educacién Inicial y con las
destinadas al tratamiento de la ensefianza de las areas disciplinares ya que estas adquieren
sentido en la propuesta global de una didactica del nivel. En virtud de esta articulacién, la
Didactica de la Educacién Inicial podra cumplir con el propésito de favorecer la construccion
de criterios de intervencion adecuados.

La resignificacion de la didactica del nivel apunta a interpretar y definir la ensefianza en
situacion, desnaturalizando aquello que se “rutinizé” y revalorizando las buenas practicas. La
ensefanza, en tanto practica intencional, supone una accién compleja que implica aspectos
sociopoliticos, histérico-culturales, pedagoégicos, metodoldgicos y disciplinares. Es desde esta
perspectiva que es preciso abordar la didactica en la educacion inicial.

La ensefanza es la tarea sustantiva de la docencia. Resituar la didactica del nivel en la
formacién docente implica asignar centralidad a la ensefianza. Qué ensehar y como
ensefarlo son preguntas cuyas respuestas han ido cambiando a lo largo de la existencia de
las instituciones educativas de nivel inicial. Definir qué ensefar y cémo ensefar en el nivel
inicial requiere un amplio conocimiento de estrategias de intervencion pedagégica y
didactica basadas en orientaciones curriculares, el conocimiento del contexto, las
producciones culturales y sociales, las particulares caracteristicas de los nifios. Se trata de
pensar una intervencion sistematica, organizada y contingente que dé cuenta de un estilo de
docente que transforme los contenidos de manera tal que posibilite a los nifios la
comprension de la realidad.
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Ensefar a nifios entre 45 dias a 5 afos, es una tarea particular y compleja y, por lo tanto,
requiere la construcciéon de un amplio repertorio de modalidades de intervencién que articule:

+ el desarrollo y las posibilidades de aprendizaje de los nifios

4 sus variadas maneras de acercarse a la realidad

+ la diversidad de alternativas que plantean los campos disciplinares

+ la comprension de las alternativas que generan las propuestas ludicas.

En otras palabras, construir un “hacer didactico” en el nivel, supone desnaturalizar cada
momento, preguntdndose sobre su sentido, creando un ambiente estimulante, lo que no
implica saturar a los nifios de situaciones de ensefanza sino aprovechar realmente los

diferentes momentos que suceden a diario en la escuela.

Ensefiar es crear condiciones para que alguna situacién sea problematica e invite a los nifios
a buscar soluciones. Desde los contenidos a abordar se ensefa proveyendo la informacion
necesaria y oportuna para que los nifos puedan responder a esa situacion desde el
intercambio grupal, desde el descubrimiento, desde el goce y el disfrutar de lo que se va
conociendo, generando alternativas para la reconstruccion de los saberes individuales y

colectivos.

La formacion integral de los docentes para la educacion inicial necesita apelar al aporte de
distintos campos o areas disciplinares, al conocimiento de sus desarrollos y sus perspectivas
particulares como favorecedores para la construccion de propuestas de intervencion
didactica adecuadas. Algunas disciplinas integraron histéricamente las curricula de la
formacion docente tales como plastica, literatura, musica, educacién fisica; otras son de
incorporacién mas reciente, como matematica, ciencias sociales y naturales, entre otras. Sin
embargo, tal como ya se ha sefialado, el modelo didactico para el nivel no se configura desde
las areas disciplinares sino que se estructura desde el caracter globalizador de la experiencia
infantil, enriquecida desde las miradas que pueden aportar las disciplinas. El
entrecruzamiento de los problemas propios del nivel con los aportes de las didacticas
especificas puede ser la forma mas adecuada de resolver la “tensién” curricular.
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En relacién con la valoracion del juego en el nivel, se propone pensar la incorporacion en la
formacion de talleres de juego con el fin de que el docente pueda tomar decisiones que
contemplen los distintos modos de entender, abordar y favorecer el juego en el nivel, asi

como poder pensar y ejercer su propia capacidad ludica como parte de la formacién.
3.3.1. Ejes de contenidos propuestos
» La globalizacion como principio de organizacioén curricular

Reconociendo el valor de las diversas disciplinas, la globalizacién es la forma de resolucion
curricular que logra combinar la l6gica epistemoldgica con la l6gica psicolégica a la hora de
seleccionar los contenidos para la educacion inicial. Por lo tanto, durante la formacién inicial,
las didacticas de las disciplinas deben ser abordadas desde la complejidad y los
requerimientos de la primera infancia. Qué puede aprender, comprender un nifio pequefo
de las ciencias sociales o naturales? ;Qué conocimientos deberia tener un maestro, para
realizar adecuadamente una transposicion didactica para estos ninos? ;Cudles y cuantos de
los saberes de las areas especificas debe tener un maestro para ser un buen ensefante?
Los problemas planteados durante estos ultimos afios, acerca de qué debe ensefar un
maestro y cuan pertinente y apropiado es lo que ensefia en el nivel, son algunos de los
cuestionamientos que debe abordar la formacién docente.

A la hora de tomar decisiones sobre los contenidos a incluir en el disefio curricular de
formacion docente, es necesario tener muy presente al sujeto destinatario ya que no se debe
correr el riesgo de “espejar’ los contenidos curriculares de la formacion con los

contenidos curriculares del nivel.

El desafio actual es que la formacién docente otorgue herramientas suficientes para que el
futuro maestro pueda interpretar las disciplinas que le permitan realizar un abordaje de
distintos recortes de la realidad, desde una perspectiva globalizada. De este modo se
favorece el abordaje de las areas atendiendo a la especificidad del nivel y a las
caracteristicas de los sujetos que atiende. Esta es una perspectiva centrada en la estructura
psicolégica del nifio y en la manera de acercarse al mundo al que le da sentido de manera
globalizada, significativa y articulada, no escindida ni fragmentada.
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Ensenar en el nivel inicial también implica disenar escenarios donde la experiencia ludica se
concrete, donde se creen las condiciones para una “lectura del ambiente”, favoreciendo el
proceso de construccion y reconstruccion de conocimientos, procesos en los que los niflos
participan activamente. Se trata entonces de disefar e implementar estrategias adecuadas a

contextos particulares.
= El juego

Con respecto al campo de las estrategias, el juego ocupa un lugar preferencial en la
educacion inicial. Existen diferentes miradas acerca del juego en el nivel y su lugar en la
formacion docente, y el papel que se la ha asignado permanece como un campo de debates.

El juego, concebido como primordial en la vida infantil, tiene diversas significaciones, y por
ende, diversas maneras de insercién en el nivel. Ensenar por medio del juego, jugar por jugar,
jugar o trabajar, ensefar y jugar, expresan algunas de las disyunciones o conjunciones que
dieron lugar a diversas controversias respecto del lugar que debia ocupar el juego. Las
controversias no se han resuelto, pero actualmente existe consenso para instalar nuevas
significaciones en relacion al juego y a su rol en el nivel inicial.

Se afirma que hay que resignificar las posibilidades y oportunidades del juego, su forma de
abordarlo, intentando volver a sus fuentes originales. Deseos, potencialidades, intereses se
expresan por excelencia en el juego. Nadie duda que sea la actividad propia de nifios y nifias.
Cada grupo social le atribuye al juego diferentes significados: su consideracién abre

alternativas para una mirada amplia respecto de su tratamiento en las aulas del nivel.

En la base de la construccion de sentido, se encuentra un amplio y profundo sistema de
creencias que es necesario analizar y resignificar. El juego no solo lo juegan los chicos y lo
puede proponer el docente. El estudiante, futuro docente, tiene que concientizar su
potencialidad ltdica. Sin disponibilidad ludico-corporal es muy dificil “abrir el juego”.

Multiples relaciones se pueden- y deben- analizar en relacion con el juego durante la
formacion: relaciones entre ensefanza y juego, contenidos disciplinares y juego,
caracteristicas del sujeto y juego, aprendizaje y juego, procesos psicolégicos y juego,
procesos cognitivos y juego, el docente y el juego, género y juego, patrimonio cultural-social y
juego, el “permiso” para jugar en la escuela, directividad y juego, libertad y juego,
disponibilidad ludica del estudiante.

Ministerio de Educacién
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar

49



Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

La intervencion del docente en el juego dara lugar al abordaje de diferentes situaciones,
modalidades segun a qué dispositivo apela el docente.

En algunas oportunidades el juego requiere del aporte de conocimientos que brinda un
campo disciplinar. En ese caso se puede entender que se ensefa desde el juego. Por otra
parte, es importante tener en cuenta que una actividad se constituye en juego en tanto el
jugador asi lo perciba, y que se debe abrir el abanico a diferentes modalidades de juego,
teniendo en cuenta que el juego es la actividad del nifio y que se considera una propuesta
ludica cuando es el docente quien lo propone.

Se requiere apreciar cuales son los espacios, los materiales, las consignas, las alternativas
mas potentes para ampliar y fortalecer experiencias variadas de juego simbdlico. Con ello se
posibilita la construccién de conocimientos acerca de roles, géneros, etnias, escenarios. El

juego dramatico posibilita la resignificacion de sentido acerca de lo préximo y lo lejano.

Lo social, lo natural, lo matematico, los cédigos y simbolos, el uso y significado del cuerpo,
las multiples producciones artisticas de la sociedad son portadoras de significados sociales
que pueden ser aprendidas a partir de propuestas ludicas cuyo origen estd en los

conocimientos de las disciplinas curriculares.

Un debate abierto se sostiene en el ambito de la formacién decente en torno de la
problematica del juego, como conocimiento indispensable en la formacién de todo maestro.
Las diferentes posturas tedricas requieren una consideracion en profundidad. Su
interpretacion es polisémica. Enfoques cognitivos, clinicos, filosoficos, antropoldgicos,
didactico-pedagdgicos permitiran un abordaje extendido y académicamente potente del juego

en el nivel inicial.

La tematica del juego ha sido desarrollada desde diferentes areas disciplinares en las
curricula de formacién docente de algunas de las jurisdicciones. La Psicologia, la Pedagogia,
la Didactica del nivel o las Ensefanzas especificas han abordado con diferentes grados de

profundidad y de perspectiva el tema del juego.

Desde las tradiciones propias del nivel, el juego en rincones ha ocupado un espacio relevante
que sera necesario revisar y analizar a la luz de las necesidades didacticas actuales,
considerando su potencial pero posiblemente reorientando sus sentidos y estrategias de
implementacién. Dar espacio en la formacién al conocimiento de la diversidad de estrategias
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tales como el juego totalizado; juegos de reglas; juegos que implican uso de tecnologias; etc.,
ird enriqueciendo las posibilidades de intervencién docente.

Existe una opinibn generalizada acerca de que la prescripcion curricular de contenidos
disciplinares en la educacion inicial, provoc6 un corrimiento de los espacios de juego. Esto
fue polémico en distinto grado. Mas alla de convergencias o disensos, nadie duda acerca de
la necesidad de ocuparse de su tratamiento.

Sera necesario interpretar las diversas teorias que caracterizan al juego, sus paradigmas, sus
postulados, para tomar decisiones didacticas pertinentes y potenciar la cualidad que el juego
tiene para los nifos. El conocimiento profundo de esta conducta vital requiere de un

aprendizaje sélido y pormenorizado durante la formacion.
* Los enfoques didacticos

Las investigaciones en el campo de la psicologia del aprendizaje han dado sustento a gran
parte del desarrollo didactico del nivel inicial. Perspectivas constructivistas derivadas de los
aportes de Piaget y Vigotsky han sido pilares no solamente para el andlisis acerca de la forma
de pensar de los nifos en la primera infancia sino también de la construccion de

orientaciones para la practica.

Transitando a veces entre los extremos, se han trabajado conceptos que abarcan desde
transpolaciones mecanicas del campo de la psicologia al de la didactica hasta otras que —
recuperando la identidad del nivel- se han constituido en desarrollos conceptuales basicos

para la formacion del docente de nivel inicial.

Desde una perspectiva constructivista sustentada en la teoria psicogenética, Constance
Kamii (1991 y otros) ha desarrollado aportes para el campo del conocimiento fisico, el
conocimiento social y el conocimiento légico-matematico que trascienden lo interpretativo y

dan un marco para el disefio de estrategias didacticas en el jardin.

Los principios interaccionanistas, estructuralistas y constructivistas de la teoria piagetiana han
sido considerados la base de numerosos desarrollos conceptuales en el campo de la
didactica del nivel. Muchos de ellos han sido cuestionados por su “descontextualizacién” por
lo que el entrecruzamiento entre estos enfoques y la perspectiva socio-cultural de la
ensenanza ha enriquecido fuertemente el campo de la didactica del nivel.
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Las ideas vigotskianas de andamiaje operan también como base del desarrollo de propuestas
didacticas. Autores como Bruner y Delval han brindado un marco de referencia para el disefo
de procedimientos basados en principios heuristicos y en ponderacién de los contextos

particulares para la comprensién de la realidad.

Una linea particular de desarrollo da cuenta de la superacién de los modelos asistencialistas
para dar paso al sentido educativo del nivel, a través de formas particulares de disefar e
implementar la ensefianza adaptada a los nifios en la primera infancia (Soto; Sarlé; Violante,
2005). Dentro de esta perspectiva se producen desarrollos didacticos especificos para
abordar el trabajo con nifios de 45 dias a 2 anos.

Por otra parte se han desarrollado aportes conceptuales que explicaron la necesidad de crear
un clima de seguridad afectiva (Arnaiz, 1993) que favorece el aprendizaje. Desde esta
mirada, los aportes por ejemplo de la teoria del apego han orientado las acciones didacticas
para la atencion de nifos pequefios. También desde la incidencia de los factores emocionales
se han trabajado lineas especificas acerca de los limites en el jardin (Gernsterhaber; 1997;
2002)

En nuestro pais ha existido una importante produccion didactica para el nivel desde la década
del '70 en adelante (Bosch; Frisztche; Duprat; Malajovich; Denies; Harf; etc.) que ha
contribuido a posicionarla y reconfigurarla. Se ha trabajado, por ejemplo, sobre el fundamento
de los formatos, modelos y estilos de planificacion que da cuenta de cada uno de los
enfoques en la practica. Abordando un espectro que abarca desde los centros de interés de
Decroly —como antecedente histérico- hasta el desarrollo de las unidades didacticas
(Violante, 1998) y los proyectos (Kipersain, 1997), se le otorga un lugar al disefio didactico
propio del nivel.

= Los contenidos

Ensefar en el nivel inicial implica trabajar con contenidos. El docente debe presentarse como
guia, mediador. Guia cuando prepara un ambiente, cuando acerca material, facilitando y
orientando el aprendizaje. Es mediador cuando vehiculiza o acerca el conocimiento al alumno

de diferentes maneras.

En relacion con la seleccién y organizacion de los contenidos, se deberd poner especial

énfasis en los procesos de transposicion didactica que llevan adelante los docentes de
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nivel inicial. Las tradiciones en el nivel han estado asociadas al reduccionismo y al extremo
alejamiento de los contenidos de su ambito original de produccion. Las frecuentes
deformaciones en los contenidos se atribuyen a supuestas limitaciones de compresiéon de los
ninos arraigadas en concepciones erroneas acerca del conocimiento y los fenémenos de
compresion. Trabajar las diferencias y relaciones entre conocimiento cotidiano, conocimiento
escolar y conocimiento cientifico permitira trascender el prejuicio asentado sobre el supuesto
de que el “sentido comuln” es suficiente para la ensefanza en el nivel. No se trata solamente
de ver los contenidos bajo el prisma de las disciplinas sino de abordarlos a través de los
problemas que requieren del auxilio de las disciplinas para su comprensioén y tratamiento. Es
factible que los mismos principios de globalizacién tensionen produciendo reduccionismos en
donde se “fuerza” el establecimiento de relaciones de manera mecanica.

Por otro lado habra que poner especial énfasis en qué se considera contenidos, en relacion
con los debates acerca de las “competencias” y la resolucion de las formas de “primarizacion”
que ha sufrido el nivel en los "90.

» Las estrategias didacticas

Desde las perspectivas cognitivas se han desarrollado aportes que permiten comprender la
diferenciacion entre estrategias de ensefanza y estrategias de aprendizaje. Monereo (1994)
posibilitando la comprension del rol de las estrategias didacticas, las caracteriza como
aquellas que promueven las formas y/o procedimientos reales y particulares que despliega
cada nifio cuando intenta aprender dentro de un determinado grupo y contexto.

En el marco de esta distincién, es posible comprender los problemas que se suscitan el la
formacion de los docentes para la educacion inicial cuando se subsumen las estrategias de
enseflanza en las de aprendizaje. Consideradas asi se reduciria el lugar del docente a un
mero observador del desarrollo espontaneo.

Con un particular énfasis en el disefio de las estrategias que despliega el docente, los
diversos aportes didacticos coinciden en algunos rasgos comunes relacionados con las

intervenciones docentes:

— se puede facilitar el aprendizaje cuando las estrategias didacticas apuntan a
promover problemas significativos y relevantes para el contexto social y cultural

particular de los nifos.
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— es necesario atender tanto a la accién individual como a la interaccién de los
nifos ya que ambas son condicionantes de los procesos de produccién de

conocimientos.

— se debe construir un espacio que permita a los ninos manifestar sus diferentes
puntos de vista y confrontarlos, superando la expectativa sobre respuestas Unicas o
predeterminadas propia de los enfoques tradicionales.

— promover el desarrollo de estrategias tendientes a promover la experimentacion y la
investigacion por parte de los nifios, trascendiendo la mera manipulacién de los

objetos.

— promover el uso de distintas fuentes de conocimiento y favorecer en los nifios una

actitud de blusqueda

— se debe respetar y satisfacer las necesidades, los intereses y ritmos, de todos y cada
uno de los nifos, asi como considerar las pautas sociales y culturales de cada

comunidad.

Como ya se ha caracterizado en otro eje, el juego ocupa un lugar de preponderancia dentro
de las estrategias didacticas para el nivel. Los tipos de juego de acuerdo a los requerimientos
de cada sala y grupo; las dinamicas grupales que se activan a través de ellos; la posibilidad
de recuperar las historias e identidades particulares a través de él son algunos temas
relevantes para abordar en este plano.

La tradicién del juego en rincones ocupa un lugar de privilegio. Fuera de su contexto original
del “juego-trabajo”, y en relacion con el equipamiento y la disposicién de materiales con que
cuentan las instituciones del nivel, es importante resignificarlo dentro de las variadas
estrategias de juego para dotarlo de sentidos actuales que contribuyan al desarrollo de
aprendizajes relevantes y superen la rutinizacién y los rituales propios del nivel.

Otro desarrollo importante ha sido la incorporacién de la modalidad de taller como forma de
trabajo en el jardin. La posibilidad de configurar grupos de acuerdo a necesidades e intereses
independientemente de su edad; las formas de organizaciéon que se ponen en juego; el eje
centrado en la produccién, son algunas de las caracteristicas a considerar acerca de esta
estrategia.
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» Los materiales y recursos

En la historia del nivel resulta altamente significativo el lugar otorgado al desarrollo del
“material didactico” y los “recursos”. En las propuestas curriculares para la formacién decente
de los 70 se resolvia a través del desarrollo de unidades como “Taller Didactico”, que
enfatizaban fuertemente las concepciones tecnicistas e instrumentalistas de la didactica.

El auge del “retorno a los contenidos” trajo consigo la critica a estos desarrollos y la formacion
sobre el tema quedé dispersa y a consideracién particular de la resolucién que le pudieran
dar otros espacios curriculares. De este modo se diluyé la posibilidad de construir criterios
fundados para la seleccion de materiales y el uso significativo y relevante de los recursos.

Las tradiciones del nivel sobre el tema resultan un antecedente ineludible. El aporte de los
precursores en este aspecto ha constituido un punto de inflexién en el desarrollo de la
identidad propia de la educacién inicial. Gran parte de las instituciones cuentan con
materiales identificados aun con dichos principios por lo que el abordaje de la tematica se
constituye en una necesidad prioritaria.

Hoy existen ademas diferentes soportes para el desarrollo de los materiales y recursos que
enriguecen la tarea cotidiana de los docentes. Construir criterios para su seleccién y uso
pertinente, constituye parte de las preocupaciones curriculares de la formacién.

= La evaluacion

El desarrollo de disefios didacticos basados en los enfoques mencionados requiere de una
resolucién particular en el plano de evaluacion, que centre la mirada en el seguimiento de los
procesos. Distinguiendo como objetos la evaluacion del aprendizaje de los nifios de la
evaluacion de la practica docente, en ambos casos se tratard de pensar en la puesta en

practica de instrumentos coherentes con los postulados tedricos que se sostengan.

Por otro lado, sera necesario contar con estrategias que permitan trascender el mero cotejo
de resultados predeterminados de antemano. La formaciéon acerca del desarrollo de
instrumentos como la observacion y el registro pueden dar cuenta del valor de los procesos y
permitir la atencién de la diversidad.
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En cuanto a la evaluacién de la propia practica, la implementacion de portafolios y diarios
resulta una perspectiva coherente con los enfoques que ponen de relieve los aspectos socio-
culturales en articulacién con el andlisis de la ensefianza y la revision de los modelos que

condicionan las practicas pedagdgicas.
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4. la enseianza de las dreas disciplinares en la formacién de

docentes para la Educacion Inicial

La formacion integral de los docentes para la educacion inicial requiere del aporte de distintos
campos o areas disciplinares, el conocimiento de sus desarrollos y sus perspectivas
particulares, como favorecedores para la construccibn de propuestas de intervencion
didactica adecuadas.

En esta parte del documento se presentan criterios relativos al sentido y pertinencia de las
areas disciplinares y su ensefianza en la formacién del profesorado para el nivel inicial. Es
necesario tener presente que el modelo didactico para el nivel se estructura desde el
caracter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida y fortalecida desde las miradas
que pueden aportar las disciplinas. Este criterio enmarca la inclusién de las diferentes areas

disciplinares como instancias curriculares de la formacién docente para la educacion inicial.

Las particularidades de cada jurisdiccion en relacién con el contexto en que se efectuara el
disefio implicaran diferenciaciones y adecuaciones; pero a la vez, es posible compartir
problemas en comun, enfoques, marcos, contenidos prioritarios y alternativas didacticas
consensuadas en el ambito académico y que deberian incorporarse en los programas de
formacion docente, para desarrollarse en la practica concreta en las salas.

Serd necesario considerar en el disefio de estas instancias curriculares la inclusion de
aspectos que hacen tanto al desarrollo especifico de los contenidos disciplinares/areales,
como al campo de su didactica. De este modo, la carga horaria debe ser coherente con las
expectativas de formacién a las que se aspira.
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4.1. Lengua y literatura y su ensenanza

Las didacticas de la lengua oral, la lengua escrita y la literatura han tenido, a lo largo del
tiempo, diferente grado de presencia y variados enfoques de abordaje en los programas de la
formacién docente para la educacién inicial. Razones de diversa indole fueron configurando
permanencias y cambios en los planes de estudio. Es posible afirmar que algunas de ellas se
vinculan con la historia y con las innovaciones en la ensefianza en el nivel inicial, mientras
que otras tienen que ver con aportes disciplinares de las ciencias del lenguaje y con cambios
en la concepcioén de la literatura para nifios. A su vez, las continuidades y modificaciones de
los programas configuran un mapa heterogéneo de propuestas en curso en todo el pais. En
consideracion de esa variedad cabe aportar lineas de orientacion tendientes a que los futuros
disefios curriculares trabajen en direcciones de consonancia acordadas, capitalizando los
logros de diversas experiencias y en pos de la superacion de posibles fragmentaciones.

Es objetivo de este documento orientar acerca de los propositos a considerar para la
formacion docente para la educacién inicial en el area de Lengua y Literatura, como asi

también sobre los posibles ejes de contenidos tendientes a lograr esos propoésitos.

4.1.1. Caracterizacion de la problemdtica de la ensenanza de Lengua y

Literatura en la formacion docente para la educacion inicial

La ensefanza de la literatura para nifilos ha mantenido su presencia relativamente estable en
los programas de los profesorados. Esa continuidad ininterrumpida tiene mucho que ver con
el origen del nivel inicial y la formacién de los maestros, ya que la importancia de acercar
literatura a los nifios aparece senalada como tarea del docente en la palabra de precursores
como Froebel. Ahora bien, el abordaje de la misma fue cambiando al signo de los tiempos,
en relacién con la imagen de nifio y de la propia literatura destinada a ellos. Es asi que el
concepto de literatura “didactica” pudo ceder el paso a la eleccion de textos no utilitarios, con
valores estéticos y vinculados a intereses y necesidades infantiles. No obstante, persisten con
frecuencia en el imaginario de los estudiantes de la formacién docente preconceptos que
hacen imprescindible trabajar fuertemente esta distincion. De igual modo resulta necesario
destacar el valor que los textos literarios tienen por si mismos, alejandose de algunas
practicas tradicionales que los vinculan obligadamente con contenidos de otras areas o
disciplinas (como por ejemplo el tener que elegir cuentos o poemas sobre el tema que se
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trata en una unidad didactica). La literatura para ninos se constituye asi en un complejo objeto
que requiere de un tratamiento de constante reflexion y problematizacién que permita al
futuro docente construir criterios fundamentados para asumir su lugar de mediador en el
futuro profesional.

Mientras que la ensefianza de la literatura muestra esta permanencia, diferentes han sido los
casos de las didacticas de la lengua oral y la lengua escrita. Esta Gltima comenz6 a ser objeto
de estudio en muchos profesorados en el término de los Ultimos quince afos a veinte anos,
aproximadamente. A la luz de los aportes de enfoques tedricos tales como la psicogénesis de
la lengua escrita, se incorpor6 en los planes de estudio asumiendo formatos exclusivos, con
denominaciones en la linea de “Alfabetizacién y su Didactica” o bien dentro de materias como
“Lengua vy Literatura”. En relacién con la lengua oral, puede observarse que con frecuencia
aparecen en los programas contenidos centrados en el estudio de los procesos de
adquisicion y desarrollo del lenguaje en los niflos mas pequefos, pero se incluye
escasamente el conocimiento de los desempefios linglisticos y comunicativos de los nifios
mayores, y las alternativas didacticas para favorecerlos. La aparicién de los bloques “Lengua
oral” y mas recientemente “Hablar en el Jardin” en algunas curriculas para el nivel inicial
determind que en algunos planes de estudio comenzaran a incluirse contenidos relacionados

con estos temas en los programas de las asignaturas de los profesorados.

Las materias que abordan esta area han cambiado, en muchos casos, sus denominaciones.
Asi, en algunos institutos de formacién docente la llamada, durante muchos afos, “Lengua y
Literatura” es ahora “Préacticas del lenguaje”. Esta modificacion refleja cambios en la
concepcion de la materia, que contempla contenidos de ensefianza que se vinculan con los
nuevos enfoques propuestos por las ciencias del lenguaje. Pero también recoge el impacto de
estos enfoques en la formulacion de esta area en algunas curriculas de la educacién inicial y
la necesidad de formar a los futuros docentes en consonancia con los nuevos requerimientos

que esto implica.

Cabe aclarar también que, en muchos casos, la incorporacién de nuevos contenidos referidos
a la oralidad y la ensenanza de la lectura y la escritura han acotado el espacio de desarrollo
de la didactica de la literatura, por eso se sefala mas arriba que ésta ha mantenido un lugar

relativamente estable.
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Estos ejemplos esbozan algunas de las situaciones de permanencias y cambios, -y algunas
de las posibles razones- experimentadas en ciertos programas de la formacién docente en el
area. Cada jurisdiccion podra dar testimonio de su realidad con ejemplos mas o menos
parecidos. Excede a los propésitos de este documento realizar un analisis mas detallado de
estas cuestiones, pero si le compete advertir la importancia de efectuar, en cada caso, una
reflexion acerca de las fortalezas y debilidades de las propuestas. Este podra ser el punto de
partida hacia el objetivo sobre el cual este documente pretende orientar: garantizar la sélida
formacion profesional docente en el area de lengua vy literatura.

Esta area curricular ofrece a los futuros docentes de nivel inicial un marco conceptual que les
permita comprender el proceso de adquisicién de las préacticas sociales de la oralidad, la
lectura y la escritura en los nifios asi como incidir favorablemente en él a través de
propuestas didacticas fundamentadas.

Adquiere especial consideracion el conocimiento y reflexion sobre las practicas del
lenguaje, que seran objeto de ensefianza y aprendizaje en el nivel inicial." El alumno de la
formacion docente debera poder reconocerlas como contenidos a ensefiar con el fin de
instaurar paulatinamente una comunidad en dialogo y participacion gradual en la cultura
escrita.

Se incluye en esta area la literatura, y se le otorga un espacio especifico y diferenciado, ya
que la misma forma parte también de los lenguajes artisticos; es en este sentido que
comparte con los otros lenguajes del area estético-expresiva los propdsitos que se veran
enunciados en el apartado destinado a ellos.

El enfoque de la ensefanza de la literatura en el nivel inicial debe redefinirse, ya que la
marcada persistencia de propuestas al servicio de ejes tematicos de otras disciplinas implica
la pérdida de su peculiaridad. Por este motivo en la formacién docente para la educacion
inicial, estaran contemplados los conocimientos que habiliten a conocer y seleccionar obras

literarias de calidad estética, a contextualizarlas y a transmitirlas adecuadamente. "

" En el nivel inicial, a cambio de ensefiar lengua (aspectos linglisticos y tipolégicos de los textos) se propone abordar como objeto de
ensefianza a las practicas sociales que se llevan a cabo con el lenguaje: hablar y escuchar, leer y escribir. Estos quehaceres del
hablante, lector y escritor son contenidos (y no actividades, aunque la formulacién en infinitivo lo haga parecer) ya que es lo que se ensefiara
y se espera que los nifios aprendan. Es al actuar como hablantes, oyentes, lectores o escritores (aln antes de hacerlo convencionalmente)
que los alumnos de Nivel Inicial pueden apropiarse gradualmente de los contenidos linguisticos que adquieren sentido por esas practicas.

il Este arte que es la literatura tiene como materialidad al lenguaje verbal (tal como pueden serlo la piedra o el bronce en la escultura, el 6leo
en la pintura, los sonidos en la musica, etc.) y las formas de relacionarse y accionar con y sobre él son practicas linglisticas: escuchamos un
cuento, decimos un poema, leemos una novela o escribimos una adivinanza, por ejemplo.
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4.1.2. Finalidades y propésitos de la formacion docente en el area

El area de Lengua y Literatura ofrecera a los docentes en formacién un marco tedrico
fundamentado que les permita conocer y comprender los procesos de adquisicion de las
practicas de la oralidad, la lectura y la escritura en los nifios pequefos. Sera de fundamental
importancia abordar los diversos factores que intervienen para propiciar su construccién. Las
interacciones con otros - particularmente las que se dan en el medio escolar, con pares y
docentes, conjuntamente con cuestiones relacionadas con el desarrollo cognitivo de los nifios

tendran una importancia central para poder entenderlos y valorarlos en su cabal magnitud.

El conocimiento y comprensién de estos procesos permitird abordar conceptos y analizar
experiencias que posibiliten construir propuestas didacticas que puedan tener incidencia en
ellos. Esto habilitara a los futuros docentes a disenar actividades permanentes, itinerarios,
proyectos y unidades didacticas centrados en el desarrollo de la lengua oral, la lectura y
escritura de textos variados y de textos literarios, junto con modalidades de intervencion,
criterios de seleccién de materiales y evaluacion de los aprendizajes.

Cobra capital importancia que los futuros docentes conozcan y comprendan la relacién entre
el lenguaje y el juego y de qué manera las actividades ludicas enriquecen y potencian al

lenguaje.

La formacién docente para la educacion inicial en el area de Lengua y Literatura se propone

que los futuros docentes:

# Conozcan los desarrollos tedricos centrales de las ciencias del lenguaje, especialmente
aqguellos que puedan orientar decisiones didacticas para el nivel inicial.

+ Conozcan los procesos de adquisicion de la lengua oral.

4 Conozcan los procesos de apropiacion del sistema de escritura.

Por esta razén se sugiere también conceptualizar los contenidos que el futuro docente habra de conocer y comprender, para ensefar en el
futuro, como practicas del lenguaje. Esto implica reconocer a los nifios de Nivel Inicial como sujetos de los actos lingliisticos, como hablantes,
oyentes, lectores y productores de textos (orales o escritos) de diverso tipo. Y entre estos textos se recortarén por su peculiaridad artistica los
textos literarios. El futuro docente podra clarificar su accionar didactico si los contenidos referidos a la literatura estan expuestos como
quehaceres, buscando destacar qué es lo que se pretende que los chicos aprendan desde la practica en su relacién con los textos literarios,
para construirse como lectores de literatura (opinar, comentar, por ejemplo). Es en este sentido que la formulacién de contenidos en términos
de practicas del lenguaje favorece el ejercicio de quehaceres que redundan en la formacién de lectores de literatura.
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4+ Asuman una actitud critica ante la problematica de la diversidad lingiistica y una actitud
comprometida frente a la discriminacion.

+ Desarrollen su competencia y sensibilidad lectora en relacion con los textos literarios

destinados a nifnos.

#+ Construyan su rol de mediadores entre los textos literarios y los nifios a partir de los ejes
de seleccion, contextualizacion, transmision y coordinacion de las producciones de

textos de los ninos.

+ Puedan disefiar estrategias de intervencion para favorecer la adquisicion y el desarrollo
de la lengua oral y escrita.

# Puedan disenar dispositivos didacticos referidos al area y articulados con otras areas.

+ Desarrollen su propio desempefio como usuarios de la lengua oral y escrita en relacién

con situaciones comunicativas habituales en la practica profesional.

Al hacer referencia a un marco teérico que permita conocer y comprender la adquisicion y
desarrollo de las practicas sociales del lenguaje se debera tomar en consideracion que el
mismo resulte la expresion de diversos enfoques y perspectivas que las estudian. Hay
muchas preguntas que pueden preocupar al futuro docente y que estan también en el centro
de posturas tedricas y debates acerca de estos temas: ¢ Se ensefia a hablar? Hay un modo
para hacerlo? ;La adquisicién del lenguaje depende de estructuras innatas o es resultado de
la accion del ambiente? ;Se ensefia a escribir en el nivel inicial o se prepara para la escuela
primaria? ¢Cuéles son las mejores intervenciones del docente? Estas y muchas otras
preguntas similares podran tener diferentes respuestas segun de qué enfoque tedrico,
paradigma o corriente se trate. Una decisién a tomar tendra que ver con seleccionar aquellos
que resulten mas fructiferos en relacién con la didactica aplicable a la educacion inicial.

La formacién docente de educacién inicial, en tanto esta recibe a nifios de cuarenta y cinco
dias a cinco afos cumplidos, debera contemplar el acompafamiento en el proceso de
adquisicion de la lengua oral; por lo tanto sera importante que los estudiantes conozcan las
principales teorias que describen y explican esa adquisicion, con las discusiones que se
entablan sobre los aspectos centrales de este proceso. En el mismo sentido, necesitaran

comprender la importancia de las acciones a seguir para favorecer las competencias
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linguisticas y comunicativas de los nifios, ofreciendo variedad de situaciones comunicativas,
en diferentes contextos, respetando e incluyendo la diversidad como enriquecimiento no sélo
lingUistico sino también socio cultural. Esto implica también, poder adoptar una postura
comprometida y critica frente a las discriminaciones que en ocasiones ocurren frente a
diferencias dialectales o de registros. En este caso, los aportes de la sociolingliistica y en el
sentido mencionado anteriormente, podria dar el marco teérico para fundamentar por qué
esas diferencias son variedades del lenguaje, equivalentes en su estructura profunda, pero

consideradas mas o menos prestigiosas por consideracion social.

Respecto de la apropiacion del sistema de escritura, los estudiantes de la formacion docente
deberan conocer las teorias que explican este proceso, no para categorizar o “diagnosticar” a
los nifos, sino para entender y valorar la riqueza de su complejidad cognitiva y hacer que se
pongan en juego a través de adecuadas situaciones didacticas. Sera de fundamental
importancia que puedan conocer y analizar criticamente diferentes actividades de lectura y

escritura.

Durante la formacién se tendra en cuenta que los futuros docentes conozcan algunas de las
probleméticas vigentes sobre el concepto de literatura infantil: debates en relacion a la
existencia de la misma, diferentes definiciones o conceptualizaciones, la relacién asimétrica
entre el nifo y los mediadores, entre otras. Debera aprender a ejercer sobre los textos
literarios criterios de seleccion centrados en la calidad literaria y alejados del uso didactico de
las practicas mas tradicionales. Comprendera que los parametros de la calidad y variedad de
textos contribuyen a la formacion de lectores. En el pasaje por el profesorado, el futuro
docente habra de conocer y ejercitar formas adecuadas de transmisiébn de las
manifestaciones literarias, relacionadas con las caracteristicas de cada texto.

Durante la formacion de los docentes se tendra en cuenta el desempefio de estos alumnos
como usuarios de la lengua oral y escrita. La tarea profesional requiere de un docente capaz
de desempefarse con eficacia en diferentes situaciones de su practica: exposiciones,
escrituras de informes, lecturas de diferentes tipos de textos, narraciones, escritura de
planificaciones y produccion de textos académicos, por ejemplo. La formaciéon de los
docentes de nivel inicial debera tomar los recaudos para preparar profesionales competentes

para asumir con soltura estas acciones.

Ministerio de Educacidn
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar

63



Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

4.1.3. Sugerencias para la seleccién y formulacion de los contenidos

Los contenidos para la formacion docente en el area de Lengua y Literatura podrian

agruparse en cinco grandes ejes:
+ Estudios sobre el lenguaje.
+ Adquisicién de la lengua oral. Hablar y escuchar en Nivel Inicial
+ Practicas sociales de lectura y escritura
+ Literatura
+ Las practicas del lenguaje en el desempefio profesional
Estudios sobre el lenguaje.

En este bloque se abordaran contenidos que permitan acercar a los estudiantes a la rica
complejidad del lenguaje y los diversos enfoques que lo estudian, a fin de que los mismos
tracen lineas de accién didactica fundamentadas. Construir el concepto de practicas del
lenguaje como objeto de estudio resultard fundamental para orientar la ensefanza en esta

area.

En la actualidad, el interaccionismo, resulta especialmente iluminador para analizar las
caracteristicas de la comunicacion y la interaccién entre los seres humanos. Este paradigma
sefala que el lenguaje es una caracteristica de la actividad social humana cuya funcion
principal es comunicativa o pragmatica. Muestra la complejidad de la comunicacién y las

dimensiones implicadas en la competencia comunicativa.
Adquisicion de la lengua oral. Hablar y escuchar en el nivel Inicial.

Este bloque de contenidos aproximara a los alumnos de la formacién docente a conocer las
teorias que describen y explican el aprendizaje de la lengua materna en los nifios, cémo se
desarrolla esta evoluciéon y qué tipo de propuestas e intervenciones son las mas adecuadas
para favorecerla. Asimismo orientaran acerca de la ensefianza de la comunicacién oral en el
nivel inicial, centrada en favorecer el desarrollo de la competencia comunicativa de los nifios.

El futuro docente conocera la importancia de garantizar a sus alumnos oportunidades de
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acceder a las convenciones sociales, linguisticas y comunicativas que les permitan participar
efectivamente en diferentes situaciones comunicativas, ofreciendo diferentes contextos
comunicativos para que los nifos puedan hablar y escuchar con diferentes propdsitos, a

distintos interlocutores y a través de diferentes géneros discursivos.
Practicas sociales de lectura y escritura

Los contenidos de este eje tomaran en cuenta el proceso de apropiacion de la lengua escrita
en los nifios, a la luz de las investigaciones que permiten describirlos y comprenderlos e
incidir en su desarrollo. También abordara el andlisis critico de las practicas habituales en el
nivel, y se centrara en la posibilidad de construir propuestas didacticas fundamentadas de
ensefanza y aprendizaje de la lectura y escritura para el nivel. Se favorecera el proceso de
alfabetizacion de los nifios mediante situaciones en las que puedan actuar como lectores y
escritores avanzando en las conceptualizaciones sobre el sistema de escritura y el

conocimiento de los textos de circulacion social.
Literatura

Se abordaran los contenidos que permitan al futuro docente de nivel inicial acercarse a las
problematicas de la literatura infantil, a partir de la lectura de distintos tipos de textos que la
integran y construir criterios de seleccién fundamentados, que atiendan a parametros como la
estructura narrativa y la relacién con las competencias lectoras e intereses de las distintas
edades. Para asumir su rol de mediador entre estos textos y los nifios debera conocer
también formas de transmisién adecuadas, como asi también estrategias para propiciar la

produccion de textos de los nifios.
Las practicas del lenguaje en el desempeno profesional

En este blogue se abordaran los contenidos que permitan a los alumnos y futuros docente
mejorar los propios desemperfios como usuarios de la lengua oral y escrita. Las practicas
sociales de la oralidad y la lectura y escritura tienen un lugar fundamental en la apropiacion
de conocimientos durante la formaciéon docente y de ellas depende en gran medida el éxito o
el fracaso de los alumnos. A su vez resultaran centrales para su futura practica docente, ya
que necesitara desempefarse con soltura en diversas situaciones comunicativas y a través

de diferentes tipos de textos.
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4.2. Matemdtica y su ensenanza

La ensefanza de matematica en la educacion inicial es una construccién teérica que tiene
apenas algunos afnos de vida. En comparacién con otras areas de conocimiento, su insercién
en las curricula del nivel es bastante reciente asi como su inclusién en la formacién docente.
Esta “novedad” permite afirmar que es necesario recorrer los diversos enfoques tedricos que
han influido tanto en las prescripciones vinculadas con la educacion inicial como en los
programas de la formacién de maestros. ;Qué puede aportar este recorrido de corte histérico
a la formacion de un docente para el nivel? ;Cudl es la finalidad de este aporte? Por un lado,
los futuros docentes podran encontrar argumentos que validen sus elecciones teoricas y
practicas en su desempefio profesional, reconociendo que no es “natural’” que la matematica
tenga presencia en este nivel de ensefianza. Por el otro, hallaran argumentos para
comprender que, en tanto campo en permanente construccion, su legitimidad va a depender
del conjunto de decisiones educativas que la sociedad defina para este nivel de ensefianza
en un particular momento histérico; dichas definiciones estaran enmarcadas en las
necesidades sociales, culturales, politicas de la sociedad en su conjunto, asi como también
en los aportes mas recientes de las investigaciones y estudios epistemoldgicos, psicolégicos
y didacticos.

4.2.1. Caracterizacion de la problemdtica de la ensenanza de la

Matemdtica en la formacién docente para la Educacion Inicial

En la actualidad existen una gran variedad de aportes teéricos que se inscriben en los
postulados de la didactica de la matematica, que han enriquecido y profundizado la mirada
sobre su ensefianza en la educacién inicial. Las contribuciones de la Psicologia y
Epistemologia Genética, particularmente los conceptos de aprendizaje por adaptacion y el
de aproximaciones sucesivas a los conceptos, continlan ofreciendo un marco explicativo,
necesario para comprender la actividad de los nifos para aprender determinados
conocimientos ligados al area.

Asimismo, el futuro docente tiene sus propias ideas y conceptos acerca de enseiar
matematica en general, como asi también acerca de ensefiar matematica a nifos pequefos.
Estas ideas provienen tanto de la propia experiencia como alumnos y de otros roles
familiares, como asi también de su desempefio en la vida diaria. Existen, pues, diversas
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fuentes que generan posicionamientos intuitivos acerca de la ensefianza de la mateméatica
que operan a modo de teorias implicitas en el desempeno de los docentes. Sera importante
entonces, considerar estos posicionamientos como de importancia fundamental para integrar

al proceso de formacion de los docentes del nivel en el area.

Se constituye asi un espacio especifico y de gran complejidad destinado a la ensefianza del
area en el nivel inicial, atendiendo a los variados condicionamientos que impone tanto el
sujeto de la educacion inicial, como las caracteristicas de las instituciones educativas que

atienden a la primera infancia.
Aportes significativos para construir el area

Los aportes mas relevantes para pensar la ensefanza de la matematica en el nivel se

pueden definir y caracterizar del siguiente modo:
* Los aportes de la psicologia genética

En los afos 70 los aportes de la psicologia surgen como una fuente principal para explicar
fendmenos educativos, particularmente, el aprendizaje de algunos conceptos matematicos.
Las investigaciones de J. Piaget y seguidores marcaron un camino “unidireccional” (Coll,
1992) para explicar la construccion infantil de conceptos tales como el numero, la
organizacion del espacio, la medida. Estos aportes aln hoy se pueden considerar valiosos
para la educacion inicial. Sin embargo, muchos autores alertaron sobre los riesgos de tomar a
la psicologia —aun la educacional- como Unica fuente para extraer conclusiones acerca de la
ensefianza escolar, aunque sostuvieron y apoyaron que las tesis piagetianas podrian formar
parte —y de hecho hoy lo hacen- de las investigaciones didacticas en el area. Las posiciones
mas criticas sefialaron problemas provenientes de un “aplicacionismo” (Brun, 1980 entre
otros) extremo que dejaba de lado la funcién principal de ensefanza, tarea que debe asumir
la escuela como institucién social, revelando también la vacancia en el campo de las

investigaciones educativas o didacticas.
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» Los aportes que conciben la utilidad como principal meta de la educacion

matematica o de la matematica de la vida cotidiana

En Argentina, uno de los aportes que mas influyd a la hora de definir propuestas de
ensefanza, fueron aquellas tendencias pedagogicas ligadas a la utilizacién de la matematica
para resolver situaciones cotidianas o problemas practicos. Desde esta perspectiva, el
docente debia presentar el conocimiento matematico como aquella herramienta que serviria
para resolver una situacion de la vida diaria a través de un lenguaje familiar y desprovisto de
todo tipo de formalidad. Dado que esta posicidon se apoya en una concepcion prdctica de la
matematica, se podria senalar que favorecié la entrada de un area compleja al nivel inicial ya
que requeria de un lenguaje mas accesible para los nifios que aquellos ligados a los modelos
logicistas de los afios 70.

Pero también hay que senalar que este modo de pensar la ensefanza del area en el nivel
inicial presenta limites que debieran atenderse si se asume como Unica perspectiva de
enseflanza. Por un lado, demanda un gran esfuerzo del docente “intervenir’ en forma
permanente para hacer aparecer lo matematico en lo cotidiano; por el otro, generalmente
desdibuja los conocimientos matematicos, o bien, se desatienden aquellos que no pueden

aparecer en contextos espontaneos como por ejemplo, los conocimientos geométricos.
* Los aportes desde la perspectiva clasica o tradicional

En los ultimos afos, sin dejar de lado la posicién anterior, surge la necesidad de “asegurar”
ciertos aprendizajes; no solo los numéricos, sino también todos aquellos que les permita a los
ninos integrarse al mundo de la cultura. Con el impulso proporcionado por los disenos
curriculares organizados por areas de conocimiento, se planted la cuestion de redefinir la
enseflanza de la matematica en el nivel y, como consecuencia, en la formacién de los
docentes. En las instituciones de nivel inicial, esta fuerte demanda social se vio reflejada de
diferentes modos. Surgieron propuestas que respondian a marcos tedricos diversos:
coexistian actividades ludicas, centralmente juegos numéricos, con actividades de dudosa
calidad educativa. Se produjo una vuelta a los cuadernillos de aprestamiento, a los materiales
l6gico-matematicos y a variadas propuestas matematicas mas préximas al nivel primario que
al inicial. Aparecieron pizarrones con numeros, célculos y rutinarias tareas con almanaques
en las rondas de intercambio. Por su parte, la formacion docente asumio, también de
diferentes modos, esta demanda respondiendo con una diversidad de instancias, tanto en la
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formacién continua como en la formacion inicial que no fueron suficientes para cuestionar
estos posicionamientos.

» La perspectiva de la Didactica de la Matematica. Enfoque actual

La Didactica de la Matematica se constituyé como una disciplina de referencia para orientar la
formacién docente y enmarcar su ensefianza también en el nivel inicial. Las investigaciones
didacticas de la llamada Escuela francesa, cuyos fundadores son G. Brousseau -Teoria de
las Situaciones didacticas- e Y. Chevallard —Teoria antropol6gico-didactica (T.A.D)- fueron
de gran influencia en el mundo y particularmente, en nuestro pais. Algunas de las
investigaciones que se llevan a cabo en la actualidad desde esta perspectiva tedrica, tienen
como escenarios escuelas argentinas y de Latinoamérica, siendo esto un elemento
fundamental a la hora de considerar enfoques para la formacion de docentes en el area y

también atendiendo a las caracteristicas especificas del nivel inicial.

Existe una multiplicidad de estudios y aportes teéricos, que se inscriben en los postulados de
la didactica francesa, que ofrecen un marco explicativo de relevancia para describir,

comprender e incidir en las practicas de ensefnanza.

Influencia de los enfoques teéricos en los programas de la formacion docente

Los programas del area para la formacion de docentes del nivel inicial reflejaron de manera
diversa su adscripcién a los enfoques planteados. Por tal motivo, se describen brevemente
las tendencias clasicas presentes en la actualidad con el objeto de considerarlas en el
momento de pensar objetivos formativos para el area.

= Tendencia a privilegiar los enfoques psicologicos sobre los pedagogicos.

Los programas de la formacion docente que se definen desde esta tendencia plantean sus
contenidos segln los aportes de la psicologia del nifio. Particularmente se centran en
cuestiones tales como la construccion légica del nimero, la estructuracion del espacio y las
aproximaciones psicolégicas al concepto de medida. Definidos de este modo, los contenidos
de ensefianza en el nivel serian, por ejemplo, la clasificacion, seriacién y la conservacion de
la cantidad, confundiendo lo que seria la evolucién légica del pensamiento infantil con
cuestiones de orden educativo institucional. Desde esta perspectiva, se estaria
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empobreciendo el sentido formativo en el area. Asi también, el método clinico propio de la
modalidad de indagacion psicogenética surge como modelo de intervencién docente,
pretendiendo homologar las condiciones de la investigacién a las de la escuela infantil y

desdibujando el accionar propio del rol docente.
= Tendencia a privilegiar la formacion matematica

Desde esta tendencia se privilegid en las propuestas formativas un trabajo estrictamente
matematico, compensatorio de las supuestas falencias encontradas en los estudiantes que
ingresan en las Instituciones formadoras, para luego abordar cuestiones de la ensefianza en
el nivel inicial. De este modo, se genera una escisién entre los conceptos matematicos y los
didacticos; escisién que supone que el estudiante sabra compensar en su recorrido por la
formacion docente con materias tales como Didactica General, Pedagogia o bien en las

practicas de ensefianza. El supuesto es “si conoce el contenido, sabra ensenarlo’.
» Tendencia a “espejar” la formacion docente en las curricula del nivel inicial

Se trata de plantear objetivos y contenidos para la formacién docente replicando los
contenidos curriculares propios del nivel inicial. Desde esta perspectiva, los Disefios
Curriculares del nivel se constituyen en la bibliografia obligatoria que vertebrara la materia en
su conjunto; las clases de la formacion docente seran concebidas como la instancia para

crear actividades, planificar y disefiar secuencias.

Esta tendencia deja de lado gran parte de la complejidad que supone la ensefianza de la
matematica en el nivel inicial. Esta complejidad proviene tanto de las condiciones del
aprendizaje escolar propias del nivel inicial como de los conceptos matematicos que se ponen

en juego.

Por otra parte, se debe tener en cuenta que las curriculas de cada jurisdiccion son
documentos que generalmente tienen una vigencia acotada en el tiempo; sus sugerencias
suelen caducar o “envejecer” con rapidez en relacion con los tiempos de la investigacién y de

otros aportes y estudios.
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= Tendencia a la formulacion didactica de contenidos o de la centralidad

otorgada a la ensenanza.

En los dltimos diez afos, en algunas jurisdicciones de nuestro pais se han modificado tanto
los planes de estudio de la formacién docente como aquellos programas ligados a ‘“las
ensefianzas” (de areas o disciplinas), tendiendo a reformular el rol docente desde una doble
especificidad: atendiendo a la complejidad de la ensefianza de aquellos objetos de
conocimiento centro de las didacticas especificas — en este caso el de la didactica de la
matematica-, pero también contextualizando el “acto de ensefianza” en los escenarios propios

de cada nivel, en este caso, del nivel inicial.

De este modo, los programas de matematica y su ensefianza deberan considerar las
particularidades de la didactica del nivel, articulando, dentro del mismo programa de trabajo,

con otras instancias formadoras.

Desde la especificidad de la Didactica de la Matematica, seran considerados los
numerosos aportes realizados por las investigaciones y formulaciones tedricas;
particularmente aquellos que centran el analisis en las condiciones escolares para favorecer
la construcciébn de conocimientos matematicos. Por ejemplo, se podria mencionar la
contribucién de G. Brousseau en la busqueda y la creacién de situaciones —en tanto medio o
millieu- que daran origen —génesis artificial- a diversos conocimientos matematicos en la
escuela. La importancia del estudio y la clasificaciéon de variables que provocan aprendizajes
a partir de las interacciones de los alumnos con ese medio; el estudio de las interacciones de
los alumnos entre si: instancias de formulacion, discusién o de argumentacién, por ejemplo.
Asi también, la determinacion de los efectos de dichas interacciones sobre las concepciones
de los alumnos; la organizacion en procesos de aprendizaje a largo plazo, entre otros

aspectos.

Se produce a su vez la ampliacion del concepto de triada didactica entendida como la
relacién entre docente, alumno y conocimiento, al que se agrega un cuarto elemento: e/
medio definido como la tarea del alumno, su actividad y las condiciones en las que se
realizard (Chevallard y Johsua; 1982). En una acepciéon amplia, las acciones del alumno
incluyen también las acciones del maestro: la consigna que da, las restricciones que pone, las
informaciones y las ayudas que proporciona, sus expectativas que transmite mediante

mecanismos diversos.
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En cuanto a la atencién de los aspectos distintivos de la actividad matematica en el nivel

inicial, los programas de Matematica y su Ensefanza consideraran:

— El andlisis y creacién de propuestas ludicas para ensefar contenidos del area, por
ser éstas las mas apropiadas para lograr las interacciones tanto de los alumnos con
el medio - desde la perspectiva desarrollada anteriormente- como desde las
interacciones entre pares. El juego con reglas ofrece un contexto adecuado para
atender a los condicionamientos desde ambas perspectivas, las de la didactica de la
matematica y las de las caracteristicas particulares del nivel inicial.

— Las aproximaciones espontaneas de los nifios al objeto de conocimiento como asi
también el modo en que los nifilos aprenden por medio de la resolucién de problemas
desde que son muy pequenos, intentando apuntar a un modelo didactico global del
nivel al que se le proporciona continuidad.

— Las practicas de ensefianza como objeto de andlisis deberan formar parte de las
clases de la materia ofreciendo a los futuros docentes elementos de validacién de
aquellas decisiones didacticas asumidas tanto para la planificacion como para el
desarrollo de la clase. Las mismas forman parte de un particular modelo didactico.

— La gestiéon y andlisis de propuestas que atiendan a la comprension global de la
realidad. La matematica como ciencia proporciona herramientas para la comprension
global de la realidad; el futuro docente aprendera a seleccionar aquellos
conocimientos que permitan enriquecer el estudio de un particular recorte de la

realidad.

4.2.2. Finalidades y propésitos de la formacion docente en el drea

La unidad curricular Matematica y su Ensefanza brindara oportunidades que permitan a los
estudiantes del profesorado construir las herramientas necesarias para tomar decisiones
ligadas a la ensefanza de la matemética en el nivel inicial. Dichas decisiones se estableceran
a partir del andlisis y reflexién sobre las relaciones entre los conocimientos matematicos y la
actividad propia de esta ciencia, el quehacer matematico, en tanto objetos de ensefianza; los
aportes tedricos que informan sobre el aprendizaje y la ensefianza (particularmente ligados al
grupo etareo de 0 a 5) y sobre las condiciones propias de la tarea en una institucion escolar
que atiende a la primera infancia.
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La formacién en esta instancia formativa tendera a:

+ Favorecer el abordaje de los fundamentos que permiten concebir a la Didactica de la

Matematica como disciplina cientifica, particularizando sus aportes para el nivel inicial.

+ Brindar conocimientos necesarios para la construccion de propuestas didacticas
adecuadas tanto a las caracteristicas distintivas de la actividad matematica en el nivel

inicial como a las condiciones que impone el objeto de ensefianza.

#+ Construir modelos de intervencién que favorezcan el avance de los conocimientos

matematicos iniciales de los nifos.

+ Analizar la pertinencia de incorporar contenidos del area en el disefio de proyectos y
propuestas didacticas que apunten al estudio de diversos aspectos de la realidad social
y/o natural, atendiendo de este modo a la articulacién de contenidos.

¢ Analizar la produccién de documentos curriculares de cada jurisdiccién propiciando la
gestion de acciones didacticas que los incluya.

+ Considerar el disefo de variados instrumentos de evaluacion coherentes con los

propositos formativos del area para el nivel inicial.
4.2.3. Sugerencias para la seleccién y formulacion de contenidos

De acuerdo con los aportes y tendencias presentadas en la Caracterizaciéon de las
Problematicas de la Formacién Docente para la Educacién Inicial, asi como en las
Finalidades y propdsitos, se plantean las siguientes sugerencias:

+ Estas Recomendaciones consideran la linea tedrica de la Didactica de la matematica
de la escuela francesa como una de las mas valiosas y completas para explicar los
fendmenos educativos a propdsito de la ensefanza y el aprendizaje escolar de
conocimientos matematicos, en tanto esta perspectiva centra su analisis en las
condiciones de ensefianza entendiendo por tales al conjunto de elementos que influyen

en los aprendizajes matematicos en un aula escolar de una institucién en particular.
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#+ Se sugiere que la formacion del docente del nivel en el &rea reconozca las
investigaciones psicogenéticas de los conceptos matematicos en tanto fuentes de los
actuales aportes didacticos. Sera importante que estos aportes integrados a la instancia
formativa entablen relaciones con otras instancias curriculares del Campo de la
Formacion Especifica. El futuro docente debera comprender que la ensefanza influye

sobre las estructuras légicas y sobre las ideas intuitivas de los nifios.

+ Las producciones curriculares jurisdiccionales se integrardn a las propuestas de
formacion en el area de diversas maneras: como objeto de analisis, para estudios
comparativos de los distintos marcos curriculares, como orientacién para las decisiones

didacticas.

+ Muchos programas de formacion docente en la actualidad plantean cursos de iniciacion
partiendo de propuestas de “nivelacién” y/o compensacioén. Si bien es cierto que muchos
de los alumnos de la formacién docente desconocen o no recuerdan propiedades de los
conceptos matematicos que seguramente necesitaran en sus practicas profesionales,
se sugiere incluir estos conocimientos como parte del andlisis de las propuestas
didacticas centradas en el nivel. Es decir, el andlisis del objeto de conocimiento no
puede estar ajeno o por fuera de la produccion de propuestas de ensefanza.

+ El analisis de practicas de ensefanza - en diferentes medios de presentacién- recorrera
en forma transversal todo el programa de la materia. Las practicas de ensefianza
podran ser presentadas como objeto de andlisis a lo largo de los diferentes momentos
de la cursada y bajo diversos formatos: registros de clases, videos, relatos de précticas,
en el marco de ateneos para el planteo de ciertas problematicas ligadas a la ensefanza,
en articulos que las analizan, como observaciones. Las mismas formaran parte del

desarrollo de la instancia curricular desde el inicio de su dictado.
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4.3. Ciencias Sociales y su ensenanza

La inclusion del espacio curricular de ciencias sociales en los planes de estudio de la
docencia para la Educacion inicial es muy reciente. La idea segun la cual las caracteristicas
evolutivas propias de los mas pequefios no ofrecen posibilidades para ensefar ciencias
sociales en esta etapa, constituyd el criterio predominante histéricamente. EIl correlato de
esta postura fue la no formacién de los docentes en tematicas, problemas, métodos o
estrategias didacticas relativas a esta area del conocimiento.

En el presente documento se presentan algunos criterios Utiles relativos al sentido y
pertinencia de las ciencias sociales y su ensefianza en la formacion del profesorado para el

nivel inicial.

4.3.1. Caracterizacion de la problemdtica de la ensenanza de las Ciencias

Sociales en la formacién docente para la Educacién Inicial

Si bien los espacios destinados a las ciencias sociales y su ensefianza son de aparicién
tardia en las propuesta curriculares del nivel inicial, desde los inicios de la pedagogia
destinada a la primera infancia, aparecen implicitas propuestas destinadas a formar un
maestro que estimulara en los nifos practicas y aprendizajes que hoy claramente se
consideran propias del campo de las ciencias sociales: las dimensiones basicas asociadas
con las nociones de espacio, tiempo y a la interaccion con la realidad social.

La definicién de realidad social alude a la totalidad producto de las relaciones de los hombres
entre ellos y con el medio geografico. En esta realidad pueden reconocerse diferentes
elementos (aspectos materiales, imagenes, representaciones). Una de las caracteristicas de
la realidad social es su complejidad. Al definir la realidad social se hace referencia al
presente pero también al pasado y a lo que los hombres y mujeres imaginan o planifican
para el futuro. Esta totalidad es, por lo tanto, dinamica. Esto hace que en el mundo vivido se

aprecien transformaciones y cambios pero, también, rasgos que persisten en el tiempo.
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= Antecedentes en las concepciones acerca de la ensefianza en la educacion

inicial

La formacién de maestros que plantean los primeros pedagogos de fines del siglo XIX y
principios del XX: Juan Pestalozzi (1746-1827), Federico Froebel (1782-1852), Ovide Decroly
(1871-1932) y Maria Montessori (1870-1952) seran de cardcter fundador en la educacion
inicial. La ensefianza de las ciencias sociales fue puesta por estos autores en el lugar de la
experimentacion. Por ejemplo, Decroly, partiendo de criterios psicoldgicos, enfatizé el trabajo
a partir de los centros de interés cuyos contenidos se relacionan con las necesidades
basicas de los nifos (alimentarse, trabajar solidariamente, etc.) y con su ambiente social (el
nino y su familia, el nifo y la escuela, etc.). En relacién con contenidos especificos de
Geografia, Montessori proponia formar maestros dispuestos a trabajar a partir de la
posibilidad de experimentacion. Este elemento, fuerte en su didactica, se asocia con la
intervencion docente a partir de los intereses espontaneos de los pequenos y con material
didactico especialmente disenado. Desde el punto de vista epistemoldgico, en lo
especificamente disciplinar, estos autores conciben, en plena coherencia con los enfoques de
los gedgrafos de la época, una geografia centrada en aspectos naturales (geografia fisica),
en su localizacién, en inventariar elementos materiales y en aspectos que hacen a la
identificacion con entidades nacionales. Para el caso de los contenidos de Historia, la
propuesta se presentaba como una sucesién de "hechos" correspondientes a efemérides
nacionales o a una linea evolutiva de la humanidad/naturaleza ordenados y expuestos

visualmente.

Avanzado el siglo XX se difunden las investigaciones de Jean Piaget, cuyos aportes llegan
con energia a la educacioén inicial. Sus estudios enfatizaron la existencia de estadios de
desarrollo infantil, de origen psicogenético, que permiten u obstaculizan la ensefanza de
determinados contenidos y procedimientos segun las posibilidades infantiles. Entre los
expertos que intentaron aplicar las teorias de Piaget ( 1896- 1980) al campo especifico de las
ciencias sociales encontramos a John Bale (1989) y Hubert Hannoun (1977).

Estas perspectivas promueven una didactica de las ciencias basada en el aprendizaje por
exploracién y descubrimiento, rechazando las repeticiones, la imitacion y el automatismo
exigible por ejemplo en la ensefianza de los “habitos y rutinas”. Sera central en el campo de
la formacién docente la ensefianza de las ciencias a partir de la resolucion de problemas de
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complejidad secuencial creciente. Los “problemas” presentados a los alumnos/as generan
“conflictos cognitivos” con los saberes previos y permiten incorporar nuevas nociones
conceptuales.

Sin embargo, transcurrido el siglo, se hacen cada vez mas importantes los aportes
provenientes de la corriente sociocultural cuyas investigaciones, desde una mirada critica,
generan cuestionamientos a la mirada exclusivamente psicogenética y enfatizan la
consideracién de los procesos socioculturales en los que los nifios estan involucrados y las
particularidades de los contextos en los que se insertan. La consideracion nodal del contexto
y el peso de la transmisién de los saberes propios del ambito sociofamiliar y escolar, ha sido
insistentemente incorporada al debate a partir de las perspectivas de Vigotsky (1896-1934).
Desde esta linea de pensamiento se enfatiza que la caracteristica propia de la psicologia
humana es la confluencia de estimulos de orden psicobioldgico y socioculturales en los
procesos de aprendizaje de los sujetos. Asi las capacidades cognitivas estan centralmente

asociadas con las practicas sociales en que las personas estan involucradas.

En paralelo a las revisiones que se han dado en el campo de la comprension psicosocial del
mundo infantil a lo largo de la segunda mitad del siglo XX, se han producido intensos debates
y cambios conceptuales en la forma de concebir el objeto de estudio y la producciéon de
saberes en disciplinas del campo social, entre otras la Geografia y la Historia, cuyos
contenidos necesariamente deben ser articulados con la renovacién didactica, para fortalecer
la formacion docente también en los contenidos disciplinares necesarios para formular una
didactica consistente.

Es importante considerar que su llegada a la formaciéon docente y a las salas de nivel inicial
no es secuencial; por el contrario, estas miradas se yuxtaponen y los enfoques renovadores
no desterraron los anteriores. Los registros del trabajo en sala evidencian que las propuestas
didacticas muchas veces adhieren a enfoques tradicionales, no como una opcién consciente
sino por inconsistencia en la formacién. En funcién de ello es importante formar al estudiante
del profesorado para la educacién inicial para que pueda identificar el sustento teérico que
subyace en cada propuesta didactica y seleccién de contenidos disciplinares, pudiendo optar
adecuadamente por alternativas superadoras.
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* Los cambios epistemoldgicos en las Ciencias Sociales y sus

consecuencias didacticas para el abordaje en la Educacion Inicial

En el campo disciplinar puede decirse que las nuevas miradas que se desarrollan en la

segunda mitad del siglo XX, cuestionan los enfoques tradicionales en aspectos tales como:

— la manera de entender el objeto de estudio del campo cientifico social y las

preguntas a formularse en el mismo

— las metodologias y fuentes consideradas como validas para la producciéon de

conocimiento social
— el sentido social de investigar y de ensefiar ciencias sociales.

En el campo de la Historia, la Historia Social propondra una mirada que incluye nuevos
actores, problemas y metodologias tanto de investigacién como de ensefianza. Incorpora el
interés por estudiar como habia sido la vida no sélo de los varones sino de las mujeres y de
las diversas infancias; también de sectores sociales a los que se habia dado poca
importancia: esclavos, campesinos, obreros. La vida cotidiana, y no soélo las campanas
militares o decisiones politicas, se vuelven objeto de interés para los historiadores, siempre
contextualizada y explicada en relacion con el proceso histérico global y las estructuras
econdmicas que la contienen. Se hara necesario recurrir a fuentes histéricas a las que se
habia prestado poca atencién: correspondencia privada, coplas, poesias, literatura de época,
diarios personales y autobiografias, y también a la historia oral, a la iconografia (dibujos,
pinturas, fotografias de época) y a la produccion filmica que dieran “pistas” sobre los nuevos

objetos de estudio de los historiadores.

A su vez, los gedgrafos acusan el impacto de la dindmica politica y social del siglo, y nuevas
corrientes del pensamiento geografico se suceden buscando redefiniciones y abordajes mas
complejos del espacio geografico tomando como eje a las sociedades que lo organizan. Entre
estas nuevas lineas se puede reconocer a grandes rasgos la geografia fenomenologica o
de la percepcion que ha instalado su preocupacion, especialmente, en entender y explicar
las conductas y subjetividades de los distintos grupos sociales, en situaciones especificas.
Tuvo una fuerte influencia procedente de otras disciplinas como la psicologia, la sociologia y
la antropologia. Uno de sus aportes mas interesantes, es la revisién de los conceptos de “lo

Ministerio de Educacién
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar

78



Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

lejano” y “lo cercano” para trabajar en las salas. Si en los enfoques tradicionales los
conceptos de “lejano” y “cercano” estuvieron asociados con la distancia fisica de los
diferentes lugares en relacién con el observador, la geografia de la percepcién resitia la
mirada, identificando lo cercano como lo conocido y lo lejano como lo desconocido, mas alla

de las distancias fisicas.

Este punto tendra mucha importancia en el campo pedagdgico en general y en el de la
didactica de las ciencias sociales en especial, ya que lo “cercano” llega a los nifios no sélo
por la experiencia directa, sino por los medios de comunicacion masiva que pueden hacer
“cercano” un acontecimiento producido a gran distancia fisica “real”, como en el caso de una

guerra, un acontecimiento deportivo, etc.

También en la segunda mitad del siglo, se incorporan al estudio de los gedgrafos temas y
problemas relacionados con la espacializacion de la pobreza, de la marginacion y el
subdesarrollo. Paralelamente se inicia un riguroso analisis epistemolégico de los basamentos
en los que la geografia escolar habia estructurado una manera de pensar el mundo y las

relaciones entre los paises.

Desde la geografia critica el espacio geografico es concebido como socialmente construido.
En su construccion hacen su juego las relaciones de poder que existen entre los diversos

actores sociales y que se expresan en el universo material y simbdlico (Milton Santos 1996).

La dimensién de “lo territorial” est4 dada no en funciéon de un “escenario natural”, sino por el
ejercicio social de relaciones de poder en un lugar. Por otro lado los espacios geogréficos no
son “dados por la naturaleza”, sino construcciones histéricas de las sociedades - articuladas
con sistemas econémicos- y que tienen como soporte el mundo de la naturaleza. Desde el
punto de vista de la educacion esta mirada aporta nuevas posibilidades a los docentes ya que
permite realizar un analisis de los procesos espaciales que acompafnan el presente cotidiano

que se vive en el ambito escolar.

Otro aspecto que estudian los geodgrafos en el presente es el de las problematicas
ambientales. Fendémenos vinculados con los procesos de desertificacion, contaminacion,
agotamiento de recursos y pérdida de la biodiversidad entre otros, afectan y ponen en
riego(de manera diferencial segln sus recursos econémicos) a la poblacion del planeta. En
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este punto la formacién docente deberia dar herramientas conceptuales que permitan al
docente formarse ideas menos lineales e ingenuas sobre los procesos ambientales.

Estas renovaciones en las perspectivas disciplinares introducen mayor complejidad en sus
analisis e involucran operaciones tendientes a lo explicativo y no sélo a lo descriptivo.
Inevitablemente las modificaciones en lo que hace al objeto de estudio y metodologias,
repercuten en la reformulacion de las expectativas en el campo de las didacticas especificas.

Frente a los cambios conceptuales disciplinares surge la pregunta sobre si es posible ensefiar

ciencias sociales en el nivel inicial.

En relacién con los avances en el campo tedrico, en la Ultima década las diferentes
jurisdicciones han incluido el area de las ciencias sociales y su ensenanza en los planes de
estudio de la formacion docente. También, los disefios curriculares para el nivel inicial,
incluyeron contenidos especificos, entendiendo que la realidad social era el ambito natural en

el que los nifios se mueven y sobre el que comienzan a preguntarse.

El momento actual se presenta como una oportunidad para reajustar y actualizar los

contenidos tanto del campo areal/disciplinar como en el de su ensefanza.

Frecuentemente docentes de educacién inicial han sentido desorientacién al comprobar la
inclusion del area de las ciencias sociales en los documentos curriculares de las diferentes
jurisdicciones, ya que hasta no hace mucho tiempo no se tenian en cuenta mas que en
relacion con los festejos de las efemérides. Si durante afos se dijo que no era posible
trabajar con contenidos de las ciencias sociales en inicial, ;Ahora es posible hacerlo?
¢ Desde qué criterios? ¢ Como seleccionar los contenidos? ¢ Es posible abordar con los mas
chiquitos aspectos que remiten a tiempos o espacios distantes? ;Esta inclusién no implica
primarizar el nivel inicial?

Responder a estas inquietudes requiere, en primer lugar distinguir claramente las propuestas
de los espacios curriculares destinados a la formacién de los docentes de los disefios

curriculares cuyos destinatarios son los niflos mas pequenos.

En relacién con la inclusion de contenidos de ciencias sociales y su tratamiento en los
disefios curriculares del nivel, el enfrentamiento entre los contenidos y las posibilidades de
trabajar desde lo ludico para generar aprendizajes significativos, constituye una falsa

Ministerio de Educacién
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar

80



Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

disyuntiva. Ensefar ciencias sociales no significa “correrse” de las especificidades didacticas
que histéricamente se construyeron para el nivel inicial. Por el contrario implica incluir lo
ludico, pero prestando mucha atencion al sentido asignado a ese juego, juego/ trabajo o
trabajo/ juego en el que interactuara el docente con sus alumnos. Diversas investigaciones
sobre las especificidades del nivel inicial (Harf, Violante, Pastorino, 1996; Sarlé, 2006)
entienden que instalar/se en una situacién lidica no impide a los pequefios apropiarse de
conocimientos y representar o reconstruir desde la mirada infantil y mediada por la accién
docente, parcelas o recortes de la realidad social. De todas maneras el papel del juego en el
nivel permanece como tema de debate y por lo tanto es objeto de tratamiento particular en el
campo de la formacién especifica para el nivel inicial. La formacién docente deberia poder
ayudar a incorporar nuevos contenidos y a formular reestructuraciones de los marcos
conceptuales para su adecuado tratamiento didactico.

4.3.2. Finalidad y propdsitos de la formacién docente en el drea

El area de ciencias sociales es una forma de organizacion curricular en la que inciden
criterios politicos, concepcion de contenido educativo, demandas sociales, condiciones de
formacion y de posterior insercion de los docentes en el nivel educativo especifico.

El area es una forma de organizacion curricular que agrupa los contenidos provenientes de
algunas disciplinas cientificas que mantienen similitudes en cuanto al tipo de fenémenos que
estudian, en sus marcos conceptuales, en los métodos y/o metodologias que aplica. La
finalidad de la integracién curricular es la de facilitar a los alumnos la comprensién de
determinados aspectos de la realidad como una totalidad. Esos aspectos que los nifios
deberan comprender constituye el objeto del area.

La integracion de areas es posible desde el punto de vista epistemoldgico porque hablamos
de disciplinas afines pero teniendo en cuenta que su objetivo es estrictamente didactico. El
formato areal se constituye desde la logica e historia de las disciplinas sociales, que
comparten objetos de estudio, conceptos y metodologias de investigacion. Pensar en la
formacion de un docente que se desempenara en las salas de educacion inicial implica
también una intervencion docente que trabaje desde una perspectiva global en el momento
de formular la transposicion didactica. Esta tarea a futuro requiere prever en la formacion
docente espacios curriculares que podrian adoptar la forma de Talleres Integradores cuyo

objeto fuese trabajar sobre el didlogo entre diversas areas para su tratamiento en las
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unidades didacticas globalizadoras, de modo que las mismas no resulten forzadas o
inconsistentes.

El espacio curricular del area de ciencias sociales tiene como finalidad que los futuros
docentes del nivel inicial observen, analicen y ensefien a partir de un posicionamiento

reflexivo y critico acerca de la realidad social del pasado y el presente.

Se entiende que el objeto de ensefianza -la realidad social-, es una totalidad compleja y
dindmica en la que intervienen diversidad de actores sociales y se conforma tanto de
elementos materiales y simboélicos como de representaciones sociales que se construyen
sobre ella. En relacién con este Ultimo aspecto, los docentes deberian estar formados para
poder reconocer la propia subjetividad en su interaccion con las diversidades culturales
existentes en la sala y con la comunidad escolar. Y poder luego generar acciones de
ensefanza destinadas a fortalecer la comunicacion, que resulten significativas para los nifios
y socialmente. Ensefiar ciencias sociales implica la capacidad para formular propuestas de

ensenanzas especificas y pertinentes para el nivel.

Desde el punto de vista de los propdsitos se pueden considerar como relevantes:

Promover la reflexion y apropiacion del sentido formativo de la ensefanza de las

ciencias sociales en el nivel inicial.

— Brindar conocimientos acerca de la realidad social a partir de conceptos
estructurantes del area atendiendo a enfoques disciplinares y epistemolégicos
actualizados.

— Promover la aplicacién de conceptos y procedimientos en la produccién de
estrategias didacticas especificas para el nivel inicial.

— Propiciar la produccién de acciones didacticas considerando las especificidades de
los documentos curriculares de la jurisdiccion en que se desempene, las condiciones
de apropiacién de los contenidos del area en funcién de las posibilidades cognitivas y
de los alumnos y los contextos de actuacion profesional.

— Favorecer el analisis y la seleccién critica de produccién editorial y materiales
didacticos
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— Promover la seleccién de contenidos y el disefio de secuencias y unidades didacticas
que articulen diferentes areas.

— Propiciar el disefio de instrumentos de evaluacién coherentes con las expectativas de

logro y las formas de intervencion didactica.
4.3.3. Sugerencias para la seleccion y formulacion de contenidos

La inclusién del area de ciencias sociales en la Formacién docente para la educacién inicial
supone la incorporacién de saberes disciplinares y didacticos que le habiliten a los futuros
docentes a ensefar las nociones estructurantes referidas al espacio geografico y el tiempo
histérico. Estos aspectos son centrales en su formacion ya que la construccién de las
nociones de tiempo y espacio constituye un aprendizaje decisivo durante el desarrollo infantil.
La adquisicién progresiva de la conciencia del tiempo y del espacio supone un papel esencial
en la capacidad de adaptacion activa y critica al medio en el que se vive. Es central la
formacion de los maestros en contenidos que correspondan a las disciplinas Historia y

Geografia como a sus didacticas especificas

La realidad social pasada y presente, objeto de las ciencias sociales, es, ante todo, un
producto colectivo, comun a varones y mujeres que interactian dentro de una trama compleja
de relaciones. Por eso se define a los actores sociales como protagonistas de la realidad
social. Estos multiples “actores” operan o accionan de acuerdo con intereses o finalidades,
valores y posiciones diferentes y utilizando diversos medios que suelen generar situaciones
de conflicto social. Al considerar estos conflictos como diferencias u oposiciones entre
sectores se favorecera la multiperspectividad que es otra de las nociones a trabajar a futuro

con los ninos.

En cuanto a las nociones de tiempo histérico, la formacién docente deberia contemplar con
claridad los aspectos que hacen a simultaneidades, cambios y permanencias,

secuenciaciones, multicausalidad.

Otra de las nociones a profundizar en la formacién es la de las acciones que ejercen los
actores sociales sobre la naturaleza dando origen a determinadas formas de espacios
geograficos que son dinamicos en el tiempo pero que, a la vez, conservan “huellas” presentes
de decisiones sociales tomadas en épocas anteriores. En el analisis del espacio geografico
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es importante incorporar la nocién de trabajo a diferentes escalas de analisis: lo que pasa a
escala local (el barrio de la escuela); muchas veces se relaciona con lo que ocurre a escala
nacional (por ejemplo la implementacion de modelos econémicos a escala nacional pueden
afectar a escala local generando el cierre o apertura de fuentes de trabajo, vias ferroviarias,
etc.). En relacion con el tratamiento del espacio geografico, otra de las nociones
estructurantes que deberia incluirse en los planes de formacion es la de la simultaneidad
temporal y a la vez la discontinuidad espacial (sucesos y procesos que se producen en el
mismo tiempo en diferentes lugares), y también la situacién inversa diversidad temporal y
continuidad espacial (sucesos y procesos que se producen en un mismo sitio a lo largo del
tiempo).

Es importante considerar espacios de ensefianza que incluyan instancias de trabajo cotidiano
dentro de la instituciéon educativa; de experimentacién curricular en campo y de contacto de
los alumnos con espacios académicos externos (jornadas, congresos, encuentros, etc.) que
permitan consolidar una manera de relacionarse con los ambitos en los que se producen
saberes tedricos y estimular una actitud de disponibilidad hacia el aprendizaje y la

actualizacion permanente y continua luego del egreso.

Atendiendo a los criterios expresados, pueden trazarse los siguientes ejes que permiten
seleccionar posibles contenidos:

+ Eje epistémico: centrado en la conceptualizacion de la realidad social como objeto de
estudio y los enfoques disciplinares. La construccion de saberes en la historiografia
tradicional y la perspectiva de la historia social en la explicacién de los procesos histéricos.
La construccion de saberes en la geografia tradicional, las renovaciones y sus aportes a la
explicacién de la dinamica del espacio geografico. Los conceptos estructurantes de las
ciencias sociales: realidad social, simultaneidad, secuenciacion temporal, actores sociales,
multiperspectividad, multicausalidad, interaccion de diferentes escalas espaciales: lo local
(barrial), regional, nacional, global; interaccion de diferentes escalas temporales: tiempos
cortos o acontecimentales, tiempos medios o coyunturales, tiempos largos o estructurales;

conflicto y consenso.
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+ Eje areal/disciplinar: centrado en el abordaje de las tematicas que se definen desde el
eje epistemolégico. Por ejemplo: Las sociedades como productoras de espacios geograficos
diferenciados en el tiempo. La actividad productiva como organizadora del paisaje. Los
diversos paisajes geograficos en la Argentina: regionalizacién a partir de circuitos productivos.
Los espacios rurales y urbanos: reformulacién de los enfoques clasicos. Los pueblos
originarios en el pasado y el presente. La conquista europea de América. La sociedad
colonial: estructura econémica, politica y social. La produccién en el campo del arte y la
literatura. Las revoluciones y las guerras de independencia en América Latina. La valorizacion
de la diversidad cultural en el presente.

+ Eje de la ensefanza de las ciencias sociales: La realidad social como objeto de
ensenanza en el nivel inicial. Indagacién en la autobiografia escolar y la ensefianza de las
ciencias sociales. Sentido sociopolitico, métodos y estrategias didacticas. Revisién sobre la
introduccion de la ficcion en los relatos sobre temas histéricos para nifios pequefios. Los
relatos "histéricos". Lo "cercano" y lo "lejano" en la ensefanza de las ciencias sociales:
revision de los paradigmas tradicionales y actualizacién de la mirada. El juego y las
dramatizaciones relacionadas con los hechos del pasado y el presente. La ensefianza de las
ciencias sociales a partir de preguntas organizadoras o "problemas". La nocién de conflicto
cognitivo y cambio conceptual en ciencias sociales. El "juego espontaneo” y el "juego trabajo”
como estrategia para la ensefianza del espacio geografico y el tiempo histérico. La
"experiencia directa" posibilidades que otorga para el trabajo sobre espacio geografico.
Relevamiento y andlisis critico de material didactico de ciencias sociales destinado al nivel
inicial propuesto por editoriales en el pasado y actual. Observacion y analisis critico de
planificaciones y trabajo en sala. Lectura e interpretacion de produccion académica del
campo disciplinar y didactico. Identificacion de corrientes de pensamiento explicitas o

implicitas en el material académico.
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4.4. Ciencias Naturales y su ensenanza

En el presente documento se presentan algunos criterios relativos al sentido y pertinencia de
las ciencias naturales y su ensefianza en la formacion del profesorado para la educacion

inicial.

La formacién debe procurar ofrecer a los futuros docentes un conjunto de saberes que les
permitan seleccionar y organizar contenidos de ciencias naturales en diferentes estructuras
didacticas, aprender criterios para disefar y desarrollar actividades de indagacion del
ambiente natural acordes a las diferentes franjas etareas del nivel, evaluar su propia practica

y los aprendizajes de sus alumnos en relacién con las ciencias naturales.

Los contenidos que se desplegaran en esta instancia curricular, deberan ampliarse,
enriquecerse y articularse con otras instancias del Campo de la Formacién Especifica. Sera
indispensable promover en los futuros docentes una reflexion que vincule los modos
particulares en que los sujetos del nivel inicial aprenden contenidos de las ciencias naturales
y algunos de los contenidos de las disciplinas de referencia con cuestiones relativas a su

ensefanza.
4.4.1. Los aportes de la Didactica de las Ciencias Naturales

En el desarrollo de la Didactica de las Ciencias Naturales se pueden reconocer varias etapas
desde fines del siglo XIX hasta nuestros dias. Esas etapas estuvieron caracterizadas por el
tipo de investigacién pedagogica, los marcos tedricos de la Epistemologia, de la Psicologia y
de la Pedagogia que sustentaron esos desarrollos y, la consiguiente aplicacion a la

ensefanza de las ciencias.

En una primera etapa, que va desde 1880 hasta 1955, si bien hubo preocupacién por mejorar
la calidad de la ensefianza de las ciencias, los intentos provenian o bien de las propias
Ciencias Naturales (y referidas a los contenidos cientificos de las mismas), o de la Pedagogia
en general; pero en todos los casos, se trataba de esfuerzos poco coordinados y aislados. La
metodologia de investigacion pedagdgica empleada se caracterizd6 por la ausencia de
estudios empiricos. Los referentes epistemologicos fueron variados, pero inscriptos
principalmente en el empirismo légico. El marco psicopedagédgico, si bien también variado,
estuvo liderado por la “pedagogia activa”. A esta etapa se la ha denominado adisciplinar.
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En la etapa que va de 1955 a 1970 los cambios curriculares implementados en la educacién
primaria y secundaria se orientaron a enfatizar las areas de Matematica y Ciencias Naturales,
consideradas relegadas por el esquema clasico educativo que estimulaba mas un enfoque
clasico-humanistico que uno cientifico-tecnolégico. Las aplicaciones didacticas de las
ciencias aun se apoyan en las disciplinas cientificas y en aspectos metodoldgicos aplicados al
aula en vez de ocuparse del desarrollo de conocimientos para una didactica propia. El
empirismo légico continla siendo el referente filoséfico predominante. Los referentes
psicopedagogicos fueron las distintas corrientes neoconductistas y, en las mejores
propuestas, se apelé al modelo de trabajo que recogia las ideas de Jerome Bruner. La
metodologia de investigacion empirica fue de indole evaluativo (cuantitativa). Es la llamada
etapa tecnoldgica.

De 1970 y hasta 1980 transcurre un periodo de consolidacion de una comunidad de
investigadores dedicados especificamente a los estudios de didactica de las ciencias. Aunque
inicialmente orientados hacia el aprendizaje de los contenidos especificos de las ciencias,
pronto se reorientaron hacia los estudios de las concepciones alternativas. La corriente
epistemoldgica de referencia fue el racionalismo critico y en los campos psicopedagdgicos se
siguieron principalmente los modelos de Piaget y de Ausubel. La metodologia de
investigacion empirica fue tanto cuantitativa como cualitativa, enfocada principalmente en el

aprendizaje. A esta etapa se la llama protodisciplinar.

Desde 1980 a 1990 crece lentamente el predominio del paradigma del constructivismo
didactico y se percibe un rapido crecimiento de los estudios de ese enfoque, lo que permite
caracterizar a esta etapa como la de emergencia disciplinar de la didactica de las ciencias,
siguiendo los enfoques epistemolégicos evolucionistas. En lo psicopedagoégico hay un
predominio del modelo constructivista y en cuanto a la metodologia de investigacion empirica,
esta fue mayormente cualitativa y centrada en la ensenanza, el aprendizaje y los contenidos.

Una breve etapa que es denominada emergente.

Por dltimo, llegamos a la etapa consolidada que va de 1990 al presente. Aunque no se nota
un aumento significativo de los trabajos en didactica de las ciencias respecto de la etapa
anterior, se percibe una consolidacién de la disciplina si se tiene en cuenta el criterio de
“ensefabilidad”, es decir que la disciplina se visualiza y es legitimada porque es susceptible
de ser ensefada a través de manuales especificos y de planes de estudio de posgrado.
Ademas se llevan a cabo reuniones cientificas (congresos, simposios, etc.) y es reconocida
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por otras disciplinas como generadora de modelos propios aplicados a la especialidad.
Distintas epistemologias contemporaneas sustentan el marco filoséfico de la Didactica de la
Ciencia.. En los aspectos psicopedagégicos se destacan los modelos cognitivistas vy
constructivistas. La metodologia de investigacién empirica empleada en los estudios es
mayoritariamente cualitativa y constructivista. (Aduriz Bravo, 2001).

Para tener en claro hacia dénde se orienta la metodologia didactica con la que se ensenfa, se
debe primeramente tomar conciencia de que la forma de ensenar. El modelo didactico que se
adopte, va de la mano de creencias o concepciones implicitas acerca del hombre y la
naturaleza, que dejaran alguna impronta en el quehacer profesional del futuro docente. De alli
que en la formacion inicial se debaten diferentes alternativas de modelos didacticos histéricos
y su convivencia con nuevos modelos o bien con desarrollos conceptuales incipientes que

aun resultan objeto de debates.

Las estrategias de formacion, al plasmarse en la practica, dan cuenta de determinados
lineamientos tedricos. Por lo tanto, es necesario comprender los principios de la didactica
especifica dentro de las que se configuran. Se pueden resumir algunas tendencias como
sefalan Porlan (1996) y Garcia & Garcia (1997):

— ElI modelo de ensefianza tradicional o de transmision-recepcion:. considera que el
Unico saber relevante es el disciplinar. Se trata de una concepcion de corte
positivista. La ciencia se entiende como neutral, objetiva, compleja, acumulativa y
acabada.

— El modelo tecnoldgico o cientificista: de caracter instrumental y acritico. Este modelo
se centra en el desarrollo de las habilidades técnicas priorizando el “saber hacer”. Se
plasma en la organizacién de actividades cerradas, con la adopcién de un Unico
método cientifico de tipo lineal, con estrictos pasos a seguir.

— ElI modelo espontaneista o artesano: prioriza el para qué al qué y al como. Pone
énfasis en la practica y prescinde de la teoria. Se trabaja por ensayo y error. El
curriculum esta centrado en los intereses de los alumnos y suele derivar en la
practica tradicional. Dentro de este marco, se considera también la perspectiva del
“aprendizaje de ciencias por descubrimiento”, fundado en una concepcién

epistemolégica empirico-inductivista.
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Hasta aqui es posible analizar el entrecruzamiento de los modelos didacticos con el campo
de las Ciencias Naturales. En este caso en particular cabe analizar el interjuego entre dicho
entrecruzamiento y la especificidad de la formacién del docente para la educacion inicial.

4.4.2. Debates, problemas y conceptos de las Ciencias Naturales en la

formacion de los docentes para la educacidn inicial

Se reconoce una tendencia generalizada a priorizar modelos didacticos basados en
enfoques constructivistas y cognitivos. Estos postulados son compartidos tanto para el
desarrollo de la didactica de las Ciencias Naturales, como para la didactica que se desarrolla

en el nivel inicial asi como en la formacién de los docentes.

Dentro de estas perspectivas, es posible identificar para el campo especifico de la ensefanza
de las ciencias un desarrollo particular de los modelos que hacen referencia a la
investigacion como metodologia de ensefianza, de particular relevancia para la didactica
de nivel inicial. Al mismo tiempo, cabe sefalar la relevancia que adquieren los principios
globalizadores del curriculum. Desde su postulacién se construye un tratamiento de la
ciencia articulado con otros campos disciplinares orientados hacia la finalidad de indagacion
del ambiente. El concepto de ambiente se constituye asi en el eje de algunas resoluciones
curriculares para el nivel, que han delineado la convergencia entre lo social y lo natural.

Si se analiza la tendencia de los afios 90 a desarrollar enfoques de ensefianza de las
ciencias vinculados con el denominado “modelo CTS” (Ciencia, Tecnologia y Sociedad), es
posible afirmar que la convergencia de lo social y lo natural obedece de este modo no
solamente a las propias discusiones acerca de cémo abordar la ensefianza de las ciencias,
sino también a las definiciones curriculares que se adoptan para sostener el principio de
globalizacién del curriculum en el nivel inicial, cuya postulacién resulta coherente con los

modos de construccién del conocimiento en la primera infancia.

Una de las formas de abordar el problema de la ensefanza de las ciencias es incluyendo la
Historia y la Filosofia de la Ciencia (HFC) en la formaciéon de los docentes. Su inclusién
promueve una mejor comprensiéon de los conceptos y las metodologias cientificas y permite
identificar paralelismos entre conceptos y métodos aplicados en diferentes campos del saber
cientifico. Por otra parte, la HFC permite establecer aproximaciones histéricas vy filosoéficas
para conectar el desarrollo del pensamiento individual con el desarrollo de las ideas
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cientificas. Ademas, la HFC es intrinsecamente valiosa, por si misma y como facilitadora del
aprendizaje de las ciencias, en tanto favorece la reflexiéon acerca de las relaciones entre la
ciencia, la tecnologia y la sociedad que las genera, al presentarlas como importantes
producciones culturales. Asimismo, al mostrar que los marcos conceptuales que manejan los
cientificos incluyen ideas “extracientificas” (religiosas, morales, politicas, metafisicas), la HFC
permite debatir acerca de los procesos de produccién del conocimiento cientifico al tiempo

que contrarresta el cientificismo y el dogmatismo.

La especificidad de la formacién docente requiere pensar las instancias curriculares
previniendo la confusion de sujetos de aprendizaje. Estas instancias han de construirse
desde propuestas centradas en la ensefianza para sujetos adultos cuya formacién no debe
“espejarse” con la de los nifios en la primera infancia. De este modo cobra relevancia la
necesidad de revisar concepciones internalizadas acerca de la ciencia, el conocimiento
cientifico, el ambiente y su conjuncion con las relaciones sociales que se generan en
contextos particulares.

Es necesario senalar que los jévenes que se incorporan a la formacién docente cuentan con
un bagaje cultural heterogéneo respecto a su formacién en ciencias. Suele detectarse en los
estudiantes una concepciéon del conocimiento cientifico como cristalizado, y se ignoran los
procesos de indagacién que tienen lugar en la ciencia que incluyen formulaciones de
hipétesis erradas, provisionales, incompletas. De alli que la incorporacién de la perspectiva
proveniente de la HFC puede favorecer una nueva mirada en torno del conocimiento cientifico
y particularmente de los procesos de busqueda de las practicas cientificas. Esta
reconceptualizacién resulta fundamental para favorecer la construccion de propuesta
didacticas que tengan como centro los procesos de indagacion.

Al observar el tratamiento histérico del area en la formaciéon de los docentes del nivel, es
posible identificar una tendencia a la “biologizacién” de los contenidos con una mirada acerca
de las ciencias de neto corte positivista y determinista. Asi se reconocian supuestos
subyacentes tales como el conservacionismo, el naturalismo y el animismo. Estas ideas han
tefido el desarrollo de las propuestas didacticas del nivel, en algunos casos asimilando el
pensamiento de los docentes al de los nifios, y aln se perpetdan con fuerza en los supuestos
de los estudiantes del profesorado.
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A partir de estos desarrollos curriculares se instalaron algunos problemas especificos en el
desarrollo didactico del area tales como:

— el planteamiento de explicaciones “magicas” acerca de los fenémenos cientificos

el experimentalismo vacio de contenido

el animismo

el mecanicismo como forma de explicar cuestiones metodoldgicas de las ciencias

el reduccionismo de las ciencias a los métodos

Conviven con dichas problematicas los efectos propios de las tendencias metodolégicas de
las dltimas décadas en ensefianza de las ciencias, los tres modelos didacticos ya esbozados
que coinciden en reforzar la concepcion empirico — inductivista, aunque el tecnolégico y el
espontaneista hayan aportado ciertas mejoras en perspectiva educativa. Esto trajo como
consecuencia la imagen de que las ciencias de la naturaleza se conocen mediante la
observacion, induciendo de ella los demas pasos a seguir en una ciencia experimental. Si se
lee dicha concepcion en el marco de la historia del nivel inicial, cobra mayor fuerza dada la
impronta empirista que atraviesa la propia constitucion del nivel y que caracteriz6 el trabajo
centrado en la produccién de materiales de algunos de sus precursores como Froébel;
Montessori; Agazzi y Decroly. La impronta de la “ensefianza basada en los sentidos” en el
nivel inicial se reconoce como antecedente significativo pero debe ser trascendida por nuevos
desarrollos conceptuales sélidos que permitan actualizar enfoques sin que ello vaya en
detrimento de la identidad del nivel.

Desde la investigacién en Didactica de las Ciencias Naturales surgen orientaciones
interesantes que dan lugar a la consideracion de las ideas previas o preconceptos de los
estudiantes y al tema de la experimentacion en el aula de ciencias naturales, cuestién que

debe tener su profunda discusién en la formacién docente.

Resulta innegable la relevancia las ideas previas de los estudiantes. Sin embargo, si se
intenta superar la mera confirmacion del conocimiento intuitivo o espontaneo para reconocer
sus diferencias con el conocimiento cientifico serd necesario trascender el mero
experimentalismo para pasar a la formulacién y sistematizacion de hipoétesis; el debate
fundado; el analisis y reflexion critica de postulados, estrategias y resultados y la posibilidad
de elaborar nuevas formulaciones de caracter provisorio, susceptibles de ser confrontadas y

analizadas desde multiples perspectivas. A su vez, cuando se observa y/o se experimenta no
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se lo hace despojado de creencias, valores, habitos e ideas previas: la carga teérica de la
observacién constituye un importante tema de analisis. Por ello se deberia dar lugar a pensar
la experimentacion desde la complejidad que adopta como procedimiento en el marco de la

construccion del conocimiento cientifico.

Sin embargo, aun subsisten en la formacion tendencias a hacer reproducir a los estudiantes
del profesorado “experimentos” que supuestamente podrian proponer a los nifios como
formas de acercamiento a la comprension de ciertos contenidos. Esta situacion presenta
varios problemas: el primero inherente a la falta de reconocimiento de la especificidad del
sujeto de la educacién superior. El segundo vinculado con la creencia de que el aprendizaje
sblo es posible si existe una acciéon directa sobre los objetos de tipo “manipulacién”
(predominancia de fundamentos empiristas). Y por ultimo, la idea de que los procedimientos
cobran valor en si mismos en la ensefianza de las ciencias, independientemente del
contenido que a través de ellos se aborde.

Por otro lado, la consideracion e integracion de las ideas previas durante el proceso de
aprendizaje ha permitido desarrollar una de las tendencias mas importantes en la ensefanza
de las ciencias naturales; es el denominado aprendizaje por reestructuracion o cambio
conceptual, inscripto dentro de la corriente pedagdgica derivada del constructivismo.

Si bien se considera a la experimentacién como uno de los rasgos mas notables de la
metodologia empleada por las ciencias naturales, su aplicacion mecénica vy
descontextualizada contribuye a la esteriotipacion de conocimientos y obstaculiza la
compresién real acerca de la complejidad inherente a la construccion del conocimiento
cientifico. Cuando se produce una mirada reduccionista, se favorece la perpetuacion de los
problemas sefalados anteriormente y se cae en el desarrollo de de una transposicion
didactica que pierde de vista el contexto de producciéon del conocimiento, traicionando los
principios de la vigilancia epistemolégica. Este problema cobra particular relevancia para la
formacion docente para la educacion inicial ya que suele sostenerse la creencia de que no es
necesario contar con conocimientos cientificos para trabajar con nifos de temprana edad;
bastaria con el el sentido comun en tanto se les asigna a los nifios posibilidades “limitadas” o
“escasas” de comprensién. De alli que la deformacion de contenidos se sustente en la idea
de facilitar la apropiacién y comprensién de los conceptos al punto que se pierden sus

referencias disciplinares basicas.
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4.4.3. Finalidades y propésitos de la incorporacion de la ensenanza de las

ciencias naturales en la formacion de docentes de nivel inicial

En funcién de los problemas descriptos, es posible afirmar que el sentido de la consideracion
del area dentro de la formacién se sustenta en la necesidad de la revisién de concepciones
cristalizadas acerca de la ciencia con sus consecuentes derivaciones didacticas. Dentro de
esta linea, se propone:

— Brindar conceptos y marcos didacticos que permitan desarrollar la indagacion de

preconcepciones y conocimientos cristalizados en torno a la ciencia y la tecnologia

— Promover vinculaciones entre los aportes propios de la didactica de las ciencias y las
particularidades del nivel para el cual se esta formando

— Posibilitar una amplia disposicion del conocimiento acerca del area de Ciencias
Naturales, la constitucion de su campo y las formas de articulacién o integracién con

otras areas del curriculo.

— Garantizar una formacién cientifico-tecnolégica, que trascienda las interpretaciones
mecanicistas y que apunte a la democratizacion del conocimiento abonando a la

formacion de futuros docentes criticos, responsables y participativos.

— Favorecer la construccién de una mirada compleja acerca de las relaciones entre

ciencia, tecnologia y sociedad

— Favorecer un acercamiento estimulante entre el alumno y los temas propios de la

ciencia y tecnologia, que incentiven acciones de indagacion

— Presentar contenidos significativos que promuevan la comprension y el uso de los
mismos en desarrollos didacticos que apunten a la indagacion critica del ambiente

— Vincular los aportes del campo con el analisis de problematicas curriculares
especificas del nivel
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4.4.4. Sugerencias para la seleccion y formulacion de contenidos

Como ya se ha explicitado, la decision de incorporar aportes de las areas se asienta sobre los
ejes que confieren la especificidad al nivel. De alli que las formas de resolucién curricular
pueden ser diversas para este campo en tanto pueden responder de manera directa a los
principios de globalizacién e integracion o bien transitar resoluciones en donde las unidades
curriculares adquieran una identidad especifica de las ciencias sin perder de vista que la
finalidad dltima es favorecer el desarrollo de una didactica del nivel inicial.

Se tratara pues de priorizar aqui aquellas tematicas cuyo tratamiento podria incluirse en

cualquiera de las formas posibles de resolucion curricular.

+ La consideracion de un eje vinculado con el tratamiento de los procesos cognitivos y
sociales vinculados a la ensefianza de la ciencia podria operar como un marco referencial de
analisis. Es posible considerar los aportes de las investigaciones de Kamii y De Vries (1983)
acerca la construccion del conocimiento fisico en la primera infancia que resultan un punto de
inflexién respecto del tema para la educacion inicial asi como los aportes de las teorias de la
reestructuracién cognitiva (Pozo; Garcia-Garcia; Canas; Porlan). En paralelo sera necesario
atender las relaciones que abordan los modelos CTS 6 HFC en contextos particulares de

ensefanza.

Un analisis historico y epistemologico operaria como contexto del desarrollo de los conceptos
cientificos. Se podrian considerar por ejemplo las postulaciones epistemoldgicas piagetianas
—y su innegable aporte acerca de como se construye el conocimiento a través del desarrollo
del método clinico-critico- de manera tal que opere como un caso paradigmatico que ilustra la

complejidad de los desarrollos cientificos.

Seria posible asi configurar escenarios de los diferentes momentos histéricos de la ciencia en
relacién con los paradigmas vigentes, analizando con particular énfasis el periodo de
surgimiento de los precursores del nivel y los fundamentos cientificos de sus postulados. En
este sentido, la revisidbn de los fundamentos epistemoldgicos de las ideas de Froébel;
Montessori; etc. resultarian sustantivos por ejemplo para el analisis de los postulados
empiristas que dan sustento a gran parte de los materiales propios del jardin de infantes para

construir desde ese punto criterios de seleccion y pertinencia.
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Las consideraciones acerca de la construcciéon del concepto de ambiente, como plano de
convergencia entre lo natural y lo social, pueden constituir otro eje de trabajo. La complejidad
y la articulaciéon de enfoques y miradas deberan estar presentes en la propia definicion.

Sera necesario pensar en los aspectos epistemologicos —de fuerte incidencia sobre las
decisiones curriculares- sin dejar de lado el tratamiento de cuestiones didacticas relacionadas
con los procesos que realizan los nifios cuando se aborda la indagacién del ambiente. Los
desarrollos de Fraboni se reconocen como un antecedente relevante para el nivel inicial sobre
este punto.

Habra que considerar cuestiones que hacen al desarrollo de unidades didacticas y proyectos
en donde la convergencia de areas debera prevenir el reduccionismo en el tratamiento de los
contenidos o la asimilacion de un &rea a otra. El peligro de “naturalizar” conocimientos
sociales o el de analizar s6lo desde variables sociales problemas inherentes a la fisica; la
quimica; la biologia; etc. estaran presenten en los desarrollos didacticos de los futuros
docentes por lo que serd imprescindible dotarlos de criterios para alertar los peligros de
subsumir unos conocimientos a otros. Sera importante trabajar sobre la idea de la identidad
propia de cada area, que no desaparece ante la globalizacién del curriculum.

+ Otra propuesta se orienta a la incorporacién de un eje vinculado al desarrollo de la
educacién ambiental. Mas alla del concepto de ambiente existe un avance sustantivo a nivel
mundial sobre la necesidad de incorporar la educacién ambiental a nivel formativo como
marco de referencia por un lado y como orientacién al desarrollo de practicas que permitan la
mejora de la calidad de vida de los sujetos en sus contextos particulares.

En nuestro pais en los ultimos anos se identifican espacios de debate especificos sobre la
problematica, entre los que cabe sefalar como las mas recientes al Congreso Nacional de
Educacion Ambiental. En este marco, los especialistas acordaban sobre la necesidad de
revisar la formacién docente a la luz de lograr un analisis critico de propuestas y experiencias

pedagdgicas en las instituciones educativas que permita pensar sobre:

— El objeto a ensefar concibiendo lo ambiental en sentido amplio, que permita
considerar el conocimiento de lo natural y lo social desde una perspectiva
transversal, problematica, integral y compleja.

— Los problemas ambientales desde un abordaje histérico-contextual que

requiere nuevas estrategias de investigacion y reflexion.

Ministerio de Educacidn
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar

95



Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

— El analisis del impacto que provoca la relacién ciencia, tecnologia y sociedad
(modelos CTS).

— La concepcién del estudio del “hecho ambiental” como una posicién
reflexiva-critica y constructiva que introduzca la mirada de la cooperacion, la
solidaridad y una ética del compromiso."

+ Un eje de especial relevancia en la revision de los preconceptos acerca de la ciencia
internalizados en los estudiantes sera la definicion de un campo articulado entre la ciencia y

la tecnologia.

Parte de la superaciéon de los modelos positivistas radica en dejar de pensar que las ciencias
se producen en contextos neutros y con finalidades explicativas de orden “superior’ e
identificando la tecnologia como el “brazo ejecutor” u operativo de dichas ideas.

Por otro lado el entrecruzamiento con el campo de las tecnologias abre un espacio para
analizar los cambios profundos que se suscitan a partir de la socializacion tecnoldgica de los
ninos desde temprana edad (Artopoulos, 1994), cuyas habilidades y destrezas los distinguen
claramente de los adultos en cuanto al manejo de artefactos, herramientas y objetos. Estas
diferencias generacionales en torno al dominio de los procedimientos resultan un caso
paradigmatico que da pie a la reflexion acerca de las culturas tecnolégicas y su relacion con

los contextos de produccién asi como sus vinculaciones con los desarrollos de la ciencia.

En este marco cabe sefalar el lugar particular que ocupan las TIC, (Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién), cuyo desarrollo amerita un espacio particular dentro de los

Recomendaciones Curriculares para la Formacién Docente.

# Son reconocidos en el nivel los aportes de la “educacién para la salud” en donde desde
una mirada preventiva se ensefian cuestiones relativas ala conocimiento y cuidado del cuerpo
humano. Como ya se ha dicho, en la formacién del docente de nivel inicial en muchos casos
se ha caido en paradigmas biologicistas, desconociendo aspectos propios de la imposicion
cultural que dichos modelos representan. Con la intenciéon de dar resolucién curricular a
estos problemas -al tiempo que implementar los nuevos contenidos que postula la Ley de
Educacion- sera necesario desarrollar un eje vinculado con la educacién sexual.

¥ RIVAROSA, A. y otros. (2006.) Primer Congreso Nacional de Educacién Ambiental. CTERA. Mar del Plata. Argentina.
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Desde la mirada de la complejidad, en donde puedan articularse aspectos culturales,
sociales, politicos, ideoldgicos, etc. con la formacién cientifica superadora de prejuicios sera
posible abordar la tematica sin caer en clichés o reduccionismos.

Seria de interés sumar un aspecto referido a las cuestiones de género, de particular interés
para docentes de nivel inicial y que abona al mejor desarrollo del tema.

+ Un aspecto central en las propuestas curriculares tiene que ver con el disefio de
propuestas didacticas para la ensefanza de las ciencias en el nivel inicial. La incorporacién
de la los ejes propuestos se corresponden con el desarrollo de modelos didacticos que
promueven en los niflos de nivel inicial el planteamiento de hipétesis; la experimentacion; la
confrontacion de puntos de vista; la indagacién; la busqueda de explicaciones y soluciones;
etc. Es decir que, mas alla de las particularidades que adquieran las tematicas, se tratara de
trabajar en torno a problemas relevantes y significativos para cada contexto, cuya definicion
se conciba por la complejidad y el atravesamiento de mdultiples miradas. El desarrollo de
proyectos como modalidad de trabajo en las salas resultara una herramienta adecuada para
la resolucidén de situaciones didacticas.

Otro aspecto en este marco hace referencia al material didactico. Como ya se ha dicho, la
implementacién de tendencias experimentalistas en la ensefianza de las ciencias se ha
traducido en la incorporacién de materiales ad hoc de limitada capacidad de aprovechamiento
para la ensefianza en el nivel. Una revision de estos aspectos llevara a considerar la
incorporacién de soportes variados, en donde cobrabra especial interés lo multimedial, dadas
las caracteristicas propias del perfil de los nifios de nivel inicial en cuanto al aprendizaje visual

o iconico se refiere.

La ensefanza acerca de la discriminaciéon de las caracteristicas propias de las fuentes
cientificas; literarias o “didacticas” puede resultar valioso no solamente como trabajo de
referencia para la construccion de propuestas didacticas sino también util a la formacién del
estudiante en general. Cémo seleccionar fuentes desde criterios de validez, fiabilidad y
pertinencia resulta un problema prioritario.

El abordaje de textos cientificos —que requiere de estrategias particulares- es un tema que
amerita ser considerado dentro del desarrollo curricular de la formacién docente.
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Respecto del lugar de la experimentacién, ya se ha sefialado la necesidad de prevenir el
experimentalismo por si mismo. En este sentido habra que desarrollar un analisis critico que
posibilite a los alumnos la construccion de criterios validos que permitan entender finalidades,

sentidos y contextos de implementacién relevantes.

Finalmente habra que analizar dispositivos propios para la ensefianza de las ciencias que han
tenido una impronta significativa en el nivel. El “rincén de ciencias” como espacio de trabajo

puede ser resignificado a la luz de los aportes conceptuales y metodoldgicos que se planteen.

Los futuros docentes enfrentan el desafio de abordar temas y problemas sobre los que
tienen escaso o nulo conocimiento fundado. En este marco el peso de la biografia y los
saberes previos hacen que el conocimiento cotidiano parezca el mejor recurso disponible
para abordar la practica pedagdgica. Dadas estas condiciones los contenidos que abarcan
las ciencias naturales y su ensefianza en la formacién inicial de docentes deberan ser

abordados desde:
— el contenido disciplinar y su didactica
— el establecimiento de articulaciones transversales con otra disciplinas

En tal sentido los profesores de los institutos formadores deberan replantearse si las
propuestas que se ofrecen tienen significado social, al tiempo que se debera tender a la
articulacion y a la integracién de conocimientos cientificos que requieren de una mayor
profundizacién y de una mejor comprension de los fendmenos naturales, tecnoldgicos y
sociales sin caer en pensar que la formacion docente tendra un caracter remedial sobre las

carencias formativas previas.

Sera importante tender a la configuraciéon de diferentes escenarios de construccién de los
conocimientos y diferentes epistemologias que permita la construccion de propuestas de
trabajo en el marco de cada realidad y contexto desde una actitud investigativa y critica.
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4.5. Area Estético Expresiva: los lenguajes artisticos y su ensefianza

La dimension estética atraviesa la vida cotidiana y no se limita a lo que tradicionalmente
llamamos bellas artes, ya que estda presente en la ciencias y en otros campos del
conocimiento humano. Desde el periodo paleolitico a nuestros dias es posible encontrar y
disfrutar de los simbolos que el hombre deja plasmados a través de distintos lenguajes para
expresar su mundo interior y relacionarse con el mundo exterior. De alli que la expresion del
hombre, a través del cuerpo, las imagenes y los sonidos, se plasme en huellas que dicen, en
sus distintos discursos sin palabras, de su pensamiento, sus sentimientos y sus sensaciones.
Ademas de la impronta personal y de la huella de identidad que constituye cada obra
artistica, el arte de hoy y de ayer es el exponente de la cultura en que ha sido creado.

Por ello, se considera el Area Estético Expresiva como uno de los pilares fundamentales en la
Formacion Docente para la educacién inicial, dada la importancia que cobran los lenguajes
artisticos tanto para los maestros como para los nifios en sus primeros afos de vida, en tanto

favorecen la expresion, la comunicacién y construyen cultura.

Las Recomendaciones Curriculares para el Area Estético Expresiva, plantean la necesidad
de sostener y sustentar la especificidad de cada uno de los lenguajes artisticos no verbales

que la conforman”:
+ El lenguaje plastico visual
+ El lenguaje musical

+ El lenguaje corporal

Si bien la musica, la plastica y la expresion corporal, en tanto lenguajes artisticos expresivos
poseen multiples aspectos que comparten y articulan en posibles experiencias
globalizadoras, es fundamental que no se desdibuje la particularidad de cada uno de ellos en
la formaciéon docente. Esta afirmacion se funda en lo que cada uno de estos lenguajes
significa a través de sus distintos codigos, aporta en saberes particulares y desarrolla como
capacidades, tanto en la formacion personal y profesional de los futuros maestros, como en

¥ La Literatura sera objeto de tratamiento del area de Lengua y Literatura y su ensefianza aunque se considera como lenguaje artistico expresivo verbal.
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su proyeccion hacia la construccién de la subjetividad de los nifios de 45 dias a 5 afios, a los
que esta dirigida la ensenanza en el nivel inicial. Por ello se recomienda que cada lenguaje
y su ensefanza sea objeto de instancias curriculares especificas.

4.5.1. Caracterizacién de la problemdtica de la ensefianza del Area Estético

Expresiva en la formaciéon docente para la educacion inicial

Haciendo un poco de historia, es posible recuperar aquellos cambios en la educacién y en la
formacién docente para el nivel inicial que han fortalecido la ensefianza y el aprendizaje en el
area estético expresiva. Hace mas de quince afnos se produjeron documentos curriculares
que definian la especificidad de cada disciplina artistica con objetivos y contenidos propios
para la educacién inicial, y se incorporé el concepto de secuencia y continuidad para la
organizacion de actividades destinadas a los mas pequefios. Posteriormente, se incorporan
los ejes de apreciacion y de contextualizacién, completando asi la concepcion de

ensefanza de los lenguajes expresivos no verbales.

La incorporacion del eje de apreciacion, para la plastica en particular, produjo un cambio
cualitativo, ya que histéricamente la educacion estaba centrada en los aspectos de
produccién de la imagen a través del dibujo, la pintura, el grabado, el modelado o la
construccion. Pensar actividades que nutrieran el imaginario del nifo a partir de la apreciacién
de la naturaleza y de obras de arte, incorpor6é un concepto que introdujo las manifestaciones
plasticas en las salas y acercé a los docentes y a los nifios a espacios de exposicién artistica,

como un modo de saber valioso.

El eje apreciativo incorpora la posibilidad concreta de conocer y disfrutar de la diversidad
expresiva que ofrece el arte como una experiencia que despierta la sensibilidad y abre las
distintas miradas hacia un mismo hecho artistico, aportando saberes especificos que nutren
la imaginacion, la fantasia y la expresion de cada sujeto. La idea no es la reproduccion de la
obra de arte, como se ha malinterpretado en algunas practicas docentes, sino brindar
experiencias que enriquezcan la creatividad y la capacidad expresiva, con la impronta
individual y personal que conllevan los lenguajes artisticos.
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La definicién curricular del campo especifico de cada una de las disciplinas que componen el
area estético expresiva, como también sucedié con otras areas del conocimiento, produjo un
cambio sustancial en la concepcién de ensefianza para el nivel. Este cambio llegd primero al
nivel inicial y posteriormente a la formacion docente. En tanto esta transformacién supone
contenidos curriculares para cada disciplina artistica, requiere de un docente con saberes
especificos sobre cada uno de los lenguajes y su didactica particular. A pesar de ello, y si
bien estos aspectos no se ponen en discusién en los ambitos académicos, los espacios
curriculares destinados al area han ido sufriendo a lo largo de los dltimos afos cierto
corrimiento. Esto se ve reflejado en algunas de las modificaciones de los diversos planes de
estudio a lo largo del pais. La inclusién de la expresion corporal como unidad curricular
definido actualmente dentro del area expresiva, hizo ganar un espacio al lenguaje corporal
que quedaba subsumido en las instancias destinadas a educacion fisica. La musica y la
plastica, en cambio, vieron reducida su carga horaria en la formacién docente, dificultandose
de este modo la posibilidad de acceder durante la formacién a los contenidos que requiere

cada uno de estos lenguajes y su didactica.

Tal como se define en la Ley de Educacion Nacional, el nivel inicial compromete la educacion
de los nifos de 45 dias a 5 afos cumplidos. Esto requiere de un profundo conocimiento,
tanto en las caracteristicas madurativas, cognitivas, afectivas y psicolégicas de esos sujetos

como de los aspectos didacticos que adquieren particularidades para cada edad.

Se hace necesario entonces repensar la pertinencia de las estrategias metodoldgicas acordes
a un bebé, o un deambulador hasta los dos anos de edad, o las que corresponden para los
ninos de 3, de 4 o de 5 anos.

Ensefar implica conocer aquello que se propone ensefiar, por lo cual la formaciéon docente
para nivel inicial debe sostener y valorar el espacio fundamental que ocupa el Area Estético
Expresiva en su total desarrollo y en la particularidad de cada uno de los lenguajes que la
componen, en instancias curriculares especificas, para su necesaria articulacion en
experiencias educativas que fortalezcan los aprendizajes.
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4.5.2. Finalidad y propésitos de la formacion docente en el drea
= Promover el conocimiento, fomentar y difundir el patrimonio cultural

Como hecho cultural el arte atraviesa la historia de la humanidad y refleja el pensamiento, las
creencias, los valores y la estética de cada momento y lugar en que se produce. Las distintas
manifestaciones artisticas permiten hoy acercarse y hasta reconstruir el imaginario del
hombre en distintos momentos de la historia. Por lo tanto es posible descubrir a través del
arte el pensamiento del hombre, mas alla de lo artistico. Las ciencias sociales, por ejemplo,
pueden narrarse a partir de pinturas o musicas de determinada época. La cultura entonces se
hace tangible en las obras creadas por los hombres en un momento y en un contexto
determinado, construyendo en el paso del tiempo hasta el presente lo que llamamos
patrimonio cultural. Conocer, disfrutar y difundir el patrimonio cultural, el propio y el de otras
regiones o tiempos, es tarea que la educacion debe asumir como esencial. En este sentido, el
acercamiento al patrimonio cultural sera uno de los propédsitos de la formacién docente,
ofreciendo distintos experiencias y espacios de encuentro entre los alumnos y la obra
artistica, en museos, centros culturales, teatros, o espacios publicos donde también es
posible apreciar un mural o una escultura, por ejemplo. Abrir las puertas del espacio cotidiano
con la intencién de descubrir y conocer nuevos espacios y manifestaciones artisticas
originales, favorece el intercambio de experiencias, saberes y sentires. Dejar fluir el
conocimiento propiciado por el asombro y la reflexién favorece el crecimiento personal y
profesional. EI compromiso como institucién educativa es ofrecer experiencias de aprendizaje
y canales de comunicacién que acrecienten el acervo cultural individual de los adultos y
redunde en beneficio de la educcion de los nifios a los cuales va destinada la ensefianza en
el nivel inicial. La educaciéon cumple entonces un papel fundamental como generadora y
favorecedora de canales de comunicacion entre el hombre y la cultura, y como mediadora de
valores culturales. El arte y la educacién son entonces indisolubles en sus propositos como
creadores y trasmisores de cultura.
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» Propiciar el conocimiento del cédigo expresivo particular de cada lenguaje

artistico

La formacién de docentes no pretende formar artistas como productores de arte, sino
insertarlos en el tejido cultural con un saber especifico que brinda la expresién estética, que
resulta fundamental también en la educacion de los nifios en sus primeros afos de vida. La
formacion de los futuros docentes compromete entonces al Area Estético Expresiva y a cada
uno de sus lenguajes con su cédigo particular, como aquella que aporta los saberes
necesarios para analizar los distintos discursos e interpretar las representaciones culturales
desde multiples miradas. Un docente que se forme con este enfoque contara con un
desarrollo cognitivo y afectivo que le dara las herramientas necesarias para su apertura hacia
las multiples culturas y estéticas que cohabitan en el tiempo actual. La valoraciéon por lo
diferente o lo ajeno a la propia cultura se constituye en un aprendizaje fundamental para los
futuros maestros que deberan enfrentarse a diversas realidades sociales y culturales.

= Favorecer el reconocimiento de la expresion a través de los lenguajes
artisticos como huella de identidad y en lo peculiar de cada edad (o

momento evolutivo)

El arte también constituye una huella de identidad ya que incluye aspectos sensibles y
afectivos, como improntas de la subjetividad que solo se ponen en juego a través de éstos
lenguajes. Las expresiones y representaciones de los nifios, a los cuales va destinada la
formacion de docentes de nivel inicial, no son consideradas arte, pero comprometen los
mismos aspectos subjetivos. Lo cual hace necesario un profundo conocimiento de los
distintos momentos evolutivos y sus caracteristicas, tanto en la apreciacién del arte como en
expresiones y representaciones. Las primeras salas del Nivel Inicial presentan caracteristicas
peculiares en cuanto al abordaje de area estético expresiva, ya que las propuestas didacticas
requieren la integracion de los lenguajes en experiencias globalizadoras, porque es el modo
en que el nifio decodifica y le da sentido a la realidad que esta conociendo, sin
fragmentaciones disciplinares, que solo pueden concebir los adultos.
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Los lenguajes corporal, musical y visual, son considerados esenciales ya que constituyen el
medio natural con que los nifios se expresan y comprenden el mundo desde que nacen. Los
futuros docentes deben entonces conocer la particularidad de cada lenguaje para poder
integrarlos en propuestas didacticas que sean adecuadas a cada edad. En los primeros afios
de vida, los procesos evolutivos producen cambios notables en las capacidades expresivas,

apreciativas y de representacion, que requieren de propuestas especificas.

» Favorecer el analisis de los distintos discursos y la interpretacion de las

diversas representaciones disfrutando de su poética particular

Los lenguajes no verbales tienen una particular manera de manifestarse y por ende de
apreciarse. En un tiempo histérico y en una cultura donde la oralidad cobra un lugar de
primacia en relacién a la transmisién de conocimientos, es necesario recuperar el particular
discurso de cada lenguaje no verbal en experiencias que los futuros maestros deberan
transitar para recuperar la cercania a lo gestual, corporal, musical y visual. La sensibilidad y la
percepcion se educan desde el nacimiento y a lo largo de toda la vida, ya que el impacto
visual, sonoro o corporal se nutre en cada experiencia del nifio o del adulto, mas aun en
aquellas vinculadas con las manifestaciones artisticas, que ofrecen la calidad y la cualidad de

la dimensién estética.
= Favorecer la construccion del sentido critico y formar el gusto estético

La formacién de docentes para Nivel Inicial en el area estético expresiva también apunta a
generar espacios de reflexién y discusion sobre lo que ofrece el mercado en material
didactico, juguetes o representaciones, destinados a la primera infancia, que muchas veces
desestima el valor cultural y desconocen o subestiman la riqgueza de la sensibilidad y
expresividad de los niflos. Un docente debe conocer que las imagenes, la musica o las
representaciones teatrales, por poner solo algunos ejemplos, son un estimulo constante al
imaginario infantil, que la escuela debe cuidar, muchas veces como Unico &mbito que
ofrecera una alternativa cultural diferente  con aquello que los nifos consumen

inevitablemente fuera del jardin de infantes.
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Formar docentes para la Educacién inicial en el Area Estético Expresiva resulta de
fundamental importancia porque ayuda a construir un pensamiento critico, desarrolla la
sensibilidad, estimula la percepcién, potencia la creatividad, nutre la imaginacién, propicia las
diferentes miradas, invita a la curiosidad, inquieta, seduce, provoca, y desestructura el
pensamiento lineal permitiendo una infinita variedad de resoluciones a un mismo problema.
Todo ello excede el campo de esta area favoreciendo la formacién de sujetos con capacidad
para responder adecuadamente y con criterios propios a los cambios vertiginosos que postula
la posmodernidad tanto en las nuevas tendencias en lo artistico como en los avances

tecnolégicos y cientificos.
4.5.3. Sugerencias para la seleccion y formulacion de contenidos

El area estético expresiva se presenta para la formacion de docentes para la educacion inicial
tanto en la especificidad como en las posibles articulaciones de los lenguajes artistico
expresivos: corporal, musical y plastico visual, considerados como sistemas simbdlicos no
verbales que constituyen la expresion y comunicacion del hombre desde su nacimiento.

La formacién de docentes no pretende formar artistas, por lo tanto se hace necesario
repensar cuales son las experiencias que debe transitar un futuro maestro de nifios pequenos
para poder disefar, poner en practica y evaluar propuestas adecuadas a cada edad del nivel

inicial en el campo estético expresivo.

Se recomienda mantener y profundizar la concepcién con que se aborda la particularidad de
estos lenguajes en la organizacion de experiencias equilibradas en estos tres ejes que

atraviesan la ensefianza del area estético expresiva:
+ Eje de apreciacion
+ Eje de produccién
+ Eje de contextualizacion

Se entiende al eje de apreciacion como aquel que tiende a favorecer el contacto desde lo
perceptual con obras artisticas y producciones culturales (de diversos origenes), con la
naturaleza y con el propio cuerpo.
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El estimulo de las imagenes, los sonidos y el movimiento que rodea a los alumnos (adultos o
nifos) se ve sumamente influenciado y limitado por los medios masivos de comunicacién, por
ello la escuela debe ofrecer experiencias de contemplacion artistica y cultural, que nutran el
imaginario y fomenten el lugar de espectadores activos y criticos, como asi también el
desarrollo de su gusto estético.

Apreciar la sutileza de la talla en una escultura, escuchar una pieza musical clasica o
contemporanea descubriendo los instrumentos que participan en ella o percibir los gestos de
un mimo, resultan experiencias que acercan a la particularidad expresiva de estos lenguajes y

nutren el conocimiento sensible en contacto directo con la obra artistica.

Se entiende al eje de produccion como aquel que viabiliza las posibilidades expresivas de
todo sujeto en un hacer sensible y conciente desde sus capacidades a través de la
particularidad de cada lenguaje y de su posible articulacion. Pintar, bailar o tocar un
instrumento son posibles experiencias ligadas a este eje, que ha sido histéricamente el mas

desarrollado en el nivel inicial y en la formacién de sus docentes.

Se entiende al eje de contextualizacion como aquel que sitla y permite comprender la
relacién entre la cultura y los objetos producidos en un momento determinado, como asi
también las variables sociales que dan lugar a un hecho artistico. Contextualizar representa
quizas el eje mas complejo para desarrollar en su proyeccién y adecuacion al nivel inicial,
pero partiendo de la realidad y del entorno cercano es posible abordar con los futuros
docentes y luego con los nifios aspectos que permitan descubrir y comprender el hecho
artistico como expresion del pensamiento del hombre en las distintas culturas y momentos

histéricos.

La visita a un taller de escultura, o a un estudio de grabacién o a una funcién de danza, como
asi el intercambio con distintos artistas o artesanos, constituyen experiencias que permiten
contextualizar la produccién cultural descifrando sus particularidades como hecho artistico de

realizacion individual o colectiva.
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Estos tres ejes vinculados al apreciar, al hacer y al contextualizar conforman fines
indivisibles para la educacion en el area estético expresiva ya que se retroalimentan
complementandose. Por ello se recomienda tomarlos como estructura fundamental al
momento de definir contenidos didacticos para la formacién docente, sin descuidar ninguno
de ellos.

La seleccion de contenidos para los distintos disefos curriculares también debe contemplar la
particularidad de la zona para la cual esté destinado ya que el ambiente natural y social
siempre ofrece experiencias visuales, auditivas y corporales que son particulares y diferentes
a las de otras zonas, pero que resultan significativas para aquellos que habitan ese lugar y
por ende le daran sentido a la educacion. Una danza como el carnavalito seguramente va a
resultar mas cercana a un habitante del norte argentino, que un chamamé para aquellos que
viven en el noreste, o un tango para los portefios. Esto no quiere decir que haya que
circunscribir experiencias solo a lo cercano o conocido, pero seguramente al momento de
buscar espacios de apreciacién y contextualizacion sera mas factible la frecuentacion del
patrimonio cultural del lugar de origen, y el de otras zonas o culturas se podra conocer y
disfrutar a través de diferentes medios o soportes de la imagen o el sonido: videos, cd,
fotografias o reproducciones.

Los contenidos para la formacion docente también deben incluir el conocimiento de las
caracteristicas en el desarrollo, maduracion e insercion social de los nifios desde los 45 dias
a los 5 anos, desde las perspectivas que ofrecen los estudios sobre lo psicogenético, lo
perceptual, lo afectivo, los procesos de simbolizacién, el pensamiento creativo y la capacidad
de representacion, en cada momento evolutivo y atendiendo a las particularidades de los
diversos contextos sociales y culturales. La posibilidad de pensar propuestas de ensefanza
para cada una de estas edades requiere de un docente con un conocimiento profundo de la
infancia en cada una de las etapas que son estructurantes en la construccién de la

subjetividad y la insercién social y cultural, en esos primeros afos de vida.

Contemplando al juego como uno de los ejes del modelo didactico para la construccion de
propuestas de ensefianza en el nivel inicial, es necesario definir cual su relacién con los
lenguajes artisticos en el area estético expresiva en su formacién. Sabido es que el arte no se
equipara al juego, pero que si comparten una dimensién lidica y metaférica. Los nifios en
sus primeros afnos de vida utilizan natural y espontadneamente los lenguajes no verbales para

Su expresion, comunicacion y conocimiento del mundo. Cuando un nifio pinta, canta o baila,
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no juega a pintar, cantar o bailar, o a “ser artista” (como a veces se le propone), sino que
estas experiencias conllevan en si mismas un disfrute, o el goce estético de lo ludico y lo
festivo como lo plantea Gadamer"' desde una vertiente antropolégica del arte, aspectos que
comparte con el juego humano, pero que no son un juego. El movimiento, la repeticion, la
ausencia de una finalidad en su fin, la identidad, la representacion, son algunos ejemplos de

aquello que comparten el juego y el arte.

Considerando la particularidad que conllevan los lenguajes no verbales, se recomienda para
la formacion de docentes de nivel inicial seleccionar contenidos para cada unidad curricular
que se traduzcan en experiencias significativas que puedan ser transitadas y exploradas por
los adultos y que lo acerquen a los modos expresivos tan habituales y espontaneos en la
nifiez. Si bien son lenguajes que se despliegan fuertemente en la infancia, se suscita una
distancia en el tiempo a la adultez que fractura la comprensién de estos codigos sin palabras,
y la educacion no suele ofrecer espacios de contemplacion o de expresién gestual, visual,
corporal o auditiva como habituales dentro de la vida escolar y como un saber validado

culturalmente que se educa a lo largo de la vida.

Doble es la tarea entonces, de lograr en primer lugar, que los docentes se conecten con sus
capacidades perceptuales y recuperen el “idioma” particular de lo visual, lo corporal y lo
auditivo, para luego poder formular propuestas que sean coherentes con cada proceso
simbdlico que recupere la poética de cada uno de estos lenguajes, en experiencias
adecuadas y significativas para los nifos. Como ya se dijo no se pretende formar artistas,
pero si docentes que conozcan a través de su propia experiencia en la formacién docente, lo

especifico de cada lenguaje y su ensefianza.

Se recomienda entonces para la unidad curricular destinada al lenguaje plastico visual y su

ensefanza, la seleccién de contenidos que se traduzcan en experiencias con:

+ La exploracion de diferentes materiales, herramientas y soportes para la representacion

en imagenes visuales
+ Eldibujo

+ La pintura

v Gadamer, Hans-Georg (2005). La actualidad de lo bello: el arte como juego, simbolo y fiesta., Buenos Aires, Paidds
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+ Elcollage

+ El modelado

+ La construccion

+ Larealizacién y montaje de instalaciones

¢ La apreciacion de la naturaleza

+ La apreciacion del patrimonio cultural (plastico visual) de la zona y de otras culturas

+ Las producciones performéticas que combinan el lenguaje visual con el corporal y el

musical

Se recomienda para la unidad curricular destinada al lenguaje musical y su ensefanza, la

seleccion de contenidos que se traduzcan en experiencias con:
#+ Elritmo
+ Elcanto
+ Los instrumentos formales o convencionales
+ Los instrumentos no formales o no convencionales
+ Las producciones musicales

+ Las producciones performaticas que combinan el lenguaje musical con el lenguaje
visual y el corporal.

Se recomienda para la unidad curricular destinada al lenguaje corporal y su ensefanza, la
seleccién de contenidos que se traduzcan en experiencias con:

+ El movimiento expresivo
#+ El cuerpo sin movimiento, desde los senso-perceptual

+ La gestualidad
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#+ El acercamiento a la danza

#+ Las producciones performaticas que combinan el lenguaje corporal con el lenguaje

visual y el musical.

En lo que respecta al campo didactico del area estético expresiva, tanto en la ensefianza
especifica de cada uno de los lenguajes artisticos, como en su posible articulacién, se
recomienda para la formacién de docentes de nivel inicial el enfoque que sostiene la
formulacion de itinerarios didacticos que secuencien y complejicen las actividades que se

propongan en cada caso.

Si los futuros docentes han transitado experiencias vinculadas a los distintos saberes
particulares a cada lenguaje no verbal y han reflexionado sobre la solidez que representa un
aprendizaje secuenciado, estaran en condiciones para la toma de decisiones en el campo

estratégico de la ensefanza.

Por lo tanto se piensa en la formaciéon de docentes que al haber transitado y reflexionado
sobre una serie de saberes fundados en la experiencia puedan crear espacios de accioén para
los nifos, como escenarios que inviten al asombro, a la resolucion de situaciones
problemédticas, a la aparicion y validacién de la diferentes miradas, gestos y escuchas, a la
transformacion de la escena, a la creaciéon de nuevos escenarios, a la apreciacion critica, a la
construccion de nuevos procesos simbdlicos, al disfrute del hecho artistico, a la valoracién de
las propias producciones y las de otros, al conocimiento del hecho artistico, al reconocimiento

de las propias percepciones, al lugar por el gusto estético.

Es decir que la tarea docente estara centrada en la toma de decisiones para la creacion de
estos escenarios didacticos que tendran como protagonistas a los nifilos y a un maestro capaz
de percibir y acompanar los procesos individuales de aprendizaje a los que lleva el area
estético expresiva, como huella de identidad, como proceso simbdlico y como produccion
cultural. Las intervenciones docentes en esta area del conocimiento tendran que ser
educadas para respetar el silencio, la mirada, el gesto o el movimiento como expresion
que comunica, sin necesidad de traducir al lenguaje verbal la esencia de los lenguajes
no verbales. Para luego evaluar la continuidad de experiencias que se ofrezcan en nuevos
escenarios de accion que respondan a la particular forma de aprender de los nifios en el nivel

inicial.
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4.6. Los aportes de las Tecnologias de la Informaciéon y la
Comunicacién (TIC)

Propodsitos generales de la incorporacion de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC) en la formacion de los docentes

4.6.1. Delimitacion del campo de las TIC

En el contexto de desarrollo socio-politico-econémico, caracterizado como las Sociedades del
Conocimiento y la Informacién las TIC resultan uno de sus ejes esenciales. Como una
caracterizacion de este escenario se puede senalar que la diversidad de culturas y contextos
puede ser mejor abordada utilizando las tecnologias. En sociedades rapidamente cambiantes
la validez de la informacion resulta efimera y por lo tanto se requieren nuevas herramientas y
estrategias para el desarrollo del conocimiento.

Por otro lado estas sociedades del conocimiento se asientan sobre redes que promueven
perspectivas y valores en los que la multiculturalidad juega un papel esencial.

“(...) Un elemento central de las sociedades del conocimiento es la “capacidad para
identificar, producir, tratar, transformar, difundir y utilizar la informacién con vistas a crear y
aplicar los conocimientos necesarios para el desarrollo humano. Estas sociedades se basan
en una vision de la sociedad que propicia la autonomia y engloba las nociones de pluralidad,

» Vil

integracion, solidaridad y participacion”.

Dentro este escenario, lo que ha dado en llamarse “Nuevas” Tecnologias de la Informacién y
la Comunicacion (NTIC) -identificadas por el auge de Internet en los procesos de acceso y
circulacién de la informacién- se visualiza hoy de manera integrada y global junto con las
“tecnologias mas antiguas” tales como la telefonia y los medios audiovisuales (como la radio
y la TV). De esta manera se arriba a un concepto de TIC de caracter amplio, que integra
ambos tipos de tecnologias, potenciadas entre si por los progresos que irrumpen
cotidianamente tales como el fendmeno de los teléfonos celulares; los recursos y medios

audiovisuales que potencian la ensefanza; la TV; etc.

I UNESCO (2005) Hacia las sociedades del conocimiento.
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En este marco se visualiza una serie de fenébmenos asociados como el de la socializacién
tecnoldgica de las nuevas generaciones. El vinculo con las tecnologias que tienen hoy nifios
y jovenes difiere sustancialmente de los modos de relacién que establecen los adultos con
ellas. El modo en el que se da el acercamiento a las TIC en la era de Internet se identifica con
lo que Mark Prensky (2001) ha dado en llamar el fenémeno de los “nativos” e “inmigrantes”
digitales.

Estas tecnologias ocupan un lugar de relevancia en la vida social formando parte de la cultura
cotidiana de los sujetos tanto para el desarrollo de actividades laborales y estudiantiles como
ocupando un lugar de privilegio en las actividades de ocio y recreacion. La vida de nifios y
jovenes se haya atravesada por estas tecnologias de un modo que para ellos resultan
naturales e integradas a su accionar, a veces en una dimensién que vista por los adultos
puede considerarse “magnificada”. Es por ello que suelen chocar los cédigos generacionales
ya que responden a valores culturales y procesos de socializacion diferentes.

Las TIC abordan la actividad social en torno a los fenémenos de comunicacién e informacion
soportada en redes informatizadas, pero superando los aspectos materiales o artefactuales y
concibiéndose ligadas al desarrollo de habilidades y capacidades que contribuyen a la mejora
de la vida cotidiana de los sujetos.

La relacion con estas tecnologias pude provocar un abanico de reacciones que van desde las
resistencias de quienes ven en las TIC elementos distractores u obstaculizadores del
aprendizaje hasta los/as “optimistas tecnolégicos” de la educacién, que ven en las TIC la
solucién a los problemas educativos. Ubicados entre ambos se desarrolla una amplia gama

de variantes.

Si nos remitimos a la historia de la insercion de la tecnologia en las instituciones educativas,
las principales experiencias de trabajo se vinculaban con la ensefanza de la Informatica. Por
su caracter “fundacional” dentro del campo, la Informatica ha ocupado un lugar de relevancia
de modo tal que este antecedente en ocasiones se confunde y transforma en la reduccion del
campo de las TIC al de la Informatica.

En tanto las TIC involucran la convergencia de la mirada de diversas disciplinas (Sociologia;
Ingenieria; Informatica; Psicologia; Antropologia; etc.) desde las cuales se puede analizar y

comprender la complejidad de los nuevos escenarios para actuar en ellos; la Informatica se
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asienta basicamente sobre la Computacién y en la Comunicacién. La Informatica refiere al
tratamiento de la informacién y la comunicacién de datos; las TIC tratan el impacto social y
cultural de los fenémenos comunicacionales, con eje en la interactividad y su incidencia sobre
el desarrollo del conocimiento. Si bien ambos campos se vinculan con el uso de las

computadoras, las definiciones no resultan homologables ni reductibles.

Lo que distingue a las TIC es que se trata de trascender tematicas como el “hardware” y del
“software”. Las redes fisicas, computadoras y programas, es decir el soporte material, pueden

considerarse necesarias pero no suficientes para explicar su alcance.

Es posible establecer como rasgo que las experiencias mas exitosas que refieren a la
incorporacién de las TIC en la vida educativa deben enmarcarse en su uso significativo, cuyo
potencial radica en atraer el interés de los nifios/as y jovenes de modo de explotar su facilidad
en el manejo de dichos codigos. De este modo las TIC se ponen al servicio de las
posibilidades que ofrecen para el mejoramiento de los procesos de aprendizaje y ensefanza
de los contenidos. Para ello se hace desarrollar dispositivos de trabajo que permitan el libre
acceso que posibilite su uso permanente asi como la implementacién cotidiana y planificada
de estrategias fundadas en el potencial de las TIC.

Una vez perfilado el espacio social que ocupan las TIC, cabe focalizar sobre su delimitacion

en el campo de la formacién docente.
4.6.2. Finalidades y propositos de las TIC en la Formacion Docente

Las TIC tienen incidencia sobre diversos planos en instituciones educativas:

+ Sobre la gestion administrativa y el procesamiento de la informacién académica y

organizacional.

+ Sobre actividades formativas que trascienden el ambito de las aulas presenciales, es
decir el campo de lo “virtual”.

+ Sobre el desarrollo profesional de los docentes y la formacién en habilidades,
capacidades y destrezas que involucran el uso de las herramientas que nos proveen las
TIC.

# Sobre lo curricular, constituyéndose en un potencial objeto de estudio sobre todo

considerando su impacto sobre los fendmenos de aprendizaje y ensefianza.
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Si bien este documento focalizara la mirada sobre el Gltimo aspecto, cabe destacar que las
definiciones de orden curricular inciden sustancialmente sobre las politicas de desarrollo

profesional y formacién de los profesores de Nivel Superior.

Una observacién de las propuestas curriculares desarrolladas en los Ultimos afos permite
comprender que el lugar que se ha asignado a la tematica de las TIC dentro de la formacion
inicial de los docentes ha estado condicionado por la imposicién de otras prioridades. Si bien
las TIC fueron consideradas como saberes relevantes han quedado en un segundo plano
frente a otros saberes requeridos en la formacién docente. Dado lo acotado de la formacion
inicial, se ha intentado resolver de algin modo su incorporacién sin lograr colmar en general

las expectativas respecto de su inclusion.

Es posible observar que las resoluciones curriculares que se han dado en generalmente
estan ligadas a la reduccién del aprendizaje de aspectos técnico-operativos de manejo de
computadoras y/o redes, que representan un “dominio instrumental”.

Es innegable la necesidad de contar con habilidades y destrezas minimas para la utilizacion
de las computadoras y redes como herramientas para potenciar el aprendizaje y la
enseflanza, pero dichas competencias se adquieren basicamente en la practica cotidiana.
Esto no significa que deba evitarse la oferta curricular que atienda aspectos operativos, pero
si al menos que deberian asentarse sobre un diagnostico de necesidades reales de la
poblaciéon estudiantil y —en tal caso- no constituirse en un fin en si mismo. En términos de
decisiones a tomar, pueden resultar més sustantivas las definiciones de tipo organizacional
respecto de la libre accesibilidad en el uso de los dispositivos y entornos para los estudiantes
que el desarrollo de ofertas curriculares instrumentales.

Para quienes se sienten seguros en el uso cotidiano de las tecnologias, se trata de encontrar
espacios y tiempos de experimentacion que les permitan ahondar en las posibilidades de las
herramientas y desarrollar proyectos didacticos en donde las TIC ofrecen mejores
posibilidades para la ensefianza y el aprendizaje. En cambio para quienes manifiestan
resistencias o visualizan obstaculos para acercarse a las TIC suelen diseharse estrategias de
ensenanza cuya finalidad esta orientada a lo que se ha definido al “dominio instrumental”. En
este Ultimo caso es frecuente observar que se delegue en un “especialista” en Informatica las
acciones de ensefanza. Como consecuencia habitualmente se ensefan cuestiones poco

significativas para los estudiantes recayéndose en los aspectos técnicos. Se desplaza de este

Ministerio de Educacidn
Instituto Nacional de Formacién Docente
Area de Desarrollo Curricular

http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar




Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

modo el peso de la experticia de la ensefianza hacia quien tiene un dominio operativo cuando
éste no debiera ser el sentido esencial del uso de las TIC en la formacion inicial de los
docentes.

Dado que la propia socializacion tecnoldgica de los jévenes los vuelve afines a los aspectos
mas instrumentales de las TIC, cabe desarrollar entonces propuestas curriculares que

trasciendan estas cuestiones.

Cuando se analizan propuestas curriculares en torno a las TIC, suelen identificarse dos

problemas frecuentes:

+ La confusion entre la falta de conocimiento del uso procedimental de las herramientas
informaticas por parte del docente con supuestas carencias y necesidades formativas
de los alumnos (y como consecuencia inclusion practicas de ensefianza poco relevantes
para la formacién)

# La reduccién de los contenidos a tematicas estrictamente técnicas en nombre de la
formacién en TIC (como por ejemplo la ensefianza del uso de programas)

Para superar estos problemas sera necesario trabajar en el desarrollo de capacidades que se
encuentran vinculadas con aspectos comunicacionales -cuyo perfil supera lo meramente
técnico- para dar paso al desarrollo de habilidades y destrezas de orden cognitivo y social.
Se trata de construir marcos conceptuales y criticos que permitan al futuro maestro analizar
las implicancias del uso de las TIC sobre el aprendizaje y la ensefianza. Un ejemplo seria la
posibilidad de comprender las diferencias que se dan hoy en la construccion de los sistemas
de lectura y escritura mediados por las computadoras y las redes. Leer y escribir en pantalla
resulta un fenémeno cualitativamente diferente al de aprender a leer y escribir en papel. No
se trata de emitir juicios de valor o ponderar uno por sobre otro sino de brindar elementos
para la comprension y el acompafiamiento de un fenémeno que aparece hoy reflejado en la
vida de cada suijeto.

Dada la complejidad del fenédmeno, las respuestas curriculares pueden plasmarse en las
diferentes areas de la formacion. El campo de las TIC a nivel curricular encuentra una mejor
resolucién en un caracter transversal respecto de los otros saberes. El desarrollo curricular de
la formacidn inicial de los docentes las TIC tendrian incidencia sobre:
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+ La Formacién General: brindando un marco respecto del nuevo escenario de la
Sociedad del Conocimiento y su incidencia en la vida cotidiana de la escuela,
abordandose la construccién de redes sociales con soportes tecnoldgicos. En un
sentido complementario implica revisar teorias de aprendizaje y enfoques de

ensenanza.

+ La Formacion Especifica: enlazando saberes instrumentales con saberes especificos de

cada area de conocimiento.

+ Formacién en la Practica: dotando al futuro docente de herramientas que le permitan
desarrollar estrategias didacticas sustentadas en las TIC. El trabajo colaborativo como
enfoque de aprendizaje y de ensefianza resulta otro aspecto esencial del campo asi
como el desarrollo de herramientas que facilitan el seguimiento de procesos.

Cabe senalar que por su triple caracter -material, simbdlico y social- la ensefianza de las TIC
debe tender al desarrollo de estrategias y dispositivos de evaluaciéon en donde la propia
utilizacién de las herramientas se constituya en objeto de andlisis de critico desde los marcos

conceptuales pertinentes.

4.6.3. Algunos problemas frecuentes sobre la incorporacion de las TIC en

acciones educativas

Incluir tecnologias en la vida cotidiana de las instituciones educativas implica tomar
decisiones para afrontar los cambios que se generan en los equipos y en la dinamica de
trabajo. A continuacion se enuncian algunos de los debates mas frecuentes:

= Configuraciéon de roles especificos que asumen la experticia respecto de

las TIC en las instituciones

Debido al escaso dominio en el uso operativo de las TIC, existe una tendencia en las
instituciones a delegar su utilizaciéon en quienes se identifican como referentes o expertos en
el tema. De este modo resulta imposible lograr la transversalidad en su utilizacién al tiempo
que las TIC se vuelven patrimonio exclusivo de quienes tienen acceso a espacios

informatizados y conectados.
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La existencia del rol de Referente o Facilitador TIC en las instituciones no invalida ni restringe
la formacién de la totalidad de los profesores y estudiantes, al mismo tiempo que obliga a
ambos a indagar sobre la especificidad de los aportes de las TIC para la mejora de la
ensefanza. Saber usar las TIC no implica saber qué de ellas contribuye a la optimizacion de
las estrategias didacticas. La expertiz docente sobre los procesos de ensefianza sigue
estando en el centro de la escena, por lo que la fantasia habitual de “pérdida de poder”
sustentada en las limitaciones instrumentales que pueden tener los docentes y futuros/as
docentes debe constituirse en uno de los ejes de la formacién. Revisar, analizar y cuestionar
estas relaciones de poder forman parte de la preparacion de marcos criticos de reflexion y

andlisis.

» Tensiones entre la formacion de caracter técnico-instrumental y la

formacion para la mejora de la ensefhanza

Tal como se senalara, la reduccién de las TIC a la Informatica ha sido uno de los principales
problemas en este campo. La posibilidad de trascender una visién “utilitarista” de las TIC nos
acerca a al superacion de dicho debate. Sin embargo, cabe destacar la expectativa social el
respecto que se sitla fuertemente en una idea de éxito asociada al manejo operativo de la
computadora.

En primer lugar, cabe enfatizar los aspectos comunicacionales y de tratamiento de la
informacion en red propios de las TIC. En segundo lugar, es necesario superar la idea de uso
didactico ligada al manejo de programas.

El “uso abusivo” de programas se presenta como un problema muy importante en el nivel
inicial. Bajo el prejuicio de que los sujetos del nivel carecen de los cédigos de la escritura, se
cae en el uso de “programas enlatados” construidos sobre fundamentos conductistas que
sancionan el error y permiten una soOla respuesta posible. Estos programas —que se
contraponen con los principios didacticos mas elementales- resultan una aparente “solucion”
para el/la docente que carece de competencias TIC, puesto que su mera “carga” hace que los
nifos puedan usarlo por sus propios medios. Sin embargo, desde el punto de vista del
aprendizaje dichos programas no conducen al desarrollo de estrategias creativas y o
productivas.
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» El debate sobre qué le aportan las TIC a la ensefianza como indicador de la

resistencia al cambio

Muchos docentes suelen apoyarse en la idea de que el sistema educativo se ha sostenido y
avanzado prescindiendo de las TIC y sobre este argumento se sostiene que no son
necesarias. En una linea de argumentos mas extremos algunos esgrimen que el uso de las
TIC esta ligado al consumo propio de los valores de la sociedad actual. Estas discusiones se
vuelven estériles cuando no se logra trascender hacia un nivel de andlisis situado en el rol de

la innovacién en contextos educativos.

La innovacién como proceso esta caracterizada por la existencia de “pioneros”, en este caso
docentes creativos y desafiantes que atraviesan las fronteras conocidas para emprender
nuevos caminos en el ensenar. Sin innovacién el sistema educativo se anquilosa y reproduce

continuamente sus practicas.

Considerar la inclusién de las TIC en el marco de proyectos de innovacion pedagégica puede
resultar una buena sintesis para reunir las expectativas de cambio de los docentes con la
necesidades y requerimientos de un nuevo contexto. Al mismo tiempo habra que comprender
que — parte de la dindmica de las innovaciones - incluye el abordaje de las resistencias al
cambio con estrategias puntuales que permitan analizar criticamente las practicas y sus

fundamentos.
4.6.4. Planos de desarrollo curricular de las TIC en la formacion

Es importante discriminar que cuando se trata de instancias de formacion el desarrollo de las
TIC se plantea basicamente sobre dos planos:

+ El desarrollo presencial de la ensefianza
+ Las propuestas virtuales o en linea

Hoy es necesario atender ambas dimensiones de trabajo, pero es importante establecer
cuales son los dispositivos, estrategias y herramientas propios de cada plano para evitar
confusiones respecto de los alcances y limitaciones de cada uno de ellos en la ensefianza

superior.
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En la ensefianza presencial, que ha caracterizado histéricamente a los procesos de la
formacion inicial de los docentes, las TIC se pueden vincular con variedad de recursos
multimedia que confieren mayor dinamismo a los procesos de aprendizaje de los estudiantes.
De este modo es posible lograr trabajar desde propuestas didacticas de mayor significatividad
para los alumnos, en tanto responden a codigos y formas de comunicacion que interesan a la
poblacién estudiantil. El uso de videos o peliculas que registran experiencias; tramas
grabadas para analizar; exposiciones sustentadas sobre graficos e imagenes que
sistematizan informacion; la posibilidad de graficar y/o simular datos y coordenadas para
poder visualizarlos asistidos por computadora; etc. son algunos ejemplos dentro de este

plano.

Este abanico de posibilidades se amplia fuertemente cuando se recurre al uso de Internet, ya

sea para:
+ Desarrollar busquedas de informacion
+ Acceder rapidamente a publicaciones diversas

+ Acceder a propuestas formativas en linea en interaccién con quienes se encuentran en

otros contextos

L3

Comunicarse de manera sincrénica con quienes estan lejos e intercambiar informacion,

discutir, etc.
+ Participar en grupos tematicos de intereses especificos

+ Trabajar colaborativamente con quienes se encuentran en otras coordenadas

geograéficas u otros espacios.

Estas actividades cobran aiun mas sentido cuando se las dimensiona sobre sobre un
supuesto esencial para la construccion del conocimiento en el nivel superior: el de la

posibilidad de organizar los ritmos y procesos individuales de trabajo y de aprendizaje.

En tanto se trabaja con sujetos adultos, los estudiantes del profesorado enfrentan la
necesidad de combinar su vida laboral y familiar con sus estudios de manera tal que el
desarrollo de las TIC resulta un elemento esencial en la organizacion de sus tareas. Gran

parte de las actividades que hoy tienen lugar en las instituciones formadoras podrian llevarse
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adelante —sin perder calidad- dentro de entornos en linea. Si a esta idea se le suma la
posibilidad de realizar un seguimiento y acompanamiento concreto del estudiantado en los
espacios nos presenciales -asistiendo sus dudas, consultas, debates, etc.- la formacién se

veria naturalmente enriquecida.

Dado que la formacion debe asentar bases especiales sobre el andlisis critico de las
experiencias que han caracterizado la biografia escolar de los estudiantes, la posibilidad de
interactuar en condiciones y espacios diferentes, visualizando experiencias de ensefianza y
aprendizaje diferentes a las conocidas, permite al estudiante enriquecer sus marcos al tiempo
que vivencia otros modelos que difieren de aquellos con los que se ha formado.

Se agrega ademas el potencial de contar con una particular organizacion de los tiempos para
cada alumno adulto. La riqueza propia de la diversidad cultural de los estudiantes se podra
capitalizar aun mas propiciando el desarrollo de estas nuevas practicas sustentadas en las
TIC. Pero por sobre todo, se favorecera la heterogeneidad de estrategias de aprendizaje
acomparfiadas de tiempos y espacios de mayor flexibilidad.

Complementariamente cabe sefalar que todas las acciones que requieren el uso de Internet
pueden combinarse con las acciones formativas presenciales. De este modo se optimiza el
uso de los tiempos y se posibilita la adaptacién de los requerimientos didacticos a las
necesidades y requerimientos individuales de los alumnos sin que por ello se afecte la calidad

de la formacion.

Un tépico particular lo constituye los denominados “materiales” o “recursos” multimedia de
gran arraigo en la educacién. Tal como lo describe P. Marques Graells'" existen tres tipos
dentro de ellos: los entornos formativos multimedia (en discos o en linea) dentro de los que es
necesario distinguir aquellos que sélo brindan informacion de los que contienen una
propuesta didactica interactiva; los entornos virtuales como los campus en donde existen
propuestas de cursos, jornadas, etc. y otros materiales que si bien no fueron disefiados para
propuestas de ensefianza o de aprendizaje su utilizan como insumo para dichos procesos,

tales como los periédicos en linea.

vl Marqués Graells, P. (1999) Entornos formativos multimedia: elementos, plantillas de evaluacion, criterios de calidad. Universidad Auténoma de Barcelona.
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Suele haber poco conocimiento acerca de esta diversidad de materiales y del potencial de
cada uno de ellos para las actividades de ensefianza y de aprendizaje. Pero lo mas
sustantivo es seleccionarlos para que sean utilizados en contextos significativos. Se trata de
apuntar al desarrollo de proyectos integrados en donde las instituciones y los docentes
incorporen las TIC al servicio de sus actividades formativas habituales en lugar de “forzar” su
uso para “cumplir’ con las expectativas generadas externamente o satisfacer

representaciones asociadas a la “modernizaciéon” de las acciones pedagogicas.

Cabria pensar asi en una incorporacién con sentido de las TIC vinculada con el mejoramiento
de la ensenanza; la gestién; la organizacién de acciones; etc. pero en todos los casos
ubicandolas en articulacion con los objetivos y contenidos de los proyectos priorizados por las
instituciones y los docentes.

Finalmente cabe senalar que Existen al menos tres niveles para el disefo de propuestas de
inclusion de las TIC dentro del desarrollo curricular:

1. Un nivel vinculado a los procesos de alfabetizacion digital, centrado en el desarrollo de

competencias de caracter procedimental o instrumental.

2. Un nivel relacionado con el uso educativo de las TIC para la mejora de los procesos de
ensefanza y aprendizaje. Se vincula con la posibilidad de poner en marcha estrategias
vinculadas con las TIC que optimizan la ensefanza y el aprendizaje.

3. Un nivel de reflexién critica acerca de las implicancias de las TIC en el contexto actual y
en la vida cotidiana de los sujetos y las instituciones educativas. En este nivel se trata de
dotar a los estudiantes de un marco de analisis critico que les permita desarrollar criterios
propios de utilizacién y producir o participar en proyectos con TIC acordes con dichos
criterios. Se trata de sumar una visién de investigacion y analisis a las practicas docentes.

Resultara relevante atender dicha clasificacion a la hora de analizar el tipo de instancias
curriculares que se propongan, revisando el sentido de su inclusion dentro del contexto global
de la formacién. De este modo sera posible establecer el grado de alcance que se imprima a
la inclusién de las TIC en el disefio curricular.
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4.6.5. Consideraciones particulares de la inclusion de las TIC en la

formacion docente para el Nivel Inicial

Tal como se especificara el caracter transversal de las TIC hace que su abordaje sea
necesario desde los tres campos de la Formacion Docente. En esta linea cabe senalar ahora
las especificidades propias de la formacién docente para el Nivel Inicial.

Existe una amplia trayectoria respecto del desarrollo de las TIC en el Nivel Inicial, reconocida
a través de las experiencias de incorporacion del Logo y los aportes de Seymour Papert,
quien construyera un modelo de trabajo basado en los aportes piagetianos sobre la
construccion del conocimiento. El lenguaje Logo, pionero en el uso de las computadoras
desde marcos constructivistas, tuvo su auge en nuestro pais entre fines de los ‘80 y principios
de los "90 pero a pesar de sus logros fue progresivamente descartado y reemplazado por la
incorporacién de programas basados en modelos didacticos diferentes. Del mismo modo, la
carencia de equipamiento informatico en los jardines de infantes comenz6 a constituirse en
un problema que al dia de hoy resulta dificil de sortear, por lo que las actividades de
enseflanza vinculadas a las TIC en el nivel han atravesado diversos obstaculos que han
impedido un crecimiento conceptual y estratégico del campo.

De alli la necesidad de resituar la problematica atendiendo tanto a las particularidades
propias de la formaciéon docente como a la escasa produccidon que se ha podido desarrollar

en los Ultimos anos en el nivel inicial.

Para sefalar las principales particularidades, cabe destacar que el campo de las TIC en el
nivel inicial adopta una particularidad en cuanto se asienta centralmente en el desarrollo del

aprendizaje visual o iconico.

En tanto acompania el desarrollo origen de la lectura y la escritura, es necesario atender a la
idiosincrasia y la tradicion del jardin de infantes en nuestro pais para diferenciar su
tratamiento del que se desarrolle en la escuela primaria.

Si bien en este caso se trata de pensar el desarrollo de propuestas formativas de nivel
superior, podrian considerarse algunas orientaciones esenciales para preservar la identidad
de la propuesta curricular de formacién docente para el Nivel Inicial. Sobre este marco se
proponen a continuacién algunas consideraciones especificas.
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1. Existe escasa oferta de programas que apelen al desarrollo de habilidades y destrezas
cognitivas relevantes para el Nivel Inicial. La mayor parte del software responde a
principios de la ubicacibn temporo-espacial en la pantalla y en graficos; la
correspondencia lineal a uno de objetos y el desarrollo de secuencias en donde se
consigna un solo camino posible. De alli la necesidad de contar con claros y sélidos
criterios pedagdgicos en la seleccion de los programas. Para ello es necesario contar con
instrumentos y la mirada critica del docente que los aplica. De alli la necesidad de pensar
en trabajar la ensefanza de criterios de anadlisis acompanando el conocimiento de las
herramientas. Un ejemplo de dichos criterios se puede encontrar en las plantillas
desarrolladas por Begofia Gros (2000) * o Peré Marqués (2005).

2. Uno de los principales prejuicios sobre el &rea inicial consiste en creer que al carecer los
ninos/as de edades tempranas de escritura convencional, existen limitadas propuestas
para el uso de herramientas vinculadas con las TIC en el Nivel Inicial. El incipiente
desarrollo de la lectura y escritura en los nifios de nivel inicial no resulta un obstéaculo para
el uso de las redes ya que su socializacién tecnolégica los sitla en un acercamiento
naturalizado a dichas herramientas. Por lo tanto seleccionando materiales multimedia
adecuados —fuertemente sostenidos en lo icénico- se pueden desarrollar maltiples
propuestas que ayudan al desarrollo del aprendizaje de la lectura y escritura en pantalla.
Dichas estrategias deberian incorporarse a la propuesta de contenidos de la formacién
docente para contar con criterios, estrategias y recursos de ensefianza. Del mismo modo
cabria pensar la necesidad de incorporar a estos disefios curriculares el desarrollo de

modelos tedricos vinculados con el aprendizaje visual y el aprendizaje icénico.

3. Dada la necesidad de considerar el desarrollo de dispositivos adecuados al nivel, resulta
sustantivo abordar como contenido la relacion entre las caracteristicas del espacio fisico
de las salas de Nivel Inicial, las tradicionales del nivel y el desarrollo dispositivos
adaptados por ejemplo los rincones en red. De este modo se podran incorporar las TIC
respetando la l6gica y sentido del nivel, evitando la homologaciéon a las estrategias
propias del nivel primario.

* Gros, B. (2000) El ordenador invisible. Ed. Gedisa. Espafia
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4. La fuerte apoyatura en la imagen y el sonido propias del Nivel Inicial llevan al desarrollo
de la ensefianza de uso de dispositivos multimedia vinculados con diferentes
herramientas. El uso de podcast (sonido); webcams (camaras digitales conectadas a la
red); video digital; fotologs; etc. son algunos de los ejemplos que pueden orientar el
desarrollo de tematicas curriculares de orden instrumental por un lado (manejo operativo
de las herramientas) pero al mismo tiempo de tipo conceptual en tanto se trata de medios
que posibilitan diferentes formatos interactivos que apelan al desarrollo de capacidades y
habilidades cognitivas y sociales de diverso orden.

5. Resultard importante orientarse hacia la formacion de competencias vinculadas con e/
manejo de programas de tipo utilitario mas que con “software educativo”, por lo tanto es
importante sefialar la relevancia del trabajo con procesadores de texto; planillas de
calculo; presentadores graficos y otros formatos que luego resulten capitalizables para la
formacién. Los programas son “efimeros”: van cambiando a medida que la tecnologia
avanza y se complejiza. Por eso es necesario ensefar estructuras légicas comunes a

ellos que permitan desplegar habilidades comunes aplicables a diversos instrumentos.

6. Un tema esencial para el nivel es sin lugar a dudas el desarrollo de propuestas Iidicas.
Puesto que el juego es la principal estrategia que se despliega en el nivel inicial, los
juegos soportados tecnolégicamente constituyen uno de los pilares esenciales para la
incorporacién de las TIC en el nivel. Sin embargo sera necesario revisar criticamente cada
propuesta atendiendo a la mirada de los valores que promueven asi como a los
fundamentos pedagégicos de su implementacion. No todas las propuestas resultan
véalidas asi como no todas implican el desarrollo de capacidades, habilidades o destrezas
significativas dentro del proceso de aprendizaje de los nifos/as.

A modo de cierre, es importante destacar la configuracién de un nuevo rol del docente de
nivel inicial en donde su perfil apunta no solamente a contar con una alfabetizacion
tecnoldgica adecuada sino a potenciar el desarrollo de criterios sustentables que permitan
establecer los aportes de las tecnologias dentro de marcos de reflexién y andlisis de las
propuestas didacticas trascendiendo el instrumentalismo de orden “tecnocratico” y
posibilitando la construccion de un sentido critico de las implicancias sociales, culturales,

politicas, econémicas, etc. de la incorporacion de las tecnologias en la educacion.
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Desde el punto de vista de las propuestas curriculares, se puede resolver la inclusién de
espacios con un perfil similar a los planteados en la Formacién General, desde los cuales se
apunte al desarrollo especifico de los aportes de las TIC al Nivel Inicial ya sean concebidas
como herramientas que apoyan el desarrollo de la ensefianza del nivel asi como marco de
andlisis de problemas y fenédmenos sociales y culturales del ambiente cuyo abordaje se
emprenda desde la convergencia disciplinar para el desarrollo de proyectos didacticos. El
planteamiento de instancias curriculares (materias, seminarios, talleres, etc.) podra estar
orientado asi al abordaje de los problemas esbozados para la formacion en los itemes

enumerados.
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Capitulo IV

Campo de la Formacion en la Practica Profesional

1. A modo de introduccion

En términos generales, todo el curriculo de formaciéon del profesorado se orienta a la
formacion para la practica profesional. De distintos modos, la formacion general y la
especifica acompafan solidariamente esta intencion. Pero el campo de formacién en las
practicas profesionales constituye el espacio curricular especifico destinado al aprendizaje
sistematico de las capacidades para la actuacién docente en las salas y en las escuelas, es

decir, en contextos reales.

Como en toda accion practica situada, este campo curricular es responsable por el desarrollo
de la accion a través del analisis, la reflexion y la experimentacion practica contextualizada. Al
hacerlo, la formaciéon en la practica resignifica los conocimientos de los otros campos
curriculares, a través de la participacion e incorporacion progresiva de los estudiantes en
distintos contextos socio-educativos.

<«<— | Formacion
en la
practica
profesional

Formacion General

Formacion Especifica

De este modo, este campo se configura como un eje integrador en el plan de estudios, que
vincula los aportes de conocimientos de los otros dos campos en la puesta en accién

progresiva de distintas actividades y situaciones en contextos reales.
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En este esquema formativo, la formacién en la practica profesional es concebida como un
conjunto de procesos complejos y multidimensionales asociados a todas aquellas tareas que
un docente realiza en su puesto de trabajo. Aprender a ser docente implica “no sélo aprender
a ensefar sino también aprender las caracteristicas, significado y funcién sociales de la

» X

ocupacion”.

En este marco, la practica deberia constituirse en un espacio que permita a los estudiantes, al
mismo tiempo que dar sus primeros pasos en la tarea docente, comprender a la institucion
escolar como un escenario complejo, atravesado por multiples dimensiones de la vida social.
Este aprendizaje sera posible a través de una inmersion graduada en la practica; un recorrido
que posibilite a la vez que se comienza a ensefiar tomar distancia del propio acto de
ensenanza para reflexionar en torno al mismo. Una reflexion que debe ser individual y
colectiva en tanto participan estudiantes, profesores de practica, docentes orientadores de la
escuela asociada y el resto de los estudiantes. En este dialogo sobre la propia experiencia de
ensenar, las experiencias de otros, la vida cotidiana en las salas y las teorias de la educacion,
es posible configurar una experiencia que contribuya a consolidar la democratizaciéon de la

formacion docente en particular y la escuela en general.

Una reflexién tanto individual como colectiva, en y sobre la practica, que tenga como norte la
formacion de profesionales reflexivos no s6lo desde una perspectiva técnica o practica sino
también asumiendo un compromiso ético y politico en tanto actores comprometidos con su

tiempo en la busqueda de practicas mas justas y democraticas.

Por otra parte, es necesario tener presente que una mayor carga horaria para la formacién de
los docentes argentinos supone una de las mas importantes inversiones del Estado, pues
formar docentes que ensefien mejor a nuestras infancias y juventudes constituye una de las
mayores contribuciones a la construccion de una sociedad mas justa. Pero en forma
simultanea implica mayores niveles de responsabilidad sobre los aprendizajes de los
estudiantes, dado que a mayor tiempo de formacién mayor posibilidad de incidir en los
mismos.

* Contreras Domingo J. (1987) De estudiante a profesor. Socializacién y ensefianza en las practicas de ensefianza, en Revista de Educacion N°
282, Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia.
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A partir de estas primeras consideraciones, el presente documento de trabajo se propone
aportar a la reflexién y andlisis de la formacion en las practicas y ofrecer algunos criterios

para colaborar en la elaboracion de los nuevos disenos curriculares jurisdiccionales.

2. Reflexiones sobre los espacios de formaciéon en las practicas

docentes

Existe consenso sobre el rol central que tiene la practica en la formacién de los estudiantes
del profesorado, habilitando el desarrollo de capacidades en contextos reales de accién. En
este sentido, permite la integracién del conocimiento y la experiencia, generando
progresivamente las bases para aprender a enseiar. La formacién inicial tiene una
particularidad de especial relevancia: aunque las practicas docentes son dindmicas y estan
en permanente renovacion, la experiencia y el conocimiento construyen los cimientos para la

ensefanza.

Sin embargo, y mas alla del consenso, la relacion entre “experiencia y conocimiento” ha sido
histéricamente problematica en el campo de la formacién docente. Aln es posible escuchar
expresiones tales como “bajar a la practica”, lo cual expresa distinciones jerarquicas entre
ambos planos. No es motivo de este documento dar cuenta de la vasta indagacién que existe
sobre la cuestion pero si es necesario advertir que para las orientaciones que a continuacion
se realizan se ha pensado una relacién balanceada y articulada entre ambos planos al interior
mismo de la practica docente.

En la ultima década, a partir de este consenso y de algunas definiciones de caracter
prescriptivo, las distintas jurisdicciones renovaron sus planes de estudio para la formacion del
profesorado, ampliando significativamente los espacios y tiempos curriculares dedicados a las
practicas docentes, distribuyéndolos a lo largo de los estudios. Sin embargo, la ampliacion de
estos espacios y estos tiempos no siempre ha representado cambios y mejoras en la

formacion.
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Recuperando la experiencia acumulada y tomando distancia de formulaciones abstractas, es
importante reflexionar sobre los problemas y tendencias que se presentan en este campo.

En términos generales, existe una tendencia centrada en la observacion-evaluacion. En la
misma, el papel de las “escuelas sede o destino” es generalmente de meros receptores de

practicantes.

Resulta habitual que los estudiantes al iniciar su periodo de practicas tengan como parte de
las tareas formativas la de observar a las escuelas y a las salas, desde una mirada centrada
en la evaluacion. Lo mismo sucede con el profesor de practicas, quien también concurre a las
escuelas para observar como forma privilegiada de evaluar a los futuros docentes. Cuando
éstos comienzan la tarea de “dar clase”, encuentran tensiones entre “lo que se puede hacer
efectivamente en la escuela y en el sala” y lo que el profesor de practicas espera que hagan.
Finalmente, es el profesor quien evalla. Se ha podido comprobar que en estas experiencias
no siempre ha existido una “guia activa” que oriente a los estudiantes, quienes muchas veces
viven este proceso como un “tramite” para el cumplimiento de las obligaciones del plan de
estudios y no como una experiencia de valor formativo. La experiencia indica que en algunos
casos lo que los estudiantes mas valoran es el “contacto con la realidad”, muchas veces muy
distante de lo ensefiado en el Instituto.

Sobre la critica a esta tendencia, en los Ultimos tiempos se han ido introduciendo otras
alternativas, entre las cuales se piensa a la escuela y las salas como ambitos para describir,
narrar y comprender. La base de este proceso es la observacion y el registro de situaciones
para una posterior reflexion sobre ellas. El profesor de practicas, en estos casos,
generalmente observa a los practicantes en su actuacién en el sala, para reconstruir la

narracion de la experiencia subjetiva y como forma de evaluarlos.

Recientemente, han ganado espacios nuevos actores en el proceso de construccion de las
practicas docentes. En algunos casos se han incorporado a los profesores de las didacticas
especificas, en particular para el apoyo en la formulacién/aprobacién del plan de clases. La
tarea del profesor de préacticas en estos casos apareceria mas diluida, generando una
situacion en la que los estudiantes tienen mas variedad de supervisiones.
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Frecuentemente en ambos enfoques, la “escuela sede” es integrada so6lo formalmente y su
lugar se reduce a la recepcion de practicantes, sea para observarla, registrarla o para aplicar
lo que fue aprobado por los profesores del Instituto que intervienen.

A partir de esta breve descripcion de tendencias que expresan relaciones diferenciales con el
saber y jerarquias de poder se hace necesario construir nuevas formas de pensar la relacién
y las tareas asignadas a profesores de practicas, “escuelas asociadas”, docentes
orientadores y los mismos estudiantes. Pensar y experimentar nuevas formas de relacién
entre todos estos actores que tiendan a relaciones mas horizontales, a una reflexion mas rica
y menos estereotipada, a diferentes formas de aproximacion a la practica, es un desafio en

pos de la experiencia formativa de los futuros docentes.

3. Cuestiones centrales para repensar y reorientar las practicas

Para que las propuestas en el disefio del curriculo de formacién del profesorado se
constituyan en una posible alternativa de mejora, no sélo es necesario sostener el campo de
formacion en la practica a lo largo del plan de estudios. Son necesarios, ademas, algunos

acuerdos que lo fortalezcan como un verdadero espacio sustantivo de formacién.

En primer término, se requiere desde este campo, recuperar la ensehanza, eludiendo la
vision de que esta recuperacién representa un retorno a un tecnicismo superado, 0 una visién
instrumental de la docencia. Recuperar la centralidad de la ensefianza es comprenderla como
practica deliberada dirigida a que los futuros docentes aprendan efectivamente y en forma

cotidiana, en el marco de grandes finalidades humanas, sociales y politicas.

En simultaneo, se requiere recuperar la conviccion de que los estudiantes pueden aprender
a ensenar. Esta cuestion, fundamental, es de gran importancia para los profesores de

practicas.

No es lo mismo ensefar presuponiendo “el fracaso de algunos” en lugar “del éxito de todos”.
Al respecto, puede resultar de interés reflexionar sobre una tendencia presente en los Ultimos
anos: en el ambito educativo se han desarrollado diversos planes, programas y proyectos
destinados a la “prevencion del fracaso escolar”; quizas sea necesario tomar en cuenta un

objetivo mas inclusivo como es el de la “promocién del éxito escolar”. Trabajar por el éxito de
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los estudiantes del profesorado significa favorecer en su proceso de formacion, y en particular
en las practicas, la adquisicion de las capacidades béasicas para conducir buenas clases.

Sostener el pleno convencimiento de que los estudiantes pueden aprender a ensefar no
significa un imperativo de ingenuo optimismo. El espacio de la formacion en la practica debe
proveer a los futuros docentes esquemas conceptuales y practicos que no se diluyan en el
proceso de socializacion profesional. Diversas investigaciones revelan que la formacién
docente no comienza y finaliza en el trayecto de la formacién inicial, ya que los saberes
adquiridos en la propia escolarizacién de los futuros docentes y los que se incorporan en la
socializacion profesional constituyen un largo proceso formativo que debe ser pensado,
analizado y tensionado en la formacién que brindan los IFD. En la formacion para la practica
profesional los futuros docentes deben aprender a ensefiar reflexionando y cuestionando sus
propios saberes sobre lo que significa ensenar. En este sentido, las biografias escolares de
los estudiantes y particularmente las de la formacién docente constituyen un aspecto de
fundamental importancia para poner en juego en el espacio de las practicas. También, es un
espacio de particular importancia para la adquisicion de competencias validadas tanto por las
diversas agencias del campo pedagoégico como por los propios estudiantes en sus primeras
experiencias como docentes.

La posibilidad de contribuir a la mejora de la formacién docente, requiere recuperar los
andamios para aprender a ensenar. Existe consenso acerca de que nadie aprende sélo y
que la ensefianza no es una tarea individual. No nos referimos solamente a la “pareja de
practicantes” ni a que los planes de clase sean supervisados por varios profesores, sino a la
necesaria presencia de soportes en la practica de la ensefianza misma. Particularmente, en
este terreno, quienes aprenden requieren que quien les ensefie les muestre, les transfiera la
experiencia, les oriente y guie en las decisiones para la accién. El aprendizaje en las
practicas requiere de modelizadores de las practicas (no modelos fijos), en cuanto
intervencion préactica deliberada de quien ensefia, montada en la realidad de la ensefianza

misma.

Existe un rico campo de investigacion nacional e internacional que revela la potencia
modelizadora de los maestros y profesores en la propia escolarizacién de los estudiantes de
profesorado. Asi, las experiencias vividas en las escuelas proveen distintos modelos de
docentes que se expresan en una mirada evaluativa de los estudiantes sobre su propio

pasado.
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Ademas, es importante considerar que en la formacion para desempenarse en otros oficios y
profesiones se cuenta con matrices modelizadoras sobre las que trabajar. En las primeras
practicas en la formacién docente (y en todas las posibles) el primer andamio modelizador es
el profesor de practicas, en el sentido de ensefiar a ensefiar en situaciones practicas. Ello
incluye situaciones simuladas pero realistas (estudios de casos, microensenanza, etc.)
desarrolladas en el ambito del Instituto Superior y también en situaciones reales en las salas.
El profesor de practicas debera ser un experto en ensefanza en situaciones aulicas reales y
debera asumir el desafio de impedir, a través de sus intervenciones docentes, que la
estereotipia se vea como algo natural y que las rutinas hechas tradicion se instalen en las

practicas para hacer de las salas un movimiento de constante inercia.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial expresan lo
desarrollado en los ultimos parrafos de la siguiente manera: “Desde esta mirada es
importante reconocer que la formacién en las practicas no sélo implica el trabajo en las
escuelas, sino el aprendizaje modelizador que se desarrolla en el Instituto y en las salas. Es
necesario reconocer que la tarea de los docentes es ensefar y que ellos tenderan a hacerlo
de la forma en que se les ha ensefiado. Por ello, es importante favorecer la posibilidad de
experimentar modelos de ensefanza activos y diversificados en las salas de los Institutos”.

En este marco, es recomendable que las practicas docentes de quienes ensefan a los

futuros docentes tomen en consideracion que:

+ la clase misma sea una experiencia de aprendizaje de las posibles construcciones
metodoldgicas que los docentes hacen de las disciplinas;

+ el nivel y/o modalidad para el cual se esta formando se haga presente de algin modo
en dicha construccién metodoldgica;

+ también la clase pueda vivirse como un ambito de experimentacién, de pruebas, de

experiencias diferentes.

Otro andamio es el docente del curso durante las practicas iniciales y en especial durante las
Residencias. Para ello, se impone recuperar el trabajo compartido con los docentes de las
escuelas asociadas anticipando qué modificaciones son necesarias para acompafar
cualquier intento de mejora. Las escuelas y las salas constituyen los ambientes reales del
proceso de formacién en las practicas; por tal motivo es imprescindible redefinir los tipos de
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intercambios entre el Instituto Superior y las escuelas asociadas, implicando a un mayor
ndmero de docentes para mejorar la calidad de las practicas que realizan los estudiantes.

Existen diversas experiencias en el pais y en otros paises de incorporacion de la figura del
docente orientador, monitor, colaborador o tutor de practicas, segun se denomine. Este
docente, que por la responsabilidad que le cabe en el proceso formativo de los futuros
docentes podria ser concebido como un co-formador, facilita la incorporacion progresiva a la
tarea del sala, apoya en la orientacion de las actividades y participa en la evaluacién
formativa de los estudiantes, a partir de criterios acordados. En algunos casos, se conforma
un equipo de trabajo que interviene conjuntamente desde la programacion de la ensefanza,
en su desarrollo y en la evaluacion formativa, entre el profesor de practicas, el docente del

curso y el estudiante.

El “docente orientador” debe participar en la elaboracion de los proyectos institucionales de la
escuela a la que pertenece, ademas de conducir el plan de ensefianza de su grupo a cargo y
conocer la propuesta de formacién docente de la cual provienen los estudiantes practicantes
y residentes. Su voz debe ser una voz altamente calificada para el Instituto Formador tanto
para hacer adecuaciones de las propias propuestas de formacién como para poder sugerirle
y/o solicitarle determinadas condiciones aulicas para las practicas.

Es necesario tener presente que las transformaciones esperadas sélo seran posibles si los
distintos sujetos se re-conocen (en particular “docente orientador” y profesores de practicas),
si es posible pensar juntos distintas alternativas, dado que la mejor idea sera siempre la que
surja de un proceso colectivo, para que los alumnos de las “escuelas asociadas”

efectivamente aprendan y los estudiantes- practicantes también.

El “docente orientador” es quien tiene las claves para que los practicantes y residentes
inscriban institucionalmente sus practicas, haciendo objeto de conocimiento la cotidianeidad
escolar en todos sus planos: los diversos proyectos didacticos e institucionales, los acuerdos
con otros maestros, las reuniones de padres, las reuniones de personal, los recreos, las
lecciones paseo, el funcionamiento de las asociaciones cooperadoras, los registros y toda la
documentaciéon que circula por la escuela. Estas claves y distintos planos no pueden ser
“descubiertos” por primera vez cuando el egresado se incorpora al trabajo docente en las
escuelas. De ello se trata cuando se habla de formacién integral: abrir todas las preguntas
posibles en lo que implica habitar una escuela como docente.
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En gran medida, la funcién del “docente orientador” ayuda a recuperar la ensefianza como
“oficio”, a pesar de lo que se ha desvalorizado este concepto en el discurso pedagdgico.
Como en todos los oficios, su practica tiene un soporte tedrico, un soporte normativo y un
soporte de construccion de la experiencia, que nos iguala a todos en el concepto de
trabajadores.

En los tiempos presentes, ante un sistema educativo en expansion, urge encontrar
respuestas para la formacion docente en la realidad de las salas de todos los niveles y
modalidades de nuestro pais. Un gran proposito seria que todos los docentes puedan ser
orientadores, co-formadores, que puedan comunicar su tarea, que la puedan transmitir, que la
puedan hacer publica. Esto también se aprende, como hecho didactico y como practica
deliberada, en la planificacion de la orientacién misma, que no es soélo responsabilidad
individual sino del trabajo colectivo y en equipo.

En este sentido, el “docente orientador” requiere ser capacitado para el ejercicio activo de
este nuevo rol. Su participacion en este proceso no solo afianzara la formacién en las
practicas y residencias, sino que apoyara la realizacion de experiencias e innovaciones en la

ensenanza.

La ampliacion de los espacios escolares y comunitarios busca favorecer la diversidad de
experiencias. De modo integrador, se requiere recuperar las escuelas y los contextos
comunitarios desde una mirada pedagogica.

No hay que perder de vista que el Instituto no es fundante en el vinculo entre sus estudiantes,
las escuelas y la comunidad. Ellos ya las habitan, “las conocen”, participan de ella de distintos
modos, en los diversos servicios en la comunidad. Como futuros docentes deben aprender a
mirar “pedagdgicamente” esos espacios, a “escolarizarlos” en el mas pleno sentido del
término, porque su funcién politica como docente sera que sus alumnos aprendan a ejercer
sus derechos a la educacién, a la salud, al entretenimiento, al trabajo, al ejercicio pleno de la
ciudadania.

En este marco, la tarea de la formacion sera la de resignificar el vinculo de los estudiantes
con la comunidad, ampliando su vision y disefiando estrategias didacticas para incorporarlas
en el espacio escolar. Es por ello que el desarrollo de las practicas docentes requiere de la

vision de organizaciones abiertas, dinamicas y en redes, como espacio de formacién que
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no se agota en el ambito fisico del Instituto Formador. Implica redes interinstitucionales entre
el Instituto y las escuelas del nivel para el que se forma, asi como con otras organizaciones

sociales colaboradoras.

Para que ello sea posible es necesario poner en clave prioritaria la articulacién entre el nivel
superior y los demas niveles del sistema educativo, no como un enunciado discursivo sino
como estrategia de gestién en los diferentes espacios de organizacion institucional. Quizas la
fundamental representacion a construir sea que el nivel superior esta al servicio de los demas
niveles educativos. Su finalidad principal esta en su contribucion a que la ensefanza en los
distintos niveles logre sus fines.

La construccion del trabajo integrado y en redes entre los Institutos Superiores y las escuelas
de distintos niveles escolares, no deberia quedar exclusivamente confinada al espacio del
voluntarismo individual, de personas o de “instituciones innovadoras”. Si bien muchas
acciones pueden ser encaradas desde las practicas docentes, ello implica necesariamente

a los niveles de gestion y responsabilidad del sistema.

En tal sentido, es necesario fortalecer la responsabilidad de los equipos de supervision, de los
equipos técnicos centrales, de los diferentes niveles de conduccion politica, generando las
condiciones para ello. Concebida como contenido, la construccion de la articulacion (y el logro
de sus propositos) recupera el caracter pedagogico de todos los sujetos que trabajan en el
sistema educativo. Asi, todos modelizan y todos son responsables, sin que se deposite
exclusivamente en la relacién entre el Instituto y las “escuelas asociadas”, o entre el profesor
de practicas y el “docente orientador”.

Las condiciones de factibilidad de los cambios que se pretenden en la formacién docente
dependen en gran medida de como se realicen estos procesos que van mas alla de la
propuesta curricular en si, y tienen correlato con otras transformaciones que pueden
constituirse en condiciones para el mejor desarrollo de este campo. Eludir la responsabilidad
en algin ambito implica desconocer la incidencia que, por omisién o por explicitacion, tienen
los sujetos en las decisiones acordadas.
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La opcién de pensar a las instituciones del nivel de referencia en las que los futuros docentes
realizan sus précticas y residencia como escuelas asociadas, en contraposicion a la vieja
idea de escuela sede, supone la idea de trabajar de manera mas integrada y no concebir las
escuelas como meros receptores de estudiantes ajenos a la vida de la institucién escolar y
sus dinamicas. Se trata de construir una nueva relacién enmarcada en un nuevo concepto de

las relaciones entre el nivel superior y los demas niveles del sistema.

Con el propésito de enriquecer la experiencia formativa de los futuros docentes, es importante
integrar al proyecto de practicas y residencia a escuelas de distintas caracteristicas y de
contextos sociales diversos. Ello no siempre implica trasladarse “de la ciudad al campo” o
del “centro a zonas periféricas lejanas”. En primer lugar, implica reconocer que la diversidad
esté cerca, no lejana de donde se habita. En segundo lugar, supone integrar el conocimiento
de la diversidad a través de variados recursos, cuyo tratamiento puede incluirse en las salas
del Instituto: narraciones de experiencias, videos de escuelas alejadas, estudios de casos,
andlisis de lecturas, entrevistas y testimonios docentes, actividades de intercambio de

experiencias, etc. que permitan ampliar la experiencia formativa.

Se requiere formar a los estudiantes, a lo largo del proceso, en la sistematizacion de las
practicas. Sistematizar la préctica es una tarea compleja de reflexion y de acciéon en si
misma, cuyo aprendizaje se inicia en la formacion inicial y acompafa toda la vida laboral. En
principio, pueden reconocerse tres aspectos de importancia en la formacion del profesorado
que deben ser promovidos desde el inicio de la formacién en el campo de las practicas
docentes:

+ Capacidad para compartir y hacer publico el conocimiento y la experiencia que se

construye y produce cotidianamente en las escuelas

+ Integrar el anadlisis de las “rutinas” y “rituales” que forman parte de la vida social y
escolar, como estructurantes de las practicas. Habitualmente se acostumbra a connotar
negativamente a estos reguladores practicos que permiten poner en marcha a las
organizaciones. En tal caso, habra que analizar qué “nuevas rutinas” deberan ser

instaladas y qué otras son para recuperar.
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+ Integrar la inscripcion de las practicas docentes en el sistema educativo y ain en sus
efectos sociales, en términos de ser parte de algo que va mas alla de la institucion. Con
frecuencia, se habla del Estado como de algo “ajeno”, como una esencialidad que
demanda y de la que no se forma parte. El analisis de esta cuestion cobra mayor
importancia cuando las practicas suponen mayores niveles de responsabilidad y
decision en las bases.

Cuestiones a considerar en la organizacién curricular

La organizacién de la propuesta para el campo de formacién en la practica profesional en el
curriculo, requiere pensar en un disefo integrado e integrador, previendo:

que el mismo se desarrollara durante toda la formacién, desde una concepcién amplia sobre
el alcance de las “practicas docentes”, considerando todas aquellas tareas que un docente
realiza en su contexto de trabajo

unidades curriculares cuyo desarrollo se realice en el ambito de las “escuelas asociadas” y la
comunidad, en los espacios reales de las practicas educativas

unidades curriculares de desarrollo en el Instituto Superior, de distinto formato (talleres,
seminarios, ateneos, etc.) en torno a situaciones realistas de apoyo a las experiencias

practicas

la articulacién de los conocimientos practicos y de los brindados por los otros campos

curriculares

Considerando que este campo de formacion atraviesa el plan de estudios a lo largo de su
disefo y de su desarrollo, se recomienda la siguiente secuenciacion, considerando:

una carga horaria gradual y progresivamente creciente de este campo curricular, en funcion

de la distribucion global de los otros campos de formacion;

una complejidad gradual y progresiva de los aprendizajes en las practicas
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En la formacion para la Educacion Inicial, se propone que los estudiantes puedan abordar
desde los espacios de practicas las particularidades institucionales y los diferentes tipos de
intervencion docente asi como la diversidad de contextos socieducativos del nivel. En este
sentido la formacion en las practicas debe abarcar la conceptualizaciéon del nivel como unidad
pedagdgica habilitando espacios para pensar y actuar en relacion con nifios de 45 dias a 5
anos cumplidos.

A modo de ejemplo se sugiere:

Primer ano

Practicall

Esta unidad curricular deberia estar orientada a facilitar las primeras participaciones de los
estudiantes en contextos de la practica, guiados por el profesor de practica y los “docentes
orientadores”, organizada con criterios de articulacion con las unidades curriculares
destinadas a la Didactica de la Educacion Inicial, atendiendo a las Recomendaciones

propuestas para estos espacios en el Campo de la Formacién Especifica.

Tiene como propésito iniciar a los estudiantes en el conocimiento de herramientas y marcos

conceptuales para el analisis de las practicas docentes.

Puede incluir la concurrencia a las escuelas asociadas y la participacion en distintas
actividades priorizadas con las escuelas (por ej.: rutinas y eventos escolares, colaboracion

con los docentes en la coordinacion de actividades en la sala, etc.).

Seria de fundamental importancia contemplar la rotacion de los futuros docentes en distintos

ambitos socio- educativos.

Métodos y técnicas de recoleccion y analisis de informacion

Deberia promover el aprendizaje de metodologias sistematicas para recoger y organizar las
informaciones empiricas primarias y secundarias en trabajos de campo, en las escuelas y la
comunidad.

Ministerio de Educacién
Instituto Nacional de Formacidén Docente 138
Area de Desarrollo Curricular
http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar




Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

Su propésito seria que los estudiantes adquieran herramientas para la observacion, analicen
sus caracteristicas y reflexionen sobre la relevancia en la practica docente.

Las técnicas de recoleccion de datos, de procesamiento y analisis (entrevistas, analisis
documental, técnicas de registro, elaboracion de indicadores simples, elaboracion de cuadros
comparativos, busqueda bibliografica, etcétera) serian otros conocimientos relevantes para el

analisis de las practicas docentes.

Instituciones Educativas

En esta unidad curricular, se podria brindar un espacio sistematico para el abordaje de la
institucion escolar desde el estudio de su desarrollo en el tiempo y de las distintas
conceptualizaciones que se han elaborado acerca de ella.

El analisis de las distintas dimensiones de la vida institucional aportarian al futuro docente
herramientas conceptuales para comprender la estructura formal de la institucién escolar y la
dinamica de las relaciones informales que se establecen en ella, asi como cuestiones
vinculadas con la cultura institucional, el proyecto formativo de la escuela, la participacion, el
poder, el conflicto y la concertacién, el lugar de las normas, la comunicacién, la convivencia,

entre otras.

El abordaje de tales contenidos deberia ser enriquecido a partir de la articulaciéon con la
informacion relevada por los estudiantes en las observaciones realizadas durante su

concurrencia a las escuelas asociadas.

Segundo aiho

Practicalll

Esta unidad curricular continuaria la orientacién de Practica I, incluyendo la participacién de
los estudiantes en actividades de responsabilidad creciente, tales como la observacion
participante en las salas y la colaboracién en actividades docentes.
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Curriculo y organizadores escolares

Esta unidad tendria como proposito central el andlisis del disefo curricular jurisdiccional para
el nivel educativo de referencia, asi como de los procesos y documentacion organizadoras de
las practicas docentes y escolares (planificaciones, agendas, registros de asistencia, legajos,

cuadernos de comunicaciones, etcétera).

Resultaria de interés, analizar el sentido de los mismos y la funcién que ocupan en relacion a

la regulacion de las practicas docentes.

Programacion de la ensefanza y coordinacion de las actividades

Su propésito seria el desarrollo de experiencias y resoluciones practicas de programacion de
la ensenanza y organizacion de las actividades de la sala, seleccionando y organizando los
contenidos, elaborando las estrategias particulares para hacerlo y previendo las acciones
para desarrollarla. Podria considerar actividades tales como estudio de casos particulares,

micro ensefanza o simulaciones.

Tercer afo

Practicas de ensefianza

Esta instancia deberia estar orientada a la programacion y desarrollo de actividades
especificas por parte de los estudiantes en las salas de los jardines, rotando por diferentes
grupos, con la guia activa del profesor de practicas y el “docente orientador”.

Coordinacion de grupos de aprendizaje

En esta instancia se podria brindar un espacio sistematico para el analisis de los procesos de
dinamica grupal observados en las practicas, y la adquisicion de estrategias de trabajo
grupal.

Ministerio de Educacidn
Instituto Nacional de Formacidén Docente 140
Area de Desarrollo Curricular
http://www.me.gov.ar/infod ¢ email: infdcurricular@me.gov.ar




Recomendaciones para la elaboracién de Diseflos Curriculares

Es importante tener en cuenta que la consideracién de lo grupal en la sala no se circunscribe
al manejo de algunas técnicas especificas. Se trata de que los futuros docentes adquieran
herramientas conceptuales y practicas que les permitan comprender los procesos grupales e

intervenir adecuadamente para favorecerlos.

Evaluacién de los aprendizajes

La evaluacion de los aprendizajes requiere recopilar informaciones acerca de los logros
alcanzados por los alumnos, registrar sus avances o dificultades y reunir evidencias sobre los
resultados alcanzados. Reunir y organizar estas informaciones permite que la evaluacion
adquiera caracter publico y pueda compartirse con los estudiantes y sus familias. Asimismo,
las escuelas también necesitan el registro de estas informaciones a los efectos de la
promocion de los estudiantes de un curso a otro. Por ello, es de importancia clave que los
futuros docentes tengan la posibilidad de formarse en el andlisis y disefio de estrategias,
modalidades e instrumentos de seguimiento y evaluacién de los distintos tipos de aprendizaje

escolar.

Cuarto ano

Residencia pedagogica

A lo largo del cuarto afno del plan de estudios, el estudiante residente deberia ir asumiendo
progresivamente diversas responsabilidades de manera integral, en relacion a la ensenanza y
a las practicas docentes que el desempeno requiera; rotando por las diferentes salas

correspondientes a la educacion inicial.

Sistematizacion de experiencias

Seria de alto valor formativo que la residencia del cuarto afo fuera acompafada por diversos
espacios destinados a reflexionar y sistematizar los primeros desempenos, y a compartir,

presentar y debatir experiencias referidas a la produccion de conocimiento sistematizado.
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Seria necesario contar con instancias en que se promueva la reflexién sobre el trabajo y rol
docente.

En las mismas, se podrian analizar y revisar cuestiones tales como la construccién subjetiva
de la practica docente: los momentos de la formacion; la propia biografia escolar; la
construccion social del trabajo docente: historia, tradiciones, metéforas, representaciones
sociales; la identidad laboral; las condiciones laborales; la perspectiva ética del trabajo

docente, entre otras”.

Y Quienes produjeron estas Recomendaciones rechazan toda manifestacion de sexismo, por lo cual en estos materiales se usa el género
estrictamente como marca gramatical, sin identificacién con un colectivo predominante y con la Unica intencion de facilitar la lectura sin
duplicaciones que pueden obstaculizarla.
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