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TITULO A OTORGAR:
Profesor/a de Educacién Inicial
DURACION DE LA CARRERA EN ANOS ACADEMICOS:

4 (cuatro) afios

CARGA HORARIA TOTAL DE LA CARRERA EXPRESADA EN
HORAS CATEDRA Y HORAS RELOJ:

- 3.952 horas catedra
- 2.635 horas reloj

CONDICIONES DE INGRESO

Los aspirantes a ingresar a la carrera de Profesorado de Educacién Inicial deben acreditar
las condiciones de ingreso establecidas en el RAM - Titulo II: Condiciones y requisitos

de ingreso.



El presente disefio curricular estd organizado de la siguiente manera:

Por afio y por campo de formacion.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion, la
intencion es brindar a los docentes y a las instituciones, orientaciones y ejes de
contenidos que sirvan como criterios para la organizacién de desarrollos
curriculares institucionales.




PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL

MARCO DE LA POLITICA EDUACTIVA NACIONAL Y MARCO DE LA POLITICA
EDUACTIVA PROVINCIAL PARA LA FORMACION DOCENTE

A partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26206/ 06, se redefinen los
lineamientos de la politica educativa nacional, concibiendo a la educacién y al conocimiento
como un bien publico y un derecho personal y social, posiciondndose el Estado como
garante. En tal sentido la educacién se instituye como prioridad nacional y como politica de
Estado, para la construcciéon de una sociedad mads justa, la reafirmacién de la soberania e
identidad nacional, el respeto y la consolidacién de los derechos humanos y la construccion
de wuna ciudadania democratica, basada en el reconocimiento de las libertades
fundamentales y el fortalecimiento del desarrollo econémico y social de la Nacién.

Consecuentemente, al reconfigurarse el Sistema Educativo Argentino, la formacién
docente ocupa un lugar fundamental, asi lo establecen los Art. 71 al 78 de la citada Ley,
destacdndose la creacion del Instituto Nacional de Formacién Docente (Art. 76), como el
organismo responsable de organizar, planificar, coordinar y llevar adelante los cambios
necesarios en el nivel superior de formacién docente, de modo de hacer efectivo el
mejoramiento de la calidad de la oferta de las diferentes carreras de formacioén inicial y
propender al desarrollo de la formacion continua y la investigacién educativa en todos los
institutos del pais.

Asi, se elaboran una serie de Resoluciones en el seno del CFE (Res. 24/07, Res.30/07,
Res. 72/08) que operan como marcos regulatorios en los procesos de construccién curricular
en las jurisdicciones, como asi también de organizacién y gobierno de los institutos de
formacién docente, tendientes a alcanzar la integracion, congruencia y complementariedad
en la formacién inicial, que asegure niveles de formacion y resultados equivalentes, una
mayor articulacion que facilite la movilidad de los estudiantes durante la formacién, entre
los institutos, y el reconocimiento y validez nacional de los titulos.

La Ley 26206 concibe a la educacién como herramienta politica sustantiva en la
construccién de una construccién de una sociedad maés justa e igualitaria, pero requiere para
su materializacién, de la existencia de un sistema formador consolidado. En este sentido el
Proceso de Institucionalizacién y Mejora del Sistema de Formacién Docente, refuerza y
amplia el alcance politico y pedagoégico de la transformacién curricular, al tiempo que,
reafirma el hecho de que el curriculum, en tanto proyecto ptblico, exige al Estado a generar
las condiciones que garanticen la concrecion de sus prescripciones.

En tal sentido, el proceso de institucionalizacién de la formacién docente se enmarca
en las definiciones de la politica educativa provincial. Justamente, la Ley Provincial de
Educacién N° 6876, fija en:

Art. 10. “El Estado Provincial, a través del Ministerio de Educacion, dicta su politica
educativa, y controla su cumplimiento en todos sus aspectos, teniendo como finalidad la
consolidacion de la unidad nacional y provincial del sistema en respeto a las particularidades
de cada region.

Art. 11. El Estado Provincial, a través del Ministerio de Educacion, propicia la integracion del
Sistema Educativo Provincial con el del conjunto de la Nacion y de las otras jurisdicciones,
como parte integrante de un tinico sistema educativo basado en los principios de federalismo, y
dispondrd la articulacion de la normativa correspondiente de manera concertada con las otras
jurisdicciones para asegurar la integracion normativa, la movilidad de alumnos y docentes, la
equivalencia de certificaciones y la continuidad de los estudios sin requisitos suplementarios.”
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Asimismo, el CAPITULO VI EDUCACION SUPERIOR, en los articulos del 37 al 44,
plantea las caracteristicas y funciones de este nivel en el marco de la presente Ley y en su
Art. 45 sefiala entre algunos de los principales objetivos y funciones del Nivel, los siguientes:

a. Jerarquizar y revalorizar la formacion docente, como factor central y estratégico del mejoramiento
de la calidad de la educacion.

b. Preparar para el ejercicio de la docencia en todas las modalidades y niveles del sistema educativo,
otorgando los titulos para el ejercicio de la docencia y certificaciones correspondientes de conformidad
con la reglamentacion que se dicte al efecto.

c. Capacitar, perfeccionar, actualizar y formar para nuevos roles, en el marco de la formacion docente
continua, en los aspectos cientifico, metodoldgico, artistico y cultural, para un eficaz desemperio en
cada uno de los niveles, y modalidades del Sistema Educativo Provincial.

d. Estimular la investigacion y la innovacién educativa vinculadas con las tareas y procesos de
ensefianza, evaluacion y sistematizacion de propuestas que aporten a la reflexion sobre la prdctica y a
la renovacion de las experiencias escolares.

e. Asegurar en las instituciones del Nivel los procesos de participacion democritica.

f. Sostener en el Nivel, la participacion de espacios interinstitucionales para la articulacion e
integracion pedagogica entre las instituciones del mismo nivel educativo y de distintos niveles
educativos de una misma zona.



FUENTES DEL PROCESO DE REVISION DEL DISENO CURRICULAR
JURISDICCIONAL, BAJO RESOLUCIONES PROVINCIALES N° 1040/09 Y N° 1956/09 Y
RESOLUCION MINISTERIAL N° 721/10.

La revision de la propuesta curricular que aqui se presenta estd basada en datos
cuantitativos y cualitativos tomados de las siguientes fuentes de consultas: el proceso de
evaluacién curricular de las carreras de profesorados de Educacion Inicial y Educacion
Primaria: “Mejores docentes para escuelas mejores 2011-2012”, los informes de los Proyectos
de Mejora Institucional presentados por los Institutos a partir de las convocatorias llevadas a
cabo por el INFOD, los datos estadisticos de la Direccién de Nivel Superior y el analisis de
las acciones de acompafiamiento a la implementacion de los DCJ llevadas a cabo entre los
afios 2009 y 2013, las producciones de los departamentos de capacitacién e investigacion y
programas provinciales que impactaron sobre el sistema de formacion durante el periodo
considerado.

FUNDAMENTACION DE LOS LINEAMIENTOS CURRICULARES
JURISDICCIONALES DE LA FORMACION DOCENTE

Enfoque epistemoldgico, sociopolitico y pedagégico de formacién docente que se adopta
en los disefios curriculares

La funcién docente es un proceso continuo y de larga duracién que no se agota
durante la fase de la formacion inicial. La profesiéon docente se encuentra permanentemente
demandada por los cambios y avances que se operan en las diferentes esferas de la sociedad,
la cultura, la politica, las tecnologias, el conocimiento cientifico. El desarrollo profesional de
los docentes constituye una estrategia fundamental tanto para renovar su oficio, como para
responder a las nuevas necesidades de la sociedad, atendiendo a la complejidad de la tarea
de ensefianza y de mediacién cultural que realizan en sus diferentes dimensiones politica,
sociocultural y pedagoégica.

No obstante ello, la formacion docente tiene una importancia sustantiva, ya que genera
las bases para la intervencién estratégica, en sus dimensiones politicas, socio-cultural y
pedagogicas, en las escuelas y en la ensefianza en las aulas. Los nuevos escenarios sociales
en los que se desenvuelven los procesos de escolarizacién requieren de una formacioén inicial
y permanente del profesorado que actualice los saberes y las herramientas y, al mismo
tiempo, renueve el compromiso y la responsabilidad social con el mejoramiento, la
expansion y la calidad de la educacion.

Consecuentemente, las propuestas concretas deberan contemplar el escenario de los
problemas especificos de ensefianza, aprendizaje y de los vinculos y de la autoridad que se
presentan en la tarea con grupos escolares particulares, caracterizados por rasgos propios y
por otros que son comunes en el marco de la globalizacién de la cultura y de los problemas
sociales contemporaneos. Los graves problemas de pobreza, desigualdad socio-cultural de
la sociedad contemporanea jaquean la identidad y la autoridad de los docentes planteando
nuevos desafios a su trabajo y a su tarea de ensefianza.

El propésito general de la Formacién Docente es que los formadores y los sujetos de la
formacién construyan nuevas claves de lectura e interpretacion de su tarea y de los procesos
de escolarizacién para orientar sus acciones. Esto permitird asumir el control sobre su
préactica y ocupar un rol protagénico en la transmision y produccién cultural, atendiendo los
nuevos desafios de la tarea de ensefiar.



Asi, la construccion de un curriculo de formacién docente requiere asumir que los
docentes son trabajadores intelectuales y trabajadores de la cultura que forman parte de un
colectivo que produce conocimientos especificos a partir de su propia préctica.

Por otro lado, la creciente especializaciéon del conocimiento y el desarrollo de la
investigacion han ido colaborando con la organizaciéon de los planes de estudio
estructurados en disciplinas. Ello impone al curriculum un importante desafio: no s6lo debe
incluir niveles significativos de informacién especializada, sino también debe permitir a los
estudiantes la comprension de sus problematicas, postulados tedricos competitivos y
contextualizacion en las redes de interés de las comunidades cientificas. Entendiendo que el
desarrollo de la ciencia no es neutro, esta comprensién le permitiria al docente tomar
decisiones epistemoldgicas congruentes con los propositos educativos que persigue.

En tal sentido, en el contexto actual es més viable y prudente la organizacién de las
unidades curriculares por disciplinas. Las disciplinas, por su rigor metodolégico y
estructura ordenada, son el mejor modo de conocer los fundamentos y el funcionamiento de
la realidad fisica, biol6gica, psiquica y social, y se constituyen fuertes organizadores del
contenido académico que se transmite en las escuelas. Introducen al alumno a una
determinada forma de organizar la experiencia y entender el medio fisico y social, a la vez
que provocan el desarrollo de modos de pensamiento, de métodos sistematizados, de
btsqueda e indagacion, siempre que el conocimiento se conciba mas como un proceso
permanente que como un conjunto estatico de resultados. La organizacién disciplinar de los
contenidos curriculares -especialmente del campo de la formacién general- es la mejor
forma de presentar a los estudiantes el conocimiento basico y de favorecer su apropiacion.

La inclusion del estudio de las disciplinas no debe entenderse como una opcién
antigua, que va en desmedro del didlogo con la realidad. Muy por el contrario, el enfoque
disciplinar que se propone intenta recuperar la lI6gica de pensamiento y de estructuracién de
contenidos propios de los campos disciplinares a la vez que pretende, desde dicho modo de
estructuracion de los contenidos, fortalecer las vinculaciones entre las disciplinas, la vida
cotidiana, las practicas sociales y, desde esos contextos, las précticas docentes para favorecer
mejores y mas comprensivas formas de apropiacién de los saberes. El desarrollo actualizado
de las disciplinas incorpora los problemas de la vida contemporénea y los aborda desde los
tratamientos particulares. Indisolublemente unido a ello, la reflexién y el conocimiento del
cardcter histérico de los conocimientos disciplinares y su contextualizacién en el espacio de
las comunidades cientificas es crucial para evitar la naturalizacion y ritualizacién del
conocimiento, asi como para comprender su cardcter provisorio.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacién docente debe poder
asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y
representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos
disciplinares.

Por otro lado, junto al estudio organizado en disciplinas, los contenidos de la
formacién general pueden incluir progresivamente el analisis de formas del conocimiento
organizado en dreas o regiones amplias que trascienden las especificidades disciplinares
(tales como problemas, topicos y objetos construidos trans o interdisciplinariamente) que,
con diversos principios de articulacién, conforman las nuevas regiones del conocimiento
integrado. En este sentido, se hace preciso promover el vinculo de los futuros docentes con
los saberes producidos en tiempos recientes, asi como fortalecer su capacidad para operar
sobre ellos y generar compromisos, responsabilidades y nuevos interrogantes.

Asimismo es necesario promover a lo largo de la formacion debates e indagaciones
respecto de la tarea de ensenar, en relaciéon con la posicién de las instituciones educativas
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frente a las actuales transformaciones -politicas, econémicas, sociales, culturales- y el lugar
de la transmision cultural.

En esta misma perspectiva, se hace necesario dar caracter central a la reflexion sobre
las diversas infancias y juventudes que habitan la Argentina. Las concepciones en torno a la
infancia y la adolescencia fueron pilares importantes para la constitucién de la pedagogia
moderna y orientaron de modo homogeneizante la labor docente. Es prioritario incluir en la
formacion docente instancias de reflexion acerca de las transformaciones que se han operado
en las clasicas formas de ser nifio y joven en los tltimos tiempos y las mdltiples, complejas y
distantes realidades que hoy las atraviesan.

En relacion al enfoque socio-politico de la formacién docente, considerarla como parte
de la Educacién Superior significa otorgarle un carédcter especifico dentro del sistema —por el
sujeto que es su destinatario y por su particular inscripcion en el entramado social- y asumir
ciertas orientaciones de politica, por cuanto la formacion docente se constituye en un ambito
que canaliza inquietudes, aspiraciones y compromisos de los jévenes y adultos en su vinculo
con la sociedad y la cultura a la que pertenecen, y de cuya construccién son futuros
responsables.

La formaciéon docente debe sostener, por tanto, un didlogo fluido con los sistemas de
ensefianza, pensando cudles son las areas de vacancia, los aspectos que requieren més apoyo
o que pueden abordarse de manera renovada y constituirse en un lugar de produccién de
conocimientos pedagégicos donde se planteen alternativas y nuevos interrogantes al sistema
escolar. En este sentido, es preciso inscribir las experiencias de formacion en el marco de los
problemas y las necesidades actuales y futuras de los sistemas educativos en los contextos
locales, a través de acciones concretas que posibiliten el didlogo y la articulacion permanente
entre las instituciones de formacién docente y las escuelas, lo que permitira generar espacios
de intercambio y propuestas de intervencién comprometidas con el entorno social y cultural.
Desde tal perspectiva, la formacién de los futuros docentes debe aportar también a la
formacion ética y politica de los educadores, en tanto, sujetos comprometidos que asumirdn
una posicién frente a los alumnos y su comunidad.

Dada la fragmentaciéon y las brechas sociales y culturales que hoy imperan, la
formacién de los docentes puede constituir uno de los ambitos con mayor potencial para
intervenir en la regeneracion de los lazos. Sin embargo, un rasgo predominante del nivel ha
sido la debilidad de sus vinculos con la comunidad y con sus contextos sociales concretos.
Es preciso establecer politicas institucionales y curriculares que tiendan puentes entre los
Institutos de Formacién Docente, las localidades en donde estdn insertadas y en otros
entornos culturales con el objeto de superar el aislamiento en el que se encuentran muchas
instituciones y rescatar al mismo tiempo su potencial poder transformador.

Redefinir la formacion docente en estos términos implica otorgar jerarquia especifica a
sus instituciones y reconocer su importancia social, en tanto, organizaciones responsables de
brindar formacién a quienes tendran a su cargo la distribucién del capital cultural en
nuestra sociedad. La intervenciéon en los procesos sustantivos de la formaciéon docente debe
tener como uno de sus fundamentos la promocién de una diversidad de espacios,
experiencias y recursos en las trayectorias formativas de los jovenes y adultos que
ingresardn en la docencia. Asimismo, atender a la especificidad y la relevancia de los
institutos de formacién docente exige activar una reconfiguracion en la gramética
institucional actualmente replica los rasgos y caracteristicas propias del nivel para el que se
forma.
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FINALIDADES FORMATIVAS DE LA CARRERA

La Formaciéon Docente para Nivel Inicial aspira a formar egresados que desarrollen
multiples capacidades intelectuales, practicas y sociales, que le permitan acompafiar de
modo 6ptimo el desarrollo integral (corporal, afectivo, cognitivo, creativo, social) de los
nifios de 45 dias a 5 afios que concurren a este nivel.

En este sentido, la propuesta curricular pretende formar un egresado, con
conocimiento critico de los cambios acelerados que ocurren en el contexto social, cultural,
econdmico y politico, que estdn impactando las etapas de la vida que quedan comprendidas
en el Nivel Inicial, y que son las determinantes de la formacién del pensamiento y de la
personalidad de los nifios y nifias que atiende el mismo.

Desde esta perspectiva, se definen las siguientes finalidades para la formacién de
docentes para el Nivel Inicial:

e “(...) Preparar profesionales docentes capaces de ensefar, generar y transmitir los
conocimientos y valores necesarios para la formacién integral de las personas, el
desarrollo nacional y la construcciéon de una sociedad mas justa. Promovera la
construccién de una identidad docente basada en la autonomia profesional, el vinculo
con la cultura y la sociedad contemporanea, el trabajo en equipo, el trabajo con la
igualdad y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as." !

e Desarrollar en el futuro docente capacidades para:

> Conocer la situacion y perspectiva del Nivel Inicial en el pais, en la provincia, y
comprenda la realidad educativa de manera que posibilite su participacion
critica en los diferentes &mbitos de la profesiéon docente.

> Elaborar disehos de ensefianza-aprendizaje acorde al Nivel, basado tanto en
los Ntcleos de Aprendizajes Prioritarios como en los desarrollos curriculares
oportunos, considerando la pertinencia y coherencia de los elementos
curriculares, la edad de los alumnos, su proceso madurativo y de desarrollo y
el contexto social y cultural especifico.

» Evidenciar expresividad corporal que abra y sostenga el juego y la interaccién
dindmica de los nifios y nifias del Nivel Inicial.

> Desplegar habilidades que le permita convertir su espacio educativo en un
ambiente de innovacién educativa y recreacién socio-cultural para el manejo y
animacion de los grupos, que favorezca las disposiciones ladicas, la curiosidad
y capacidad de investigaciéon en los nifios y nifias del Nivel inicial.

» Considerar las necesidades, intereses, valores y actitudes de los nifios y nifias
del Nivel y sus familias.

» Conocer y asumirse como agentes del Estado que posibilitan la concreciéon de
las politicas educativas y de los objetivos que él mismo se propone para los
sujetos que asisten al Sistema Educativo para el Nivel que prepara.

» Construir criticamente sus conocimientos, los problematice y participe con
apertura intelectual y vigilancia epistemolégica, en instancias de renovacién,
investigacion y capacitacion.

! Ley de Educacién Nacional, Art. 71
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» Asumir la préactica docente como un trabajo en equipo que permita elaborar y
desarrollar proyectos institucionales y de intercambio con otras instituciones
del contexto.

PERFIL DEL EGRESADO

El perfil es el conjunto de competencias que los estudiantes deben lograr al finalizar su
proceso de formacién docente. Se constituye en un referente para los formadores que
acompafan el proceso, en tanto retine las intencionalidades y aspiraciones que orientan la
Formacién Inicial, considerando los principios y objetivos de la educacién superior y las
demandas nacionales, regionales y locales a la profesién docente.

“La propia idea de competencias comprende, en su definicién, la capacidad del docente para
actuar en una situacién concreta, realizar un diagnéstico sobre la situacion especifica en la
que se debe intervenir, y elegir un curso de accién, en funcién de este diagnoéstico vy,
finalmente utilizar las evaluaciones de resultados de las acciones realizadas para elegir los
nuevos cursos de accion. En este sentido podriamos decir que se espera que el docente
desarrolle determinadas tareas en determinado contexto, en direcciones a unos resultados
que son los objetivos publicos para la educacion.” 2

Si bien hay una variedad de autores y marcos tedricos referidos al tema, Feldman e laes
sefialan cuatro areas o dominios claves fundamentales, que pueden definirse como:
organizar la ensefianza y gestionar la interaccién en el aula; crear un ambiente propicio para
el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes; trabajar institucionalmente y con la
comunidad; desarrollarse profesionalmente. Dentro de cada area, a su vez, es posible
identificar un conjunto de competencias que ofrecen la estructura mds general de aquello
que caracteriza un adecuado desempefio profesional y para lo cual deben prepararse los
docentes, a saber:

Organizar la enseiianza y gestionar la interaccion en el aula

- Planificar y organizar la ensefianza

- Gestionar la progresion de los aprendizajes

- Evaluar e informar constructivamente acerca del aprendizaje de los alumnos.
- Diferenciar los dispositivos y atender a la diversidad.

Crear un ambiente propicio para el aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes

- Generar un ambiente de aceptacién y respeto

- Generar un ambiente escolar seguro y estimulador.

- Promover, coordinar y regular la vida grupal de la clase

- Promover el desarrollo personal y social de los estudiantes.

Trabajar institucionalmente y con la comunidad

- Trabajar en equipo
- Participar en la gestién de la escuela y en las actividades institucionales

- Implicar a los padres en la tarea educativa

i}

? Feldman, D. y laies, G. Documento “Competencias Docentes: un marco para su difusion”.
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- Fomentar relaciones positivas y productivas con las familias y la comunidad.

Desarrollarse profesionalmente

- Comprometerse con la practica y la renovacion profesional
- Articular los marcos normativos y las actividades educativas
- Actuar bajo principios éticos y afrontar los deberes y los dilemas de la profesién

- Organizar la propia formacién continua

En el marco de la formacién de docentes para el Nivel Inicial, se aspira a lograr un egresado
de alto nivel académico y humano, con una visién critica y transformadora de la realidad
nacional; con conocimientos tedricos y practicos de la pedagogia, de didactica (general y
especificas), de la psicologia del nifio; asi como con el dominio de los conceptos
fundamentales relacionados con conceptos de ética, género y equidad en la educacion.

Asimismo que perciba de manera integral los procesos educativos que se dan en el pais a
nivel general; especializado en la ensefianza de las areas relacionadas a la Educacién Inicial,
como unidad pedagoégica, que comprende a los/as nifios/as desde los 45 (cuarenta y cinco)
dias hasta los 5 (cinco) afios de edad. Dicha formacién propendera al cumplimiento de los
objetivos especificos de este Nivel, segtin lo establecido en la Ley de Educacién Nacional N°
26.206, en su Articulo 20, y a las disposiciones especificas relativas a su organizacion,
caracteristicas y actividades propias del mismo, fijadas en los Articulos 23, 24 y 25, en tanto
profesional capacitado para desempefiarse tanto en d&mbitos de gestion estatal como de
gestion privada, con una preparacion cientifica y técnica y con sensibilidad personal y
adecuada capacidad de instrumentalizacién que les permita abordar la multifacética
realidad socio-cultural en la que se desemperien, con sentido critico y constructivo, con clara
conciencia de la importancia de su accionar como promotor de mejores posibilidades para la
infancia.
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ORGANIZACION CURRICULAR

DEFINICION Y CARACTERISTICAS DE LOS CAMPOS DE LA FORMACION

FORMACION GENERAL

El Campo de Formacién General en el curriculo para la formacién del profesorado
tiene esta importante finalidad: apoyar la construccion del juicio para la accion, que no se agota
en la ensefianza especifica de contenidos curriculares. Porque entre el pensamiento
(representacion) y la acciéon préactica interviene el juicio (criterios, normas y valores generales
para la accién) como base para las decisiones. En otros términos, los marcos conceptuales
generales deberan ser problematizados a la luz de situaciones sociales, culturales y educativas
especificas y de los desafios practicos.

Es importante tener presente que los conocimientos de la formacién general son un
medio y no un fin. Su transmisién no representa un mero ejercicio académico sino
constituyen la mediacién necesaria para apoyar la comprension, valoracién e interpretacion
de la educacién en el marco de la cultura y la sociedad y de fortalecer la construccion de
criterios de accién sustantivos para orientar las practicas docentes.

Desde esta perspectiva, la formacién general debera aportar los marcos conceptuales y
cuerpos de conocimiento que permitan la comprensién de las dimensiones estructurales y
dinamicas, el reconocimiento tanto de regularidades como de especificidades contextuales,
asi como la identificacién de problemas.

Como se sostiene en los Lineamientos Nacionales para la Formacién Docente Inicial
(Res. CFE N° 24/07), el Campo de la Formaciéon General “se orienta a asegurar la
comprension de los fundamentos de la profesién, dotados de validez conceptual y de la
necesaria transferibilidad para la actuacién profesional, orientando el andlisis de los
distintos contextos socio-educacionales y toda una gama de decisiones de ensefianza”.

Es importante sefialar que los saberes que componen la Formaciéon General proceden
de diversas disciplinas. Las mismas constituyen una fuente ineludible, en la medida que
aportan estructuras conceptuales, perspectivas y modelos, modos de pensamiento, métodos,
destrezas y valores.

La ensefianza desde y a través de las disciplinas en la formacioén docente debe poder
asumir el desafio de promover un trabajo sobre las concepciones, supuestos y
representaciones que los propios estudiantes tienen acerca de esos conocimientos y campos
disciplinares. Estas representaciones distan, a menudo, del saber disciplinar y juegan un
papel central en la definiciéon de modos de pensar y ejercer la docencia. Por ello, la
formacion inicial constituye un ambito privilegiado para la elucidacion, el anélisis, la puesta
en cuestion y la revision de esas nociones y creencias.

La formacién general se ha pensado en torno a las siguientes cuestiones: el caracter
constitutivamente complejo del trabajo docente, el trabajo docente inscripto en espacios
publicos y su respuesta a propositos sociales, la relacion entre la teoria y la préctica, la
reconstruccién y el valor de lo comtn (tomando en cuenta la diversidad de situaciones y
contextos y recuperdndose la comprension de las singularidades en el marco de las
regularidades), el fortalecimiento de la ensefianza y la recuperaciéon de las propuestas
basadas en enfoques disciplinarios.

Definir cuales son sus contenidos resulta, en la actualidad, un desafio central en
materia de politica curricular y, a la vez, una decisién dificil, basicamente, porque el caracter
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constitutivamente complejo del trabajo docente parece haberse incrementado de manera
sustantiva.

Ante la mutaciéon de las finalidades educativas, la inestabilidad de los marcos de
referencia, la diversidad de los grupos de estudiantes, la persistencia de desigualdades en el
acceso a los bienes culturales, la aceleraciéon de los cambios en las formas de vida y en las
transformaciones tecnoldgicas y el debilitamiento de los contextos resulta necesario
interrogarse en la formacién de docentes acerca de los conocimientos y capacidades que
resultan relevantes desde el punto de vista profesional, sin dejar de preguntarse acerca de
cudles son los rasgos que deberian caracterizar al docente como ciudadano de este mundo.
Ello remite a un conjunto de aspectos de naturaleza ética y politica que resulta
imprescindible atender en la formacién y que se construyen, fundamentalmente, desde el
Campo de la Formacion General.

Como se sostiene en los Lineamientos Curriculares Nacionales para la Formacién
Docente, este campo requiere ser fortalecido y su presencia mas sélida no sélo favoreceria la
comprension e interpretacion de los fenémenos educativos apoyando las decisiones
docentes, sino que contribuiria, también, a disminuir las desigualdades vinculadas a la
herencia cultural resultante del origen social de los estudiantes del profesorado.

En términos de Formacién General, el fortalecimiento de la ensefianza implica dar al
docente herramientas que le permitan pensar criticamente sus précticas. Para poder
investigar criticamente sobre la construccion social del conocimiento y reconocer la
complejidad de esta construccion, se requiere de marcos conceptuales, conocimientos y
métodos de indagacién que den soporte a lo que se analiza, incluyendo el recorte mismo de
los problemas sobre los que se indaga. Ello implica la necesidad de un conjunto ordenado y
semanticamente organizado de conceptos que organizan la experiencia que permiten definir
claramente los modos de identificar y relacionar problemas para permitir su andlisis y su
comprension.

Otro de los elementos pertinentes a recuperar es que si bien los tres campos del
curriculo enmarcan y clasifican los contenidos de la formacién de todas las carreras, la
formacién general constituye el campo comin a todas ellas. No existen argumentaciones
epistemoldgicas ni pedagogicas que sostengan una formacion general reducida, restringida
o abreviada segtin la especialidad u orientacion de un plan.

Considerar a este campo como comun tiene, ademas, otros efectos importantes. Desde
el punto de vista simbdlico, colabora con el desarrollo de una comunidad profesional
docente, como miembros de un colectivo que comparte una matriz basica de formacién y
marcos de conocimiento y valoracién compartidos. Desde el punto de vista practico, facilita
la acreditacion de estudios para quienes se forman, ante los posibles cambios de
especialidad docente o de lugar de residencia.

La definicién de criterios para la seleccion de contenidos es siempre una cuestion
compleja porque alude a qué elegir dentro de lo posible en una carrera determinada. Esto
necesariamente implica inclusiones y exclusiones y la creacién de una version especializada
a los fines de la ensefianza. Toda seleccion que se realice puede apoyarse en diversos
criterios y responder a multiples razones pero, indudablemente, estd condicionada por los
propoésitos expresos del proceso formativo. Sin lugar a dudas, esta selecciéon implicé un
debate epistemolégico, politico e ideolégico sobre el conocimiento en sentido histérico, en el
que se tomaron en cuenta las multiples dimensiones que atraviesan la formaciéon docente y
el trabajo de ensefiar.
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FORMACION ESPECIFICA

La formacion especifica debera atender al analisis, formulacién y desarrollo de
conocimientos y estrategias de accion profesional para el nivel escolar y/o en las disciplinas
de ensefianza para las que se forma. Se refiere, por lo tanto, a aquello que es propio de cada
profesorado y comprende el conjunto de saberes que resultan necesarios para el desarrollo
de las capacidades que definen el ejercicio de la funcién docente del nivel. Aporta las
herramientas conceptuales y metodolégicas para llevar a cabo la ensefianza de los diferentes
aspectos y contenidos que integran el curriculum.

Definir cuéles son los saberes necesarios para ensefiar resulta, en la actualidad, un
desafio central en materia de politica curricular y, a la vez, una decisién dificil. El cardcter
constitutivamente complejo de la tarea de ensefianza en las alteraciones y modificaciones
de los tiempos actuales son sélo algunos ejemplos que permiten dar cuenta de esta dificil
situacion. En este contexto, resulta necesario interrogarse, en la formacién de docentes,
acerca de los saberes y capacidades que resultan relevantes desde el punto de vista
profesional sin dejar de preguntarse, como sefiala Perrenoud (2001), sobre cuéles son los
rasgos que debieran caracterizar al docente como ciudadano de este mundo y tratar de
lograr, asi, la idea de un profesor que sea a la vez persona creible, mediador intercultural,
animador de una comunidad educativa, garante de la Ley, organizador de una vida
democrética, intelectual y conductor cultural. Ello remite a un conjunto de aspectos de
naturaleza ética y politica que resulta imprescindible atender en la formacién y que se
construyen, también, desde la Formacién Especifica.

La idea de buen aprendizaje se ha modificado y, en relacion con ello, lo que se espera
del alumno y del docente. Las ideas de comprensién, aprendizaje significativo y pleno de
sentido -en sus diferentes concepciones- parecen ser dominantes en el discurso pedagégico
contemporaneo. Las referencias a la buena ensefianza incluyen, hoy, la posibilidad de
promover aprendizaje activo y a la vez en profundidad, garantizar la construccion de
sentido, atender a la diversidad de los alumnos, brindar oportunidades para el aprendizaje
colaborativo, asumir colectivamente la responsabilidad de la ensefianza en el seno de la
institucion, construir relaciones con sus alumnos basadas en el respeto y en el cuidado
(Darling-Hammnond, 1997)

Por otro lado, el propio conocimiento disciplinar también avanza y cambia de modo
vertiginoso. Se incorporan, asi, nuevos contenidos al curriculo y se redefinen otros.

Todas estas cuestiones conforman puntos de debate propios del curriculo, pero
constituyen también un marco de referencia necesario al momento de definir una propuesta
curricular para la formacién docente.

Los saberes que debe reunir un docente son multiples y de diversa naturaleza; no
poseen unidad desde el punto de vista epistemolégico, en parte, porque la propia ensefianza
moviliza distintos tipos de accién y requiere manejo del contenido, estrategia y pericia
técnica para disefiar propuestas validas y viables, imaginacién para sortear obstaculos y
restricciones, arte para suscitar intereses y plantear desafios, capacidad de dialogo con el
otro y comprension, habilidad para la coordinaciéon y la gestion y una buena dosis de
reflexion para la toma de decisiones en contextos muchas veces inciertos, para mencionar
s6lo algunos ejemplos. En tanto no es posible reducir la tarea docente a un tipo particular de
accion: el profesor debe disponer de una variedad de saberes y competencias que le
permitan obrar adecuadamente en diferentes circunstancias.
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Algunos de esos saberes son de orden declarativo y otros de tipo procedimental;
involucran modos de pensar, de valorar y de actuar.

Este campo curricular incluye los contenidos relativos a:

1. La/s disciplina/s especificas de ensefianza: una disciplina o campo disciplinario
para esta especialidad.

2. Las didacticas y las tecnologias de ensefianza particulares.

3. Los sujetos del aprendizaje correspondientes a la formacién especifica (adolescentes,
jovenes y adultos) y de las diferencias sociales e individuales, en medios sociales concretos.

La referencia de los contenidos curriculares de la formacién especifica se ubica,
también, en las propias practicas de ensefianza. Ello permite considerar la actividad real de
los docentes en diferentes contextos y desentrafar los distintos tipos de recursos -saberes,
esquemas de accion, de percepcion y de juicio- que debe movilizar el docente para resolver
los problemas cotidianos involucrados en el disefio y puesta en marcha de propuestas
pedagogicas, en el manejo de la clase y en la participacion de proyectos institucionales. Al
mismo tiempo, la mirada hacia las practicas de ensefianza permite identificar los problemas
que atraviesan al nivel para el cual se estd formando y analizar cuales podrian abordarse
desde la formacién de los docentes.

PRACTICA PROFESIONAL

El curriculum de formacién del profesorado se orienta a la formacién para la practica
profesional. De distintos modos, la formaciéon general y la especifica acompafian esta
intencién. Pero el campo de la formacién en las practicas profesionales constituye el espacio
curricular especifico destinado al aprendizaje sistematico de las capacidades para la
actuacion docente en las aulas y en las escuelas, es decir, en contextos reales. Asi, este campo
se configura como un eje integrador en el plan de estudios, que vincula los aportes de
conocimientos de los otros dos campos en la puesta en accién progresiva de distintas
actividades y situaciones en instituciones escolares (Recomendaciones para la elaboracién de
Disefios Curriculares- Campo de la Préctica Profesional- INFOD, Ministerio de Educacion,
2008)

Gloria Edelstein y Adela Coria® sostienen que “como ocurre con otras précticas
sociales, la practica docente no es ajena a los signos que la definen como altamente compleja.
Complejidad que deviene del hecho de que se desarrolla en escenarios singulares,
bordeados y surcados por el contexto. La multiplicidad de dimensiones que operan en ella y
la simultaneidad desde la que éstas se expresan tendrian por efecto que sus resultados sean,
en gran medida, imprevisibles. Otro signo serian los valores que se ponen en juego, aun
contradictoriamente, y también la conflictiva propia de procesos interactivos que demandan
de los docentes, en tanto directos responsables, decisiones éticas y politicas en las que
inevitablemente se tensan condiciones subjetivas y objetivas”. Estas caracteristicas hacen
necesario abordarla de manera gradual y desde perspectivas tedrico-metodolégicas que
posibiliten comprenderla, interpretar los modelos implicitos que operan en ellas,
reconstruir/construir criterios epistemolégicos, éticos, socio-politicos y pedagogico-
didacticos orientados a asumir el rol profesional con el conocimiento y el compromiso que
requiere el contexto actual.

3 La practica de la ensefianza en la formacién docente, Kapelusz, Bs. As., 1997 (P:17)
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En estos lineamientos, se recuperan conceptos y sentidos asignados a la practica en los
Lineamientos Curriculares Jurisdiccionales de la Formacién Docente de la Provincia de
Tucuman (1998), cuya actualidad sigue vigente:

“La practica se concibe no s6lo como un saber hacer hacia afuera, sino también como
un objeto de estudio, reflexiéon y construccién. Un punto de partida y de retorno por
itinerarios de teorizacion, explicacion, rupturas... Diversos modos de organizar las
mediaciones entre sujetos, contextos y conocimientos; fuente de interrogantes, lecturas,
interpretaciones y construcciéon de conocimientos desde marcos sisteméticos de anaélisis;
puesta en juego de estrategias verbales de descripcién, narracién, argumentacién; puesta en
situacion (anticipatoria, dilemdtica, hipotética, problematica); deliberacién y toma de
decisiones.

Si se concibe la practica docente de este modo, habra momentos en que podré ser
aplicacion de, dialéctica con, creacion o re-creacion, ejercicio prospectivo, hipdtesis de trabajo,
observacion-investigacion-reflexion, esfuerzo de posicionamiento desde otros lugares, escenario para
analizar las propias representaciones y las de otros.”

El Campo de la Préctica Profesional deberia, en tal sentido, constituirse en un espacio
que permita a los estudiantes, al mismo tiempo que dan sus primeros pasos en el trabajo de
ensefiar, comprender a la institucion escolar como un escenario complejo, atravesado por
multiples dimensiones de la vida social. Este aprendizaje serd posible a través de una
inmersion graduada en la préctica; un recorrido que posibilite, a la vez que se comienza a
ensefiar, tomar distancia del propio acto de ensefianza para reflexionar sobre el mismo. Una
reflexion que debe ser individual y colectiva en tanto participan alumnos, profesores de
practica, docentes orientadores de la escuela destino y el resto de los estudiantes. En este
dialogo sobre la propia experiencia de ensefiar, las experiencias de otros, la vida cotidiana
en las aulas y las teorias de la educacion, es posible configurar una experiencia que
contribuya a democratizar, ain maés, la formacién docente en particular y la escuela en
general.

OBJETIVOS GENERALES DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

-Comprender e interpretar la realidad, considerandola como una construccién social en
la que teorias y préacticas se relacionan dialécticamente.

-Aprender a ensefiar, como también las caracteristicas, significados y funcién social de
la profesion.

-Insertarse gradualmente en las instituciones escolares en wuna gama de
responsabilidades que va desde la observacién, andlisis e interpretacion de modos de
pensamiento, organizacion y actuacion, hasta la “inmersién” en las aulas, asumiendo
paulatinamente el rol docente en toda su complejidad.

-Articular la formacién provista por los tres campos que conforman el curriculum.

-Poner en tensién las practicas de ensefianza con los marcos tedricos que las explican y
las propias representaciones sobre las mismas.

-Reconocer la investigacién como estrategia para mejorar la calidad de las practicas
pedagogicas y utilizar procedimientos basicos para aproximarse al conocimiento e
interpretacion de la realidad educativa
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ESTRUCTURA CURRICULAR PARA EL PROFESORADO DE EDUCACION INICIAL

PRIMER ANO (992 horas catedra - 661 horas 40 minutos reloj)
Tipo de . Horas catedras Horas reloj
CAMPO UNIDADES CURRICULARES . Régimen
unidad Anuales | Semanales [ Anuales | Semanales
.. Pedagogia Materia 1°C 96 6 64 4
Formacion
General . . . . o
(416 horas Psicologia Educacional Materia 1°C 96 6 64 4
catedra - e . 85hs 2hs.
277hs. 20 min | Pidéctica General Materia Anual 128 4 20min | 40min
loi
reloj) Alfabetizacion Académica Taller Anual 9 3 64 2
Formacién en
la Practica
Profesional | Préctical Seminario Anual 128 4 85hs 2hs.
(128 horas La Institucién Educativa -Taller 20min | 40min
catedra-85 hs
20min reloj)
Problematica Contemporanea del Nivel Inicial Materia 2°C 64 4 fozrl;?n Zhs. 40min
1;:°rma,°‘.°“ Sujeto del Nivel Inicial I Materia 2 C 9% 6 64 4
specifica
(448 horas Sujeto, cuerpo y movimiento Taller 1°C 96 6 64 4
ctedra-299 Expresion artistica : Expresion corporal y su
horas reloj) pre - Bxpresion corporaty Taller 2C 96 6 64 4
ensefianza o Teatro y su ensefianza
Educacién Tecnolégica y su ensefianza Materia Anual 96 3 64 2

SEGUNDO ANO (1120 horas catedras - 746 horas reloj )

Tipo de Horas catedras Horas reloj
CAMPO UNIDADES CURRICULARES p dad Régimen
unida Anuales | Semanales| Anuales | Semanales
Formacién Historia Argentina y Latinoamericana Materia 1°C 64 4 42hs. 40min| 2hs. 40min
Generfll (320 Hlstorlsfl dela Educa.c10n y Politica Materia e 64 4 1hs. 40min| 2hs. 40min
horas catedra - |Educacional Argentina
20 2?3115'1 . Sociologia de la Educacién Materia 1°C 96 64 4
min.reloj) Filosofia de la Educacion Materia 2°C 96 64 4
Formacion en la
Practica Practica I Seminario-
Profesional (160 . . Anual 160 5 107 3hs. 20min
. Curriculum, sujetos y contextos Taller
hs. catedra - 107
horas reloj)
Sujeto del Nivel Inicial II Materia Anual 128 4 85hs 20min | 2hs. 40min
Didéctica del Nivel Inicial Materia Anual 128 4 85hs 20min | 2hs. 40min
Formacién Taller de Juego Taller 1°C 64 4 42hs. 40min | 2hs. 40min
Espec1f’1ca (576 Lengua y Literatura y su ensefianza Materia Anual 128 4 85hs 20min | 2hs. 40min
horas catedra -
384 horas reloj) |Expresion Artistica :Plasticay su Taller 10C 64 4 42hs. 40min | 2hs. 40min
ensefianza ) )
ExprNe sion Artistica: Musica y su Taller 2°C 64 4 42hs. 40min | 2hs. 40min
enseflanza
Definicion
Institucional (96 o
horas catedra - 64 zc % 6 64 4
horas reloj)
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TERCER ANO (928 horas citedras -618horas 40 minutos reloj )

Tipo de Horas catedras Horas reloj
CAMPO UNIDADES CURRICULARES unidad Régimen
Anuales |Semanales| Anuales | Semanales
Formacion Formacién Etica y Ciudadana Materia 1°C 64 4 42hs. 40min| 2hs. 40min
General (128
horas catedras - Tecnologia de la Informacién y la
85hs.20 min. o Materia 22 C 64 4 42hs. 40min| 2hs. 40min
. Comunicacién
reloj)
Formacién en la
Practica Practica III Taller de
Profesional (192 |Programacién Didéctica y Gestion accion- Anual 192 6 128 4
hs. catedra - 128 |de Micro-experiencias de ensefianza| reflexion
hs. reloj)
Alfabetizacién en el Nivel Inicial Seminario 1°C 96 6 64 4
Formacion Literatura infantil Taller 2°C 96 6 64 4
Especifica (512 hs| . . . ~ .
catedra — 341hs. Ciencias Sociales y su ensefianza Materia Anual 96 3 64 2
20min reloj) Ciencias Naturales y su ensefianza Materia Anual 96 3 64 2
Matemadtica y su ensefianza Materia Anual 128 4 85hs 20min| 2hs. 40min
Defi.nici.()n 1°C 48 3 32 2
Institucional (96
horas cateflra -64 2 C 48 3 3 2
horas reloj)

CUARTO ANO (848 horas catedra - 565 horas 20 minutos reloj)

Horas catedras Horas reloj
CAMPO UNIDADES CURRICULARES Tllnpi‘c’l;i; Régimen
Anuales | Semanales | Anuales |Semanales
Formacién Inclusién e Integracién Escolar Materia 1°C 64 4 42hs. 40min| 2hs. 40min
General
(128 horas Seminario-
catedra - 85hs.20 |[Educacién sexual integral Taller 2°C 64 4 42hs. 40min | 2hs. 40min
min reloj)
Formacién en la
Practica . . . L
Profesional Res1dfenc1f1 y Sistematizacién de Taller Anual 384 12 256 8
(384 horas catedra xperiencias
- 256 horas reloj)
) Seminario- 42hs. 40min| 2hs. 40min
Formacién Etica y deontologia profesional Taller 1°C 64 4
Especifica
(288 horas catedra | Condiciones del trabajo docente y Seminario- o 42hs. 40min| 2hs. 40min
5 o 2°C 64 4
- 192 horas reloj) | Legislacién Escolar Taller
Taller de integracion de lenguajes Seminario- o 42hs. 40min| 2hs. 40min
o 2°C 64 4
artisticos Taller
Educacion Maternal Seminario- Anual 9 3 64 2
Taller
Definicién
Institucional o
(48 horas catedra - S 48 3 32 2
32 horas reloj)
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CUADRO ANALITICO DE CARGA HORARIA TOTALES EN HORAS CATEDRA Y
HORAS RELOJ Y PORCENTAJE POR CAMPOS Y ANOS

TOTAL
1° 20 3° 4° POR PORCENTAJE
CAMPO
FORMACION
GENERAL 416 320 128 128 992 25
FORMACION EN
LA PRACTICA 128 160 192 384 864 22
PROFESIONAL
FORMACION
ESPECIEICA 480 576 512 288 1.856 47
DEFINICION
INSTITUCIONAL
(Los EDI deben . 96 96 48 240 5
pertenecer al Campo
de la Formacion
Especifica)
TOTAL POR ANO | 992 1.152 928 848 3.952

TOTAL HS. CATEDRA

TOTAL HS. RELOJ

3.952 horas catedra

2.635 hora reloj

CUADRO ESPACIOS CURRICULARES POR ANO Y TOTAL DE LA CARRERA

CANTIDAD
DE Cuatrimestrales | Anuales

ANO ESPACIOS

1° 10 6 4

20 12 8 4

3° 10 6 4

4° 8 6 2
TOTAL 40 26 14
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DEFINICION DE FORMATOS DE LAS UNIDADES CURRICULARES QUE
INTEGRAN LA PROPUESTA

Las unidades curriculares de este disefio tienen diferentes formatos o modalidades
de organizacion, evaluacién y acreditacion.

* Materias o Asignaturas

Definidas por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodologicas para la intervencion educativa de valor troncal para la
formacién. Estas unidades se caracterizan por brindar conocimientos y, por sobre todo,
modos de pensamiento y modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo
dogmatismo, como se corresponde con el cardcter del conocimiento cientifico y su
evoluciéon a través del tiempo. Asimismo, ejercitan a los alumnos en el andlisis de
problemas, la investigacion documental, en la interpretaciéon de tablas y graficos, en la
preparacién de informes, la elaboracién de banco de datos y archivos bibliogréficos, en el
desarrollo de la comunicaciéon oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo
intelectual transferibles a la accién profesional., etc.

En cuanto al tiempo y ritmo de las materias o asignaturas, sus caracteristicas definen que
pueden adoptar la periodizacion anual o cuatrimestral; su secuencia incluye la
posibilidad de cuatrimestres sucesivos.

En relacion a la evaluacién, se proponen como instrumentos: trabajos escritos,
monografias, presentacion de informes, pruebas escritas u orales, individuales y/o
grupales.

= Seminarios

Son instancias académicas de estudio de problemas relevantes para la formaciéon
profesional. Incluye la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre
tales problemas, que los estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia
experiencia, para luego profundizar su comprension a través de la lectura y el debate de
materiales bibliograficos o de investigacion. Estas unidades, permiten el cuestionamiento
del "pensamiento préctico" y ejercitan en el trabajo reflexivo y en el manejo de literatura
especifica, como usuarios activos de la produccion del conocimiento.

Los seminarios se adaptan bien a la organizacién cuatrimestral, atendiendo a la necesidad
de organizarlos por temas/ problemas.

En relacién a la evaluacién, se propone un encuentro “coloquio” con el docente
responsable de la unidad curricular, que puede asumir diferentes modalidades: la
produccién escrita de un informe, ensayo o monografia y su defensa oral, la revision e
integracion de los contenidos abordados en el afio, entre otras.

= Talleres

Son unidades que promueven la resolucion practica de situaciones de alto valor para la
formaciéon docente. En tal sentido se constituyen en espacios de construcciéon de
experiencias y conocimientos en torno a un tema o problemas relevantes para la
formacion. El objeto de estudio abordado se construye a partir de un recorte de
conocimientos de caracter disciplinar o multidisciplinar; es un espacio valioso para la
confrontacién y articulacion de las teorias con las préacticas.

El taller es una instancia de experimentacion para el trabajo en equipos, lo que constituye
una de las necesidades de formaciéon de los docentes. En este proceso, se estimula la
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capacidad de intercambio, la bisqueda de soluciones originales y la autonomia del
grupo. Su organizacion es adaptable a los tiempos cuatrimestrales.

En relacién a la evaluacion se propone la presentacion de trabajos parciales y / o finales
de produccién individual o colectiva, segin lo establezcan las condiciones para cada
taller, pueden considerarse: elaboracion de proyectos, disefios de propuestas de
ensefianza, elaboracién de recursos para la ensefianza, entre otros.

En los talleres de la practica (de primero a tercer afio) se sugiere la utilizacion del
dispositivo de portfoliosty la realizaciéon de un coloquio final, segtn lo establecido en el
Capitulo V “De la Evaluacion y Promocion”, Art. del 16° al 22°, del Reglamento del
Campo de la Practica de la Jurisdiccion.

= Seminario - Taller

En tanto seminario se organiza en torno a un objeto de conocimiento que surge de un
recorte parcial de un campo de saberes, este recorte puede asumir caracter disciplinar o
multidisciplinar, permitiendo inquirir aspectos y/o probleméticas consideradas
relevantes para la formaciéon. La modalidad de abordaje como taller permite ademas
articular momentos de actividades diversas de los alumnos en funcién de la
profundizacién de las cuestiones indagadas. Su organizacién es adaptable a los tiempos
cuatrimestrales o bimestrales a partir de las condiciones institucionales

En relacién a la evaluacion se propone la presentacion de trabajos parciales y / o finales
de produccién individual o colectiva, Tales como elaboracién de proyectos, presentacion
de informes con formatos diversos: videos, presentaciones en Power Point, entre otros,
empleando las TIC.

ALGUNAS CONSIDERACIONES SOBRE LA EVALUACION

La evaluacién como parte de la ensefianza y del aprendizaje toma en cuenta los
procesos realizados por los alumnos y la reflexion respecto de las intervenciones
pedagogicas llevadas a cabo por los docentes para regular o reorientar la toma de decisiones
en las intervenciones programadas y desarrolladas.

La evaluacion debe tener en cuenta la diversidad predominante en las aulas y poner el
énfasis en la comprension de la importancia del proceso de aprendizaje. Debe, también,
considerar las variadas experiencias de trabajo con los alumnos; en este sentido, no debe
consistir solamente en la administracion de técnicas e instrumentos formales y sistemaéticos,
como culminacioén el proceso de aprendizaje limitandola a la funcién de acreditacién de los
aprendizajes de los alumnos.

La evaluacién, entonces, debe considerarse como un proceso sistémico, continuo,
integral, formativo e integrador, que permita el empleo de variadas metodologias e integre
instancias

4 Segun Elena Luchetti, un portafolios consiste en una serie de trabajos (un dossier) producidos por un estudiante,
seleccionados deliberadamente con un propdsito determinado. Se diferencia de la tradicional carpeta en que, en un portafolios,
cada trabajo se puso por un motivo particular. El trabajo en los portafolios es limitado; no es una suma de todos los trabajos
realizados por un estudiante, sino una muestra representativa. Su funcién primordial es testimoniar lo que aprendié un
estudiante y utilizar esa informacién para tomar decisiones en beneficio de esos estudiantes.
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OTRAS FORMAS POSIBLES DE ACREDITACION

La diversidad de formatos se corresponde con la variedad de propuestas de
evaluacion. No se puede ni se debe evaluar del mismo modo en todas las unidades
curriculares del plan de estudios ya que no es lo mismo evaluar la comprension de materias
o asignaturas que evaluar los progresos en talleres, seminarios, médulos independientes u
optativos o practicas docentes.

Incluir en los planes de estudio una serie de actividades menos escolarizadas, pero de
necesario cumplimiento, amplia las oportunidades culturales de los alumnos, compensa las
desigualdades ligadas a la herencia cultural y fortalece la progresiva autonomia de los
alumnos en el marco de un proceso de formaciéon profesional, a través de otro tipo de
actividades formativas acreditables, tales como:

Conferencias y coloquios: encuentros de aprendizaje con especialistas especialmente
invitados, sobre temadticas relativas a los contenidos que se estan desarrollando en los
distintos cursos. Estos permiten acercar a los estudiantes el aporte de profesores y
profesionales de reconocida trayectoria, ampliando y fortaleciendo las perspectivas de
conocimientos disponibles en la institucion. A los efectos de la acreditacion, las conferencias
y coloquios requieren generar un trabajo de produccién posterior

Seminarios de intercambio y debate de experiencias: encuentros de presentaciéon de
experiencias, de informes de estudios de campo, de trabajos monograficos, posters,
proyectos didacticos y otras modalidades, con debate de sus desarrollos y conclusiones. Esta
actividad tiene el propésito de valorizar, producir, sistematizar y socializar conocimientos,
experiencias pedagodgicas e investigaciones operativas llevadas a cabo por los estudiantes
durante su proceso de formacion.

Ciclos de arte: actividades del mundo de las artes (teatro, musica, cine, etc.) realizadas
dentro del propio Instituto u orientadas dentro de la agenda de actividades culturales que se
ofrece en el espacio geografico en el que se inserta el Instituto y a las que se sugiere
concurrir con algan trabajo previo y posterior.

Congresos, jornadas, talleres: actividades académicas sistematizadas y organizadas por los
institutos superiores y/o las escuelas asociadas o por otro tipo de instituciones reconocidas
permiten, atn antes del egreso, vincular a los estudiantes con el mundo académico y la
produccién original y vivenciar de manera temprana los actuales desafios del desarrollo
profesional.

Actividades de estudio independiente que faciliten el ritmo de avance de los estudiantes,
permitan el estudio de un tema de modo individual dentro del tiempo de una asignatura,
con una guia de trabajo y su correspondiente propuesta de evaluacion. Para el tratamiento
de este tipo de actividades, se recomienda utilizar las nuevas tecnologias de la informacién y
la comunicacién disponibles en los institutos de formacién docente.
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Unidad Curricular:
PEDAGOGIA

-Materia-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio

Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj
Asignacioén horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj
Marco general

La reflexion tedrica acerca de la educacién es una de las bases que constituyen el campo de
la formacién general y el punto de partida en la construccion de los conocimientos necesarios
que sostienen el recorrido de la formacion docente y, en gran medida, la practica futura.

En tal sentido, resulta de importancia incluir en la formacién general del profesorado la
perspectiva del discurso pedagodgico moderno, sus debates, desarrollos y evolucién, en
diferentes contextos histéricos.

La educacion constituye el objeto de estudio y reflexion de la Pedagogia y s6lo puede ser
mirada, explicada e interpretada a la luz de los complejos contextos sociales, histéricos y
culturales donde se manifiesta. La educacion es una practica social y la Pedagogia una
construccion tedrica constitutiva de la misma préactica educativa

“La Pedagogia es un saber que implica una descripcién, un andlisis del proceso de
produccién, distribucion y apropiacion de saberes”. (Recomendaciones para la elaboracién de
Disefios Curriculares, INFD). Es a través de los saberes pedagogicos que se propone iniciar a los
alumnos en un proceso permanente de reflexion en torno a la comprension y a la intervencion
critica del espacio aulico, institucional vy social, escenarios en donde se desarrolla el hecho
educativo.

Desde esta perspectiva, se plantea un abordaje de la educacion en estrecha relacion con su
contexto socio-histérico, con el doble objetivo de comprenderla en su complejidad y de discutir
alternativas de transformacion que la sitten al servicio de todos los sectores de la sociedad en
especial de los viejos y nuevos excluidos. En la época actual, a principios del siglo XXI, ante la
desigualdad social y educativa en Argentina y en América Latina, aparecen propuestas desde el
campo académico de la Pedagogia y desde diversos sectores de la sociedad que, lejos de aceptar
pasivamente los procesos de exclusién, construyen y ensayan alternativas superadoras tanto
desde dentro como desde fuera de los sistemas educativos, revalorizando sus potencialidades en
la sociedad.

Consecuentemente, el desarrollo de los diferentes contenidos se propone recuperar los
analisis sobre el hecho educativo, realizados por diferentes posturas teéricas, poniendo énfasis
en la formacién de grado de futuros docentes comprometidos con su lugar y tiempo, con
capacidad critica y transformadora de una realidad que puedan y sepan develar y conocer la
complejidad del fenémeno educativo; es decir docentes que puedan actuar como profesionales
con capacidades para el cambio. De este modo, el niucleo central de la propuesta es la
recuperaciéon del sentido politico de la educaciéon, esto es, de su potencial liberador y
transformador de las situaciones de injusticia y dominacién, recobrando, al propio tiempo, el
sentido y el potencial social y cultural de la tarea docente.
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Finalidades formativas de la unidad curricular

- Reconocer los temas y cuestiones relevantes propios de la Pedagogia como corpus de
conocimiento particular.

- Contextualizar socio-histéricamente la produccion tedrica y las practicas pedagodgicas.

- Convertir en problemas significativos y relevantes los debates actuales del campo
pedagogico.

- Comprender e interpretar las practicas escolares desde los supuestos de enfoques
pedagoégicos diversos.

- Reconocer y explicar algunos de los problemas educativos mas urgentes de Argentina y
América Latina, distinguiendo alternativas superadoras de los mismos.

Criterios para la seleccién y organizacién de los contenidos

Dado que este espacio curricular es, en general, para los estudiantes, su primer
acercamiento a la problemética de la educacion, se opta por un enfoque pedagoégico y socioldgico
de la misma. Ello no significa que las reflexiones filoséficas o psicolégicas estén totalmente
ausentes, pero si se subraya el andlisis situado, contextual de la educacién, como proceso
histéricamente condicionado y determinado.

Asi, la propuesta se configura a partir de ejes tematicos, cuyas ideas bésicas se organizan y
expresan en una seleccion de contenidos abiertos y flexibles, que le dan sentido a la instancia
curricular jurisdiccional, a partir de la cual las Instituciones Formadoras llevaran a cabo el tercer
nivel de desarrollo curricular.

Los ejes planteados constituyen los marcos referenciales que permitirdn a los docentes en
formacién asumir un posicionamiento critico frente a los multiples desafios que enfrenta la
educacion en la actualidad. Asi, la Pedagogia aportard algunas herramientas conceptuales -en
trabajo conjunto con las disciplinas que conforman el campo de la formacién general- acerca de
las tradiciones y los debates actuales referidos a la educacién (especialmente los producidos en
América Latina y Argentina), a través de una actitud reflexiva orientada a su interpretacion,
problematizacion y construccion del saber pedagoégico.

Ejes de contenidos

La educacién y su construccién como producto histérico, como objeto de estudio de la Pedagogia
y como campo disciplinar. El debate Pedagogia-Ciencias de la Educacién y su relacién con la
estructuracion de las ciencias sociales en los siglos XIX y XX. La educacién como objeto cientifico
abierto y complejo. Los componentes explicativo, normativo y utépico de la Pedagogia.

Las corrientes pedagdgicas tradicionales en el siglo XX. Pedagogia y tecnocracia, La pedagogia
por objetivos.

Las perspectivas criticas en las décadas de los ‘60 a los ‘80 y sus consecuencias en el pensamiento
pedagoégico. Las teorias criticas: teorias de la reproduccion, de la liberaciéon y de la resistencia.
Educacién, hegemontia, ideologia y cultura.

Reconfiguraciones de la Pedagogia en las dltimas décadas del siglo XX y nuevas realidades en la
educacién latinoamericana en el siglo XXI. La propuesta educativa neoliberal como teoria
dominante a partir de la década del '80. Las nuevas funciones de la educacién: funciones
sociales, politicas y econdmicas. Consecuencias sociales y educativas del neoliberalismo.
Perspectivas criticas: Privatizacion y fragmentaciéon de la educacién, mercantilizacion del
conocimiento. La falacia de la igualdad de oportunidades.

La educacion sistematica y la institucionalizacién de la ensefianza. La escuela como producto
histérico. Criticas y alternativas al dispositivo escolar. La tension en torno a la institucion escolar
como dispositivo dominante de formacion. Crisis, limites y posibilidades de la escuela.
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Algunos procesos emergentes de cambio en torno a la educacién. Las propuestas pedagogicas de
las organizaciones sociales.

Orientaciones para la ensefianza

Se sugiere el abordaje de los diferentes contenidos propuestos a partir de las siguientes
estrategias de trabajo:

- Debates y foros de discusién en torno a las mdultiples y complejas problematicas
inherentes al objeto educacién y las respuestas aportadas por la pedagogia. Este tipo de
actividades requiere de los andamiajes necesarios por parte del docente para efectuar la
tarea de aproximacién a los autores y textos -que presentan diferentes niveles de
complejidad-. En tal sentido, se recomienda la lectura directa de los autores, en estrecho
vinculo con la contextualizacién socio-historica de sus teorias.

- Talleres: en ellos se abordardn los contenidos desde un estrategia metodoloégica que
amplifica y profundiza la mirada y la comprensién de las categorias tedricas propuestas,
anclando el trabajo en los procesos educativos vividos y transitados a partir de
herramientas relacionadas a expresiones artisticas -como por ejemplo, peliculas,
pinturas, novelas, musica, etc.- y a una perspectiva biografica -tanto de los autores como
de los propios alumnos y docentes-, de modo de incluir otras perspectivas a los distintos
aportes conceptuales desarrollados.

- Trabajos de campo en instituciones educativas del nivel para el cual se estan formando,
de modo de posibilitar el entramado teoria-practica-teoria, desde un trabajo conjunto con
la unidad curricular correspondiente al campo de la préctica profesional.

Bibliografia basica

CANTEROS, G. (2006) “Educacién popular en la escuela publica: una esperanza que ha dejado
de ser pura espera. Desde ciertos saberes, practicas y condiciones”, en Martinis, P. y Redondo, P.,
Igualdad y educacion. Escrituras entre (dos) orillas. Del Estante editorial, Buenos Aires.

COREA, Cristina; LEWKOWICZ, Ignacio (2005) Pedagogia del Aburrido: Escuelas destituidas,
familias perplejas. Paidos Ibérica, Buenos Aires

FERNANDEZ ENGUITA, M. (1990) La cara oculta de la escuela. Educacion y trabajo en el capitalismo.
Siglo XXI Editores, Madrid.

FREIRE, P. (2008) Pedagogia de la Esperanza, Siglo XXI, Buenos Aires.
——————————————— (2008) Pedagogia del Oprimido, Siglo XXI, Buenos Aires.

FRIGERIO, Graciela; DIKER, Gabriela (comps.) (2004). La transmision en las sociedad, las
instituciones y los sujetos. Un concepto de la educacion en accion. Co-edicion Noveduc - Fundacién
CEM, Buenos Aires.

FRIGERIO, Graciela et al. (comps.)(1999). Construyendo un saber sobre el interior de la Escuela. Co-
edicién Noveduc - Fundacién CEM, Buenos Aires.

GENTILL P. (1997) "Adi6s a la escuela publica. El desorden neoliberal, la violencia del mercado
y el destino de la educacién de las mayorias", en Gentili, P. (comp.), Cultura, politica y curriculo.
Ensayos sobre la crisis de la escuela piiblica. Editorial Losada, Buenos Aires.

GIMENO SACRISTAN, J. (1978) "Explicacion, norma y utopia", en ESCOLANO, A. y otros,
Epistemologia y educacién. Sigueme, Salamanca.

GIMENO SACRISTAN, J. (1986) La pedagogia por objetivos: obsesion por la eficiencia. Morata,
Madrid.

GIROUX, H. (1993) La escuela y la lucha por la ciudadania. Siglo XXI, México.
HILLERT, F. (1999) Educacion, ciudadania y democracia. Tesis Once Grupo Editor. Buenos Aires.

29



MCLAREN, P. (1994) Pedagogia critica, resistencia cultural y la produccion del deseo. Rei-Aique,
Buenos Aires.

NASSIF, R. (1984) “Las tendencias pedagogicas en América Latina (1960-1980)”, en NASSIF,
TEDESCO y RAMA, El Sistema Educativo en América Latina. Kapelusz, Buenos Aires.

NUNEZ, V. (1999) Pedagogia Social. Cartas para navegar el nuevo milenio. Santillana, Buenos Aires.

PEREZ GOMEZ, A. (1992) “Las funciones sociales de la educacién”, en PEREZ GOMEZ, A.y
GIMENO SACRISTAN, J. Comprender y transformar la ensefianza. Ediciones Morata, Madrid.

REDONDO, P. (2004) Escuelas pobreza: entre el desasosiego y la obstinacion. Paidos, Buenos Aires.

TENTI FANFANI, E. (2000) La educacion bdsica y la “cuestion social” contempordnea (notas para la
discusion). Universidad Luis Amigé. Colombia.

30



Unidad Curricular:
PSICOLOGIA EDUCACIONAL

-Materia-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre -
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj

Asignacioén horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

A partir de reconocer la naturaleza socialmente construida del conocimiento
psicolégico, podemos decir que la Psicologia Educacional abarca un &mbito de conocimiento
con entidad propia que ocupa un espacio definido en el conjunto de las disciplinas. Este
campo en construcciéon implica interrelaciones entre teorias psicoldgicas y el sistema
educativo.

La Psicologia Educacional es diferente de otras ramas de la Psicologia porque su
objeto principal es la comprensién y el estudio de los fenémenos y procesos educativos, la
naturaleza social y socializadora de los mismos. Demarca, ademds, las dimensiones que
constituyen al sujeto y sus posibilidades de aprender, la estructura subjetiva y los deseos del
sujeto “sujetado” por una cultura que le determina cédigos de comunicacién y marcos
referenciales.

El sujeto, entonces, es un constructo mediado por el mundo de la representacién, la
interaccién y la comunicacion. Se entiende al sujeto como una construccion explicativa de la
constitucién de redes de experiencias en los individuos y en los grupos.>

La Psicologia Educacional es considerada como un campo de précticas vinculado con
los procesos educativos que, en contextos y condiciones diversas, realizan diferentes grupos
sociales y se caracteriza por ser fundamentalmente operativa e instrumental con un criterio
de epistemologia convergente, cuyo campo es abordado desde una perspectiva
interdisciplinaria.

Estos aportes provienen de la biologia, las neurociencias, la epistemologia genética, el
psicoandlisis, la psicologia social, la psicologia socio-histérico-cultural, de la psicologia
social, la psicolingtiistica y de todas aquellas disciplinas que ayudan a entender la totalidad
del acto educativo en su multiplicidad causal.

La Psicologia Educacional, al estudiar los fenémenos y los procesos educativos como
fenémenos complejos, y en su naturaleza social y socializadora reclama una confluencia de
miradas disciplinares diversas, por su insercién en el campo mas amplio de las ciencias

5 Marcelo Caruso, Inés Dussel (1996), De Sarmiento a los Simpsons: cinco conceptos para pensar la educacion contempordinea,
Kapelusz Buenos Aires.
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sociales, esto es, lo que permite comprender la dimensioén histérica, social y cultural de los
fenémenos que estudia.

En estas tltimas décadas, se ha revisado y ampliado la especificidad de las précticas y
de los sujetos que participan. Es decir, que se tienen en cuenta los procesos psicoeducativos
que se producen no solamente en relaciéon con los nifios y nifias que concurren a la escuela
sino también con los sujetos de todas las edades, contextos, culturas. Se incluyen asi
docentes, aprendices, ensefiantes en la diversidad de contextos en los que se realizan las
practicas educativas y de crianza. El énfasis estd puesto en la consideracion de la vida
cotidiana y la historia de los aprendizajes, asi como en la complejidad de los problemas
planteados. De este modo, se abren nuevos interrogantes y posibilidades que incluyen la
diversidad, la multiculturalidad, la inclusién y la equidad social.

Se piensa el campo educativo como un campo de problemas complejo, construido
histéricamente, y que desborda la posibilidad de ser capturado por una disciplina. Las
denominadas Ciencias de la Educacién son “la resultante de una operacién epistemoldgica
compleja que consiste en construir un objeto propio y una metodologia adecuada para
hacerse cargo tedéricamente de los fenémenos educativos. Por su naturaleza, estos
fenémenos, son parte del amplio campo de las acciones humanas y como tales se inscriben
en el campo de las Ciencias Humanas.”®

Se propone, por ello, abordar el campo educativo con los aportes de la Psicologia, que
hace foco alli donde se despliegan los procesos de produccién de subjetividad desde
concepciones que dan cuenta de la estructuracion del sujeto educacional en el proceso de
desarrollo a partir de la interiorizaciéon de la cultura, en sucesivas experiencias de
aprendizaje.

A su vez, esto lleva al anélisis de la implicaciéon del profesional docente, en tanto
implicar: significa poner en el pliegue se entiende que tanto la realidad como el sujeto son
construcciones socio-histéricas que se han ido componiendo a modo de pliegues y es
necesario, para crear categorias de analisis, concebirnos dentro ellos, ya que no estamos
afuera, sino anudados y constituidos por ese mismo tejido.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Esta unidad curricular tiene ademds como propodsito fundamental reflexionar acerca
del aprendizaje, desde las diferentes perspectivas antes mencionadas. Desde la perspectiva
sociocultural se entiende al aprendizaje como una actividad que produce y reproduce
sistemas de representacion de la realidad, donde la interrelacion entre actores tiene un papel
destacado en su construcciéon.” Se propone hacerlo abordando la complejidad de los
fenémenos educativos desde una mirada que intenta articular la multiplicidad de aspectos
que en este campo intervienen, tratando de hacer visibles aquellos aspectos que no son tan
evidentes y al mismo tiempo desnaturalizar los fenémenos educativos que se presentan
objetivadoss.

La reflexion y el andlisis de los procesos de aprendizaje desde los diferentes
paradigmas y las construcciones tedricas surgidas al interior de los mismos constituyen el
eje estructurante para el estudio y analisis de las précticas en el aula. En este proceso
intervienen, las representaciones del sujeto que aprende, el caracter cultural de los

¢ Luaces, Margarita (2007) “Pilares formativos de la Propuesta de formacién inicial en el IL.P.A.” En Anexos N°13 del Informe
final Comisién 1 Julio

7 Maria del Carmen Gil Moreno (2005). Seminario Psicologia Educacional- Maestria en Psicologia Educacional. Facultad de
Psicologia - UNT - Tucumén -

8 Maria del Carmen Gil Moreno (2005). Op. Cit.
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contenidos de ensefianza y la epistemologia del docente en el ejercicio de la mediacién
pedagogica.

El profesor, como profesional de la ensefianza que reflexiona sobre su practica,
necesita contar con el aporte de teorias y marcos explicativos que guien, fundamenten y
justifiquen su actuacién y provean instrumentos de analisis y reflexiéon sobre cémo se
aprende y como se ensea.

Es preciso destacar la especificidad de lo educativo y que debe buscarse alrededor de
los procesos de ensefianza aprendizaje en tanto sintesis de determinaciones psicolégicas,
sociales, institucionales e histéricas. Por ello, son ejes importantes a considerar en el andlisis
de los procesos que van construyendo la realidad psico-educativa: el sentido histérico, su
conformacion y consecuencia diferencial segtin el tiempo y el contexto especifico (Nora E.
Elichiry).

Criterios para la seleccion de contenidos

A- No se trata de abordar todo el universo de la disciplina misma sino que se deben
identificar los problemas relevantes y sus principales aportes para las practicas de los
docentes se piensa que el futuro docente a partir de la seleccion realizada podra:

- Comprender a los sujetos de la educacion focalizando en los procesos de desarrollo
subjetivo y los diferentes modelos de aprendizaje.

- Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como
dispositivo y al alumno como posicién subjetiva

B- Es necesario tener en cuenta el criterio de transferibilidad, por el cual los contenidos
seleccionados contendran en su definiciéon la potencialidad para su uso en diferentes
contextos de modo que permitan al docente:

- Comprender la integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje en los diferentes
contextos educativos institucionales y  las diferencias individuales, grupales vy
socioculturales.

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y
contextos, basadas en criterios de inclusion.

C- Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizaciéon de las practicas
mismas de modo que permitan a los alumnos del profesorado:

- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemoldgicas tienen un cardcter instrumental y deberan servirle para
una practica reflexiva sobre los procesos de aprendizaje.

- Comprender marcos tedricos que complejicen la relacién entre sujeto y el
aprendizaje escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aportan a la
intervenciéon en los diferentes escenarios educativos y muestran los alcances y los limites
de los diferentes modelos psicolégicos del aprendizaje.

- Abordar el andlisis de las interrelaciones que se producen entre los diferentes
grupos de aprendizaje en el contexto escolar de manera que permitan intervenciones
adecuadas.

D- Es necesario dar lugar en la seleccion de contenidos a las problematicas vigentes en
relacion a los cambios en la sociedad contempordnea y su impacto tanto en los contextos
donde se realiza la tarea de ensefiar como en la dindmica de las instituciones escolares lo
que les permitira a los alumnos
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- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso
escolar.

- Analizar el aprendizaje, con especial énfasis en el aprendizaje escolar, aportando a
la comprensién de su dindmica, riqueza y dimensiones.

E- La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion enciclopedista sino
la potencialidad de eleccion de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Eje de contenidos
Psicologia y Psicologia Educacional

Aspectos epistemoldgicos de la Psicologia Educacional. Tendencias actuales. Criterios
de complementariedad (inclusividad) y de pertinencia en su aplicabilidad a la
realidad psico-socio e histdrico cultural propia de la regién y de la jurisdiccion.

Teorias de aprendizaje
Teorias representativas del conductismo. Teorias representativas del constructivismo.
Complejidad de los procesos de ensefianza aprendizaje

Factores bio-psico-socio-histéricos y culturales intervinientes. Maduracion (fisica,
psicomotriz, ciclo vital), afectiva (motivacion y actitudes) inteligencia, aptitudes,
creatividad, autoconcepto y autoestima, locus de control. Niveles de desarrollo.
Identidad personal y social. Relaciones interpersonales en particular en el aula.
Caracteristicas institucionales y de personalidad del profesor; métodos pedagogicos,
etc. Construcciéon y adquisicién de conocimientos en el aula, en la calle, en la familia.
Aprendizaje y TIC.

El aprendizaje: personal, escolar y social

Interaccién social y aprendizaje. Instituciéon escolar y el aula: un espacio de
convivencia psicosocial. El desafié de la diversidad. Conflictos y dificultades en el
proceso de aprendizaje: déficit de atencion, dislexia, discalculia, disgrafia, etc.
Conflictos y dificultades especificas en el rendimiento escolar y en la convivencia
escolar. Fracaso escolar.

Orientaciones para la ensefianza

Es relevante que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de
aprendizaje que se desarrollan al interior de sus cédtedras para hacer de ellos lectores
auténomos partiendo de:

-presentarles bibliograffa auténtica de la disciplina, no manuales disefiados para
enseflar una materia;

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccién,
paradigmas, lineas tedricas, etc.);

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por qué y para qué de
las lecturas;

-propiciar actividades de anélisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcién de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.,
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos,

c) discutir, opinar, desnaturalizar.
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-proponer actividades de produccion, exposicion, reelaboracién y socializaciéon de los
saberes trabajados,

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que
versan las teorfas abordadas: analisis de casos, observaciones.
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Unidad Curricular:
DIDACTICA GENERAL

-Materia-

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 20 min. reloj

Asignacion horaria total: 128 horas catedra -85 Horas 20 min. reloj

Marco general

Toda propuesta de formacién docente incluye necesariamente componentes curriculares
orientados al tratamiento sistematico del quehacer educativo, de la préctica pedagogica. Entre
ellos, la Didactica General ocupa un lugar destacado, en tanto favorece la problematizacion y
conceptualizacion acerca del curriculum y la ensefianza. Se hace necesario, entonces, el abordaje
de la Did4ctica, en tanto &mbito de conocimiento con identidad propia, inmersa en el campo
social y ligada a la practica de la ensefianza. Esta caracteristica hace que no se puedan obviar las
relaciones sociales que la sitdan y que originan, hacia adentro del campo, permanentes
reflexiones y reestructuraciones de los objetos-temas sobre los que trabaja. Esto presupone la
existencia simultanea de teorias y corrientes que intentan explicar y fundamentar su objeto de
estudio particular.

“

Si bien desde sus origenes “...constituye un espacio de concreciéon normativa para la
enseflanza...” (Davini), el conocimiento que la didactica genera estd centrado en resolver
problemas tedricos-practicos y es siempre de orden explicativo, prescriptivo y relacionado a las
précticas de la ensefianza.

Los procesos educativos entendidos como practica social no pueden construir su dinamica
s6lo a través de los aportes de las disciplinas tedricas; en este sentido, la didactica se constituye
en una reflexion sobre la préctica que permite el enriquecimiento de la ensefianza y de los
aprendizajes en términos de propuestas para la accion. Una aproximacion a los fenémenos
complejos de la ensefianza impone un abordaje de la dimensién institucional en el campo
educativo para la promocién de practicas tendientes a favorecer los aprendizajes, las instancias
de construccion y resignificacion del curriculo, como también los procesos por los cuales los
alumnos aprenden, las condiciones de la préctica que facilitan dichos aprendizajes y los
procedimientos de evaluacién de todo proceso educativo.

Consecuentemente, como saber, la didactica se materializa en discursos, curriculos,
programas, textos y précticas. Desde esta perspectiva, la instituciéon escolar y el aula serdn
espacios privilegiados para la reflexién; en ellos se ofrecen conceptos, se habilitan modas, se
transmiten técnicas, se plantean criterios, se redisefian estrategias, se seleccionan contenidos y se
transmiten valores. El pensamiento de los docentes, el fortalecimiento de los juicios, la capacidad
de andlisis en funcion de y para la accién docente, el para qué ensefiar, qué saberes vale la pena
enseflar, como se puede mejorar la ensefianza, qué criterios se deben considerar para llevar a
cabo una buena ensefianza, constituyen algunos de los ejes que interesa profundizar, lugares
desde donde la didactica adquiere multiplicidad de perspectivas y orientaciones.
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En el plan de estudios, se la debe vincular estrechamente con Psicologia Educacional y con
Pedagogia, unidades curriculares que ofrecen los primeros abordajes para el estudio del
complejo campo de la educacién, sus contextos, principios y sujetos. Asimismo, constituye uno
de los pilares fundamentales para el estudio de las Didacticas Especificas que se cursan a partir
del segundo afio y para realizar las distintas aproximaciones y experiencias de practica previstas
en el Campo de la Practica Profesional.

Finalidades formativas de la unidad curricular
- Ofrecer un panorama actualizado de los temas-problemas del campo de la Didactica.
- Conocer y comprender inicialmente:

v La complejidad de los procesos de ensefianza sistematizada, tanto desde el analisis de
sus propios modelos como desde las principales teorias didacticas contemporaneas.

v' La sujeciéon de dichos modelos y teorias a procesos construidos histéricamente y
condicionados socialmente.

v" Las principales crisis y desafios que afronta la ensefianza en los actuales contextos, con
especial referencia a lo local y desde actitudes propias de la investigacién educativa.

- Brindar los recursos conceptuales y metodolégicos necesarios para diagnosticar, intervenir e
investigar, en lo atinente a los procesos de ensefianza y aprendizaje en el &mbito de la educacion
escolar sistematizada en funcién del nivel para el que se forma.

- Promover el anélisis y la reflexién de situaciones concretas de ensefianza.

-Recuperar las dimensiones tedrico-empirico como fuentes ineludibles para la construcciéon del
conocimiento didactico.

- Posibilitar el desarrollo de actitudes y aptitudes en torno a la ensefianza que faciliten la
concrecién de practicas fundamentadas y adecuadas.

- Promover el desarrollo de una propuesta pedagoégica que genere en los futuros docentes una
actitud democratica y comprometida con la sociedad actual.

Criterios para la seleccién y organizacién de los contenidos

Se han seleccionado contenidos que refieren a los siguientes ntcleos sustantivos de una
Didactica General:

- El reconocimiento de la diddctica como disciplina que se ocupa de elaborar teorias acerca de la
enseflanza, desde una aproximacion a la epistemologia del conocimiento didéctico.

- El curriculum entendido como una construccién histérica y como un producto publico de
particular textura: un entramado cultural, politico y pedagdgico que concierne a todos y, en
especial, a quienes ofician de traductores de ese producto para nifios y jovenes en la educaciéon
formal.

- La ensefianza como un proceso complejo que se lleva a cabo, generalmente, en contextos
diversos y a menudo en situaciones de incertidumbre. Por ello, requiere de explicaciones multi-
referenciadas, sustentadas en saberes provenientes de distintas disciplinas y de criterios claros
para la toma de decisiones, el disefio de las practicas y la construcciéon de herramientas de
seguimiento y elaboracién conceptual.

Asi, los contenidos escolares son la resultante de la articulacion de elementos socio-
culturales, contenidos disciplinares y concepciones pedagogicas vélidos para un tiempo y lugar
determinados.

Ejes de contenidos

Curriculum y Diddctica
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Diversas concepciones sobre el curriculum. Tradiciones y rupturas: vicisitudes de los itinerarios
curriculares. El curriculum como construccién histérica, politica y pedagogica. El lugar de los
docentes en la cuestion curricular. Debates actuales en el campo del curriculum. Participacién de
las comunidades indigenas en la elaboracién del curriculum y la determinacién de la politica
educativa.

Didéctica y Curriculum: relaciones controversiales. El campo de la Didactica, su objeto de
estudio y caracteristicas como disciplina. La demarcacion entre Didactica General y Didéacticas
Especificas. El papel de la Didactica en la construccion del rol docente.

Teorias y prdcticas de la Enserianza

La ensefianza como objeto complejo. La conceptualizacion de la ensefianza en las diversas
corrientes didécticas y modelos curriculares. Factores que estdn presentes en todo proceso de
ensefianza. El punto de partida de toda ensefianza: la experiencia, la cultura y el saber de los que
aprenden. Papel y funciones del docente en el medio rural y bilingtie.

Organizadores de las prdcticas de enserianza

a) El disefio y planeamiento de la ensefianza. Los condicionantes de la planificacion de la
ensefianza. La problematica de la “plurisala”. El caracter publico, cientifico y practico del disefio
de la ensefianza. Componentes del disefio: clarificar los propésitos y definir los objetivos de
aprendizaje; seleccionar, organizar y secuenciar los contenidos; disefiar las estrategias de
enseflanza; disefiar las actividades de aprendizaje; organizar el ambiente y seleccionar los
recursos; evaluar.

b) Gestion de la clase. El aula como oportunidad. La interaccion en el aula: la coordinacion de los
grupos y las tareas. La toma de decisiones en el aula. Las categorias espacio-temporales.
Tensiones conceptuales: método, construcciones metodolégicas, estrategias didécticas. Aportes
de propuestas metodoldgicas: los ejercicios, las situaciones problemaéticas, las guias de estudio,
las guias de lectura, las rutas conceptuales, los casos. Intereses, motivaciones y disciplina. Las
necesidades basicas de aprendizaje de los pueblos indigenas.

¢) Evaluaciéon. Los cambios de paradigma en las concepciones sobre evaluacion. La funcién
social y la funcién pedagogica de la evaluacion. La evaluaciéon como proceso. Funciones y efectos
de la evaluaciéon. Evaluaciéon y regulaciéon de los aprendizajes. Evaluacién, calificacion y
acreditacion. La evaluacién y la mejora de la ensefianza.

Orientaciones para la ensefianza

Una de las posibles estrategias a implementar, constituye el abordaje de los diferentes
marcos epistemolégicos que fundamentan esta unidad curricular de manera critica y reflexiva, a
partir de la lectura analitica de diferentes propuestas bibliograficas y posteriores debates y
discusiones con el grupo-clase. Asimismo se sugiere anclar los enfoques teéricos en situaciones
propias de la practica, desde el andlisis de casos, simulaciones, relatos, narrativas, entre otras, de
modo que las categorias conceptuales sean recuperadas y reconstruidas permanentemente en
funcién de este ejercicio.

El desarrollo del eje correspondiente a Organizadores de las pricticas de enseiianza implica la
observacion, exploraciéon y comprensioén de los multiples factores y variables que intervienen en
los procesos de ensefianza y de aprendizaje, a partir del andlisis de planificaciones,
aproximaciones institucionales y 4ulicas, entrevistas con docentes, revision de cuadernos de
clase de los alumnos, observaciones de clase, elaboracién de informes, entre algunas de las
multiples actividades que pueden llevarse a cabo con el proposito de evitar el tratamiento de los
contenidos s6lo desde la perspectiva tedrica. En tal sentido, la articulacion permanente a lo largo
de la cursada, con las otras unidades curriculares que integran el Campo de la Formacion
General y, especialmente, con el Campo de la Practica Profesional I, generara una instancia de
trabajo enriquecedor, que potenciara significativamente el desarrollo y el logro de los saberes y
capacidades requeridas en la formacién docente.
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Unidad Curricular:
ALFABETIZACION ACADEMICA
- Taller -

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 3 horas catedra - 2 horas reloj

Asignacién horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

La incorporaciéon en la Formacion General de una unidad curricular dedicada a la
Alfabetizaciéon Académica constituye una innovacién en el presente disefio e implica asumir
el compromiso de recibir en los institutos a los alumnos como miembros en formacion de la
comunidad académica. Esto significa ofrecerles, desde el primer dia, la oportunidad de
desarrollar estrategias de lectura y escritura adecuadas para abordar textos académicos que,
al estar relacionados con las practicas discursivas propias de las comunidades cientificas,
requieren de habilidades lingiiisticas y discursivas que los estudiantes atin no poseen
porque no estuvieron en contacto en su trayecto escolar, con los textos que deben abordar en
sus estudios superiores.

En efecto, los textos expositivos que los alumnos leen y escriben en la escuela
secundaria son generalmente anénimos y presentan conocimientos neutros, libres de las
pujas de poder que le dan origen. Estan escritos con pérrafos cortos y con una idea principal
que, si el texto esta bien redactado, resulta facilmente identificable; usan reformulaciones y
explicaciones que aclaran la terminologia especifica y recursos paratextuales para ayudar a
la comprensién. Los textos académicos, en cambio, tienen un autor que escribe a un lector
especialista que lee con una intencién especifica. Como la finalidad de los textos es dar a
conocer avances en la producciéon de conocimientos, presentan mayor cantidad de
informacion, nombran conceptos, términos cientificos, autores con los que se establecen
relaciones de acuerdo u oposicién que no son explicadas y presentan citas para validar los
conceptos propios o refutar los ajenos.

La lectura en los estudios superiores implica una biisqueda y elaboracién por parte del
lector, lo que requiere que se oriente la lectura hacia ciertos fines, se contemple la
aplicabilidad del conocimiento adquirido, se confronten posturas provenientes de diversas
fuentes, se aclare, amplie o complemente la informacién que se lee en un texto a partir de la
consulta de otros. La escritura en el nivel superior tiene una funcién epistémica que permite
elaborar y reelaborar conocimientos. Se trata de ensefiar a pensar por medio de la escritura
en modos de pensamiento disciplinares. La practica de la escritura derivada de lecturas
previas resulta complementaria de practicas lectoras en la medida en que promueve la
reflexiéon sobre lo leido y su reorganizacién en funcién del destinatario y de la tarea de
comunicacion escrita. Por su parte, escuchar también es en este nivel una actividad compleja
y muy activa, que implica comprender textos académicos, retenerlos y registrarlos por
escrito, junto con las evaluaciones sobre lo escuchado. Por otra parte, expresarse oralmente
implica apropiarse de los géneros discursivos de las disciplinas de estudio, organizar el
pensamiento de acuerdo con la légica disciplinar, dar cuenta de lo aprendido y de los
procesos realizados, incorporar el léxico preciso de la disciplina, los conceptos.

La alfabetizaciéon es entendida como un proceso que se inicia cuando los nifios
ingresan en el Nivel Inicial, con la alfabetizacion emergente, y continda a lo largo de toda su
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trayectoria escolar, con la alfabetizacion inicial y la avanzada, para finalizar con la
alfabetizaciéon académica. Asi, la alfabetizacién académica es parte ineludible de Ia
formacién docente mdas audn si se piensa que lo definido en muchas ocasiones como
problemas de comprensién y escritura en los estudios superiores, no es una falla en las
capacidades de los alumnos sino el resultado de una concepcién por la que se asume que la
comprension lectora y la escritura son habilidades generales que se pueden aplicar a
cualquier clase de texto y en cualquier situacién comunicativa.

La inclusion de Alfabetizacion Académica como una unidad curricular en la
Formacién General implica considerarla, entonces, como una unidad formativa en tanto se
aboca a la practica de competencias especificas de comprension y produccién de textos de
mayor complejidad que requieren de ensefianza orientada por docentes especializados y
también como unidad de cardcter complementario en tanto permite a los alumnos reorganizar,
completar o resignificar sus habilidades lingtiisticas y discursivas en textos académicos.

El formato taller permite la elaboracion de proyectos o la realizaciéon de actividades
conjuntas, desde la basqueda de informacién hasta las decisiones en torno a su
organizacién, la produccién de instrumentos o materiales y la elaboracién del producto
final. Este formato permite también articular la teoria y la practica y abordar las teorias en
tanto ofrecen respuestas y permiten la profundizacién y debate sobre los problemas que
surgen al desarrollar proyectos de lecturay produccién textual.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Comprender y producir textos expositivos, argumentativos y de otros tipos,
necesarios para la construcciéon de su rol de alumno, futuro profesional docente.

- Convertir los textos propios y ajenos en objetos de reflexiéon para examinar los
contenidos y la forma en que son expuestos y problematizar los procesos de
lectura, escritura y produccién de oral.

- Desarrollar una escucha selectiva, una oralidad gradualmente mdas organizada y
rigurosa, una lectura sostenida, analitica y critica, y una escritura cada vez mas
asidua, original, compleja y auténoma

Criterios para la seleccion de contenidos

La actividad de los alumnos en este taller consiste fundamentalmente en leer para
escribir o para hablar. Este enunciado expresa la problemética en su complejidad ya que
presenta la doble dimensién de la comprensién y la produccién en el &mbito académico:
apropiaciéon de los conocimientos de los textos de estudio y elaboracién de textos orales o
escritos entendiendo que durante el proceso de produccién textual se produce una
transformaciéon de esos conocimientos.

Implica, por lo tanto, una concepcién procesual y no contenidista de la lectura y
escritura de las diferentes dreas del conocimiento que se concreta en propuestas que
permitan a los estudiantes construir el proceso de comprensiéon y produccién entendiendo
que los alumnos de los institutos deben no sélo perfeccionar su propia competencia
lingtiistico-discursiva, sino desarrollar una competencia metalingiiistica y metadiscursiva
que les permita reflexionar, analizar y evaluar sus propias practicas discursivas.

En este sentido, el trabajo con la gramaética debe tender a recuperar la importancia que
estos conocimientos tienen no sélo en las instancias de revision de lo escrito sino también en
las de planificacion y textualizacién. Se trata, entonces de resignificar la gramatica en su
caracter de “herramienta para fundamental para el pensamiento” (Di Tulio, 2008). La opcién
por la ensefianza explicita de la gramatica no significa retornar a la ensefianza mecénica,
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repetitiva y clasificatoria que hoy no esta vigente sino de restituir la importancia de estos
estudios para la comprensién y produccion de textos y para la reflexion fundamentada
sobre los fendmenos lingtiisticos.

Ejes de contenidos

La siguiente presentacion de contenidos es meramente ilustrativa ya que la
interrelacion entre la comprension, produccion y uso del lenguaje se establecera de acuerdo
con las necesidades que surjan de las tareas que realicen los alumnos.

Practicas de lectura

El aspecto comunicacional de la lectura: relaciéon autor/texto; soporte textual/tipo de
informacion; relacion autor/lector; etc. La lectura de diferentes géneros discursivos.
Estrategias de lectura de textos académicos. Interpretacién y andlisis de consignas. El
paratexto como portador de significado. Lectura de monografias e informes de
investigacion. Consulta bibliografica. Busqueda, seleccién e interpretacion de informaciéon
de diferentes fuentes.

Prdcticas de escritura

La escritura de diferentes géneros discursivos. Conocimiento de la funcién, estructura,
registro y formato de géneros discursivos, modalidades textuales o procedimientos
discursivos del ambito académico (elaboraciéon de fichas, resefias, registro de clase, de
observacién o de experiencias, toma de notas, resumen, sintesis, organizadores graficos,
definicién, reformulacién, comunicacién por escrito de los saberes adquiridos, informe,
textos de opinion, notas institucionales, ensayo, diario de bitacora).

Prdcticas orales

Précticas de comprension y producciéon de textos orales (narracién, renarracion, exposicion,
fundamentacion, argumentacién, debate, comunicacién oral de los saberes adquiridos).
Elaboracién de graficos, esquemas y otros paratextos. Manejo de la voz, la pronunciacion, la
distancia y los gestos en la exposicion oral.

Reflexion sobre las pricticas de lectura, escritura y oralidad

Reflexiéon metalingtiistica sobre el texto escrito y reflexion metacognitiva sobre el proceso de
escritura, lectura y oralidad. La coherencia y cohesiéon textual. Vocabulario: niveles
morfolégico, léxico y textual. El registro formal e informal. La ortografia y signos de
puntuacién: reglas de uso habitual. Nociones de sintaxis en relaciéon con la pragmaética: uso
de oraciones unimembres, el orden gramatical y su relacién con la intencién comunicativa,
etc.

Orientaciones para la enseflanza

El formato taller permite articular momentos de actividad de los alumnos (leer,
escribir, hablar) con otros dedicados a la reflexién y, a partir de los problemas comunes, la
profundizacién debidamente organizada para la realizacién de una nueva actividad. No se
trata, sin embargo, de abocarse al estudio de los problemas que surjan de la comprensioén y
produccién sino de organizar secuencias didacticas alrededor de actividades cuya
resolucion implique la solucién de un problema lingiiistico - textual, la reflexién sobre los
conocimientos lingiiisticos (intuitivos o no) que se utilizaron para su resolucién y la
reflexion sistematica de contenidos para luego realizar otra actividad en la que se pongan
en juego los conocimientos adquiridos.
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La cantidad de problemas lingitiisticos - discursivos puede ser muy grande, por eso, se
hace necesario realizar una seleccién de temas representativos y adaptados al nivel de los
estudiantes.

Las actividades de comprensién, escritura o de produccién oral pueden ser realizadas
en relacion con otras materias, siempre que exista un fuerte y definido acuerdo entre las
catedras en el que se especifiquen los objetivos que se busca alcanzar en cada una, los
contenidos que se pretende trabajar y la forma de evaluacion. Al respecto, el presente disefio
especifica la articulacion con Préctica I.
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Unidad Curricular: PRACTICA I
LA INSTITUCION EDUCATIVA

-Seminario Taller-

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 Horas Catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 128 Horas Catedra - 85 Horas 20 minutos Reloj

Marco general

Esta unidad curricular plantea reconocer y problematizar el funcionamiento de las instituciones
escolares, destacando su singularidad y su naturaleza social e histérica. Las escuelas, en tanto
formaciones culturales, remiten a aspectos simbolicos vinculados y asociados a valores y
creencias que conforman perspectivas particulares del mundo. Reconocer las instituciones como
“instituciones de existencia” permite complejizar la mirada de las mismas, comprender que
fueron pensadas y construidas para hacer de los sujetos que transitan por ella, sujetos sociales y
culturales. En tal sentido, es necesario reconocer los atravesamientos institucionales y
contextuales méds amplios que enmarcan y marcan la tarea de la escuela.

En consecuencia, es importante que los alumnos/as construyan las herramientas tedrico-
metodoldgicas para, en un primer momento, revisar las representaciones, sentidos y significados
construidos en el recorrido por la escolarizacion acerca de la escuela, los procesos que en ella
tienen lugar y los efectos que producen en los sujetos y, reconocer la légica de funcionamiento
particular propio de las instituciones escolares, a partir de un trabajo de campo en las escuelas
asociadas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Comprender la complejidad que asumen las practicas docentes en relaciéon con las
condiciones estructurales mas amplias en las que se inscriben.

- Aproximarse al analisis institucional reconociendo las particularidades de las escuelas,
destacando su singularidad y su naturaleza historica y social.

- Identificar, en contextos situados, las principales problematicas socio-culturales que
atraviesan las instituciones escolares actuales.

- Comprender la existencia de dindmicas manifiestas y latentes propias del funcionamiento de
las escuelas.

- Iniciarse en el manejo de herramientas de investigaciéon educativa para conocer, analizar e
interpretar la realidad institucional en sus mualtiples dimensiones.

Ejes de contenidos

Instituciones y organizaciones Las instituciones escolares y otras organizaciones que llevan
adelante propuestas educativas mas alla de la escuela, particularidades, actores dindmicas, y
modos de organizacién y gestion. Lo simbolico y su importancia en la construcciéon de las
subjetividades e identidades.

Claves de analisis de instituciones escolares: lectura micro-politica: relaciones de poder,
conflicto y negociacion.
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Lo instituido y lo instituyente. La cultura escolar, costumbres, mitos, representaciones
sociales acerca de la escuela y de la Formacién docente. Las trayectorias escolares

La norma, y la autoridad pedagoégica como estructurantes de la vida institucional Los
dispositivos y las précticas disciplinarias institucionales, los vinculos con la familia y los
acuerdos de convivencia.

Aportes para la investigacién: observacion, entrevistas, andlisis documental, técnicas de
registro. El registro etnografico, biografias, registros narrativos, registros fotograficos,
videos, etc.

Organizacion y criterios para la implementacién de la unidad curricular Practica I

Los progresos esperados en las aproximaciones a la institucion escolar desde una
perspectiva investigativa tienen dos aspectos centrales:

- En la primera etapa el abordaje de los contenidos relativos a la investigacion, en
términos de herramientas que posibiliten la iniciaciéon en el andlisis institucional y, el
desarrollo de marcos tedricos conceptuales acerca de las dindmicas y el funcionamiento
institucional

- En la segunda etapa, el reconocimiento de la l16gica de funcionamiento propia de las
instituciones escolares, su dindmica, actores, vinculaciones con el contexto, entre otras a
partir de las herramientas tedrico metodolégicas construidas

Esto permitird descubrir a la escuela como fuente reveladora de problematicas -
manifiestas y latentes- que son constitutivas de las précticas docentes y que, ademas, son
poderosas fuerzas de re-socializacién en la profesion, que tarde o temprano se pondrdn en
tensién con sus modelos experienciales y con los modelos propios de la formacién de grado.

Organizacion y criterios para la implementacioén de la unidad curricular Practica I

Primera Etapa. Segunda Etapa

En funcién de que se trata del momento de El proceso de estudio y aprendizaje de esta
inicio del proceso de formacién docente, se |etapa, supone: a) la realizacién de trabajos de
recomienda comenzar con un taller inicial que de |campo orientado al conocimiento contextualizado
cuenta de las representaciones que los estudiantes |de las escuelas asociadas y sus &mbitos
tienen con respecto al rol docente, al conocimiento, la | comunitarios, utilizando metodologias sistematicas
ensefianza, el aprendizaje y la funcion social del |de observacién y registro; b) actividades periddicas

Jardin de Infantes. pautadas en el Instituto, para socializar
L o informacién, dar cuenta de problematicas

Se propone la aplicacion de dindmicas de |. e s
identificadas y ejercitar  modos  de

trabajo individual, grupal y colectivo para analizar
dichas representaciones, por medio de diversas
expresiones discursivas propias o ajenas.

articulacién/ contrastacién/ profundizaciéon/ discus
i6n, desde la experiencia, de contenidos que se
estin desarrollando simultdineamente en las

La idea de incluir contenidos referentes a la | unidades curriculares de la Formacion General; c)
investigacion estd dada por la necesidad de iniciar la | cuestionar las propias representaciones ayudara a
construccion de habilidades para el uso de |disparar conflictos epistemolégicos que posibiliten
herramientas y estrategias de investigacion que le |la admisién y puesta en tension de teorias que
posibiliten iniciar el analisis de la institucién como |permitan explicar la dimensién socio-histérica y
objeto de estudio complejo. Desnaturalizar su |biografica  del  conocimiento  institucional
conocimiento  cotidiano y  problematizar las |experiencial. Asimismo, ayudard a reconocer que
instituciones desde otro lugar hay otras perspectivas y esquemas de acciéon, que
responden a ideas alternativas a las conocidas por

r4 crucial, en rendizaj ral : . s
Sera crucial, en este aprendizaje, ayudar a los | ;10 4i6 de la propia experiencia.

alumnos a comprender que su propia formacion es,
en definitiva, un proceso de socializacién en Por otra parte, en esta superacién de la
determinados  modelos  profesionales que se |familiaridad con lo educativo que pesa en los
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consideran valiosos actualmente. primeros andlisis, se iran trabajando
conceptualizaciones, estudios e investigaciones que
deberan permitir confrontar las construcciones
tedricas con situaciones de la préctica concreta. Se
procuraré evitar teoricismos descontextualizados
transitando, en cambio, caminos de interaccién
reflexiva entre las dimensiones tedrica y practica
de cada situacion en la que participen los
estudiantes.

En tal sentido los progresos esperados en las
aproximaciones a las instituciones de nivel inicial
desde una perspectiva investigativa tienen dos
aspectos centrales: en la primera etapa el abordaje de
los contenidos relativos a la investigacion, en
términos de herramientas que posibiliten la iniciacién
en el andlisis institucional, al propio tiempo que el
desarrollo de marcos tedricos conceptuales acerca de
las dinamicas y el funcionamiento institucional. En la
segunda etapa, a partir de las herramientas tedrico
metodolégicas construidas y en un trabajo de campo (
que podria realizarse con las escuelas asociadas)
puedan reconocer la 16gica de funcionamiento propia
de las instituciones escolares, su dinamica, actores,
vinculaciones con el contexto, etc.

Evaluacion y Promocion

Este Seminario-Taller debera cumplirse con la carga horaria preestablecida para la
misma: el 60% de la carga horaria total de la unidad se destinara al desarrollo de clases en
el Instituto Formador y el 40 % restante se cumplimentarad con realizacion de tareas de
campo en instituciones educativas de diversos contextos; las mismas podran ser llevadas a
cabo durante la totalidad del cursado.

En las tareas de campo, los/las alumnos/as seran distribuidos en grupos pequefios
de hasta 5 (cinco) miembros, quienes deberan llevar una carpeta donde registraran dichas
tareas. El nimero de alumnos/as que ingresara a las instituciones para llevar a cabo el
trabajo de campo estard sujeto al previo acuerdo entre el instituto formador y las escuelas
asociadas. Posteriormente cada grupo de alumnos/as debera efectuar, junto con el profesor,
un andlisis critico del trabajo realizado.

Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ y los trabajos
précticos seran evaluadas en forma conceptual y formaran parte del portfolio o de las
alternativas que se seleccionen para el coloquio final.

La unidad curricular Prictica I se promocionard en forma directa, si cumplen con los
siguientes requisitos:

e Asistencia 75%

e El cumplimiento del 75 % (como minimo) de los objetivos propuestos en las
diferentes etapas del desarrollo de las unidades curriculares.

e Coloquio final grupal con tribunal examinador en el cual uno de sus integrantes
sea el profesor de la Unidad Curricular, en el cual se obtenga una calificaciéon
final de aprobacién numérica, no inferior a 6 puntos en una escala del 1 al 10. El
coloquio tendrd la forma de una actividad de cierre, cuya finalidad sera la
integracion de los aprendizajes en el ISFD y la Escuela Asociada, pudiendo
adoptar la modalidad de Portfolio (carpeta de aprendizajes) u otras.
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Los/as alumnos/as tendrdn derecho a un recuperatorio integral cuando los
porcentajes de asistencia no llegaren al 75%, pero superen el 50% y se encuentren
debidamente justificados por razones de enfermedad, trabajo u otras que la institucion
determine.

Los/as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los
objetivos, tendran derecho a completar el proceso en el primer cuatrimestre del afio
siguiente. Si dicho proceso no se completa en ese lapso, la unidad curricular deberé ser
recursada.
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Unidad Curricular:
PROBLEMATICA CONTEMPORANEA DEL NIVEL INICIAL
-Materia-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre -
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

La formacién docente para el nivel inicial ha sufrido diferentes modificaciones a lo largo
de las tltimas décadas vinculadas con el modo en las que fue evolucionando , desde un enfoque
asistencialista, de baja valoracién, hasta su conceptualizaciéon actual como nivel educativo
integrado a la educacién formal para nifios de 45 dias a 5 afios cumplidos. Sin embargo, atn no
ha podido sortear uno de sus obstaculos principales que se vincula con la visién de una
formacion justificada en una relaciéon superficial respecto del valor educativo de la ensefianza
dirigida a “los méas pequenos”. A ello, se le suman estereotipos que marcan el perfil de los
docentes del nivel inicial que han favorecido procesos de infantilizacion de los futuros
educadores cargando de rituales que han empobrecido sus practicas cotidianas.

La incorporacion de esta unidad curricular en la formacion de los futuros docentes
permitira al estudiante comprender en forma critica y totalizadora la evolucién y caracterizacion
de la especificidad de la Educacién Inicial.

Durante las dltimas décadas se ha postulado en el terreno educativo el discurso de la
diversidad y se lo ubica como superador de mandatos homogeneizadores propios de la
educacion argentina en todos sus niveles de ensefianza.

La nueva legislacion ubica por primera vez al nivel inicial como unidad pedagoégica, al
mismo tiempo que avanza en la universalizacién de la sala de cuatro afios y la consideracién de
la atencién desde los cuarenta y cinco dias hasta los cinco afios cumplidos. En esta direccion, se
plantea un escenario futuro de crecimiento y ampliacion de la cobertura del nivel a lo largo de
todo el pais y, probablemente, de la creaciéon de futuros programas de atencion educativa que
contemplen singularidades geograficas y culturales, atn no resueltas que requieren ser
abordadas de manera novedosa. Es por ello necesario que se focalice en la comprension de las
instituciones, modalidades institucionales y programas, como también de otras propuestas
educativas destinadas a la primera infancia.

La formaciéon requiere de marcos interpretativos y de conocimiento complejos y
sustantivos para los futuros docentes que tendran como requisito educar a las tempranas
infancias desde una posicion ensefiante sensible y desde el ejercicio de un oficio de ensehar en
clave democratica.

Esta unidad curricular se caracteriza por realizar una mirada del nivel inicial desde una
perspectiva historica - social y politica - educativa, que posibilite reflexionar sobre los discursos
y précticas sociales que circulan en la educacién infantil; a partir de la comprensién de los
procesos histéricos constituyentes de la identidad de la Educacién Inicial.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Reflexionar acerca de los aportes alcances y limites de las distintas perspectivas tedricas
sobre las funciones sociales del Nivel Inicial y los precursores de la educacién infantil.
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- Comprender la importancia de la educacién infantil como un derecho de la nifiez y un
derecho social que implica la construccion del ejercicio docente como profesiéon con un
compromiso ético-politico-social.

- Interpretar el campo de la problemética de la Educacién Inicial desde una perspectiva
socio-critica, entendiendo la incidencia de las tendencias politicas, sociales, educativas en
los diferentes modelos de escolarizacion e institucionalizacién de esta etapa de la nifiez.

- Reconocer a las instituciones educativas del Nivel Inicial ,como instituciones con
identidad y cultura propia en interrelacion con lo social, lo cultural y lo politico,
reflexionando sobre la complejidad de sus organizadores a partir de las incidencias socio
histérico culturales y contextuales

- Problematizar nociones estructurantes como socializacién, asistencialidad, educabilidad
con el fin de dotar a los alumnos de rigurosidad conceptual y posibilitar la reflexion el
nivel.

Criterios para la seleccién y organizacion de los contenidos

Los contenidos propuestos para esta unidad curricular permitirdn un abordaje historico
del Nivel Inicial, su significatividad, sus mitos y tradiciones, caracterizando modelos
pedagoégicos desde los precursores hasta las perspectivas pedagogicas actuales.

Asimismo, focalizan el analisis de las instituciones de educacién infantil y su problematica:
las funciones y especificidad social en el desarrollo histérico- politico del Nivel. Por lo tanto, se
transparentan las diversas problematicas que atraviesan el campo de la infancia, el papel que
juegan las familias y las instituciones educativas.

La reflexién critica sobre los contenidos que se abordan favorecerd la construccion de
estrategias profesionales de intervencién pedagogica que atiendan las necesidades educativas
del nivel y contribuiré al conocimiento y significacién del papel de los educadores y docentes del
mismo frente a las transformaciones de la época y los cambios del propio estatuto de la infancia.
También, como toda formacién, debe estar atravesada por la construcciéon de un compromiso
ético y politico frente a los nifios en tanto sujetos de derecho.

Ejes de contenidos
Identidad socio - politica - cultural del Nivel Inicial

Significado del nivel inicial desde una perspectiva histérica: Precursores de las teorias educativas
del Nivel: Froebel, las hermanas Agazzi, Montesori, Decroly. Las actuales perspectivas
pedagobgicas.

Modelos sociopoliticos argentinos que incidieron en la configuracion del Nivel Inicial. Contrato
fundacional del Jardin maternal y del Jardin de infantes. Marco normativo: Ley de Educacién
Nacional. Resoluciéon del CFE 174/12. Politicas educativas para el nivel inicial. Loégica de
produccioén de materiales en dichas politicas.

Caracteristicas de los modelos organizacionales de la educacion inicial

Construccién de la identidad del Nivel Inicial: ritos, mitos y rutinas: obstaculos y modalidades
de superacién La incorporacion del jardin maternal a la educaciéon formal: significado para la
reconceptualizaciéon del nivel. De la guarderia a la escuela infantil. Ensefiar y/o asistir;
alfabetizar y/o socializar Articulacion con el jardin maternal y el nivel primario. Diferentes
formas organizativas del nivel: plurisalas; la problemaética de la ruralidad.

Las necesidades educativas especiales en el nivel inicial; los desafios de la integracién e inclusion
escolar.

Sentido de la obligatoriedad y la promocién automaética en el jardin de infantes.

Educacion Inicial y las problemdticas socio-culturales
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La educacion inicial y las culturas infantiles. Discursos y representaciones sociales en relacion
con la inclusién-exclusién.

La instituciéon de Nivel Inicial hoy. La participacién y relacién con la familia y la comunidad.
Probleméticas familiares que se instalan en el Nivel Inicial: desproteccion familiar (padres
abandonicos: material, afectivo, entre otros). Sobre-protecciéon familiar (padres posesivos).
Padres analfabetos.

Culturas de los grupos sociales de origen de los nifios; entornos culturales pobres y poblaciones
educativas en riesgo de inadaptacion al nivel. Desarrollo de procesos sociales para enfrentar
probleméticas contemporaneas.

Orientaciones para la ensefianza

Para el desarrollo de este seminario-taller se debe concebir el aula corno un espacio de
intercambio, de reflexién y produccién, promoviendo la participacion y el didlogo, contrastando
y confrontando ideas previas y saberes experienciales.

Promover el trabajo en grupos para la comprension de material bibliogréfico y la produccion
cooperativa de conceptualizaciones, como asi también la produccién de espacios de exposicion e
intercambio entre grupos - dramatizaciones - plenarios, etc.

Las experiencias institucionales de los estudiantes desde el trayecto de la Practica Docente y las
propias biografias escolares pueden servir material préactico que permitan contrastar y reelaborar
los marcos conceptuales.

Bibliografia basica
CARLL S. (2006) La Cuestion de la Infancia. Editorial: Paid6s, Buenos Aires.
CARRETERO, M. (1995) Pedagogia de la educacion infantil. Aula XXI Ed. Santillana, Buenos Aires.

COREA, C. y LEWKOWICZ (1999) ¢ Se acabé la infancia? Ensayos sobre la destitucion de la nifiez.
Edic. Lumen Humanitas, Buenos Aires.

DE LEON - MALAJOVICH - MOREAU (2001) Pensando la educacién infantil. Edit. Octaedro,
Madrid.

DUPRAT, H. - MALAJOVICH, A. (1995) Pedagogia del Nivel Inicial. Edit. Plus Ultra, Buenos Aires.
FERNANDEZ, L (1998) EI Analisis de lo Institucional en la Escuela. Edit. Paid6s, Buenos Aires.

GCBA. SECRETARIA DE EDUCACION (1998) Educacion Inicial. Compartiendo experiencias. Una
propuesta de desarrollo curricular. Buenos Aires.

GERSTENHABER, C. (2004) Educar y cuidar en el Jardin Maternal. Edit. Paidos, Buenos Aires.

HAREF, R., PASTORINO, 1. (1997) Nivel inicial. Aportes para una Diddctica. Edit. El Ateneo, Buenos
Aires.

HARGREAVES, A. (1996) Profesorado, cultura y postmodernidad. Edit. Morata, Madrid.

LOPEZ, S., SOKOL, A. (1997): Escuela Infantil. Una Institucion Educativa de 0 a 5 arios. Edic.
Colihue Buenos Aires.

SARLE, P. (2004) Escuela Infantil, identidad en juego. Congreso Internacional de Educacién Inicial.
Universidad Cat6lica de Montevideo - OMEP.

SARLE, P. (2004) Problemiticas pedagdgicas contempordneas: “El nivel inicial: infancia y socializacion”.
Congreso Pedagogico: “La escuela hoy: logros, deudas y proyectos”. Escuela Normal “Victor Mercante”.

SPAKOSKY, E. (1997) La Organizacion de los Contenidos en el Jardin de Infantes. Edic Colihue,
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Unidad Curricular:
SUJETO DE NIVEL INICIAL I
-Materia-

Régimen de Cursado: Cuatrimestral - 2°.cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios 1° Ao
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedras - 64 horas reloj -

Marco general

En lineas generales, las concepciones y las imédgenes del sujeto que la sociedad y la cultura
han ido construyendo a lo largo de la historia fueron variadas y han dependido de factores
filosoficos, cientificos y culturales tefiidos del paradigma cientifico vigente®.

Los Lineamientos Curriculares Nacionales proponen que se debe tener en cuenta que las
profundas transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la
infancia; hoy se habla de infancias, en virtud de las profundas desigualdades sociales que signan
a la sociedad contemporédnea entre otras variables.

Es necesario considerar que en esta particular etapa de la vida del sujeto de 45 dias a 3
afos se desarrollan procesos de relevancia capital; se constituye la estructuraciéon del psiquismo,
el desarrollo de los procesos de simbolizacién, el inicio de procesos de socializacién, las matrices
basicas estructurantes de la personalidad de los sujetos , entre otros. Es tan importante esta etapa
y adopta caracteristicas tan particulares que la escuela debe atender a esta desigualdad y sentar
las bases tempranas para que los aprendizajes se concreten en igualdad de oportunidades.

El sujeto se produce, se constituye, en relacién con las experiencias a las que se atribuye un
sentido, de ahi la importancia del docente que a través de la tarea educativa, participa de la
constitucioén fisica del sujeto como alumno, desde los avatares de su propia circunstancia. El
sujeto es una red de experiencias con otros (docentes, padres), producto de una construccion
social, histérica, diversa y contextualizada. La subjetividad estd tejida socialmente. De este
modo, se amplia nuestra mirada sobre los sujetos que habitan hoy la escuela.

Estas perspectivas agudizan la comprension del sujeto educativo de este primer nivel de
escolarizacion, destacando que las salas de las instituciones educativas reciben infancias
heterogéneas y con experiencias infantiles incluso opuestas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construcciéon de la subjetividad, la articulacién con la estructura
familiar y su relacion con las formaciones culturales de sus alumnos

- Comprender cémo incide la diversidad de contextos en los que viven los nifios en su
singular proceso de desarrollo.

- Reflexionar acerca de los aportes alcances y limites de las distintas perspectivas tedricas en
torno de la comprension de los procesos de subjetivacion.

- Mudar las teorias implicitas sobre la infancia por construcciones teéricas pertinentes, y
actuales que permitan la elaboracién de dispositivos de ensefianza acordes a la realidad de
cada sujeto.

9 Enrique Palladino ( 2006) “Sujetos de la Educacion: psicologia , cultura y aprendizaje” Espacio Editorial Buenos Aires
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- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y contextos,
basadas en criterios de inclusion.

Criterio para la seleccion de contenidos

Es necesario tener en cuenta el criterio el de transferibilidad, por el cual los contenidos
seleccionados contendran en su definicién la potencialidad para su uso en diferentes contextos
de modo que permitan a los alumnos del profesorado:

Los contenidos seleccionados deberan favorecer la sistematizacion de las practicas mismas de
modo que permitan a los alumnos del profesorado:

- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemolégicas tienen un cardcter instrumental y, deberan servirle para
una préctica reflexiva sobre los sujetos reales.

- Reflexionar sobre las bases conceptuales y epistemolégicas de las principales teorias del
desarrollo que le permitan un abordaje critico del proceso del desarrollo de los sujetos en
formacién en contextos escolarizados.

Es necesario dar lugar en la seleccién de contenidos a las probleméticas vigentes en relacién a
los cambios en la sociedad contemporanea y su impacto tanto en los contextos donde se realiza
la tarea de ensefiar como en la dindmica de las instituciones escolares lo que les permitira a los
alumnos:

- Desimplicar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso escolar.

- Analizar los modos comunicativos que se ponen en juego en las interacciones personales y
su impacto en los procesos de subjetivacion.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripciéon enciclopedista sino la
potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Ejes de contenidos
Sujeto del desarrollo
Dimensién Antropolégica: de la herencia biolégica al desarrollo humano.

Dimensién social e histérica y cultural. La influencia de la herencia cultural: los simbolos y el
lenguaje. La cultura y el contexto.

El lenguaje: eje vertebrador de la constitucion del sujeto.
Dimensién Psicologica: Desarrollo del yo. Identidad. Origen del Psiquismo.

Otros aportes: Etologia: interaccién entre organismo y medio. Enfoque ecolégico del desarrollo:
Bronfenbrenner, Etnografia.

Sujeto del Nivel Inicial
Sujeto, individuo, persona.

Perspectivas psicosociales de las distintas etapas evolutivas: cambios conductual, procesos,
dimensién temporal y ciclo vital.

Nacimiento y primeros 18 meses de vida: particularidades. Primera infancia: caracteristicas
generales. El papel de guarderias y maternales en la constitucién del sujeto. La atencién
temprana.

Teorias que explican la constitucion del Sujeto

Aportes de las teorias psicoanaliticas; desarrollo afectivo, libidinal e integracion progresiva del
aparato psiquico. (Shlemenson) .El desarrollo de los procesos del yo: interaccion con la sociedad.
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El desarrollo socio-afectivo: teorias del apego: Procesos de individuacion y separacion: Spitz,
Winnicott. Bowlby. M. Mahler.

Procesos de socializacion. Desarrollo social vincular.

Procesos cognitivos bésicos. Los dispositivos basicos para el aprendizaje: Bruner, Vigotzky,
Azcoaga, Wertsch, y otros. Teorias de la mente.

El desarrollo cognitivo en el contexto sociocultural.

Teorias del Desarrollo de la inteligencia: Bruner, Vigotzky, Azcoaga, Wertsch, y
otros.Adquisicion de la funcién simboélica y el desarrollo del lenguaje: Chomski, Piaget, Requejo,
Bruner. Desarrollo psicomotriz: Pierre, Vayer, Costallat y otros.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como finalidad preparar
al alumno/a para la lectura y escritura de la disciplina de modo que puedan comprender y
aprender con los textos que se les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales. Por
ello, es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje
que se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores autonomos partiendo
de:

-presentarles bibliografia auténtica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefiar una
materia.

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccion,
paradigmas, lineas teéricas, etc.)

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por qué y para qué de las
lecturas

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcion de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos.
¢) discutir, opinar, desnaturalizar.

- proponer actividades de produccion, exposicion, reelaboracion y socializacién de los saberes
trabajados

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las
teorias abordadas: analisis de casos, observaciones.

Bibliografia basica
AISENSON, D., CATARINA, A. y Otros (2007) Aprendizaje, sujetos y Escenarios. Ediciones

Novedades Educativas, Buenos Aires.

ALVARADO, M. y GUIDO, H. (s/d) Incluso los nirios. Apuntes para una estoica de la infancia.
Produccién editorial Julio Callao, Buenos Aires.

ANTELQO, S. y ABRAMOWSKY, A. (2000) El renegar de la escuela. Desinterés, apatia, aburrimiento,
violencia e indisciplina. Editorial Homo Sapiens, Rosario.

AUYERO, J. (2000) Desde abajo: la transformacion de las identidades sociales. Editora Svampa
Maristella, Buenos Aires.

BAQUERO, R y LIMON, R (2000) Introduccién a la psicologia del aprendizaje escolar. Bernal Ed Unq
BRUNER, J. (1988) Desarrollo cognitivo y Educacion. Ediciones Morata, Madrid.
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Unidad Curricular:
SUJETO, CUERPO Y MOVIMIENTO
-Taller-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Ao

Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj
Asignacion horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj -
Marco general

Hay una suerte de olvido del cuerpo, a la hora de considerarlo como entidad elemental
en la vida de los sujetos. Plantear una concepciéon pedagodgica contradicha en la conducta del
docente que la ensefia, implica falsear los propésitos de toda una comunidad que cree en sus
maestros.

Asi como el nifio no abandona su cuerpo para ocupar su banco en el aula al trabajar
intelectualmente, tampoco lo hace su maestro. No seria creible un planteo de educacién integral,
realizado por un educador que no conozca, reconozca y valore con sentido de integracién bio-
comunicacional y en ello, obligadamente socializador, a su propio cuerpo.

La escuela de hoy se encuentra ante una terrible contradiccién: nuevas tecnologias de
enseflanza (computadoras, Internet) y, paralelamente, problemas de comunicacion interpersonal
maestro-alumno, alumno-alumno y maestro-maestro. Sin embargo no se puede dejar de
reconocer que en el aula si no se construye un clima positivo y de relaciones de comunicacién,
aunque el maestro acumule muchos saberes, poco se puede aprender. Y, asimismo en la
institucion, aunque los actores conozcan sus roles y obligaciones si no se reconocen como sujetos
sensibles, permeables y comunicantes, poco se puede progresar. “La educacion debe considerar estos
dos aspectos: contenidos y relaciones. Ambos son importantes y se interrelacionan”.

En este punto es necesario asumir que la comunicacién no verbal existe y es vital y
emocionalmente necesaria en las relaciones humanas y es el sujeto corporal el mediador de la
misma aunque aun necesite develar su historia y reconocerla. Para ello, hay que alejarse del
concepto de cuerpo como pura biologia para entenderlo como ser en si, como cargado de
significados y simbolos, como alfabeto que nos hablal® y permite la comunicacion con los otros
constantemente.

“El cuerpo, tiene y es un lenguaje, es la base de la propia experiencia, del pensamiento y del
sentimiento, de las metdforas, posturas e imdgenes que usamos para vivir nuestra vida, acorde a cada
cultura en cada momento historico y moda imperante” .11

La cultura (y sorprendentemente la cultura escolar) en la que muchos maestros han sido
educados, ha relegado los mensajes del cuerpo a silencios y ocultamientos y esto ha impactado
no solamente en la formacién personal sino en la formacién profesional inicial de los maestros.
Hay tantos silencios, hay tantas cosas que quedan guardadas, son tantos los deseos, las palabras
que no se pueden decir que de una forma u otra se van manifestando en el lenguaje corporal a
través de las miradas, gestos, posturas... Y asi, los maestros dicen mucho de lo que no quieren
decir, sin advertir que de ellos mismos saben de emociones que no muestran, muestran
emociones que otros ven mejor que ellos y también, desconocen o no reconocen conscientemente

10 Schnairt Nelly (1987) Seminario Universidad Internacional Menéndez y Pelayo, Palacio de la Magdalena,
Espafia.

11 Avalos Irene Ofelia (2005) “El contenido expresivo-comunicativo en la formacion de recursos humanos en
la Educacién Fisica”. Tesis de Master en Educacion Fisica, Universidad de Salamanca- Espafia.
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mensajes corporales que se envian a los nifios y jovenes. “Mi lenguaje es un adulto civilizado; y mi
cuerpo un nifio caprichoso” afirma Roland Barthes.

Se deberia reflexionar, entonces, en la presencia de ese sujeto corporal en el maestro
como integrante y destinatario de la formacion general de la docencia, porque no es un espacio
disciplinar el que permitira hacerlo presente, sino la conviccion y la representaciéon en los hechos
y la organizacion de los saberes de que el cuerpo estd ineludiblemente presente en la escuela:
nifios corporales y maestros corporales comunicandose.

Desde el Disefio curricular se plantea que se hace necesario desnaturalizar el modo en el
que ciertas perspectivas tedricas han abordado la comprension del sujeto. Haciendo realidad la
ansiada premisa de una concepcion integrada del desarrollo infantil se hace necesario revisar la
comprension del sujeto docente tanto como del sujeto de ensefianza entendiéndolos como sujetos

”oou

corporales y, en tanto ello, “son”, “tienen” y “se representan” desde el cuerpo.

Aporta también a los objetivos de la Educacion Inicial, segtin la Ley Nacional de
Educacion (N° 26.206) en los apartados que hacen referencia a los nifos y nifas como sujetos de
derechos y participes activos/as de un proceso de formacion integral; en la promocion de la solidaridad,
confianza, cuidado, amistad y respeto a si mismo y a los/as otros/as; en el desarrollo de la capacidad de
expresion y comunicacion a través de los distintos lenguajes, verbales y no verbales y en el favorecer la
formacion corporal y motriz a través de la educacion fisica.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Se entiende desde el Disefo curricular que los maestros deben dar la posibilidad a los/as
nifios/as de “explorar e interpretar el mundo que los rodea, concebirlos como co-constructores
(lo que presupone al docente como co- constructor de cultura y conocimiento); considerar a
los/as nifios/as como sujetos con plenos derechos, dignos de ser escuchados y por ello que se
debe escuchar, ver, cuestionar para que los/as nifios/as descubran las maltiples perspectivas y
complejidad de lo que se pretende ensefiar”. Es indudable que lo lograran a través de la propia
experiencia, experiencia de un saber que es acto, que “se hace”, que es “accién y pensamiento a
la vez”, aspectos que estdn absolutamente interrelacionados.

Dejar que los nifios sean protagonistas y constructores de su propio aprendizaje en esta
etapa implica ineludiblemente considerar las prioridades de la experiencia corporal y de la
comunicacién fuertemente impregnada de lo afectivo que debera ser orientada por un nuevo
maestro mds formado en competencias comunicativas, perspectivas de ensefianza globales y
conciencia de su presencia social como transmisor, movilizador y creador cultural

Criterios para la seleccion de los contenidos

Los contenidos serdn abordados en el Taller desde la vivencia en la practica corporal, el
andlisis critico de la experiencia histérica personal y las representaciones sociales sobre
cuerpo y movimiento, asi como la reflexién sobre las probleméticas actuales en los
docentes y en la escuela. “Poner el cuerpo” en cada escenario donde se acttia expone una
particular biografia de vida y un sinntimero de vivencias que se hacen visibles frente y
junto a otros. Dar la palabra al cuerpo que transmite significados, narra subjetividad,
humaniza y se vincula con el otro, posibilita la emergencia de diversas practicas expresivas
y ladicas.

Los contenidos se ofrecen como ejes tematicos significativos para la formacioén personal y
profesional de los futuros docentes enunciando problemas relevantes de la cultura
corporal de la actualidad, espacios para la reflexion critica sobre los mismos y aportes para
las précticas docentes aulicas, institucionales y sociales.

Consecuentemente, la orientaciéon de este Taller trasciende las referencias disciplinares,
integrando diversos aportes orientados a la construccion de un saber que posibilite la
disponibilidad corporal y propicie su dimensién comunicativa y expresiva.
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Ejes de contenidos
- Las distintas concepciones sobre cuerpo a través de la historia.

- El cuerpo, el espacio y el movimiento en la educacién. Condiciones materiales y
simbdlicas de producciéon de las practicas corporales en los docentes. El cuerpo en la
escuela del siglo XXI. Cuerpo y escuela, identificacion de los procesos de
disciplinamiento. Cuerpo y género.

- La comunicacién corporal en educacion. El docente y los mensajes. Diferentes c6digos de
comunicacion.

- Elmaestro y el cuerpo como facilitador de la comunicacién.
- El sujeto en movimiento. Dimensiones sociales e individuales.

- Pensamiento y accion motriz. Una dualidad vigente en la escuela de hoy.
Cuestionamientos y aportes para la escuela del mafiana.

- Revision critica de la mirada adulta sobre la actividad corporal, motriz y ladica de los
nifos a partir de la propia experiencia. El juego espontaneo, la creatividad individual y
grupal. La significacion de la historia personal en la propuesta, interpretaciéon y
organizacion de espacios de accién corporal y motriz en el aula. El espacio educativo
como escenario y el juego dramaético corporal.

- Los cuidados y las sefiales del cuerpo del maestro. Oportunidad y sistematicidad de la
actividad corporal en la vida cotidiana del maestro.

- La construccion de una cultura de lo corporal desde las edades tempranas. Aportes de la
presencia, disponibilidad y comprension del maestro.

- Talleres vivenciales: trabajo sobre lo corporal, técnicas psicomotrices y juego.
Orientaciones para la ensefianza

El formato de Taller articula un desarrollo tedrico/vivencial acerca del cuerpo desde su
construccion subjetiva, social y cultural, posibilitando su reconstruccién biografica en torno a
recursos como la narrativa, la fotografia, filmaciones, entre otros. Se propone abordar los
contenidos desde la presentaciéon de experiencias a través del juego, la expresién corporal, la
puesta en escena de situaciones cotidianas del dmbito escolar donde “se pone el cuerpo”, de
modo de reconocer, analizar y reflexionar acerca del lugar del propio cuerpo en relaciéon con los
demas.

Bibliografia basica
- Barlow, Wilfred (2002) EI principio de Matthias Alexander. El saber del cuerpo; Editorial
Paidoés; Buenos Aires

- Pablo, Martines. Patricia, Redondo (2006) Igualdad y Educacién. Escrituras entre dos
orillas. Editorial del Estante. Serie educacién.

- Calmels, Daniel (1997) Cuerpo y saber; D y B Editores; Buenos Aires.
- Denis, Daniel (1980) El cuerpo ensefiado. Editorial Paidés. Barcelona.
- Diaz Suarez, Arturo (2001) Cuerpo y movimiento, Murcia DM, Espafa.

- Entwistle, John (2002) El cuerpo y la moda. Una visién sociolégica; Editorial Paidés
Contextos; Barcelona.

- Feldenkrais, Moshe (1991) La dificultad de ver lo obvio. Editorial Paidos; Bs. As.

- (1980) Autoconciencia por el movimiento. Ejercicios para el
desarrollo personal; Editorial Paidés; Bs. As.
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Le Boulch, Jean (2001) EI cuerpo en la escuela del siglo XXI, INDE Publicaciones,
Barcelona, Espana.

Orbelli, Alejandro R; EI cuerpo en la escuela. Entre castigar y vigilar; www.efydep.com.ar;
N° 64; 09/ 2008

Sassano, Miguel (2003) Cuerpo, tiempo y espacio, Editorial Stadium, Buenos Aires.

Spindler Sofia (2007) La técnica de Matthias Alexander. Un camino hacia el bienestar del
cuerpo y la mente. Coleccion Cuerpo Arte y Salud. Lumen. Buenos Aires.

58


http://www.feadef.iespana.es/valladolid
http://www.efydep.com.ar/

Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: EXPRESION CORPORAL Y SU ENSENANZA

-Taller-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 2° Cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

La Expresion Corporal estd prevista como una unidad curricular que aporta a la
formacion integral del docente de Nivel Inicial. Es considerada como uno de los lenguajes que
conforman la dimensién estética de la vida cotidiana del hombre y cuya manifestaciéon se
remonta a su propio origen. Es decir, el hombre ha satisfecho su necesidad de expresién y
comunicacién a través de sistemas simbdlicos no verbales y verbales que adquieren estatus de
lenguajes. La construccion cultural de estos simbolos, sus significados y sus implicancias es
preciso estudiarlos en cada contexto socio-histérico-politico-econémico particular de la historia
de la humanidad.

En el caso de la expresion corporal, el medio utilizado para poner en contacto mundos
interiores y relacionarse con el mundo exterior es el cuerpo a través de las percepciones sensorio-
motoras. Resulta necesario, entonces, hacer concientes concepciones que sobre él imperan, sobre
todo cuando condicionan en forma limitante las posibilidades de su desarrollo en los sujetos de
nivel inicial. Esto es importante ya que, por ejemplo, desde una mirada critica de la historia del
arte, es posible advertir como ésta no se ocupd de la danza y de la expresién corporal como
ramas del arte. Como consecuencia de esta concepcién, la cultura (y sorprendentemente la
cultura escolar) en la que muchos maestros han sido educados ha relegado los mensajes del
cuerpo a silencios y ocultamientos y esto ha impactado no solamente en la formacién personal
sino en la formacion profesional inicial de los maestros. Entonces, revisar los supuestos
manifiestos y latentes en los que éstos se encuentran posicionados resulta fundamental para que,
a partir de esta “ruptura”’? se pueda, al decir de Brousseau, “alcanzar una instancia a-
didéctica”13. Siguiendo su propuesta, la finalidad de la didactica serd propiciar un momento en
el que el alumno ya no dependa de la autoridad docente sino que pueda usar y jugar con sus
conocimientos sustentado en su propio juicio.

Analogamente a lo que afirma Ana Lucia Frega respecto del arte, la expresién corporal
en sus diversas manifestaciones es un fenémeno semiético analizable en términos de lenguaje y
operaciones sobre el lenguajel. De acuerdo con lo sugerido en las recomendaciones nacionales y
en las_propuestas de disefio regionales, se considera indispensable que el futuro docente de
Nivel Inicial tenga una aproximacion a los lenguajes artisticos, en particular a la Expresion
Corporal, para adquirir la cosmovision estética y artistica indispensable para poder acercarse a
una comprensién general del mundo en el que vive él y al que pertenecen también sus alumnos.
Entonces, su formacién en el Area Estético Expresiva resulta de fundamental importancia
porque ayuda a construir un pensamiento critico, desarrolla la sensibilidad, estimula la
percepcién, potencia la creatividad, nutre la imaginacién, propicia las diferentes miradas, invita
a la curiosidad, inquieta, seduce, provoca y desestructura el pensamiento lineal permitiendo una

'2 En el sentido bourderiano.

13 Citado en ORTEGA, Facundo (2007) “Conocer lo social: investigacion y ensefianza”. Articulo escrito para el Postitulo en
Investigacién Educativa desde un enfoque socio-antropolégico. C.E.A., U:N.S.E,, pag. 11.

4 Frega, Ana Lucia (2006), Pedagogia del Arte, Editorial Bonum, Argentina. Pag. 33.
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infinita variedad de resoluciones a un mismo problema. De esta manera, el futuro docente podra
conocer y reconocer en los nifios la importancia del trabajo de lo corporal y, a través de él, sus
posibilidades de desarrollo sensoperceptivo-motriz, a la vez que valore con sentido de
integracion bio-comunicacional su carécter socializador.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Propicia el conocimiento del cédigo expresivo particular de este lenguaje artistico y favorece el
andlisis de los distintos discursos y la interpretacion de las diversas representaciones corporales
disfrutando de su poética particular.

-Favorece el reconocimiento de la expresion estética a través del cuerpo como huella de
identidad y en lo peculiar de cada edad (o momento evolutivo).

- Favorece la construccion del sentido critico y forma el gusto estético.
- Promueve el conocimiento, fomenta y difunde el patrimonio cultural.

La aplicacion transversal de contenidos, en esta etapa del desarrollo de la percepcion de
sujeto de nivel inicial, potencia las instancia de motivacién que deben acompafiar el desarrollo
neurobiolégico del nifio, ya que su precariedad o su falta de prevision obstaculizaria la
generacion de condiciones primarias para la maximizacién de su desarrollo en los siguientes
niveles del sistema educativo. En este sentido, la apropiaciéon de contenidos de este lenguaje
orientara al docente de nivel inicial en la planificacién de estrategias didécticas para el desarrollo
de otras disciplinas, que prevean actividades sensoperceptivas que, a través del uso del cuerpo,
hagan concientes experiencias mentales que de otro modo permanecerian inconscientes en el
sujeto. Asimismo, contribuird a que el docente visibilice las condiciones necesarias para generar
escenarios que potencien u optimicen el desarrollo de tales actividades, como la presentacién y
representacion de contenidos a través de la expresion corporal.

Criterios para la seleccion de los contenidos

El enfoque integrador desde el cual se efectiviza esta propuesta pedagogico-didactica
supone efectuar la seleccién y organizaciéon de contenidos teniendo en cuenta la multiplicidad de
aspectos que deben ser igualmente considerados en la ensefianza: productivo, critico y cultural.

De los tres aspectos que se proponen como orientadores cabe realizar las siguientes
consideraciones:

- En torno a la apreciacion: la comunicacién corporal no se inicia en la vista sino en las
sensaciones, en la percepcion y en el permiso que el docente en formacién se da a si mismo “para
incursionar delicada y dedicadamente bajo la piel, como una metafora del conocerse y
reconocerse en la intimidad del si mismo”15. Es fundamental propiciar el contacto directo del
sujeto con obras artisticas y producciones culturales (de diversos origenes), con la naturaleza y
con el propio cuerpo como también la apreciacién reflexiva y critica del contacto mediado por la
tecnologia.

- En torno a la produccion: este aspecto viabiliza las posibilidades expresivas de todo sujeto
en un hacer sensible y conciente desde sus capacidades a través del lenguaje corporal y de su
articulacién con los otros lenguajes artisticos. Experiencias de este tipo han sido histéricamente
las més desarrolladas en el nivel inicial y en la formacién de sus docentes.

- En torno a la contextualizacion: este aspecto implica poner en juego procesos
metacognitivos que permitan la ruptura, posibiliten la comprension y la interpretacion artistica

1o Propuestas de Disefio Curricular del Equipo Regional N.O.A. para la unidad curricular “Sujeto, cuerpo y movimiento” de
Mg. Maria Laura Gonzalez de Alvarez y Mg. Nora Raquel Petrone.
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y, desde una concepcion antropoldgica que concibe al sujeto en una posicién activa en la
construccion de su propia historia, propiciar la representaciéon creativa o re-creativa de las
caracteristicas culturales a través del lenguaje corporal.

Concebir como interdependientes estos tres aspectos que vinculan el apreciar, el hacer y el
contextualizar, implica asumir también una posicion docente respecto del proceso de
conocimiento del lenguaje corporal y de su transposicion didéctica. Su complementariedad lleva
a que el docente asuma una légica espiralada y recursiva o dialéctica con la construccién y
apropiacion del conocimiento, opuesta a la linealidad y fragmentacion propias de la
modernidad, tanto en su formacién como en la formacién de los sujetos de nivel inicial.

Para la seleccion de contenidos que orienten la experimentaciéon artistico corporal,
también resulta necesario contemplar la particularidad de la zona, por ejemplo, rural o urbana
de produccién y vivencia estética, segtin la provincia, la region y/o el pais.

Los contenidos para la formacién docente también deben incluir el conocimiento de las
caracteristicas en el desarrollo, maduracioén e insercién social de los nifios desde los 45 dias a los
6 afios, desde las perspectivas que ofrecen los estudios sobre lo psicogenético, lo perceptual, lo
afectivo, los procesos de simbolizacién, el pensamiento creativo y la capacidad de
representacion, en cada momento evolutivo. La posibilidad de pensar propuestas de ensefianza
para cada una de estas edades requiere de un docente con un conocimiento profundo de la
infancia en cada una de las etapas que son estructurantes en la construccion de la subjetividad y
la insercién social y cultural, en esos primeros afios de vida.

Ejes de Contenidos

Produccion y Contextualizacion

- Fundamentos de la Expresion Corporal. Teorias: proceso cinético, comunicativo y
creativo.

- El cuerpo: La sensopercepciéon como técnica de base. Conciencia del propio cuerpo y el
de sus pares en forma global y segmentada. Esquema e imagen corporal. Los sentidos.
Percepcion. Sensaciones. Tono muscular. Limites. Peso. Apoyos. Eje postural. Circuitos.

- El espacio: el movimiento en el espacio. Exploracion de las posibilidades del movimiento
en el espacio. Relaciones de distancia y proximidad. Espacio personal, parcial, total y
social. Espacios internos y externos. Disefios espaciales. Trayectorias. Niveles. Espacio real,
imaginario y simbolico.

- El tiempo: organizacién temporal del movimiento. Coordinaciéon psicomotora. Velocidad
de reaccién. Experimentaciéon de la relacién entre el tiempo y el espacio, mediante la
corporizacion del ritmo libre.

- Los movimientos: movimientos de locomocién. Tipos de movimiento: amplios,
reducidos, simétricos, asimétricos. Calidades de los movimientos. Intencionalidad del
movimiento. Secuencias de movimiento. Experimentaciéon de cambios en la dindmica del
movimiento. Exploracién y descubrimiento de distintas formas de movimientos danzados.

- Los recursos sonoros de la Expresion Corporal: la musica; los sonidos; la voz y lenguaje
corporal. Recursos plastico-visuales. Recursos literarios y dramaticos. Trabajo con objetos:
cuerpo y objeto; objeto y movimiento.

- El lenguaje corporal cotidiano en la comunicacién social. Mensajes significativos con el
cuerpo: solo, en parejas, en grupos. El vinculo corporal. Comunicacién interpersonal.
Contextos de comunicacién. Signos cinéticos, proxémicos, objetales.

- La Expresion Corporal como lenguaje artistico. La coreografia: técnicas de improvisacién
y de composiciéon. Produccién de coreografias sencillas. Intencionalidad del discurso.
Signos cinéticos, proxémicos, objetales y construcciéon de significados.
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Apreciacion y contextualizacion

- Apreciacion y lectura critica de obras de danza de diferentes origenes.

- Apreciacién y lectura critica de productos culturales del patrimonio cultural santiaguefio
como de otras culturas en los que estd implicado el lenguaje corporal: peliculas; video-
clips, propaganda etc.

- Analisis del contexto de produccién. Signos cinéticos, proxémicos, objetales,
institucionales. Polisemia del discurso corporal estético.

Lenguaje Expresion Corporal y su ensefianza

- Enfoques de la ensenanza del arte en la escuela. Aproximaciéon a la didactica de la
expresion corporal en nivel inicial segiin su etapa evolutiva: la secuenciacion de
contenidos y actividades. Exploraciéon y experimentacién con diferentes recursos, soportes,
herramientas y técnicas. Transposicién y articulaciéon de contenidos en modo transversal a
las otras disciplinas: propuestas didacticas que favorezcan la actividad expresiva en los
nifios.

Orientaciones para la ensefianza

En primer lugar, es preciso diferenciar dos procesos de definicion de estrategias
didécticas simultaneos que se deben definir y disefiar. Por un lado, los que se implementaran en
la formacién de docentes de nivel inicial y, por otro lado, los que éstos deberdn abordar pero
como contenidos a ser apropiados y ejercitados para su implementacién en la formacion de
sujetos de nivel inicial.

Respecto de los primeros, es un principio bésico de la ensefianza la articulacién teérica-
préctica. Pero aqui es preciso sefialar como ambos campos de investigacion y estudio se implican
mutuamente, es decir, la teorfa guia la experimentacion y la inferencia y desde la experiencia,
supone procesos de comprension e interpretaciéon en los que subyacen posiciones tedricas
muchas veces naturalizadas y no necesariamente conscientes. Para ello serd necesario trabajar la
experimentacion estética en diferentes escenarios, no soélo en el aula de las instituciones
educativas sino en los espacios sociales y fisicos naturales donde las producciones y
manifestaciones artisticas tienen lugar. En unos y en otros, el apoyo tecnolégico y la articulacién
con las “TICs” serdn fundamentales para el desarrollo de los diferentes sentidos y de su
percepcion critica.

Los alumnos deberdn analizar reflexivamente los contenidos, contrastarlos con las
propias experiencias estéticas vivenciadas, realizar sus propias indagaciones sobre posibles
propuestas de aplicaciéon y su conceptualizacion para asi lograr una aproximacién a diferentes
propuestas curriculares para su implementacion en este nivel educativo. En sus inicios, como
ocurre con el aprendizaje de cualquier lenguaje, se enfocard la ensefianza en la adquisicién de
herramientas y conocimientos bésicos. Conforme el alumno va adquiriendo un vocabulario
corporal intencional variado, asi como las estrategias para su aplicacién, pasard a tener
progresivamente mayor autonomia en la unidad curricular.

Por dltimo, es preciso remarcar que la modalidad de Taller de esta unidad curricular le
otorga cierta particularidad, determinada por la amplitud y la indole de las actividades que
prevén desarrollar. Las mismas ponen en movimiento los contenidos de una manera dindmica
que refuerza el aprendizaje y favorece el descubrimiento de nuevos fenémenos relacionados con
el cuerpo y su expresion.
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: TEATRO Y SU ENSENANZA
-Taller-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 2° Cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

El teatro siempre estuvo presente de un modo intuitivo en la escuela, aunque no con
envergadura conceptual. Esto la posiciona como conocimiento y no sélo como herramienta y le
posibilita una presencia curricular auténoma y pedagégicamente significativa. Se espera que esta
jerarquizaciéon promueva que ya no sea el calendario escolar con sus efemérides el que determine
el programa de ensefianza en el drea, como ha ocurrido durante afios.

El manejo de la capacidad de ficcionalizacion estética, es una decisién que depende més de
un buen curriculum y de un valioso contexto cultural que de los dones naturales que una
persona posee. De este modo, las culturas institucionales escolares pueden fortalecer o frustar la
posibilidad del desarrollo estético ficcional de una inteligencia.

Por lo tanto, desde este taller, se pretende colaborar en el desarrollo de criterios para que el
docente esté en condiciones de comprender y acompafiar con mas idoneidad pedagogica todas
las experiencias expresivas que se lleven a cabo en el Nivel Inicial y los aprendizajes que los
docentes de arte promuevan en sus alumnos, ya que la actuacion dramatica es un estado interior,
intermediario entre la fantasia y la realidad. La modalidad ficticia que incluye este estado nos
permite hacer cosas que atin se encuentran fuera de nuestro alcance en la vida real, tales como
expresar emociones, cambiar patrones de conducta, etc.

El teatro fue es y seguird siendo una herramienta de analisis e integraciéon personal,
grupal y social. Esta herramienta y su marcada ductilidad hacen de ella una inagotable fuente
de recursos pedagogicos., en la estimulaciéon del individuo, en reforzar su confianza, su
autovaloracion, ya que el objetivo, en este caso es la alfabetizacion estética y no la formacion de
artistas ni de profesores de arte. Se desea que el futuro docente lleve al nifo a reconocer sus
posibilidades expresivas basicas, esto es que lo que siente no solo sea una pulsiéon interna sino
que pueda expresarlo. Y desde luego facilitar la comunicacién entre alumno-docente.

Finalidades formativas de la unidad curricular

-Conocer el Patrimonio Cultural y los criterios bésicos del abordaje pedagogico del lenguaje
artistico, como herramientas en los procesos de ensefianza en el nivel inicial.

-Desarrollar la capacidad de percepcion, apreciacion de producciones y sus mensajes,
demostrando capacidad expresiva, comunicacional y creativa, que le permitan apropiarse de
herramientas del teatro para explorar sus propias posibilidades de expresiéon y facilite mayor
fluidez para comunicarse con los pequefos alumnos.-

-Brindar recursos conceptuales y metodolégicos que les permitan a los alumnos reconocer los
codigos del leguaje teatral, los modos y medios de expresion, la producciéon teatral en
diferentes contextos, para coordinar experiencias teatrales infantiles.
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-Desarrollar habilidades para crear alternativas innovadoras disefiando y proyectando
actividades de ensefianza que propicie la interaccion de los nifios a través de las diferentes
manifestaciones del lenguaje teatral.

Se desea que el futuro docente lleve al nifio a reconocer sus posibilidades expresivas bésicas, esto
es que lo que siente no solo sea una pulsiéon interna sino que pueda expresarlo. Y desde luego
facilitar la comunicacién entre alumno-docente,

Criterios para la seleccion de los contenidos

Para establecer criterios de seleccion de contenidos en el area debemos tener en cuenta que
en todo aprendizaje artistico la apropiacion de conceptos debe ser abordada desde la promocién
de experiencias y modos procesuales comprometidos con la vivencia y la accién, en relacion con
el rol que cumplen estos saberes en la formacién del futuro docente, ya que el objetivo, en este
caso es la alfabetizacion estética y no la formacion de artistas ni de profesores de arte. Este taller
propone contenidos  propios del lenguaje teatral fomentando experiencias vivenciales,
presentando obras teatrales infantiles que resignifican un espacio ladico interactivo.-

Ejes de contenidos
La expresion dramdtica en la educacion preescolar

El juego dramético en el jardin de nifios. Cémo promoverlo y cuéles son sus
aportaciones al desarrollo cognitivo, del lenguaje, social y afectivo, y motor de los
nifos. Los recursos expresivos para la dramatizacion. Los apoyos para la expresion
dramatica: titeres y mascaras, entre otros. Propuestas didacticas para utilizarlos en el
jardin de nifos.

La apreciacion del teatro desde el jardin de nifios:

El teatro de los nifios y el teatro para los nifios. Aspectos importantes para la
seleccion, observacion y difusion de obras de teatro en los jardines de nifios.

Desinhibicion. Improvisacion, el “Como si” Juego de roles. La palabra expresiva,
Juegos verbales. La organizacién de los elementos del lenguaje teatral. La estructura
dramadtica: sujeto, accion, entorno, conflicto e historia. Cuerpo expresivo. Texto
espectacular texto dramatico. Cuerpo en movimiento, Stop. Accién y reaccion.
Tension y distension. La palabra y el gesto en la narracién. Voz, variaciones y tonos.
La onomatopeya y los nifios. Como utilizar el teatro para el abordaje de las distintas
areas. La narracion oral. Los intereses de los nifios de acuerdo con su edad y su
circunstancia. Andlisis de grupo mediante juegos teatrales.

Orientaciones para la ensefianza

Se desea crear una instancia de aprendizaje basado en técnicas teatrales de manera que los
futuros docentes puedan experimentar e internalizar pautas y técnicas teatrales que les sirvan tanto
en lo pedagdgico como en el desenvolvimiento en el aula. Iniciar un proceso de desinhibicién, que le
posibilite desarrollar pensamiento ficcional, acrecentando su imaginacién y creatividad. Que conozca
los criterios basicos del abordaje pedagodgico del lenguaje teatral y su posible utilizacién como
herramientas en los procesos de ensefianza en el nivel inicial.

El docente debe vivenciar procesos de expresiéon personal desde el lenguaje teatral que
contribuyan a su formacién como docente del nivel inicial y conocer los elementos basicos del
lenguaje teatral a fin de poder comprender y expresar mensajes desde el lenguaje. .
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Unidad Curricular:
EDUCACION TECNOLOGICA Y SU ENSENANZA
-Materia-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 1° Afio
Asignacion horaria semanal: 3 horas catedra - 2 horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedras - 64 horas reloj

Marco general

La tecnologia es un fenémeno social ligado a la historia del ser humano, permite atender
sus necesidades, demandas y oportunidades. Esta ligada al saber hacer y al saber usar; se
aprende mejor operando con ella, no sélo leyendo o recibiendo la observacion de cémo debe
hacerse o de cémo otros lo hacen. Estudia los productos tecnoldgicos en tanto y en cuanto son el
resultado de un proceso de produccién y del pensamiento humano (reflexion).

La inclusién del area de Tecnologia pretende brindar un espacio de reflexiéon activo sobre
uno de los aspectos mas importantes de nuestra realidad cotidiana, asi como el desarrollo de
capacidades cognitivas, éticas y operacionales. Esta incorporacién del conocimiento y las
practicas tecnologicas en el Nivel Inicial no parten de cero. En los jardines de infantes ya se
abordaban contenidos y se realizaban actividades muy proximas al conocimiento tecnolégico,
pero para reconocerlas como parte del drea especifica, es necesario presentarlas en contextos
estimulantes para la libre exploraciéon y el descubrimiento, de manera de permitirle al nifio
ampliar su capacidad de participacién activa y responsable.

En la medida en que los futuros docentes conozcan los contenidos de la tecnologia tendran
la posibilidad de anticipar su transito docente en el aula. Esto implica un cambio conceptual
significativo, a partir de experiencias de aprendizaje vinculadas con distintos procesos técnicos y
el analisis de las tecnologias, para comprender y justificar el accionar tecnolégico y las razones
de los cambios técnicos. De este modo se espera alcanzar una visiéon superadora de los
contenidos de la tecnologia para desarrollar creativamente estrategias y recursos para el aula.

Finalidades formativas de la unidad curricular
La Educacién Tecnolégica pretende que los estudiantes:

- Comprendan la realidad socio-técnica, desde una mirada humanistica y una actitud
critica, para poder intervenir en ella e interpelar las creaciones y acciones técnicas.

- Se preparen para dar respuestas a problemas de un futuro incierto, a través de
estudiar “cémo el hombre hace cuando hace”, recuperando lo bueno de lo que se hizo
y renovando las propuestas sin desconocer los tiempos que corren.

- Entiendan la realidad artificial, el camino histérico que le dio lugar, el conocimiento
involucrado, el producto cultural que genera y la finalidad de los productos ya sea
desde su disefo o del uso que se haga de él.
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- Desarrollen capacidades para interpretar las relaciones o vinculos de las tecnologias
con la cultura, la sociedad y la naturaleza.

- Comprendan que la dimensién cultural transmitida en sentido critico gira en torno a
conceptos, valores y procedimientos que caracterizan a esta sociedad tecnolégica.

- Generen desde una vision amplia, reflexiva y critica la necesidad de encontrar
metodologias didacticas que den cuenta de los mecanismos subyacentes en el
universo de “lo artificial” y hacer mas comprensible y atractivo su abordaje.

Criterios para la selecciéon de los contenidos

Los saberes previos conforman el capital disponible para operar ante nuevas situaciones.
Es decir, si uno no conoce sobre una cualidad, propiedad, efecto, mecanismo no puede pensar en
ello como una posible solucion. Sin un conocimiento previo, no existe ninguna acumulacién
posible de habilidades que permita encontrar una solucion especifica a un problema.

Los conceptos tecnolégicos no estan aislados, por el contrario en la realidad se configuran
en verdaderas redes de conceptos vinculados entre si, por lo tanto se requiere del enfoque
sistémico como herramienta, para facilitar aprendizajes significativos.

Las propuestas diddcticas de esta unidad curricular se inscriben en un enfoque de cambio
conceptual ya que los aprendizajes logrados forman parte de la libreria de recursos de los
estudiantes, para resolver nuevas situaciones mediante la aplicacion, transferencias o adaptacion
de saberes.

La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de contenidos tecnoldgicos
para el Nivel Inicial y tres ejes de contenidos transversales:

Un eje epistemoldgico que considere el estudio: del conocimiento tecnologico a través de la
préctica, practica que tiene como funciones: traducir problemas cuya solucién sea practica; de la
interaccion con la ciencia; de los métodos de la aplicabilidad y de la resolucion de problemas.

Un eje didactico formado por las metodologias propuestas para su ensefianza, que se enmarcan
en la construccion del conocimiento tecnolégico a través del proyecto Tecnoldgico, y en la
deconstruccién utilizando al Analisis de Productos.

Un eje de las practicas de los alumnos-futuros docentes: observacion, registro y analisis de
clases, diagnostico de alumnos, analisis de bibliografia que desarrollen propuestas didacticas:
cuadernos NAP, libros de textos; materiales curriculares provinciales, nacionales, etc, andlisis y
reflexion de la construccién del conocimiento tecnolégico que van adquiriendo los futuros
alumnos, modalidad de trabajo grupal o 4ulico, andlisis de evaluaciones, las posibilidades de la
atencion a la diversidad etc.

Ejes de contenidos

Los contenidos que se proponen estan relacionados con los Nucleos de Aprendizajes Prioritarios
del nivel y no implica una organizacién prescriptiva ni responden a criterios de secuenciacion,
sino que se presenta como una propuesta acerca de la cual deberan trabajar los institutos.

Procesos de produccion e innovacion tecnologica

- Latecnologia como productora de bienes y servicios.

- Las ramas de la tecnologia y su relacién con el sistema productivo: produccion,
transporte y distribucién de productos.

- Tipos de materiales clasificados segtin sus caracteristicas de utilizacion en las
distintas ramas de la Tecnologfa.

- Tipos de materiales de uso doméstico y sus propiedades, materiales de
construccion en el aula (elementos modulados prefabricados).

68



- Identificaciéon y selecciéon de los materiales como insumo para conseguir un
producto.

- Las herramientas y su vinculacién con los procesos de fabricacion de productos.
Las herramientas y maquinas manuales de la casa y del rincén-taller de la salita.

- Los instrumentos de medicién de uso escolar.

- Utilizacién de instrumentos en los procesos de fabricaciéon de productos.

Entorno artificial y su impacto en la sociedad y el ambiente

- Concepciones de Tecnologia, dreas de demanda. Tecnologias Duras y Blandas.
- Ciencia, Técnica y Tecnologia.

Lenguaje tecnologico

- Definicion de sistema. Conceptos de estructura y comportamiento de un sistema.
- Enfoque sistémico como herramienta para el andlisis de artefactos y procesos.
- Representaciones (Dibujo, modelo fisico, maquetas, modelo virtual/simuladores)

Metodologia de Tecnologia

- Proyecto Tecnoldgico. Etapas de un proyecto tecnolégico: identificaciéon de
oportunidades, disefio, organizacion y gestién, planificacién y ejecucion, evaluacién y
perfeccionamiento. Criterios de seleccion de proyectos para ser trabajados.

- Analisis de Producto: Lectura de objetos tecnolégicos reales y particulares.

- Proyecto Tecnolégico. Etapas de un proyecto tecnoldgico: identificacion de

oportunidades
Medios técnicos

- Estructuras: estabilidad, resistencia y elementos estructurales.

- Mecanismos: transmision y transformaciéon de movimiento, elementos de
maquina. Delegacion de acciones humanas en la maquina. Instalaciéon de
dispositivos eléctricos y electronicos.

Fundamentos diddcticos.

- Estrategias de recortes de la realidad para la practica de la educacién tecnolégica.
Métodos de ensefianza de tecnologia. La interdisciplinariedad en la ensefianza de
tecnologia.

- Problematizaciéon del contenido: disefio de situaciones y formulacién de
consignas El aula taller tecnolégico. La evaluaciéon de los aprendizajes en
tecnologia.

Orientaciones para la ensefianza

El enfoque sistémico como recurso didactico permanente ayuda a los estudiantes a
formarse una idea estructural o formal y més a fondo de las tecnologias que ven a su alrededor,
sin detenerse en el detalle. Posibilita comprender conceptos, encontrar regularidades, cosas en
comun, extraer inferencias y asi ampliar sus posibilidades de trazar analogias ttiles entre un
problema y otro.

En la planificacién 4ulica serd necesario organizar propuestas orientadas a integrar los
contenidos para la significatividad de los aprendizajes:

- la ensefianza basada en problemas, herramienta importante para el planteo de situaciones que
promueven la puesta en juego y reorganizacion de las ideas, vinculando capacidades de trabajo
en grupo y pensamiento creativo;

- la ensefianza basada en procesos técnicos, posibilitando identificar acciones, procedimientos,
herramientas, maquinas, conocimientos e informacion; reflexionando sobre los cambios técnicos
implicitos.

Bibliografia basica
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Unidad Curricular
HISTORIA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA

Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2 horas 40 min. reloj

Asignacién horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 min. reloj

Marco general

Se puede definir a América Latina como un incesante mar de diversidad sociocultural, de
tipos organizativos que incorporan una historia milenaria y su fusién con los intentos de
implantaciéon de la modernidad europea. El trayecto histérico recorrido por las sociedades
humanas dentro del territorio que hoy ocupa América Latina, abarca la gama mads variada de
experiencias organizativas. Se inicia con el paleolitico, tan extendido que llega a ocupar todo el
continente, y se prolonga hasta crear, en varias regiones, las formas de capacidad productiva y
expresion cultural del neolitico superior, entre las mas avanzadas que se conocen en todo el
mundo.

Todo confluye en América Latina y es desde aqui desde donde se puede explicar el
desarrollo de los pueblos con los que compartimos un pasado comun y con los que también nos
proyectamos hacia el futuro. Un proyecto en el que reconociendo que somos un continente en el
marco de una economia globalizada, con regimenes politicos sociales comunes, podamos, a
través de bloques regionales, garantizar la autonomia como continente y fortalecer los lazos
identitarios culturales.

Analizar la situaciéon de América Latina en el Siglo XX es de vital importancia para
comprender la realidad y producir sistemas de accion propios, que permitan a América construir
su futuro auténomamente.

Afirmar una identidad Latinoamericana es quizas lo mds comprometido, puesto que es un
concepto de profundo contenido histérico. Por ello, se presenta como necesario un
planteamiento cientifico de la historia, contando con el aporte de las Ciencias Sociales, que
posibiliten resignificar, desde un contexto nacional y local, esta problemaética y lograr una
comprensiéon mas globalizada.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Generar un espacio que permita a los alumnos, desde el punto de vista histérico, comprender
la génesis y fundamentos de los desarrollos actuales del pensamiento y situarlos en la compleja
trama de la praxis socio cultural, mostrando la dindmica y conflictiva interaccién entre los
acontecimientos y los sistemas de pensamiento.

- Proporcionar un enfoque histérico -sistematico inter y transdisciplinario de los temas
propuestos, orientando el planteo a la resolucién de problemas.

- Reflexionar criticamente sobre los principales debates politico-culturales de la segunda mitad
del siglo XX.

- Fortalecer el area de formacion general de los IFD, para la formacién integral de los alumnos,
como estrategias favorecedoras de su posterior rol en las instituciones educativas.

Criterios para la seleccion de contenidos

Los criterios para la seleccion de contenidos se fundamentan en la necesidad de apropiarse
de la historia de América Latina, como un proceso de acciones de sujetos sociales concretos,
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como construccién en la que confluyen variedad de procesos y estructuras sociales, atendiendo a
las diferentes situaciones historicas.

Es decir, concebir a América Latina como una unidad constituida desde las diferentes
heterogeneidades histéricas en sus distintas dimensiones: politico, social, econémico y educativo;
construyendo la identidad de lo latinoamericano desde la diversidad.

La sugerencia de la unidad curricular estd organizada en torno a dos ejes:
El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.
El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.

Ejes de contenidos

El surgimiento y la madurez del orden neo-colonial.

Comprension del proceso histérico de América Latina desde la crisis de la Independencia a la
Formacion de los Estados Nacionales. Analisis de los cambios globales en los siguientes aspectos:
Politico - Social - Econémico. Valoracion del legado del colonialismo en América Latina.

Relacion entre el cambio de la coyuntura internacional y los cambios en América Latina. El
nuevo Pacto Colonial: caracterizaciéon del periodo 1850 - 1930. Economia primaria exportadora y
estado oligarquico.

La configuracion de las clases sociales en América Latina: controversia sobre la
conceptualizaciéon de burguesia y oligarquia. Investigacion y analisis de casos.

El surgimiento del estado de bienestar y su crisis.
a) El Estado de Bienestar: Impacto en América Latina.

Comprension de la situacion internacional y su repercusiéon en América Latina. El impacto de la
crisis de 1930. Reflexién critica del nuevo régimen de acumulaciéon y el proceso de
industrializacién sustitutiva: surgimiento del movimiento obrero. Planteos analiticos en base a
respuesta reformistas, revolucionarias y neoconservadoras a la crisis.

b) América Latina: Las polémicas del Siglo XX.

Definicién y toma de posicion ante la discusién sobre la dependencia y desarrollo -
modernizacién y tradicién - globalizacion y multiculturalismo - localismo y cosmopolitismo en
América Latina.

Valoraciones sobre los limites, contradicciones y perspectivas del desarrollo capitalista en
América Latina: Estado, sociedad civil y mercado.

Andlisis, comprensién y reflexion critica de las teorias de la transicion democrética en
Latinoamérica.

Orientaciones para la ensefianza

La historia como ciencia social ha sido objeto de un proceso de renovacién que abarca
aspectos tematicos y tedricos - metodoldgicos. Resulta necesario, por lo tanto, enunciar los
principales criterios que se han tenido en cuenta para efectuar las opciones de seleccion
epistemolégica:

- Ruptura con la historia tradicional de caracter factico y corta duracién.
- Abordaje procesual.
Bibliografia basica
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Inidad Curricular

HISTORIA DE LA EDUCACION Y POLITICA EDUCACIONAL
ARGENTIN A

-Materia-

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2 horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj -

Marco general

La presente propuesta supone el abordaje integrador de los contenidos de Historia de la
Educacion y Politica Educacional Argentina en el marco de la Historia Argentina y
Latinoamericana, habida cuenta que comprender e interpretar los procesos educativos de
constituciéon y consolidacién del sistema escolar requiere del conocimiento y andamiaje de los
procesos politicos-sociales-econdmicos y culturales propios de la historia.

El proposito de la Historia de la Educacion es favorecer la comprension de la dimension
histérica de los hechos educativos, métodos y procesos, instituciones, teorias, utopias y
propuestas de innovacion educativa. Historizar la educaciéon supone la posibilidad de una
revision critica de los procesos educativos y avanzar en la comprensién en profundidad de los
problemas que hoy afronta el Sistema Educativo. Asi, esta perspectiva de andlisis recupera los
conflictos, las luchas y las disputas en el interior de las relaciones sociales e ideolégicas de
produccién, transmisién, apropiacion y distribucion de saberes, llevadas a cabo por el sistema
educativo, en funcién del modelo politico imperante a lo largo del siglo XX.

Desde esta unidad curricular se propone un recorrido por la historia de la educaciéon
argentina enfatizando el anélisis en el rol del Estado en la configuracién del Sistema Educativo
Argentino y en la sanciéon de leyes que regularon su funcionamiento. Asimismo, se reconoce el
campo politico como juego de tensiones entre diferentes posiciones que inciden en las relaciones
entre los actores, el conocimiento y la organizacion misma de la escuela. Este reconocimiento,
posibilitara comprender como el Sistema Educativo y los actores han ido acompafiando o
resistiendo las transformaciones de nuestro pafs.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Conocer y contextualizar algunos de los procesos y debates fundamentales en la conformacién
y desarrollo del Sistema Educativo Argentino.

- Conocer y analizar los aspectos centrales de las regulaciones del Sistema Educativo Nacional y
Provincial.

- Conocer, interpretar y comprender los lineamientos generales de la politica educativa, en el
marco de la normativa vigente.

Criterios para la seleccién de contenidos

Los criterios para la seleccion de contenidos se fundamentan en la necesidad de promover
la construccién de una nueva perspectiva del estudio de la historia de la educacion superadora
del modelo dominante de raiz euro-occidental. El modo en que el Sistema Educativo esta
fuertemente vinculado al Estado debe ser un niacleo importante a desarrollar, ya que las politicas
educativas influyen inmediata y decisivamente en la escuela, donde los docentes se constituyen
en los agentes sociales encargados de su implementacion. En tal sentido, se busca brindar
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categorias que habiliten el anélisis y comprensién de los procesos sociales, politicos y educativos
para configurar un profesional docente que acttie y participe como sujeto activo en la accion
educativa de la que es protagonista.

Concebir la educacion a partir de sus estrechas vinculaciones con el modelo de Estado y
sociedad implica reposicionar el objeto, superando la concepcion tradicional de la historia de la
educacion que enfatizaba el discurso pedagégico hegemonico, sostenida en biografias de
“educadores ejemplares”, “una historia de marmoles y bronces sobre batallas y efemérides
escolares” (Cucuzza: 2006).

Ejes de contenidos
Awvances y retrocesos en la formacion del Sistema Educativo Argentino

La escuela en la Organizacion Nacional. El lugar de la educaciéon en la Constitucién Nacional. La
educaciéon como “eje” de la modernizacion. Alberdi y Sarmiento. Primer Congreso Pedagoégico
Nacional. La organizacién del Sistema Educativo Nacional: la Ley de Educacion Comun N° 1420,
la Ley Lainez y la Ley Avellaneda. Las corrientes del normalismo.

La consolidacion del poder estatal y las luchas por la educacion

Criticas al Sistema Educativo Nacional. El surgimiento de propuestas alternativas. Movimientos
reformistas. Los inicios del gremialismo docente. La Reforma Universitaria del 18.

La educacién en el contexto peronista: la politizacion de la educaciéon. Reforma del sistema
educativo: ensefianza técnica y universidad obrera. El plan nacionalista popular. La disputa por
la educacién social.

Desarrollismo y educacién. La disputa entre la educacion laica y libre.
El Estatuto del Docente. La formaciéon de maestros en el nivel superior.

La dictadura en educacién. La descentralizacion educativa y la transferencia de los servicios a las
provincias.

La educacion en la democracia y los cambios en las regulaciones
América Latina: Las polémicas del Siglo XX.
Segundo Congreso Pedagoégico Nacional de 1984.

Modelo educativo neoliberal. La reforma educativa de los 90: Ley Federal de Educaciéon N°
24.195. Ley de Transferencia de los Servicios Educativos N° 24.049. Ley de Educacién Superior
N° 24.521. El papel de los Organismos Internacionales.

Estado y politicas ptublicas. La politica educativa como politica ptblica. Reposicionamiento del
rol del Estado como regulador y garante de la educacion. La Ley Nacional de Educacién 26.206.
La nueva configuracién del Sistema Educativo Nacional. Ley de Financiamiento Educativo N°
26.075.

Orientaciones para la ensefianza
En esta unidad curricular se sugiere propuestas de ensefianza que promuevan:

- Abordaje procesual y articulacién con los contenidos abordados en Historia Argentina y
Latinoamericana.

- Consideracién de las distintas dimensiones de la realidad social (econémica, social, politica y
cultural).

- Propuesta que incite a los estudiantes de los IFD, no a conocer todas las respuestas, sino a
plantearse problemas, debatir, criticar y reflexionar.
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- Analisis critico del tratamiento de los contenidos en bibliografias que enfaticen la
multiperspectividad y controversialidad propias de las argumentaciones historiograficas que
dan cuenta de posicionamientos diferenciales sobre un tema.

- Analisis de textos literarios, documentos curriculares, manuales, cuadernos de clase que
pertenecen a diferentes momentos historicos y otras fuentes que hagan referencia a la escuela en
distintos contextos socio-historicos de la educacion argentina.

-Lectura y analisis comparativo de las diferentes leyes de educacién en relacion a los conceptos
centrales abordados: finalidades y propésitos, rol del Estado, autonomia, cambios en la
obligatoriedad y en la estructura del sistema, entre otros.

Bibliografia basica

BRASLAVSKY, C. (1987): “Estado, burocracia y politicas educativas”, en Tedesco, Juan Carlos y
otros, El proyecto educativo autoritario, Argentina 1976-1982. Mifio y D4vila, Buenos Aires.

CARLI, S. (2003):“Niriez, pedagogia y politica: transformaciones de los discursos acerca de la infancia en
la historia de la educacion argentina entre 1880 y 1955”. Mino y Davila, Buenos Aires.

DUSSEL, 1. (2001): “;Existio una pedagogia positivista? La formacion de discursos pedagogicos en la
segunda mitad del siglo XX”, en Pineau, Pablo; Caruso, Marcelo; Dussel, Inés: La escuela como
maquinaria de educar, tres escritos sobre un proyecto de la modernidad. Paidoés, Buenos Aires.

————————————— (2003): “La gramdtica escolar de la escuela argentina: un andlisis desde la historia de los
guardapolvos”, en Historia de la Educaciéon, Anuario N° 4, 2002-2003. Prometeo, Buenos Aires.

FILMUS, D. (1996): Estado, Sociedad y Educacion en la Argentina de fin de Siglo. Troquel, Buenos
Aires.

GVIRTZ, S. (1999): El discurso escolar a través de los cuadernos de clase: Argentina 1930-1970.
EUDEBA, Buenos Aires.

KAUFMAN, C. (2003): Producciones sobre los textos escolares argentinos: hitos, tenencias y
potencialidades, en Historia de la Educacién, Anuario N° 4, 2002-2003. Prometeo, Buenos Aires.

PUIGGROS, A. (1996) Qué pasé en la Educacion Argentina. Desde la Conquista hasta el Menemismo”.
Kapelusz, Buenos Aires.

SARLO, B. (2001) “La batalla de las ideas”, en Biblioteca del pensamiento argentino, V. VII. Ariel,
Buenos Aires.

TENTI FANFANI, E. (Comp.) (2008): Nuevos temas en la agenda de Politica Educativa. Siglo XXI,
Buenos Aires.

WEINBERG, G. (1987) Modelos educativos en la historia de América Latina. Kapelusz, Buenos Aires.
ZANOTTI, L. (1984) Etapas historicas de la Politica Educativa. EUDEBA, Buenos Aires.
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Unidad Curricular
SOCIOLOGIA DE LA EDUCACION

Materia

Régimen de Cursada: Cuatrimestral - 1° Cuatrimestre
Ubicacion en el plan de estudios: 2° Afio

Asignacion horaria semanal: 6 (seis) horas catedra - 4 horas reloj
Asignacion horaria total: 96 horas reloj = 64 horas catedra

Marco general

Los lineamientos curriculares nacionales entienden a la ensefianza como una préactica
intencional, histérica y situada, desde esta perspectiva ubicar a la Sociologia de la Educacién en
el campo de la Formacién General constituye la mediaciéon necesaria para apoyar la
comprensién, valoraciéon e interpretaciéon de la Educacién en el marco de la cultura y de la
sociedad , entendida desde un orden social en permanente transformacién, y de fortalecer
criterios de accion sustantivos que orienten la practica docente.

Si bien se considera a Durkheim el primero en abordar la educacién desde consideraciones
sociologicas; es bien cierto, también, que fue la transicion del Antiguo Régimen a la sociedad
industrial (Siglo XIX), la que ofreci¢ las circunstancias para que la Escuela sirviera de mediadora
para establecer un orden social que era a la sazén indispensable.

“

Segun el autor Xavier Bonal “... las primeras teorias sociolégicas sittan a la educaciéon
como un subsistema social de aprendizaje de normas y valores sociales que van a servir de
fundamento a una nueva propuesta de sociedad y a establecer un control politico frente al caos
social propiciando por el cambio de un orden monarquico a un orden industrial las funciones
que sirvieron para la transmisién de conocimientos y hébitos de tipo instrumental y del orden
expresivo son conocidas como socializacién y control social.

Posteriormente con Durkheim aparece la funcién de adaptacién por medio de la cual se
establece la funcién social de la educacién. A mediados del siglo XX, luego de la segunda guerra
mundial, la sociologia de la educacion alcanza su ctspide. A partir de aqui, dicha disciplina
comienza a dar cuenta sobre aspectos tales como la asignacién y distribucion de las posiciones
sociales, implementadas desde el escenario ya institucionalizado y aceptado de la Escuela; desde
este contexto, la educacion es formal y estructurante, porque sanciona socialmente trayectorias
individuales, formas de integracién y exclusion social, movilidad social y otras. Después de los
sesenta, el funcionalismo cae en decadencia en virtud del concepto de redistribucién que sirve de
base a la educacion de ese momento; y surgen, con fuerza, diferentes metodologias de naturaleza
marxista que dan lugar a lo que se patenté como sociologia de la educacién critica.

Esta sociologia es contraria a los planteamientos de las sociologias funcionalista-
tecnolégica y de capital humano, dado que las corrientes que la acompafian (“teoria de la
reproduccién”) hacen énfasis en la importancia del conflicto y de la ideologia en la educacién y
no, como las anteriores, en la busqueda de igualdad de oportunidades, redistribucién econémica
o asignacion de funciones. La misma complejidad en el andlisis en los afios ochenta, se presenta
en los noventa, pero con la garantia de que se evidencian algunas salidas a los problemas de
caracter tedrico y epistemolégico de la sociologia de la educacion, tales como la recuperacién de
la teoria del Capital humano en un contexto de cambio tecnolégico y econémico...”16

16 Xavier Bonal, Sociologia de la Educacién, Editorial Paid6s
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Desde la presente propuesta, la Sociologia de la Educacion es una herramienta teérica que
permite conocer la realidad educativa de un modo sistematico e interpretar sus condiciones y
también sus limites.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Generar las condiciones necesarias para que los alumnos/as comprendan el escenario
sociocultural politico y econémico que enmarca sus desarrollos actuales, entendiendo que
la profesion docente, comprende una practica social enmarcada en instituciones con una
manifiesta inscripcion en el campo de lo estatal y sus regulaciones

- Analizar y situar los distintos desarrollos antes mencionados que enmarcan las
producciones tedricas de la Sociologia, desde la contribucién de paradigmas educativos
criticos, que permitan desnaturalizar las practicas complejas y cambiantes que describen
los procesos educativos actuales.

- Adquirir las herramientas conceptuales que permitan pensar a la escuela como dispositivo
y al alumno como posicién subjetiva.

- Comprender la integralidad del proceso de ensefianza aprendizaje en los diferentes
contextos educativos institucionales y  las diferencias individuales, grupales y
socioculturales.

- Comprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemoldgicas tienen un caracter instrumental y deberdn servirle para
una practica reflexiva sobre los procesos de aprendizaje.

- Comprender marcos teéricos que complejicen la relacion entre sujeto y el aprendizaje
escolar, entre el conocimiento cotidiano y el escolar, que aportan a la intervencién en los
diferentes escenarios educativos y muestran los alcances y los limites de los diferentes
modelos psicolégicos del aprendizaje.

- Abordar el andlisis de las interrelaciones que se producen entre los diferentes grupos de
aprendizaje en el contexto escolar de manera que permitan intervenciones adecuadas.

- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso escolar.
Criterios para la seleccién de contenidos

La seleccién de contenidos se sustenta en la concepcion de la teoria como una herramienta para
la transformacién, en ese sentido propone conocer la realidad educativa desde una perspectiva
socio histérico que contribuye a desnaturalizar el orden social y educativo. El andlisis de la
génesis y la l6gica de funcionamiento de las instituciones y las précticas educativas es un recurso
inevitable para la comprension y transformacién del presente.

No se intenta abordar el universo de la disciplina misma, sino identificar los problemas
relevantes y sus principales aportes a la formacion y las practicas docentes, en el sentido de
convertirse en un andamiaje conceptual que permita una reflexion critica y su posterior
transferencia a las decisiones diarias.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion enciclopedista si no la
potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales

Ejes de contenidos
Sociologia de la Educacion como disciplina
Caracterizacién epistemologica de la sociologia de la educaciéon

Educacién y sociedad, su vinculacién a partir de diferentes paradigmas: consenso o conflicto. El
campo de la investigacion socioeducativa en perspectiva historica, el campo de la investigacion
socioeducativa en América Latina y Argentina. Perspectivas actuales

79



La Educacion como asunto de Estado
La educacién como consumo y como inversion.

La educaciéon como sistema nacional. Politica educativa y economia politica:
Conceptualizaciones actuales.

Estado, escuela y clases subalternas. Socializacion y subjetivacion: los sentidos de la
escolarizacion en diferentes contextos.

Escuela familia, territorio: lecturas actuales.

Escuela y comunidad: lo rural y lo urbano, la nueva ruralidad. Las comunidades indigenas
actuales y la demanda de una educacion intercultural.

Escuela y pobreza en la Argentina: perspectivas actuales
Problematizacion de la realidad escolar.
La escuela como institucion social: Funciones sociales de la escuela

Estructura social y sistema escolar; influencia del medio social en la realidad escolar. Aportes
desde las perspectivas criticas: al lugar del sistema educativo y de la escuela en la reproduccién
social, cultural e ideoldgica.

Planteos teéricos acerca de la diversidad sociocultural. Igualdad o diferencia: género, clase, etnia
en educacion.

Contexto y marco epistemoldgico del multiculturalismo: Multiculturalismo en la nueva
sociedad; la educacion multicultural.

Orientaciones para la ensefianza

Es relevante que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje que
se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores auténomos partiendo de:

-presentarles bibliografia auténtica de la disciplina, no manuales disehados para ensefiar una
materia;

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccion,
paradigmas, lineas tedricas, etc.);

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por que y para que de las
lecturas;

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcion de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos
¢) discutir, opinar, desnaturalizar

-proponer actividades de produccion, exposicién, reelaboraciéon y socializaciéon de los saberes
trabajados;

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las
teorfas abordadas: andlisis de casos, observaciones.

Bibliografia basica

BAUDELOT, C. y ESTABLET, R. (1990). La escuela capitalista. Siglo XXI Editores, México.
BOURDIEU, P. (1990). El racismo de la inteligencia: sociologia y cultura. Editorial Grijalbo. México.
KAPLAN, Carina (2008) Talentos, dones e Inteligencias. Editorial Colihue. Buenos Aires.
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CASTEL, Robert (2004). La inseguridad social: ;qué es estar protegidos? Manantial, Buenos Aires, 1°
edicion.

CASTILLO, S. L. y otros (2007) Escuelas Ruralizadas y Desarrollo regional. Editorial Universidad
Nacional de La Pampa. Argentina

(1998). En la escuela: sociologia de la experiencia escolar.
Barcelona, Espafia: Editorial Losada

E GENTILL P. y FRIGOTTO, G. (comp.) La ciudadania negada: politicas de exclusion en la educacion y
el trabajo. Colecciéon Grupo de Trabajo. FLACSO, Buenos Aires.

FERNANDEZ PALOMARES F. (2003), Sociologia de la Educacion, Editorial Pearson Alambra

LLOMOVATE S. y KAPLAN, C. (2005) Desigualdad Educativa: la naturaleza como pretexto.
Ediciones Noveduc. Buenos Aires

REDONDQO, P. (2004) Escuelas y pobreza: Entre el desasosiego y la obstinacién. Buenos Aires: Paidds.

TENTI FANFANI, E. (2004) Sociologia de la Educacion. Cuadernos universitarios .Editorial Univ.
Nacional de Quilmes. Argentina
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Unidad Curricular
FILOSOFIA DE LA EDUCACION

Materia

Régimen de cursada: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacién horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj

Asignacién horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj -

Marco general

La Filosofia tiene una doble presencia en todo disefio curricular: por una parte, una
presencia que puede llamarse objetiva, entendiendo por tal la filosofia de base que informa al
curriculo, es decir, las concepciones fundamentales de orden intelectual, las valoraciones y el
discernimiento implicito o explicito acerca de los diversos modos de actuacién humana; estos
elementos conceptuales y su articulacion en una estructura axioldgica confluyen en la
determinacion del fin de la educacion y de los objetivos que del mismo surgen. Por otra parte, la
filosofia de base debe llegar a ser ademds un hilo conductor del aprendizaje y sus principios y
valores deben traducirse en la vida concreta; esto supone la presencia subjetiva en cuanto se trata
de encarnarla en el sujeto de la educacion.

Por ello, la filosofia no puede estar ausente de ninguna propuesta de formacién docente,
pues brinda su fundamento, lo conduce y penetra en la existencialidad radical de modo implicito
o explicito. Asi, la unidad curricular Filosofia propone la introduccién de la reflexién filoséfica
sobre las diferentes concepciones que se han ido formulando acerca de los multiples modos de
conocer, de organizar y jerarquizar los conocimientos, vinculdndolos a la educacién, habida
cuenta de las realidades permanentes y situaciones circunstanciales que involucra. Con la
inclusion de estos contenidos se trata de que los futuros docentes reconozcan la importancia que
en la sociedad contemporanea adquiere el conocimiento, como fuente de poder y como
instrumento primordial e indispensable para el desarrollo de las culturas, de las diversas ciencias
y de la tecnologfa.

Consecuentemente, los contenidos se organizan en torno a tres ejes tematicos que se
articulan reciprocamente. El primero se refiere a una introduccién a la problematica filosoéfica; el
segundo, incluye el problema del conocimiento desde diversas perspectivas, realizando un
abordaje de la practica docente como el espacio privilegiado en la transmisién del conocimiento.
Desde el punto de vista epistemolégico se analiza el conocimiento disciplinar entendido como
conocimiento cientifico, y el conocimiento escolar en el territorio de la escuela, en el cual se lleva
a cabo la ensehanza. El tercero plantea las vinculaciones entre filosofia y educacién en el marco
de los factores socioculturales y politicos y de las profundas transformaciones de fondo que se
estan operando en los actuales contextos.

Asi, dados estos amplios elementos que configuran la necesidad del educando de hoy y de
un maflana méds o menos inmediato, la filosofia como disciplina enmarcada en el campo de la
Formacion General, se propone brindar un aporte fundamental para la mejor formacién de los
futuros docentes; por ello la esencial consideracion de:

- su radical presencia con el objeto de lograr ir conformando el pensar con validez y verdad
a prop¢sito de todas y cada una de las disciplinas y areas del curriculo, mediante la
reflexion sobre las problematicas del conocimiento;

- su instrumentalidad critico-valorativa;
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- sus especificos contenidos que interrogan por el ser y quehacer humano referido al objeto
“educacion” y al objeto “conocimiento”, a partir de los debates epistemolégicos en el
analisis de los procesos de ensefianza y de aprendizaje y de las razones y sentidos de la
educacion, desde el interior mismo del campo educativo y de los problemas centrales que
atraviesan las practicas.

“Se trata de propender a una formacion tendiente a favorecer el acercamiento a los modos en que los
diferentes modelos filosdficos construyen sus preguntas y respuestas en relacion con los problemas
educativos y la accion de educar”. 17

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Comprender criticamente diferentes concepciones filoséficas acerca del conocimiento en
general, sus fuentes y alcances, asi como las vinculaciones con el conocimiento cientifico
como un tipo particular de conocimiento.

- Emplear conceptualizaciones filoséficas que orienten su practica profesional en relaciéon
al conocimiento escolar.

- Operar en diferentes &mbitos del conocimiento con las categorias filosoficas aprendidas.

- Diferenciar las caracteristicas del modo dogmatico de pensar y de los modos de un
pensamiento critico.

- Comprender y evaluar criticamente los aportes de la filosofia al anélisis del objeto
educacion, particularmente en su relacién con el conocimiento.

Criterios organizacion de los contenidos

Reconocer las consecuencias que imprime a la tarea educativa el tener una u otra
concepcion de conocimiento, del saber, de verdad, se postula como uno de los criterios asumidos
para la presente propuesta de contenidos, asumiendo que los mismos se vinculan a los
fundamentos del disefio curricular para la formacién de maestros/as tanto para el Nivel Inicial
como para el Primario.

De este modo, el punto de partida para el abordaje filoséfico de la educacién, esta dado
por la capacidad de formular interrogantes, de plantear problemas, de generar una “actitud
tilosofica”, de manera de impregnar la vida de reflexion razonada, de comunicacion, de didlogo,
de discusién, de btsqueda en comun de la verdad y el bien, que no implica “repetir” lo que
dijeron los filésofos, sino “hacer entrar el pensamiento de los fildsofos en nuestros problemas, hacer que
digan algo hoy, para entrar —con ellos o contra ellos- al debate vivo en un dgora de ahora.” 18

En este sentido, el modo de problematizar y conceptualizar las diferentes dimensiones
que, desde la perspectiva filoséfica pueden plantearse frente a la educacion y el conocimiento,
tiene efectos sobre las practicas y las teorias que sobre ella se construyen.

Ejes de contenidos

(Qué es la Filosofia? La actitud filosofica. Filosofia espontdnea y filosoffa como pensamiento
critico y reflexivo. La filosofia como pensar problematizador.

Filosofia y Conocimiento: ;Qué es el conocimiento? Tres modelos del proceso de conocimiento:
El conocimiento como reflejo de la realidad; el conocimiento como construccion de nuestro
pensamiento; el conocimiento como interaccién entre sujeto y objeto en el marco de las précticas
sociales. Tres problemas del conocimiento y sus consecuencias pedagodgicas: racionalismo,

17 Recomendaciones para la elaboracién de Disefios Curriculares ~-Fundamentos Politicos e institucionales del trabajo docente-
Ministerio de Educacion, INFOD. 2008.
18 Berttolini, M. y otras Materiales para la construccion de cursos de filosofia. A.Z. edit. Uruguaya, 1997
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empirismo y pragmatismo. El escepticismo y el dogmatismo: pasado y presente. La actitud
critica. El papel del conocimiento en la educacion.

Saber y poder: Los intereses del conocimiento. La conciencia gnoseolégica. La legitimacion del
conocimiento.

El debate epistemoldgico. La historicidad del concepto de ciencia (criterios de validacion, lugar
del método, lugar de las comunidades cientificas, clasificacién de ciencias).

Las luchas por la hegemonia en la delimitacion del campo cientifico (ciencia e ideologia, conflicto
de interpretaciones).

Filosofia y Educacién: Las vinculaciones entre la educacion como practica y la filosofia como
reflexion critica. Diferentes posiciones que constituyen el discurso actual de la filosofia de la
educacion.

Orientaciones para la ensefianza

La propuesta plantea la intencién de transformar la clase de filosofia en un espacio para
filosofar, tomando como material fundamental el planteo de problemas filoséficos.

Trabajar con problemas filoséficos no es sélo una estrategia diddactica, es rescatar lo propio
de la disciplina como pensar problematizador. Un problema patentiza la dialéctica del saber y el
no saber, pero ambos conscientes de si.

Al ubicarse frente a un problema, se entra en la l6gica del conocimiento como proceso y no
como producto acabado. El problema quiebra la légica de la certeza y nos sumerge en la
incertidumbre propia de la sensibilidad filoséfica.

La filosofia, en tanto actividad de cuestionamiento y de btisqueda de sentido, rechaza las
respuestas simples, despliega la indagaciéon y la actitud problematizadora delimitando sus
nucleos de reflexiéon. En tal sentido, se vale de procedimientos discursivos y argumentativos
para elaborar y resignificar sus temas. Sin embargo, este propésito por si solo no garantiza un
verdadero aporte al fin principal si no se plasma en un proyecto para el aula que tenga como
telon de fondo una concepcién activa de la ensefianza en materia filoséfica y se constituya
poniendo en debate las tres dimensiones fundamentales: las preguntas o problemas, el marco
histérico y las herramientas de la argumentacion, haciendo efectivo el ejercicio del juicio critico
sobre los distintos aspectos de la realidad, con el propésito de desarrollar competencias para
participar de manera consciente, critica y transformadora en la sociedad.

Esta tarea supone desarrollar habilidades de trabajo intelectual y de pensamiento critico y
que, a la vez, son parte de la capacidad dialégica. Esta favorece una visién conceptual dindmica
del contexto que otorga al futuro docente la capacidad de asumir un posicionamiento critico
frente a las complejas problemaéticas de la educacion y del conocimiento.

Bibliografia basica

AUAT, L. A. (2002) Introduccion a la Filosofia. Nuevas Vision, Rosario.

CARPIO, A. (1995) Principios de Filosofia. Una introduccion a su problemdtica. Glauco, Bs. As.
BAILIS, E. Y OTROS AUTORES (1993). Filosofia apta para todo piiblico. Homo Sapiens, Rosario.
BAUGMAN, Z. (2005) Identidad. Losada, Buenos Aires.

CALVO, J. (2207) Educacion y Filosofia en el aula. Paid6s, Buenos Aires.

CAZAS, F. (2008) Enseriar Filosofia en el siglo XXI. Lugar, Buenos Aires.

CULLEN, C. (1997) Criticas de las razones de educar. Paid6s, Buenos Aires.

——————————————— (2004) Perfiles ético-politicos de la Educacion. Paidos, Buenos Aires.
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Biblos, Buenos Aires.

DI CARLO, E. Y OTROS AUTORES (2003) Estudios en educacion. Un examen desde Platon a Piaget.
Mifio y Davila, Buenos Aires.
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FERRE, N. (2003) Filosofia, sociedad y educacion. Convergencias y recuperaciones en filosofia de la
educacion. Jorge Baudino Ediciones, Buenos Aires.

FOUCAULT, M. (2008) Las palabras y las cosas. Una arqueologia de las ciencias humanas. Siglo XXI,
Buenos Aires.

GAARDNER, J. (1994) El mundo de Sofia. Novela sobre la Historia de la Filosofia”. Siruela. Fondo de
Cultura Econémica, Madrid.

HASSOUN, J. (1996) Los contrabandistas de la memoria. De la Flor, Buenos Aires.
MORIN, E. (1996) Los siete saberes necesarios para la educacion del futuro. UNESCO.

MELLICH SANGRA, J. C. (2006) Transformaciones. Tres ensayos de Filosofia de la Educacion. Mifio y
Davila, Buenos Aires.

NORGO, J. (2005) Pensar para educar: Filosofia y Educacion. Didascalia, Buenos Aires.

OBIOLS, G. (2002) Una introduccion a la ensefianza de la filosofin. Fondo de Cultura Econémica,
Buenos Aires.

SAVATER, F. (1997) El valor de educar. Ariel. Buenos Aires.
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Unidad Curricular: PRACTICA II
CURRICULUM, SUJETOS Y CONTEXTOS

-Seminario Taller-

Régimen de Cursada: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacién horaria semanal: 5 horas catedra - 3 horas 20 minutos reloj

Asignacioén horaria total: 160 horas catedra - 107 horas reloj -

Marco general

Hacer curriculum en la escuela es tomar decisiones adecuadas para los alumnos que esa
escuela atiende. En esas decisiones hay prescripciones tomadas en el nivel macropolitico, hay
saber y experiencia de los docentes, hay una historia institucional que marca huella sobre las
decisiones, hay alumnos y contextos particulares. No se trata, por tanto, de pasar la
responsabilidad exclusivamente a los directores y profesores o maestros, sino de mirar lo que
pasa en la escuela como lugar de construccion permanente de un curriculum. Es pensar a la
escuela como un lugar donde, también, hay un curriculum procesado social, politica y
culturalmente.

Por ello, en un segundo nivel de aproximacion a la realidad institucional en el Campo
de la Practica, los alumnos se orientaran hacia el reconocimiento del Curriculum como un
producto histérico-social cruzado por profundos debates. Consecuentemente, se enfatiza la idea
que la definicion de los contenidos curriculares y los modos de ensefiar se realizan en
determinadas coordenadas de tiempo y lugar; en su procesamiento intervienen diversos sujetos,
instituciones y grupos de interés -autoridades, comunidades académicas, medios de
comunicacién, docentes, padres, alumnos- motivados por diversas y, a veces, contradictorias
visiones acerca del sentido de la educacion.

Ahora bien, esto se relaciona con la concepcién de la ensefianza como préctica social,
como actividad intencional, que pone en juego un complejo de mediaciones orientado a la
construccion del conocimiento.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Manejar conceptualizaciones tedricas basicas sobre el campo del curriculum.

- Analizar documentos curriculares de distintos niveles de definicién: nacional, jurisdiccional,
institucional y de aula.

- Conocer especialmente el disefio curricular del nivel e interpretar las concepciones teéricas que
lo fundamentan. Y el lugar que en él ocupa la disciplina

- Reconocer las diversas formas de relacién con el conocimiento y los complejos significados del
contenido escolar.

- Comprender, desde la practica, las influencias que ejerce el curriculum en la vida institucional
y en el aula.

- Comparar los modelos de formacién observados en situaciones de practica con los modelos
vigentes en el instituto formador y los propios, avanzando en el analisis reflexivo y en la
construccion de criterios didacticos superadores.
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- Tomar conciencia de que las précticas tienen una dimension tedrica implicita que las sustenta y
que orientan los procesos de Ensefianza aprendizaje.

- Asumir procesos de observacion participante en las clases y utilizar herramientas sistematicas
de indagacion e interpretacion relativas al curriculum y la ensefianza.

- Propiciar la produccién de informes académicos (relatos, informes interpretativos, memorias,
entre otros) que den cuenta de las experiencias desarrollas en torno al trabajo en el instituto
formador y con las escuelas asociadas.

Ejes de contenidos

El curriculum como prescripcién, como campo de practicas y como objeto de anélisis y
aprendizaje. Los documentos curriculares y su papel regulador de las practicas: el curriculum
jurisdiccional del nivel, y los PCI; proyectos de &drea y disciplinares de los docentes de las
escuelas asociadas; Niveles de coherencia y complejidad

Criterios para el andlisis de supuestos subyacentes en materiales curriculares (guias didécticas,
libros de texto; software educativos, entre otros).

La ensefianza entendida como curriculum en accién: tensiones con el curriculum prescripto. El
papel mediador de los docentes, los alumnos y los contextos de la ensefianza y del aprendizaje.
El curriculo de Nivel Inicial, criterios y teorias que lo organizan. Marcos epistemolégicos.
Coherencia con la puesta en préctica en las escuelas asociadas.

El desarrollo curricular de Nivel Inicial: qué, cémo y propésitos de lo que se ensefia.

Los sujetos de las précticas. Construccion del rol docente Trayectorias docentes en escuelas y
contextos diferentes. Tradiciones docentes y modelos curriculares vigentes la constitucion de las
representaciones del rol a partir de los modelos curriculares

Las consignas de trabajo en el aula como reguladoras de las tareas y actividades de ensefianza y
aprendizaje. Criterios para identificar y elaborar consignas didacticas orientadas a la
comprensién y uso practico de los contenidos.

Aportes para la investigacion: observacion, entrevistas, analisis documental, técnicas de registro.
El registro etnogréfico, biografias, registros narrativos, registros fotogréficos, videos, etc. Las
trayectorias escolares.

Organizacion y criterios para la implementacién de la unidad curricular Practica II
Este seminario taller se realizard de modo alterno entre el instituto y las escuelas asociadas.

Actividades en el instituto

Podran planificarse para el inicio y el final de cada cuatrimestre; en los espacios
intermedios los alumnos trabajaran en las escuelas asociadas, con el acompafiamiento del
Profesor de Practica y del Docente Orientador.

Las actividades iniciales ayudaran a recuperar los aprendizajes centrales del primer afio y
a significar su importancia para abordar aprendizajes centrados en el curriculum y la ensefianza.
Ademads, aportaran nuevos marcos conceptuales relativos a los mismos y anticipardn la
relevancia que tiene para los estudiantes del profesorado la formacién en sus futuros lugares de
trabajo. Esto equivale al aprendizaje de un oficio a través del cual los docentes se nutren de un
saber hacer informado.

Asimismo, los futuros docentes analizaran su disciplina en el marco del Disefio Curricular
Provincial y la relacion entre éste con el Proyecto Curricular Institucional de cada escuela
(resultante de los acuerdos institucionales sobre qué ensefiar y evaluar en funcién de los sujetos
y contextos particulares).

En segundo afio se espera un avance en el manejo de herramientas de indagacion e
interpretacion de la realidad. En tal sentido, se recomienda instrumentar en el manejo de
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habilidades para leer inteligentemente tanto documentos escritos como préacticas curriculares
diversas, especialmente al interior de las aulas. Esto requiere disponer de categorias teéricas que
puedan ponerse en tensiéon con lo que observara en la realidad, permitiéndole:.

a) contrastarla con explicaciones que van mas alla de su propio sentido comtn, y

b) atravesar la dimensiéon manifiesta del curriculum y la ensefianza para interpretar
significados latentes cuya potencia es importante comprender.

Las demés instancias de trabajo en el instituto permitiran realizar socializaciones, discutir
probleméticas detectadas en las escuelas, avanzar en el estudio de marcos conceptuales, analizar
producciones de los estudiantes y realizar aperturas y cierres parciales del proceso de
aprendizaje correspondiente al segundo afio de formacién.

Actividades en las escuelas asociadas

Antes de su insercion en las escuelas asociadas, el estudiante debera tener claro qué es lo
que ira a hacer y cuél es su bagaje de conocimientos y herramientas disponibles para insertarse
en las mismas.

La entrada a las escuelas asociadas se hard, con un proyecto desarrollado por los
alumnos que organice las actividades de manera flexible, previo acuerdo con el docente
orientador y el profesor de préctica

Los estudiantes realizardn diversas tareas que les posibiliten conocer los documentos
curriculares sefialados en los contenidos y las dindmicas curriculares concretas de la institucion.
Recorrerd las instalaciones, observara y registrard con los medios que tenga disponibles
(registros escritos, fotograficos, filmaciones, audio) las diversas actividades que se realizan en
distintos momentos de la jornada escolar. Realizaran identificacién, registro y analisis de
documentacion institucional: PEI, PCI, Planificaciones Docentes —-anuales, de unidad didéctica,
entre otras-, como asi también diferentes documentos formales de la institucién.

Cuando el trabajo se realice en las aulas, prestara especial atencién a la ensefianza de los
contenidos disciplinares que forman parte del curriculum, a lo que los docentes dicen, hacen y
hacen hacer a los alumnos. En tal sentido, llevardn a cabo observaciones, registros y analisis de
estrategias, materiales y recursos de ensefianza y de evaluacién,

El Profesor de Practica y el Docente Orientador ayudaran a comprender el concepto de
“pensamiento practico del profesor” y a identificar esquemas de accion, interpretando supuestos
que los sostienen. Podran ejercitarse imaginando y proponiendo otros esquemas posibles de
acciéon para enseflar los mismos contenidos, poniendo especial atencion a los procesos de
pensamiento y a los desempefios que se estimulan en los alumnos actuando de una u otra
manera. La idea es que aprendan a identificar el cardcter de las pautas de ensehanza que
observan y analizan, advirtiendo cudndo apuntan a la repeticién, a la re-construccién, a la
comprension, etc. Lo importante, en esta instancia, es que tomen conciencia de que las practicas
de ensefianza tienen siempre una dimensién teérica implicita que las orienta y que éstas inciden
en los procesos y resultados del aprendizaje.

El cierre de Practica II podria centrarse en construir conjuntamente principios de
procedimiento curricular y didéactico que se presenten como superadores de lo analizado
durante los periodos de insercion en las escuelas asociadas. Para esto sera importante estimular
la recuperacion y utilizacion de contenidos aprendidos en los otros campos de la formacion,
avanzando sobre sentidos puramente especulativos.

Evaluacién y Promocién
Esta unidad curricular comprendera el desarrollo del seminario taller a cumplirse con la
carga horaria preestablecida: el 60% de la carga horaria total de la unidad se destinara al
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desarrollo de clases en el Instituto Formador y el 40 % restante se completara con la realizacién
de tareas de campo en instituciones educativas de diversos contextos para el nivel inicial; las
mismas podran ser llevadas a cabo durante la totalidad del cursado.

En las tareas de campo, los/las alumnos/as seran distribuidos en grupos pequefios de
hasta 5 (cinco) miembros, los que deberan llevar una carpeta donde registraran dichas tareas. El
numero de alumnos que ingresara a las instituciones para llevar a cabo el trabajo de campo
estard sujeto al previo acuerdo entre el instituto formador y las escuelas asociadas.
Posteriormente cada grupo de alumnos/as debera efectuar, junto con el profesor de Practica II,
un anadlisis critico del trabajo realizado.

Las actividades para el campo de la préctica pautadas en el DCJ y los trabajos practicos,
seran evaluadas en forma conceptual y formaran parte del portfolio o de las alternativas que se
seleccionen para el coloquio final.

La unidad curricular Practica II se promocionard en forma directa, si cumplen con los
siguientes requisitos:

e Asistencia 75%

e El cumplimiento del 75% (como minimo) de los objetivos propuestos en las diferentes
etapas del desarrollo de las unidades curriculares.

e Coloquio final grupal con tribunal examinador presidido por el profesor de la
Unidad Curricular. La calificacién final de aprobacion serd numérica, no inferior a 6
puntos en una escala del 1 al 10. El coloquio tendra la forma de una actividad de
cierre, cuya finalidad serd la integracion de los aprendizajes en el instituto y la
escuela asociada, pudiendo adoptar la modalidad de Portfolio (carpeta de
aprendizajes) u otras.

Los/as alumnos/as tendran derecho a un recuperatorio integral cuando los porcentajes
de asistencia no llegaren al 75%, pero superen el 50% y se encuentren debidamente justificados
por razones de enfermedad, trabajo u otras que la institucién determine.

Los/as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos,
tendran derecho a completar el proceso en el primer cuatrimestre del afio siguiente. Si el proceso
no se completa en ese lapso, la unidad curricular deberé ser recursada.
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Unidad Curricular:
SUJETO DE NIVEL INICIAL II
-Materia-

Régimen de cursada: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignaciéon horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 128 horas catedra - 85horas 20 minutos reloj -

Marco general

En lineas generales, las concepciones y las imagenes del sujeto que la sociedad y la cultura
han ido construyendo a lo largo de la historia son variadas, y han dependido de factores
tilosoficos, cientificos y culturales tefiidos del paradigma cientifico vigente®.

Los lineamientos curriculares nacionales proponen que se debe tener en cuenta que las
profundas transformaciones sociales han configurado diferentes sentidos atribuidos a la
infancia. Hoy se habla de infancias, en virtud de las profundas desigualdades sociales que
signan a la sociedad contemporanea entre otras variables.

Es necesario considerar que en esta particular etapa de la vida de 4 a 5 afios, el nifio
ingresa al mundo de la sociedad y la cultura, el inicio de la distancia e independencia de los
progenitores le permite la instauracién del espacio del deseo; se instituye la postergacion de la
descarga y se establece la necesidad de la sustitucién de las pulsiones lo que da origen a que las
palabras y los enunciados se esbocen, dando lugar entonces al desarrollo del lenguaje, la
narracion, la alfabetizacion, etc.

Al decir de Kristeva (1998) “se estructura una revuelta en la que no se trata de avanzar
hacia un dichoso futuro de promesas y proyectos sino de re-encontrar formas enunciativas y
situaciones objetales que generen novedades proximas y distintas a un pasado propio y
extrafio”20

El sujeto se produce, se constituye, en relacién con las experiencias a las que se atribuye
un sentido, de ahi la importancia del docente que, a través de la tarea educativa que participa de
la constitucion fisica del sujeto como alumno, desde los avatares de su propia circunstancia. El
sujeto es una red de experiencias; esta construccién es siempre en relaciéon con otro (docente,
padres) producto de una construccién social, histérica, diversa y contextualizada. La
subjetividad esta tejida socialmente. De este modo, se amplia nuestra mirada la mirada sobre los
sujetos que habitan hoy la escuela

Estas perspectivas agudizan la comprension de este sujeto educativo de este primer nivel
de escolarizacién, destacando que las salas de las instituciones educativas reciben infancias
heterogéneas y con experiencias infantiles incluso opuestas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Analizar los cambios y reestructuraciones que se producen en el ciclo vital y sus
repercusiones en la construccién de la subjetividad, la articulaciéon con la estructura familiar y su
relacién con las formaciones culturales de sus alumnos

- Comprender cémo incide la diversidad de contextos en las que viven los nifios en su
singular proceso de desarrollo.

19 Enrique Palladino ( 2006) “Sujetos de la Educacién: psicologia , cultura y aprendizaje” Espacio Editorial Buenos Aires
20 Shlemenson Silvia (2005) “leer y escribir en contextos sociales complejos” Paidos.
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- Reflexionar acerca de los aportes, alcances y limites de las distintas perspectivas tedricas
en torno de la comprensién de los procesos de subjetivacion.

- Construir propuestas didacticas adecuadas a diversos sujetos, modalidades y contextos,
basadas en criterios de inclusion.

- Mudar las teorias implicitas sobre la infancia por construcciones teéricas pertinentes, y
actuales que permitan la elaboracion de dispositivos de ensefianza acordes a la realidad de cada
sujeto.

oComprender que el conocimiento de las diferentes perspectivas tedricas y las
transformaciones epistemolégicas tienen un caracter instrumental y deberdn servirle para una
practica reflexiva sobre los sujetos reales.

o Reflexionar sobre las bases conceptuales y epistemolégicas de las principales teorias del
desarrollo que le permitan un abordaje critico del proceso del desarrollo de los sujetos en
formacién en contextos escolarizados.

- Problematizar la incidencia de la diversidad como factor determinante del fracaso
escolar.

- Analizar los modos comunicativos que se ponen en juego en las interacciones personales
y su impacto en los procesos de subjetivacion.

La propuesta de contenidos enunciada no supone una prescripcion enciclopedista sino la
potencialidad de eleccién de acuerdo a criterios docentes e institucionales.

Ejes de contenidos
Sujeto de Nivel Inicial 11

Perspectivas psicosociales de la segunda infancia; desarrollo fisico, emocional, social,
cognitivo y psicomotor en los diferentes contextos socio culturales e histéricos.

Los niveles de complejidad y organizaciéon del psiquismo. La actividad representativa.
Condiciones de ingreso al campo social.

Procesos cognitivos basicos y desarrollo de las funciones superiores (Bruner, Vigotzky,
Azcoaga, Wertsch, otros).

Teorias del desarrollo de la inteligencia (Bruner, Vigotzky, Garner, otros).

Adquisicion de la funcién simbélica y el desarrollo del lenguaje. (Chomski Piaget,
Requejo). Conocimiento y desarrollo moral (Kohlberg, Piaget) Desarrollo Psicomotriz.

Los sujetos de la infancia

Las concepciones acerca del nifio. La nifiez en las diferentes edades histéricas. Mitos y
leyendas de la Infancia. Las nuevas infancias. Graves probleméticas de la infancia hoy.

La importancia del lenguaje en la constitucion de la subjetividad. Diversas
conceptualizaciones tedricas acerca del sujeto: La psicologia conductista. Teoria de la
psicologia de la forma, Psicoanalisis. Psicologia cognitiva, Psicologia cultural.

Sujetos y escuela
Modalidades de aprendizaje del sujeto: diversidad del desarrollo subjetivo.

La cultura escolar como productora de subjetividad. Escolaridad y subjetividad moderna.
Subjetividad pedagégica moderna, su agotamiento.

Escribir, leer y pensar en contextos sociales diferentes y complejos.

Prejuicios y creencias docentes en relacion al origen, etnia, género, apariencia fisica de sus
alumnos y la incidencia en la constituciéon de subjetividad.
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Los procesos de participacion guiada. El desarrollo a través de la interaccién de los adultos
y los iguales. Lo individual y el contexto sociocultural.

Cultura y teorias del desarrollo. Educacion y desarrollo humano.
Sujeto, familia, cultura

Distintas constituciones familiares. Modificaciones en los posicionamientos parentales.
Organizaciones familiares en transformacion permanente. Relaciones familia escuela en el
aprendizaje cotidiano. La subjetividad de varones y mujeres. La incidencia del género en
los juegos.

Las culturas y los procesos de subjetivacion. Escenarios de expulsion social y subjetividad.

Impacto de los medios de comunicacién y las nuevas tecnologias de la informacién y de la
comunicacién en la subjetividad.

Factores ambientales que inciden en la constitucion del sujeto

Los diferentes contextos: urbanos, suburbanos, rurales, marginales, excluidos, expulsados,
etc. Las influencias ambientales: pobreza, estrés, alimentacién, cultura; El cuidado de la
salud;

Historias familiares. Calidad de la paternidad y la maternidad como andamiaje. Maltrato
infantil, abusos. Aprendizaje. Estimulacién temprana. El juego. Jardin de infantes y
subjetividad.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas en la presente unidad curricular tienen como finalidad preparar
al alumno/a para la lectura y escritura de la disciplina de modo que puedan comprender y
aprender con los textos que se les acercan y que no forman parte de sus lecturas habituales. Por
ello, es necesario que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de aprendizaje
que se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores autébnomos partiendo
de:

Por ello es necesario, que el docente se ubique en la figura de andamiar los procesos de
aprendizaje que se desarrollan al interior de sus catedras para hacer de ellos lectores auténomos
partiendo de:

-presentarles bibliografia autentica de la disciplina, no manuales disefiados para ensefiar una
materia.

-proporcionar la informacién que los textos dan por sabido (contextos de produccion,
paradigmas, lineas tedricas, etc.).

-proponerles lecturas con ayuda de guias que los orienten en el por que y para que de las
lecturas

-propiciar actividades de analisis de textos académicos, periodisticos, publicaciones
especializadas, videos, en funcién de:

a) identificar posturas, ponderar razones, argumentaciones, etc.
b) relacionar con los conocimientos anteriormente adquiridos.
¢) discutir, opinar, desnaturalizar.

- proponer actividades de produccién, exposicion, reelaboracién y socializacién de los saberes
trabajados.

-propiciar situaciones de acercamiento a los sujetos y practicas reales sobre las que versan las
teorias abordadas: andlisis de casos, observaciones.
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Unidad Curricular:

DIDACTICA DEL NIVEL INICIAL
-Materia-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 128 horas catedra - 85 horas 20 minutos reloj -

Marco general

La Didéctica como disciplina, segtin sefiala Susana Barco, es un espacio que no esta
construido por certezas absolutas sino que se constituye en un punto de encuentro, en
intersecciéon de las propuestas teéricas con las précticas educativas. Desde este campo, se
plantean reflexiones e interrogantes que favorecen la posibilidad de problematizacion y
conceptualizacion sobre el curriculum y la ensefianza.

La didéctica del Nivel Inicial apunta a interpretar y definir la ensefianza en situacién,
desnaturalizando aquello que se rutiniz6 y revalorizando las buenas précticas.

Un aspecto importante a tener en cuenta en la Didactica del nivel inicial es destacar que
la capacidad para responder a las demandas infantiles y para desempenarse responsablemente
frente al cuidado y crianza de los pequefios no puede quedar librada sélo a los rasgos de
personalidad o al caracter del docente, como tampoco debe sustentarse en la creencia de que
s6lo es necesario tener condiciones naturales y responder con sensibilidad a las demandas del
nifo. Es importante otorgarle valor a los contenidos para contrarrestar esta tendencia o creencia
y, de esta manera, evitar el riesgo de que la Didactica quede reducida a un gran bagaje de
instrumentos y de tecnologia pero sin contenidos explicitos.

A partir de esta perspectiva, el desafio actual es que la formacién docente otorgue
herramientas suficientes para que el estudiante se sitte desde el caracter globalizador de la
experiencia infantil, enriquecida desde las miradas que pueden aportar las disciplinas. Desde
este lugar, la globalizaciéon es la forma de resolucién curricular que logra combinar la légica
epistemolégica con la l6gica psicoldgica a la hora de seleccionar los contenidos para la educacion
inicial, para sujetos en contextos situados.

Desde esta unidad curricular, se pretende resignificar el valor didéctico que tiene el
juego como una estrategia, que ocupa un lugar preferencial en la educacion inicial, por lo que se
animara al estudiante, futuro docente del nivel inicial, a concientizar su disponibilidad y
potencialidad ladica.

Se pondra especial énfasis en los procesos de transposicion didéactica y en las
posibilidades de otorgar un lugar al disefio didactico propio del nivel inicial a partir del estilo
de planificacién abordada.

Pensar la didactica desde lo explicitado hasta aqui implica el desafio de revisar los
itinerarios curriculares y sus implicaciones didacticas, que permitan al estudiante comprender
las caracteristicas de diferentes enfoques de ensefianza, encuadrados en ciertas concepciones
pedagdgicas que incidieron sobre la didactica y también analizar las diferentes situaciones de
ensefianza.
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Finalidades formativas de la unidad curricular

-Conocer, profundizar y ampliar conocimientos teéricos que fundamentan la didéctica en
el Nivel Inicial, reconociendo los distintos enfoques de la ensefianza en el nivel inicial y las
tendencias actuales.

- Identificar las particularidades que adopta la ensefianza en el nivel en relaciéon con las
diferentes franjas etarias que atiende y desarrollar habilidades para reconocer diferentes modos
de planificar la propuesta de ensefianza en el nivel inicial.

-Desarrollar un conocimiento reflexivo y critico de procedimientos y técnicas para la toma
de decisiones respecto del valor de las disciplinas para la construcciéon de propuestas de
ensefianza globalizadas acordes a los modos de la experiencia infantil.

-Brindar recursos conceptuales y metodolégicos que les permitan a los alumnos abordar
tareas de investigacion y analisis critico en relacién con situaciones de ensefanza en el Nivel
Inicial, reconociendo la importancia de lo ladico como estrategia privilegiada.

-Comprender y resignificar las articulaciones entre las conceptualizaciones teéricas de la
didactica del nivel y las practicas como una unidad de formacién didactica.

Criterios para la organizacién de los contenidos

Se plantea una seleccién y organizacion de contenidos para abordar la Didactica desde el
escenario donde se desarrolla la situaciéon de ensefianza que es el aula y la relaciéon que se
establece en el interjuego de los elementos que configuran el acto pedagdgico: docente-alumnos-
contenido, con las particularidades que estos elementos asumen en la Educacion Inicial.

Ejes de contenidos
¢ Por qué una Didictica de Educacion Inicial?
Itinerarios curriculares en la educacion inicial y sus implicaciones didécticas.La funcion
pedagoégica del Nivel Inicial.Enfoques bésicos de la ensefianza en el nivel inicial. Los
actores de la situacién didéctica: el docente como ensefiante en el Nivel inicial. El nifio
sujeto de la educacién inicial. Perspectiva de analisis: el aula y la situacion de ensefianza.
Caracteristicas de la situaciéon de ensefianza.
Organizacion curricular
Disefio desarrollo y evaluacion del curriculo en el Nivel Inicial desde distintas
perspectivas y marcos tedricos Enfoque del juego como estrategia central en el nivel
Organizadores de la situacion diddctica
La jornada: los momentos y la dinamica de trabajo en el Jardin Maternal y en el Jardin de
Infantes. La ensefianza y la organizaciéon material en el trabajo por rincones. Organizacion
del tiempo: variables a tener en cuenta.La organizacién, uso y funciones del espacio
interior y exterior como ambiente de aprendizaje de las diferentes salas de Jardin Maternal
y de Jardin de Infantes. Evaluacion en el nivel inicial: caracteristicas especificas e
instrumentos.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas para trabajar con los alumnos del profesorado de nivel inicial
se deberd apoyar tanto en la reflexiéon y anélisis de los sustentos tedricos como en las entradas al
terreno bajo la forma de trabajo de campo (actividades de investigacion y extensiéon) que
permitan al alumno del profesorado el relevamiento de distintos aspectos de la realidad
educativa relacionados con la ensefianza en el nivel como por ejemplo: momentos de la clase, la
organizacion de los rincones de la sala, su uso didactico; las formas que tienen los docentes de
disefiar las planificaciones ; observaciones de situaciones de ensefianza en Instituciones de nivel
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inicial (de gestion estatal o privada); organizacién de mesa redonda sobre la ensefianza en el
nivel.

En el cursado de esta unidad curricular, los alumnos podrdn aproximarse a la
situacion actual de la educacién inicial, valorar su importancia y conocer las nuevas propuestas
didé&cticas.

Se gestionaran actividades que permitan al alumno la participacion en clases teéricas en
el profesorado, la constituciéon de grupos de trabajo, la elaboracion de informes, la basqueda de
informacién en diferentes bibliografias y en redes virtuales.

Bibliografia basica

BIGNAMYI, S. y KIPERSAIN, P. (2007) ;Construccion de proyectos o proyectos que se construyen? Ed.
Puerto Creativo, Buenos Aires

BOSCH, 1. (comp.) (1994) Un Jardin de infantes mejor. Siete Propuestas. Paid6s Educador, Buenos
Aires.

BURGOS, (1992) Nuevos sentidos de la Diddctica y el Curriculum en el nivel inicial. Homo Sapiens,
Rosario

DE LEON, MALAJOVICH, MOREAU (2001) Pensando la educacion infantil. Edit. Octaedro,
Madrid.

DENIES, E. (1989) Didictica del Nivel Inicial o pre-escolar. Ed. El Ateneo, Buenos Aires

ENCABO, A., SIMON, N.y SORBARA, A. (1997) Planificar Planificando. Un Modelo para armar.
Edic. Colihue, Buenos Aires.

FRABBONI, F. (1984) La educacion del nifio de 0 a 6 arios. Ed. Cincel, Madrid.

GOLDSCHMIED E., JACKSON S. (2000) La Educacion Infantil de 0 a 3 arios. Ed. Morata, Madrid.
HARE, R. et al. (1996) Nivel inicial, Aportes para una diddctica. Ed. El Ateneo, Buenos Aires.
LOPEZ, S.; y SOKOL, A (1997) Escuela Infantil. Una Institucion educativa de 0 a 5 afios. Ed. Colihue,
Buenos Aires.

MALAJOVICH, A. (comp,) (2000) Recorridos diddcticos en el nivel inicial. Paid6s, Buenos Aires.
KIPERSAIN, P. (1996) Planificacién por proyectos en sala de 5. Ed. Independencia, Buenos Aires.
PITLUK, L. (2006) La planificacion diddctica en el jardin de Infantes. Ed. Homo Sapiens, Buenos
Aires.

RICCIUTTL, H.; Y WILLIS, A. (1990) Orientaciones para la escuela infantil de 0 a 2 arios. Edic.
Morata, Madrid.

SPAKOSKY, E. LABEL, C. et al. (1997) La organizacién de los contenidos en el Jardin de Infantes Edic.
Colihue, Buenos Aires.

ZAPATA, O. (1 995) Juego y aprendizaje escolar. Edit. Pax , México.
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Unidad Curricular:

TALLER DE JUEGO
-Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2 horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedras - 42 horas 40 minutos reloj -

Marco general

La palabra juego designa variadas actividades y situaciones que tienen a su vez un status
cultural diferente. Abarca una amplia gama de conceptos, ideas y acciones, es por ello dificil
buscar definiciones y clasificaciones asi como circunscribirlo a una tinica verdad. El juego no es
la actividad en si sino el espiritu con que se aborda esa actividad; se encuentra dentro del
jugador y es tan complejo como la subjetividad del que lo juega. Es por ello que se ha
convertido en un objeto de estudio extenso y profundo.

El juego domina todas las facetas de nuestra vida, es la vida misma, es la accion libre y
espontdnea capaz de absorber al jugador pequefio tanto como al grande. Es una accién
fuertemente dindmica, placentera, valiosa en si misma. Ofrece una posibilidad agradable de
construir aprendizajes ya que a través de él se revive una condicién antropolégica distintiva del
hombre.

Los nifios juegan con las realidades que les toca vivir y es en el propio juego donde
encuentran alternativas como posibilidades inimaginables. Es el juego el que permite encontrar
alivio a la realidad, dejando de lado la insistencia de las necesidades y facilitando la construccién
de un mundo compartido entre los jugadores, regido por las propias decisiones, el orden, la
equidad y la perfeccion.

Consecuentemente, el juego permite al nifio de modo accesible y natural aprender con
placer, es decir disfrutar conociendo, superando con mayor facilidad los obstaculos que se
presentan en el camino al conocimiento. Por ello el vinculo entre los nifios y el juego es
absolutamente necesario para el desarrollo de una infancia saludable.

La predisposicion natural al juego hace que el cuerpo se halle estimulado y activo. Esto
“motiva y reta” a quien juega tanto a dominar lo que se conoce y le resulta familiar como a
responder a lo nuevo, a buscar informacion, ejercitar destrezas, conocer, esforzarse, arriesgar.

Finalidades formativas de la unidad curricular
- Recuperar el valor formativo del juego en la vida de los nifios.

- Brindar andamiajes e intervenciones docentes que articulen: el desarrollo y las
posibilidades de aprendizaje de los nifios, sus modos de acercarse a la realidad, las
diversas alternativas de los campos disciplinares, y las alternativas que generan
propuestas ladicas

- Analizar y comprender el significado del juego, alentarlo toda vez que surja desde los
nifnos.

- Organizar espacios pertinentes para que surja como accién propia de esta etapa, como
razén de ser de la infancia.
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- Reconocer al juego como una importante estrategia pedagogica, de la cual podra tomar
decisiones didacticas pertinentes y potenciar las virtudes que el juego tiene para los
nifios.

Criterios para la seleccion de los contenidos

Los contenidos seran abordados en el Taller desde la vivencia en la préctica ltadica el analisis
critico de la experiencia histérica personal y las representaciones sociales sobre el juego, asi como
la reflexion sobre la realidad de los docentes y en la escuela. Es necesario transitar la practica
elaborando los propios miedos, las dificultades, conocer estrategias para contener, limitar,
promover, invitar, comprender, negociar, regular la agresién, organizar los espacios, percibir a
los jugadores

Asimismo, los contenidos se organizan como espacios para la reflexion critica sobre los
significados del juego y sobre los aportes que la ejecucién del juego brinda para el desarrollo de
las précticas docentes aulicas, institucionales y sociales, en beneficio de la nifiez.

Ejes de contenidos
El juego

El juego y su universo complejo. Caracteristicas, funciones, actores. Hacia una
comprension del fenémeno ladico y sus alcances.

Etapas del juego: el juego y su relacién con el desarrollo del nifio.

El papel, significado y funciones esenciales del juego en el nivel inicial. El derecho del
nifio a jugar. El juego y su potencialidad educativa .El juego, los nifios y las reglas. El
juego, los juegos y el jugar. Sobre juego, juguetes y jugadores

El juego y el educador de nivel inicial

Relacioén entre la propuesta didactica y la actividad ladica. La posibilidad de juego en el
docente. El juego en el nifio y el juego en el adulto. El maestro y su actitud ladica Juego y
tarea institucional

Juego y espacio institucional. Juego y aula. Grupos de juego.
El juego base de los aprendizajes escolares
Tipos de juego.

Juegos educativos. Juegos de construccién e imaginacion. Juegos de iniciacién aritmética.
Juegos para aproximacion a la lectura de imégenes.

Juego centralizador: propésitos educativos, organizacion de materiales y objetos ladicos
Juego y trabajo. Juego y familia.

Orientaciones para la ensefianza

Las estrategias sugeridas para trabajar con los alumnos del profesorado de nivel inicial se
deberan apoyar tanto en la reflexién y andlisis de los sustentos tedricos, y en la ejecuciéon y
simulacioén de juegos en el aula del profesorado. También requiere de las entradas al terreno
que bajo la forma de trabajo de campo implicarfan una oportunidad para la practica de
determinados juegos en los momentos recreativos-expresivos y constructivos de la jornada de
trabajo en el nivel inicial.

Se gestionaran actividades que le permitan al alumno, la participaciéon en clases tedricas en el
profesorado, la constitucion de grupos de trabajo, la elaboracién de informes, la bisqueda de
informacién en diferentes bibliografias y en redes virtuales.

Bibliografia basica
AIZENCANG, N. (1998) Jugar, aprender y enseriar. Editorial Manantial. Buenos Aires.
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IVERN, A (1994) A qué jugamos? El juego como estrategia de ensefianza y aprendizaje; Editorial
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ROSAS, R. y SARLE, P. (1996) Juegos de construccion y construccion del conocimiento. Editorial Mifio
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SARLE PATRICIA (2001) Juego y aprendizaje escolar. Los rasgos del juego en la educacion
infantil; Ediciones Novedades Educativas. Buenos Aires.

SARLE, P. (2001) Juego y aprendizaje escolar. Los rasgos del juego en la educacion infantil. Ediciones
Novedades Educativas. Buenos Aires.

SARLE, P. M. (1996) Enseiiar el juego y jugar la enseiianza. Editorial Paid6s. Buenos Aires.

VALINO, G. (2.006) ;Jugamos en el Jardin? Ponencia ~Encuentro Regional de intercambio para el
Fortalecimiento de politicas de Educacién Inicial Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia.
Secretaria de educacién. Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
LENGUA Y LITERATURA Y SU ENSENANZA

- Materia-

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio

Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj
Asignacion horaria total: 128 horas catedra - 85 horas 20 minutos reloj =

Marco general

En las Recomendaciones para la elaboracion de diserios curriculares para el Nivel Inicial se sefiala: “El
modelo didactico para el nivel inicial no se configura desde las areas disciplinares sino que se
estructura desde el cardcter globalizador de la experiencia infantil, enriquecida desde las
miradas que pueden aportar las diferentes disciplinas. Esto no implica banalizar la formacién
docente en las areas disciplinares sino que explicita y enmarca el sentido de su inclusién en la
formacién docente para la educacion inicial.”

La formacion especifica en el Nivel Inicial en el area Lengua y Literatura y su ensefianza ofrece a
los futuros docentes de nivel inicial un marco conceptual que les permita comprender el proceso
de adquisicién de las practicas sociales de la oralidad, la lectura y la escritura en los nifios asi
como incidir favorablemente en él a través de propuestas didacticas fundamentadas.

La Educacién Inicial constituye una unidad pedagoégica que abarca la educacion de nifios de 45
dias a 5 afos. El hecho de que los nifios puedan ingresar al sistema educativo desde los primeros
meses de vida requiere una reformulaciéon de la formaciéon docente que incluya las
especificidades y diferencias del nivel al que se dirige.

Esto tensiona la formacién en los institutos en tanto exige de los docentes formadores desarrollar
su tarea en un delicado equilibrio entre la necesidad de ensefiar en forma explicita teorias,
conceptos y modos de pensar que concurren en los estudios del area, la construccién de la
didéctica de la lengua para el nivel y las expectativas de los alumnos que se enfrentan a
contenidos complejos que no deben ensefiar pero que son esenciales para la construccion de su
rol docente.

En este sentido, el principal desafio es sentar las bases de la formacion docente como adultos
responsables de desarrollar el lenguaje de los nifios en situaciones de diversidad e
interculturalidad en una sociedad compleja.

Adquiere especial consideracion el conocimiento y reflexién sobre las pricticas del lenguaje, que
seran objeto de ensehanza y aprendizaje en el nivel inicial: hablar, escuchar, leer y escribir, entre
las que se incluye la literatura. El alumno de la formacién docente debera poder reconocerlas
como contenidos a ensefar con el fin de instaurar paulatinamente una comunidad en didlogo y
participacion gradual en la cultura escrita.

Finalidades formativas

- Conozcan los desarrollos teéricos centrales de las ciencias del lenguaje, especialmente
aquellos que puedan orientar decisiones didécticas para el Nivel Inicial.
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- Conozcan los procesos de adquisicién de la lengua oral y los de apropiacién del sistema
de escritura.

- - Conozcan los desarrollos tedricos centrales del area que les permita desarrollar su
competencia metalingtiistica en tanto usuarios de la lengua que deben intervenir
pedagégicamente en desarrollo de la competencia comunicativa de sus futuros alumnos
a través de propuestas didacticas fundamentadas.

- - Comprendan las practicas sociales que se llevan a cabo con el lenguaje: hablar y
escuchar, leer y escribir, los contenidos que confluyen en su descripcién y explicacion y
la didactica especifica para desarrollar estas capacidades en los nifios

- Asuman una actitud critica ante la problematica de la diversidad lingtiistica y una
actitud comprometida frente a la discriminacion.

- Desarrollen su competencia y sensibilidad lectora en relaciéon con los textos literarios
destinados a nifios.

- Construyan su rol de mediadores entre los textos literarios y los nifios a partir de los ejes
de seleccién, contextualizacion, transmisiéon y coordinacion de las producciones de textos de los
nifios.

- Puedan disefar estrategias de intervencion para favorecer la adquisicién y el desarrollo
de la lengua oral y escrita.

- Puedan disenar dispositivos didécticos referidos al drea y articulados con otras areas.

- Desarrollen su propio desempefio como usuarios de la lengua oral y escrita en relacion
con situaciones comunicativas habituales en la practica profesional

Criterios para la seleccion de contenidos

La presente unidad se organiza sobre las practicas del lenguaje que seran objeto de
enseflanza y aprendizaje en el nivel inicial. La formacion docente se ocupara, entonces, del
conocimiento y reflexion sobre las practicas sociales que se llevan a cabo con el lenguaje: hablar y
escuchar, leer y escribir?!.

En este sentido, los contenidos, teorias y marcos conceptuales de las ciencias del lenguaje
requieren ser abordados en tanto se consideren pertinentes para desarrollar la competencia
metalingiiistica y metadiscursiva de los estudiantes de los profesorados y considerando su
congruencia para el tratamiento de propuestas de ensefianza que permitan enriquecer el
desarrollo del lenguaje en los nifios.

La ensefianza de la lengua tiene como finalidad el desarrollo de la competencia
comunicativa de los alumnos. Los aportes de la teorfa la comunicacion y la pragmatica ofrecen
en este sentido un marco conceptual introductorio para desarrollar la concepcién de la
enseflanza en el nivel inicial como una actividad comunicativa, en la que los elementos
paralingtiisticos tienen un lugar central, especialmente con los nifios de 0 a 3 afios.

Si bien la adquisicion del lenguaje oral es un proceso natural, la escuela tiene un papel
fundamental en su desarrollo en tanto ofrece diferentes contextos comunicativos para que los
nifios puedan hablar y escuchar con diferentes propdsitos, a distintos interlocutores y a través de
diferentes géneros discursivos. La gramadtica textual ofrece teorfas y formas de abordar la

21 Las practicas de lectura y escritura seran objeto de estudio especifico en la unidad curricular ALFABETIZACION EN EL
NIVEL INICIAL, en 3° afto.
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complejidad del texto como objeto cultural y semiético que les permitird a los futuros docentes
elaborar y llevar a cabo propuestas did4cticas significativas que no limiten el desarrollo del nifio.

La formacion docente debe ofrecer una formacion gramatical clara, fundamentada y
didacticamente organizada que permita a los futuros docentes desarrollar su competencia
metalingtiistica. Los alumnos de los institutos tienen concepciones, supuestos y representaciones
sobre la gramatica que inciden negativamente sobre su aprendizaje. Por eso, la relacion entre
gramatica, desarrollo léxico, comprension y produccién de textos debe ser resignificada para
brindar a los alumnos la oportunidad de observar la pertinencia de estos saberes como
formadores que no deben ensefiar gramética pero si tienen que proponer actividades que activen
los conocimientos intuitivos y tiendan al desarrollo de vocabulario de los nifios de 4 a 5 afios.

Los alumnos que ingresan al nivel inicial se encuentran por primera vez con una lengua
que es diferente a la de su ambito familiar. La orientacién sociolingtiistica permitird a los
alumnos reflexionar sobre las variedades lingtiisticas, su influencia en la escuela y los fenémenos
que se producen por el contacto entre lenguas y, ademads, desarrollar un tratamiento respetuoso
de las variedades sociodialectales de sus alumnos, sin dejar de generar oportunidades de
desarrollo de la lengua estandar como lengua vehicular en la escuela.

Los desarrollos de la psicolingtiistica atraviesan toda la formacion en el area en tanto
explican el aprendizaje de la lengua materna en los nifios, como se desarrolla esta evolucion y
qué tipo de propuestas e intervenciones son las més adecuadas para favorecerla.

Aunque el aprendizaje de la lectura y la escritura serd objeto de estudio en la unidad
dedicada a la alfabetizacién inicial, las referencias a los procesos de lectura y escritura se
incluyen en esta unidad para el desarrollo de las estrategias didécticas que usa el maestro
cuando lee y escribe.

Ejes de contenidos

Fuentes de la educacion lingiiistica y literaria:

Ciencias del lenguaje. La competencia lingiiistica y la competencia comunicativa. Aportes
de la psicolingtiistica y de la sociolingtiistica. El interaccionismo. Didactica de practicas del
lenguaje.

Niveles del sistema de la lengua: fonolégico, morfolégico, sintactico. Componente
semantico. El 1éxico. La adquisicién del sistema. Semioética y teorias de la literatura.
Discurso y texto: tipologia. La gramética textual. Propiedades textuales: coherencia
cohesion y adecuacion. Desarrollo de habilidades de comprensién y produccion de textos.

Pricticas del lenguaje: hablar y escuchar.

- El lenguaje infantil de los nifios entre 0 y 3 afios: De la comunicacién preverbal a las
primeras palabras. Adquisiciéon y desarrollo del lenguaje infantil. La intervenciéon de los
adultos en la adquisicién del lenguaje. El lenguaje infantil de nifios de 3 a 5 afios. Analisis
y comentario de conversaciones infantiles.

- Los discursos orales en el Nivel Inicial: la conversacion, la narracién, la exposiciéon.

- La ensefianza del lenguaje oral en el nivel inicial. Principios didécticos. El desarrollo de
las habilidades lingtiisticas orales y de la funcién comunicativa. El desarrollo de la
articulacion y discriminaciéon fonética. El desarrollo morfosintactico, semantico y
pragmatico.

- El desarrollo del lenguaje y el ambiente sociocultural. Cambio de lengua hogar - escuela.
Diversidad, desigualdad y educacién.

Pricticas del lenguaje: leer y escribir.
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La lectura como instrumento de desarrollo de las habilidades lingtiisticas orales. Los
textos de circulacién social: narrativos, expositivos, descriptivos, instruccionales. El
docente como modelador de practicas de lectura y escritura.

Lenguaje y juego.
El valor del juego para el desarrollo lingtiistico y comunicativo. Teorias. Estrategias
didécticas. Elaboracion de materiales didacticos.

Orientaciones para la ensefianza

La ensehanza de esta materia en torno a las pricticas del lenguaje requiere considerar que los
contenidos de las ciencias del lenguaje no deben transformarse en el centro del accionar
pedagdgico. Por lo tanto, se sugiere favorecer situaciones de aprendizaje en las que las teorias
permitan a los futuros docentes comprender los problemas de ensefianza de la lengua en el
nivel como contenidos de la formacion y no como saberes previos necesarios para transformar
las representaciones sobre el lenguaje y las relaciones entre lenguaje y escuela.

Dada la complejidad y diversidad de conocimientos y teorias que confluyen en la
ensefianza de la lengua y con el fin de evitar la repeticion de teorias y clasificaciones, se sugiere
acompanar a los alumnos en la consulta bibliogréfica planteando estas tareas como instancia de
indagacion y resoluciéon de problemas que aparecen en la ensefianza de la lengua en el nivel.

En este sentido se presenta como adecuada la propuesta de experiencias de aprendizaje
que promuevan el seguimiento, observacién, analisis, descripcion y explicaciéon de los
desarrollos comunicativos y lingtiisticos de los nifios, en el &mbito de la lengua oral; el disefio de
propuestas didécticas adecuadas para el desarrollo de contenidos; la observacién y registro de
clases; el analisis ,segtn criterios tedricos y metodolégicos, de los materiales didacticos que
circulan en las salas; la produccién de materiales mediadores de los aprendizajes; la definicién
de criterios y la construccién de instrumentos de evaluacion diagndstica y de seguimiento de los
aprendizajes de alumnos del nivel.

Las secuencias didacticas deben tender tanto a la comprensiéon de las practicas del
lenguaje de los nifios como a la consolidacion de las practicas lingtiisticas de los alumnos como
usuarios competentes de la lengua.

Ante el hecho de que los alumnos que ingresan a los institutos de formacién docente
cuentan con un bagaje cultural heterogéneo y que, en muchos casos, no han tenido en su
escolaridad reciente oportunidad de acceder a la literatura, parece pertinente el uso frecuente de
textos literarios en ocasién de la ensefianza aprendizaje de los contenidos del programa.
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: PLASTICA Y SU ENSENANZA
-Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignaciéon horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

La inclusién de la unidad curricular de las Artes Plasticas propone un acercamiento del
estudiante al arte en general y a las artes plasticas en particular ya que estas tltimas constituyen
un lenguaje caracteristico que debe ser estudiado con detenimiento y claridad, para que pueda
ser utilizado y/o interpretado con lucidez dentro de la cultura que el alumno, futuro docente,
debe transmitir, recrear y compartir con los nifios que tendra a su cargo.

Este conocimiento les permitira a su vez, incorporar un nuevo modo de conectarse con
la imagen, apartandolos, en la medida de lo posible, de la relacion superficial que tienen con ella,
en funcién del contacto permanente al que estdn expuestos, con la difundida por los medios
masivos de comunicacion. Esta toma de conciencia respecto de la imagen, redundara también en
la intervencién que sobre este tema, puedan tener con los alumnos que tendrdn a su cargo,
estableciéndose asi, una red de concientizacion sobre el valor de una lectura consciente de todo
tipo de imagen.

Muy importante es también la relaciéon que se origine entre el alumno, futuro docente, y
la produccién de obras visuales, tarea que le proporcionara conocimientos expresivos, técnicos,
imaginativos y racionales, dandole un amplio marco de posibilidades distintas de comunicacion,
dentro del marco de la elaboracién de mensajes enriquecidos por lo estético. Esto a su vez lo
conducira a una permanente interpretacion reflexiva y critica de la imagen, del arte en particular,
como de todo tipo de imagen que llegue a ellos.

Finalidades formativas

- Desarrollar capacidades de analisis y sintesis poniendo en funcionamiento estrategias
propias de los procesos de apreciacién, contextualizacion y produccién correspondientes a
las artes plasticas.

- Conocer y reconocer la especificidad de la plastica como lenguaje artistico y sus
singularidades didacticas en el Nivel Inicial.

- Elaborar propuestas de ensefianza para cada una de las edades que componen la
Educacién Inicial.

Criterios para la seleccién de contenidos

Teniendo en cuenta lo que determinan los lineamientos curriculares establecidos por el
INFD y los NAP, se estructura la ensefianza del lenguaje pléstico en tres ejes basicos: a) Eje de la
lectura, apreciaciéon de la imagen; b) Eje de la contextualizacién de la imagen; e) Eje de la
produccién; constituyéndose ademas un espacio relativo a la ensefianza de la plastica.

Esta unidad curricular propone diversas lecturas acerca de un mismo hecho artistico y el
desarrollo de capacidades espaciales y temporales que permiten desarrollar la abstraccion, la
construccion del pensamiento metaférico, divergente y critico; la apropiacion de significados y
valores culturales y la elaboraciéon y comprension de mensajes significativos en un contexto
socio-cultural determinado.
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Ejes de contenidos
Lectura y apreciacion de la imagen artistica

- Los elementos plasticos fundamentales: espacio, composicién, forma, color, volumen
virtual y real.

- Modos de aplicacion de los elementos plasticos en las artes bidimensionales: dibujo,
pintura, grabado.

- Modos de aplicaciéon de los elementos en las artes tridimensionales: escultura exenta,
relieves.

- Estructuras significativas que surgen de las distintas formas de utilizar el lenguaje
plastico.

- Caracteristicas del modo de percibir dichos elementos plasticos.
- Intencionalidad e intuicién en el uso de los elementos plasticos.
Contextualizacion de la imagen artistica.

- Andlisis de distintas obras aplicando el conocimiento sobre los elementos plasticos que
las constituyen.

- Relacion del uso de los elementos plasticos con el momento histérico-cultural en el que
surge la obra.

- Posibles significaciones de las obras analizadas
Produccién

- Trabajos realizados en la bidimension: pinturas, grabados, dibujos, utilizando diversas
técnicas y poniendo en préctica los modos de uso de los distintos elementos plasticos

- Esculturas de pequefio formato realizadas con distintos materiales y aplicando los
modos de uso de los distintos elementos plasticos.

La enserianza de las artes pldsticas en el nivel

- La construccién de la imagen y el uso de diversas técnicas plasticas, adecuadas a la edad
de los nifios

- Visualizacion libre a través de juegos y otras metodologias propias del nivel, de imégenes
artisticas para lograr un acercamiento de los nifios al arte adulto y a la valoracién del
patrimonio cultural.

Orientaciones para la ensefianza

Dado que la formacién de docentes para el nivel, no tiene como finalidad formar artistas
se plantea la conveniencia de presentar experiencias que pueda recorrer el futuro maestro de
este nivel para poder disefiar, poner en préctica y evaluar propuestas adecuadas a cada edad.

Consecuentemente, es conveniente estructurar la ensefianza de la imagen pléstica como
una totalidad, uniendo en clases y trabajos tedricos, practicos y teérico-practicos, todos los ejes, a
fin que, desde la totalidad, los alumnos potencien los distintos aspectos expresivos,
comunicativos y técnicos de lo artistico visual, planteando los contenidos de manera no lineal, a
fin de que el alumno pueda establecer relaciones, reflexionar, expresar dudas, razonar, imaginar,
reconsiderar, elaborar juicios criticos, discernir, valorar.

Se sugiere la realizacion de experiencias ladico plastica con diversas técnicas y materiales
graficos plasticos y organizar experiencias integras de los lenguajes que atraviesan la ensefianza
del area estético- expresiva.
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Unidad Curricular:
EXPRESION ARTISTICA: MUSICA Y SU ENSENANZA
-Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 2° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra- 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

Se considera al Area Estético Expresiva como uno de los pilares fundamentales en la
formacion docente de nivel inicial, dada la importancia que cobran los lenguajes artisticos, tanto
para los maestros como para los nifios en sus primeros afios de vida, en tanto favorecen la
expresion, la comunicacién y construyen cultura.

La musica aporta al ser humano maneras de percepcién, apreciacién, representacion e
interpretacion de lo existente o imaginado. Se refiere a la vida, a las cosas, a los objetos, a lo
onirico, a lo mitico, a lo ficcional. La musica dota al ser humano de capacidades insospechadas
para construir, desde la sensibilidad, un prisma reflexivo e interpretativo desde el cual reunir
componentes tangibles e intangibles de lo real.

Las combinaciones y sucesiones de sonidos diferentes permiten situar las partes en una
composicion, que genera emociones y sentimientos de los que cada ser humano participa
singularmente.

En ese sentido, el sonido y el ritmo, la melodia y la armonia proporcionan vinculos con la
realidad y un posicionamiento frente a ella de manera diferente. Se accede a un lenguaje eterno
en la expresion de Claude Levi Strauss, quien se maravillaba de la musica como conquista
humana definitivamente lograda.

La ensefianza de la Misica en la Educacién Inicial, constituye un espacio fundamental para
acceder a la comprension e interpretacion de la realidad, desde otro modo de conocimiento: el
estético. Se busca garantizar otras herramientas, otras vias alternativas al conocimiento racional,
que permitan enriquecer las experiencias educativas para la primera infancia, especialmente
para quienes dificilmente accedan a este bien cultural de manera sistematica fuera de las
instituciones educativas.

Conocer y contactarse con componentes intrinsecos del lenguaje musical, la historia de la
musica, las orientaciones y las practicas didécticas, los cancioneros, asi como los marcos
curriculares del nivel; brindaran al futuro docente un abanico de posibilidades para disenar sus
préacticas como estudiante del profesorado y futuro profesional.

Se propone la organizacién de experiencias equilibradas en torno a tres ejes que atraviesan
la ensenanza del drea estética: eje de apreciacion, eje de produccion, eje de contextualizaciéon y
eje de la ensefianza de la musica en el Nivel Inicial.

La actual propuesta para el aprendizaje de las artes en la escuela ha ampliado sus
horizontes reconociendo la complejidad de la apreciacién, la produccién y la contextualizacién
artistica y de su aprendizaje como una totalidad. De esta manera, se supera el reduccionismo que
llevé a considerar aspectos parciales del objeto artistico, y la dicotomia entre razény percepcion,
conocimiento intelectual a conocimiento intuitivo.

Resulta relevante la contribucién de la Musica en sus funciones educativas, tanto en los
aspectos comunicativos, expresivos como simboélicos, desarrollando las capacidades estéticas
como medio de integracion social y transmisién del patrimonio cultural.
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Finalidades formativas

Se considera que esta unidad curricular es el ambito propicio para que los alumnos
experimenten a través de su participacion personal / ladica el desarrollo de la apreciacién y la
produccién estética. Para orientar y estimular la actividad artistica del nifio en su futura labor
docente, tanto como para interactuar con los profesores de Musica, los estudiantes primero
deben encontrarse a si mismo en su propia experiencia sensible (sonora-corporal), conquistando
el “poder hacer” y superando los estereotipos.

-Constituir y significar los saberes mediante un proceso dindmico de reflexién y anélisis

-Contar con mayores recursos para proyectar actividades significativas, seleccionar
mejores materiales y para incluir la misica con mayor conviccién y conocimiento.

-Propiciar el conocimiento del c6digo expresivo particular del lenguaje musical, creando en
los alumnos un marco de confianza en sus propias posibilidades musicales.

-Favorecer el andlisis del discurso musical y la interpretacion de las diversas
representaciones, disfrutando de su poética particular.

-Enriquecer y diversificar la experiencia cultural, ampliando el repertorio musical a los
variados estilos y géneros que hoy se difunden y coexisten -musica popular, folclore, musica
académica y, dentro de éstas, musica para nifios- y a expresiones innovadoras, que amplian
hacia nuevas y diferentes perspectivas el panorama musical.

-Proveer a los futuros docentes las herramientas necesarias para desarrollar la capacidad
selectiva, el juicio critico y para formar el gusto estético.

-Alentar y potenciar los procesos de andlisis y reflexién para la adecuacién de las précticas
docentes a las necesidades y posibilidades del sujeto del Nivel Inicial, adecuadas a cada edad o
momento evolutivo.

Criterios para la seleccion de contenidos

Para seleccionar y organizar los contenidos del lenguaje musical, se ha privilegiado la
necesidad de los alumnos de acceder a experiencias musicales sensibilizadoras que acrecienten
su posibilidad de accion musical, vocal e instrumental, a la vez de incrementar la capacidad de
escucha sonora y musical. Al goce por la actividad musical, se suma la posibilidad de utilizar el
lenguaje sonoro y musical de forma creativa, el reconocimiento y la discriminacién de aspectos
de la musica en el cancionero infantil y en un repertorio musical de diferente género y estilo. A
medida que la tarea lo favorezca se ird abordando la adecuacién de las experiencias a las
posibilidades y necesidades del sujeto del Nivel Inicial. Serd necesario construir itinerarios que
puedan ser organizados segin dos criterios: continuidad y secuencia. A su vez, se propone la
organizacion de los contenidos segin los siguientes ejes: produccion, apreciacion,
contextualizacién, ensefianza de la musica en el Nivel Inicial

El eje de la produccion refiere al planteo de situaciones concretas de interaccién de los
nifios con el lenguaje musical. Construir una imagen pléstica, armar un titere, organizar la
secuencia de una dramatizacién, ejecutar un instrumento, son ejemplos de experiencias en las
que activamente tienen que discriminar entre distintas opciones, seleccionar, organizarse y
componer. En ese camino de accién, se producen negociaciones implicitas entre las propias
intenciones y las posibilidades, recursos y/o materiales con los que cuenta. Ese proceso, pone en
juego y da visibilidad al pensamiento combinatorio, que segtin Vigotsky es aquel que predomina
fuertemente tanto en el arte como en el juego, caracteristico de toda actividad creadora. La
reflexion sobre la produccién, el volver a revisar lo realizado, lleva a considerar las relaciones
que pueden establecerse entre las intenciones y las acciones y asi tomar conciencia de lo
aprendido. El sostenimiento en el tiempo de este proceso es clave para el desarrollo de las
habilidades y la ampliacion de la capacidad expresiva y comunicativa de los nifios en torno a las
formas de representacién puestas en juego.
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El eje de la apreciacion refiere a dar ocasiones para el detenimiento, para potenciar en la
recepcion un proceso creativo y critico de “lectura”, esto es “reconstruccion” de las obras. Y esa
construccion de significado surge de la puesta en dialogo entre lo percibido y los significados
que se gestan para el receptor.

La observacién y comentarios sobre las producciones de los pares se incluyen como
instancias fundamentales en estos procesos en los cuales se busca formar espectadores sensibles
y criticos desde pequefios.

El eje de la contextualizaciéon pretende eludir todo tipo de ejercitacion disociadas de un
contexto musicalizador. Lo que se sugiere es que las propuestas a los alumnos determinen
“configuraciones musicales significativas”. Si bien, en el nivel inicial, encontramos ciertos limites
en cuanto al desarrollo de este aspecto, es menester tener en cuenta, que este eje es el que remite
ensefiar que las obras son hechos socio-culturales, que surgen de determinadas condiciones que
las posibilitaron; basandose en el pluralismo estético y artistico que considera que los conceptos
estéticos y el hacer artistico, varian en funcién de los momentos histéricos-culturales, al realzar y
plantear valores diferentes, a fin de que pueda darse un acercamiento mas profundo con la
intencionalidad con que fue producida la obra (enfoque multidisciplinario).

El eje de la didéctica de la musica en el Nivel Inicial se entiende como la adecuacién de los
saberes adquiridos durante la formacion docente, a las necesidades y posibilidades del sujeto del
Nivel Inicial. Es una de las tareas determinantes de la Formacién Docente del Nivel Inicial. Este
puente entre ambas instancias, es decir, entre la propia formacién y su posterior desempefio en
el Nivel, compromete un trabajo de traslado y adecuacién con caracteristicas particulares: pasar
de las propias vivencias y de los conocimientos adquiridos a las caracteristicas, posibilidades e
intereses de los nihos pequenos. Las intervenciones docentes en esta area del conocimiento
tendrdn que ser educadas para respetar el silencio, la mirada, el gesto o el movimiento como
expresiéon que comunica, sin necesidad de traducir al lenguaje verbal la esencia de los lenguajes
no verbales. Para luego evaluar la comunidad de experiencias que se ofrezcan en nuevos
escenarios de accion que respondan a la particular forma de aprender de los nifios en el nivel
inicial.

Ejes de contenidos
En relacién a la produccion:

Los medios de produccion: La voz. Conocimiento de su propia voz, su registro, su timbre.

El canto: individual y grupal. Cancionero Infantil - tradicional y de autor - de nuestro pais,
de América Latina y de otros paises del mundo. Musica Folclérica, Popular y Académica.
Repertorio patriético.

La ejecucién instrumental: individual y grupal instrumentos sonoros y musicales
(convencionales y no convencionales). Cotidiafonos.

El movimiento corporal como recurso para la actividad musical. Juegos musicales.
Producciones perfométicas que combinan el lenguaje musical con el lenguaje visual y el
lenguaje corporal

Los modos de comunicacion: La imitacion vocal e instrumental. La improvisaciéon y creacién
vocal e instrumental, individual y grupal. - En relacion a la apreciacion:

Los elementos constitutivos de la obra musical: El sonido y sus rasgos distintivos. El entorno
natural y social. Cualidad espacial del sonido. El ritmo. La melodia: diferentes
movimientos (ascendentes, descendentes, etc.). La forma.

La percepcion musical: La escucha sonora y musical. La memoria, la evocacion sonora. La
discriminacién y el reconocimiento. La seleccion. El desarrollo estético. La capacidad
critica. Los medios tecnolégicos y su empleo.

En relacién a la contextualizacién:

La mdusica como hecho artistico, cultural y social. El estilo musical. Audiciones
contrastantes. La interpretacion musical orientada por aquellos aspectos percibidos y
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dinamizados desde audiciones activas o guiadas. El hecho musical vinculado tanto a la
historia como a la existencia humana. (Educacién para la Paz) Repertorio musical
intercultural y popular, fundamentado en un enfoque étnico. Repertorio patridtico.

En relacién a la didactica de la mdsica en el Nivel Inicial
Aspectos epistemolégicos y socio-culturales de la mitsica. Recorrido histérico de las
diferentes concepciones de la musica.

La Psicologia aplicada a la musica: Caracteristicas del desarrollo evolutivo y musical del
nifio de 0 a 6 afios. El proceso de planificacion, coordinacion y evaluaciéon de las
actividades musicales. Estrategias de ensefianza. Rol e intervencion del docente: el trabajo
con los emergentes. Observacion, registro y anélisis de situaciones didécticas.

Orientaciones para la ensefianza

En este seminario se contempla una dimensién vivencial generadora de alternativas
sonoras que abran posibilidades diversas para utilizar la imaginaciéon y la creatividad en
requerimientos personales y profesionales; una dimensiéon formativa, que proporciona
elementos de la disciplina que podra proyectar en sus précticas cotidianas y una dimensién
estética que permite ampliar su horizonte referencial, social y cultural. Se sugiere:

- Experimentar con los diferentes recursos que brinda la musica haciendo un recorrido
dindmico y claro por los diferentes estilos musicales y los representantes més destacados de cada
uno de ellos.

- Conocer y reconocer las diferentes agendas culturales disponibles, especificamente
conciertos y recitales, y las posibilidades pedagégico-didacticas que aportan a la dindmica
escolar.

- Conocer metodologias de enseflanza musical y comprender la especificidad de esta
disciplina y su implicancia en el desarrollo de los nifios en el Nivel Inicial mediante analisis
documental, de cancioneros y la ejecucion de instrumentos simples

Misica y juego

No es desatinado suponer que la musica y el juego han trazado itinerarios paralelos en
incontables ocasiones. De esto da cuenta el copioso repertorio tradicional de canciones, rimas,
juegos de sorteo, rondas, etc., patrimonio cultural con arraigue en la primera infancia que se
perpetta en los afios siguientes.

Para los muy, muy pequefios: juegos de manos, de cosquillas, de balanceo, de “galope”,
todos juegos que acompanan el ritmo de la acciéon con la palabra y la melodia. Estos juegos del
adulto con el nifio se contindan con los que realizard los nifios entre si, o los que puede
promover el futuro docente en las diferentes secciones del Nivel Inicial, si en su etapa del
profesorado hubiese encontrado los estimulos para despertar su entusiasmo y adhesion,
condiciones que permitirdn mantener su vigencia.

La tradicién provee de un sin nimero de juegos para cuando los nifios comienzan a tener
mayor autonomia en su lenguaje, en sus desplazamientos y dominio en su motricidad en
general: juegos de sorteo, juegos ritmados acompafiados con palmeos, con objetos diversos, con
coreografias y, finalmente, un vasto repertorio de rondas. Sumados a los juegos tradicionales,
estan los juegos musicales espontdneos, los que aparecen generalmente en las dramatizaciones:
sonidos, ritmos y melodias que los nifios “improvisan” acompafando a sus personajes en la
accion dramatica. Esta expresion lidica puede ser mejor apreciada, valorada y atendida por un
docente alertado y preparado para interpretar en su real valor los aspectos musicales de tales
manifestaciones. Juego y musica se ensamblan amplificando la expresién, rubricando la libertad
para la creacién espontanea.
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Unidad Curricular:
FORMACION ETICA Y CTIUDADANA

- Materia -

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra- 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

La formacion del ciudadano afronta en este siglo XXI grandes desafios, por un lado, la
preparaciéon de sujetos involucrados en la construccién colectiva de una ciudadania
democratica y participativa; y por otro, la idea de generar un proyecto pedagogico, que se
enfoque en consonancia con el sistema democratico.

Para ello, es necesaria una posiciéon critica frente a la dindmica del presente, como
ciudadanos comprometidos con la nacién y los derechos universalmente validos.

La educacion de los ciudadanos en y para una sociedad democratica y pluralista, requiere
de un marco institucional en las que sus estructuras democraticas permitan la planificacion
y desarrollo de experiencias de ensefianzas y aprendizajes, dirigidas a promover y a ejercitar
la capacidad de tomar decisiones de modo reflexivo, dentro de un marco de reconocimiento
de los valores principios y procesos democraticos.

Las recomendaciones para la elaboracién de disefios curriculares del INFOD plantean que
“...el reconocimiento de los derechos y deberes que adquieren los docentes como
profesionales y trabajadores, como miembros de una organizacién asi como la comprension
de los nifios y jovenes como sujetos de derechos, resultan pilares de la formacion general
para que puedan por un lado, asumir su rol social en este proceso, y por otro, ensefiar a
nifios y jévenes en esta area del curriculo tal como se reconocen en los disefios de los
diferentes niveles...”

Finalidades formativas de la unidad curricular

-Proponer una lectura critica de las practicas de construccién de ciudadania en el orden
escolar.

- Promover el conocimiento de los derechos individuales y sociales.

- Lograr el desarrollo de competencias basicas y de aprendizajes relevantes con el propésito
de ponerlos en practica dentro de la cotidianeidad y del entorno educativo.

- Elaborar conocimientos, habilidades, actitudes y valores que contribuirdn al desempefio
profesional y ciudadano, de tal manera que permitiran interactuar arménicamente dentro de
la sociedad multicultural.

- Fomentar un sistema de valores que les permita insertarse en la sociedad con seguridad, a
partir del reconocimiento y puesta en marcha de todas sus potencialidades, generando
acciones tendientes a construir una sociedad mas justa, equitativa y solidaria.
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Criterios para la seleccion de contenidos
Desde las Ciencias Sociales se jerarquizan estos contenidos propuestos a la vez que

permiten tener una visién interdisciplinaria. Particularmente, la Sociologia, la Etica, y el
Derecho posibilitan por un lado, una mirada critica y por otro, las bases tedricas para su
analisis.

Se asume la tarea de establecer las articulaciones entre los distintos espacios,
contribuyendo a la formacién integral de los futuros docentes. Es decir, desarrollar un saber
hacer practico que incluya acciones de intervencion didactica innovadoras basadas en la
reflexiéon permanente acerca de los saberes disciplinares y su abordaje

La seleccion de contenidos tiende a relacionar la realidad social, politica y econémica
en una vision integradora, que vincule las dimensiones estructurales con el
desenvolvimiento de los actores sociales histérico-concretos.

Ejes de contenidos

La reflexién ética.

Conceptualizacion: ética, moral y moralidad. La praxis ética en la vida cotidiana.
Desarrollo moral: de la heteronomia a la autonomia moral. Perspectiva ética de la
responsabilidad. Los valores. Relativismo y universalismo valorativo. Minimos éticos
universales: libertad, justicia y solidaridad. La ética dialégica. Didlogo y racionalidad
argumentativa.

La construccién de una ciudadania responsable y participativa.

Conceptualizacién y andlisis: Nacién, Estado y Gobierno. El papel del estado .La
participacién ciudadana: niveles de participacion, el derecho al voto. Los partidos
politicos. Los sindicatos, Las organizaciones no Gubernamentales. El sistema
democrético en Argentina. La construccion juridica de la ciudadania: La Constituciéon
Nacional y Provincial: antecedentes historicos, estructuras, reformas. El Derecho: sus
origenes histéricos. Los pueblos indigenas y su reconocimiento en el derecho
internacional y en la constitucion. El reconociendo del territorio en las comunidades
indigenas. El derecho consuetudinario. El derecho a la Educacion. El derecho de los
nifos. Los Derechos Humanos. Organizaciones de derechos humanos en Argentina

El cémo enseiiar ética y ciudadania:

Posicionamientos en torno a los contenidos de Formacién Ftica y Ciudadana.
Neutralidad beligerante. El lugar del docente: clima escolar democrético, normas de
convivencia y negociaciones pragmaticas. Propuestas metodoldgicas: estudio de casos,
desempefio de roles, discusiéon de dilemas morales, simulacién de experiencias de
participacion, habilidades comunicativas y resolucién de conflictos, pro-socialidad. El
papel del didlogo. El didlogo como herramienta en la resoluciéon de conflicto. El
dialogo como procedimiento para la educacion en valores.

Orientaciones para la ensefianza

Se plantea la necesidad de realizar un abordaje dinamico, problematizador y creativo de este
espacio, seleccionando tematicas y estrategias de abordaje que sean suficientemente
potentes para posibilitar una verdadera participacion democratica tales como: observacion,

115



cuestionarios y entrevistas que releven la dindmica social frente a problemas que derivan de
la vida politica en diversas instituciones (escuelas, partidos politicos, sindicatos, ONG, entre
otras)

Proponer instancias de participacion estudiantil en situaciones institucionales que
promuevan el desarrollo de acciones democraticas.

El logro de aprendizajes relevantes se traduce en ofrecer al alumno conocimientos,
habilidades, actitudes y valores que, como profesional y como ciudadano, le permitirdn
interactuar armoénicamente dentro de la sociedad que integra.
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Unidad Curricular:
TECNOLOGIA DE LA INFORMACION Y LA COMUNICACION

- Materia -

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignaciéon horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 42,40 horas reloj = 64 horas catedra

Marco general

Es sabido que la sociedad ha pasado por diferentes estadios de evolucién: agricola,
industrial, postindustrial y de la informacién. Esta dltima muestra un modelo social
notablemente diferente al existente a finales del siglo XX. El nuevo contexto de la sociedad viene
matizado por una serie de caracteristicas distintivas, entre las que se destaca el hecho de que la
vida social gira en torno a los medios de comunicacién y, més concretamente, alrededor de las
Tecnologias de la Informacion y Comunicacién, por lo que se la conoce como sociedad del
conocimiento o sociedad de la informacion.

El significado de las tecnologias es tan grande que trae como consecuencia la brecha
digital, es decir, diferencias entre personas, grupos y dreas geogréficas segin su oportunidad de
acceder a las TIC, usarlas y aprovecharlas de manera inteligente. Esta diferenciaciéon puede ser
definida en términos de la desigualdad de posibilidades que existen para acceder a la
informacién, al conocimiento y la educacién mediante las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicaciéon. Es necesario ser conscientes de que la brecha es también generacional,
idiomatica, de género y también entre la cultura del docente y del alumno.

El ingreso de las TIC a la escuela se vincula con la alfabetizacion en los nuevos lenguajes,
el contacto con nuevos saberes y la respuesta a ciertas demandas del mundo actual. Su inclusién
en los contextos educativos es beneficiosa para el sistema, e involucra a sus actores principales,
alumnos y docentes, como a la comunidad educativa en general.

La integracion pedagogica de las TIC también exige formar capacidades para la
comprensiéon y participaciéon en esta realidad mediatizada. En este sentido, la formacién
sistemdtica resulta una oportunidad para convertirse tanto en consumidores reflexivos como
productores culturales creativos. Es, ademds, una oportunidad para desarrollar saberes y
habilidades que el mero contacto con las tecnologias y sus productos no necesariamente genera.
El ambito escolar es el espacio privilegiado para el conocimiento y, a su vez, permite la
intervencion sobre los fenémenos complejos necesarios para la convivencia y el cambio social.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

- propiciar un entorno de comunicacion lo mas rico y variado posible, incorporar las
herramientas de comunicacién sincrénica y asincrénica mas usuales de las TIC, como asi
también apoyarse en principios féciles de interpretar para el seguimiento e identificacion de
dicho entorno;

- asumir una perspectiva procesual de la ensefianza por encima de una perspectiva
centrada en los productos, utilizando guias visuales que faciliten al alumno la percepcién del
recorrido seguido en el proceso de formacion, e incorporar zonas para el debate, la discusién y la
complementacién;
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- incorporar zonas para la comunicacién verbal, auditiva o audiovisual con el docente, de
manera que se permita gestionar los principios de participacion y responsabilidad directa del
alumno en su propio proceso formativo;

- contar con instrumentos que faciliten el seguimiento de procesos para dotar a los
profesores de nivel superior de informacion sustantiva que permita ir reorientando la formacién
hacia los aspectos que resulte prioritario atender

Los futuros docentes tienen el reto de utilizar y manejar las TIC para un adecuado y eficaz
proceso de ensefianza aprendizaje, convirtiendo los Institutos de Formacion Docente en agentes
culturales activos y transformadores.

Criterios para la seleccion de contenidos

La unidad curricular Tecnologia de la Informacién y Comunicacién plantea integrar aspectos
propiamente tecnolégicos con aquellos que se relacionan con la creaciéon y el desarrollo de
entornos de aprendizaje. Es decir, se vuelven efectivas cuando son capaces de constituirse en un
soporte transversal y constituyente del curriculo escolar para dejar de ser una mera exterioridad
técnica. La selecciéon de contenidos tiende a promover y consolidar las etapas de vinculacién con
las TIC: de aproximacion -aprender sobre las TIC, de apropiacion -aprender de las TIC y de
creacion -aprender sobre las TIC, potenciando su incorporacion al trabajo 4ulico.

Ejes de contenidos
La alfabetizacion digital

La alfabetizacion digital: debates conceptuales actuales. La escuela frente al desafio de la
alfabetizacion digital con sentido de inclusién social. Politicas de alfabetizacién digital e
integracion de TIC en el Sistema Educativo. Relacion entre TIC y socializacién. Nuevas con
iguraciones conceptuales sobre el espacio y el tiempo. Enfoques y tendencias sobre las TIC
y su integracién en la Escuela. Estrategias para la alfabetizacion digital en el nivel. El rol
del docente y el desafio escolar de la alfabetizacién digital.

Las TIC en los procesos de enseiianza y aprendizaje

La incidencia de las TIC sobre los procesos de aprendizaje y de ensefianza. Modelos
didacticos y TIC. Las TIC y las posibilidades de los recursos multimediales en la
ensefianza. Modelos de aprendizaje y ensefianza basados en lo icénico y lo visual.

Desarrollos organizacionales y dindmicas de trabajo con TIC. Analisis y evaluacién del uso
de las TIC, recuperando aportes de las didacticas especificas. Disefio, desarrollo y
evaluacion de propuestas de ensefianza que integren TIC. Presencialidad y virtualidad.

TIC: estrategias y recursos diddcticos

Estrategias didacticas y TIC. Analisis del uso didactico de: Webquest, Wikis, Weblogs,
circulos de aprendizaje, portfolios electrénicos, paginas web. El software educativo:
fundamentos, criterios y herramientas para su evaluacién desde los modelos didécticos.
Introduccién a las estructuras légicas y habilidades comunes a diversos programas
utilitarios. Juego y TIC: su aporte a la ensefianza, posibilidades y limitaciones. Juegos de
roles; simulacién; videojuegos teméticos.

Orientaciones para la ensefianza

El abordaje de los diferentes contenidos propuestos se asienten sobre las opciones que
brindan las TIC para el desarrollo de una comunicacién y sincronia con quienes estdn en otros
contextos, la ensefianza a través de los c6digos de comunicacién audiovisual propio de los nifios
y jovenes, la organizacion de tiempos y ritmos individuales de trabajo dentro y fuera de las
instituciones educativas y el acceso a innumerables recursos e informacién disponibles.

Se sugieren las siguientes estrategias de trabajo:

118



- Debates y foros de discusiéon que analicen y reflexionen la incorporacion de tecnologias de
la informacién y la comunicaciéon en el escenario actual de las acciones pedagogicas,
discriminando cémo y cudndo incorporar el uso de TIC en la practica pedagogica, a través
de investigaciones actualizadas sobre educaciéon y uso de tecnologia como marco
referencial.

- Desarrollo de trabajo colaborativo entre pares y con docentes como: la creacién de redes
comunicacionales asistidas por las TIC, atendiendo a las distintas necesidades
institucionales. Como asi también la participacion de los futuros docentes en
comunidades de aprendizaje remotas, para acceder a experiencias, informacién e
intercambio de conocimiento.

- Desarrollo de trabajos de los alumnos del instituto, incluyendo la preparacion de
materiales, a través del uso instrumental de las TIC, acompafiando, enriqueciendo y
potenciando las acciones formativas.

- Incorporar a la préctica cotidiana el e-portfolio como un instrumento de caracter
integrador que permite sistematizar procesos y resultados. Resultando a la vez una
instancia formativa en cuanto al uso de herramientas sustentadas en las TIC.

Bibliografia basica
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Aires.
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Educacién a distancia MERCOSUR/Sul IIPE. Buenos Aires.
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tecnologias de la informacion y las comunicaciones. Revista digital de Educacién y Nuevas
Tecnologias. Afio 3 N° 20 Disponible en http:/ /contexto-educativo.com.ar
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Unidad Curricular: PRACTICA III

PROGRAMACION DIDACTICA Y GESTION DE MICRO-EXPERIENCIAS DE
ENSENANZA

-Taller de accidon reflexion-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4 horas reloj

Asignacion horaria total: 192 horas catedra - 128 horas reloj

Marco general

Esta unidad curricular propone recuperar la ensefianza como actividad intencional, en
tanto pone en juego un complejo proceso de mediaciones orientado a imprimir racionalidad a las
préacticas que tienen lugar en la institucién escolar y en las salas de 3, 4 y 5 afios.

Asimismo, como practica intersubjetiva, social, historica y situada orientada hacia valores
y finalidades sociales, es necesario tener en cuenta que la intervencion docente estd
“impregnada” de la propia experiencia, de supuestos tedricos y practicos, de concepciones a las
que se adhiere, de los trayectos formativos previos realizados, de las presiones y
condicionamientos del contexto educativo, institucional y social.

Asi, la ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y
decisiones que el docente concreta en torno a una dimension central y constitutiva en su trabajo:
el problema del conocimiento y como se comparte y se construye en la sala. En tal sentido, es
fundamental reconocer el valor de una construccioén en términos didacticos como propuesta de
intervenciéon que implica bédsicamente poner en juego la relacién contenido-método. Esta
perspectiva otorga a quien ensefia una dimensién diferente; deja de ser actor que se mueve en
escenarios prefigurados para constituirse como sujeto creador, sujeto que imagina y produce
disefios alternativos que posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstrucciéon del objeto de
ensefianza.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Comprender y analizar criticamente la clase considerando la edad y caracteristicas del
pensamiento de los alumnos y los multiples factores sociales y culturales que condicionan
la tarea docente.

- Disenar, desarrollar y evaluar micro-experiencias de ensefianza en contextos especificos.

- Comprender, desde su propia practica, los alcances del rol docente y las condiciones reales
de trabajo en las salas de 3,4 y 5 afios.

- Afianzar habilidades para tomar decisiones relativas a la organizacién y gestion de la clase
desde criterios fundamentados.

- Desarrollar las estrategias comunicativas y de coordinacién de grupos de aprendizaje.

- Asumir la participacién y construcciéon colaborativa de reflexiones sobre la practica y la
elaboracién compartida de disefios didacticos alternativos.

- Tomar conciencia de las caracteristicas del pensamiento préactico que va construyendo y de
los modelos pedagégico-didacticos en que se sustenta, desde una perspectiva de reflexion-
accion.
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Ejes de contenidos

Recuperacion de los siguientes contenidos:

Componentes y procesos propios del disefio de la ensefianza: Objetivos y sentidos de la
ensefianza. Criterios para definir objetivos orientados tanto hacia el manejo de contenidos
como de estrategias, para aprenderlos y utilizarlos de manera comprensiva.

Contenidos curriculares: criterios 16gicos, psicologicos y axioldgicos para realizar recortes,
seleccionar contenidos y organizarlos de manera significativa.

Metodologia didactica: principios de procedimiento para una mediacién pedagogica de
corte constructivista. Seleccién/re-creacién de técnicas de ensefanza. Disefio de
estrategias didacticas con sus consignas de trabajo. Seleccion, producciéon y anélisis de:
materiales curriculares e instrumentos de evaluacion en funcién de criterios dados.

Elaboracion de proyectos de aula en el marco de micro-experiencias de ensefianza, segin
especificidades disciplinares, niveles y contextos especificos.

El pensamiento practico del profesor como mediador entre teorfas y practicas,
planificaciéon y accion. Procesos de reflexién antes, durante y después de la accion.

Organizacién y criterios para la implementacion de la unidad curricular Practica III

La Practica III estara a cargo del Profesor de Residencia, como coordinador, y de los
profesores de la Formacion Especifica. Se desarrollard en las escuelas asociadas, con instancias
de trabajo en el instituto formador.

Es pertinente pensar el planteo de situaciones de ensefianza y de aprendizaje sélidas,
variadas y contextualizadas, superando practicas de ensefianza alejadas de la cotidianeidad y de
las experiencias reales y complejas que se viven en las escuelas. Podra organizarse en torno a
actividades como las siguientes:

- Realizaciéon de observaciones no participantes y registros en los jardines de infantes
asociados a fin de tomar contacto con los docentes orientadores, elaborar diagnoésticos de la
institucién y de las dindmicas de aulas y grupos determinados (desempefios de los alumnos en
un area especifica del curriculo o en determinados momentos de la jornada de trabajo,
identificacion de modelos de ensefianza y aprendizaje, analisis de carpeta de trabajos de los
alumnos, planificaciones de los docentes, organizacion del tiempo y el espacio en la sala, etc.)

- Recuperacién de la informacion para reflexionar, contrastar con sus propios conocimientos
didécticos y disciplinares, con sus representaciones acerca del rol docente, de los alumnos, de la
escuela.

- A partir de los diagnosticos, elaboracion grupal de disefios y consignas de trabajo
orientadas hacia un drea determinada del curriculum del nivel. Esto supone la recuperacién y re-
significaciéon de marcos conceptuales aprendidos durante la formacion.

- Socializacién de los disenos con el fin de intercambiar ideas que retro-alimenten los
procesos de elaboracion y re-elaboracion.

- Desarrollo grupal de propuestas de micro- experiencias que posibiliten a cada grupo de
alumnos realizar practicas, de modo rotativo, en todas las dreas del curriculo, en aquellos
jardines de infantes que trabajen por &rea, o la posibilidad de trabajar en diferentes momentos
de la jornada (periodo de iniciacién, juego, trabajo, momento musical, narracién, momento de
juego al aire libre , juego dirigido, juego en los rincones de la sala, descanso, despedida)

- Elaboracion de materiales de ensefianza que incluyan la utilizacién de TIC disponibles en
las micro-experiencias de ensefianza.
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- Organizacion de instancias de trabajo que permitan poner en comun las experiencias de los
alumnos, con sus dificultades y logros, como también proponer estrategias para abordar
problematicas pedagoégicas y sociales detectadas.

Evaluacion y Promociéon

La unidad curricular Practica III comprendera el desarrollo del Taller de acciéon-reflexion
a cumplirse con la carga horaria preestablecida: el 30% de la carga horaria total de la unidad
corresponde al desarrollo de clases en el Instituto Formador y el 70 % restante se destinara a la
realizacion de micro-experiencias (en sus tres etapas) en instituciones educativas de nivel inicial
y de diversos contextos.

En las tareas de campo se realizaran micro-experiencias de ensefianza que contemplen
tres momentos (actividades previas, realizacién efectiva y actividades de analisis de la
experiencia) teniendo en cuenta esquemas orientativos brindados por el equipo de la Practica
Profesional. Para ello se consideraré la Programaciéon didactica y gestion de micro-experiencias
de ensefianza como una construcciéon metodolégica para abordar la préctica.

En las tareas de campo, los/las alumnos/as serdn distribuidos en grupos pequetios de
hasta 5 (cinco) miembros. El niimero de alumnos que ingresara a las instituciones para llevar a
cabo el trabajo de campo, estara sujeto al previo acuerdo entre el instituto formador y las
escuelas asociadas. Posteriormente cada grupo de alumnos/as deberd efectuar, junto con el
profesor, un trabajo de analisis critico de lo realizado.

Las actividades para el campo de la practica, pautadas en el DCJ y los trabajos practicos
seran evaluadas en forma conceptual y formaran parte del portfolio o de las alternativas que se
seleccionen para el coloquio final, el cual serd grupal con la presencia del profesor de la Unidad.

La unidad curricular Practica III se promocionard en forma directa, si cumplen con los
siguientes requisitos:

a) El cumplimiento del 100% de asistencia en cada una de las diferentes etapas.

b) EI cumplimiento del 100 % de los objetivos propuestos en las diferentes etapas del

desarrollo de las unidades curriculares.

c) Coloquio final grupal con tribunal examinador presidido por el profesor de la
Unidad Curricular. La calificacion final de aprobaciéon sera numérica, no inferior a 6
puntos en una escala del 1 al 10. El coloquio tendré la forma de una actividad de
cierre, cuya finalidad sera la integraciéon de los aprendizajes en el instituto y la
escuela asociada, pudiendo adoptar la modalidad de Portfolio (carpeta de
aprendizajes) u otras.

En caso de no completar la asistencia requerida en alguna de las etapas previstas, (y
previa justificacion segtin la normativa vigente al efecto), los/as alumnos/as podran realizar las
actividades correspondientes mediante un nuevo cronograma, respetando siempre la
progresividad de las etapas. Esto se cumplira siempre y cuando las condiciones institucionales
de tiempo y espacio lo permitan; de no ser asi dichas actividades podran realizarse en el
siguiente ciclo lectivo.

Los/as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos,
tendran derecho a completar el proceso en el ciclo lectivo siguiente, respetando siempre la
progresividad de las etapas.
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Unidad Curricular:
ALFABETIZACION EN EL NIVEL INICIAL

- Seminario -

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 4horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

La alfabetizacién en el Nivel Inicial adquiere caracteristicas particulares y constituye una
problematica controvertida.

Esta unidad se dedica a la sistematizaciéon de los conocimientos relacionados con la
alfabetizacion “emergente”,” pre- convencional” o “infantil”, es decir, la que se ocupa de la forma
particular de concebir la lectura y la escritura que tienen los nifios de cuatro o cinco afios.

La alfabetizacion en el nivel inicial es el proceso constituido por las conductas de lectura y
escritura que tienen los nifos aunque atin no han accedido a la escritura convencional. En este
sentido, la adquisicion de la lengua escrita infantil es un proceso recursivo y contextualizado de
construccion de significados.

Esta unidad tiene el formato de seminario, por lo tanto, se organiza en torno a casos,
problemas, temas o corrientes de pensamiento para cuyo anélisis se requiere una profundizacién
especifica, la comparacion de enfoques o posiciones y el debate.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

- Conozcan los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura en las etapas pre-
convencionales, emergentes o infantiles.

- Comprendan la importancia de asumir la alfabetizacién emergente de los nifios

- Reflexionen sobre las funciones sociales y cognitivas de la alfabetizacién y el papel de la
educacion inicial.

- Sean capaces de convertir el aula en un contexto alfabetizador.
Criterios para la seleccion de contenidos

Las concepciones sobre qué es alfabetizar han variado a lo largo del tiempo desde un
sentido restringido de aprendizaje de las letras a las concepciones actuales que la entienden
como un proceso cognoscitivo y lingtiistico. Una recorrida histérica sobre las formas de concebir
la alfabetizacién constituye un marco contextualizador necesario para comprender la funcién
social de la alfabetizacién emergente en nifios de cuatro y cinco afios.

Por otra parte, las formas de concebir qué es leer y escribir estan intimamente relacionadas
con las teorfas del aprendizaje en las que se sustentan las propuestas para alfabetizar; en este
sentido, el aporte de estas teorias ilumina el trabajo didactico sobre la lectura y la escritura.

La distincion entre las actividades naturales relacionadas con el leguaje, como hablar y
escuchar, y las culturales, como leer y escribir, es un tema central en la formacion inicial ya que
su comprension parcial da origen a propuestas alfabetizadoras que retrasan o impiden el
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aprendizaje de la lengua escrita.

Las capacidades lingtiisticas orales del nifio que ingresa a la escuela y su relacién con la
lectura y la escritura hacen necesaria la reflexion sobre los modos de abordar la inclusién de
manifestaciones culturales mas amplias que las del entorno inmediato del nifio. Es necesario,
ademas, el cuidado de la dimensién socioafectiva de los temas y las actividades, para evitar las
situaciones de exclusion que su inadecuado tratamiento genera, especialmente en contextos
pobres, rurales y de bilingtiismo.

La literatura es el medio privilegiado para estimular la imaginacién, la creatividad y los
horizontes culturales de los nifios. Aunque existe en el presente disefio una unidad curricular
dedicada a la literatura infantil y juvenil, los textos literarios tienen que estar presentes en esta
unidad dedicada a la alfabetizacién, lo mismo que los lenguajes artisticos y las TIC’'S.

Ejes de contenidos

La alfabetizacion: significado. Importancia social, cultural y escolar de la alfabetizacion.
Alfabetizacion y fracaso escolar.

La lengua escrita como objeto de estudio de la alfabetizacion. Procesos alfabetizadores: la
lectura y la escritura

Aprendizaje del sistema de escritura: relaciéon con la conciencia fonolégica. Desarrollo de la
conciencia grafica y léxica.

Analisis histérico de los métodos de alfabetizacién. Las perspectivas psicolégicas en
alfabetizacion. Perspectivas metodoldgicas actuales.

La competencia lingtiistica en la lectura y la escritura.
Estrategias para crear un contexto alfabetizador.

Desarrollo de clases y proyectos alfabetizadores. La secuencia y la articulacién de los
contenidos y las estrategias de alfabetizacion. La evaluacion en los aprendizajes iniciales.

Orientaciones para la ensefianza

Las preguntas de los alumnos y de los maestros del nivel inicial sobre la alfabetizacion, el
andlisis de propuestas alfabetizadoras que se llevan a cabo en escuelas del nivel, la forma de
organizacion del aula como entorno alfabetizador, la relacién entre las propuestas, los enfoques
de los docentes y las caracteristicas de los nifios, la importancia de la seleccién, secuenciacién y
organizacion de contenidos y las consecuencias que puede tener su inadecuado tratamiento
segln los nifios provengan de entornos alfabetizados o no, entre otros, son temas que pueden
ser tratados en el seminario.

La capacidad para la elaboraciéon de propuestas alfabetizadoras flexibles, coherentes y
poderosas requiere del uso frecuente y el andlisis claro de recursos como los materiales
curriculares y las carpetas de los nifios del nivel inicial.

El trabajo con las escuelas del nivel para la realizacion de proyectos conjuntos puede ser
una forma de generar debate y profundizacién, en el que los conocimientos practicos de los
docentes de nivel se articulen con las propuestas de los institutos.

Bibliografia basica

ACTIS, B. (2003) Taller de lengua: De la oralidad a la lectura y a la escritura. Homo Sapiens Ediciones,
Rosario.

ALISEDO, G., MELGAR, S. CHIOCCI, C. (1994) Didictica de las Ciencias del lenguaje. Paidds,
Buenos Aires.

BIGAS, M. y CORREIG, M. (2000) Diddctica de la lengua en la educacion infantil. Ed. Sintesis,
Madrid.
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BORZONE, A. “Conocimientos y estrategias de aprendizaje inicial del sistema de escritura” en Centro de
investigaciones lingiiisticas y educativas. Facultad de Lenguas. UNC. Lingiiistica en el aula, afio 3,
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BORZONE, A. y ROSESEMBERG, C. (2000) ;Qué aprenden los niiios cuando aprenden a hablar?.
Aique, Buenos Aires.

BRASLAVSKY, B. (2003) ;Primeras letras o primeras lecturas? Una introduccion a la alfabetizacion
temprana. Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires.

(2005) Ensefiar a entender lo que se lee. La alfabetizacion en la familia y en la
escuela. Fondo de Cultura Econémica, Buenos Aires.

CASTEDO, M., MOLINARI, C. y SIRIO, A. (2000) . Propuesta para el aula. Nivel Inicial y EGB 1
(Serie 1y 2) Buenos Aires Ministerio de Educacién de la Nacion.

CHARTIER, A.M. y HERBARD, J. (1994) Discursos sobre la lectura (1880-1890). Gedisa, Barcelona.

(2002) La lectura de un siglo a otro. Discursos sobre la lectura. Gedisa, Barcelona.
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GALABURI, M. L. (2004) Es posible leer y escribir en el primer ciclo. Ediciones Novedades
Educativas, Buenos Aires.

ORTIZ, D.; ROBINO, A. (2000) Como se aprende, cémo se ensefia la lengua escrita. Editorial Lugar,
Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
LITERATURA INFANTIL
- Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 (seis) horas catedra - 4horas reloj

Asignacién horaria total: 64 horas reloj - 96 horas catedra

Marco general

La literatura infantil en el Nivel Inicial ha ocupado un lugar relativamente estable en los
profesorados, sin embargo, ain perviven practicas de lectura literaria atadas a otros objetivos
como el aprendizaje de otros contenidos del curriculo o la formacién moral. Por eso, la literatura
entendida como hecho estético, que juega con los mdltiples significantes y significados de las
palabras, que inventa mundos maés all4 de lo real, que recrea situaciones y conflictos humanos, la
literatura que entretiene, que conmueve, que moviliza la sensibilidad, que propicia el desarrollo
de la imaginacion es el objeto de estudio de esta unidad curricular.

El contacto asiduo con la literatura influye en la formacién estética de los nifios ya que les
posibilita un contacto ladico y creativo con la lengua. La coexistencia de esta lectura literaria con
la lectura utilitaria de otros textos, también llamados literarios porque comparten algunos
aspectos formales, puede ser un obstaculo para el desarrollo pleno de la competencia literaria de
los nifios del nivel inicial, es decir, se pone en riesgo el punto de partida para su futuro como
lectores.

Interrogar e interrogarse sobre qué es literatura es una tarea necesaria para la formacién
docente. La repuesta va mas alla de las teorias: sondea sobre las propias representaciones sobre
qué es considerado como literatura por los propios docentes como mediadores de los productos
culturales de la comunidad.

La diversidad de experiencias lectoras de los alumnos de los institutos hace necesaria la
frecuentacion de textos literarios; es en la multiplicaciéon de experiencias de lectura donde se
puede encontrar un camino para comenzar a construir el vinculo necesario de los futuros
docentes con la literatura. Sin embargo, también se requiere de abordar la literatura y su
especificidad con un discurso claro que modifica, también, la forma de leer literatura.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- La reflexion sobre la especificidad de la literatura infantil (su lectura, su critica, los saberes
posibles y las practicas de lectura y ensefianza que ellas generen)

- La puesta en practica de experiencias de lectura que permitan vivenciar las formas de
apropiacion de la reflexiéon tedrica sobre literatura y lectura.

- La construccién experiencias pedagodgicas de mediacioén con el acento puesto en la lectura
considerada como practica sociocultural.

Criterios para la seleccién de contenidos

La problemetizacién del objeto literatura infantil y el recorrido histérico de su constitucién
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se incluyen en tanto la forma como se define qué es literatura atraviesa la formacién docente y,
fundamentalmente, determina los modos de leer que se habilitan en las aulas

La inclusién de la teoria en esta unidad adquiere importancia en tanto permita a los
futuros docentes ampliar y/o modificar sus formas de leer. Es necesario en este eje centrar la
mirada en las particularidades que diferencian a la literatura infantil de la literatura para
adultos: el problema de los géneros literarios, las voces que atraviesan los textos, las miradas
sobre la infancia y la reflexién sobre la poesia son algunos aspectos que se pueden considerar en
este apartado.

La inclusién de la lectura de producciones contemporaneas adquiere relevancia en tanto
muestran una nueva mirada sobre la cultura de la infancia e instalan formas y procedimientos
narrativos que proponen un cuestionamiento a las formas canénicas de la literatura infantil y
plantean nuevas formas de leer este objeto.

La seleccién de textos literarios para el nivel inicial es uno de los puntos probleméticos en
tanto los criterios que es posible aplicar pueden establecer relaciéon entre la literatura infantil y
otros campos como el psicolégico, el pedagogico, la ética y la moral. Estos campos, en tanto
determinan qué pueden leer los nifios, es posible que lleguen a tener un efecto de clausura de la
lectura como experiencia, por eso, requieren ser analizados y problematizados en este taller.

Los textos de la literatura oral como las coplas, las canciones de cuna, las rondas, las
canciones, las leyendas, las fabulas, las adivinanzas, los trabalenguas, los dichos y los refranes
estan presentes en el imaginario de la comunidad y resultan materiales sumamente significativos
para ser recuperados por la formacién docente en tanto permite un espacio de recuperacion y
valoracién de la cultura familiar, local y regional.

Ejes de contenidos

La educacion literaria en el Nivel Inicial. La competencia literaria, objetivo de la educacién
literaria. El comentario de textos. Los talleres literarios. Como formar lectores Una escuela
habitada por la literatura: el espacio y el tiempo de lectura. Narrar, cantar recitar

Aportes actuales de la Teoria de la Literatura. El proceso de recepcién. La intertextualidad.

La literatura infantil: el canon literario infantil. La seleccién de textos infantiles. Especificidad
del lenguaje literario: recursos.

Caracteristicas de la literatura infantil. Tipologia de textos literarios infantiles La poesia, el teatro
y la narrativa infantil. Los cuentos maravillosos. Los clasicos. El cuento infantil. El dlbum
ilustrado

La literatura infantil contemporanea. Nuevas formas de narrar. El humor y la intertextualidad
con los medios masivos de comunicacién. El cine, la historieta y la literatura.

La literatura infantil en la escuela: aprendizaje de los modelos narrativos, poéticos e icénicos. La
lectura literaria y la edad de los lectores: validez de las teorias.

La literatura infantil y el desarrollo de las habilidades lingtiisticas orales. La literatura de
tradicion oral. La lectura en voz alta del maestro como mediador. Las intervenciones del maestro
y la comprension de los textos literarios.

Orientaciones para la ensefianza

El formato de esta unidad pedagodgica permite la construccién de un espacio fuerte para el
encuentro de los alumnos con la literatura. En este sentido, permite la lectura de textos, el
desarrollo de la escucha y de estrategias de comentario que no clausuren los sentidos del texto.

La literatura llega a los nifios mediada por la lectura en voz alta del maestro, por lo tanto,
el trabajo conjunto sobre la lectura, el manejo de la voz y la entonacién permitird a los alumnos
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desarrollar esta habilidad tan importante para el nivel inicial.

Los momentos del taller dedicados a la escritura creativa brindaran a los alumnos no sé6lo
la oportunidad de desarrollar sus habilidades de escritura sino también cambiar su mirada sobre
la especificidad de lo literario.

Los aportes de las teorias no deben ser considerados como conocimientos previos a la
lectura y pueden ser también tratados como taller.

Las relaciones con materias dedicadas a los lenguajes artisticos contribuiran a ampliara las
posibilidades comunicativas de los alumnos y los habilitara para realizar propuestas didacticas
integradas.

Bibliografia basica

ACTIS, B. (2003) Taller de lengua: De la oralidad a la lectura y a la escritura. Homo Sapiens Ediciones,
Rosario.

CABAL, G. (2001) La emocion mds antigua. Lecturas, escrituras, el encuentro con los libros.
Sudamericana, Buenos Aires.

DEVETACH, L. (1999) “El vaivén de los textos, o ;de donde salen los cuentos?”, en: Revista La
Mancha N° 8 (marzo), Buenos Aires.

DIAZ RONNER, M. A. (1998) Cara y cruz de la literatura infantil. Lugar editorial, Buenos Alires.

MAINERO, M. “De silenciosos y silenciados”, en: Imaginaria, Revista electronica de Literatura
Infantil N° 141, Buenos Aires, www.imaginaria.com.ar

MONTES, G. (2001) EI corral de la infancia. Fondo de Cultura Econémica. México.

(2005) La gran ocasion. La escuela como sociedad de lectura. Buenos Aires, Plan
Nacional de Lectura, Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

PATTE, G. (1994) Si nos dejaran leer... Los nifios y las bibliotecas. Cerlalc-Procultura-Kapelusz,
Buenos Aires.

PELEGRIN, A. (1990) Cada cual atienda su juego. De tradicion oral y literatura. Cincel Kapelusz,
Bogota.

PETIT, M. (2001) Lecturas: del espacio intimo al espacio publico. Fondo de Cultura Econémica,
Meéxico.

(1999) Nuevos acercamientos a los jovenes y la lectura. Fondo de Cultura
Econémica, México.

RODARI, G. (2000) Gramidtica de la fantasia. Introduccion al arte de inventar historias. Coleccion
Nuevos Caminos. Ed. Colihue, Buenos Aires.

SCHRITTER, 1. (2005) La otra lectura. Las ilustraciones en los libros para nifios. Ed. Lugar, Buenos
Aires.

SEPPIA et al. (2003) Entre libros y lectores 1. El texto literario. Editorial Lugar, Buenos Aires.

SIRO, A.; CASTEDO, M. L. y MOLINARI, M. C. (1999) Ensefiar y aprender a leer. Jardin de infantes
y primer ciclo de la Educacion Bisica. Novedades Educativas. Buenos Aires.

SORIANO, M. (1995) La literatura para nitios y jovenes. Guia de exploracion de sus grandes temas.
Colihue, Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
CIENCIAS SOCIALES Y SU ENSENANZA

-Materia-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacion horaria semanal: 3 horas catedra - 2 horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

La inclusiéon del espacio curricular Ciencias Sociales en los planes de estudio de la
docencia para la Educacién Inicial es bastante reciente, debido, entre otros motivos, a la idea
segin la cual las caracteristicas evolutivas propias de los mas pequefios no ofrecian
posibilidades para ensefiar Ciencias Sociales en esta etapa. Sin embargo, en el contexto de la
realidad actual, es innegable la necesidad y la importancia de la ensefianza del conocimiento
social.

Las Ciencias Sociales, en tanto ciencias humanas, tienen como objeto al hombre en
sociedad, contextuado, actuando en un tiempo y un espacio, constituyéndose como persona en
una permanente relacién con su cultura y la sociedad de que forma parte. En este marco, la
realidad social se convierte en el abecedario del trabajo en Ciencias Sociales para desarrollar
actitudes inquisidoras del ambiente social, aprender formas de hacer, de operar, de indagar, de
hipotetizar, de elaborar conclusiones y de construir nociones sobre hechos y procesos sociales.

Los nifios llegan a la escuela con ideas sobre el mundo social. En la medida en que el
conocimiento se construye en las interacciones del sujeto con el objeto de conocimiento, las ideas
sociales que los nifios construyen guardan estrecha relacion con el tipo de interacciones sociales
que viven.

Todo nifio ademds de sujeto psicologico que aprende es, fundamentalmente un sujeto
social, pertenece a un grupo social determinado. La particular insercion de los nifios en la
realidad social influye en el proceso de construcciéon de las nociones sociales.

En el campo de la comprensién psicosocial del mundo infantil, a los conocidos aportes de
Piaget, Bale y Hannoun, se sumaron las provenientes de la corriente sociocultural. La
consideracién del contexto y el peso de la transmisiéon de los saberes propios del &mbito
sociofamiliar y escolar ha sido incorporada al debate a partir de las perspectivas de Vigotsky.

Desde su interaccion social cotidiana, los nifios acceden a una serie de conocimientos y
otorgan significado a los mismos. En el Jardin de Infantes, confrontardn sus experiencias con
otros, las enriquecerdn y profundizardn de modo tal que mediante un aprendizaje activo vayan
resignificando sus saberes.

El mundo social, dindmico, complejo y conflictivo -en tanto producto social-, es dificil de
ser convertido en objeto de conocimiento. El docente como coordinador, informador y
orientador es fundamental en este proceso de apropiacién de conocimientos, para formar seres
sociales capaces de vivir en sociedad y de reconocerla, integrandose democraticamente en ella.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Observar, analizar y ensefar a partir de un posicionamiento reflexivo y critico acerca de la
realidad social del pasado y del presente.
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- Formular propuestas de ensefianzas especificas y pertinentes para que, a partir de una
construccion didactica que dé cuenta de contenidos disciplinares a considerar frente a cada
tema/problema, puedan ser repensadas en términos de ensefianza a nifios de nivel inicial.

- Brindar conocimientos acerca de la realidad social a partir de los conceptos estructurantes
del area, atendiendo a enfoques disciplinares actualizados.

- Promover la aplicaciéon de conceptos y procedimientos en la produccién de estrategias
didécticas especificas para el Nivel Inicial.

- Propiciar la produccién de acciones didacticas que permitan la apropiacién de contenidos
del area, en funcion de las posibilidades cognitivas de los alumnos y considerando los
contextos de ejercicio profesional.

- Favorecer el analisis y la seleccion critica de produccién editorial y materiales didécticos.

- Promover la reflexion y apropiaciéon del sentido formativo de la ensefianza de las Ciencias
Sociales en el Nivel Inicial.

- Reflexionar acerca de los resultados de la evaluacion para tomar decisiones en relacién con
la continuidad o reformulacién de los procesos de ensehianza-aprendizaje.

- Conocer el sentido del abordaje del area en el Nivel Inicial considerando las diferentes
formas de articulacién con otras areas del conocimiento

Criterios para la seleccion de contenidos

La inclusioén del area de Ciencias Sociales en la Formacién docente para la educacion inicial
supone la incorporacion de saberes disciplinares y didacticos que le habiliten a los futuros
docentes a ensefar las nociones estructurantes referidas al espacio geogréfico y el tiempo
historico. Estos aspectos son centrales en su formacién ya que la construccién de las nociones de
tiempo y espacio constituye un aprendizaje decisivo durante el desarrollo infantil.

Este espacio pone énfasis en las cuestiones que median entre las teorias explicativas del
area y las decisiones didé4cticas que se proponen en relacién con el conocimiento para la
ensefianza.

Es decir, desarrollar un saber hacer préctico que incluya acciones de intervencién didéctica
innovadoras basadas en la reflexion permanente acerca de los saberes disciplinares y su
abordaje.

Propuesta de contenidos
La sugerencia de la unidad curricular est4 organizada en torno a tres ejes:
El recorrido de las Ciencias Sociales y sus propoésitos para el Nivel Inicial.

Revision epistemolégica: Positivismo. Antipositivismo. El problema de la objetividad y la
mentalidad en Ciencias Sociales. Estado actual: las nuevas miradas y enfoques de lo social.
Objeto de conocimiento: la realidad social. Caracteristicas del conocimiento social en el
Nivel Inicial. El ambiente: su objetivacion. Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial:
importancia y propésitos de la circulacion de conocimientos sociales. Proceso de
construccion del conocimiento social.

La complejidad de la ensefianza de Ciencias Sociales en el Nivel Inicial.

Los conceptos estructurantes del area: tiempo histérico, espacio geografico y actores
sociales. Construccion de las nociones de espacio y tiempo. Tiempo persona y familiar.
Manejo del “antes”, “durante” y “ahora” para generar la idea de proceso. Cambios y
permanencias. Espacio vivido: el mapa mental. Espacios cercanos y lejanos. Ideas
organizadoras del enfoque social: multicausalidad, multiperspectividad, nocién de
conflicto, mirada relativa, diversidad. El relato histérico: pertinencia para el Nivel Inicial.
La identidad y la memoria colectiva. Prejuicios y estereotipos sociales: identificacion,
analisis y reflexion, modos de superaciéon desde el trabajo dulico. Uso de los recursos
didécticos: las iméagenes, la mesa de arena, las maquetas, el globo terrdqueo, idea de plano,
nociones espaciales, la linea de tiempo, lectura de objetos, las visitas como experiencias
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directas. La construccion didactica del conocimiento social en el nivel inicial.

Tipos de contenidos escolares. Disefio curricular jurisdiccional. Nicleos de aprendizajes
prioritarios. Criterios de seleccion de contenidos: significatividad, representatividad,
generalizacion, transferibilidad. Recorte de la realidad social: articulacion horizontal y
vertical. Significatividad  histérica, espacial, social y cultural. Redes conceptuales.
Seleccion, organizacién y secuenciacion de contenidos. Propuesta pedagégica y secuencia
didactica. Estrategias de ensefianza: la situacién problematica. El abordaje de las
efemérides. Los actos escolares: nuevas miradas.

Orientaciones para la ensefianza

Este espacio curricular estd destinado no sélo al estudio de temas disciplinares, sino
también al andlisis de formas de transposicion didactica para luego ponerlas en préctica.

Es necesario dedicar atencién a como se forjan y operan las concepciones méas extendidas
sobre la ensefianza de lo social, para asi determinar las intenciones y contenidos que orientaran
las practicas.

Se plantea entonces la necesidad de realizar un abordaje dindmico, problematizador y
creativo de este espacio, seleccionando teméticas que sean suficientemente potentes para:

- Conocer los conceptos estructurantes del area

- Conocer los debates epistemologicos de las disciplinas comprometidas.
- Reflexionar sobre sus propias matrices de pensamiento sobre lo social.
- Reflexionar sobre posibles formas de implementacion y sus resultados.

El docente formador promovera el andlisis de los conocimientos producidos por los
distintos autores acerca de cémo construyen y comprenden las nociones de espacio y tiempo los
sujetos que aprenden en el nivel inicial. Ademds recuperara el valor didéctico que ofrecen los
relatos para abordar hechos y procesos histéricos.

Es importante y necesario efectuar el relevamiento y analisis critico de material didactico
de Ciencias Sociales destinado al Nivel Inicial ofrecido por las diversas editoriales, para
identificar corrientes de pensamiento explicitas o implicitas en esas producciones.

También es interesante debatir miradas, intencionalidades y posturas en oportunidad del
tratamiento que merecen las efemérides y los actos escolares.
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Unidad Curricular:
CIENCIAS NATURALES Y SU ENSENANZA

-Materia-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacion horaria semanal: 3 horas catedra - 2horas reloj

Asignacion horaria total: 96 horas catedra - 64 horas reloj

Marco general

En una sociedad de conocimiento la Formacién Docente debe proporcionar las
herramientas para que los futuros docentes se constituyan en promotores de la alfabetizacion
cientifica, de manera tal que se comprenda a las Ciencias Naturales como constructo social de
importancia equivalente a la de otros &mbitos de la cultura.

En la actualidad esta ampliamente difundida la necesidad de instalar la ensefianza de las
Ciencias Naturales desde el Nivel Inicial, ya que ello propicia el acercamiento de los nifios a los
contenidos de la ciencia escolar lo que les permite adquirir algunos saberes sobre el mundo que
los rodea y, construir esquemas de conocimiento que los lleve a visualizar dicho entorno mas
alla de los limites que le impone su saber cotidiano.

Entonces, en ese contexto, la ensefianza de las Ciencias Naturales en el Nivel Inicial,
demanda docentes con un dominio tanto conceptual del contenido disciplinar y la reflexion
metadisciplinar, como de las herramientas didacticas que centren la atenciéon en las
caracteristicas del sujeto que aprende.

El proceso de ensefianza involucra mucho mas que el mero tratamiento de los saberes
socialmente validos. Involucra también reflexiones acerca de qué son esos saberes, en qué
contexto se han establecido, qué validez o limitaciones poseen e incluso como eventualmente se
los rechaza.

En el aspecto psicopedagoégico, el proceso de ensefianza, se vincula estrechamente con los
modelos cognitivistas y constructivistas. En ése marco, el curriculum se concibe como un
conjunto de experiencias mas que una secuencia de contenidos a ser abordados y se pasa de
posturas cerradas a disefios abiertos, procesuales y posibles de reformulacién. Importa, entonces,
el sentido de cada situaciéon de ensefianza y de aprendizaje para cada individuo y cémo
construye versiones cada vez mds cercanas a las concepciones de los cientificos.

En éste modelo didéctico, se prioriza la reflexiéon sobre la préctica; hay un proceso de
constante investigacién y, con ello, una mediacién que debe realizar el docente entre teoria y
préctica, lo que posibilitara la regulacién y la dindmica del aula.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

- Conocer el sentido del abordaje del area en el Nivel Inicial considerando las diferentes
formas de articulacién con otras areas del conocimiento.

- Ubicar las Ciencias Naturales en el campo general del conocimiento, con un caracter
provisorio, analitico, reflexivo y cambiante del proceso de produccion del conocimiento
cientifico.
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- Promover la capacidad de inferir las causas de los fendmenos de las Ciencias Naturales,
de transferir criterios de interpretacién cientifica a situaciones cotidianas y de integrar
aportes interdisciplinarios.

- Conocer las ideas que los nifios del Nivel Inicial tienen respecto de algunos fenémenos
de la naturaleza y tenerlas en cuenta en el momento de disefiar propuestas.

- Seleccionar y organizar contenidos de ensefianza que respeten tanto su significatividad
l6gica (desde lo disciplinar) como psicologica (desde las posibilidades de los nifios).

- Plantearse la ensefianza a través de la problematizacion de los contenidos de Ciencias
Naturales en el marco de propuestas globalizadoras y de una adecuada seleccion de
materiales, tiempos y espacios.

Criterios para la seleccion de contenidos

La seleccién de contenidos debe estar en consonancia con la trascendencia cultural, social y
humana de la docencia; por lo tanto, es necesario e importante tener en cuenta la posibilidad de
una constante revision y actualizacion de los mismos.

Dicha seleccion debe realizarse teniendo en cuenta el contexto real en el cual seran
desarrollados y en funcion de las intenciones educativas manifestadas como propdsitos
generales en el Proyecto Educativo Institucional.

Los contenidos disciplinares que se proponen para la unidad curricular, se relacionan con
los propuestos como Nucleos de Aprendizajes Prioritarios para el Nivel Inicial. Esta propuesta
de contenidos, en funcién de los enfoques actuales acerca de la ensefianza de las ciencias, esta
atravesada por:

Un eje epistemologico que considera las concepciones de ciencia, la evolucién de los modelos
cientificos a través de la historia y las concepciones actuales.

Un eje diddctico constituido por los modelos didacticos vinculados a la Ensefianza de las
Ciencias y el andlisis de sus componentes. Ademds, toma en cuenta las estrategias y
dispositivos de ensenanza que favorecen la interaccién entre el conocimiento escolar, el cotidiano
y el cientifico (indagacion de ideas, planteo de situaciones problemaéticas, la discusién grupal y el
intercambio de ideas, el papel de la observacién y la experimentacion en el aprendizaje de las
ciencias naturales, la investigacion bibliografica, entre otros).

Un enfoque sistémico: que permite comprender la creciente complejizacion del conocimiento
que se tiene sobre los problemas de la realidad y que considera que abordaje de los contenidos
no debe ser realizado de manera aislada, sino que los mismos se constituyan en elementos que
forman parte de un todo.

Ejes de contenidos

Concepciones de ciencia: evaluacion de los modelos cientificos a través de la historia.
Concepciones actuales. Consideraciones epistemolégicas. Relacion entre conocimiento
cientifico, conocimiento escolar y conocimiento cotidiano.

Los contenidos de Ciencias Naturales: Objetos y materiales: caracteristicas, interacciones y
cambios. Los seres vivos: diversidad, interrelaciones y cambios. El organismo humano:
partes y funciones.

Modelos didAacticos vinculados a la ensefianza de las Ciencias: andlisis de sus
componentes: seleccion de contenidos, actividades, recursos, evaluacion.

Criterios para la seleccion y organizaciéon de los contenidos del drea de ciencias en
estructuras did4cticas tales como: proyectos, unidades didacticas y secuencias/itinerarios.
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Orientaciones para la ensefianza

El enfoque didéactico propuesto para el desarrollo de la unidad curricular, no debe
convertirse en un esquema rigido de accion, sino que debe desarrollarse con una orientacién
constructivista que tenga en cuenta las instancias de problematizacién y el desarrollo de aspectos
relacionados con la construccion del conocimiento cientifico. Esto permitira su interpretacion y
posterior utilizacién en el disefio de propuestas didacticas adecuadas a las distintas secciones del
Nivel Inicial.

Es importante tener en cuenta que la ensefianza de las Ciencias Naturales en el nivel Inicial
se puede enriquecer con la incorporacion de propuestas desde los diferentes ejes del aprendizaje
infantil: el juego, el ambiente y el lenguaje. Dicha ensefianza puede manifestar su presencia a
través de distintos formatos: juego- trabajo; juego de construcciones; juegos reglados y otros que
posibiliten al nifio ampliar sus conocimientos sobre si mismos, sobre los otros y sobre el
ambiente. En éste sentido, la unidad curricular mantiene una estrecha relacion con las otras
unidades curriculares correspondientes a la formacién especifica.

El tratamiento de los contenidos dependera en gran medida de la amplitud y de la
articulacién entre el marco disciplinar y la didéctica del Nivel Inicial.

El trabajo con las consignas, las guias de lectura, el resumen, los apuntes y otros textos son
modos de ensefiar que muestra un compromiso de los docentes por el aprendizaje de los
alumnos, quienes no deben repetir sino también construir conocimientos

Esto implica que en la formacion inicial, en general, y en las Ciencias Naturales, en
particular, se debe insistir en la importancia de la comprensiéon de textos cientificos, su
elaboracion y comunicaciéon con léxico especifico. A estas necesidades se agrega la de un buen
manejo del lenguaje para el debate e intercambio de ideas sobre hechos, fenémenos o teorias
cientificas.
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Unidad Curricular:
MATEMATICA Y SU ENSENANZA

-Materia-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 3° Afio
Asignacién horaria semanal: 4 horas catedra- 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 128 horas catedra - 85horas 20 minutos reloj -

Marco general

Esta unidad curricular esta dirigida a brindar oportunidades que permitan a los futuros
docentes construir herramientas necesarias para tomar decisiones didécticas ligadas a la
enseflanza de la matemédtica en el Nivel Inicial, a partir de establecer vinculos con el
conocimiento matemético y los desarrollos didécticos y reflexionar criticamente sobre sus
propios supuestos relativos al area.

Se espera que los futuros docentes revisen diferentes concepciones sobre el trabajo
matemadtico y conciban la matematica como una practica social y cultural a la que todos pueden
acceder. Por ello, una de las tareas claves del profesor formador serd la seleccién y adaptacion
de situaciones problematicas que promuevan la contextualizacion de los contenidos
matemadticos, que permitan la articulaciéon de las distintas competencias matematicas, distintos
ejes de contenido disciplinar, otras unidades curriculares y de manera especial que promuevan
la articulacion entre las competencias de tipo matemaético y didactico.

Se propone que el profesor-formador desarrolle los contenidos sugeridos tomando como
marco tedrico de referencia a la Diddctica de la Matemdtica esto le servird como punto de apoyo
permanente para avanzar en el andlisis de los problemas de ensefianza propios de la educaciéon
inicial y a la vez reorientar la practica docente.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

Se espera que el estudio de conocimientos matematicos a partir de la resoluciéon de
problemas aporte a la formacién inicial:

- Un marco tedrico basado en investigaciones que permitan orientar las decisiones del
futuro docente analizando de manera permanente el papel que desempefian el nifio, el
conocimiento matemético y su propia intervencién como docente, en las instituciones de
Nivel Inicial

- Un conjunto de conocimientos didacticos que permita a los futuros docentes repensar su
propia formacién como alumnos que aprenden matemaética y desde alli el rol docente.

- Condiciones para el intercambio de ideas, la discusién y la argumentacién mediante la
generaciéon de espacios para que circulen los conocimientos disciplinares y diddcticos
entre los estudiantes.

- Un espacio para la integracion de los conocimientos aprendidos en otras instancias y
trayectos de formacion.
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- Un espacio para tratar algunas problematicas sobre los modos de ensefiar matemaética
especificos del nivel inicial.

Ejes de contenidos

La propuesta de contenidos que se presenta se organiza alrededor de los siguientes ejes de
contenidos matemdticos para el Nivel Inicial:

-Sistemas de Numeracién

-Ntmero

-Espacio y Formas Geométricas

-Medida, y tres ejes de contenidos transversales a los temas matematicos

Un eje epistermologico formado por conocimientos epistemoldgicos de los saberes: qué es la matematica,
qué significa hacer matemadtica en el nivel inicial, herramientas especificas del quehacer
matematico, status de recurso u objeto de una nocién, marcos de representaciéon y
funcionamiento, concepciones, la formulacién y argumentacion en matematica, etc.

También incluye un andlisis historico-matemitico acerca de determinados problemas vinculados a
un determinado contenido o eje de contenidos.- dénde y como han surgido estos problemas, qué
otros problemas les dieron origen o estdn vinculados a ellos; cémo evolucionaron sus soluciones;
etc.

Se propone un marco tedrico de referencia como punto de apoyo permanente para avanzar en el
andlisis de los problemas de ensefanza y a la vez reorientar las practicas docentes:

-Diddctica francesa ( Brousseau G, Douady R, Artigue M, Perrin Glorian Ma. ] , Vergnaud G,
Charnay R)

- Educacién matemitica realista (Freudenthal H., Van den Heuvel, Panjuien y otros).
Constructivismo (Piaget).Interaccion social y lenguaje (Vitgosky)

Antropoldgicas : Etnograficas (D" Ambrosio, Bishop y otros)y didacticas (Chevallard ,Gascon ]J.,
Bolea P, Bosch)

Un eje diddctico formado por conocimientos diddcticos tales como tipologia de las situaciones (de
accion, formulacién, validacién e institucionalizacién), situaciones didacticas y a-didacticas,
variables didécticas, contrato didactico, pero también contenidos relativos a: distintos enfoques
en la ensefianza de la matematica, la evoluciéon de la ensefianza de nociones matematicas, el uso
de recursos didacticos, sean manipulativos o virtuales, como soporte para el planteamiento de
problemas y situaciones didécticas que promuevan la actividad y reflexion matematica, el
analisis de errores de los alumnos, la organizacién de la clase de matemaética, la evaluacion en el
nivel inicial ,etc.

Un eje de las pricticas de los alumnos-futuros docentes: observacion, registro y anélisis de clases,
diagnostico de alumnos, andlisis de libros de circulacion comercial para el nivel inicial y
secuencias diddcticas, analisis de documentos curriculares (disefio curricular, NAP, etc.) para el
area en el nivel inicial, reflexién sobre los criterios de evaluaciéon y las posibilidades de la
atencion a la diversidad etc.

Orientaciones para la ensefianza:

El abordaje del aprendizaje y la ensefianza de un contenido matematico sera tutil para
tomar problemas didacticos més generales del estado actual de desarrollo de la Did4ctica de la
Matematica, si ademas de las relaciones entre Psicologia y Didactica, algunas indagaciones
psicoldgicas y experiencias didécticas se brinda un espacio para discutir los vinculos y puentes
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entre conocimientos escolares y extraescolares y el problema de la discriminacién y el fracaso
escolar.

Se sugiere el abordaje, de una situaciéon, problema matematico o un ejercicio, donde se
pueda identificar: posibles estrategias de resolucion por parte de los alumnos, conocimientos
matematicos movilizados en los distintos procedimientos de resolucién, sala donde se puede
utilizar y los objetivos plausibles que pueden cubrirse; variables didacticas de la situacién. O
bien, dada una muestra de producciones de los alumnos (resoluciéon de una situaciéon
problematica o de una evaluacion) identificar: los procedimientos de resoluciéon seguidos, los
conocimientos puestos en juego en cada procedimiento, causas posibles de los errores en cada
caso, estrategias posibles de intervencion para superar las dificultades de los alumnos. O bien,
dada una secuencia de situaciones de una propuesta de un libro de texto para el nivel inicial,
identificar: sentido particular de las nociones tratadas, las fases de la secuencia y su
caracterizacion, las competencias puestas de manifiesto, variables didacticas, posibles acciones
del profesor hacia los alumnos con dificultades, describir algunas actividades a proponer como
continuacion de la secuencia, etc.
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Unidad Curricular:
INCLUSION E INTEGRACION ESCOLAR

-Materia-

Régimen de Cursado: Cuatrimestral: 1° cuatrimestre

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio

Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 2 horas 40 minutos reloj
Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj
Marco general

Cada alumno posee caracteristicas que le son propias; en cuanto al ritmo y estilo de aprendizaje,
bagaje cultural, medio social, etc. que llegan a influir o determinar negativamente el proceso de
ensefianza-aprendizaje generando asi la tan temida situacion de fracaso escolar. Este suele ser
un fenémeno asociado a situaciones de pobreza y precariedad de las condiciones de vida a lo
que se suma la existencia de diferencias culturales, de género, étnicas, lingiiisticas, en las
capacidades etc. que se tornan un obstaculo para la inclusion y el transito no problematico de los
nifios por el sistema educativo.

En materia de intervencién psico-socio-educativa las estrategias de trabajo institucional suelen
apuntar a buscar las razones del fracaso escolar en una suerte de fracasos individuales,
ponderando las diferencias antes mencionadas como déficit de los nifios 0 como una expresién
de anomalias o retrasos en sus desarrollos; por este motivo urge que en los distintos ambitos del
sistema educativo se comience a repensar las practicas pedagégicas que deberdn operar en los
distintos niveles, apuntando a superar el fenémeno de la exclusién de los sectores minoritarios
de las posibilidades de una escolaridad exitosa.

En tal sentido, desde la perspectiva de la tarea psico-socio-educativa, se visualiza la urgencia de
desarrollar estrategias de trabajo que se encuentren mas atentas a captar las diferentes formas de
analizar la diversidad, sea esta pensada con relacién a las necesidades educativas especiales, al
problema de la interculturalidad o a la desigualdad en el acceso y permanencia exitosa en la
escolaridad, en abierta relaciéon con la situacién econémica y social de los alumnos.

Se advierte también que el reconocimiento de la diversidad obliga a redefinir el modelo
homogeneizador de la escuela que diversifica la oferta educativa, sin tener en cuenta las
situaciones estructurales de desigualdad. Por lo expuesto se hace necesario reflexionar sobre el
real significado de la inclusién educativa, entendiéndose que esta hace referencia a:

- El reconocimiento de que toda forma de vida, de cultura y educacion estdn permeadas
por la existencia de personas que poseen derechos y particularidades, a quienes se debe
aceptar en un plano de igualdad.

- La posibilidad de que la educacién se implemente de manera tal que pueda atender las
diferencias individuales, que garantice a todos los alumnos una educacion de calidad.

En este sentido, se entiende que la inclusién trasciende a la integracion escolar ya que ésta
hace referencia al proceso de construccion favorable para que la escolaridad de alumnos con necesidades
educativas especiales derivadas de discapacidad, sea posible, para facilitar el acceso de los mismos al
curriculo en la escuela comiin. Por lo tanto, el proceso de la integraciéon escolar permite que la
inclusion sea posible. Para ello, también es necesario el marco de una politica que reafirme el
derecho a ser diferente y destierre los calificativos discriminatorios y que, ademads, se cambien
las formas de pensar la educacién, para que los planteos y desafios que implica la presencia de
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alumnos con necesidades educativas especiales encuentren respuestas en principios tales como:
la comprensioén, la flexibilidad, el respeto por la diversidad. De esta manera se lograra alcanzar
un modelo de escuela donde los principios basicos de atencién a la diversidad e igualdad de
oportunidades den lugar al ajuste de las ayudas y estrategias pedagogicas diferenciadas en
funcién de las necesidades y caracteristicas de cada alumno. S6lo de esta manera, se lograra
reconocer a la integracion escolar como un proceso colectivo, que implica la articulacién de distintas
instituciones : familia - escuela especial y la escuela comun, para este entramado se requiere que
participan distintos actores y una organizacion especifica que se iniciara ,a partir de la decision
de asumir una tarea colectiva apoyada en el andlisis y la reflexion permanente sobre la
experiencia, sobre los supuestos teéricos que subyacen a la préactica y en la necesidad de pensar y
construir nuevas formas organizativas.

Finalidades formativas de la unidad curricular

Las interpretaciones teéricas precedentes permitiran al futuro docente de nivel inicial:

-Reconocer la diversidad, como la posibilidad de que todos los nifios desarrollen sus
competencias intelectuales, emocionales y fisicas, partiendo del principio de que todos somos
diferentes, que las necesidades educativas de cada uno son distintas y que no todos los alumnos
aprenden de la misma manera ni al mismo ritmo.

-Pensar la escuela como un lugar adecuado para desarrollar actitudes individuales y sociales que
generen cambios en los sujetos.

-Clarificar su rol y funcion en el proceso de inclusién integracién escolar.
-Reconocer el rol del profesor integrador y del profesor de apoyo a la integracion.
Criterios para la seleccién de contenidos

El abordaje de la problemaética de la escuela inclusiva y, a partir de ésta, de la integracion
escolar, aportara al futuro docente de Biologia del nivel secundario las herramientas que le
permitirdn reflexionar sobre sus practicas y trabajar en innovaciones pedagégicas que le
posibilitaran reforzar positivamente los aciertos y enmendar los errores que dificultan el éxito
de los procesos de ensehanza-aprendizaje en la Formaciéon General. Asimismo, estard en
condiciones de estudiar, debatir, planificar, etc. sobre modelos curriculares de intervencién
pedagodgica que propongan alternativas didacticas para dar una respuesta educativa a las
demandas individuales de formacién.

Es asi como lograra analizar criticamente las condiciones institucionales para la
integracion de sujetos con necesidades educativas especiales y propiciar, si fuera necesario,
espacios de reflexiéon sobre el proceso de integracién, sustentados en una mayor informacién
sobre el tema.

Ejes de contenidos
Inclusion educativa e integracion escolar: delimitacion conceptual.
El proyecto educativo institucional para la inclusién.
La formacién docente y la escuela inclusiva
Caracteristicas del proceso de integracion.
Modalidades de integraciéon escolar.
Los roles de las instituciones educativas comtn y especial en la integracion.
El perfil del docente integrador y del docente de apoyo.

Necesidades educativas especiales derivadas de diversidad socio cultural y su
manifestacién en el aprendizaje.
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Necesidades educativas especiales y curriculo. Adaptaciones curriculares. Tipos de

adaptaciones: adaptaciones de acceso, de contexto, propiamente dichas. Las adaptaciones

significativas y no significativas

El proyecto pedagogico individual.
Orientaciones para la ensefianza

El desarrollo de esta unidad curricular debera tomar como principio basico, la articulacién
teoria-practica, implicando mutuamente ambos campos a través de distintos procesos de
comprension, interpretaciéon y sobre todo de reflexion sobre los sustentos tedricos y el analisis
de la realidad de la inclusion educativa y de la integraciéon escolar. También requiere de
aproximaciones al contexto dulico de las escuelas inclusivas a través de la organizacion de
actividades programadas en aulas donde se encuentren integrados jovenes con N.E.E, las que

deberdn contemplar también el andlisis de documentos tales como P.E.I, P.C.I, Proyectos
pedagoégicos individuales, adecuaciones curriculares, etc. de dichas instituciones.

A partir de los recursos metodolégicos que se pongan en juego durante el cursado, los
alumnos del profesorado deberdn aproximarse a la situacion actual de la educacién inclusiva y
de la integracién escolar para poder valorar su importancia, conocer y vivenciar el rol del
docente implicado en procesos de integracion.

Bibliografia basica

AINSCOW M.; (1995) Necesidades especiales en el aula, guia para el profesorado. Ediciones UNESCO-
Narcea, Madrid.

AA.VV. (2000) Enciclopedia General de la Educacion. Océano, Buenos Aires.
AA.VV. (2002) El fracaso escolar en cuestion. Ediciones Novedades Educativas, Buenos Aires.
BAUTISTA R.; (1999) Necesidades Educativas Especiales (compilado) Ediciones Aljibe.Malaga.

Direcciéon General de Planeamiento de la Educacién (2004) Lineamientos para la elaboracion de
adecuaciones curriculares teniendo en cuenta la atencion a la diversidad. Santiago del Estero.

DUBROVSKY S.; (compiladora) (2004) La integracion escolar como problemitica profesional. Editorial
Novedades Educativas, Buenos Aires.

FRIEND M.-BURSUCK W.; (1999) Alumnos con dificultades -guia practica para su deteccion e
integracion. Editorial Troquel, Buenos Aires.

FUSDALI; (2008) Cuaderno de Difusiéon N° 8 Cérdoba.
LOPEZ MELERO, M.; (2004) Construyendo una escuela sin exclusiones. Ediciones Aljibe, Malaga.

LUZ M. A.; (1998) De la integracion escolar a la escuela integradora. Ediciones Novedades
Educativas, Buenos Aires

MACHESI A., COLL Cesar, PALACIOS Jests; (1999) Desarrollo psicoldgico y educacion. Editorial
Alianza, Espafia.

MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION (1998) Marco Acuerdo A-19.

PUIGDELLIVEL Y.; (1999) Programacion de aula y adecuacion curricular. Editorial El Lapiz,
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STAINBACK W y STAINBACK S.; (2007) Aulas inclusivas, un nuevo modo de enfocar y vivir el
curriculo. Ediciones Nancea, Madrid.

WANG M. (1998) Atencion a la diversidad del alumnado. Ediciones Nancea, Buenos Aires.
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Unidad Curricular:
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

-Seminario -Taller-

Régimen de Cursado: Cuatrimestral: 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Asignacion horaria semanal: 6 horas catedra - 2 horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

La Educacion Sexual Integral es un &rea de ensefianza que debe incorporarse sistematica y
gradualmente como responsabilidad de los establecimientos educativos ptublicos, de gestion
estatal y privada de las jurisdicciones nacionales, provinciales, de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires y Municipales. Con la sancién de la Ley N° 26.150 del afio 2006, se crea el
Programa Nacional de Educaciéon Sexual Integral (PNESI), cuyas acciones estan destinadas a los
educandos del sistema educativo nacional, desde el nivel inicial hasta el nivel superior de
formacion docente y de educaciéon técnica no universitaria. Con fecha 29 de mayo de 2008,
mediante Resolucion CFE N° 45/08, se aprobaron los Lineamientos Curriculares para la
Educacion Sexual Integral-Programa de Educaciéon Sexual Integral- Ley nacional N° 26.150, que
acuerdan un piso comun obligatorio para el abordaje de la educacion sexual integral en todas las
escuelas del pais.

Las instituciones educativas, en su funciéon formativa ofrecen conocimientos cientificos
actualizados, herramientas y experiencias que permitan la construccién de una sexualidad
integral, responsable de la promocién de la salud, de equidad e igualdad.

Dada la complejidad inherente a la definicién y tratamiento de una Educacién Sexual
Integral, este Seminario-Taller propone un abordaje multidisciplinar y pluriperspectivo,
reconociendo a la sexualidad como constitutiva de la condicién humana y producto de un
entramado complejo de aspectos bioldgicos, sociales, historicos, culturales, éticos y subjetivos.

Finalidades formativas de la unidad curricular

- Posibilitar a los futuros docentes la comprension del concepto de Educacion Sexual
Integral, del rol de la escuela y de ellos mismos en la tematica.

- Comprender la complejidad de los procesos de construccion de la sexualidad y sus
expresiones a lo largo de cada periodo madurativo.

- Formar un docente que promueva la prevencién de los problemas relacionados con la
salud en general y la salud sexual y reproductiva, en particular.

- Adquirir conocimientos amplios, actualizados y validados cientificamente sobre las
distintas dimensiones de la educacion sexual integral, asi como las habilidades basicas
requeridas para su transmisién a nifios y adolescentes.

- Preparar a los futuros docentes en el manejo critico de mensajes e informacién relativos
a la ESI a partir de una formacién pluridisciplinaria que favorezca las capacidades
relativas al cuidado y promocién de la salud, el cuidado, disfrute y respeto del cuerpo
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propio y ajeno, y el conocimiento y respeto de los propios derechos y lo derechos de
los/as otros/as.

Criterios para la seleccion de contenidos

En el contexto de estos lineamientos curriculares se entiende por educacion sexual al
conjunto de acciones pedagodgicas tendientes a brindar informacién y conocimientos sobre
aspectos de la sexualidad (bioldgica, cultural y normativa), segin las caracteristicas de las
distintas etapas con el propésito de generar actitudes positivas frente a la misma.

La educacion sexual no puede definirse de una forma univoca. Por el contrario, ha
asumido mdltiples significados construidos en el marco de disputas y debates que se fueron
librando, en particular, a lo largo del siglo XX. Es una cuestién que involucra no sélo politicas
educativas sino también de salud y sociales en general, constituyendo un campo de
controversias en el que se articulan y enfrentan diversos discursos sociales como el discurso
médico, religioso, juridico, educativo. En este sentido, es una problematica que se resiste a ser
abordada desde un tnico campo disciplinar, asi como también a ser una cuestion que sélo
corresponde a determinados &mbitos como la sexologia o el saber médico.

En esta propuesta, los contenidos se han seleccionado a partir de los Lineamientos
Curriculares para la Educacién Sexual Integral aprobados por Resolucién CFE N° 45/08. Cabe
sefialar que los mismos se enmarcan en una perspectiva que atendera a la promocién de la salud,
el enfoque integral de la educacion sexual, la consideracion de las personas involucradas como
sujetos de derecho y la especial atencion a la complejidad del hecho educativo.

De acuerdo con la normativa mencionada, si la escuela representa el escenario institucional
previsto por el Estado para garantizar dicha educacién, tanto los docentes como los equipos de
gestion pasan a ocupar un rol protagénico porque son los encargados de ofrecer a los alumnos y
alumnas las oportunidades formativas integrales en la tematica. En este sentido, se parte del
supuesto de que si bien los docentes no seran expertos que posean las respuestas a todos los
temas vinculados a la ESI, existen contenidos consensuados que éstos deberdn estar en
condiciones de ensefar, en variadas situaciones y mediante estrategias didacticas pertinentes a
cada una. En tal sentido, los futuros docentes deberan comprender que la Educacién Sexual no
es sinénimo de informacién bioldgica y fisioldgica, sino que debe integrar, de modo transversal,
los aspectos y dimensiones diferenciales que la constituyen; desde el aporte de las diferentes
disciplinas que conforman el curriculo escolar del nivel, considerando los niveles de complejidad
propios, segin edades, saberes, intereses e inquietudes de los estudiantes.

Conforme a ello, se han seleccionado los contenidos que se explicitan a continuacién.
Ejes de contenidos
Sexualidad Integral

Conceptos y concepciones de la Educacion Sexual. Saberes que se reconocen como parte de este
campo. Destinatarios de la Educacién Sexual y actores sociales legitimados para ensefiarla. Rol
de la familia, el Estado y otras instituciones.

Educaciéon Sexual Integral desde el cuidado de la salud

Introduccion a la sexualidad y sus vinculos con la salud. Concepto de salud como proceso social
complejo, derecho de todos y construccién subjetiva. Salud y calidad de vida. El conocimiento
de diversos aspectos de la atencion de la salud sexual y reproductiva. La procreacion:
reproducciéon humana, embarazo, parto, puerperio, maternidad y paternidad, integrando las
dimensiones que la constituyen. Los métodos anticonceptivos y la regulaciéon de la fecundidad.
Prevenciéon del embarazo precoz. Promociéon de la salud sexual y prevencion de las
enfermedades de transmision sexual.
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La Educaciéon Sexual Integral en el Nivel Inicial

Analisis de la Ley N° 26.150 de Creacién del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral
(PNESI). Ley N° 25.673 de creacion del Programa Nacional de Salud Sexual y Procreacion
Responsable: responsabilidad del Estado de garantizar a la poblacion el acceso a la informacién y
a la formacién en conocimientos basicos vinculados a dichos temas-Ley N° 26.206 de Educacién
Nacional: responsabilidad de estado, a través del Ministerio de Educaciéon de la Nacién del
desarrollo de politicas que brinden conocimientos y promuevan valores que fortalezcan la
formacién integral de una sexualidad responsable.

Lineamientos curriculares para la Educaciéon Sexual Integral. Resolucion CFE N° 45/08.
Responsabilidades, alcances y limites que competen a la escuela. Lugar de la Educacion Sexual
Integral en el curriculo, desde el nivel inicial hasta el nivel superior.

La ensefianza de la sexualidad en el Nivel Inicial. Estrategias para conocer el propio cuerpo y sus
caracteristicas. La identificacion de situaciones que requieren de la ayuda de un adulto.

Los derechos humanos. La valoracion y el respeto por el pudor y la intimidad propia y la de los
otros. La problemética de género y sexualidad en el nivel. Estereotipos y prejuicios en relacién al
comportamiento de varones y mujeres.

La sexualidad como eje transversal en el Nivel Inicial. El lugar de los proyectos integrados en la
ensefianza de la sexualidad.

Los medios de comunicacion y sus mensajes con respecto a la sexualidad

Los mensajes y la discriminaciéon en los medios de comunicacién, videojuegos, publicidades,
dibujos animados. Analisis critico orientado a fortalecer la autonomia de los alumnos.

Alcances de una formacion integral de la sexualidad

Importancia de la informacion, los sentimientos, las actitudes, valores y habilidades necesarias
para el ejercicio responsable de la sexualidad. Relaciones y vinculos con los otros.
Enriquecimiento de distintas formas de comunicacién. Los sentimientos y su expresion. La
tolerancia. El fortalecimiento de la autoestima y la autovaloracién.

Orientaciones para la ensefianza

Se debera atender, como criterios generales, a la promocién de la salud, a un enfoque integral de
la educacién sexual, a la consideracion de la dignidad de las personas como sujetos de derecho y
a la atencion a la complejidad del hecho educativo.

La complejidad e integralidad del aprendizaje social de la sexualidad, tal como se plantea,
requiere de la escuela y sus docentes la formulacién de preguntas, interrogantes, andlisis criticos
acerca de las concepciones, ideas previas, mitos, prejuicios y mensajes que como adultos/as se
comunican, se transmiten. En ese sentido, hay palabras, manuales y libros, gestos, uso del
espacio, o6rdenes y silencios que indican, que dicen y transmiten concepciones sobre la
sexualidad que van “formando”, entre otros agentes socializadores, a nifios/as y adolescentes.

Asi, resulta conveniente que la escuela reconozca la existencia y presencia de otros agentes
socializadores que participan y acompanan de diversas maneras el proceso de construccion de la
sexualidad. Agentes socializadores directos como familias, grupos de pares, adultos/as
significativos, instituciones y organizaciones socio comunitarias, y agentes socializadores
indirectos como medios audiovisuales, TV, radios, Internet, medios graficos, etc. En este sentido,
serd pertinente la elaboraciéon y disefio de estrategias y acciones, destinadas a analizar
criticamente y reflexionar sobre la informacién brindada por estos taltimos.

Por lo tanto, se sugiere:

- El analisis de situaciones donde aparezca la interrelacion entre los aspectos sociales,
biolégicos, psicoldgicos, afectivos y éticos de la sexualidad humana.
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- La creacion de un clima propicio para el establecimiento de relaciones afectivas en el aula,
generando situaciones que permitan problematizar las propias perspectivas, evitando juicios de
valor, en actitud respetuosa hacia los distintos posicionamientos respecto al tema.

- El disefio de estrategias que permitan generar situaciones grupales para comprender y
explicar los sentimientos personales e interpersonales y la participacion en didlogos y reflexiones
sobre situaciones cotidianas en el aula donde se ponen de manifiesto prejuicios y actitudes
discriminatorias.

- El analisis critico del tratamiento que realizan los medios de comunicacién acerca de las
probleméticas vinculadas a la sexualidad en general, y a su relacion con la escuela, en particular.

- Analisis reflexivo de bibliografia, documentos curriculares y textos que aborden la
tematica.

- Requerir el aporte de diferentes areas o disciplinas, con la participacion de especialistas
pertenecientes a las mismas, especialistas médicos, miembros de instituciones publicas o
privadas vinculadas a la tematica.

Bibliografia basica
Ley 26.150 de creacién del Programa Nacional de Educacion Sexual Integral.
Resolucién del CFE N° 45/08.

BALAGUE, E. (1994) Orientaciones y aportes para la educacion sexual. Fundacion Nuevamérica, Bs.
As.

BARRAGAN MEDERO, F.; BREDY DOMINGUEZ, C. (1996) Nirias, nifios, maestros, maestras: una
propuesta de educacion sexual. Diada, Sevilla.

CANCIANGO, E. (2007) Indagaciones en torno a la problemaética de a sexualidad en el terreno de
la educacion. Ministerio de Salud, Presidencia de la Nacion.

DONINI, A. et. al. (2005) Sexualidad y familia. Crisis y desafios frente al siglo XXI. Novedades
Educativas, Bs. As.

EPSTEIN, J. (2000) Sexualidades e institucion escolar, Morata, Madrid.
FERNANDEZ, A. (1999) La sexualidad atrapada de la seiiorita maestra. Nueva Visioén, Bs. As.

FIGUEROA PEREA, J.; RODRIGUEZ MARTINEZ, Y. (2000) Programas de salud y educacion para
poblaciones adolescentes: una perspectiva ética. FLACSO/Gedisa, Espana.

GENTILL, P. (Coord.) Cédigos para la ciudadania. La formacion ética como prdctica de la libertad.
Santillana, Bs. As.

GIBERT], E. (2005) La familia, a pesar de todo. Novedades Educativas, Bs. As.
MORGADE, G. (2001) Aprender a ser mujer. Aprender a ser varon. Novedades Educativas, Bs. As.

MORGADE, G., ALONSO, G. (comp.) (2008) Cuerpos y Sexualidades en la escuela. De la normalidad
a la disidencia. Paidos, Bs. As.
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Unidad Curricular:

RESIDENCIA Y SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS
Disefio, ensefianza y evaluacién

-Taller-

Régimen de cursado: Anual
Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Asignacién horaria semanal: 12 horas catedra - 8 horas reloj

Asignacion horaria total: 384 horas catedra - 256 horas reloj

Marco general

Esta unidad curricular se propone atender a la formacién docente a través de la préctica de
residencia. Se entiende por Residencia al periodo de profundizacion e integracién del recorrido
formativo que vehiculiza un nexo significativo con las practicas profesionales. Implica una doble
referencia permanente para los sujetos que la realizan: la institucién formadora y las escuelas
asociadas.

Como nota distintiva se reconoce la intencionalidad de configurar un espacio
socioinstitucional que favorezca la incorporacion de los estudiantes a escenarios profesionales
reales para vivenciar la complejidad del trabajo docente y, en relacién al mismo, recuperar los
saberes y conocimientos a lo largo del trayecto formativo a la vez que favorecer su
profundizacion e integracion.

Se significa la Residencia, desde una visién que remite al aula contextualizada en relacién a
lo institucional y lo social mas amplio, por entender las practicas docentes como practicas
sociales situadas.

En la Residencia se propone asumir una posicion de reflexividad, entendida como
reconstruccion critica de la propia experiencia, individual y colectiva, poniendo en tension las
situaciones, los sujetos y los supuestos implicados en las decisiones y acciones. De ahi la
recuperaciéon del concepto de profesionalidad ampliada, que concibe al docente como agente
curricular significativo; un docente que conoce, que tiene un saber y se define respecto al qué,
coémo, por qué y para qué de las practicas en las que participa.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

- Establecer vinculaciones entre la formacién del instituto formador y la experiencia laboral de
los jardines de infantes de la residencia donde se insertan los futuros docentes.

- Configurar el rol docente a partir del efecto socializador de la practica y de la integracién de los
saberes cientificos.

- Analizar factores intervinientes en el disefio de propuestas didacticas y su puesta en practica
para producir toma de decisiones coherentes, fortaleciendo la reflexién accion.

- Desarrollar un saber hacer practico que incluya modelos de intervenciéon didactica innovadores
fundamentados desde un modelo integrador.

- Asumir la responsabilidad propia del desempefio del rol docente: como sujeto social, que
comprenda su campo de intervencion.
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- Favorecer procesos de reflexividad que promuevan tomas de decisiones fundadas respecto a
las practicas de residencia y procesos de reconstruccién critica de las propias experiencias.

- Generar trabajo colectivo y comprometido con la propuesta cultural del contexto de trabajo.
- Comprender la préctica educativa como lugar para comprender y producir conocimientos.

- Construir un espacio institucionalizado y curricular que favorezca la construcciéon del
pensamiento practico en todas sus dimensiones.

Ejes de contenidos

En esta etapa se integraran los contenidos aprendidos a lo largo de toda la carrera, tanto
en la Formacién General como en la Formacién Especializada, seleccionando y organizando los
marcos tedricos pertinentes para grados y alumnos en contextos situados. Para ello serad
importante recuperar:

- Marcos teéricos de la ensenanza y el aprendizaje.

- Saberes disciplinares.

- Disefio de la ensefianza. Organizacién del trabajo en los jardines de infantes asociados.
- Diagnéstico institucional.

- La organizacién del trabajo en la sala de 3, 4 y 5 afios

- El disefio de proyectos de unidad y 4ulicos: selecciéon y organizacion de estrategias
didacticas y de evaluacién; organizacion de actividades previas a la ensefianza.

- Actividades extracurriculares, organizaciéon de actos escolares, talleres con los padres y
actividades de recreacion. Participacion en proyectos especificos, y en propuestas que
figuren en calendarios escolares del afio por ejemplo: muestra dindmica de juegos, feria de
la ciencia, trabajo con contenidos transversales relacionados con la salud y el cuidado del
medio ambiente, problematicas socio-culturales, etc. Organizacion de otras actividades que
resultaren de las necesidades planteadas desde la practica misma y que hacen a la
construccion del rol docente.

Organizacion y criterios para la implementacién de la unidad curricular Practica IV

La préctica y residencia constituye el dambito privilegiado para la integracién teoria -
practica. Sus funciones basicas son las siguientes:

-Ser mediadora entre los saberes curriculares y el saber practico.
-Ser momento estructurador de la practica y su profesionalidad.

La residencia se organiza en la modalidad de taller, estructurado en instancias teérico
précticas interdependientes que estaran a cargo del profesor de residencia, de los profesores de
las distintas areas y del docente orientador, que se desarrollardn en escuelas de diferentes
caracteristicas y contextos y en el instituto formador.

El alumno residente asumira sistemdtica y gradualmente tareas de ensefianza en los
jardines de infantes asociados. Las mismas implican acciones de:

Disefio, desarrollo, seguimiento y evaluacién de las practicas en las areas curriculares de:
Lengua, Mateméticas Ciencias Sociales y Ciencias Naturales; esta integracion se realizard en una
secuencia progresiva en cuatro etapas; destacando que cada una de ellas implica el desarrollo de
tres momentos integrados, a saber:

a) Aproximacién diagndstica institucional

El alumno apelara a los marcos tedricos e instrumentos construidos desde la Practica [, 1I,
y I 'y en todo su trayecto formativo. Esto les permitird desentrafiar en los jardines de infantes
asociados los procesos, las relaciones, los conflictos y la cultura institucional que le confieren a la
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institucién una matriz de comportamiento que servird de marco para contextualizar sus
précticas pedagogicas.

Esta mirada hacia el interior de la escuela deberia contemplar factores tanto externos
(contexto sociocultural de la institucién) como internos (clima institucional, sistema normativo,
modelos curriculares vigentes, concepciones tedricas que subyacen a las practicas docentes, entre
otras), como asi también las representaciones que los docentes tienen acerca de su propio rol, de
sus alumnos, del jardin de infantes. Asimismo se propone, en la medida de las posibilidades del
contexto y de las ofertas correspondientes al nivel, concibiéndolo como unidad pedagoégica, el
desarrollo de practicas y residencia en ambitos escolares diversificados, que abarquen la
educacién de nifios de 45 dias a 5 aftos cumplidos.

b) El diagnéstico aulico

El alumno residente se pondrd en contacto con el grupo clase para observar su
configuracion, cédigos, vinculos y, fundamentalmente, los conocimientos previos y estrategias
didacticas y cognitivas utilizadas en aquella disciplina o disciplinas en las que se desempenardn.

) El disefio de la intervencion didactica: practica intensiva en el aula

Este proceso se realizard primero en un area de curriculo como practica docente intensiva
en el aula. Luego, se iran incorporando sucesivamente las restantes areas. De esta manera, los
alumnos irdn asumiendo su responsabilidad progresivamente hasta hacerse cargo de una sala de
jardin de infantes.

Como este trayecto tiene la modalidad de taller, en el instituto formador se recuperaran,
para el proceso de evaluacion, las producciones referidas a:

- los informes sobre las etapas diagndsticas institucionales y aulicas,
- las instancias de reflexion sobre la practica y sobre el rol docente,

- los ateneos en los que participaron los alumnos, en los que se busca recuperar el abordaje
de casos definidos a partir de experiencias significativas y problemas de ensefianza
propios de las practicas de residencia.

Otras problematicas emergentes de la practica, seran sumadas al proceso evaluativo.

Evaluacién y Promocién

La Residencia y sistematizacion de experiencias comprenderé el desarrollo de las tareas
planificadas y se cumplird durante las horas semanales preestablecidas para la unidad
curricular. Dichas horas también se hardn efectivas en las escuelas asociadas a través de la
insercion de los alumnos en las mismas, durante un periodo maximo de 6 (seis) meses y un
minimo de 4 (cuatro) meses.

Las actividades para el campo de la préctica, pautadas en el DCJ y los trabajos précticos
seran evaluadas en forma conceptual y formaran parte del portfolio o de las alternativas que se
seleccionen para el coloquio final.

La unidad curricular Residencia y Sistematizacion de experiencias se promocionara en
forma directa, si cumple con los siguientes requisitos:

a) El cumplimiento del 100% de asistencia en cada una de las diferentes etapas.

b) EI cumplimiento del 100 % de los objetivos propuestos en las diferentes etapas del
desarrollo de la unidad curricular.

c) Coloquio final grupal con tribunal examinador presidido por el profesor de la
Unidad Curricular. La calificacion final de aprobacion sera numérica, no inferior a 6
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puntos en una escala del 1 al 10. El coloquio tendra la forma de una actividad de
cierre, cuya finalidad sera la integraciéon de los aprendizajes en el instituto y la
escuela asociada, pudiendo adoptar la modalidad de Portfolio u otras

En caso de no completar la asistencia requerida en alguna de las etapas previstas, previa
justificaciéon segiin la normativa vigente, los/as alumnos/as podran realizar las actividades
correspondientes mediante un nuevo cronograma, respetando siempre la progresividad de las
etapas. Esto se cumplird siempre y cuando las condiciones institucionales de tiempo y espacio lo
permitan; de no ser asi dichas actividades podran realizarse en el siguiente ciclo lectivo.

Los/as alumnos/as que no cumplimentaren con el porcentaje minimo de los objetivos, tendran

derecho a completar el proceso en el ciclo lectivo del afio siguiente, respetando siempre la
progresividad de las etapas.
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Unidad Curricular:
ETICA Y DEONTOLOGIA PROFESIONAL

-Seminario -Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 1° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2 horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

El contexto actual da cuenta de una sociedad dificil de imaginar hace apenas unas
décadas. Los conceptos de derechos humanos, el promedio de vida elevado, y la impresionante
velocidad en el progreso de las comunicaciones, como asi también la explosién producida por
los avances cientificos, se contraponen duramente con un mundo donde las privaciones, tanto
materiales, intelectuales y espirituales, estin atn muy lejos de desaparecer. El desarrollo de
sistemas democraticos es acompafiado de regimenes autoritarios y opresores. Los temas de
equidad y justicia se convierten en esenciales, ya sea cuando hacen referencia a recursos
materiales, como asi también al desarrollo adecuado de las libertades que den acceso a
oportunidades para todos. Estas tultimas son fundamentales en la concepcién ética de la
educacion: tratar, en fin, de ensayar respuestas a la pregunta fundamental de la ética que es
coémo vivir para darle sentido a esa libertad tan valorada por esta disciplina.

Por otro lado, este seminario desarrolla la cuestién deontolégica; etimoldgicamente el
término Deontologia equivale a “tratado del deber”, ya que esta constituido por dos palabras
griegas: deonto, genitivo de deon, que significa deber y logos, discurso o tratado. Se aplica a los
deberes de una profesion, es la Etica aplicada a una disciplina. La Deontologia refiere a una serie
de principios, deberes y normas consensuados y pactados por un grupo profesional
determinado.

Cuando se habla de Deontologia, se la asocia a conceptos tales como Etica y Moral. Por lo
cual es conveniente entonces plantear, fundamentar y delimitar las relaciones entre moral, ética y
deontologia, con el correspondiente desarrollo de las herramientas conceptuales y fundamentos
tedricos, que permitan relacionar la problematica ética general con los propios de la ética
profesional. Esto posibilita abordar el complejo campo de las précticas docentes desde su
dimensién ética. Resulta, pues, importante ahondar en los nidcleos tematicos y referenciales en
los que se sostiene la Deontologia, para articularlos con la praxis pedagogica.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

La propuesta del Seminario es generar un espacio de reflexién, discusién y andlisis de los
dilemas éticos del quehacer profesional docente, brindando los fundamentos tedricos de las
implicancias ético-deontolégicas en su practica. En este mundo inseguro, incierto y perplejo, en
esta sociedad maquinizada, que privilegia la imagen, el avance de la tecnociencia y las leyes del
mercado, la urgencia e importancia que el futuro profesional docente se plantee permanente y
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criticamente el lugar de la equidad, de la responsabilidad y el compromiso ético con la sociedad
se constituyen en aspectos fundamentales en su formacion.

En tal sentido, se propone el conocimiento y analisis de las normativas y herramientas
deontolégicas implicadas en el ejercicio de la profesién docente, la reflexion y vigilancia acerca
de las implicancias éticas de su labor, el desafio de posicionarse desde una perspectiva de
responsabilidad social en este mundo cada vez mas complejo y demandante.

Criterios para la seleccion de contenidos

Los contenidos propuestos se corresponden con la triple funciéon de la Etica, a saber: 1)
aclarar qué es lo moral, cudles son sus rasgos especificos; 2) fundamentar la moralidad, es decir,
tratar de indagar cudles son las razones por las que tiene sentido que los seres humanos se
esfuercen por vivir moralmente; y 3) aplicar a los distintos d&mbitos de la vida social los
resultados obtenidos en las dos primeras funciones, de manera que se adopte en esos ambitos
sociales - en este caso particular la educacién - una moral critica, es decir, racionalmente
fundamentada, en lugar de un c6digo moral dogmaticamente impuesto.

Ejes de contenidos - Descriptores

- Conceptos fundamentales

Etica y moral. El empleo de los términos bueno y justo.

Juicios con significado moral.

La conciencia: norma interiorizada de moralidad. Evolucion de la conciencia moral: heteronomia
y autonomia (Piaget); niveles preconvencional, convencional y postconvencional (Kohlberg).
Formas y niveles de argumentacién moral. Estrategias de argumentaciéon moral. Los aspectos
formales del juicio moral: universalidad, imparcialidad y reciprocidad. Principios morales:
principios normativos y principios de valoracién.

Valores, principios y normas en la actividad docente.

- Teorias y enfoques éticos

Principios basicos de la Etica Aristotélica. La nocién de virtud.

Deontologia kantiana. El imperativo categorico.

Enfoque utilitarista. Principio de utilidad. Utilitarismo de acto y de regla.

Posiciones éticas contemporaneas. Teorias de la justicia. Teorias comunitaristas.

La casuistica aplicada a la docencia. Los dilemas morales.

- Etica docente

Deberes y derechos del docente con relacién a la institucién, sus directivos, colegas y al
estudiante. Conflicto de intereses.

Informes, registros, uso de datos. Analisis de las &reas sujetas a confidencialidad.
Idoneidad y Competencia.
Proposicién de una ética normativa aplicada al proceso docente.
- Normas éticas en el dmbito de los procesos educativos
Veracidad.
Fidelidad a las promesas.
Honestidad académica.
Competencia e idoneidad.
Respeto a la intimidad de las personas.
Derecho a la libertad de pensamiento, de conciencia, de opinién y de expresion.

Orientaciones para la ensefianza

Si bien concebir al aprendizaje no como una recepcién pasiva de datos sino como una
construccién es valido para todo campo del conocimiento, se hace mucho mas evidente frente a
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una disciplina como la Etica. Las caracteristicas de los contenidos del Seminario tornarian
incongruente una modalidad de transmisién unilateral; del mismo modo, los propésitos,
predominantemente formativos del campo profesional, exigen una modalidad de trabajo
educativo en la que el alumno pueda participar activamente, valiéndose del corpus de
conocimientos que ya posee y pudiendo incorporar instrumentalmente los conceptos que
durante la misma cursada va adquiriendo. Por lo expuesto es que la modalidad pedagogica
elegida incluye el recurso de técnicas variadas - Exposicion Dialogada, Debate, Analisis de
Textos, Trabajos Grupales, Investigacion Bibliografica, Estudio y Analisis de Casos, Andlisis y
Resolucién de Situaciones Problematicas sobre los contenidos abordados, Trabajos de Campo,
entre otros- y acentta la participaciéon de los alumnos en grupos de trabajo y discusion en las
clases practicas sobre situaciones conflictivas y éticamente dilematicas, tomadas de las
experiencias desarrolladas en el campo de la practica profesional.
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Unidad Curricular:
CONDICIONES DEL TRABAJO DOCENTE Y LEGISLACION ESCOLAR

-Seminario Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

Desde los comienzos de la educacién formal en la Argentina, se confia en que los
docentes pueden dar respuestas, soluciones y garantias con respecto a los mas diversos temas y
problemas sociales, aspecto agudizado en estos ultimos afios, debido al incremento de las
multiples crisis que, de un modo u otro, afectan a los actores el proceso educativo.

Asimismo, se observa que se los responsabiliza por los mas variados defectos y
desajustes del Sistema Escolar, pero en innumerables ocasiones no se considera cudles son las
condiciones reales, institucionales, contextuales, en las que ejercen sus practicas.

En tal sentido, se destaca el término condiciones, por cuanto pueden operar/ funcionar
como facilitadoras u obstaculizadoras del quehacer cotidiano de los educadores.

“Las condiciones de trabajo son un conjunto de factores presentes en la situacién laboral,
que constituyéndose en posibles determinantes de la carga de trabajo, influyen sobre la vida y la
salud de los trabajadores. Estas condiciones de trabajo tendran diversa incidencia sobre la salud
de cada trabajador, dependiendo de sus diferentes capacidades de adaptaciéon y resistencia a los
factores de riesgo.” (Neffa, 1990)

El docente estd sometido a una serie de exigencias, a saber: un medio ambiente poco
adecuado, mayor cantidad de alumnos que lo deseable, falta de tiempo para el intercambio con
los comparfieros de trabajo, las relaciones con el personal jerarquico y las exigencias del sistema
educativo o los cambios de programas escolares, las relaciones con las familias de los alumnos, la
implicacién emotiva con sus alumnos, la precarizacion de las condiciones de trabajo, a lo que hay
que agregar sin duda las transformaciones en los modos de pensar la escuela y su funcion, la
crisis respecto de la funcién de las instituciones de transmision de la cultura disefiadas por la
Modernidad, que la sociedad se daba otrora para acoger a los nuevos miembros, como la
escuela y la familia, asi como los nuevos modos de socializacién de los nifios y jovenes: los
medios de comunicacion, el acceso masivo a los objetos de consumo, etc.

De esta transformacion deriva la falta de reconocimiento social de la tarea. No se trata
solamente de falta de reconocimiento salarial, sino también de cierto lugar social que tenia la
escuela, el maestro, que aparece como devaluado. Estas condiciones en las que se desarrolla el
trabajo docente toman un sesgo particular en estos tltimos afios, donde la profundizacién de la
crisis socio-econémica ha generado que amplios sectores de la poblacién queden excluidos del
acceso a los bienes no sblo econdémicos, sino también culturales, con la consecuencia de la
ruptura de los lazos sociales, la fragmentacion social, la aparicion de nuevas formas de violencia
dentro de la escuela, asi como el empobrecimiento, la pauperizacion de los mismos docentes.
Estas son las condiciones en las que se desarrolla cotidianamente el trabajo en las escuelas. No
s6lo condiciones materiales, sino también simbélicas.
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Consecuentemente, este Seminario se propone hacer visible lo invisible, transformar la
observacién en accion. Se trata de leer las rupturas, la fragmentacion, los efectos de segregacion
en la escuela, historizar estos procesos, para ubicar todo aquello que si se hace cotidianamente y
funciona, recuperar aquellos recursos que puedan aun ser eficaces e inventar otros, que
permitan mantener la dignidad del trabajo, el sentido de la tarea, reubicar la responsabilidad del
adulto frente a los aprendices, en suma, la capacidad de transformacién y creacién, generando
nuevos lazos sociales, siendo participes cotidianos, produciendo estrategias de trabajo con otros
docentes, construyendo e incluyéndose en proyectos institucionales que tengan en cuenta estas
nuevas realidades, aceptando que nadie sabe qué hacer, frente a las situaciones de violencia,
frente al desamparo de algunos alumnos, frente a las exigencias de garantizar y dar respuesta a
todo lo que se presenta, que en todo caso, ese saber qué hacer se construye con otros, lo que
posibilita articular la propia subjetividad a un proyecto social o con el colectivo docente de tal
modo que estas condiciones puedan modificarse.

En tal sentido, se puede observar que en los ultimos afios los sistemas educativos han
sufrido profundas transformaciones dentro de los procesos de reestructuraciéon de los Estados
Nacionales. Las diversas politicas y propuestas de reforma estuvieron orientadas por diferentes
modos de pensar el Estado, la sociedad y las funciones que se le asignan a la educacion, entre
otras cuestiones. Las politicas implementadas en Argentina en los 90, en consonancia con las
tendencias internacionales, estuvieron articuladas en torno a la descentralizacion de los servicios
educativos, el establecimiento de nuevas formas de gobierno y gestion del sistema y de sus
instituciones; la definicion de paradmetros curriculares comunes y la implementacion de un
sistema nacional de evaluacién de la calidad; la discusiéon de nuevos criterios para definir la
carrera laboral de los docentes; el establecimiento de nuevas formas de financiamiento, entre
otros aspectos. Como consecuencia de las reformas implementadas, se agudizaron las tendencias
a la fragmentacion del denominado sistema el cual se expande, incluyendo a vastos sectores de la
sociedad, al tiempo que se profundizan los problemas de desigualdad y persisten problemas
basicos en términos de escolarizaciéon de la poblacion.

Consecuentemente, se delimita y recorta como objeto de reflexién propio de la politica
educacional las vinculaciones que se establecen entre el sistema educativo y el sistema politico en
la pugna por otorgar direccionalidad a la educaciéon. De este modo, interesa analizar,
principalmente, el accionar del Estado, en sus distintas instancias territoriales -nacional,
provincial- y el accionar de sus érganos de gobierno ejecutivo y legislativo, como lugar en donde
se condensa una relacion social determinada -educacién formal-, en funcién de los marcos
normativos y legales, y un conjunto de instituciones que la materializan, dentro de las cuales se
encuentra el sistema educativo.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

- Analizar las politicas educativas implementadas después de la reforma de los noventa, y,
especialmente las leyes y normativas emanadas de las mismas, para ello se propone:

- Ubicar a los alumnos en el complejo escenario de la Politica Educacional, sus problemas y
debates.

- Analizar los modos en los que se implementa la politica educativa en el marco de la relacién
nacién-provincias.

- Reconocer el marco conceptual bésico de los principios instituciones y normas que constituyen
la Legislacién Escolar.

- Valorar criticamente los documentos de estudio, leyes, decretos y resoluciones que normatizan
el hecho educativo.
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Criterios para la seleccion de contenidos

Frente a los actuales escenarios signados por la incertidumbre y la complejidad
crecientes, proponer un recorte de contenidos para abordar la multiplicidad de factores que
hacen a las condiciones del trabajo docente se efecttia desde marcos flexibles que posibiliten la
contextualizacién de los marcos tedricos, a partir de las realidades y caracteristicas propias de
cada institucion.

El basamento tedrico reside en el conocimiento, interpretacién y aplicacién, segtin sus
sentidos y alcances, de los principios, valores y derechos ya sean de orden politico
Constitucional o Legal en los que encuentran sus fundamentos las grandes lineas de politica
educacional, ya sean de orden Federal o Jurisdiccional, que dan sustento a la implementacion,
gestion y fiscalizaciéon de los organismos administrativos y dispositivos pedagoégicos que
conforman el Sistema Educativo

Asimismo, y en referencia a la jurisdiccion de Santiago del Estero, examinar con la misma
profundidad los reglamentos referidos al régimen laboral docente (estatutos), a los reglamentos
generales de escuelas, y finalmente a los principios y normas bésicas que regulan al hecho
educativo y a las précticas docentes.

Ejes de contenidos
Condiciones de trabajo docente
El nuevo escenario de la practica educativa y las nuevas demandas a la escuela.

Identidad y desafios de la condicién docente. El nuevo rol del docente. Actuales demandas de
profesionalizacion.

Trabajo docente: naturaleza, procesos, relaciones y condiciones de trabajo.
La retérica de la profesionalizacién y la precarizacion de las condiciones laborales.
Las funciones de los docentes en contextos de crisis. Estrategias para superarlas.

Trabajo docente en condiciones de riesgo. El rol docente en las diferentes modalidades de la
educacion.

Condiciones y medio ambiente de trabajo: medio ambiente fisico, medio ambiente social,
factores de carga fisica, factores de carga psicosocial, factores de carga mental y emocional,
tiempo de trabajo, contenidos de las tareas, antigiiedad en el cargo, edad, grado de satisfaccion.

Salud y trabajo docente. Enfermedades profesionales.
Legislacion Escolar

La transformacién del rol del Estado y los procesos de reformas educativas en los ‘90. Algunas
cuestiones claves para el andlisis de las politicas educativas: equidad e igualdad,
descentralizacién y autonomia, calidad y masividad, las transformaciones en el ambito de la
produccién y la competitividad. La mercantilizacién de la educacion.

Las politicas educativas en la argentina de la postcrisis: continuidades y rupturas respecto de la
transformacién educativa de los 90.

Las nuevas regulaciones en materia educativa. Los debates de las leyes: Informe de la consulta
del Ministerio y otros aportes criticos. El contenido de las leyes: Rol del Estado Nacional y las
provincias; la nueva estructura académica; las orientaciones principales para cada nivel y
modalidad educativa; el tema del financiamiento de la educacién y la regulacion de la
instituciones privadas. Ley de Educacion Técnico profesional, Ley de Financiamiento Educativo.
La Ley de Educacién Nacional. Proceso de debate y sancion legislativa.
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Los nuevos sentidos asignados a la educacién publica. Lo publico y lo privado en la Ley de
Educacion Nacional. La gestion social a partir de la Ley de Educacién Nacional.

Ley de Educacién Provincial N° 6876. Principales disposiciones para el Sistema Educativo
Jurisdiccional. Reglamentaciones y normativa vigentes: Reglamento General de Escuelas,
Convenio Colectivo de Trabajo 98/90, Estatuto del Docente.

Orientaciones para la ensefianza

Los contenidos desarrollados requieren un abordaje que permita la vinculacién entre los
marcos tedricos y el andlisis de las reales condiciones en que se desarrolla la practica docente.

Por consiguiente, las estrategias se basardn en la articulaciéon con el campo de la préctica
profesional, capitalizando las experiencias de préctica y residencia, de modo de articular con los
saberes aportados desde los marcos tedricos y de investigaciones en torno a estos contenidos.
Asimismo, se puede profundizar la tematica a partir de la elaboracion de un disefio de
investigaciéon que permita indagar acerca de las condiciones del trabajo docente en los &mbitos
en que los residentes interactaan.

Asimismo, se propone un trabajo de andlisis y discusiéon de las lineas de politica
educativa implementadas en los Gltimos procesos de reforma sucedidos desde la tultima década
del siglo pasado y la recientemente iniciada, con la sancion de la Ley de Educacién Nacional,
enfatizando la relacién entre los lineamientos de las politicas publicas referidas a educacién y los
marcos normativos-legales para su concrecion, tanto a nivel nacional como jurisdiccional.

Para ello se generardn espacios de reflexion, elaboracién de argumentos y confrontacion
de los mismos, trabajos de investigaciéon y profundizacién de los marcos tedricos, asistencia a
conferencias/charlas con especialistas en Legislaciéon Escolar, lectura y analisis critico de la
normativa vigente y su adecuacion o pertinencia a los contextos institucionales y laborales de los
docentes, entre otras posibles estrategias desarrollar.
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Unidad Curricular:
TALLER DE INTEGRACION DE LENGUAJES ARTISTICOS

-Seminario Taller-

Régimen de cursado: Cuatrimestral - 2° cuatrimestre
Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio
Asignacion horaria semanal: 4 horas catedra - 2horas 40 minutos reloj

Asignacion horaria total: 64 horas catedra - 42 horas 40 minutos reloj

Marco general

Esta unidad se constituye como otro tiempo-espacio de reflexiéon, experimentacién y
apropiaciéon de conocimientos del Area Estético-Expresiva pero a través de propuestas
pedagogico-didécticas que integren los contenidos de los tres lenguajes artisticos desarrollados
en 1°y 2° afios de la carrera y cuyos disefios sean apropiados a la ensefianza en el Nivel Inicial.

Para tratar de comprender lo significativo que resulta esta instancia en la formacién
docente, son ilustrativas las palabras del investigador Martin Hopenhayn quien observa que
“Las artes tienden a potenciarse en una légica de produccién que apunta, simultdneamente, a
segmentar y a integrar relatos, medios electronicos y formas estéticas. Otro tanto ocurre también
con otras dimensiones de la creatividad como la produccién de artesanias, el disefio de
productos para mercados segmentados, la industria publicitaria, la creaciéon de softwares y la
innovacién en procesos de produccién: todos ellos parecen influidos por las industrias
culturales, por los nuevos lenguajes que circulan en los medios de comunicacién y en la
navegacion informaética, y por la propia creacion artistica que enriquece dichos canales”?22.
Siguiendo este planteo es posible destacar lo propio de este escenario educativo que se
fundamenta en la interactividad y sinergia de los lenguajes artisticos y de sus productos
complejos.

Finalidades formativas de la unidad curricular:

- Promover el conocimiento, fomentar y difundir el patrimonio cultural.
- Propiciar el conocimiento del c6digo expresivo particular de cada lenguaje artistico.

- Favorecer el reconocimiento de la expresiéon a través de los lenguajes artisticos como
huella de identidad y en lo peculiar de cada edad (o momento evolutivo).

- Favorecer el andlisis de los distintos discursos y la interpretacion de las diversas
representaciones disfrutando de su poética particular.

A lo que cabe agregar:

- Promover la formacién de una actitud docente critica, reflexiva, auténoma que permita
abordar la tarea como un desafio constante y como una empresa constructiva y compartida con
sus colegas.

2 HOPENHAYN, Martin (2008). Orden medidtico y orden cultural: una ecuacion en busca de resolucion. Revista digital “Pensar
Ibermedia”. http/ /: www.oei.org
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De esta manera, se da continuidad al proceso formativo del futuro docente quien
progresivamente y de modo recursivo completa sus conocimientos en el campo estético-
expresivo y toma conciencia de su aporte para el desarrollo de la percepcién en todos los
sentidos en las diferentes etapas evolutivas del sujeto de nivel inicial. Como lo afirma Marina
Sauber, “La percepcion de los primeros afios es una ‘percepcion amodal’, entendiendo como tal a
la capacidad constitucional del bebé de recibir informacién en una modalidad sensorial y
transferirla a otra. Es posible asi, que los bebés experimenten el mundo como una unidad
perceptual por lo tanto sumamente abarcativa de los registros de todos los sentidos”. En sus
propuesta de “Experiencias Integrales de Educacion Musical con nifios desde los 3 meses,
fundamenta cémo las actividades integradoras de los diferentes canales de percepcion:
auditivas- visuales- tactiles y kinéticas le permiten al nifio experimentar las diferentes cualidades
del medio desarrollando un rico marco conceptual, ayudando también a que un fenémeno
temporal como es la musica, se corporice y represente en el espacio. Las concibe “...como un
despertar sensible a la realidad que nos rodea”.

El punto de partida de esta experimentacion, “es la idea de que los estimulos
concordantes favorecen las interacciones con el adulto, el incremento de tiempo de atencién
sostenida y estimulan el desarrollo perceptual, psicomotor y cognitivo”.

Se entiende por “estimulos concordantes” aquellos estimulos que operan
simultdneamente a través de los diferentes canales de percepcién utilizando recursos auditivos,
visuales, tactiles y kinéticos, en relacion directa con un contenido estético (en su propuesta
“musical”) con similar intensidad, forma y tiempo de las acciones?.

Si a continuacion se sitian estos propodsitos en un campo mas amplio de integracion,
aquél en el que se articulen los contenidos de las disciplinas artisticas con los provenientes de
otras areas del conocimiento, este taller impactara en la formacion del docente de Nivel Inicial
mientras sea abordado desde un enfoque transdisciplinar. Porque como lo afirma Ana Lucia
Frega “... lo que se intenta es concurrir, trascendiendo, trasladandonos de una disciplina a otra,
el tratamiento y el desarrollo de un mismo tema”?24.

Esta se refiere a un modo de producciéon de subjetividad distinto de aquel de la
Interdisciplinariedad. Susana y Herndn Kesselman lo aclaran de la siguiente manera: “La
Transdisciplina surge de un sentimiento de falta de certezas que se va produciendo a medida
que el profesional se interroga e interroga la propia disciplina y sus conceptos fundacionales y
estd abierto a la invencién de nuevos campos del conocimiento (...) Si en la Interdisciplina él
habia aprendido a respetar al diferente (el otro profesional, los otros puntos de vista, las otras
culturas, etc.) en la Transdisciplina estd aprendiendo a mantener abierto el estado de
experimentacion, de interrogacion y de alteridad”?>.

Entonces, es un desafio en esta etapa del desarrollo de la percepcién de sujeto de nivel
inicial, no sé6lo la toma de conciencia de su importancia como enfoque superador de la practica
docente sino también el logro efectivo de la aplicacién transversal de contenidos para potenciar
las instancia de motivacién temprana que deben acompanar el desarrollo neurobiolégico del
nifio. De lo contrario, su precariedad o falta de previsiéon obstaculizaria la generacion de
condiciones primarias para la maximizacion de su desarrollo en los siguientes niveles del
sistema educativo.

Criterios para la seleccién de contenidos

Tanto los contenidos como las posibles tematicas seleccionados seran organizados de
manera tal que los docentes los adapten a las formas y necesidades concretas de cada dambito de

2 Proyecto de extensién universitaria de la Universidad Nacional de la Plata -Argentina- publicado en el libro “Sonidos para los
sentidos” editado junto a Inés Regla y Eleonora Garcia Malbran y bajo la direccion de Silvia Malbran.

% FREGA, A. L. (2006). Pedagogia del Arte. Editorial Bonum, Argentina. P4g.86.

% KESSELMAN, S. y Hernén (2008), Corpodrama. Cuerpo y escena. Grupo Editorial Lumen. Argentina. Pag. 15y 17.
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desempefio, evitando asi que una estructuracion excesivamente rigida dificulte la actividad
imaginativa de los alumnos de los Institutos.

Sin ser taxativos, con esta seleccion se pretende acercar a los futuros docentes un panorama
amplio de opciones para que se animen a poner en juego aquellos contenidos que los sujetos del
Nivel Inicial necesitan, esperan y desean, sin producir superposiciones o distorsiones con
enfoques que desarrollan los especialistas en las aulas.

Para que sea posible el saber y el hacer, este proceso deberd retroalimentarse de manera
permanente y espiralada, a partir de una actitud permeable a diferentes estrategias y
aplicaciones, con lo cual se posibilitard en todo momento la incorporaciéon de los aportes de
profesores y alumnos. Los talleres propondran recursos e instrumentos pedagogicos
innovadores con el objeto de lograr una explotacién didéctica de los medios culturales, por parte
del futuro docente, desde opciones activas y creativas.

El objetivo del “Taller de Integracién de los Lenguajes Artisticos” no es ofrecer contenidos
especificos del area para su posterior ensefianza ni presupone la didactica de las disciplinas, la
finalidad es formar al alumno, futuro docente, en el universo expresivo-comunicativo, brindarle
las herramientas bésicas para que explore el mundo que lo rodea mediante su propio potencial
creativo para que pueda plasmar lo que siente y lo que piensa en sus producciones que si
suponen un sujeto tnico, irrepetible e indivisible.

En este sentido, entendemos que los contenidos seleccionados para el trabajo en el taller
deberian asegurar que se trate de un espacio en donde el futuro docente:

- Conozca, reafirme y consolide la identidad personal y cultural y adquiera una
confianza bésica en el poder expresar-se y comunicar-se.

- Participe en experiencias en contextos diferentes que le permitan realizar
distintas lecturas de la realidad donde opera.

- Diferencie e integre diversos cédigos que le posibiliten apropiarse de diferentes
formas de representacion y recrear situaciones, expresar sentimientos e intenciones reales o
imaginarias recuperando las marcas explicitas y aquello implicito que es posible leer entre
lineas.

- Valore y evalte los medios de comunicacién social como herramienta de
comunicacién y su incidencia en un mundo en constante cambio

Ejes de contenidos

Produccion y Contextualizacion:

- Las artes visuales, la miusica, la expresion corporal y el teatro. Disciplinas,
interdisciplinariedad, transdisciplinariedad. Los lenguajes artisticos: la
complementariedad, la metafora, la traduccion, el traslado.

- Contenidos disciplinares de la carrera como fuente de temas para la produccién artistica:
problematizacién de la realidad socio-politica-econémica-cultural contempordnea desde
una mirada artistica. Problemas globales y vida cotidiana: como fuente de situaciones
probleméticas que demandan propuestas de acciones originales o particulares.

- Caracter holistico de la comunicacién (lo verbal y lo no verbal). El proceso de
comunicacién colectiva y la construccién social de conocimiento.

- Circuito comunicacional: sujetos, canales, mensajes. Quiénes producen significados y
quiénes otorgan la significacion. Carécter intersubjetivo. La expresion y la interpretacion.
Codificacién y decodificacion.

- Tipos de discursos: dominante, natural, familiar. Significacién y significados.
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- Los proyectos de produccion artistica multilinguistica: visuales y corporales,
dramatizaciones de cuentos, titeres, mimos, musica y expresion corporal, modalidades
audiovisuales y tecnolégicas, circo, etc. Planificacion y gestiéon de proyectos individuales o
grupales que integren cédigos de diferentes lenguajes artisticos.

- Recreacion, resemantizacion y adaptacion didéctica-cultural de recursos materiales para
su aplicacién segtin su etapa evolutiva.

Apreciacion y contextualizacion:

- Apreciacién y lectura critica de producciones y manifestaciones artisticas de diferentes
origenes: identificacion de c6digos presentes de los diferentes lenguajes artisticos.

- Apreciacion y lectura critica de productos culturales del patrimonio cultural santiaguefio
como de otras culturas, tanto en escenarios naturales como recreados y/o representados a
través de diferentes medios de comunicacion y soportes tecnoldgicos: cine, television;
video-clips, propaganda, Internet, radio, muestras de artes, publicaciones graficas, etc.

- Anadlisis de los contextos de produccion y transmision.
Orientaciones para la ensefianza

La estrategia pedagogica de esta unidad curricular es la de Taller, que incluye métodos
activos y ladicos de aprendizaje, tanto individual, como grupal, y se constituye como lugar de
trabajo y produccion. Aqui se trabaja con actividades dramaticas, musicales, plasticas,
corporales, literarias, que se relacionan entre si en distintos momentos, ya sea en lo conceptual,
lo afectivo o en la accién misma. Es una alternativa valida para investigar, profundizar, recrear,
experimentar, desde una forma de aprendizaje alternativo.

El Taller posibilita lo ladico, lo recreativo y lo grupal como fuentes privilegiadas del
aprender en todas las edades; propone un tiempo-espacio para la vivencia, la reflexion y la
conceptualizacién como sintesis del pensar, el sentir, el hacer, lugar de la participacion, el
aprendizaje y la sistematizacion del conocimiento. Es mas modalidad operativa que método o
técnica, ya que en él pueden combinarse perfectamente el trabajo individual y personalizado con
la tarea socializadora, grupal o colectiva.

El Taller favorece el trabajo transciplinario y propicia la produccién de actividades
multifacéticas, es decir, aborda la realidad desde diferentes perspectivas que deben ser aceptadas
por todos los integrantes que en él participan. Excluye las relaciones competitivas entre los
alumnos porque su carécter participativo exige la validez de todas las propuestas desarrolladas
con responsabilidad y requiere de forma decisiva el sentido critico de los alumnos ya que ellos
mismos valorardn sus propias producciones y las de sus comparfieros desde una postura
fundamentada.
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Unidad Curricular:
EDUCACION MATERNAL

-Seminario -Taller-

Régimen de cursado: Anual

Ubicacién en el plan de estudios: 4° Afio

Asignacion horaria semanal: 3 horas catedra - 2horas reloj
Asignacion horaria total: 96 horas catedras - 64 horas reloj

Marco general

La Educacién de la Primera Infancia, es una preocupacién social, cultural y politica, de hace
un poco mas de un siglo, la necesidad de intervenciones de caracter integral para la atencion,
promocion y mejoramiento de la calidad de vida de la infancia se instalan con fuerza como
una meta a nivel mundial, sobre todo a partir de la Convencién de los derechos de las
nifias, nifios y adolescentes. La actual complejidad de las dindmicas sociales se nos
presentan hoy como invitando/desafiando al desarrollo de estrategias que permitan
avanzar hacia el principio democrético de igualdad de oportunidades, hecho que debe
iniciarse desde el momento mismo del nacimiento, dentro de estas estrategias encontramos
a las que se destinan a los nifios pequenos, como ser la Educacion Maternal.

En este sentido, la Educacion Maternal es la que se destina a nifios pequefios desde los 0 dias a los
dos o tres afios de edad, esto se fundamenta en la perspectiva del ser humano como ser
educable desde el momento mismo del nacimiento. “Si ya las investigaciones médicas y
educacionales han demostrado que el crecimiento mental, el desarrollo de la inteligencia, la personalidad y
el comportamiento social ocurre mds rdpidamente en los seres humanos durante la primera infancia, si se
sabe que el cerebro responde en mayor grado a las experiencias tempranas , si se ha documentado
el efecto del ambiente sobre la funcion cerebral y el desarrollo en general, se puede apreciar facilmente la
importancia que, en los primeros afios, tienen la calidad de los vinculos y la disponibilidad de las personas
a cargo. La experticia de los educadores y cuidadores de la nifiez temprana es absolutamente
clave para garantizar el derecho del nifio a la educacion y atencion integral?®.

En otro orden, en nuestro pais, la Ley Nacional 26.206 establece que el primer eslabon del
sistema educativo es el Nivel Inicial, considerado una totalidad pedagogica y comprende
dos ciclos: el primer ciclo Jardin Maternal desde los cuarenta y cinco dias a los dos afios; y
el segundo ciclo Jardin de Infantes desde los tres afios hasta los cinco afios; y
especificamente en Santiago del Estero, la Ley de Educaciéon N° 6876 adhiere a la nacional,
expresando en su articulo 24° inciso “a” la organizacion del Nivel Inicial, reconociendo al ciclo
maternal dentro de la educacién formal.

“En este sentido se hace necesario que las alumnas se inicien en la comprension y el andlisis
criticoreflexivo “del saber ser” y el “saber hacer” con otros, ponerse en el lugar de..., poner el cuerpo,
apoyar, recibir, acoger, sostener, contener, cooperar, militar, gestionar, crear un vinculo fundado en

?® Mayol Lassalle, Mercedes (comp..) 2008 Grandes temas para los mas pequefios. UNESCO-
OMEP
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el afecto y respeto hacia el nifio, se constituirin en pilares para la contextualizacion de la accion
profesional en dmbitos que no necesariamente serdn “escolares”, serd una forma mds de avanzar
hacia la concrecion de la garantia de los Derechos del Nifio en cada uno de los dmbitos sociales e
institucionales en los que se encuentran los nifios y sus familias”.2”

Finalidades formativas

Que la alumna/o logre:

- Reconocer y caracterizar a las distintas instituciones que brindan educacién maternal en
la provincia.

- Conocer las pautas de crecimiento, desarrollo y aprendizaje de los nifios de 45 dias a
2 afios, problematizdndolo desde diferentes abordajes: psicolégico y socio, politico y
cultural.

- Comprender las dimensiones que integran y confluyen en la figura del educador,
permitiendo una mirada mas compleja, abarcativa que problematice la consideracion
profesional y social de los educadores maternales.

- Caracterizar modos de intervenciéon pedagogica en el jardin maternal, reconociendo
propuestas de buena ensefianza.

- Reconocer como se establece la comunicacion con y entre los nifios pequefios

Criterios para la seleccion de los contenidos

Para la selecciéon de los contenidos que forman parte de la presente propuesta, se tuvo en
cuenta en primer lugar el escaso tiempo y espacio institucional dedicado al desarrollo
curricular para la educacion maternal dentro de la oferta educativa de los profesorados de
nivel inicial y los institutos de formacién docente. No obstante a ello, consideramos que
desde este pequefio aporte las/os alumnas/os podradn introducirse en el campo de la
educacién maternal, para luego poder ir ampliando su bagaje de conocimientos. En
segundo lugar se tuvieron en cuenta la escasez de instituciones en la provincia, donde
las/os alumnas/os puedan realizar el trabajo de campo.

De todos modos, un desarrollo curricular superador que abarque la problemética de este
ciclo educativo, debe exceder la propuesta aqui planteada. En virtud de esto que describimos
aqui, es que los criterios utilizados fueron los siguientes:

Pertinencia y Relevancia: Se identifican los problemas relevantes y sus principales aportes para
la formacién docente, agrupados en ejes tematicos significativos y que permiten
problematizar el campo de la educacién maternal.

Adecuacion y coherencia interna: Adecuacion a las finalidades propuestas y los fundamentos
de la educacion maternal, donde los espacios curriculares se articulan de forma
horizontal, posibilitando la coherencia y el andamiaje conceptual necesarios para la
sistematizacion de las practicas en este ciclo de educacién inicial.

Profundidad: Se profundizan en las tematicas desde una perspectiva interdisciplinaria, teniendo
en cuenta el abordaje integral de la ensefianza y la transmisibilidad de experiencias que
enriquecen la propuesta.

Integracion vy totalidad: Promoviendo la vinculacién entre teoria y practica garantizando
niveles crecientes de autonomia y criterio profesional.

" Alieno, S; Simén, C (2011) Médulo “Hacia un Perfil de docente/educador de la Educacién
Maternal” EiE- UNSE- OMEP Argentina
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Contextualizacion regional: Posibilidad de que puedan aplicar lo aprendido en el contexto de la
provincia, generando saberes propios, dimensionando las particularidades propias de la
educacion inicial en la provincia.

Ejes de contenidos

Las instituciones de educacién maternal

Primeras aproximaciones al campo institucional. Organizaciéon de una institucién: los
espacios, los tiempos, las agrupaciones, el ambiente, las personas que trabajan en la
institucién, funciones. La representacion social del JM. Su funcién social. Contrato
fundacional. Diversidad de formatos institucionales en la atencion de la primera
infancia. La naturalizacion de lo escolar. Familias y JM en interaccién: construccién de
vinculos. La crianza como modelo colectivo de educacién y cuidado

Observacion y registro de una jornada en el JM. La vida cotidiana en el jardin
maternal: la organizaciéon y dindmica de las actividades. Aproximaciones tedricas-
practicas de las funciones maternantes: alimentacion, suefio, higiene. Derecho a la
vida y a la sobrevivencia: relaciones afectivas. Relativas al bienestar: Alimentacion.
Suefio. Descanso. Higiene. Salud. Relativas a la seguridad: Fisica. Psicolégica.
Identificacion y seguimiento de abuso y maltrato. Identificacion de necesidades
educativas especiales.

El Niiio de 45 dias a 2 afios

Enfoque socio-politico: Las infancias en el siglo XXI. La invisibilidad politica de la nifiez.
Situacion en la Argentina y en América Latina. Tendencias en el Nivel Inicial. La
atenciéon y educacion de la primera infancia (AEPI). Ensefiar, asistir, cuidar: nuevos
sentidos. El paradigma de la protecciéon integral del nifio. Del sujeto de cuidado al sujeto
de derecho.

Enfoque Psicolégico: Los cambios evolutivos en el ser humano: crecimiento,
maduracién, desarrollo y aprendizaje. Marcos referenciales para el conocimiento del nifio
de 0 a 36 meses. Los aportes del psicoandlisis. El vinculo mama-bebé. La teoria del
Apego. Teorias que explican el desarrollo intelectual. Los aportes de la psicologia
cultural: Vigotski. La educaciéon como practica cultural: las ideas de Jerome Bruner. Los
aportes de la Neurociencia. Implicaciones pedagdgicas.

El rol del educador maternal

El educador maternal: constituciéon de su rol, especificidad y complejidad de su trabajo.
El educador como acompafiante y sostén del nifio y su familia: Establecimientos de
vinculos: apego y funcién maternante. La persona clave, su importancia. El educador
como mediador de cultura: la alfabetizacion cultural. El educador como disefiador de la
ensefianza: un artesano y profesional. El cuerpo del docente. La responsabilidad de las
instituciones que prodigan proteccion, cuidado y educacion a los mas pequefios. Marco
normativo. Aprendiendo a observar y a comprender. Andlisis de las practicas. La
reflexion-accién. La capacitacion docente. La narrativa como forma de registro y
memoria de las practicas docentes.

Dimension Pedagégica-diddctica
La ensefianza en el Jardin Maternal: una definicién posible. Las formas de ensenar.
Formas de ensefiar a jugar. Los pilares de la Educacion Inicial. Algunos principios
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pedagoégico - didécticos para organizar la tarea de ensefianza en el Jardin Maternal y
armar propuesta de “buena crianza”. Los contenidos de ensehanza en el Jardin
Maternal. Vision critica. Organizaciéon de los contenidos. El juego como contenido de
ensefianza. Propuestas ltdicas para el Jardin Maternal. La organizacion del espacio, los
tiempos y los objetos: el disefio de las propuestas de ensefianza en el Jardin
Maternal. Algunas consideraciones y criterios para su realizaciéon. La planificacion
didactica en el jardin maternal: elementos constitutivos. La organizacion de las jornadas y
las propuestas en cada sala: lactantes, deambuladores, sala de 2. El ratio: relacion nifios -
educador.

Lenguaje y comunicacién en el Jardin maternal: educacién del lenguaje.

Las etapas en el proceso de la adquisicion de la lengua materna: Etapas del proceso
(determinadas por edades aproximadas) Etapa 1° Recepcién - Senalizaciéon (de 0 a 4
meses). Etapa 2% Lalaciéon (desde los 4 a los 8 meses) Etapa 3°: Intencionalidad reciproca
(de 8 a 12 meses) Etapa 4°: Palabra

—frase o Palabra-oracién (de 12 a 18 meses) Etapa 5% Frase fulcro o pivotal (de 18 a 24
meses). Etapa 6° Frase Primordial (de 2 a 3 afios). La literatura para los mas chiquitos:
como realizar una seleccién oportuna y de calidad. El objeto libro: Libro o juguete. La
bebeteca. Recomendaciones para la biblioteca en las salas maternales. Primeros abordajes
de la expresion literaria: estrategias. Las canciones de cuna. Rimas y versos para calmar y

descansar
Orientaciones para la ensefianza

Plantear estrategias dindmicas y ricas en cuanto a la comprension del contexto social y
escolar.

Posibilitar el didlogo sobre la propia experiencia de ensefiar; las experiencias de otros, la vida
cotidiana en las salas y las teorias de la educacion.

Favorecer el encuentro del alumno con experiencias educativas en contextos reales de

accion.

Utilizar la observacion de situaciones de aula y el registro de las mismas para posterior
reflexién sobre ellas
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ESPACIOS DE
DEFINICION
INSTITUCIONAL
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ESPACIOS DE DEFINICION INSTITUCIONAL

Para los espacios de definicion institucional se sugiere el tratamiento de las siguientes teméaticas
entre otras:

e Interculturalidad

e Atencion temprana

e Taller de construccion de recursos auxiliares y materiales ladicos
e Educacién para la salud

e Cuidado y manejo de la voz

e Taller de experiencias cientificas

e Taller de resolucién de problemas

e Taller de ciencias

e Taller de herramientas ofimaéticas
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