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RESOLUCION NQ M JJ&~ 7
RXPEDIKNTE NQ 2500-10913/95.=

NRUQUEN, 12 DNAY 1995

VISTO:

Lar polfiticas educativas que el Ratado Provincial con
virtiera en Ley 1733 y los objetivos trazados para concretar.la
transformaci6on del sistema Educativo Provincial, que han sido
dafinidos on tres ejans fundamentales: transformacién curricular
capacitaciéon docente y fortalecimiento inatitucional; vy

CONSIDRERANDO:

(ue ens nacesario construir un Disefio Curricul@r
que explicite la esencia de la funcién pedagédgica del Nivel Ini
cial y que le de un marco de referencia a las prdcticas docen-
ters que tienen lugar en Jdicho nivel.

Que paralelamante a la conestruccién del Diselio
Curricular, se realizard la capacitacién para la toma de deci-
gsiones curriculares, tomantdo 108 ojes de andlisis seleccionados
a través del trabajo realizado por los docentes y plasmados en
el Documento Prayecto de Elaboracién del Dismefio Curricular.

Que la participacién de los docentes del Nivel
Inicial en la elabaracidn del Disefio Curricular no serd formal
fino real, produciendo los bhorradores, a log que el equipo
técnico dard forma final. ‘

‘ flwe para garantizar la participacidén sustantiva
y‘la reprerentatividad se formularon tres niveles de produc-
cién: Niacleo de Produccidén Institucional, Nucleo de Producci6n
Zonal y Nicleo de Produccidn Centratl. '

. Que al Micleo de Produceion Cantral es la inastan
ci1a de aprobacidn del conjuntn da ejen qua direcrionan el cami-
no da la produccién curricular.

Que enta metodologfa Jde trahajo fue desarrollada
a lq tarao de 14994, vasultando adecuada y partinente a los pro-
pésitns dal proyecto. -

Que como resultado de este trabajo y sobre la
base de las caracteristicas mencionadas anteriormanta 8e cuenta
con .el Documento introductorio co-constitutivo del Disefio
Curricular, consensuado por el conjunto de los docentes del Ni-
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EXPEDIENTE NQ 2500-10913/95.-

val Jonicial da ta Provineia. \

Yue lor distintos docuwentns que van a conformar
el Digreflo Curricular dal Nival ITnicial aerdn puestos a conside-
racion del Conraio Provincial de Rducacidén, lueqo de ser apro-
bados por el Nucieo do Propuccion Central. '

g Qe lnn documnentos aprobndnn por el Micleo de
Produccidn Central conformardn los anexos de edta Resolucidn.

Por ello; ' H
RL CONBKJO I'l(yUVlNClAI. DR KDUCACLION DEL NEUQUEN

RKSURLVRE ' | .
N \
12) APROBAR ol Proyecto para la elahorarién del Disefio Ciu‘ri-—
cular del Nival Iniclal, que incluye fundamentacioén, pro-
poritos, eler do andlisis y metodolngia de trabajo diciem-

bre de 1993, que se adjunta como Anexo I.

22) RBTABLRCRR que nl Documento Disefio Curricular: supuestos,
conceprione’s y astratoegias para su construccién -noviem-
hre/94-, nerd e) ecapitulo introductorio del Digefio Curri-
cular del Nivel (nicial de Nauquén, que se adjunta como
Anexo 117, . .

3Q) KHETABLECKR qua por la Dlreceion de Rnnefianza Inxcxal 8@
cursardn las comunicaciones corlenpondxrnten

49} RKGIATRAR, dar conoclmiento n la h-'lrecnién Gannrnl de Ad-
minimtracidn fFinanciera; Direccion denacral de Nempacho;
Direccidn Geueral da Racursosr Humanos; Direccién General
Jde Enseflanza Inicial, Primaria y Rspecial; Distrito Regio-
nal VIIT: Junta de Clagificacioén Rama Primaria; Direccién
de Sueldona y Liquidacioner; Centro de Documentacidén e In-
formackdn Bducativa; Direccion de 8S8ueldos y Liquidaciones
Yy QIRAR o] prenaenta axpadiente a la . Direccién de Ensefianza
Inicial, a‘los finan establecidos an al articf:lo 2Q) .-
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NEUQUEN, Y hov 1995
-

VIS8TO:
La Resolucién NQ 0332/95, referida al Proyecto para 1a ela-

boracién del Dimefio Curricular del Nivel 1Inicial, que incluye
fundamentacién, propdsitos, ejes de an4dlisis vy metodologia de
trabajo; vy v i

' |

CONSIDERANDO : L. ;
Que en los considerandos de la mencionada Resolucidn,

se establece que los sucesivos documentos producidos se oqdrdn a .
consideracién del Cuerpo Colegiado del Consejo Provﬁncxal de
Educacidn. . u

Que los mismos se 1ncorporardn como anexos de la Reso-.
lucién NQ 0332/95. '

Que el "Marco Bocio Politico y Pedagégico del disefio
curricular del Nivel Inicial se ha connttuldo a través de la Meto-
dologia aprobada"

Que el citado documento refleja los pronunciamientos
consensuados por los docantes del Nivel Inicial, sobre las conceap-
ciones polfiticas, saociales' y pedagégicas que orienparén sus
préacticas,

_ Que se aspira a que los mismos se materialicen en
propuestas educativas para los nifios del vaal'lnicial, basadas on la
consideracién de la RBducacién como un derecho y bien social en 1la
democratizacidén de las relaciones pedagdégicas y del conocimiento, en
la solidaridad y en la univerualidad

Por ello;

EL CONSEJO PROVINCIAL DR EDUCACION DBL NBUQUEN
RESUERLVE

12) AMPLIASE la Resolucién NQ 0332/95, incorporando como Anexo III
de la misma, al Documento “Marco Bocio-Politico-Pedagégico del
Curriculum del Nivel Inicial de la Provincia del Neuquén".

29) RSTABLRCRSR que por la Direccién de Ensefianza Inicial se cur-
sarédn las comunicaciones correspondientes.
/

3Q) RRGISTRESR, dése conocimiento a la Direccidédn General de Admnis-
tracién; Direccién General de Despacho; Direccién General de
Recursos Humanos; Direccién General de Ensefianza Inicial, Pri-
maria y Bspacial; Diraccién de Sueldos y Liquidaciones; Centro
de Documentacién e Informacidén Bducativa; Junta de Clasificacién
Nivel Primario y GIRESE el presente Expediente a la Direccidn de

Bnsefianza Inicial a los finea eatablecxdos en el Articulo 20).
aic. : 2T
Ing. MARIO EVER MeRAN
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DISENO CURRICULAR
SUPUESTOS, CONCEPCIONES Y ESTRATEGIAS
PARA SU CONSTRUCCION



PROYECTO PARA LA ELABORACION DEL DISENO CURRICULAR DEL
NIVEL INICIAL

1. Fundamentacién

La funcion del Nivel Inicial esta definitivamente legitimada y hay acuerdo
acerca de su ubicacion en el marco del Sistema Educativo formal. Actualmente,
es necesario construir un proyecto curricular que explicite la esencia de la
funcién pedagdgica del Nivel Inicial y que le dé un marco de referencia a las
practicas docentes que tienen lugar en dicho nivel.

Si consideramos al Nive! Inicial como el que solamente realiza una
funcion preparatoria y socializante para la formacién de los nifios, no cabria
pensar en la necesidad de la construccion del curriculum. Un curriculum tiene
sentido si la funcién pedagégica se considera esencial, constituyéndose asi, el
Nivel inicial, en un espacio educativo y social

En la historia de las producciones curriculares existe una marcada
tendencia a concebir el curriculum como un producto elaborado por unos y
puestos en practica por otros. De tal modo que la concepcién de un curniculum
es patnmonio de los especialistas y la efecucion patrimonio de los docentes.
Este proyecto propone pensar el diseffo curricular como una marco teoérco
metodolégico de la préacticas docentes. '

Las posibilidades de éxito en la implementacién de un curniculum -por
mas importante que éste sea en términos tedricos- son nulas si no se logra la
efectiva participacion de los docentes en su elaboracion.

La tarea central de nuestro proyecto es vincular los planos de la
concepcion y la ejecucion, de manera tal que el Curriculum del Nivel Inicial sea
el resultado del trabajo conjunto de los diversos protagonistas.

Lograr una efectiva participacién implica que quien participe acceda a la
toma de decisiones. En este sentido, la primera fase con la que iniciaremos /as
actividades de 1994 se define como una etapa de capacitacion para la toma
de decisiones curriculares, las que se concretaran sobre la base del
conocimiento.

Este conjunto de decisiones implica reconocer que la especificidad del
trabajo docente es trabajar con el conocimiento. En este sentido, es
necesario valorizar y recuperar, en forma significativa, los saberes que tiene el
conjunto de los docentes de esta Provincia. En sintesis, se disefia un proceso
para recuperar conocimientos y apropiarse de otros nuevos, que permitan
organizar las lineas de continuidad y ruptura para construir practicas docentes
cada vez mas valiosas y significativas.



2. Propé6sitos

3.

Promover un proceso de construccion curricular que garantice la efectiva
participacién de los docentes del Nivel Inicial de la Provincia del Neuquén.

Construir espacios para la toma de decisiones curriculares, sobre la base de
una capacitacion que tienda a fortalecer la participacion autonoma y real de
los protagonistas de la practica educativa.

Organizar acciones que, a la vez que incorporen los saberes y practicas
concretas, permitan pensar, debatir y ‘elaborar el disefio curricular base del
Nivel Inicial.

Instalar un debate politico pedagégico y didactico sustantivo para construir
los marcos de unidad y diferenciaciébn que las précticas pedagdgicas de la
Provincia requieren.

Posibilitar que la construccion del disefio curricular se estructure sobre la
base del consenso de la comunidad educativa.

Ejes de anélisis

La seleccion de los ejes de andlisis que se presentan ha sido definida

teniendo en cuenta el conjunto de producciones realizadas en las -Jornadas
Institucionales del mes de julio de 1993. Desde el marco de esta producciones
se han organizado las ideas, sugerencias y argumentos que responden a la
posible estructura curricular. Organizada la sintesis de lo trabajado en cada
Institucion y respetando sus diferencias, ha sido necesario seleccionar un
conjunto de ejes que direccionen el camino de la produccion curricular.

1.

Cdnéepciones fundantes para la construccién curricular

1.1.  Teoria curricular

1.2.  Relacion curriculum - conocimiento

1.3.  Relacion curriculum - conocimiento - practica docente
Marco Socio Politico Pedagoégico

2.1. Sociedad, Cultura, Estado y Educacion

2.2.  Conocimiento, Sujeto Social y Derecho a la Educacién
2.3.  Infancia, derechos y conquistas

2.4. Nivel Inicial



2.4.1. Funci6n social
2.4.2. Objetivos generales
2.4.3. Especificidad y articulacion en el Sistema Educativo
2.5 Los protagonistas de la practica educativa
2.5.1. El docente como trabajador de la educacion
2 5.'2; El alumno del Nivel Inicial
2.5.3. La relacion pedagdgica en el Nivel Inicial
2.5.4. La institucién Eséuela N
3 Marco didactico
31 Teoriay practica de la ensefianza
3.2 Aportes de la psicologia a los problemas de la ensefianza
3  3. La clase como espacio de articulacion

3.4. Tratamiento de los contenidos
" Nucleo de ~ " Nicleode N\ Nucleo de
&Produccién Institucional Produccién Zonal Produccién Central
\\ P 4P



NUCLEO DE PRODUCCIONES INSTITUCIONALES
1. Constitucién

Se conformard en el interior de cada Institucion Jardin de Infantes,
integrando a los anexos més cercanos. Anexos: En los casos en lo que, por
razones de distancia se hiciera imposible la integracién a los Jardines
exclusivos se constituirdn nucleos de produccion institucional determinados por
la realidad geogréfica de la zona. Se sugiere que los mismos sean
permanentes. '

2. Tareas

Se reuniran en Jornadas Institucionales de produccion en las que a
traves de diversos instrumentos (documentos, guias, etc.) que socialicen
marcos tebricos de primera fuente, debatan, intercambien experiencias,
estudios, etc

Cada nivel de produccién institucional elevaréd a Nacleo de Produccion
Zonal un documento que dé cuenta de lo producido.

NUCLEO DE PRODUCCION ZONAL

Se constituird con representantes de los Nucleos de  Produccion
Institucional que pertenezcan a la Zona en cuestion.

Tareas

e Orientar el trabajo de los Ndcleos de produccién Institucional en términos de
coordinacion general y respetando la autonomia de cada uno de ellos.

e Compatibilizar las producciones de los Nucleos de Produccion Institucional
de su zona.

e Producir un documento en particular de cada jornada de capacitacion que se
enwviara al Nucleo de Produccion Ceitral junto con las producciones de cada
Nucleo de Produccién Institucional.

» Evaluar el proceso de Produccién Institucional

e Acciones de vinculacion permanente con el Nucleo de Produccion Central



NUCLEO DE PRODUCCION CURRICULAR CENTRAL

Se constituira con un representante de cada Nucleo de Produccion
Zonal més un referente de Educacién Fisica y uno de Musica, junto con el
Equipo Técnico de la Direccion de Ensefianza Inicial.
Tareas

e Compatibilizar y sistematizar las producciones curriculares a nivel Provincial.

e Definir los acuerdos bases para la produccion del Disefio Curricular
Provincial

o Analizar y aprobar los documentos del disefio curricular

e Aprobacion del disefio final

Equipo Técnico de la Direccién de Ensefianza Inicial

e Organizacién de los instrumentos de trabajo.

« Realizar el seguimiento del proceso y hacer todas las devoluciones a los
Nicleo de Produccién Zonal y a los de Produccion Institucional si fuere
necesario. o ' ' SERCU ,

- En febrero de 1994 - una vez que se hayan recibido las opiniones de los
colegas acerca del presente documento- se distribuird un Anexo que contara
con la metodologia de implementacion, la demarcacion de zonas y el numero
de representantes para el Nucleo de Produccion Zonal



... “Tengo pues derecho

a estar verde, y contento y peligroso
y a ser el cincel

miedo del bloque basto y vasto,

a meter la patay alarisa.” ...

CESAR VALLEJOS

- La construccion de este disefio curricular es un proceso fundado en la
intencion de vincular produccién y ejecucion de précticas curniculares en el
~ Nivel Inicial de la Provincia del Neuquén. Un nivel inicial que plantea con
claridad su funcién social especifica, la funcién educativa, en tanto nivel co-
constitutivo del Sistema Educativo Provincial.

La tarea consiste entonces en direccionar el disefio curricular hacia la
- funcién pedagdgica. Se parte de una concepcién amplia de curriculum, desde
la intencién politico-pedagbgica de superar la acepcién instrumentalista de
dicho concepto. Por esto, se define a este disefo curricutar como “herramienta
de trabajo de los docentes del Nivel” herramienta conceptual que supone una
respuesta a las preguntas de qué ensefiar, como, porqué y para qué ensefar

Al definir al Disefio Curnicular como herramienta del trabajo docente, se
considera que esta herramienta adquiere sentido, contribuye a constituir
précticas pedagégicas, en tanto esté significado por los docentes del Nivel,
sujetos que deciden permanente y cotidianamente sobre la racionalidad de su
practica, en escuelas y salas concretas. atendiendo realidades y grupos de
aprendizaje historicos y singulares.

Se concibe entonces, como herramienta que debe y puede responder a
las exigencias del trabajo docente, proponiéndolo como “solucién”, provisional,
discutible, interpelable, a la tarea de ensefiar y aprender. '

Desde este supuesto de base, se ha indagado la misma historia de
construccién del campo de la teoria curricular, pensando desde lo pedagoégico,
sin desvirtuar su complejidad y especificidad como campo del conocimiento,
que entiende sobre las reflexiones y précticas de la Educacion. reflexion y
practica que se construye interpelando distintos campos del conocimiento, con
sentido critico sin caer en transposiciones mecanicas que reduzcan la
potencialidad de definir y construir los sentidos del trabajo docente

Se sostiene también que un disefio curricular que se propone servir
realmente a la practica docente, tiene que explicitar y contribuir a analizar

e LOs marcos sociales, po(iticos, pedagogicos y didacticos, y

e la vinculacion posible entre teoria y practica, entre planeamiento, ejecucion y
evaluacion . ' ’
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En sintesis, contribuir a analizar el curriculum como disefic y el
curriculum como préctica.

No se trata de un disefio que entrame cerradas prescrnpciones.

Por el contrario, se plantea contribuir a orientar la vinculacion entre la
voluntad politica y la competencia técnica entendidas como dimensiones de
trabajo docente, desde un diseflo concebido como un espacio de construccion
solidaria, de conocimientos a ser socializados y recreados desde las practicas
concretas y cotidianas. Desde el consenso unanime y la profunda conviccion
por el respeto a la autonomia del trabajo docente, se concibe al curriculum
como herramienta, escenario y. estrategia que tiende a posibilitar que el
docente del nivel inicial signifique y profundice su trabajo especifico,
profundizando la comprensién de los problemas de su préctica. El proceso de
construccion de este diseflo curricular se difini6 como un camino protagonizado
por el conjunto de maestros del Nivel, un camino de participacion sustantiva,
real desde la toma de decisiones conscientes de que es necesario superar las
tradicionales experiencias de construccidn curricular que han separado
histbncamente a los ‘disefiadores” de los ‘ejecutores” del curniculum.
condenando a los maestros a un trabajo enajenado.

Cuando el trabajo intelectual, autonomo y solidano de los docentes se
ubica en el centro de la construccion, el disefio curnicular, fruto del trabajo
conjunto, se constituye en la expresion de  las logicas, colectivamente
construidas y democréaticamente concensuadas con las que se conviene

actuar

En este proceso se manifesté la firme voluntad de trabajar para
contribuir a resignificar la institucion educativa, conceptualizar su funcién
especifica y potenciaria desde el valor social que la educacion tiene para
nuestro pueblo, tanto como institucién histéricamente construida, tanto como

categoria social

Y es el trabajo compartido con protagonismo docente, el que logra hacer
del curriculum una importante y democratica construccion cultural, en tanto se
consensua la necesidad del ejercicio de la libertad en el nivel de /as
conciencias y en el nivel de ias practicas de los trabajadores de la educacion.

Esta decisién implica la intencionalidad politica de decirle no al trabajo
docente enajenado, porque solamente asi se contrbuye a construir la
autonomia de los nifios en el nivel inicial.

Se sostiene que cuando un diserio curricular es resultado de un trabajo
que ha colocado en lugares centrales la deliberacion, el juicio y la atnibucion y
construccién de significados, tiene potencial para ubicar estas tres acciones en
los procesos que suceden en las salas. ,
Y si esto es asi, esos procesos son valiosos por su contenido demaocratico y

democratizador.
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Volviendo a desanudar la concepcion del curriculum como herramienta,
se entiende que la misma debe ser resultado y al mismo tiempo generadora de
reflexion critica. :

La reflexién critica, supone mas que el conocimiento de los propios
valores y la comprension de la propia préactica (Mc Taggart y Sing, 1986).

La reflexién critica supone una critica dialéctica de los propios valores en
un contexto social e histérico en el que los valores de los demas también
deben ser considerados.

La reflexion critica permite objetivar las practicas, indagar sus conflictos,

contradicciones y permite validar la teoria mediante procesos de autoreflexion y
reflexion colectiva a traves de los cuales se va comprobando la expl:cac:én
tedrica a la luz de las propias experiencias.
Se trata de una tarea centrada en la construccion colectiva de los significados,
a través de acciones de argumentacion, contra-argumentacion, interpretacion,
opaosicion y conjuncion con los otros. Implica analizar las situaciones concretas,
deliberar sobre ellas y sobre las explicaciones tebricas que pueden ayudar a la
interpretacion.

_ Desde estos fundamentos se entiende a la critica como un concepto
relacional, que sOlo puede llevarse a cabo en un colectivo en el que existe la
firme determinacién de aprender de forma racional de los demés.

La critica como concepto y como proceso despliega sus elementos
constitutivos, la accién y la reflexién, teoria y practica, en una relacion en la que
cada una construye a la otra.

Permite el acto de conocer el movimiento dialéctico que va de la accién a la
reflexion y de la reflexién sobre la accién a una nueva accion.

Se entiende que .. "la dialéctica es el pensamiento critico que quiere
comprender la ‘cosa misma’ (la esencia), y se pregunta sistematicamente como
es posible llegar a la comprension de la realidad...” (Kosik K., 1967).

Reflexién critica, acto de conocer, se concretan actuando con los otros,
construyendo socialmente los significados de las cosas. Son actos en los
cuales se descubre la propia voz y la voz de los otros. Donde se someten las
concepciones de sentido comun al escrutinio critico. Donde se generan las
posibilidades de emprender acciones de manera auténoma, acciones
“informadas” por determinadas tesis teodricas, pero no prescriptas por ellas.
donde se aprende de forma racional de los demas, empleando la razon y
materializando la voluntad de conformar un grupo de personas con
preocupaciones compartidas, que interactuan directamente entre si, que
informan y se informan, y debaten y argumentan.

Un grupo cuyas relaciones se caracterizan por la solidaridad y la
preocupacién mutua al conformar una comunidad critica (Apple M., 1970)
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Se sostiene entonces que un curriculum, que es producto y a su vez
generador de reflexién critica, es un proyecto educativo esencialmente
democrético, en tanto admite y moviliza el debate y la decision colectiva sobre
las condiciones de produccién y reproduccion de procesos y practicas
educativas.

Su potencial democrético también esta contenido por otra de las
decisiones concensuadas, la de ubicar en un lugar central, en el disefio
curricular, al conocimiento, reconociendo también la valia de los saberes
cotidianos que, en relacién con los conocimientos, van conformando el cuerpo
de contenidos culturales que se seleccionan para ser definidos, en el marco de
la transposicion didactica, como contenidos de aprendizaje.

Decisién solidaria con la definicién de la funcién pedagogica asignada al
Nivel Inicial. Esta decisién ubica al eje del trabajo docente, -el enseflar- en su

Justo lugar.

Es, por ende, una decision solidaria con la voluntad expresada por los
docentes del Nivel Inicial de la provincia, de decidir un curriculum que onente,
enmarque, quie, sin prescribir practicas valiosas

Practicas que sirvan para recuperar todo el potencial cultural que los
nifios portan, fortaleciendo solidariamente las aspiraciones compartidas con los
padres, sin caer en ensefianzas que realizan cotidianamente las familias, pues
el objetivo esencial es no perder el sentido de la escuela infantil.

Précticas que no sirvan a una “pedagogia de la rutina’, donde Io central
es el ejercicio del habito en si mismo, cual contenido instrumentalizador del

disciplinamiento.

Muy por el contranio, desde los fundamentos y la estructura de este
disefio curricular se pretende contribuir a generar précticas auténomas y
fundamentadas, sometidas al escrutinio critico del maestro productor
trabajador intelectual.

Practicas pedagdgicas que legitimen al nivel inicial como primer espacio
del sistema educativo, valioso por sus potenciales ensefianzas y aprendizafes,
en tanto pone al niffo en contacto con los conocimientos sistematizados, con
los “saberes sabios”, al decir de Bachelard.

Y es capaz de esto en tanto la dimension de lo afectivo se pone a la
base de los procesos de conquista en términos de aprendizafes significativos.

Se enfatiza ademéds que la relacién afectiva y solidana, dimension
fundamental de la relacién pedagégica en el nivel inicial, es la que genera y
fortalece la pasién por aprender y la construccién de la autoestima de los
nifios, para que se piensen como sujetos valiosos en tanto son cons:derados y
aceptados como tales .
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Explicitando el lugar del conocimiento, se ubica entonces al diserio
curncular como una herramienta teérico-metodolégica, al interior de la cual
~ tienen lugar procesos de seleccion y organizacion del conocimiento que es
considerado significativo, valioso y necesario, en aras de un proyecto social y
educativo y en un determinado momento histérico, por los sujetos sociales, que
tienen el derecho y el deber de tomar decisiones educativas.

La toma de decisiones, educativas y colectivas, apunta a generar un disefio
curricular que:

a) Tenga un potencial orientador de las practicas pedagoégicas de tal suerte
que no se lo condene a ser un “tomo” mas de la biblioteca escolar, o un
instrumento burocratico. :

b) Pueda direccionar la posibilidad de disenar y ejecutar acciones pedagégicas
que permitan ensefiar y aprender.

¢) Contribuya a movilizar permanentemente la. reflexion critica, ofreciendo
marcos teoricos y orientaciones metodolégicas pertinentes al nivel y a los
sujetos de aprendizaje que tienen derecho a la educacion, es decir, derecho
a conquistar el conocimiento desafiando sus potencialidades.

~d) Aporte elementos a los docentes para que éstos puedan ayudar a los nifios
a pasar de la “familiaridad intuitiva” del saber cotidiano a la comprensién del
conocimiento de las realidades y de los horizontes .

e) Proporcione orientaciones sélidas para que el maestro pueda constituirse en
un relevante y creativo mediador entre el nifio y el conocimiento, consciente
de que es la calidad de esta mediacion la que genera la posibilidad de
promover aprendizajes significativos, valiosos y necesanos

Se habla entonces de “disefio” y no de "modelo” curricular, entendiendo
que es en el trabajo de produccién e indagacion de los marcos teorcos y de las
orientaciones metodolégicas donde los docentes se constituyen, en interaccion
con sus alumnos concretos, en los recreadores de la propuesta curnicular, para
establecer las decisiones, condiciones y estrategias pertinentes a sus grupos
de aprendizaje.

Esta propuesta significa la posibilidad de plantear y trabajar la relacion
teoria-practica como una relacién reciproca, en la que teoria y practica se
informan entre si y son mutuamente interdependientes.

Y el trabajo con esta relacion, que se materializa en /a autonomia
docente, permite disefiar los propios caminos, los proyectos curriculares en
accion. en cada institucion educativa y en cada sala del Nivel Inicial
Seguramente seran propuestas diversas, en tanto diversos son los grupos, las
situaciones empiricas, las realidades institucionales y zonales.

Pero esta diversidad encuentra en el disefio una racionalidad y una

direccionalidad comun, de tal suerte que permita llegar a metas homogéneas
en calidad y democratizacién de logros educativos.
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¢Por qué? Porque la propuesta de contenidos efectuadas desde el
disefio curricular, indica el corpus de conocimientos que deben ser aprendidos
por todos los nifios de Ia provincia del Neuquén, que concurren al Nivel Inicial,
sin distincién de ninguna indole.

El pronunciamiento, en este sentido, propone un disefio curricular que
interprete la diferencia. que reconozca la heterogeneidad, pero que también se
pronuncie con respeto a la defensa del principio democrético de la lgualdad no
admitiendose la discriminacién ni la marginacién.

El drama de la desigualdad y de las condiciones de produccién y
reproduccion de lo mismo, es un confiicto central que impide la construccién de
una sociedad esencialmente democractica.

Es un problema social a atender por parte del Estado que tiene la
obligacion indelegable de sostener la escuela publica y de garantizar
condiciones dignas de vida para el conjunto de los ciudadanos.

Al interior de la escuela es responsabilidad de los docentes comprender
esta problematica, promoviendo acciones pedagoégicas que permitan fracturar
esa fuerte tradicion de cultura autontana que presenta a la realidad social como
un orden natural, un orden al interior del cual se ha legitimado la desiguaidad
social como si esta fuera un problema individual y no consecuencia de injustas

relaciones

Por todo lo expresado, se sostiene con énfasis que las diferencias no
pueden ni deben convertirse en desigualdades al intenior de la escuela.

En esta utopia, entendida como un espacio posible de ser construido
mediante la voluntad colectiva, se plantea el deseo de generar un proyecto que
pretende llevar a la préctica una propuesta democrética.

Se entiende al disefio curricular tambieén como un espacio que articula
los problemas referidos a la construccion de la ciencia, a los modos de
apropiacién del conocimiento y a las formas de transmision en el aula.

En sintesis, se propone un disefio que tenga presente la complejidad de
un concepto central:

o la educacibn como practica social
e La educacién como campo de conocimiento

Desde el trabajo compartido sobre esta complejidad conceptual, este
disefio, aspirando a generar procesos de ensefianza y procesos de aprendizaje
valiosos, significativos y necesarios, pretende comunicar los principios y rasgos
esenciales de un proyecto educativo decidido colectivamente.

Pretende también estar permanentemente abierto a la discusion critica,
para que pueda ser implementado efectivamente en la practica.
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Es una aspiracion compartida que el maestro encuentre en este disefio,
producido colectivamente, un espacio académico, de liberacion de las rutinas y
de las practicas mecanicas y ritualizadas.

Se aspira también a que cada docente del Nivel interrogue  la
perspectiva en la que el curriculum se inscribe, que no la acepte como dada. -

Por todo esto, también se comparte la necesidad de que en cada
escuela y sala del Nivel Inicial, los docentes, como intelectuales
comprometidos, generen un clima de reflexion y debate sincero sobre los
fundamentos de los contenidos culturales con los que se trabaja, sobre la
intencionalidad y finalidad que promueve y direcciona el trabajo docente .y
sobre las estrategias que lo vertebran.

Organizar y profundizar esta reflexion se asume como - condicion
insoslayable, en tanto significa organizar la reflexién sobre el curriculum, sobre
sus condicionamientos y efectos, desde el “develamiento” de las practicas
pedagdégicas, desde el “develamiento” del curriculum “actuado”

Se ha expresado y es preocupacion colectiva que la cotidianeidad
‘natural” que muchas veces asume la practica docente lleva a descuidar la
formacibn tebrica, la indagacion y el estudio.

Este descuido, en general, se sustituye falazmente con una seudo-
apropiacion de “modas pedagégicas”, sin_ tener el tiempo y el espacio
institucional para vincularias con los conocimientos que se constituyen en el
oficio de ser docente y reflexionarlas criticamente, y que se persiguen en
atencion a las exigencias a las cuales se somete a los maestros.

Este conjunto de situaciones produce por consiguiente una practica
rutinaria y robotizada. :

Este contexto hace dificii que se generen auténticos cambios ©
innovaciones. Culpar de esta situacion a los docentes significa ocultar las
causas y dimensiones del problema educativo y alentar un analisis superficial
del mismo

Desde hace décadas, junto al progresivo abandono de la linea de
principalidad del Estado por la obligacién de prestacion efectiva del servicio
educativo, se fueron vaciando de contenidos las acciones de formacion y
actualizacion del profesorado.

Esta tendencia esta vinculada al desmejoramiento de las condiciones
materniales del trabajo docente. desmejoramiento que lesiona objetivamente,
las posibilidades de analizar, planificar, sequir, evaluar y redefinir lo que dia a
dia sucede en las aulas, uniendo teoria y practica, reflexion y accion

Con conciencia critica sobre estos conflictos, el pronunciarse por un
disefio curricular centrado en la presentacion de conocimientos significativos,
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socialmente validos y necesarios, para que:en el Nivel Inicial los maestros
enseflen y los nifios aprendan, significa la decisién colectiva de asumir el
compromiso de cumplir con y hacer cumplir la misién fundante, historica, de la-
escuela publica argentina, y es jerarquizar el trabajo docente. es plantearse no
ser complice de tendencias dominantes que pretenden concentrar el poder y
por ende, el conocimiento.

El desafio esta planteado.

El trabajo compartido permite hacer del disefio cumcular una
construccion social que llena la escolaridad de contenidos y onentaciones
(BAUTISTA A., 1988) y que propone analizar los contextos concretos que le
van dando forma y contenido, sin soslayar obstaculos y conflictos.

Por la firme conviccion de que el conocimiento es construccion social,
desde el mismo proceso de construccién curricular, se consensua constrbuir
solidariamente a la conquista del ejercicio auténomo y responsable del trabajo
docente, en tanto condicion fundamental para que los niflos del Nivel Inicial -
tengan experiencias de aprendizaje tanto mas valiosas, y en tanto derecho
colectivo del sector docente.

Por todo esto un disefio curricular construido colectiva y solidariamente,
porque “... la investigacion y desarrollo del curriculum deben corresponder al
profesor y ... existen perspectivas para llevar esto a la practica...”. “No basta
con que haya de estudiarse la labor de los profesores, necesitan estudiaria
ellos mismos” (STENHOUSE, 1989). =

Desde estas convicciones definimos u n proyecto curricular que se va a -
verficar en la accién del aula, con los protagonistas que lo pensaron,
protagonistas que también manifiestan la necesidad de poner en tensién este
disefio en un proceso de evaluaciébn que surja de un proyecto generado
colectivamente.

Protagonistas comprometidos con la jerarquizacion del Nivel.

Protagonistas comprometidos con la imprescindible utopia de formar -
sujetos sociales con potencial para decidir sobre proyectos colectivos e
individuales, recapturando la mistica del trabajo docente, la alegria de ensefiar
y de comprobar que los niflos conquistan conocimientos, desafian sus
potencialidades, abren horizontes y ensayan nuevas alas.

Un disefio curricular con una fuerte carga de utopia, conscientes de que
éstas es no solo posible, sino imprescindiblemente necesaria.
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Voy a nombrar las cosas, los sonoros
altos que ven el festejar del viento,
los portales profundos, las mamparas

cerradas a la sombra y al silencio.

Y nombraré las cosas, tan despacio
que cuando pierda el paraiso de mi calle
y mis olvidos me la vuelvan suefio,

pueda llamarlas de pronto con el alma.

Eliseo Diego



CURRICULUM Y MARCO NORMATIVO PROVINCIAL

Lt disefio curricular del Nivel Imcial de la Provincia del Neuquen se afirma,
como normativa, en el conjunto de bases constitucionales y legales que constituyven el
corpus de obligaciones y derechos estatales v ciudadanos en nuestra Provincia.

s/Constitucion Nacional

Ll conjunto de la normativa objeto de andlisis se ampara, en atencion a st
validez, en la Constitucion Nacional sancionada en 1853.

Ln la Carta Magna los preceptos constitucionales sobre Fducacion se hallan
explicttados en los Articulos 5, 14y 67, Inciso 16). :

kn este articulado se establecen: “la obligacion de las provincias de atender la
educacion primaria. el derecho de todos los habitantes de ensehar y aprender y la
atribucion del Congreso de organizar la educacion en todos los niveles” (Bravo, H. -
1988).

Relacionando este articulado con los objetivos nacionales enunciados por el
Preambulo que, en opinion del Dr. Sanchez Viamonte, incluye ‘“elementos de
primordial importancia para la formacion del criterio imperativo de muchas clausulas
constitucionales” se sostiene que la funcion social adjudicada a la educacion argentina
es “promover el bienestar general”. Esta direccionalidad, implicitamente, vincula a la
educacion con la promocion de la cultura nacional. (Bravo, H. - 1988).

La Constitucion de la Provincia del Neuquén, sancionada el 28 de noviembre de
1957, en consonancia con el avance del constitucionalismo social, caracteristicos de
los ordenamientos juridicos posteriores a la segunda guerra mundial, institucionaliza a
la educacion como un derecho esencial de todos los habitantes.

La Norma I'undamental de la Provincia establece la necesidad de organizar los
poderes ptiblicos, a fin de hacer efectivo el uso v goce de todos los derechos no
delegados expresamente al (;obierno Nacional, en una sociedad sin privilegios.
También expresa la voluntad de consolidar las instituciones republicanas dentro de los
principios del federalismo, afianzar la justicia y asegurar los beneficios de la libertad,
de la democracia y de la igualdad.

La Constitucion Provincial define a Neuguén como ... una Provincia
mdivisible, laica, democratica y social ... ", en la cual ... la soberania reside en el
pueblo, quien no gobierna sino por sus representantes con arreglo a esta Constitucion y
sin perjuicio de sus derechos de iniciativa, referéndum y revocatoria ... " (Art. 3%.

Los habitantes de Neuquén gozan de ... identica dignidad social y son iguales
ante La Ley, sin distincion de sexo, origen étnico, idioma, religion, opiniones politicas y
condiciones sociales, no existiendo fueros personales ni titulos de nobleza ... " (Art. 12).



Il reconocimiento de la igraldad esencial de todos los hombres y su condicion
de sujetos portadores de derechos y libertades inalienables es expresada con foial
claridad por la Ley Fundamental de la Provincia.

} 1 reconocimiento de conflictivas economico sociales que amenazan el pleno
ejercicio de derechos y libertades no solo se plantea, sino que se manifiesta la voluntad
politica de resolverlas. En este sentido, el Articulo 12° de nuestra (Constitucion
explicita: ... Deberdn removerse los obstaculos de orden economico social que.
limitando de hecho la libertad y la igualdad de los habitantes, impidan el pleno
desarrollo de la persona humana y la efectiva participacion de todos los habitantes en
la orgamizacion politica, economica y social de la Provincia. ...~

La familia es considerada el *... elemento natural v fundamental de la sociedad
¥ tiene derecho a la proteccion del Estado. ... " (Art. 24).
L1 Estado Provincial se obliga a dispensar especial atencion a la infancia, pues en el
mismo Articulo de referencia se expresa que *... l.a maternidad y la infancia tendran
derecho a la proteccion especial del Estado. ... "

Se reconoce a toda persona el derecho inviolable a *... profesar su religion v
ejercer su culto libre y publicamente, segun los dictados de su conciencia ... (Art. 25).

También se declara inviolable “... la libertad de expresar pensamienios y
opiniones por cualgquier medio, sin censura previa ...”" (Art. 20).

Este articulado ofrece las garantias constitucionales necesarias para ¢l
ejercicio de la libertad de conciencia de los habitantes de la Provincia del Neuquén.

La Carta Magna Provincial también incorpora en su Articulo 13° el texto
completo de la “Declaracion de los Derechos del Hombre", sancionados por la
Organizacion de las Naciones Unidas en 1948. En esta declaracion se destaca el papel
de la enseflanza y de la educacion como medio para promover el respeto por los
derechos humanos y las libertades.

En el Articulo 26° del texto aludido se hace referencia a la educacion,
estableciendo que toda persona tiene derecho a educarse.
LI caracter de social que asume el derecho a la educacion es acompaiado por el
establecimiento de la gratuidad, sobre todo de la instruccion elemental, al ser
calificada de fundamental y obligatoria.

La Constitucion Provincial sostiene y ratifica los derechos fundamentales.
sociales e individuales. Defiende el trabajo como institucion dignificadora y la
seguridad social como derecho. Introduce el referéndum y la iniciativa popular,
alentando formas de participacion democradticas.
lLegisla sobre educacion y asistencia publica. Regula el ejercicio de las atribuciones y
competencias del gobierno, estableciendo sus limites, institucionaliza el principio de la
soberania popular y el de la separacion de los poderes.



Al proclamar ios derechos economicos y sociales, al plantear mecamsmos y
procedimientos que garantizan la eficiencia y la equidad en la justicia, expresa un
pleno reconocimiento de derechos y libertades para el hombre y la sociedad provincial.
kxpresa también una clara decision por la democracia como forma de vida y por ¢l
Lstado de Derecho como regulador de las relaciones sociales.

Los articulos especificos que se refieren a educacion estan contenidos en el
Capitulo I, Sexta Parte, del texto constitucional.

Se legisla la organizacion de un sistema de educacion comun, de igual
educacion para todos los nifios y jovenes sin discriminacion. - . - .. .

Se establece la educacion laica, gratuita y obligatoria para la educacion
primaria, principios democradticos que, a posteriori, se han extendido al conjunto de los
niveles de ensefianza a cargo del Fstado Provincial.

Son derechos fundamentales del sector docente el ingreso a la docencia, la
estabilidad, el traslado, la agremiacion, la participacion en los (‘onsejos Escolares, la
rotacion, la jubilacion, la asistencia social y el reconocimiento del estado docente.

s/Estatuto del Docente

k!l Estatuto del Docente norma derechos y obligaciones del trabajador de la
educacion y prescribe las regulaciones en las cuales se enmarca el quehacer educativo.

Concibe al docente como educador en sentido amplio, pues comprende, en esta
categoria, no solo al maestro que esta frente a alumnos, sino también al conjunto de
sujetos que desde distintas funciones estan involucrados con la tarea pedagogica.

kn el Articulo 1° se explicita que docente es “... Quien imparte, dirige.
supervisa i orienta la educacion general y la enseflanza sistematizada, asi como a
quien colabora directamente en esas funciones, con sujecion a normas pedagogicas...

Los docentes deben desemperiar con dignidad, eficacia y lealtad las funciones
inherentes a su cargo. Deben educar en los principios democradticos y en el conjunto de
normas que construyen las instituciones del FEstado de Derecho en la Republica

Argentina.

Deben respetar los preceptos que regulan su trabajo y corresponde tambien a
sus obligaciones perfeccionarse permanentemente.

Fn el Articulo 6°de la l.ey se prescriben los derechos de los docentes.

Los docentes provinciales tienen derecho a la estabilidad, al goce de una justa
remuneracion y jubilacion y a la actualizacion, €n forma anual, de dichas retribuciones
(Art. 6 Inc. b).

Sus antecedentes y los resultados de los concursos docentes son los mecanismos
gue oforgan dinamica a la carrera docente.



Tienen también derecho a ejercer sus iareas en las mejores condiciones
materiales.

Entre sus derechos como sujeto colectivo, reconociendo su condicion de sujeto
politico, estan los de libre agremiacion y los de participacion en el gobierno de la
educacion y en las juntas de clasificacion y disciplina.

La capacitacion docente adquiere un importante lugar puesto que, en el Art. 6° -
Inc. [, se enuncia como derecho del docente acceder a ' ... un afio de licencia con goce
de sueldo en todos sus cargos y cada diez afios cumplidos en el ejercicio de la docencia,
a fin de realizar estudios de perfeccionamiento.. "y derecho a’ ... licencias con goce de
sueldo cuando obtenga becas de estudio.”

Kl Fstatuto del Docente legisla exhaustivamente derechos, obligaciones y
condiciones de trabajo de maestros y profesores, reconociendo la especificidad de su
tarea v enmarcando la misma en procedimientos democraticos, tanto en lo que hace a
exigencias como a reconocimientos hacia y de la labor docente.

En-lo que respecta a las bases legales que regulan el tratamiento de la
educacion se cita, en primer lugar, a la Ley N° 242, del aiio 1961, que operd como
marco legislativo en la materia. En este instrumento se definen las politicas basicas de
funcionamiento y organizacion del Sistema Fducativo Provincial, establece su
estructura organica mediante la creacion del Consejo Provincial de Educacion.

Posteriormente, la Ley N° 1733, del afio 1987, definira las politicas y los
objetivos de la educacion en el marco del contenido y direccionalidad del Plan
Fducativo Provincial.

La Ley N° 242 se enmarca en el Articulo 255 de la Constitucion Provincial y se
reglamenta mediante el Decreto N° 572 62.

En el Capitudo I de la citada lLey se determina la creacion del (‘onsejo
Provincial de Educacion en tanto *... encargado de organizar y administrar la
ensehianza en todos los niveles, excepto el universitario". Este organismo goza de plena
autarquia técnica y administrativa.

En tanto organo de gobierno del Sistema lducativo Provincial se organiza
colegiadamente con representacion docente y de vecinos, en tanto representantes de los
(Consejos Escolares.

Cabe destacar que en su reglamentacion, se considera al Nivel Imcial, como
mivel de educacion formal con su primigenia denominacion de “preprimario” y se lo
ubica bajo la dependencia de la Direccién de Enseiianza Primaria. A posteriori se crea
por Resolucion N° 1427 84 y Modificatoria N° 1140 86, la Direccion de Ensefianza
Inicial

Para concretar la obligatoriedad escolar y en atencion a impulsar la eficacia de
la norma para tal fin, en el Articulo 29 se establecen los Servicios Sociales Escolares:
sanidad escolar, - orientancion profesional, gabinetes psicologicos, cooperadoras,
cooperativas, régimen de becas, bolsas de estudio, residencias estudiantiles, comedores



escolares, asistencia social, seguros y ... aquellos otros que el Consejo Provincial de
kducacion considere necesarios.

Mediante la ley (rgdnica de Ministerios N 1734, del aho 1987, se
institucionaliza el Ministerio de Educacion y Cultura, organismo al cual le competen
las siguientes funciones, segun el Articulo 17°

1. Fyar las politicas educativas de la Provincia ‘en lo relative a la educacion
preprimaria, primaria, media técnica, especial, ierciaria, profesional, superior,
universitaria y de postgrado, en todas las modalidades, implementando el Plan
Educativo Provincial. ’

2. Atender la ejecucion de la politica educativa provincial a través del (onsejo
Provincial de Fducacion, como instrumento de aplicacion en materia lécnico

pedagogica.

La Ley N° 1733, del afio 1987, le otorga estatuto legal al Plan Educativo
Provincial (PEP). Este Plan, elaborado en los afios 1984 1985, durante la gestion del
Lic. Rubén Maidana, fue direccionado por la Direccion de Planeamiento Fducativo de
ese momento.

£l PEP se elabora en el marco de la recuperacion de las instituciones
democradticas y desde un profundo anhelo de democratizacion, de recupero y defensa de
los derechos humanos. Se constituyo en el punto de partida de numerosos diagnosticos,
aportes, demandas y propuestas que se explicitaron en:

a) La organizacion distrital (Resolucion N° 0137 88), considerando que los Distritos
son espacios tendientes a ... instituirse en verdadero ambito de aprendizaje,
privilegiando el conocimiento.”, priorizandose en su accionar el eje pedagogico
curricular, como medio para mejorar la calidad de la educacion.

b) La creacion por Decreto N° 3702 88 de la Direccion de Promocion y Desarrollo de
los Distritos Educativos, con el objeto de favorecer el desarrollo y accionar
curricular de los Distritos Educativos.

¢) La regionalizacion, entendida desde el desarrollo de su funcion unificadora, en los
objetivos y contenidos a través de su combinacion con lo particular.

d) La nuclearizacion y constitucion de escuelas nucleos, como forma organizativa para
Sfundar practicas democraticas y- solidarias entre escuelas, favoreciendo la
participacion amplia de todos los sectores y el intercambio noble de esfuerzos y

recursos.

La nuclearizacion se diseha con una estructura de conduccion y orientacion a
mivel zonal, que dinamiza el tratamiento de los problemas con un claro sentido de
desbhurocratizacion del sistema educativo. Esta construccion colectiva, como ya se ha
sefialado, se constituye en institucion de derecho a través de la Ley N° [733
sancionada el 24 de noviembre de 1987.



“lala introduccion de la Norma, .. el Gobierno de la Provincia ratifica el
compromiso de llevar a la practica integralmente ¢l Plan Lducativo Provincial,
consolidandolo v profundizandolo...

Por el Articulo 1° se adopta el PEP en el ambito de la Provincia del Neuquen,
explicitandose que sus contenidos e implementacion ... se establecerdan a iraves del
- Ministerio de Educacion y Cultura”.

Por el Articulo 2° se fijan las politicas y objetivos del PLP.
Se establecen como politicas:

“a) Profundizar la democratizacion de la educacion
h) Vincular la educacion al proceso de desarrollo provincial
Se fijan los siguientes objetivos.
a) Mejorar la calidad de la educacion

h) Efectivizar la regionalizacion y la descentralizacion de la administracion, la
conduccion y ejecucion del proceso educativo.

La educacion. como derecho. el respeto por la libertad de conciencia, las
instituciones de educacion comun, laica, gratuita y obligatoria, los principios de
democratizacion en las relaciones pedagogicas y en el tratamiento del conocimiento
escolar. tienen fuerza de ley en la Provincia del Neuquen.

F.ste disefio curricular los contempla en tamto principios rectores y les da niveles
de concrecion en las escuelas y en las practicas pedagogicas del Nivel Inicial.



1959
DECLARACION DE LOS DERECHOS DEL NINO

Preambulo

Considerando que los pueblos de las Naciones /nidas han reafirmado en la
Carta su fe en los Derechos fundamentales del Hombre y en la dignidad y el valor de la
persona humana, y su determinacion de promover el progreso social y elevar el nivel de
vida dentro de un concepto mas amplio de libertad.

Considerando que las Naciones Unidas han proclamado en la declaracion
Universal de los Derechos Humanos que toda persona tiene todos los derechos y
libertades enunciados en ella, sin distincion alguna de raza, color, sexo, idioma,
religion, opinion politica o de cualquier otra indole, origen nacional o social. posicion
economica, hacimiento o cualquier otra condicion.

Considerando que el nifio, por su falta de madurez fisica y mental, necesita
proteccion y cuidado especiales, incluso la debida proteccion legal, tanto antes como
después del nacimiento.

Considerando que la necesidad de esa proteccion especial ha sido enunciada en
la declaracion de (Ginebra de 1924 sobre los Derechos del Nifio y reconocida en la
Declaracion Universal de Derechos Humanos y en los convenios constitutivos de los
organismos especializados y de las organizaciones internacionales que se interesan en
el bienestar del nifio.

Considerando que la humanidad debe al nifio lo mejor que puede darle.

PROCLAMA la presente DECLARACION DE 1.0S DERECHOS DEL NINO,
a fin de que éste pueda tener una infancia feliz y gozar, en su propio bien y en bien de
la sociedad, de los derechos y libertades que en ella se enuncian, e insta a los padres, u
los hombres y mujeres individualmente y a las organizaciones particulares, autoridades
locales y gobiernos nacionales a que reconozcan esos derechos y Iluchen por su
observancia con medidas legislativas y de otra indole, adoptadas progresivamente en
conformidad con los siguientes principios:

Principio 1

fl mino disfrutara de todos los derechos enunciados en esta declaracion. [stos
derechos seran reconocidos a todos los nifios sin excepcion alguna ni distincion o
discriminacion por motivo de raza, color, sexo, idioma. religion, opiniones politicas o
de otra indole, origen nacional o social, posicion economica, nacimiento u ofra
condicion, ya sea del propio nifio o de su familia.

Principio 2

El mio gozara de una proteccion especial y dispondra de oportunidades y servicios,
dispensado todo ello por la ley y por otros medios, para que pueda desarrollarse fisica.
mental. moral, espiritual y socialmente en forma saludable y normal, asi como en



condiciones de libertad y dignidad. Al promulgar leyes con este fin la consideracion
fundamental a que se atendera sera el interés superior del nino.

Principio 3
K1 nifio tiene desde su nacimiento derecho a un nombre vy a una nacionalidad.
Principio 4

LI wmifio debe gozar de los beneficios de la seguridad social. tendra derecho a crecer )
desarrollarse en buena salud; con este fin deberan proporcionarse tanto a él como a su
madre. cuidados especiales, incluso atencion prenatal y postnatal. El nifio tendra
derecho a disfrutar de alimentacion, vivienda, recreo y servicios médicos adecuados.

Principio 5

Ll nifo fisica o mentalmente impedido o que sufra algin impedimento social debe
recibir el tratamiento, la educacion y el cuidado especial que requiere su caso
particular.

Principio 6

El nino, para el pleno y armonioso desarrollo de su personalidad, necesita amor y
comprension. Siempre que sea posible debera crecer al amparo v bajo la
responsabilidad de sus padres y, en todo caso, en un ambiente de afecto y de seguridad
moral y material; salvo circunstancias excepcionales, no debera separarse al nifio de su
madre La sociedad y las autoridades publicas tendran la obligacion de cuidar
especialmente a los niflos sin familia o que carezcan de medios apropiados de
subsistencia. Para el mantenimiento de los hijos de familias numerosas conviene
conceder subsidios estatales o de otra indole.

Principio 7

L1 nifio tiene derecho a recibir educacion, que sera gratuita y obligatoria por lo menos
en las etapas elementales. Se le dara una educacion que favorezca su cultura general y
le permita, en condiciones de igualdad de oportunidades desarrollar sus aptitudes, su
juicto individual, su sentido de responsabilidad moral y social y llegar a ser un
miembro util de la sociedad. El interés superior del nifio debe ser el principio rector de
quienes tienen la responsabilidad de su educacion y orientacion: dicha responsabilidad
incumbe, en primer término, a sus padres.

Ll mifio debe disfrutar plenamente de juegos y recreaciones, los cuales deberan estar

orientados hacia los fines perseguidos por la educacion; la sociedad y las autoridades
publicas se esforzardn por promover el goce de este derecho.

Principio 8

Ll nino debe, en todas las circunstancias, figurar entre los primeros que reciben
proteccion y socorro.



Principio 9

11 nifio debe ser protegido contra toda forma de abandono. crueldad y explotacion. No
serd objeto de ningun tipo de trata.

No debera permitirse al niiio trabajar antes de una edad minima adecuada, en ningun
caso se le dedicara ni se le permitira que se dedique a ocupacion o empleo alguno que
pueda perjudicar su salud o su educacion, o impedir su desarrollo fisico. mental o
moral.

Principio 10

El nifio debe ser protegido contra las practicas que puedan fomentar la discriminacion
racial, religiosa o de cualquier otra indole. Debe ser educado en un espiritu de
comprension, tolerancia, amistad entre pueblos, paz v fraternidad universal, y con
plena conciencia de que debe consagrar sus energias y aptitudes al servicio de sus
semejantes. ’



e LA RELACION ESTADO EDUCACION
e EDUCACION Y DEMOCRACIA
o EL DERECHO A LA EDUCACION

Se concibe a la educacion como un proceso historico social, proceso que hene
relevancia en la contribucion que puede y debe efectuar a los hechos y fenomenos que
hacen u la transformacion de la sociedad en general y de los hombres en particular.

LI potencial del proceso y del hecho educativo debe direccionarse. hacia la
contribucion para la generacion de cambios que permitan valorar. producir y
profundizar relaciones y acciones democraticas.

Lntendiendo a la democracia como el proceso de decision colectiva sobre la
produccion y reproduccion de las condiciones materiales y culturales de vida en una
sociedud (lLechner 1988), se comsidera necesario la construccion de un proyecto
educativo que, en tanto proyecto cultural, postule su contribucion a la democratizacion
social v economica..

Ne trata de una educacion que promueva respete v fortalezca los derechos del
hombre, vinculados a sus libertades, a su autonomia, a su derecho a elegir y ser
elegido. a participar por completo de la herencia social. Se trata de una educacion que
reconozca el derecho esencial de los hombres a la participacion de los bienes
materiales, simbolicos y sociales.

Por esto, se promueve el imperativo de desarrollar una educacion
substantivamente democrdtica poniendo el eje en la participacion para:

e Lstimular el desarrolio y ejercicio de todas las potencialidades de nuestros nifios
e Proteger sus intereses
¢ Promover sus ideales

{/na educacion como la planteada es una institucion historico social que
reconoce la igualdad esencial entre los hombres, el derecho a la vida y el derecho a
tener derechos para cada uno de ellos, sin distinciones.

Se trata de una educacion con base en el humanismo, que respeta la capacidad
para actuar libremente de cada uno de los hombres. reconociendo el derecho de todos
ala “vida buena’.

Lsta aspiracion de un proyecto educativo democratico, sostiene la necesidad de
estar respaldado por un Fstado democratico, en tanto sistema legal que incliye
derechos y garantias y, al mismo tiempo, exige obligaciones que contribuvan al bien
comun ’

Se entiende al Estado democratico como el conpunto de poderes publicos con
capacidad y disposicion de resguardar derechos y garantias ciudadanas y construir las
mediaciones que hagan a las condiciones objetivas para poder cumplir con
obligaciones y responsabilidades.



Ne aspira a que el Fistado, entendido como conjunto de relaciones sociales, cuya
expresion material la constituyen las instituciones publicas, -enire ellas la escuela
publica. promueva toda su capacidad para:

e (rear bases firmes que sirvan a la consolidacion y el desarrollo de la democracia
amplia y sustantiva

¢ Resolver progresivamente las principales cuestiones que no permiten obtener la
igualdad social

e Generar condiciones que permitan alcanzar rasas de crecimiento economico
adecunadas, a los efectos de mantener el progreso en las areas de la democracia vy de
la igualdad social. ’

La discriminacion, la pobreza, la disparidad extrema en la dmtrtbuc;on de los
recursos, atentan contra los ideales enunciados.

Su sintesis se expresa en la desigualdad. que significa también la pérdida de
formas de sociabilidad solidaria.

lortalecer, legitimar relaciones y ambitos de solidaridades es el eje de un .
proyecio educativo con profundo contenido democrdtico. Es el eje que, vinculado a la.
funcion especifica de la escuela, otorga legitimidad, validez, respaldo ciudadano v
eficacia a la educacion, a sus instituciones y a sus responsables.

Por rodo lo expresado, se pretende para el Nivel Inicial de la Provincia del
Neuquen un disefio curricular que esgrima, como fuerte supuesto de base, la valoracion
del nifio y el reconocimiento de su potencial creador y transformador. :

Se considera que la educacion intencional y sistemdtica cumple un papel
fundamental en la construccion de las potencialidades humanas, en la promocion de
desarrollos individuales y colectivos. :

Cumple un papel fundamental también en los procesos de construccion del
sujeto colectivo, del arco de solidaridades pertinentes a la identidad nacional y a la
promocion de una ética de la solidaridad.

La educacion también reconoce la necesidad de la mirada umversal. el analisis
de las profundas transformaciones que hoy tienen lugar en el mundo.

En este contexto, hay que asumir el desafio de redefiniciones sustantivas, sin
sacrificar los principios de ignaldad y justicia social. kstos principios requieren:

a) De un Estado que garantice el acceso, permanencia, egreso y recurrencia de 1odoy
los nifios v jovenes a la educacion, en todos sus miveles y modalidades.

b) De asegurar los criterios de gratuidad, obligatoriedad, universalidad v laicidad
paru la educacion publica.



o De nna conceptualizacion de educacion que la conciba como un bien y un derecho
social. :

Se refuerza entonces la concepcion de educacion como una dimension social de
la ciudadania, que en tanto derecho fundamental de los hombres y de los pueblos, tiene
cardcter universal.

Los procesos de desarrollo de la humanidad, en su anhelo de una vida mas
digna, conquistaron para la educacion un estatuto de derecho social, responsabilidad
del Estado, reconocido por el Estado de Bienestar y por los Pactos Internacionales.

F1 contenido de estos procesos alentaron la conquista de la universalidad de la
ensefianza, del derecho a la educacion basica, de la obligatoriedad y la gratuidad.

Concebir a la educacion como derecho social implica exigir prestaciones
positivas por parte del Estado para que el hombre pueda desarrollarse plenamente.
Implica también abandonar el reconocimiento formal de la persona como ente
abstracto o genérico, para ver al ser humano en su especificidad, ubicando sus distintas
maneras de “‘estar” en la sociedad. como menor, como anciano, como mujer. como
trabajador

Y este reconocimiento esta expresado en la (onstitucion Provincial en su
mandato sobre la proteccion de la infancia. '

ksta situacion, reclamada por los hombres y los pueblos en su anhelo Jde
justicia, libertad, igualdad y fraternidad fue fortaleciendo la intervencion del estado
como garantia de los derechos sociales del ciudadano: educacion, salud, trabajo,
vivienda, justicia.

A la base de estos procesos y conquistas se ubica el objetivo de fortalecer
libertades y derechos. Fruto de estos movimientos ha sido la incorporacion de la
educacion al Derecho Publico Internacional, estimandose al hombre y a los grupos
socialey como sujetos del Derecho Internacional.

ks entonces que el derecho a la educacion es reconocido, en un importante
proceso de positivacion, no solo por las declaraciones internacionales, sino también
por los convenios multilaterales entre los Estados. (Consecuente con esta situacion, se
reclama para el mismo una amplia cobertura.

La educacion se ha convertido en una institucion publica muy compleja que
cumple multiples fines. Se considera necesario senalar que las tendencias que quieren
identificar a la educacion como un bien producido por el mercado. contradicen nuestra
memoria historica.

Ni la escolarizacion universal, mi el acceso popular a la ensefianza secundaria, m la
apertura de la ensefianza universitaria, son obra espontanea del mercado. El examen
de la realidad nos dice que son fruto de las demandas sociales v obra de la accion
ampliada de los poderes ptiblicos.



Hay que advertir que no se pretende realizar una exaltacion-de lo publico que
recuerde, como ha sucedido en este siglo. la aberracion del Estado totalitario.

Pero, tambien se advierte que la privatizacion de lo publico puede llevarnos a
tiempos pasados en que el hombre estaba a merced de otros poderes, mas fuertes y mas
implacables.

Se estima que en el nivel actual de la civilizacion, la consideracion de la
educacion como un derecho que pertenece a todos los hombres sin distincion alguna,
parece un valor dificilmente renunciable (Puelles Benitez, Manuel, 1993). Sin duda
alguna es un valor muy caro a la sociedad puesto que, en su contenido, implica el
derecho a la apropiacion del conocimiento cientifico y tecnologico, que esta a la base
de los procesos de desarrollo globales. <

Los alcances del derecho a la educacion remiten a:

* (arantizar la instruccion publica, gratuita y de excelencia, asegurando el acceso, la
permanencia, el egreso y la recurrencia educativa. ‘

* Socializar una educacion de igual valor para todos.

* Aruncular una vinculacion efectiva entre educacion y mrabajo, promoviendo una
Sformacion basica, fuerte y generalista, que dé cuenta de procesos, fundamenios,
leyes, conflictos, que estdan a la base de los procesos de produccion.

¢ Generalizar la formacion técnica y profesional.
* Ampliar el acceso a los estudios superiores.

® Hacer efectiva la libertad de expresion y de opinion, repudiando toda discriminacion
ideologica.

e Lfectivizar formas y prdcticas pedagogicas que estimulen el juicio critico y los
estilos de convivencia solidarios y responsables.

Lsta concepcion amplia de educacion como derecho ampara. a su vez, la
definicion de Nivel Inicial con sus etapas de Jardin Maternal v Jardin de Infantes.

Remite también a la consideracion de la importancia social de la educacion
como valiosa e insustituible herramienta de superacion, de desarrollo cualitativo.
Valiosa en tanto constructora de autonomias, de criterios, principios y argumentos.
Desmitificadora de ordenes y relaciones instituidas como naturales, portadora de
contemidos que fortalezcan la comprension y promuevan la creatividad.

Se sostiene también que pensar en el contenido del derecho a la educacion
desde el Nivel Inicial, implica reclamar la obligacion estatal de promoverio,
asegurarlo, ampliarlo, reconociéndolo como el primer nivel de educacion sistematica.

Iste reconocimiento, a su vez, contiene la dafirmacion de que la primera
mfancia. sin discriminacion, tiene derecho a acceder a conocimientos valiosos, a



experiencias educativas que despierien la pasion por aprender, que favorezcan la
comprension e interpretacion de la realidad.

liene, en sintesis, derecho a un espacio educativo que promueva una logica
solidaria y, al mismo tiempo, respetuosa de las individualidades. Un espacio educativo
que valore la cultura infantil. No se puede negar que estos anhelos se hallan
debilitados por una realidad en la cual la atencion educativa de los nifios menores de +
aiios no esta suficientemente cubierta.

(Como contribucion a este ideario de atencion y respeto por la primera infancia,
se pretende para el Nivel Inicial de esta Provincia un disefio curricular que, en tanto
proyecto cultural:

® Revele, desde el discurso que explicita y la practica que direcciona, una profunda
preocupacion por la recuperacion del valor social de la educacion.

* Se comprometa con la rigurosidad del conocimiento escolar, en las dimensiones de
su comprension y de su aplicacion en la vida cotidiana.

* Se plantee la necesidad de vincular teoria 'y practica en el trabajo docente.

“® Promueva una recreacion de la cultura escolar, en la cual la autonomia de los
protagonistas de la accion educativa, sea generadora de creatividad pedagogica v
motivaciones para ensefiar, aprender e investigar.

Concepciones acerca del hombre y la sociedad

Construir un supuesto de base, tal cual es la concepcion de hombre como
significado del disefio curricular, requiere reflexionar sobre la especificidad de lo
humano.

Los componentes esenciales de lo especificamente humano son.

a) Il trabajo, entendido en su sentido mas amplio de produccion de objetivaciones.
b) La socialidad

) La universalidad

d) La consciencia

e) La libertad

lustos componentes son valores conquistados por la humanidad, en un proceso
de busqueda de dignidad, que significa construccion y desarrollo historico y también
desarrollo axiologico.

Se afirma que los hombres hacen ellos mismos la historia en condiciones dadas..
Aspiran a determinados fines, se mueven en el marco de determinadas circunstancias,
en el entramado de relaciones y situaciones sociales. kn estos procesos son
protagonistas de la construccion y de la transmision de estructuras y relaciones
sociales.



fo

Los hombres cotidianamente eligen ideas, fines y alternativas concretas. Sus
concretos actos de eleccion estan relacionados con su actitud valorativa generdl. del
mismo modo que sus juicios lo estan respecto a su imagen del mundo.

ks el hombre el que puede y debe producir las posibilidades de su propia
esencia y realizar el amplio abanico de posibilidades de lo humano. Se parte de la
concepcion de un sujeto que posee y pone en acto sentidos, intelecto, sentimientos,
habilidades, pasiones, ideas, ideologias, actitudes. Un sujeto que actiia, goza y sufre,
da y recibe. Un sujeto afectivo y racional, que en un proceso de desarrollo va
conquistando posibilidades que le permiten: ‘

* manipular las cosas
® dominar la naturaleza
® interpretar y construir mediaciones sociales.

Cuando la educacion, en este sentido, se funda en un proyecto democratico y
transformador los contenidos de la manipulacion y del dominio de la naturaleza,
acentados en la potencialidad del conocimiento cientifico y tecnologico, son procesos
que deben vertebrarse poniendo como meta el bien comun.

Lstos procesos de conquista se realizan en grupo. Son la familia y la escuela,
Jundamentalmente, los grupos y espacios que median y transmiten a los sujetos las
costunibres, las normas, los conocimientos, la ética de otras integraciones mayores.

Ll hombre es también un ser particular y especifico, unico e irrepetible. Cada
uno uene particulares formas de manifestar sus necesidades, sus sentimientos y
pastores.

Para el hombre, contextuado en una época y en una sociedad, lo especifico v
humano es representado por el grupo o comunidad de pertenencia. ks a ravés de ese
espacio social por donde pasa el camino, que no es otro que la historia de la
humanidad en una especifica sintesis. Y como todo hombre tiene una relacion
consciente con esa comunidad, en ella se forma su consciencia colecnva 0 consciencia

del nosotros.

Se concibe al desarrollo del hombre como desarrollo de sus posibilidades de
libertad y autonomia. [/n desarrollo en el cual se va construyendo una ética que
direcciona las actitudes libremente adoptadas por cada uno ante la vida, la sociedad y
los otros hombres. Que orienta todas y cada una de las elecciones humanas.

Lste - hombre singular, despliega una actividad que lo caracteriza, que “lo
muestra’’. Obra segun sus necesidades, socialmente formadas y referidas a su yo. kn
esta perspectiva percibe, interroga v da respuesta a la realidad. Y para cada sujeto
concreto seran de valor positivo todas aquellas relaciones, productos, procesos,
acciones, conocimientos, ideas que le suministren mayores posibilidades de
comprension ¢ interpretacion. Que infegren y potencien su socialidad, que configuren
mas universalmente su consciencia y aumenten su libertad social.



Se enfatiza que el hombre no puede conocer y reconocer adecuadamente el
mundo y a si mismo si no es con los demas e, incluso, en el espejo de los demas.
Si se ofrece al hombre la posibilidad de una produccion sin cercos. no limitada a lo
elemental, se produce en él la necesidad de “alterarse”, de buscar v cambiar
constantemente, de renovarse, de transformarse y fransformar.

Curiosidad e inquietud hacen a lo humano. Y esta necesidad de novedad. la
necesidad de transformarnos constantemente a nosotros mismos y a nuestra sociedad es
una de las mayores conquistas de la historia humana.

Y es en esta necesidad donde se instala la positividad del conflicto. "kl conflicto
es la rebelion de las sanas aspiraciones humanas contra el conformismo. Fs una
insurreccion moral, consciente o inconsciente” (Heller. A - 1987).

No es posible tampoco escindir al conflicto del movimiento permanente del
hombre entre el ser, el deber ser y el querer ser.

El deber ser expresa la relacion del hombre con su obligacion, de un modo
conceptualmente accesible. La obligacion manifiesta en el deber ser puede ser objetivo
del hombre o imposicion hacia el hombre por parte de otros, en el marco de relaciones
de poder, de estructuras de dominacion. La comprension sobre la legalidad v la
legitimidad de la obligacion, ayuda a anular la coercion v la imposicion.

El querer ser, el ideal, también contiene una exigencia, pero su cardcter resulia
muchas veces inasible conceptualmente. Y su explicitacion dependera de las concretas
posibilidades de cada hombre, con respecto al conocimiento, a las experiencias de vida.
Dependera también de la conquista de una autoestima que le permita reconocerse
digno v capaz y ser reconocido por los otros.

La posibilidad de articular deber ser ¢ ideal, potencia la posibilidad de que el
hombre concreto asuma con plenitud derechos y deberes que le son propios.
participando protagonicamente del conjunto de esferas y redes vinculares de su
sociedad.

Reafirmando la imperiosa necesidad de reconocer la historicidad de cada sujeto
social, se considera que: “... La exigencia de reconocer la historicidad de todo
hombre es equivalente al reconocimiento de que todo ser humano posee vor En
consecuencia, la distincion entre ‘hombres historicos’ y ‘hombres naturales’, entre
un ser parlante y otro mudo, entre un individuo capaz de discurso y otro impotente
para el mismo, no puede ser mds que ideologica ...” (Roig, A - 1981).

{/na categoria que recupera y contiene la sintesis entre lo particular v lo
general. lo singular y lo universal, para pensar el hombre como sujeto social, es la de
conceptualizarlo como ser social identificado. (Argumedo, A - 1993). Esta categoria
abre las posibilidades de pensar al hombre en relacion con distintas instancias de
pertenencia: familia, clase social. region, cultura, religion, raza, emia, nacion,
continente. '



Cada ser humano porta y dinamiza diversos componentes culturales, ¢l habla.

las formas de alimentacion, los valores, las pautas de relacion. Componentes que
conforman elementos de identidad social, que son inescindibles del ser humano.

(omo ser social, identificadv, cada hombre se desarrolla en el interior de un
‘nosotros’ social, un nosotros conformado por grupos que articulan determinadas
solidaridades y adscripciones, diferentes de ‘otros’ sociales, con los cuales se
estahlecen distinto tipo de relaciones, dentro de los marcos polarizados entre lu
cooperacion y el antagonismo.

Cada sujeto, en un arduo ciclo vital va tejiendo pertenencias en espacios
menores y mayores de identidad (regional, émico, nacional, religioso, generacional,
sexual, politico, laboral), espacios que no pueden dejar de vertebrarse con las
diferenciaciones socio economicas, con las clases vy fracciones de clase sociales.

Se relacionan estas diferenciaciones con las formas de produccion, distribucion
y apropiacion de la riqueza y los beneficios en una sociedad, y tambien con las
distintas posibilidades objetivas de acceso y control a los nticleos estratégicos de la
subsistencia y la produccion economica de una sociedad dada.

Por esto, “las identidades forjadas a lo largo de un ciclo vital, se manifiestan
como un entramado de multiples adscripciones sociales y culturales que ftienen
diferentes alcances’ (Argumedo, A - 1993).

Ll respeto por el hombre, exige el respeto por su identidad individual, por su
singularidad, aceptando aquello que lo diferencia de los demas, el locus co-constitutivo
de sus caracteristicas personales. Fste conjumto de caracteristicas que lo hacen
singular, unico, son en realidad la sintesis de lo que ha ido asimilando, vivenciando.,
significando de su ‘mundo’, de sus relaciones con los otros, con la sociedad. con la
cultura que lo contiene. Y a partir de esta sintesis, a la que es necesario reconocer y
aceptar: es donde se expresan los movimientos de conformacion de la personalidad Je
cada uno, movimiento en tanto procesos dinamicos y cambiantes en el transcurso del
tiempo. sin dejar de contener la esencia de esa sinfesis.

EIl hombre emonces contiene lu multiplicidad de rasgos y singularidades de una
comunidad humana. Expresa valores, comportamientos, experiencias vitales, creencias.
kxpresa una historia vivida en comun, una memoria colectiva encarnada en relatos,
imagenes, musica, leyendas, juicios valorativos. '

Sintetizando, cada sujeto social contiene modos de percibir ¢ interpretar ¢l
mundo. que, escuchados atentamente, permiten reconocer lo diferente y lo comun de los
distintos espacios sociales.

En el mundo de los humanos, todo sujeto en sus primeros ahnos de vida sobrevive
rutelado. Esta tutela es esencialmente social y cultural. Se expresa entre ofras facetas u
través del habla. Bajo esta tutela, cada proceso de conformacion individual, esti
indefectiblemente vinculado a significados que otorgan sentidos de pertenencia. Y estos
sentidos, aun los mads nucleares del espacio familiar, estan ligados al devenir historico
de la sociedades, a la historia mas amplia.



Por esto, “La socializacion se realiza en marcos historicamente dados, que son.
esencialmente sociales y culturales™ (Piaget, J. v Garcia, R. - 1984).

s necesario enfatizar que el reconocimiento de la matriz que conforman las
identidades socio culturales, desde las cuales se despliega ¢l proceso de crecimiento
mdividual, no implica la concepcion de un determinismo univoco en el destino de cada
sujero.

Fste siglo tiene viva la memoria de los genocidios llevados a cabo por ‘la raza
superior’, o por ‘los salvadores de la Patria’. Tiene viva la memoria con respecto a
tesis escudadas en una supuesta cientificidad que alemtaron la concepcion de
determinados sujetos sociales desde sus “limites”. ‘naturales o ambientales’.

Se expresa la importancia que tiene en la educacion reconocer y comprender las
caracteristicas profundas, los rasgos, las adscripciones originarias de cada sujeto. v
aun mas, pues “... muchas veces en las biografias, en las micro historias, en los relatos
o historias de vida, se refleja también la historia de capas sociales mas vastas” (Ford,

A - 1987).

(Que importancia tiene que la educacion trabaje la conciencia historica, ¢l
sentimiento del pasado y del presente, el contenido de herencia y renovacion.

Adoptar como supuesto de base la concepcion de hombre como ser social
identificado, es afirmar la *... inseparabilidad del hombre de su territorio, de su
contexio social y cultural, de su historia concreta, de su pueblo” (Ford, A. - 1987).

No se puede dejar de elaborar una concepcion de lo universal, pero la misma
debe partir del reconocimiento de esta diversidad constitutiva de los hombres. Hombres
que se conciben como esencialmente iguales, sin que esio conlleve una contradiccion.

Ll concepto de igualdad implica el reconocimiento de la diferencia. Implica una
plena conciencia y respeto por el ser distinto, por la historicidad contenida. e otra
forma la supuesta igualdad, tomada en sentido abstracto, originaria, como origino,
nuevas formas de discriminacion y de dependencia’ (Zea, I.. - 1977).

Se sostiene que concebir al hombre con respecto a su igualdad esencial,
implicu:

e Jomar conciencia de las inmumerables formas de identificacion que atraviesan la
historia de las sociedades.

* Aspirar a construir practicas y discursos de unidad, igualdad y solidaridad,
partiendo del reconocimiento de 1ales diferencias



Sobre la concepcion de sociedad

La complejidad de lo social no admite una concepcion cerrada o taxativa de
sociedad. Se puede pensar a la sociedad como categoria conceptual, como practica
historica. Como unidad de ser y consciencia, en la cual los marcos mas generales de
las posibilidades de accion, estan contenidos por el grado de dominio de la naturaleza..
por la especificidad y desarrollo de relaciones, normas, instituciones.

La sociedad como espacio y relacion de lo humano, es particularmente
dinamica y compleja. Con amagonismos y conflictos, en el marco de cambios.
generados permanentemente, se sostiene una tendencia que hace a la preservacion y
reproduccion de la misma. :

Ll contenido de lo social contiene al cambio y a la continuidad, a la vinculacion
v a la ruptura. Contiene y comprende la produccion y reproduccion de complejas
relaciones sociales en un asentamiento territorial.

Lo social ampara también intereses y fines comunes, derechos y obligaciones,
capacidad de decision en las dimensiones de lo civil v de lo politico.

Ne subraya el caracter esencialmente historico de la idea de sociedad. Se
reconocen las diferencias y contradicciones que se procesan en este nosotros.

Explicitar la concepcion de sociedad no alcanza si no le agregamos el atriburo
de democratica, en lamto aspiracion permanente.

La sociedad demacratica posee tres contenidos sustantivos, a saber: .

* Autonomia. Forma colectiva de la libertad, que otorga el contexto real a la libertad
individual. También se entiende por autonomia a la condicion juridica dJde
administrarse y darse sus propias normas, que tiene una entidad o, en un sentido
mds amplio, un estado.

e Jgualdad social. En wanto practica que se corresponde con la verdadera
emancipacion humana.

‘

® Soberania y justicia. Atributos que refieren al poder supremo, que se origina en el
pueblo y pertenece a él, cuva existencia esta asegurada en el orden interno y exs
reconocida por otros poderes soberanos.

Refieren también al anhelo de construir un régimen social noble. donde sean
erradicadas la desigualdad, la injusticia y los privilegios.

Ll concepto de sociedad alude a la existencia de comumdades economica y
politicamente organizadas en un ambito territorial dado, unidas por una misma lengua,
un pasado comun, creencias y tradiciones, memoria colectiva que hacen a una
identidad. (Jue hacen al sentimiento de integrar un nosotros, con aniagonismos
internos, pero también, con capacidad para actuar solidariamenie en situaciones
crincas
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L.s la historia de nna sociedad dada la que nos permite percibir ese complejo
proceso de estructuracion del nosotros, desde su tejido interno v desde las relaciones
con orras sociedades.

Desde este andlisis, se interpreta la sociedad como espacio v relacion,
resultante de la convergencia de tres dimensiones:

1) Las caracteristicas de su diferenciacion en clases, fracciones o seclores sociales.
articulados en funcion de la propiedad, la distribucion y el conmrol de los recursos
economicos estratégicos y de la capacidad de acceso a condiciones de vida.
establecidas cultural e historicamente de acuerdo con el desarrollo de las
potencialidades técnicas y productivas.

2) El papel y la conformacion de las identidades culturales que otorgan los
lineamientos mds abarcadores del sentido de pertenencia a un nosotros social. -Se
trara de la nacionalidad y la cuestion nacional.

3) El caracter de las relaciones establecidas entre estas comunidades sociales y otras
soctedades en el devenir de la historia. (Argumedo, A. - 1993).

Se fundamentan concepciones del hombre v sociedad desde el criterio de
totalidad. Criterio que permite abordar en toda su complejidad Im fenomenos sociales
¢ historicos, cultura, conoumlento educacion.

Ll criterio de totalidad nos permite construir una mirada que no solo capte, en
sus  principales tendencias, los factores y contradicciones que juegan en una
deterninada sociedad. Sino que, junto a este proceso, nos indica la necesidad de
ampliar esa mirada y organizar la articulacion de estas tendencias en su relacion con
ofras sociedades, con la dinamica internacional en un momento historico dado.

ks un criterio que permite recuperar una vision comprensiva, abierta y
dinamica que cuestione las interpretaciones parcializadas y permita incluir lo excluido,
sehalar los silencios.

Se considera importante y necesario posicionarse desde una idea de totalidad
que permita analizar e interpretar la riqueza y complejidad del desarrollo de las
sociedades. plantear la elaboracion de hipotesis, supuestos o diagnosis acerca de las
fendencias fundamentales que actuan en los fenomenos sociales, sin caer en un
generalismo abstracto, ni negar la relativa autonomia con que puede encararse. el
conocimiento y la investigacion de aspectos especificos.



Concepciones acerca de la cultura y su relacion con la educacion

Las sociedades, enmarcadas en ambitos culturales determinados, hacen de lu
educacion un instrumento esencial para su cohesion y su supervivencia.

La escuela contribuye a la produccion y reproduccion de una cultura que se expresu
en los modos de desarrollo historico de una sociedad.

La educacion, fenomeno social, es parte constitutiva de la cultura. Apoya lu
necesidad objetiva y subjetiva de los hombres de trabajar para transformar la naturaleza y
la sociedad en aras del bien comun, de procurar una vida que sea digna con profundo
comenido axiologico.

Ls la educacion una practica social relevante que materializa la necesidad de los
hombres de transmitir ideas y experiencias a través de un codigo comunicativo que permite
realizar la fransmision de procesos y productos culturales.

Se trata, en sintesis de objetivar en la educacion la importancia que reviste ¢l
compartir solidariamente, creaciones materiales ¢ ideales para asegurar contirmudades y
cambios valiosos para los hombres y las sociedades.

Fducacion y cultura interactuan, estan en permanente correspondencia. Implican la
Jformacion de los hombres en su integralidad y en su integridad. Implican el conjunto de
modos de vida, de comportamientos, de valores propios de una fase de desarrollo historico

de la sociedad.

Se enuncia una vision historico sociologica de la cultura, puesto que se ha partido .,
de una concepcion de hombre y de sociedad que los conceptualiza como productos de un ..
contirim historico.

Se enfatiza que todo enfoque sobre la cultura no-tendra validez si no se lo situa en el
contexto historico, en el contexto real y concreto en que-se produce.

Se conceptualiza a la cultura como:

1. Ll conjunto de bienes materiales y espirituales creados por la humanidad en el curso de
su existencia, que No es ofra cosa que su prdctica de trabajo.

2 El fenomeno social que representa el nivel alcanzado por la sociedad en un determinado
momenlo historico.

3 LI proceso de actividad de los hombres, de sus potencialidades, conocimientos,
habilidades, ideales y creatividad que se cristalizan, de alguna manera. en productos
materiales y espirituales.

Por esto se sostiene que ... las capacidades y aptitudes especificas del hombre no se
transmiten por la herencia biologica, si no que se forman toda la vida, en el proceso de
apropracion de la cultura creada por las generaciones anteriores” (Leontiev, A N. - 1969).
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Porque cultura es toda la experiencia acumulada en el devenir de la historia por los
grupos sociales concretos y por la humanidad, en tanto proceso social concreto.

Constituye el revestimiento de toda la sociedad y se manifiesta en toda la trayectoria
humanu, como concrecion de la experiencia social, historica.

Se analiza como una categoria histérica que conjuga la potencialidad humana para
la produccion, reproduccion y representacion de la vida material, en un complejo proceso,
al interior del cual el hombre se transforma como sujeto.

El contenido de la cultura lo constituye el desarrollo del hombre como sujeto social.
El desarrollo de sus fuerzas creadoras, de sus relaciones, de sus necesidades e intereses, de
sus formas de comunicacion y expresion.

Por esto se argumenta que el sujeto de la actividad que hace posible la existencia de
la cultura puede ser solo el sujeto social, el hombre situado en todo el conjunto de sus
relaciones sociales.

Ls entonces la cultura la expresion la unidad dialéctica del hombre con la
naturaleza y la sociedad. Representa las maneras colectivas de pensar y de sentir, el
conjunio de costumbres, de instituciones y de obras que se constituyen en los espacios de lo
Jormal y lo informal. omprende todo lo que es aprendido mediante la comunicacion entre
los hombres.

Es aprendible, susceptible de ser aprendido, ensefiado y transmitido.

Por esto, todo proyecto educativo es, en esencia, un proyecto cultural.



MARCO PEDAGOGICO

Para pensar la Educacion Inicial

Investigaciones  actuales,  teorias  educativas,  importantes  desarrollos
interdisciplinarios en el drea de estudios sobre ‘aprendizajes tempranos’ junto a lu
ampliacion de necesidades y expectativas sociales, han ido conformando una fuerte
estructura de legitimacion para la educacion inicial y su concrecion institucional, el Nivel
Inicial

(otidianamente, desde cada escuela infantil se demuestra que debieran superarse
definitivamente las visiones asistencialistas, socializantes y propedéuticas como visiones
exclusivas y determinantes de la educacion de la primera infancia. La educacion inicial,
para lodos se ubica como qua-garante de derechos, igualdad de oportumdades v
posibilidades de desarrollos individuales y colectivos importantes, con base en cualitativos
aprendizajes. Se ubica como responsabilidad social y compromiso moral, intelectual y
afectivo de los maestros especializados que luchan cotidianamente por construir la mistica
que caracteriza a la pasion por ensefiar para que fodos aprendan.

La educacion infantil debe ser objeto de constante reflexion e indagacion porque

" ... las temdticas a tener en cuemta a la hora de reflexionar acerca de los procesos de
ensefianza y aprendizaje escolar, no deben circunscribirse solo a problemas de seleccion de
contenmidos culturales y de meétodos didacticos adecuados a las peculiaridades de los
estadios de desarrollo, ritmo de aprendizaje, intereses, etc., del alumnado. [ambién es
decisivo, asimismo, prestar atencion a aguellos aspectos que’ condicionan los procesos
interactivos que en la vida académica diaria tienen lugar, esto es, a las cuestiones que
favorecen la visibilidad de todos y cada uno de los niios y niflas existentes en el aula y que
tratan de impedir su invisibilidad. " (1orres, Jurjo - 1991).

Desde esta responsabilidad y compromiso con la democratizacion y excelencia de la
educacion infantil, se conceptualiza a la educacion como un derecho social que potencia el
ejercicio del derecho a la participacion economica, social v politica de los hombres.

Se la define tambien como un bien social v se la entiende como una institucion de la
socredad, por tanto, historicamente construida.

Se la conceptualiza como una categoria de alto potencial explicativo, como una
construccion valorativa, para nada neutral.

Se la interpreta como campo v problema de valores. como proyecto. como
movimiento entre lo real y lo que se pretende.

La educacion rambién es un modo de comunicacion, de influencia, que socializa la
cultura, que se define como legitima. La educacion es tambiéen un asunto publico de
trabajadores intelectuales en didlogo permanente con el pueblo.

La educacion como proceso sistemdtico ¢ mtencional, asegura la ransmision,
asimilacion, significacion y recreacion de los contenidos culturales enmtendidos como
valiosos y necesarios para el desarrollo social ¢ individual.



En este contexto, la escuela debe servir a toda la poblacion, sin discriminaciones de
ninguna indole. Debe ofrecer formas similares de organizacion, excelencia en el rabajo
pedagogico, develando los conflictos, analizindolos y buscando estrategias para su
solucion en el marco del debate y la accion colectiva.

Repensar el Nivel Inicial puede conducir a reencontrar en lo pedagogico. la
dimension politica de un espacio donde los aprendizajes infantiles, y por ende el desarrollo
infantil, puede y debe experimentar un acelerado ritmo de crecimiento cudlitativo y
cuantitativo.

Repensar el Nivel Inicial alienta a superar concepciones reduccionistas del papel de

“la Educacion Inicial, buscando construir una mieva escuela de educacion infantil abierta a

los ojos curiosos de los nifios, avidos de conocer el mundo. Implica, en sintesis, hacer del
Nivel una verdadera escuela.

En este proyecto curricular, al definir a la ‘escuela infantil’ como el locus
privilegiado de construccion colectiva de conocimientos, discutiendo el como, el por qué y
el qué hacer en la construccion de una prdctica pedagogica transformadora, implicitamente
se discute una propuesta politica empeiada en democratizar el acceso a los bienes
culturales. Se trata de potenciar la construccion de una escuela solidaria y comprometida
CON Intereses emancipatorios.

Revisar el Nivel Inicial implica ampliar y mejorar la calidad de la atencion
educativa de los nifios menores de 6 afios.

Las preguntas centrales son ;cudl es el papel educativo de la educacion inicial? y
cqué tienen que hacer los educadores en este espacio al que, frecuentemente en la tradicion
pedagogica, se lo ha considerado apenas asistencial. Fspacio que ha tomado nuevas
responsabilidades y que, como regla general y con raras excepciones se caracteriza por la
ausencia de- una direccion politica pedagogica por parte de las mas altas esferas de
decision en los gobiernos de la educacion?.

Se hace necesario entonces defender con todo rigor la importancia de la atencion
pedagogica de los nifios; de acreditarlo como el primer espacio educativo en el que se
instala la relacion del niflo con el conocimiento. El primer espacio en el que la competente
accion pedagdgica provoca la pasion por conocer el mundo. Interpretarlo también como el
lugar en el que comienza a ser construida la ciudadania consciente y comprometida, o la
subalternidad consentida.

En este sentido, pensarlo desde una racionalidad emancipatoria, significa instalar
una discusion politica sobre su funcion y significa generar un movimiento de reorientacion
curricular. Significa abrir el horizonte de una escuela comprometida con el principio de
igualdad entre los hombres y las aspiraciones de autodeterminacion de los mismos.

Se mrata de debatir colectivamente qué hacer y como hacer para contribuir a que
cada alumno del Nivel Inicial, independientemente de su condicion de clase, raza o género,
vaya desarrollando, en el transcurso de su-escolaridad, las condiciones generales para

participar, decidir, producir, transformar.



Un Nivel Inicial que contribuya a la construccion de la auivestima de cada wno de
los pequerios, que logre que éstos se perciban como capaces y sean reconocidos como tales.
Sujetos con potencialidades para leer criticamente la realidad y formular soluciones paru
los problemas que detectan y ubican como tales.

Si se aspira a formar sujetos capaces de leer criticamente la realidad, entendiendo a
esta como la accion de lo hombres sobre y o con otros hombres, se debe reconocer la
necesidad que tienen los sujetos de dominar conocimientos indispensables para el andlisis.

Y éste es el conocimiento historicamente producido al que denominamos ciencia. Fl
dominio del conocimiento es la base sobre la cual se potencia el desarrollo de la critica, la
que a su vez genera nuevas posibilidades para enfrentarse a los problemas que la
naturaleza, la sociedad y los hombres proponen.

Se hace imprescindible también contribuir al desarrollo de las posibilidades de
argumentacion, para que los sujetos puedan hacer comprender sus propuestas. Los valores
hegemonicos hoy estimulan el individualismo, la competencia y el consumismo.

Frente a esto, se considera la imperiosa necesidad de estimular los valores de la
colectividad, de la solidaridad, de la cooperacion. Se hace necesario generar metodologias
que mcorporen la redefinicion de los materiales y el uso de los mismos, no como fin en si
mismos, sino como medios para realizar proyectos colectivos propues!os por los nifios o
hien propuestos por los docentes.

En esta coyuntura de crisis, de fractura de las solidaridades sociales, una pregunta
que la escuela debe fonmdarse es Ia siguiente: ;('omo desarrollar la autoconfianza de los
humillados?. :

No puede hablarse de escuela democratica si no se reconoce que el nifio pobre,
viviendo en una sociedad que a cada dia le sefiala su ‘inferioridad’, precisa mucho mas de
la escuela que el nifio que proviene de otros sectores sociales. :

U/n aprendizaje fundamental es aprender que tienen derechos y que sus derechos
deben ser atendidos, ensefiando solidaridad y cooperacion, valorando la accion colectiva,
construyendo conciencia social en tanto valores de una sociedad mas justa e igualitaria, de
una sociedad mds humana y humanizante. [rabajo en grupo, complememariedad de
acciones. generosidad de intercambio, estrategias fincadas en lo social.

Revisar el Nivel Inicial es explicarse las diferencias entre una sala en la que los
nifios pintan, recortan ... y van amontonando sus producciones en carpetas, con ofra sala en
la cual los nifios planifican, ejecutan y evaluan proyectos colectivos, en un proceso
concretado a través de actividades que tienen sentido.,-en tanto son referencius de una
totalidad.

Ffectuar una revision critica también conduce a analizar el discurso de la
educacion infantil, el cual ha oscilado entre la propuesta de una escuela ‘desinieresada’, en
la cual los nifios debian ‘desarrollarse integralmente’, sin. explicar lo que efectivamente
significa ‘'desarrollo integral’, en tres horas y media de escuela, a una escuela ‘preparatoria

para.. '



En la primera los nifios pasan 1, 26 3 ahos dibujando, pintando, recortando,
cantando ..., sin que ninguna de estas actividades se articule con las demas. Son
actividades sueltas que, ‘magicamente’, llevaran al desarrollo integral, bajo el falso
principio de que la suma de las partes da la rotalidad.

La segunda, la propedéutica, articula ejercicios psicomotores.

;Cuanto mas profunda y compleja es la funcion de la educacion infantil!. Cuanto
compromiso tiene en la tarea de hacer vivenciar a los nifios la multiplicidad de lenguajes
usados en la sociedad, en hacer que aprendan a leer estos lenguajes y a usarlos para
expresarse. Desplegar y potenciar la comprension del lenguaje corporal, el musical, el
plastico, el televisivo, el cinematogrdfico, el de la mimica, el del teatro, el de la informdtica

Se trata, en sintesis, de trabajar desde la educacion infantil con la mutiplicidad de
lenguages que peimiten interpretar 'y ‘“apresar® concientemente la complejidad de las
realidades socio culturales, problematizandolas, haciéndolas ob;eta de lmhgaaon y
valoracion.

Para esto el estado debe asumir su parte.

Los servicios puiblicos culturales tienen que ser garamtizados a los escolares.
Museos, cines, teatros, conciertos, ballet, pinacotecas, bibliotecas, exposiciones, centros de
compulacion, parques, espacios priblicos, admpo.wcron del con/unto '

Se trata de enseiar y qpremier que Ia cultura es el re. mltado del trabajo de todos los
hombres, en todos los tiempos y que debe volver a todos los hombres para su
enriquecimiento cultural.. Aprender que beneficiarse de- las producciones culturales,
comprenderlas y producirlas, es derecho de cada sujeto social porque es creacion de todos.

Se enfatiza entonces que redefinir el Nivel Inicial es posicionarlo como parte del ..
proceso de conocimientos ricos e intensos, vividos por el nifio en interaccion con la
realidad, mereced a la intervencion pedagogica del maestro.

~ Como dice Frabboni (1984): “.. la infancia ha realizado un largo viaje para
arribar a las playas de la emancipacion y de la conquista de su identidad social”’. El Nivel
Inicial también.



El Nivel Inicial: Definiciones bdsicas - Su funcion social

Se define al Nivel Inicial, como nivel educativo parte del sistema educativo formal.,
que garantiza temprana atencion educativa a los nifios desde los 45 dias hasta los 5 arios de

edad

Respetando la idiosincrasia de la primera infancia, se ubican al interior del mvel
dos elapas educativas:

* La etapa del Jardin Maternal: 45 dias a 2 afios
* lLa etapa del Jardin de Infantes: de 3 a 5 arios

Se proponen estas etapas, desde el andlisis de los procesos de desarrollo, desde la
comprension de los procesos de orgamizacion de las estructuras cognitivas, desde el
reconocimiento de las caracteristicas y necesidades afectivas y de proteccion y contencion,
asi como desde la interpretacion de cualidades, caracteristicas y procesos que dominan las
relaciones sociales en el tramo de la primera infancia.

Lsta definicion de nivel encuentra también solido fundamento en las lineas de
investigacion y de intervencion que argumentan sobre ¢l valor de los aprendizajes
lempranos.

Atravesados por distintos mandatos, cerrados en si mismos, que lo definieron como
asistencialista’, ‘socializador’, ‘compensatorio’, ‘propedeutico’. el Nivel Inicial hoy ha
conquistado el derecho a ser reconocido como nivel independiente y educativo. El concepto
de independencia no implica cerramiento. Por el contrario.-alude a su funcion especifica, la
pedagogica, a la valia de los contenidos culturales que propone, a la especificidad de la
enseiianza y los aprendizajes que en él tienen lugar, a las modalidades que adquiere la
intervencion pedagogica y al juego como intrinseco proceso y. herramienta para construir
conocimientos, relaciones, interpretaciones. y proyectar, ejecutar y evaluar decisiones.

Kl Nivel Inicial garantiza el derecho al conocimiento que tiene todo nifio,
independientemente de su condicion social, economica y familiar. Es un Nivel que respeta
las diferencias, ayuda a que las mismas sean aceptadas y respetadas como manifestaciones
culturales. Al mismo tiempo, reconoce las objetivas desigualdades sociales, pero no acepta
que éstas se reproduzcan como ‘desigualdades escolares’. Por el contrario, como nivel
educativo donde se ensefiam v aprenden contenidos relevantes v significativos, se
compromete en la busqueda y vinculacion de fundamentos y estrategias para que cada uno
de los nifios vaya potenciando los recursos que le permitan conquistar una plena v
sustantiva participacion en la sociedad.

Il Nivel Inicial es fundamental porque sus nifios transitan por una etapa vilal
sumamente significativa en la vida del hombre. Es la etapa en la cual se construyen las
matrices de aprendizaje y, al mismo tiempo, represenia la primera insercion en un grupo
social amplio luego de la familia.

La dindmica compleja de los acelerados cambios sociales, el desarrollo de la
ciencia y de la tecnologia, la muldtiplicidad de conflictivas que aquejan a los hombres



impone desafios a la educacion. La atencion educativa de la primera infaricia constifiye en
el presente una necesidad y una demanda social generalizada.

Il Jardin Maternal y el Jardin de Infantes deben comprometerse entonces con el
cumplimiento de una fimcion esencialmente pedagogica, como concepto amplio basada en
la consideracion democratica y solidaria del nifio como un sujeto que hay que fortalecer y
preparar para afrontar y participar de las condiciones cambiantes de este mundo que nos
loca vivir.

Por esto, el compromiso vital se establece para:

® enseriar con pasion

® apasionarse en el aprender

* aceptar que la ensefianza y el aprendizaje exigen esfuerzo y entrega
* conservar el humor, la alegria en los actos de ensefiar y aprender

FEste compromiso, cuyo micleo es la concresion de la funcion pedagogica, involucra
a todos los sujetos que tienen responsabilidades especificas en el Sistema Educativo
Provincial, en el marco de un disefio curricular que explicita el conjunto de decisiones y
marcos tedricos que estan d la base de esta funcion.

También este compromiso exige producciones de proyectos curriculares en cada
escuela infantil, en tanto mediaciones necesarias que articulan las voluntades contenidas en
el diserio con las practicas institucionales y aulicas.

Lste compromiso se establece también para contribuir a garantizar la formacion de
nifios capaces de reconocerse, aceptarse y valorarse en el marco de la identidad social y
cultural de la cual forman parte. De niflos solidarios, criticos, seguros, integrados,
honestos, creativos, poseedores de conocimientos y recursos que les otorguen autonomia

para decidir y participar.

Lstos nifios, sujetos activos, constructores de su propio desarrollo, que constituyen
sintesis de los intercambios en el territorio vital que conforma la familia, la escuela y la
sociedad en su conjunto, deben encontrar en cada escuela infantil el ambito que favorezca
la apropiacion del conocimiento socialmente vdlido, el fortalecimiento de la autoestima, la
conquista de autonomia, la construccion de relaciones y reglas de intercambio decididas y
aceptadas porque se comprenden y consenstian sus fundamentos y se interprefan sus
consecencias.

Se enfatiza la aspiracion de que todos aquellos nifios cuyas edades correspondan al
Nivel, encuentren en las distintas instituciones del mismo, el espacio, los docentes y otros
profesionales pertinentes para atender sus derechos, intereses y necesidades, v
especialmente los niflos que sufren carencias materiales y afectivas.

La asuncion plena de una funcion pedagogica permite disefiar y concretar practicas
relevantes para la niviez. Se trata de poner el eje en la funcion que hace a la esencia de su
razon de ser como parte del Sistema Educativo Provincial y que contiene todas las otras
Junciones que también cumple en aras de su mision social.



Desde la importancia adjudicada a los contenidos 1o definimos como integrado al
Sistema Fducativo de la provincia del Neuqueén, adjundicandole la misma importancia y
valor que a los otros niveles sy cumpliendo wn importantisimo trabajo para la’
democratizacion de la educacion entendida en su contenido mas amplio de democratizacion
de las relaciones pedagogicas y también de los niveles de conceptualizacion. Unida a la
revalorizacion de los contenidos culturales, se enfatiza la revaloracion del juego como
medio para la conquista de aprendizajes significativos. No se desconoce la importante tarea
socializadora que el Nivel realiza.

No se conceptualiza la socializacion como ‘adaptacion’ a lo dado. Por el contrario,
se la ubica como la rarea que potencia la interaccion con los pares y los adultos,
aprendiendo a convivir en un grupo diferente y mas amplio que su grupo primario. Tarea
que necesita de aprender a escuchar e interpretar la voz de los otros, a reconocerse en tanto
iguales. a comprender otras necesidades, conciliar, disentir, avanzar con argumentos v
razones, y postergar aspiraciones lambieén, cuando se comprende al otro.

Por esto, el Nivel Inicial es un potente espacio de significativos pasajes:

® desde una logica centrada en si mismo a una logica que permite actuar conscientemente
con los otros.

® desde razonamientos fincados en la finalidad, hacia formas de razonamiento que se
orientan en la busqueda de causas reales.

® desde el razonamiento que operando por analogia se mueve trasductivamente hacia
aquel que va construyendo movimientos inductivos.

* desde un pensamiento preoperacional concreto a uno operacional concreto.

ks un espacio de multiples respuestas, propuestas y alternativas para las
necesidades sociales, afectivas, fisicas, intelectuales, culturales y recreativas que tiene la
infancia y que realiza desde su especificidad solidariamente con las familias.

U/n Nivel Inicial que se asume como el lugar de socilizacion, apropiacion y

~ construccion de conocimientos estara brindandole a todos los nifos la posibilidad Jde

conocer, de ampliar la mirada que interroga a la realidad, a los otros y a si mismo como
partes de esa realidad, a los otros y a st mismo como partes de esa realidad.

Estara también abriendo horizontes, despejando caminos para conocer otras
realidades, en sintesis,’ ensanchando ' el mundo conogcible. /n Nivel que abre las puerias
para la conquista de nuevos aprendizajes en etapas posteriores desde una perspectiva de
articulacion como contirum de contenidos, estrategias y fundamentos y no como un mero
ritual de actividades propedevticas, de ‘aprestar ' para. Se trata de una articulacion, como
proceso y pasaje, para que los alumnos no sientan una fragmentacion, una pugna que los
resienta y perjudique.

No se puede dejar de explicitar que los agudos problemas economico sociales que
nos afectan, estan permanentemente fensando la funcion educativa, con el consecuente
riesgo de corrimiento, desplazamiento de la tarea pedagogica, en aras de atender acciones



vinculadas a conflictos de salud, alimentacion, etc.. Ll deseo de recemrar la tarea en lo
pedagogico no implica desconocer u obviar problemdticas que cercenan la posibilidad y
potencialidad de esta tarea. Los nifios con hambre, frio, dolor, sufrimiento no pueden
aprender. Los maestros del Nivel lo comprenden y se solidarizan, procurando generar
acciones, organizando redes de atencion y contencion. '

Por esto, se enfatiza la necesidad de articular politicas piblicas de compensacion
asistencialista que permitan que los nifios gocen de su derecho a aprender y el Sistema
Educativo cumpla con la funcion historica que tiene asignada. No se trata de estrategias de '
estigmatizacion, sino de acciones solidarias, responsabilidad de los poderes publicos en
1anto qua-garantes de derechos y libertades, a través de organismos piiblicos especificos.

" No se puede soslayar la evidencia empirica, cotidiana de la multlphudad de’
demandas que enfrenta la escuela. A la demanda de conocimiento se agrega la de asitencia
¥y ayuda en términos de bienes (alimentacion, vestido, elc.), de servicios (cuidado de nifios,
proteccion, contencion, elc.), que apuntan a necesidades bdsicas de los nifios que las
Jfamilias no estan en condiciones de satisfacer en forma completa.

“En sintesis, la crisis produce este efecto paradqjal: una escuela al mismo tiempo
sobre exigida y subdotada” (Tenti, k. - 1992).

Resolver esta situacion a través de politicas que garanticen educacion, justicia,
salud y nutricion desde organismos e instituciones especificas, es tarea impostergable
mientras se sigue sosteniendo-que es un imperativo ético social que nuestros nifios tengan la
satisfaccion de sus necesidades vitales a través del rabajo digno y productivo de sus padres.

Un imperativo ético social también lo constituye un Nivel Inicial comprometido en
la construccion de relaciones pedagogicas profundamente éticas, donde no hay un
poseedor de la verdad en tanto cada uno de los sujetos habla en solidaridad con el otro, no
como el otro. Fn este proceso de socializacion cada uno de los sujetos pedagogicos moviliza
saberes y conocimientos, base del acto educativo. Lo esencial es que todos lo puedan hacer
desde la legitimacion de sus prdcticas y el respeto por la de los otros. En tanto cotidiana y
permanentemente refuerza su voluntad politico pedagogica de socializar los instrumentos
para que todos los usen para hablar por si mismos.



' Sobre la concepcion de infancia

Ne debe transitar por largos periodos de la historia para reconocer a la infancia y a
los nifios como grupos y sujetos sociales con significados y valor en si mismos. Twvo que
franscurrir mucho tiempo para ir superando el concepto juridico de ‘nifio’ entendido como
‘menor’ sin derechos propios, subordinado a los adultos y representado por adultos que
ejercen poder sobre él. Y las relaciones de poder no constituyen una dimension menor
cuando se trata de reconstruir una historia de marginacion y subestimacion vivida por
grupos sociales especificos: nifios, mujeres, negros.

Por esto, vale recordar que “no debe olvidarse que se trata (también) de una
historia sobre relaciones de poder entre patriarcas varones. Detras de todos ellos hubo
~siempre nmujeres” (Mann, T. - 1986). A lo que se agrega 'y nifios .

Ll proceso de reconocimiento y emancipacion de la infancia no ha culminado.
Bregar por otorgar mayor significado social a la infancia, contribuir a acrecentar y
legitimar la identidad social de los menores, exigir una mayor respuesta publica para su
atencion y proteccion es parte esencial del compromiso social que le corresponde al Nivel
Inicial. Su tarea es fundamental para que la infancia adquiera mayor importancia social,
puesto que ... lo que les sucede a los nifios en esa etapa deja de ser (tan solo) una cuestion
de trato familiar para convertirse en un asunto publico transfanuliar ” (Ramirez, I - 1993).

La preocupacion y la accion en pos del bienestar de los nifios es relevamte para la
sociedad en general, para el presente y para el futuro de esa sociedad.

Ll debate politico sobre los recursos que necesitan los nifios para vivir su infancia
con plenitud y dignidad, las decisiones efectivas sobre quién debe suministrarlos es rarea

impostergable.

La preocupacion por la infancia, por sus problematicas y derechos como grupo
social especifico también se ha manifestado, expresado a través de la historia.

En 1881, J. C. Cané, fundador de la '‘Primera Sociedad de Nifios™, en Paris
reclamaba hacer iguales a los nifios, sea cual fuere su condicion social. Fstablecer la
igualdad de derechos y de deberes.

En nuestro Pais, en 1932, el maestro Sanul laborda sehialaba la urgencia de
practicar un reconocimiento del campo en el cual se desenvuelve la nifiez. Al ario siguiente,
oo maestro, Julio Baras, reciamaba proteger a la infancia para salvar a la humanidad.

A pesar de una historia comprometida con los reclamos y las luchas en pos de lu
infancia, la ninez hoy “por su desamparo, por su debilidad frente a los riesgos, por su
importancia para el futuro, la nifiez que deberia ser uno de los grupos mads protegidos, sigue
sufriendo los embates negativos de los cambios ™ (Minujin, A. - 1993).

Unicef Argentina sefala que mas de la mitad de los casos de mortalidad infantil se
evitarian si hubiere acceso a servicios de salud y de desarrollo infannl. Las investigaciones
recientes demuestran que en el Pais hay un porcentaje alarmante de familias (del 25 al



30%) cuyos nifios nacen y crecen en condiciones de alta precariedad, situaciones de
objetiva y cruel marginacion social.

EI Afo Internacional del Nifo (1979), reavivi el interés por la sitvacion de los
nifios. Se reedito la Declaracion de los Derechos del nivio de las Naciones Unidas y sento
las bases para la elaboracion de informes a cargo de la UNICEF, como “Fl Estado de los
Nifios del Mundo’' (1986

Los estudios comparados de los derechos humanos no se limitan a definir los
derechos de los nifios, sino que, ademas, identifican las circunstancias que suponen una
amenaza o una infraccion de los mismos. El principio de “mdxima prioridad para la
infancia” postula que los nifios deben ser los tiltimos en perjudicarse con los errores de la
humanidad y los primeros en heneficiarse con sus aciertos. El mismo debe ser uno de los
principtos rectores del desarrollo y expansion de los servicios para la infancia, entre ellos la
educacion infantil pues forma parte de una ética que husca desterrar ¢l flagelo de la
exclusion.

Se conceptualiza a la infancia como una etapa distintiva e importante del ciclo vital
del desarrollo humano. Un grupo social importante y portador de derechos. Para
ampararla, respetarla y contribuir a su desarrollo es necesario comprenderla y comprender
el lugar que los nifios ocupan en la sociedad. Y para esto, a su vez, es necesario conocer el
modelo social cultural, los mitos y discursos legitimadores "' Reconocer que la infancia es
una etupa en la vida de los sujetos en la que es fundamental desarrollar al maximo sus
potencialidades. Etapa que requiere de un importante apoyo y contencion afectiva. Tambien
de un adecuado proceso de ensefianza. '

11 infante es un ser social, tiene una historia, vive en una geografia, pertenece a una
clase social determinada, establece relaciones definidas segin su contexto de origen. Fs
portador de una cultura y un lenguaje pertinente a esas relaciones sociales y culturales
establecidas como matriz histérica. Ocupa un lugar no solo socio geogrdfico, sino también
de valor, de acuerdo a los patrones de su contexto familiar.

La valoracion sobre el nifio, asi también como las expectarivas y los mandatos
sociales que recibe, dependen de este entrecruzamiento complejo que lo atraviesa
constitiyéndolo.

Es un sujeto activo, constructor de sus propios conocimientos. Tiene intereses y
necesidades que le son propias e importantes recursos para desplegar si no se le ponen
cercos ni fronteras estigmatizadoras.

(1) La expresion “mitos legitimadores™ sc utiliza para hacer referencia a las descripciones ideologicas mis
ampilias de lo que es real. de lo que es bueno. de lo que puede cambiarse v de los limites del cambio. (Therborn
1980).



t:n el Nivel Inicial es necesario conocer y comprender a cada mio, a cada
cudadano de corta edad’, quien llega a sus salas enraizado en un todo y complejo social
que lo envielve y le imprime patrones de autoridad, de lenguaje, de limites y permisos. de
habitos y valores. Un todo que ha ido disefiando su forma de verse, de ver al otro, de ver ¢
interpretar el mundo.

Ll conocimiento sobre quien es el nifio concreto con el que se trabaja es condicion
mdispensable para actuar en el Jardin de Infantes, en el sentido de favorecer su desarrollo
pleno, su conocimiento amplio sobre la realidad fisica y social.

Se considera que continuar conquistando el reconocimiento de la identidad infaniil
exige el trabajo solidario entre escuela y familia, y la apertura de ambas instituciones
sociales al mmdo social mds amplio, tratando de evitar la disociacion de los binontios
padre-hijo, maestro~alumno como cerrados en si mismos.

L1 compromiso con esa infancia de la cual son responsables para conquistarles el
mas digno de los presentes y de los futuros es el eslabon de la relacion. Esta infancia, grupo
social dinamico y de extrema riqueza posee derechos explicitos que, por ende, generan
obligaciones en los adultos, en el Fstado y la sociedad toda, en tanto responsables de su
desarrollo.

La incorporacion de los nifios debe ser una incerporacion amplia, plena de
derechos. Basada, por un lado, en la extension de los derechos de los adultos a los infantes,
reconocidos éstos como sujetos con derechos politicos.

St los adultos tienen derecho a un nombre y a una nacionalidad, los nifios tambiéen
deben renerio.” (Ramirez, . -1993). ‘

Como grupo social especifico tienen derechos civiles, por ejemplo, el derecho a
tener plenas oportunidades para jugar y divertirse. Ambos derechos estan reconocidos en la
declaracion de los Derechos de los nifios de las Naciones Unidas.

Ll reconocimiento de derechos civiles y politicos para los nifios y la infancia imphca
centrar el interés por definir y concretar paulas y estrategias de participacion de los ninos.
Implica también decidir sobre las formas de liberarlos de coacciones que provengan bien de
las costumbres o de la legislacion o de las contradicciones del tejido y de las practicas

sociales.

Son portadores de derechos sociales, fundamentales para la infancia y que. por su
naturaleza, obligan a actuar a las autoridades estatales, derecho a una educacion valiosa e
igual para todos, a gozar de buena salud, a una vivienda digna.

Se sostiene entonces que la infancia tiene derechos sociales, civiles y politicos. ()
seq, derechos a obtener recursos y derechos de participacion (Marshall - 196-4).

Se expresa entonces un total compromiso con lo decidido por la Cornvencion de los
Derechos del Nito, aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas a fines de
1989 v ratificada por la Repiiblica Argentina en 1990, que introduce un cambio
significativo en la consideracion de la infancia.
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Los nifios pasan a ser “sujetos de derecho” ante la sociedad, la comunidad y sus - .
propios padres y no ya propiedad privada o ‘seres’ que pueden despertar ternura, pero e
no tienen mds derecho que el que los adultos decidan, magnanimamente, otorgarles.



FINES Y OBJETIVOS DEL NIVEL INICIAL

Desde la voluntad politico pedagogica que expresa este Diseiio Curricular, se
enuncian como fines del Nivel Inicial de la Provincia del Neuguén, los siguientes:

* Contribuir a fortalecer y jerarquizar la escuela publica desde el Nivel Inicial, en
tanto pilar bdsico de un sistema educativo que, ayude a conquistar igualdad de
oportunidades y posibilidades en su compromiso de lucha contra la discriminacion.

® Garantizar y hacer garantizar los principios de igualdad, gratuidad y obligatoriedad
del Nivel Inicial, para preservar derechos irrenunciables de la infancia.

* Defender y promover el principio de igualdad educativa para todos, como eje
Jundamental de una politica curricular democratica, contribuyendo desde el Nivel
Inicial a comprometerse con el ingreso y permanencia de todos los nifios al v en el
sistema educativo, independientemente de las situaciones socioeconomicas.

® Promover y respetar la cultura de la infancia en toda su especificidad.

® Respetar y hacer respetar ¢l derecho de los nirios a recibir educacion desde ¢l nivel
imicial 'y garantizar ese derecho promoviendo una distribucion igualitaria de los
conocimientos basicos.

* (arantizar el derecho al conocimiento, valorizando aquello que los nifios poseen y
asegurando la apropiacion de nuevos conocimientos.

® Promover y fortalecer la presencia social de las escuelas del Nivel [nicial,
comprometidas con los principios de participacion y cooperacion que aseguren una
respetuosa y solidaria relacion con las familias en particular y los distintos espacios
sociales en general. k

s [Fortalecer los proyectos culturales educativos del Nivel Inicial, valorizando los
encuentros con las manifestaciones culturales que son expresion de la historia
regional y de la universal, en tanto patrimonio de iodos los hombres.

® Promover la conciencia de ser parte de un arco de solidaridades, en un asiento
territorial dado, reconociéndose como sujetos de procesos historicos de construccion
de 1dentidades regionales, nacionales y latinoamericanas.

* (arantizar y hacer garantizar la capacitacion y actualizacion permanente de los
docentes del Nivel Inicial, desde la complejidad y rigurosidad del conocimiento que
aportan las actividades de investigacion y teniendo en cuenta las necesidades de
capacitacion indicadas por la indagacion de las prdcticas pedagogicas y cuya
resolucion es necesaria para brindar a los nifios cualitativos proyectos v procesos
educativos.

® Respetar la autonomia del docente y su derecho a la participacion en la toma de
decisiones politico pedagogicas y diddcticas, profundizando ¢l contenido
democratico del Nivel Inicial.



® Promover la expansion del Nivel Inicial en sus etapas de Jardin Maternal y Jardin
de Infantes, asegurando a nifios y docentes condiciones materiales de trabajo que
aseguren ensefianzas y aprendizajes de alto valor cientifico y social.

® Promover, en tamo nivel del sistema educativo formal, consensuados y rigurosos .
procesos de articulacion e integracion.

Consecuente con los fines establecidos, se definen los siguientes objetivos para
el Nivel Inicial:

. e Favorecer un amplio ‘desarrolio de la personalidad infantil, atendiendo a toda su
complejidad, mediante la garantia de aprendizajes significativos que se contextiien
en un marco de profunda contencion afectiva, respeto y compromiso ético social.

* Socializar . con ética, bienes culturales,. incrementando intereses infantiles y
proponiendo experiencias participativas en aras de promover el pensamiento
productivo, el juicio critico, la imaginacion creativa.

® Incentivar el interés de los nifios por conocer y la alegria de aprender, ubicandolos
como protagonistas de sus procesos de construccion de conocimientos.

® Promover, desde el Nivel Inicial, el conocimiento de la idiosincrasia de nuestro
pueblo, desde los principios de validez cientifico social.

® Contribuir a garantizar, mediante una solida intervencion pedagogica, el desarrollo
del conjunto de potencialidades y formas de comunicacion y expresion infantiles, en
un proceso de conquista de autonomia que permita a los nifios discernir, decidir y
ejecuiar.

® Favorecer democraticos procesos de socializacion fundados en el respeto y
aceptacion del otro; en la construccion conjumta y consensuada de normas de
interaccion; en la toma de decisiones colectivas, para ir comprendiendo la
importancia, el valor y el placer de la accion colectiva que no sacrifica la posicion
individual.

® Preservar la actitud lidica frente a las distimas situaciones, ubicando al juego como
principio y estrategia metodologica de la accion pedagogica.

® (‘ontener efectivamente a los niflos, atendiendo sus derechos y necesidades socio
afectivas para favorecer el desarrollo de la autonomia, del sentimiento de
autoestima, de la confianza y seguridad en si mismo.

® Favorecer y acrecentar las oportunidades de libre expresion del nifio, a través de
experiencias ludico cognitivas, basadas en el trabajo con los multiples lenguajes y
formas de expresion que contiene el acerbo cultural de la humanidad.

® Promover en el nifio ¢l respeto, cuidado, valoracion y disfrute de la naturale:za,
estimulando la generacion de una conciencia de preservacion y proteccion del medio



ambiente desde la comprension de sus beneficios, para comtribuir a asegurar calidad
- de vida, tanto para las generaciones presentes como para las futuras.

L1 conjunto de fines y objetivos enunciados orientan la direccionalidad de las
politicas educativas para el Nivel Inicial.

Para implementar las mismas se requiere instrumentar dos estrategias politico
educativas. Estas aluden a: ' ‘

* l‘avorecer la organizacion de las escuelas del Nivel Inicial, desde el trabajo
comprometido de equipos que, a traveés de la tarea compartida, se solidaricen con el
crecimiento de sus miembros a través de actitudes dialogicas, reflexivas y criticas.

* lortalecer. expresar y demostrar permanentemente la vocacion y el contenido
democrdtico del Nivel Inicial, proponiendo y aceptando multiples y diversas
interacciones con la comunidad y compartiendo consensuadamente decisiones
educativas. '



La escuela infantil, su especificidad historico social y sus protagonistas

La escuela, institucion social, tiene historicidad. Ha sido generada,
transformada, protegida o bien abandonada en cada sociedad y en cada época. en
Suncion de los mandatos de las politicas sociales dominantes o hegemonicas en su
relacion con la potencialidad y articulacion del interés de los distintos sectores sociales
por el bien educacion.

Su cardcter historico se conceptualiza, para contrastarlo con otras
concepciones en que ciertas instituciones son componentes ‘universales’ de cualquier
estructura social, o bien producto de una tendencia evolutiva hacia la racionalizacion
de la sociedad, constituidas y legitimadas desde el poder estatal.

Recuerda Gransci, ... nada de lo que existe es natural ...sino que existe porque
se dan ciertas condiciones, cuya desaparicion no puede dejar de tener consecuencias™.

La escuela, concebida como institucion socio politico pedagogica, resulta de
procesos sociales y politicos especificos que se generan, se detienen, cambian en
periodos historicos.

Se reduciria sensiblemente el propio concepto de escuela si lo subsumiéramos a
ser un espacic de mera reproduccion o bien lo descarnaramos pensdndola como el
lugar de la permanente transformacion progresiva.

En realidad la escuela reproduce y transforma. El tema central es sobre la base
de qué intereses y qué contenidos culturales se reproduce y se transforma.

Porque la escuela es ‘“‘una institucion de la sociedad civil con historicidad
propia, cuya conformacion en cada lugar y época responde a procesos politicos que la
constituyen y la rebasan, que la integran al movimiento social o la dejan de lado, segun
los procesos hegemonicos”. (Rockwell - 1987).

Desde la comprension de su historicidad, se reafirma y reclama la necesidad de
politicas adecuadas y recursos suficientes para que la escuela infantil pueda cumplir
con el compromiso social que le compete.

Pueda cumplir con el mandato de garantizar su mision especifica. Enseniar,
aprender, mediar entre los contenidos culturales y los nifios.

Es el espacio de la relacion pedagogica, una relacion cara a cara entre unos y
otros que se funda en una disposicion ética social e intelectual y profundamente
afectiva en tanto se reconocen, se respetan y se alientan intereses, disposiciones,
posibilidades.

Es una relacion pedagogica democrdtica y fundamentada, el ‘yo’ esta dispuesto
a hablar en solidaridad con el otro, no como el otro. En esta relacion se dan los
instrumentos que permiten hablar por si mismo.



La escuela infantil legitima sus acciones de ensefiar y aprender, procesos de una
relacion dialectica que tiene en cuenta las particularidades de los miios como grupo
social y como sujetos, los fines y objetivos del Nivel Inicial, las politicas educativas en
el contexto socio politico economico global.

Is una escuela en la que el conocimiento, su rigurosidad y su valor social se
expresa y se sostiene en sus practicas.

Constituye un espacio social contextuado historica, geogrdfica, politica y
economicamente donde se desarrolla la iarea de ensefar y aprender, tendiendo a lu
transformacion en el presente de la sociedad del futuro.

Se aspira a hacer de la escuela infantil una escuela unitaria, de calidad, igual
para todos los nifios. Una escuela que delibere y actiie con unidad de criterios. (Que
aliente el debate en el marco de un clima democradtico, con un profundo respeto por los
nifios, comprension y sensibilidad frente a sus necesidades v confianza en sus
posibilidades.

{/na escuela que se abre a la parricxpaciéh de la familia v de la comunidad
loda. (Que reconoce y enfrenta los conflictos que expresan las desigualdades.
proyeciando, propomendo, exigiendo politicas y estrategias de asistencialidad
compensatoria porque no solo es sensible sino consciente de su funcion social, la que
asume profundamente convencida de la igualdad de los nifios, de la legitimidad de sus
derechos.

Lste reconocimiento desafia a la voluntad de construir relaciones democraticas
v democratizadoras y un clima dentro del cual se trabaje con alegria, compafierismo,
creatividad y libertad.

Relaciones y clima que se asientan sobre el establecimiento de limites y reglas
de accion necesarias e instituidas explicitando fundamentos y consecuencias.

La escuela infantil reconoce también el papel que le cabe en su accion de
solidarizarse con la formacion que los nifios reciben en el hogar.

Esta compleja funcion se desenvuelve en el contexto de condiciones objetivas v
subjetivas. Depende mucho de los involucrados, la concrecion de practicas docentes
vertebradas en una relacion pertinente entre el discurso y la accion.

Para combatir la burocratizacion del sistema, de sus instituciones v del trabajo
docente, hace falta desarrollar un modo de pensar alternativo, que nos posicione como
sujetos con decision en relacion con los otros.

Estos modos de pensar alternativamente direccionan y dan comtenmido o
proyecios institucionales que vinculan mandatos, especificidad y realidad. Proyecios
que movilizan recursos, no solo materiales, pues incluyen también la representacion y
valoracion que cada uno tiene de su trabajo y del de los otros.



l/na escuela responsable y comprometida, propone y brinda espacios para la
integracion mas amplia, la reflexion y la toma de decisiones que sirvan a los nifios.

Reconoce que, relacionadas desde la pertinencia o el antagonismo, ‘fuera’ de la
escuela se realizan actividades y se concretan prdcticas, que podriamos llamar
concurrentes. No son practicas pedagogicas, pero influyen sobre éstas.

lanto los mensajes de los medios de comunicacion, como las practicas
organizadas por una comision vecinal, son concurrentes a la educacion de los sujetos y
sus ‘mandatos’ y argumentos se presentan cotidianamente en la escuela.

La escuela debe también organizarse y administrarse con eficacia para sostener
su accion pedagégica. La pertinencia de sus normas, la fundamentada distribucion de
horarios y tiempos con respecto al proceso educativo que se pretenda, son dimensiones
Importantes a tener en cuenta.

La sociedad pone confianza en la escuela, reclama por su compleja tarea de
ensefiar y aprender. La escuela no puede dejar de responder ni al pedido societal, ni a
su mandato fundacional.

Es necesaria socialmente. Los nifios deben ir a la escuela para aprender todo
aquello que por si solos no pueden aprender y para cuya conquista se requiere de un
otro especifico, el maestro.

Los protagonistas en la escuela infantil: el educando y el educador

Definimos al sujeto pedagogico de la escuela infantil como un sujeto social,
profundamente activo, con caracteristicas propias, que lo hacen singular, expresion de. -
su historicidad.

No es una tabla rasa. Tiene una historia personal, sintesis particular de lo
social que lo define y que se expresa en los significados que construye y atribuye, desde
sus argumentos y sus juicios, desde sus formas y estrategias de comunicacion y
expresion.

La espontaneidad que lo caracteriza le impulsa a establecer vinculos, ampliar
relaciones, construir significados. Es critico. Puede y debe contribuir a transformarse y
transformar con los otros.

Ls capaz de pensar, crear, comparar, criticar, resolver problemas y conflictos.
Puede reflexionar, analizar, emitir juicios, siente, se emociona. Da y recibe afectos.
Tiene derecho a la alegria y a reconocerse como sujeto valioso y necesario.

Va a la escuela infantil a aprender.
“Como sujeto complejo tiene prdcticas educativas anteriores y paralelas,

temporalmente, a las practicas escolares, sistematizadas e imtencionales que le propone
la escuela infantil.



ks un protagonista que se muestra a través de la fantasia, la espontaneidad, los

sentimientos, la intuicion, su corporeidad, su lenguaje, su impronta cultural, sus
Iniereses y necesidades.

Posee un tiempo que le es propio.

l.lega a las respuestas por diferentes caminos y empleando distintas estrategias
V Fecursos.

Necesita mucha  seguridad, estimulo, propuestas que lo desafien v
reconocimiento y valoracion de sus logros. ‘

Ls profundamente creativo, sensible y solidario.
La escuela infantil tiene un compromiso indelegable con él.

kIl docente como sujeto colectivo se ha visto cruzado por multiplicidad de
mandatos y demandas politico sociales. Ha sido definido como apostol debiendo
responsabilizarse por el conjunto de problemas que se expresan en las escuelas.

Suele ser objeto de reformas que lo reducen a la categoria de funcionario
publico de bajo escalafon, cuya funcion principal es implementar las reformas
decididas por ‘expertos’ en altas esferas del Fstado y de las burocracias educativas.

Suele definirselo como un ‘actor’ social, con un rol a desempeiiar.

Estos mandatos y categorias. son tributarias de una tradicion sociologica
clasica. de las sociologias del orden.

Ll concepto de rol, tan fuertemente instalado en la tradicion pedagogica implica
una concepcion de la escuela como ordenamiento institucional y de maestros como
individuos que hacen funcionar a las instituciones si ‘actuan’ respetando las
prescripciones inherentes a su rol.

Ls una categoria que prescribe y sintetiza las diferentes conductas del individuo
que lay instituciones requieren para realizar sus funciones sociales.

Ls el ‘actor’, a través del ‘rol’ el individuo que internaliza normas y valores
institucionales. Normas y valores son los unicos y abstractos contenidos sociales que
son incorporados a la idea de rol.

Los maestros han sido reflexionados en abstracto.

Senala Justa Ezpeleta. “Los abstractos maestros constituidos solamente por las
conductas pertinentes al rol o los igualmente abstractos, producto del reduccionismo
ideologico o economicista, que resultan fieles portadores de la ideologia dominante, si
bien acusan dimensiones constituidas del sujeto, no alcanzan a caracterizar a ese sujeto
‘entero’ que en la escuela actua como maestro y que en tanto sujeto ‘entero’ se¢
apropia, interpreta, decide y desemperia su trabajo .



Y continia:

“Sabemos muy poco sobre la memoria social y profesional acerca de haceres y
saberes que cada dia los maestros, por ejemplo, actualizan en su trabajo. Esa historia
presente en los sujetos que integran y tamizan de diferentes maneras las exigencias
institucionales del presente (o dicho de otro modo, la historia que encarnan las
instituciones), las variadas y contradictorias exigencias laborales de todos los dias, no
explicitadas en ningiin reglamento (desde los controles ideoldgicos o politicos hasta los
caprichos de la autoridad inmediata). '

Creemos que en esta trama se tejen los procesos escolares, que en ella toman
forma los orgullos y las lealtades gremiales, los criterios magisteriales acerca de como
hacer las cosas, la estimacion siempre coyuntural de los mdrgenes posibles para la
innovacion o para la disidencia.

Porque cuando los maestros se apropian de los saberes, usos, modalidades de
su practica, esa apropiacion sucede siempre en lension con el cerco variable del
control institucional. La escuela, el sindicato, la leccion de geografia que se sabe, junto
con la fisica que todavia no se entiende, el viejo maestro que por suerte esta alli y
soluciona las dudas de los nuevos, la ultima moda diddctica que ahora trae ‘otra’
manera de evaluar, la relacion con los padres, son algunos de los contenidos y
practicas de los que se apropian los maestros para desempefiarse como trabajadores.
Intento sugerir los cruces concretos de situaciones y relaciones sociales especificas que
atraviesan y conforman a los sujetos en la escuela.

Porque es este sujeto, asi constituido, quien conserva o cambia, quien en su
escuela o en su aula frena o moviliza cualquier propuesta.”

Sobre este sujeto colectivo e historico que es el maestro poco se sabe. La
investigacion educativa tiene una deuda en este sentido.

Pensado desde el Nivel Inicial se entiende al maestro como el sujeto de la
intervencion pedagogica, que se hace responsable por la organizacion de los
contemdos culturales para permitir procesos de construccion de conocimientos.

Sus practicas estan direccionadas por su voluntad politico pedagogica en
relacion con su cosmovision sobre las cosas.

Se aspira a objetivario en su relacion con el conocimiento en tanto sujeto
critico, reflexivo y comprometido con la importante tarea social que le compete.

Se sostiene que debe poseer una actitud de indagacion, de interrogacion en
relacion con los nifios, las familias, sus practicas y el conocimiento.

Su capacidad afectiva y su autonomia intelectual se tornan contenidos rectores
de su funcion especifica, ensefiar. ‘

Por ser mediador entre los bienes culturales y sociales y los esquemas
referenciales de los sujetos de aprendizaje, su formacion y capacitacion ftedrica y



practica deben ser profundamente rigurosas desde ¢l punto de wvista cientifico v
complejas desde el punto de vista ético social.

Portador de derechos, se alienta una practica democratica, reconoce y defiende
el derecho de los demas y los suyos propios.

Respeta y genera intereses de los nifios.

. Su accion reflexiva es fundamental para ir produciendo conocimientos
esenciules sobre una practica social compleja y necesaria historicamente.

Se entiende a la docencia como una profesion no liberal que se desarrolla en
una institucion normada y entrecruzada por mandatos estatales y societales.

Se considera al maestro como profesional en tanto requiere de una formacion
teorico metodologica para desempeniar una prdctica social para la cual se requieren
conocimientos especificos y actualizacion permanente.

{/na practica que también exige actitudes de compromiso ético politico que den
respuesta a las demandas de la sociedad.

Ll maestro es también un trabajador, socialmente productivo al contribuir a
formar a los productores y es trabajador en tanto se desempefia en una relacion de
dependencia laboral.

Desde el punto de vista politico es un trabajador de la educacion, con derecho a
representar y ser representado por un gremio comprometido con la defensa de sus
intereses como trabajador y los intereses del pueblo v la escuela publica.

£l maestro es un trabajador intelectual. trabaja con el conocimiento.

Lsta conceptualizacion:

* Brinda bases teoricas para examinar el trabajo docente como una forma de tarea
intelectual.

e [sclarece las condiciones ideologicas v materiales necesarias para ¢l trabajo
intelectual. '

* Ayuda a iluminar los diversos modos de inteligibilidad, ideologias e intereses que se
producen y legitiman a traves del trabajo docente.

e Fxpresa todo el potencial de. la capacidad humana para integrar pensamiento y
practica.

o Permite pensar en sujetos reflexivos y libres con *... especial dedicacion hacia los
valores del intelecto y ¢l enriquecimiento de los poderes criticos de la juventud (y de
la niftez) . Giroux y Aronowitz - 1994.



fista concepcion no separa los procesos de conceptualizacion, planificacion y
diserio de los de implementacion y ejecucion.

Y como el trabajo intelectual se corresponde con la criticidad y la
transformacion, el docente es un:- sujeto que otorga voz a los alumnos en sus
experiencias de aprendizaje para que conquisten su derecho a hacerse oir.



El Nivel Inicial y sus definiciones sobre procesos de articulacion e integracion.

Su concepcion del proceso de articulacion

Desde un posicionamiento pedagogico se entiende al concepto y al proceso de
articulacion como union, enlace, continuidad entre niveles del Sistema Fducativo.
Alude a la manera en que se relacionan o deberian relacionarse las etapas de un
sistema escolar. Implica también el conjunto de acciones organizadas, planificadas.
tendientes a lograr el pasaje de los escolares de uno a otro nivel.

Ll concepto implica coherencia y continuidad en el marco de un proceso de
pasajes y transitos educativos, signados por cambios cualitativos, continuidades v
rupturas, resoluciones y conflictos.

Listas consideraciones hacen referencia a la necesidad de ubicar principios, ejes
¥ acciones educativas que garanticen coherencia y continuidad del proceso educativo
sin desconocer los multiples movimientos de este proceso.

En este sentido se ubica el nudo de la necesidad de la articulacion, en la
necesariedad de dar connmadad al proceso de ensehanza v aprendizaje,
comprendiendo que el nifio es un sujeto unico.

(‘omo tal requiere continuidad en el aprendizaje de contenidos, sin que esto
signifique orden taxativo, sino, por el contrario, creciente complejidad conceptual y
creciente multiplicidad de estrategias cognitivas.

Esta concepcion de articulacion supone el establecimiento de una coherencia
internu entre los distintos niveles de escolaridad, es decir una comunicacion de doble
via para garantizar una coincidencia pedagogica en la practica, que asegure la
continvidad del proceso educativo y no sea una mera instrumentacion para los
aprendizajes del nuevo nivel.

Se trata de vertebrar un proceso de articulacion que no lesione la especificidad
de ningun nivel, subsumiéndolo a pensarse como propedéutico o compensatorio.

La articulacion es un problema complejo que debe tratarse desde distintos
miveles de decision y realizacion: desde los cuerpos colegiados de gobierno y direccion
de la educacion, desde las escuelas, desde las aulas.

La concrecion de un proyecto de articulacion exige:

® [a existencia de un proyecto educativo comun y permanentemente compartido entre
niveles.

e Poliicas educativas que promuevan y garanticen el contenido y las formas del
proceso de articulacion.

* Politicas de diseiio curricular que den lugar a lineamientos que compartan
principios y criterios socio pedagogicos fundamentales del marco teorico y acuerdos
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en términos de enfoques diddcticos, lo cual no significa que cada nivel pierda su
especificidad.

* La comprension de que el nifio es un ser umico a lo largo de su vida y de sus
trayectos educativos. En este proceso de constitucion otorga significados, plantea
hipotesis, elabora juicios que va modificando a medida que construye sus
conocimientos. Y este complejo movimiento debe conocerse y tenerse en cuenlta para
asegurar continuidad, pertinencia y valia en el proceso de ensefiar y aprender.

¢ La organizacion de un serio trabajo pedagogico de encuentro, de didlogo fecundo
que:

* (Concientice a los docentes de la importancia de concretar una pertinente
articulacion.

* Promueva lineas de capacitacion y encuentros de trabajo que vinculen a los
docentes de los distintos niveles.

® Permitan compartir actividades y acuerdos entre directivos y equipos docentes.

® Resuelvan estrategias de elaboracion de las historias escolares de cada sujeto, en
tanto huellas que arrojan datos para analizar conjuntamente cada historicidad,
desde el derecho a ser conocido y tener voz.

® Promueva el rescate y andlisis de experiencias educativas, el establecimiento de -
acuerdos, la organizacion de acciones compartidas.

® Promueva el encuentro entre los nifios de diferentes niveles.

Se sostiene en sintesis, el concepto de articulacion otorgdndole contenido
solidario y de compromiso con los sujetos y su derecho a la educacion.

Su concepcion sobre la problemitica de la integracion

Desde una logica fundada en el compromiso con un proyecto educativo
democrdtico y solidario, los docentes del Nivel Inicial de la Provincia de Neuquén
sostienen que la integracion debe ser vista como un derecho y un principio de
convivencia democratico.

La integracion de nifios con necesidades educativas especiales a escuelas
comunes significa asegurar el derecho de los nifios con alguna discapacidad a acceder
al conocimiento a través de un proceso educativo que le permita desarrollarse
potencialmente en un contexto de profunda contencion social y afectiva.

Promover politicas y proyectos educativos de integracion significa trabajar,
desde la educacion por la conquista de una sociedad mas justa e integrada. Significa
reconocer plenamente los derechos de los discapacitados de recibir los beneficios de la
educacion comuin, con el apoyo especifico que su dificultad requiere. Significa
reafirmar la profunda conviccion de que el sistema educativo tiene la obligacion moral,



social y pedagaogica de apoyar el pleno desarrollo de todos y cada uno de los minos, lo
que incluye la obligacion de descubrir y estimular sus potencialidades.

La concepcion de integracion que se esgrime desde el diserio curricular cs
amplia. Integrar es conseguir la participacion de un nifio discapacitado en un grupo de
escuela comun. No es un mero ‘estar en’ '

Ll mifio integrado debe ser respetado, aceptado y educado de acuerdo con sus
peculiaridades. La escuela, espacio y relacion social, debe garantizarle igualdad de
oportunidades y posibilidades.

Ls fundamental entonces el compromiso de todos los involucrados en el proceso
de imegracion: docentes, especialistas, nifios, familias.

Se seniala también que la imtegracion sustantiva, no reducida a lo formal solo
puede darse en un marco de politicas educativas que se responsabilicen por este
proceso, con programas interdisciplinarios e intersectoriales que respondan a esta
problematica especifica, a sus especificas necesidades ¢ intereses, a sus pertinentes
estrategias de aprendizaje.

k! compromiso con el comjunto de estas dimensiones requiere de un sistema
planificado de integracion.

La integracion que sirva al sujeto que la requiere porque tiene derechos, supone
colaboracion reciproca entre personal especializado y personal de escuelas comunes.

L1 sistema educativo, sus escuelas comunes no pueden, per se, satisfacer las
necesidades ¢ imperativos educativos del nifio con discapacidad. Se enfanza este
problema porque se esgrime ¢l convencimiento de que si no brindamos todo lo que
necesita ese nifio, objetivamente se le esta privando de su derecho a tener igualdad de

oportunidades.

£l posicionamiento, las experiencias y las preocupaciones y acciones de las
maestras del Nivel Inicial que en sus jardines v salas tienen nifios integrados demuestra
la existencia de contencion afectiva. Pero esto, con ser muy vital e importante, no es

suficiente.

Un proyecto educativo para la integracion de los nifios con discapacidad a la
escuela infantil comun, debe contener estrategias y  acciones educativas que
comprometan el trabajo interdisciplinario y especifico con cada niilo integrado, como
también la solidaria participacion de familias, alumnos, docentes y especialisias.

La inmegracion educativa también requiere de determinadas condiciones
edilicias, de matricula aulica pertinente v de asesoramiento y apovo real v constante
para el docente que tiene en su sala un pequerio discapacitado.

Se enfatiza que una politica pedagogica de integracion es esencial al espiritu de
un provecto educativo de contenido democratico y humanista.



l.sta politica, necesaria a nivel provincial con garantia de recursos economicos
¥ pedagogicos para concretarla, es una politica que alienta a educar, peleando por
erradicar el flagelo social de la actitud discriminadora y iodo proyecto institucional
que contenga la perspectiva de la integracion, contando con los medios y recursos para
esto, reafirmara con mas énfasis el derecho de todos los nifios a recibir una educacmn
que le garantice un dptimo y beneficioso desarrollo global.

La Resolucion 0430/93 norma, en la actualidad, la Integracion en el Nivel Inicial



1L.a concepcion de conocimiento

La vinculacion con el conocimiento. la apropiacion significativa del mismo,
reviste importancia fundamental en relacion con el proceso de toma de decisiones que
permanientemente realizan los hombres.

ks importante también para proyectar los pasajes desde la espontaneidad,
entendida como tendencia de toda forma de actividad cotidiana hacia experiencias de
creatividad. Espontaneidad y sentido comun constituyen la base desde la cual
desencadenar los procesos de conocimiento, la actividad cognoscitiva consciente v
sistematica. Se caracteriza al conocimiento de semtido comun como pragmatico y
fundado en la fe y Id confianza. Produce generalizaciones excesivas y juicios
ultrageneralizadores. No reconoce el cardcter de provisional de los juicios y se
caracteriza por la inmediata unidad de pensamiento v accion.

Por otra parte el conocimiento de sentido comun ampara nucleos de buen
sentido. sintesis de esenciales procesos y experiencias humanas.

Se considera que los hombres, en el proceso de trabajo. obran sobre la
naturaleza y la modifican. Acumulan experiencias, conocimientos acerca del mundo
que los rodea. Construyen, tejiendo redes de solidaridades, los micleos de buen sentido.

Y es toda esta experiencia social historica de la humanidad la que esta en la
base de la elaboracion, tanto del conocimiento en general como del conocimiento
cientifico.

L1 conocimiento de sentido comun, con sus micleos de buen sentido, conforma
una red de ideas que son formas de expresion de los significados del mundo para la
gente. Constituye un sistema que enmarca y moldea como debe verse el mundo, qué
posibilidades estan disponibles y se estiman ‘razonables’. Articula internalizacion de
ideas, expresion de pensamientos, organizacion de practicas. Hay que entenderlo como
sistemu de ideas historicamente formadas, que construyen nuestro sentido de
competencia e identidad.

Il sentido comun tiene cardcter heterogéneo. Lo constituyen fragmentos v
sedimentaciones de multiples concepciones del mundo, de sistemas filosoficos, de
creencias y conocimientos correspondientes otras tantas épocas historicas y culturas
locales. Fxpresa concepciones del mundo formadas historicamente.

Expresa Gramsci, “Las ideas y las opiniones no ‘nacen’ espontaneamente en el
cerebro de cada individuo, tuvieron un centro de formacion irradiacion v difusion, de
un grupo de hombres "

La escuela y su actividad sistematica e intencionada moviliza el pasaje del
conocimiento de sentido comun, al conocimiento sistematizado.

U/n pasaje a cuya hase esta la confianza en las posibilidades de aprender puesto
que . un sujeto enfrenta al mundo de la experiencia con un arsenal de instrumentos
cognoscitivos que le permiten asimilar, por consiguiente interpretar los datos que



recibe de los objetos circundantes, pero también asimilar la informacion que le es
transmitida por la sociedad en la cual estd inmerso. Esta ultima informacion se refiere
a objetos y a situaciones ya interpretadas por dicha sociedad”. Piageil y Garcia - 1984.

Luego de plantear el potencial y la posibilidad de aprender conocimientos, vale
explicitar que se entiende por conocimiento critico. No solo es el que permite actuar en
sentido transformador, con conciencia de lo que se hace y propone.

Ls el conocimiento significativo en tanto permite construir una “concepcion
criticamente coherente” que “... no es aquella que esta libre de contradicciones, sino la -
que es consciente de la historicidad propia de los elementos que componen . (;ramsci.

Se entiende al conocimiento como componente de toda practica cultural. Se lo-
concibe como historicamente construido y relativo al momento en que se genero,
acumulable y necesario en todo proceso de transformacion social.

Kl conocimiento es construido, acumulado y socializado historicamente.
Cualquier avance necesariamente parte del conocimiento anterior que, aun cuando sea
superado, sigue plamteando ‘exigencias reales’ que deben ser incorporadas en la
construccion de nuevas concepciones.

Sostienen Piaget y Garcia:

* Todo conocimiento, por nuevo que parezca, no es jamas un ‘hecho primigenio’
totalmente independiente de los que lo han precedido. Se llega a un nuevo conocimiento
por reorganizaciones, ajustes, correcciones, adjunciones.

.. No se integran sin mas al acervo cognoscitivo del sujeto. hace falta un esfuerzo
de asimilacion y acomodacion que condiciona la coherencia interna del propio sujeto, sin
el cual éste no se entenderia ya a si mismo.

En el caso de los procesos cognoscitivos se agrega otra determinacion: la
transmision cultural.

Dicho de otra manera, el conocimiento no es nunca un estado, sino un proceso
influido por las etapas precedentes de desarrollo... De aqui surge la necesidad del analisis
historico critico. :

El conocimiento cientifico no es una categoria nueva, fundamentalmente diferente
y heterogénea con respecto a las normas del pensamiento precientifico y a los
mecanismos inherentes a las conductas instrumentales propias de la inteligencia practica.

Las normas cientificas se sitilan en la prolongacion de las normas de pensamiento
y de practicas anteriores, pero incorporando dos exigencias nuevas. la coherencia interna
(del sistema total) y la verificacion experimental (para las ciencias no deductivas)”.

Ll conocimiento como proceso y actividad cognoscitiva se realiza mediante la
creacion y el movimiento de los significados (percepciones sensoriales,
representaciones, conceplos).



Los significados pueden estar mas o menos alejados de las percepciones

sensoriales. Pueden ser significados - representaciones y conceptos - del Iengua;e
ordinario o significados del lenguaje cientifico (1eorico).

[engamos en cuenta que el movimiento de los significados no es ... ofra cosu
que lo material reelaborado y traducido a la cabeza humana’'. Zeleney - 1982.

No se puede eludir, e¢n el tratamiento del conocimiento y su comtenido
conceptual, la interpelacion al concepro de razon.

Se define a la razon como una propiedad social humana en estricta relacion con
el trabajo y con el lenguaje. Tiene un portador biosomdtico.

l.s la propiedad habitual de seres humanos socialmente unidos, en formas.
evolutivas historico concretas.

Se manifiesta en:

a) La capacidad de crear, unir v separar fundamentalmente significados, asi como
enjuiciarlos en lo que hace a su pretension de verdad.

b) La capacidad de una accion teleologica tendiente a la satisfaccion de las
necesidades materiales y espirituales mediante la realizacion de objetivos
previamente escogidos, mediante el recurso a medios adecuados. Zeleny, .J. - 1982.

Y todo pensamiento racional es actividad cognoscitiva.

A su vez, el pensamiento se ubica en una compleja interrelacion con la
percepcion sensorial. '

Para el rabajo en el Nivel Inicial, es esencial comprender la relacion entre
percepcion sensorial y pensamiento concrefo figurativo - pensamiento preconceptual en
representaciones - pensamiento practico eficaz - que es historico y, en la ontogénesis,
primario.

El pensamiento racional desarrollado oscila siempre entre la percepcion
sensorial, intuicion viva, y el pensamiento conceptual de diferentes capas, grados y
ambitos de abstraccion, (generalizacion o idealizacion 'y  formalizacion
respectivamente).

Sin esta oscilacion no puede tomar cuerpo conocimiento cientifico verdadero
alguno

kI pensamiento conceptual no reelabora inicamente lo sensorialmente dado,
sino que influye también activamente sobre el proceso perceptivo de lo sensiblemente
dado en la dialéctica evolutiva de lo a posteriori y de lo a priori.

Reconociendo, desde este disefio curricular, el valor y la pertinencia del
conocimiento como eje de un proyecto cultural educativo para el Nivel Inicial, lo



concebimos como construccion social y como producto de un proceso dialéctico
complejo en el cual intervienen factores culturales, sociales, politicos y psicologicos.

ks también una construccion realizada por cada sujeto a lo largo de su vida,
Jjunto con los otros y con el medio que le permite superar errores, ensayar soluciones y
alternativas, innovar, construir y construirse a si mismo.

Il conocimiento si es vdlido socialmente, es herramienta clave para la
participacion, para la produccion de decisiones y estrategias de accion.

El conocimiento y el Nivel Inicial

El Nivel Inicial indaga desde la validez social 'y la significatividad el corpus del
conocimientos sistematizados que, como contenidos educativos propone. '

_ Ll Nivel Inicial enfatiza una postura pedagogica que reclama el reconocimiento
v valorizacion de los conocimientos previos de todos y cada uno de sus alumnos.

Los mifios llegan a las escuelas infantiles con una ‘mochila’, un bagaje de
conocimientos que se ampliaran, se problematizardn, se enriqueceran al constituirse en
la base para construir otros.

La confianza en las posibilidades y potencialidades de aprendizaje de los nifios
de la primera infancia nos permite comprender que los pequeiios pueden procesar
diferentes aspectos de la realidad, pueden indagar, interpelar, construir significados,
relaciones y juicios al calor del trabajo de interpretar y comprender.

Los contenidos escolares en relacion con sus propuestas problematicas y
hidicas. son los elementos que favorecen, estimulan y enriquecen los procesos de
comprension. No se pretende sobre exigir al nifio, paralizandolo. Pero tampoco hay que
menospreciarlo, desde prestinciones empobrecedoras sobre los nifios de esta edad y sus
posibilidades de aprender. :

{/bicando un fundamentado punto de equilibrio, lo que si es necesario es que se
aprendua con placer.

Aprender con placer, sentir placer por vincularse al conocer, requiere articular
un proceso que parta de la premisa de que el nifio construye sus propios conocimientos
a rraves del juego, mediante la observacion, la exploracion, la experimentacion, la
confrontacion entre situaciones, estrategias, relatos, explicaciones.

Ll docente tiene una tarea esencial e indelegable, organizando, proponiendo,
planteando contenidos y estrategias que potencien la .relacion del nifio con el
conocimiento. Con los conocimientos bdsicos que cnriquecen el desenvolvimiento en
situaciones cotidianas, que permiten resolver situaciones que afectan al sujeto, que
contribuyen a cambiar, que permiten ser bien transferidos para comprender y resolver
situaciones nuevas. :



Como parte o dimension co-constitutiva de la practica docemte, se halla lu
delicada practica de seleccionar y organizar el conocimiento escolar en relacion a
cada grupo de alumnos concreto. Esta practica involucra ¢l proceso  de
reconceptualizacion y reformulacion del conocimiento.

{/bicando entonces en un lugar de cemtralidad al conocimiento, se alienta la
pretension de que el Disefio Curricular sea un medio efectivo que permita garantizar
igual calidad de posibilidades en la adquisicion de conocimientos.

Como sostiene Daniel Filmus, se aspira a un disefio que forme parte de un
proceso que pueda garantizar, a mediano plazo, una educacion inicial unitaria, de
buena calided, abierta a todos los nifios, sin discriminacion y sin estigmatizaciones.
l/na educacion que desafie y que no limite. :

Practica Docente y Conocimiento

El accionar docente siempre esta sustentado por una teoria determinada, o bien
por tesis de un cuerpo de teorias, las cuales, a veces, suelen no hacerse conscientes y,
por ende, articuladas con la practica.

L.s en el momento en que nos damos cuenta y tomamos conciencia de esta no
coincidencia entre teoria y prdactica, cuando comenzamos a ‘mirarnos hacia adentro’.
Ls en este momento cuando podemos asumir nuestro trabajo reflexivamente y desde un
posicionamiento critico.

Para realizar esta tarea, asume wun valor innegable la apertura ¢
implementacion de espacios de encuentro docente, donde se pueda poner en (ension,
interpelar y debatir la complejidad de la practica docente. o

Se considera también que la practica docente no siempre esta avalada por el
conocimiento cientifico. En tanto practica social, su accionar articula, no solo
contenidos que provienen de la formacion académica, sino también contenidos que se
relacionan con los del sentido comun del docente.

Si bien se asocia el sentido comun con el saber cotidiano, en tanto saber que no
cuestiona su origen y tiende a ‘naturalizar’ el mundo, justificarlo como es. Se reconoce
que también opera el ‘buen sentido’, aquel que se apoya en el saber cotidiano,
construido en el ‘oficio’ de ser docente. -

Il ‘buen sentido' no emite juicios st no hay informacion suficiente. La
vinculacion entre los contenidos del ‘buen sentido’ con los rigurosos contenidos que
hacen a la especificidad de la practica docente, es una vinculacion importante para
otorgar criticidad a esta prdctica.

La practica critica supone una vigilancia, una autoevaluacion y un andlisis
constante. Es la condicion que orienta a los docentes, en tanto capaces de ‘leer’ la
realidad ademds de comprenderia, interpretarla para direccionar, en consecuencia su
trabajo con autonomia y, por ende, protagonismo.



Se estima necesario aclarar que consideramos que la persona critica es aquella
que utiliza los conocimientos generales en forma flexible, con estrategias de
formulacion hipotética, siempre en relacion a situaciones particulares en un momento
historico determinado.

Esta concepcion lleva a plantear la necesidad de que cada docente consienta
sobre el valor de la actitud de rever continuamente el propio accionar, reconociendo
las propias limitaciones y buscando estrategias para superarlas.

Este planteo lleva a reconocer otra necesidad. 1.a de contemplar al interior del
espacio y del proyecto institucional la tarea de revision, como importante tarea
acadeémica.

kn este espacio social y especifico, donde se puede desplegar el tejido de la
prd'ctica docente, como constituido por relaciones estructurales e institucionales y
también por las significaciones y sentidos que estos condicionantes adquieren en la
conciencia del maestro.

Se trata de un espacio que promueve el recupero del saber de los maestros para
analizar conjuntamente las practicas, explicitando las teorias que las sustentan.

A no dudarlo, la profunda democratizacion de las relaciones sociales, del
conocimiento y de la organizacion institucional en la escuela infantil, favorecen estos
procesos que, seguramente, conducirdn a diseflar cambios e innovaciones pedagogicas
con y para sujetos protagonicos, en tanto son rigurosamente fundamentados.

Se trata de pensar en disefiar prdcticas docentes que sean solidarias con la
posibilidad de liberar la imaginacion y la inteligencia como funcion de la escuela
infantil.

~ De una escuela que ayude a comprender que el objetivo no es padecer la
existencia. Por el contrario, es aprender a disfrutarla, y el disfrute es siempre
compartido, nace de la interaccion, de la relacion con los otros, con el conocimiento.

De la relacion y la accion que abre horizontes para indagar y caminos para
explorar, con confianza en nosotros mismos, en nuestros pequenos.
Se insiste en que es el conocimiento de los fundamentos de las practicas docentes el que
permite que se promueva en cada sala, la construccion por parte de los alumnos. Fste
conocimiento estd a la base de la tarea responsable y comprometida.

Y el conocimiento, en general, ocupa un lugar fundamental en este conjunto de
practicas. Ya sea como meta a lograr con los nifios 0 como fundamentos teoricos v
empiricos a partir de los cuales se desarrolla la esencia de la practica docente.

El énfasis que se coloca en la fundamentacion de la relacion (Conocimiento-
Practica Docente se realiza para ubicar la especificidad de esta prdctica social y desde
la comprension de los conflictos y procesos que han cercenado dicha especificidad y el
valor de su funcion social.



Se reconoce entonces que es una practica influenciada por los saberes
cotidianos y los académicos. Por las sitnaciones socio-politicas, por filosofias ¢
1deologias, por la propia organizacion y administracion escolar y por el conjunto de
condiciones laborales, salariales, de presupuesto, edilicios, de recursos materiales que
la contextian.

Se reconoce ademas que es la practica de un trabajador, el maestro. De un
trabajador al cual se le discute en mayor o menor medida, y con mayor virulencia en la
coyuntura actual la validez de sus conocimientcs. (Como asi también el alcance de su
funcion como trabajador intelectual y los limites y especificidad de su rarea. lLa
practica docente se realiza desde los valores que cada sujeto sustenta.

Por esto, en el pronunciamiento de dirimir una voluntad politica pedagogica de
fuerte contenido democrdtico y democratizador, que alienta la integracion, que repele
cualquier tipo de discriminacion, abierta o encubierta conviene también realizar, como .
sugiere Grramsci, el recuento de las huellas recibidas, ... sin beneficio de inventario™.

Lste inventario permite descubrir que la practica no solo esta constituida por lo
observable, sino también por aquellas actitudes, valoraciones, prejuicios, supuestos,
ideas. que porta el maesiro y que pueden o ho ser conscientes, pero que representan
parte del bagaje y del imperativo sociocultural del secior social al cual el maestro
pertenece, en tanto constituyen contenidos simbolicos de su cultura.

La practica docente es fundamentalmente trabajo. Un trabajo que ¢l maesiro
desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, historicas
e institucionales.

Muchas veces se encuentra surcada por una red burocratica, por un conjunto de .
actividades y relaciones que alejan al maestro de la especificidad de su quehacer, el ..
trabajo en torno al conocimiento.

(Cuando se aleja el maestro del conocimiento, se lo enajena en su extrahamiento
frente al trabajo intelectual. FEsta enajenacion que lo concibe y alienta a que se
reconozcan ho solo como ejecutores, traiciona el mandato fundacional v de desarrolio
de la escuela y de la formacion docente basica v generalista, asociada a la creciente
complejidad de la cultura y de la division del trabajo social.

Junto a recordar este mandato historico. la mirada hacia atras demuesira que
stempre  han existido docentes renovadores, con ideales, que contemplaron las
necesidades de los nifios, de la sociedad, desde una concepcion de conocimiento como
bien social y patrimonio cultural. Han sido y son maestros que alientan, que ‘dan
permiso’ a los alumnos para la criticidad, la reflexion y el cuestionamiento. Fn este
sentido, el Nivel Inicial ha avanzado mucho.

lambién se da permiso para ia indagacion de nuevas tendencias pedagogicas,
de distintas estrategias metodologicas. Y es en el marco de este reconocimiento donde
se plantean preocupaciones en relacion a la practica docente y su funcion social.



37

Se percibe que el papel del maestro, desde la percepcion social, se esgrime
contradictoriamente. A veces idealizado, otras desvalorizado, se le suelen asignar
responsabilidades que no condicen, muchas veces, con su funcion pedagogica.

Desde esa funcion se intenta pensar, interpretar, comprender la realidad
cotidiana de los nifios. Una realidad, para muchas escuelas, lacerada por la injusticia
de la pobreza y sus consecuencias. Una realidad en la que pareciera crecer el
‘desencuentro’ entre lo que propone la escuela y lo que ofrecen otros medios, sobre
fodo los de comunicacion, desde fuera de ella.

Si bien los nifios manejan mds informacion que aiios atrds, esto no quiere decir
que la misma permita profundizar relaciones, procesos de comprension, de integracion
de conocimientos. No quiere decir que sepan disponer de la informacion para
aprender. '

Desde la reflexion que realizan los docentes se considera que, si bien en los
nltimos afios se ha tenido y se tiene acceso a teorias, a experiencias y sus fundamentos,
que van conformando un marco tedrico mas general y abarcativo, contintia siendo
dificil su implementacion en las prdcticas para provocar verdaderos efectos
transformadores en las escuelas.

Se ha reflexionado tambien en que esta cuestion vital e importante en términos
de desarrollo educativo, no solo depende del nivel o grado de concientizacion de los
docentes, sino también de la valoracion social que se realice con respecto al
conocimiento y a la escuela.

Con profunda preocupacion percibimos la actual crisis, también como crisis de
valores donde el consumo, el éxito facil y sin esfuerzo, el exhibicionismo de la riqueza y
la ‘fama’ parecen ser bienes mds importantes que el conocimiento y la disciplina de
trabajo honrado y productivo para el conjunto. ‘

Reflexionar, analizar qué hacemos, por qué lo hacemos y para qué lo hacemos,
si bien es indispensable, no es tarea sencilla. Significa nada mds ni nada menos que
‘develar’ la cotidianeidad, el aparente orden natural de las cosas.

Afirmamos que es tarea de los maestros afrontar esta accion de reflexion. Pero
también es tarea ineludible de especialistas, pedagogos, cientistas sociales, para que la
tarea de ensefiar se oriente en funcion de claros objetivos y en un encuadre de
racionalidad que dé cuenta de su cientificidad, ademas de su responsabilidad social y
compromiso éfico. ’

LEs la tarea solidaria, de estrecha colaboracion entre unos y otros lo que
permite:

® QOrganizar una profunda y rigurosa lectura de cada realidad
® (senerar un proceso de critica y autocritica constructiva

® Transformar la realidad educativa en contextos historicos y particulares



l.s en el marco de un trabajo de colaboracion e intercambio, horizontal,
emancipador, donde se puede problematizar la practica, haciéndola objeto de
escrutinio critico. Si esta tarea no se puede organizar y concretar institucionalmente, se
corre el riesgo de deambular en el conformismo, o bien en una relacion de dependencia
con respecto a lo que deciden y o proponen funcionarios y o especialistas.

Fl cambio se construye como proceso, en ¢l entramado de la relacion aula-
nstitucion escolar-comunidad educativa. Se construye con democracia real en cada
escuelu infantil, coordinando y cooperando colectivamente en el marco de una
organizacion institucional solidaria, desburocratizada, dinamica.

Fn cada escuela donde halla un colectivo social con voluntad y decision para
brindar sanas posibilidades de repensar y trabajar, construyendo colectivamente el
conocimiento bdsico que permita direccionar y contener propuestas educativas
alternativas, creativas.

No pueden dejar de reconocerse el cumulo de condicionantes objetivos que
existen. Pero se insiste en la importancia social y educativa que implica no paralizarse
contribuvendo a la reproduccion de practicas condicionadas y condicionantes.

Quiza un punto de partida importante para la modificacion sea posicionarse
con una actitud humilde frente a los nifios, frente al conocimiento y frente a nuestros
propios compafieros de trabajo. Una actitud que nos ayude a pensar con criticidad, a
exponernos sin temor. A hacer uso de los micleos de buen sentido, no desvalorizando
todo lo positivo que hay contenido en el conocimiento y la practica cotidiana. Una
actitud que procure basar la tarea en esquemas coherentes. kn marcos teoricos
aportados por los conocimientos académicos, desterrando prejuicios y aquellos saberes
academicistas que operan como cuasi dogmas, constituyendo obstaculos de la labor.
{/na actitud reflexiva, solidaria que permita corregir rumbos pedagogicos, perfeccionar
y actualizar prdcticas. No condenarnos a lo estdtico, a lo rutinario en tanto accion no
reflexionada y movilizada por la inercia de la costumbre y la tradicion.

La vial relacion entre conocimiento y practica docente se vehiculiza en el
contexto de situaciones concretas y particulares. Se moviliza a rravés de una posicion
de alerta y vigilancia para que pueda transmitir, recrear, modificar la experiencia
pedagogica, sin vaciarla de contenidos, sin pauperizar el conocimiento, sin caer en
'‘modas’  pedagogicas descontextualizadas, bien por desconocimiento de  sus
fundamentos, bien por forzar traslaciones mecanicas y acriticas.

Se enfatiza que la tarea docente esta sustentada en el compromiso que cada
sujeto le da a su quehacer.

Tambien necesita ser sustentada:

® Ln una preparacion profesional de nivel, vinculada organicamente a la practca
para garantizar la idoneidad del trabajo docente
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» LEn el conocimiento, lo cual implica busqueda constante, donde la propia experiencia
y la abstraccion teorica conforman un todo integrado

U/n docente critico, reflexivo, innovador no se ve limitado por un programa
mediocre. No mistifica lo tedrico. s capaz de leer la realidad con autonomia, y no
desde la lectura que hacen los que tienen poder para definir ‘la realidad’. Fs humilde
para realizar la autocritica necesaria. Moviliza una practica en la cual se conjugan
conocimiento, vocacion, idoneidad, afectividad, equilibrio emocional. {/na practica que
contiene, que objetiva la necesidad de integrar teoria y prdctica en un proceso
dialéctico. De tal manera que la teoria sea una herramienta critica de la practica y
tanto teoria como practica sean sometidas a la reflexion continua para ser motores del
aprendizaje. : = ’

Se explicita también que la relacion conocimiento-practica docente constituye
una interaccion permanente y dinamica entre lo que creo saber y lo que aprendo al
confrontarlo con la realidad.

LEs una relacion que permite potenciar el conocimiento respecto al nirio,
valorando su historicidad al reconocerla y sus intereses. Permite potenciar el
conocimiento docente en términos de preparacion, informacion, sustento teorico-
metodologico. Moviliza la planificacion racional, la que articula los intereses del grupo
de aprendizaje con los conocimientos vdlidos y significativos para ese grupo.

Permite:

o Jener un ﬁmdamentado conocimiento de las cosas, los hechos. fenomenm y
procesos para poder enseiiar bien. :

® Saber recurrir a la diversidad de fuentes, en atencion a las problematicas planteadas
por la ensetanza y el aprendizaje.

Reconoce que el docente no es dueo absoluto de la verdad, pero es responsable
de lo que ensefia.

La relacion Conocimiento- Practica Docente se concreta en:

® [/na valiosa y rigurosa intervencion pedagogica, un fundamentado ‘estar entre’ la
teoria y la practica

® acciones educativas reflexionadas y sistematizadas, como materializacion de un
quehacer pedagogico organizado

® Acnvidades y relaciones pedagogicas con  fundamentacion  cientifica,
responsabilidad social y compromiso ético

® La organizacion de equipos docentes que leen, indagan, buscan fundamentos,
exponen conflictos y contradicciones, proponen soluciones



® La organizacion de una escuela infantil que se propone construir conocimiento
sobre la compleja realidad escolar que le es propia

* {/n trabajo sistematico, como trabajo mediador entre conocinientos cotidianos de
los alumnos y conocimientos sistemdticos, al interior de realidades educativas

especificas
* /na tarea que no es ajena a docentes productores de conocimientos especificos

* Un trabajo reflexivo y metodico del maestro en torno a criterios de accion que
pondran en circulacion los conocimientos

® [/na practica docente que busca autonomia, que esta atemta a toda experiencia
educativa, que respeta, valora y hace buen uso de la memoria colectiva, que busca
respuesias porque se hace preguntas, que hace elecciones fundamentadas en el
conocimiento. ’

La relacion promovida desde el disefio curricular, contiene el concepto de
autonomia para referirse a una practica docente valiosa y pertinente. Entendiendo que
la autonomia no es una concesion desde arriba, sino que debe ser una conquisia desde
abajo. (Sacristan, (. - 1984).

Por esto, se reclama la necesidad de aproximar el trabajo de investigacion al
trabajo de la practica educativa, resguardando la especificidad de cada uno de ellos.

Se enfatiza el valor que tiene darse cuenta de que el trabajo de adquisicion de
conocimientos teoricos en relacion con la sistematizacion y confrontacion de los
conocimientos de las practicas, dan los fundamentos a una practica con pretensiones de
libertad, para actuar con nuevas iniciativas, con genuina creatividad.

loda la preocupacion por esta genuina relacion desarrollada, se moviliza desde
una amplia concepcion de Practica como drea de decisiones politicas pedagogicas en
el nivel institucional y como dambito de decisiones cotidianas, pero sumamente
complejas que los docentes, en solidaridad con los alumnos y los padres deben tomar.
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MARCO DIDACTICO

A. FUNDAMENTOS PARA PENSAR LA ENSENANZA EN EL NIVEL INICIAL

» Didactica y ensefianza
* Fundamentos y dimensiones analiticas para construir configuraciones

didacticas especificas

* Sobre los propésitos y/u objetivos

* Sobre los contenidos

* Sobre el juego como eje de las estrategias metodolégicas
* Sobre las actividades ' R
* Sobre la evaluacién

B. FUNDAMENTOS PARA PENSAR EL APRENDIZAJE EN EL NIVEL INICIAL



Nosotros les pedimos con isistencia
no digan nunca

- eso es natural

Bajo lo famihar

descubran lo insofito

Bajo o cotidiano. develen

lo inexplicable '

gue todo lo que es considerads habitual
provoca inquietud '

BERTOLD BRECHT

1. ACERCA DE LA DIDACTICA Y LA ENSENANZA

L.a reflexion sobre la didactica como disciplina del campo de las ciencias de la
educacion y de la ensefianza como categoria central de la misma. constituye una
necesidad de la practica de los maestros

La didactica se ha wisto atrapada por concepciones que la tinieron de
prescripciones tecnicista. que ia corneron de su especificidad. bien psicologizandola.
bien sociologizandola.

El universo de estas concepciones dejaron y dejan huellas fortisimas en el
hacer cotidiano del aula y de {a escuela como institucion. que conforman un conjunto
de supuestos tales como:

e La representacion de un maestro cuyo rol es ‘aplicar lo gque piensan ‘los que
saben’.

« La presuncidn de controlar la practica a traves de prescripciones fuertes. o bien de
los “curriculos en uso’ (El mercado editorial)

s FEl supuesto de que el nifio aprende solo y que por esto. toda intervencion resulta
ser ‘autoritaria’, ‘tradicional’

o El supuesto de gue el acto educativo es natural y que, por tanto, no se necesita
pensarlo mucho. Por esto basta con repetir algunos esquemas generaies.

* El supuesto de que ‘ensefar es igual que ‘aprender y que. por tanto, basta la
palabra rectora de lo sostenido por las teorias del aprendizaje. En el marco de este
supuesto, tesis y enunciados, argumentos y conclusiones teoricas se transforman
sin mas en actividades aulicas.

Este conjunto de concepciones a los cuales se hace referencia. sin pretender
agotar el analisis historico de la disciplina, contribuyeron a tornar el acto educativo en
rutinario para el nino y también para el maestro.

Si se reconstruye la historia del Nivel Inicial. se podria agregar que los mismos
han contribuido a confundir "aprendizajes’ y desarrolio’ "Accion simboélica’ y "accion
manual’; ‘espontaneidad’ y creatividad

Por esto, desde el Marco Didactico dei Diseno Curricular se enuncia la
concepcion del maestro como sujeto social que. a diario enfrenta el complejo y
exigente mundo de la clase



Este trabajo se define desde la especificidad de ensefar. Constituye un
cotidiano desafio.

Es construccion diaria fundada en la permanente y dinamica toma de
decisiones.

Su calidad y pertinencia dependera de la reflexion que realicemos sobre las
practicas y las teorias y de la capacidad de fundamentacion rigurosa y de creatividad
que despleguemos.

Fundamentacion y creatividad deberian situarse a la base del disefio de la
intervencion pedagoégica.

Estructurar la racionalidad del ensefiar, con la mirada puesta en el aqui y
ahora del contexto social, institucional y grupal por un lado y por otro, en las teorias
entendidas como herramientas de andlisis y comprension, contribuirda a
desembarazarnos de viejos y nuevos mitos.

Los estudios realizados en relacion con la docencia, coinciden en sefialar la
necesidad de redefinir, de volver a pensar esta actividad.

Desde estos desarrolios se tiende a rechazar la idea de un ‘perfi o ‘modeio’
que sujeta y oscurece la comprension de este quehacer al recurmmr a marcos
referenciales estereotipados.

Por el contrario, se adopta una postura de interrogacion, de indagacion vy
reflexion en la busqueda de nuevas alternativas.

Se enfatiza la necesidad que tenemos los maestros de analizar el quehacer
docente desde una perspectiva critica, tanto en relacion a los soportes tedricos, como
a las practicas que éstos originan.

Esta perspectiva requiere integrar teoria y practica, dimensiones que, en
general, han funcionado como tareas separadas y muchas veces excluyentes.

Esta perspectiva invita a situar a la teoria como herramienta critica de Ia
practica y a su vez, convertir a la practica en punto de partida de nuevas
construcciones tedricas.

Los enunciados anteriores nos situan en el campo disciplinar de la didactica.

Nos proponen analizar problematicas centrales del mismo para disefar con
autonomia y fundamento en nuestras practicas, los complejos procesos de ensefiar y
de aprender.

La didactica hoy, al decir de Magda Becker (1989), se encuentra en una ‘crisis
de identidad’.

La propuesta de su revision surge del analisis critico que se realiza sobre las
funciones de la escuela y de la ensefianza, y por ende, del cuestionamiento de una
disciplina que, pretendiendo preparar maestros para una préactica social, ideolégica,
historicamente contextuada, estuvo cefiida a un contenido exclusivamente
instrumental, normativo y pretendidamente neutro.



Si se piensa en la histona de ia didactica se encuentra que. desde el pnmer
momento esta disciplina se organiza como un cuerpo de doctrina. de prescripcion

Recordemos que Comenio define a su ‘Didactca Magna' como un aruficic
universal para ensenar todo a todos

A partir de alli. la didactica en su produccion intelectual y en su ensenanza se
la entendid como un conjunto de normas, recursos y procedimientos que deben
informar y onentar la actuacion de ios maestros.

Entendida la didactica durante mucho ttempo como la metodologia de ia
ensefanza y luego como una tecnoiogia. estuvc como disciplina subordinada a ia
psicologia

Esa subordinacion implico e implica, extrapolar conclusiones, leyes y principios
psicologicos y aplicarios sin mediaciones. por o general convertidos en actividades a
la ensefianza y el aprendizaje en el aula

Por esto, es necesario decir que. sin investigaciones propias en escuelas v
aulas concretas y prescribiendo desde modelos de ‘deber ser. se ha cedido
creyendo modernizar su enfoque. el terreno de la teoria de |la ensefianza en favor de
la teoria del aprendizaje.

Se enfatiza hoy la necesidad de volver a poner en su justo tugar el concepto
de ensefanza y construir teoria de la ensefianza

En este punto se hace necesario reflexionar sobre dos cuestiones centraies

a) Los aportes de la psicologia, de las teorias del aprendizaje construidas al interior.
de esta disciplina, son aportes fundamentales para la didactica y para la tarea del
maestro

Sin embrago, es necesario tener en cuenta que el conocimiento construido al.
interior de la psicologia de! aprendizaje se produce en contextos especificos. con
preocupaciones teoricas, objetivos y métodos que fe son propios como ciencia y
que por tanto, no pueden ser trasiadados acriticamente a las salas. transformando
us principios, tesis y conclusiones en prescripciones normativas.

Tengamos en cuenta que los maestros enfrentamos alumnos en interaccion en el
aula Alumnos, que ademas. se relacionan con contenidos seleccionados por una
institucion - la escuela -, la cual se organiza y organiza su vida cotidiana en funcion
de politicas educativas que responden a una coyuntura histérica determinada
desde la dialéctica - produccidon reproduccion: consenso - antagonismo.
adecuacion - resistencia

b) La ensehanza a su vez fue perdiendo entidad por creerse que el concepto
entrafa rigidez y autoritarismo por parte del docente y pasividad por parte de!
alumno

Retomando el analisis de ia didactica, sostengamos que esta disciplina se ve
a si misma cuando estudia la ensefianza

Construir una visiébn probiematica de la disciplina significa comprender su
pertinencia para la tarea especifica del maestro



Aun mas, implica, cuando el maestro disefia, ejecuta, considera y reconsidera
su trabajo, ubicar la relacién entre éste y una perspectiva, una posicion abierta a la
discusién y el andlisis.

La didactica segun lo expone José Contreras Domingo, se ocupa de la

ensefanza ‘...0 mas precisamente de los procesos de ensefianza-aprendizaje’.

Cabe aclarar que no se trata de reificar de cosificar a la ensefianza y fijarla en
unas formas determinadas para luego perfeccionarias.

Sin intencién de prescribir, sino de orientar, la didactica encuentra su razén de
ser en la intervencidon en la ensefianza y en su compromiso con la practica educativa.

Es un discurso cientifico sobre la ensefianza que afecta e influye a ia propia
ensenanza. 3 '

Contribuye a generar ideas y perspectivas para la misma.

El autor citado la propone como la disciplina ..."que explica los procesos de
ensefianza-aprendizaje, para proponer su realizacion consecuente con las finalidades
educativas’.

Sostiene también que en la construccion disciplinar intervienen dos
dimensiones: la explicativa y la proyectiva.

Estasdimensiones permiten comprender la ensefianza para generar nuevas
propuestas de ensefanza.

El componente explicativo esta en relacion de dependencia, respecto del
compromiso con la practica.

Por todo esto, la didactica asi entendida, esta a la base detl trabajo especifico
del maestro y éste ‘hace didactica’, aun cuando no pueda reflexionar o bien
sistematizar su practica, sus intervenciones.

La didactica tiene esencialmente un caracter practico.

‘Es la ciencia de una actividad practica humana que surge no sélo por afan de
conocer esa actividad, sino también para intervenir sobre ella y mejoraria.

Es ese compromiso con la practica el que define el interés del desarrolio
cientifico de la didactica’. (Contreras Domingo, J. - 1990).

Esta perspectiva ayuda a comprender la importancia que tiene indagar,
comprender las estructuras y los funcionamientos de los reales procesos de
ensefianza-aprendizaje.

Y aun mas permite considerar lo valioso que es estudiar las posibilidades de
estructuracion y funcionamiento de nuevas estrategias docentes.

Producir didactica, conocimiento didactico, significa estudiar fenémenos reales
y existentes pero no considerarlos como dados de forma definitiva.



Por el contrano. imphca también considerar el estudio de ios fenomenos
posibles y deseables para encaminar estrategias y acciones que conquisten la
produccion de una nueva realidad. cualitativamente superior a la anterio: Este es el
componente de utopia propio de toda disciplina del campo de las Ciencias de la
Educacion

SOBRE LA ESPECIFICIDAD DE LA ENSENANZA

Se conceptualiza a la ensefianza como una practica humana que compromete
moraimente a quien ia reaiiza 0 a quien tiene iniciativas con respecto a ella {Tom
17984 Citado por Contreras Domingo, J - 1990

La ensefianza es una practica social Responde a un complejo conjunto de
necesidades, funciones y determinaciones que se ubican mas alla de las intenciones
y previsiones individuales de los sujetos involucrados directamente '

Se necesita atender y entender las estructuras sociales y su funcionamiento
para poder comprender su sentido total

Se necesita comprender la estructura social del aula, a la vez como el
producto del contexto simbolico y de tas circunstancias materiales’ (Sharp y Green -
1975)

Se enfatiza el compromiso moral que tiene la ensefanza como practica
¢Por qué?

Porque es una practica que conlleva el ejercicio de influencias de unas
personas sobre otfras. '

Porque estd objetivamente estructurada sobre la desigua!dad y autoridad
entre profescr y alumno.

Porque persigue fines y parte de supuestos con profundos contenidos
ideologicos valorativos.

Si la comprension clara y abierta de su contenido como concepto y como
practica se instala en la vida infantil, se la desvincuiara de la accidon mecanica
centrada en el docente para proponerla en relacion con las tareas que este realiza
para promover aprendizajes significativos en sus alumnos

La ensefanza entonces es actividad intencional y reflexiva que es disefada
para dar lugar al aprendizaje.

Se compromete con los alumnos. con la reahizacion de sus tareas de
aprendizaje

No se trata de establecer relaciones de causa-efecto entre ambos procesos.
sino de pensar en comunicaciones. interacciones intencionaies que se producen en
marcos institucionales concretos



La ensefianza implica intercambio regulado, orientado por la escuela como
institucién, por los maestros, quienes concretan desde un disefio especifico la
propuesta curricular.

La ensefianza es compromiso y accion docente, orientada por pretensiones
educativas que se proponen en relacion con las condiciones que la realidad contiene,
pero que busca estrategias inteligentes para resolver desde las condiciones objetivas
de realidad, el salto, la conquista de las aspiraciones educativas concensuadas
colectivamente.

El maestro que ensefla -intelectual y no técnico-, comprende el
funcionamiento de lo real y articula la vision critica de esa realidad con sus
pretensiones educativas, las que a su vez se definen y reformulan en funcion de los
contextos especificos y de las experiencias acumutadas. (Contreras Domingo - 1990).

Agreguemos que se hace insoslayable reconocer que la ensefianza se
enfrenta con la situacion concreta de las aulas, de los nifios, de los contenidos, de los
maestros. Sus exigencias son inmediatas.

Ensefiar es participar en las escuelas.

‘Es participar en un contexto social que contiene pautas de razén, normas de
practicas y concepciones del conocimiento’ (Popkewitz - 1989).

Ensefar asumiendo esta tarea desde su contenido ético y de compromiso y
responsabilidad social, implica reconocer que los nifios que proceden de distintos
entornos sociales, culturales y econémicos, responden de distintos modos al trabajo
de escolarizacion. :

Implica también reconocer que los maestros aportan concepciones culturales y
sociales que influyen sobre la rutina diaria y las practicas de ensenanza.

‘La ensefianza siempre se.encuentra constreflida dentro de estructuras
institucionales que contienen patrones por ios cuaies una sociedad y sus individuos
van a juzgarse a si mismos .(Jurjo Santomé - 1994).

La ensefianza comprende el aspecto organizativo y el disefio de la tarea.

Comprende también el proceso que acontece en la sala cuando los nifios
aprenden en el marco de la institucion y bajo la orientacion del maestro.

La ensefianza supone la consideracion de mdiltiples aspectos:

e Las caracteristicas del periodo evolutivo al que responde el alumno;
Las caracteristicas de los contenidos a ser aprendidos por éstos en forma
significativa;

e Los fines de la educacién y del nivel de ensefanza;

* Los propédsitos, el eje, la idea basica o directriz puesta en juego para la
organizacion;

o La realidad socio histdrica en que se desarrolla el proceso educativo;

¢ Las normas institucionales;

o Las biografias personales con sus intereses, demandas, necesidades;



» Las caracteristicas del grupo con que trabaja el docente. su identidad socia'
cultural y el particular universo simbohco en que éste opera

Rescatando entonces el papel y e valor de la ensefanza se trata de indagar
analizar. la_clase. tal como ella realmente ocurre y transcurre y a su intenor e:
proceso de ensefanza aprendizaje que se piensa se actua se re-disefa o se
Tepite’

La clase es vista como espacio donde se desenvuelve un proceso de
interaccion del cual forma parte la ensenanza/aprendizaje de contenidos.

Resulta necesario preguntarnos. (Que lugar ocupa el proceso de
ensefanzalaprendizaje en la clase? ;Que tiempo ocupa? Qué sucede con su
racionalidad (sus fundamentos). y su finalidad?. ,Qué me propuse ensepar y que se
aprendio realmente?

A su vez, para organizar las respuestas a las preguntas planteadas se hace
vital indagar la actuacién de los docentes y de los alumnos: las percepciones que
cada uno de estos sujetos tienen y ponen en juego.

En la clase existe la relacion saber/poder. Identificar las formas de control que
el docente ejerce sobre el conocimiento y sobre el alumno ayuda a revelar la
presencia concreta del control social en la clase

La interaccion, ¢se agota en el control?. ;cuanto tiempo y momentos de ia
clase dedicamos a la ‘rutina’, a las ‘pautas de conducta’, a la ‘ejercitacion del habito?

En la clase interactuan construcciones sociales, las que hace.el docente de
Jos alumnos y viceversa. Construcciones en las cuales se cruzan io que és. o que
quiero y pretendo que sea -el ideal-. el deber ser

¢, Son construcciones o estereotipos?. (Se prescriben a traves del curnculum
oculto?. ¢ Que uso hace el docente de la privacidad, autonomia de las que goza en ia
sala?. ;Como, de qué manera, enfrenta la urgencia de las decisiones que en ella
deben ser tomadas aqui y ahora

Todo esto sucede en la clase, condicionando la ensefianza y el aprendizaje de
los contenidos y muchas veces sucede que este proceso es poco significativo y a
menudo ‘marginal’. frente a todas las otras interacciones

Ensenar implica construir la mediacion entre el nifio y el conocimiento
ensenable, implica también organizar la mediacion entre el saber y el procedimiento
de adquisicion que permita al nino mantener la atencion construir el sentido de sus
acciones en el camino de aprender

Hablar de la ensenanza 'mplica refenrmos al aprendizaje como su objeto ¢
proposito.

Habiar de la ensefianza alude a pensar en los modos. maneras .que despliega
cada docente para favorecer los procesos de construccion del conocimiento

Estas maneras particulares -configuraciones didacticas- (Litwin. £ - 1994)
implican una construccion elaborada en fa cual se entraman



¢ |os modos en que el docente piensa su hacer,

» el tratamiento que hace de los contenidos,

o el particular recorte que efectua de los mismos,

« los supuestos que maneja con respecto al aprendizaje,
o el estilo de comunicacion que propone y que legitima.

Como sefiala la autora mencionada: ‘La configuracién didactica, tanto en lo
que respecta al dominio del contenido, como al estilo de implementacion de la
practica, constituye la expresion de la experticia del docente. "

LA INTERVENCION PEDAGOGICA:
Una propuesta necesaria y posible en el Nivel Inicial

La intervencion sistematica del maestro constituye el esfuerzo para garantizar
la construccion de las capacidades de representacion de los nifios.

Desde la misma se valoran todas las manifestaciones espontaneas de los
pequenfos, las cuales contienen representaciones, imitaciones; deseos; expresan sus
historias y narrativas.

La intervencion pedagbgica se propone provocar y promover la organizacion
de procesos de reconstruccion, a nivel de representaciones simbdlicas, de diferentes
experiencias vividas en el plano de ia accién.

Promueve la creacion individual y colectiva de representaciones.

Tiene presente que la inteligencia del nifio en la edad correspondiente al Nivel
Inicial, se caracteriza por la posibilidad de representar.

L.a interaccion del nifo con el mundo pasa por el plano de la accion simbélica
a través de formas de representacion: habla, juego, imitacion. '

Conocer implica asimilar y acomodar, procesos que se realizan en el juego
simbdlico y en la imitacién diferida, valiosas estrategias que el nifio utiliza para
comprender y aprehender lo real.

La representacion es condicién para la operacién porque es la capacidad de
representar lo que posibilita tomar conciencia acerca de la organizacion del mundo,
en la media en que torna posible la construccion de esquemas que engloban
simultdneamente los hechos pasados, presentes y futuros.

La representacion no contiene so6lo a la percepcidén. En cuanto reconstrucciéon
de realidades ausentes no es copia de todo lo dado, sino que es una abstraccién por
medio de la cual se construye una sintesis de lo real.

Si entendemos y compartimos que las estructuras sensorio-motoras de accion
no se prolongan en operaciones, sino después de la reconstruccidon de esas
estructuras practicas en estructuras de pensamiento, entenderemos también que la
reconstruccion representativa precisa ser garantizada. Solo asi estara asegurada la
continuidad del desarrollo intelectual.



~or el contrano, s: la construccion de la capacidad representativa Ac es
asegurada esto podra constituirse en un bloqueo para e! desarrollo cognitivo

Las investigaciones demuestran que muchos ninos, fundamentalmente ios
violentados por la pobreza y la marginalidad. tienen inteligencia practica. saben hacer
acuciados por la necesidad

£l problema se presenta cuando se trata de conceptualizar. de organizar las
acciones a nivel de representaciones, de reconstruir representativamente las
acciones vividas

Se enfatiza entonces la importancia de la intervencion del maestro

Un maestro que promueve y atiende el relato de acciones y expenencias
realizadas, que comparte los intereses, que disefa el espacio sensibie a la
comunicaciéon de fantasias, suefios. sentimientos y opiniones

Recordemos que es la ausencia o bien la pobreza de intercambios a nivel
simbolico, io que ocasiona problemas en la capacidad representativa de los sujetos.
problemas en la estructuracion operatoria de su pensamiento

La dificultad de representar deja a l0s niNos presos en el presente. en la
inmediatez, siendo pobre su capacidad de elaborar el pasado a nivel simbdlico y de
anticipar el futuro a través del pensamiento.

Se hace necesario considerar que vivencia no es sindénimo de conocimiento. y
que no hay conocimiento sin conceptos.

Por tanto, garantizar la construccion de la capacidad de representacion del
niAo y de su instrumentalizacion, asegura la escolaridad posterior ‘

La intervencion debe asegurar las relaciones de cooperacion basadas en el
respeto mutuo. '

Estas son las relaciones que favorecen la descentracion y la construccion de
las condiciones para la autonomia moral e intelectual

Las actividades grupales favorecen el intercambio de puntos de vista. el
planeamiento colectivo, la toma de decisiones sobre las estrategias y actividades a
ser realizadas. la definicidn colectiva de las reglas que regulan la organizacion y la
disciplina de la clase.

Desde estos fundamentos la buena intervencion pedagogica favorece la
alfabetizacion

Se entiende que garantizar la construccion de capacidades representativas
significa favorecer la alfabetizacion, si a este proceso {0 entendemos como un
proceso de representacion del lenguaje. en el cual las representaciones anteriores -
simbolos y preconceptos o conceptos practicos eficaces-, influyen y son esenciales
para las representaciones posteriores -signos y conceptos-

La otra dimension de analisis a tener en cuenta para construir la intervencion
es comprender que la construccion de representaciones son construcciones con

significados.
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La reconstruccion representativa de la experiencia de los nifos no puede ser
efectuada con contenidos ajenos, si con los propios, los cuales son reelaborados.

La representacion que tiene significado es la que deriva de la propia accion,
es la que se elabora en funcién de las acciones del propio nifio.

Por esto, las actividades realizadas en el marco de la intervencion tendran en
consideracion las experiencias cotidianas de los pequefios y su universo cultural, a
partir del cual se propongan nuevos contenidos en un esfuerzo educativo de ampliar
horizontes y perspectivas, de universalizar.

La representacion significativa esta en intima relacion con la presencia de la
afectividad, pues contiene la importante cuestion del interés.

Solo una actividad con significado afectivo puede despertar el interés de ser
realizada por parte de los nifios.

Recordemos entonces que en toda accion esta presente el aspecto afectivo,
‘puesto que toda conducta intelectual comporta factores afectivos en calidad de
moviles y, reciprocamente, en cualquier estado afectivo intervienen percepciones y
comprensiones que constituyen estructuras cognitivas.

Los aspectos afectivos y cognitivos son inseparables e irreductibles, su
consideracion es ineludible para el maestro.

LA ORGANIZACION DE LA ENSENANZA Y EL PRINCIPIO DE GLOBALIZACION

Este principio tiene una interesante tradicion pedagogica en el Nivel Inicial y
se fue presentando desde distintas perspectivas en diversas coyunturas histéricas.

Basicamente alude a la no fragmentacion del proceso de ensena y
aprendizaje, y su validez se puede sustentar en:

a) Argumentos epistemologicos y metodolégicos relacionados con la estructura
sustantiva y sintactica de la ciencia.

b) Razones pedagdgicas y psicologicas.

c) Argumentos sociolbgicos.

Con respecto a la primera linea argumental, se considera que las ciencias
poseen dos estructuras, una conceptual o sustantiva y otra metodoliégica o sintactica.

Se entiende que la investigacion avanza cuando los cientificos mas creativos
comienzan a utilizar conceptos, modos de pensamiento y métodos de una disciplina
para investigar en otro campo diferente.

Por esto se acepta que la ensefianza integrada de la ciencia ayuda a que los
estudiantes analicen fos problemas desde diferentes y diversas perspectivas.

Este supuesto se vincula con la pertinencia de historizar la produccion
cientifica y contextuar la misma, para comprender y no sélo describir.
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Las razones pedagogicas y psicoiogicas aluden al respeto que hay que tener
por la idiosincrasia de las estructuras cognitivas en el momento especifico de
desarrollo

Los nifilos no aprenden con el mismo orden l0gico que sirve para organizar
una disciplina cientifica, puesto que sus estructuras cognitivas van a peculiarizar 1a
adquisicidén. asimilacion y acomodacion del conocimiento

Se sostiene también que la globalizacion favorece ia motivacion para
aprender

Propone una mayor libertad para seleccionar cuestiones de estudio €
mnvestigacion mas familiares y topicos -problemas- que los alumnos encuentran
Interesantes

La actividad diana del aula, las metodologias, los conceptos. deben servir para
solucionar problemas en la vida real. Para comprender la realidad cotidiana y poder ir
pasando de conceptos e interpretaciones erréneos o reducidos sobre la realidad a
una comprensidn mas compleja, se necesita de ia presentacion y el enfrentamiento a
conflictos cognitivos adecuados en terminos de niveles de desarrollo y pertinentes en
términos de intereses

Se necesita de la confrontacion entre subjetividades.

Se reconoce que la aplicacion del principio de globalizacion favorece el
desarrollo del pensamiento critico del alumno y su socializaciéon en general, pues
facilita ta comprension de las relaciones entre la ciencia, la sociedad y la naturaleza, y
ayuda a reflexionar, comprender y criticar los valores e intereses que un determinado
conocimiento o forma de conocimiento promueve y favorece.

Por ultimo, diremos que sociologicamente la globalizacion se define como una
forma de educacion que favorece el compromiso del alumno con su realidad y. por
tanto, puede alentar una participacion mas activa. responsable. critica y eficiente.

Se reconoce el caracter globalizador de la experiencia humana.

El alumno, aun desde el Nivel Inicial debe aprender a interrogaria vy
fundamentaria. Debe aprender que sus decisiones estan condicionadas por multiples
razones, que Sus juiCios y sus acciones se construyen mediatizadas por esta
caracteristica de globalidad de la experniencia humana.

Se pueden distinguir formas de aplicacion del principio de globalizacion
validas para pensar la organizacton curricular marco, tanto como para pensar los
proyectos curriculares institucionales. de sala, anuales y coyunturales

1) Globalizacion correlacionando diversas disciplinas.

2) Globalizacion a través de temas, topicos, ejes e ideas estructurantes.

3) Globalizacién sobre cuestiones de la vida practica y diaria, sobre problematicas de
la vida cotidiana que requieren una comprension y desarrolio de juicios asi como el
analisis de los valores que implican.

4) Globalizacion sobre la investigacion que le interesa al propio alumno

En este sentido, el criteno de globalizacion para organizar la ensenanza se
relaciona con el principio de estructuracion reconociendoc que el aprendizaje es
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construccién de significados en relacion, aprendiendo como estan relacionadas las
cosas.

Recordemos que comprender el sentido -la estructura- de un asunto, tema,
problema es entenderlo de tal modo que permite relacionarlo significativamente.

REFLEXIONES Y PRESUPUESTOS QUE ESTAN A LA BASE DE LA ACCION DE
ENSENAR

Se reconoce que el nifio sabe muchas cosas y viene a la escuela infantil para
aumentar, enriquecer y sistematizar sus conocimientos y experiencias.

Lo realiza a través del trabajo y la confrontacién con sus compafieros, con los
materiales y hechos concretos y empiricos. Viene al aula para poder realizar el pasaje
de un conocimiento subjetivo a otro mas amplio, mas complejo, mas ‘universal’ e
intersubjetivo.

Los objetivos que nos sirven de fundamentos desencadenantes de la
actividad en el aula no deben llevamos a atomizar los contenidos y actividades de la
Sala, pues no se puede perder la estructura de sentido, la significatividad.

Resulta entonces que el maestro no puede ni debe ignorar los objetos y
metodos de investigacion del conocimiento y sus condicionamientos sociales,
culturales, econémicos y politicos.

Vale enfatizar que no existe una Unica guia para alcanzar los propositos
educativos que proponemos: “el trayecto del progreso pedagdgico se parece mas al
vuelo de una mariposa que ai de una bala” (Jackson, P. -1975).

Esta sabia observacion invita a enfrentar los modelos rigidos y directivos como
los propugnados por las taxonomias de objetivos operatorios, introductorios de una
filosofia Taylorista en la dinamica de la ensefianza y el aprendizaje.

“Es el maestro el que tiene la responsabilidad de garantizar que el trabajo
escolar beneficie al maximo a todos sus alumnos. Es el que los alienta fortaleciendo
el desarrollo de su autoestima, de su seguridad.

Los nifios son inteligentes. La inteligencia es una estructura que se construye
y se modifica a través de la reestructuracién de los conocimientos que se conquistan.

El elemento desencadenante para la construccion lo constituyen los conflictos
socio-cognitivos que se plantean, pues desde la confrontacion de puntos de vista
diferentes se estimula el desarrollo de los procesos cognitivos.

En sintesis, se enuncia que las sucesivas reestructuraciones intelectuales son
el resultado de las confrontaciones que tienen lugar, mediante la interaccidon social,
entre los esquemas que poseen los diferentes sujetos.

En este sentido, la dinamica del aula siempre favorece que aprendan alumnos
y maestros. Esta dinamica se instala sobre un ambiente de aprendizaje organizado.
Dicha organizacion siempre se plantea social y culturalmente, pero no debera ser
inmutable o inamovible.
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Los sujetos, maestros y alumnos pueden reconsiderar la organizacion er
atencion a ia prosecucidn de los acuerdos pedagogicos de las necesidades
educativas consensuadas.

Los procesos parten del planteo de algun problema o cuestion cuya solucion
se entiende como necesaria. valiosa y grata para todos

Se enfatiza la importancia que tiene interesar a ios nifios. iniciarlos y
orientarlos en metodologias de indagacidn a través de las cuales los pequenos
puedan localizar y analizar la informacién pertinente y aphcarla a la soiucion de!
nuevo problema, siempre teniendo en cuenta su nivel y posibilidad de desarroHo y
sus conocimientos anteriores

Se parte tambien de lo proximo al nino, de lo que ya conoce y le es famihar
No se trata de que permanezca en una constante y estatica inmediatez, no se trata
de que solo se preocupe de lo que tene al lado, desconsiderando cuestiones
distantes pero necesanas para complejizar y profundizar sus conocimientos, incluso
de los mas proximos, y tener una mayor amplitud cultural

Partir de lo mas cercano al nifio es necesario para reforzar la autoconfianza
en st mismo y la confianza en las cosas conocidas, siendo lo conocido el punto de
arranque para conquistar futuros conocimientos. inclusive los mas distantes.

Del planteo de una dinamica de trabajo en colaboracion para confrontar lo que
se sabe. los puntos de vista propios con los demas surge el conflicto socio-cognitivo
motor del conocimiento posterior

La discusion de las diferencias en el trabajo en colaboracidén sera necesana
para la recomposicion del equilibrio. De esta manera no solo se provoca el paso del
conocimiento subjetivo, personal, a otro mas objetivo e intersubjetivo, por su
posibilidad de ser fundamentado y comunicado, sino gue también se contribuye a
favorecer en los alumnos la idea de la provisionalidad del conocumnento y de la
necesidad de dudar y discutir.

l.a aprobacion y apoyo de las disposiciones para la busqueda de los nifnos por
parte del maestro estimula la curiosidad, alienta la utilizacion de diferentes fuentes de
conocimiento y experiencia que les sirvan para desarrollar nuevas hipotesis, para
llegar a conclusiones.

' CONCLUYENDO, DIREMOS QUE ENSENA EL MAESTRO QUE POSEE UNA
SOLIDA BASE CULTURAL, CONOCIMIENTOS DIDACTICOS Y DISPOSICION PARA
EL TRABAJO EN EQUIPO.

El maestro conjuga formacion tedrica y experiencia practica; hace inferencias.
hipotetiza relaciones, experimenta e innova ideas, intuiciones y teorias; toma
decisiones consecuentes con los datos que posee; estimula la cooperacion.
colaboracion y participacion de todos en la Sala: detecta temas e intereses de alto
contenido problematizador; garantiza el derecho de cada nifo a ser escuchado
respetado y valorado.

En la escuela infantil trabaja en equipo y juntos verfican, contrastan y disefan -
nuevas expenencias.
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Mucho se ha hablado de la necesidad que la educacion fomente el
pensamiento critico. Esta aspiracion vale para los alumnos y para los maestros del
Nivel Inicial, por esto vale el esfuerzo de su conceptualizacion.

Se entiende por pensamiento critico a la combinacion de aptitudes,
competencias, actitudes y disposiciones, utilizadas en el pensamiento de evaluacion
razonado, que requiere un juicio cuidadoso y una reflexion continua.

La estructura mental, como estructura critica y operaciones mentales
especificas, forman parte de este tipo de pensamiento. La estructura mental critica se
caracteriza por la voluntad de adquirir nuevas habilidades y aplicarlas de forma
adecuada para evaluar la informacion o el conocimiento. También se caracteriza por
su constante disposicion para revisar creencias y actitudes actuales y considerar
otras perspectivas.

- Las operaciones mentales especificas constituyen el método para el andlisis y
la evaluacién que va mas alld de la simple interpretacion, extrapolacion vy
memorizacion (Jurjo Torres - 1993).

LA NECESIDAD DE INTEGRAR TEORIA Y PRACTICA

Las teorias pedagogicas han de ser una de las bases fundamentales de la
practica pedagogica.

Historicamente, teoria y practica han sido tareas separadas e incluso
excluyentes. Ambas se han desarrollado al margen una de otra.

Y, por lo general, han tenido una ubicacion institucional también desconectada
e incluso, han sido y son objetos de valoracion intelectual y social muy diferente.

Un requisito importante para intentar aproximar la brecha que hoy separa a la
teoria de la practica, que permita dar a nuestro trabajo docente racionalidad y
cientificidad, es lograr que ia primera se emplee en analizar a la segunda, lo que
significa fundamentar conscientemente nuestra practica pedagogica. Esto significa
convertir a la teoria en una herramienta critica de la accion.

Para esto, sera necesario aprovechar los modelos teoricos sobre el
aprendizaje, desde un modelo didactico de la ensefianza.

Conscientes que los siguientes puntos a tratar no agotan el problema, nos
parece importante destacar algunos aportes, desde las teorias del aprendizaje, que
resultan esenciales para el maestro.
¢CUALES SON LAS CONDICIONES DEL APRENDIZAJE?

Toda experiencia de aprendizaje impone un intercambio con el medio .

Este intercambio esta doblemente condicionado por:

a) las caracteristicas intemnas del organismo del sujeto que aprende en ese momento
de su existencia vy,
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o las pecuharidades que presenta la realidad ambiental con la que teractua el
organismo

CONDICIONES INTERNAS: son tanto biologicas como psicologicas. estructurales vy
sttuacionales. Entre ellas cabria distinguir destrezas senso-motoras, conocimientos.
esquemas formales, estrategias. actitudes sentimientos y emociones. necesidades e
ntereses.

CONDICIONES EXTERNAS. Son todos aquellos factores que desde fuera del
organismo, influyen en la configuracidon de su expernencia de aprendizaje Estas
variables externas se pueden agrupar en

a) formales. medios. metodos. programas. actividades. relaciones organizacion
escolar,; o _

b} informales: son elementos que intervienen e influyen en el aprendizaje accidental
que todo sujeto realiza en su vida cotidiana y que tambien se encuentran
presentes en el aprendizaje escolar (condiciones materiales, personales y socio
culturales del medio que rodea la existencia del educando).

¢COMO GRADUAR LA ENSENANZA? ;COMO VINCULAR LA GRADACION AL
NIVEL DE DESARROLLO DEL EDUCANDO?

El docente que viabilice aprendizaje significativo, deberd acordar el nivel de
conocimiento a impartir, traducido en términos de operacion mental. con el nivel de
desarrolio del nifto, individual y grupalmente considerado

La gradacion de la ensefianza tiene un valor pedagogico inestimable en
cuanto dicha gradacion condiciona hacia la dependencia o hacia la autonomia del
educando

En efecto, cuando la distancia entre lo que se sabe y lo que se ignora es
pequefa, el sujeto puede franquearla por si mismo y construir un conocimiento
propio Cuando la distancia es grande, sea por carencia operatoria, sea por carencia
de la informacién previa, el conocimiento sera solo parcialmente asimilado e
irrecuperable, en consecuencia. para el ejercicio del pensamiento auténomo

El trabajo del docente no se agota en determinar {a concordancia entre
conocimiento y aprendizaje. el momento propiamente creativo de su accion. es la
elaboracion de las situaciones didacticas que le permiten al nifo asimilar apropiarse
del conocimiento ‘

¢COMO PODEMOS FAVORECER EL OPTIMO DESARROLLO DE LAS
POTENCIALIDADES DEL EDUCANDO?

Se hace necesario efectuar un analisis critico de la realidad pedagogica que
nos permita desarrollar creativamente nuestra tarea, potenciando y garantizando el
desarrollo de las estructuras intelectuales del sujeto, objetivo prioritario de las teorias
constructivistas, que se centran en los procesos de construccion de los significados
por el alumno, a partir de los instrumentos de conocimiento que él posee
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Para esto, y para saber como ensenar  debemos saber como aprende, como
opera el alumno.

Ef sujeto en situacion de aprendizaje pone en funcionamiento un conjunto de
acciones Asi es que ensenar imphca brindar oportunidades que permitan al alumno
aplicar sus propios esquemas de accion sobre los objetos de conocimiento er
situaciones aulicas variadas: manipulaciones, comparaciones. clasificaciones
mediciones etc. que, al ser progresivamente interiorizadas. se constituyen en
operaciones de pensamiento

¢POR QUE LA NECESIDAD DE PROVOCAR CONFLICTOS COGNITIVOS?

Los progresos estructurales del pensamiento que permiten su desarrolic se
producen superando situaciones de conflicto cognitivo

Es por elio que todo aprendizaje debe partir de una situacion problematica
considerando que cada sujeto se acerca de una forma particular a su resolucion
poniendo en juego procedimientos, estrategias que les son propias y que el docente
debe reconocer y respetar.

_ La intervencion del maestro en este marco se modifica. Ya no impone un
unico camino, sino que otorga la posibilidad al alumno para que decida sus propias
estrategias.

¢QUE PAPEL TIENE EL ERROR EN EL PROCESO DE CONSTRUCCION DEL
CONOCIMIENTO?

En la tarea de resolucion de problemas, el nifo evidencia conductas que
pueden alejarse, momentaneamente. de las consideradas correctas

Son etapas necesarias de error, pero entendido éste como ERROR
CONSTRUCTIVO, constitutivo del proceso mismo de adquisicion del conocimiento
Los errores producidos por fos nifos durante el proceso de adquisicion de
conocimientos, suscitan una importante problematica.

Por un lado, se trata de una'cuestion pedagogica. en tanto nos remite al tipo
de actitud que debe asumir el maestro ante la situacion de error y el modo de
intervencion dirigido a corregirlos.

Por otro lado, es una cuestion psicolégica, en cuanto es pertinente considerar
si los errores son hechos aleatorios del aprendizaje, o si tiene su razén de ser en el
proceso de adquisicion de los conocimientos. Se transforma también en una cuestion
episternologica porque el dar o no significado al error supone la adopcion de una de
las tesis basicas acerca de la constitucion del conocimiento que sefiala a la
contradiccion como motor del conocimiento.

Algunas concepciones pedagoégicas consideran al error como un hecho
negativo que debe ser evitado y aun sancionado, en la practica escolar

El constructivismo introduce la problematica del error en la actividad escolar
desde una perspectiva muy diferente. El error es fecundo y positivo porque tiene
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lugar en el mecanismo productivo del conocinmiento Ef error juega ur rot constructive
en la adquisicion de los conocimientos

Los errores no senalan una disfuncionalidad. sino que sonr reveladores de una
logica infantil irreductible a la Iogica de los adultos

La psicologia genetica sefala que cada etapa de desarrolio es definida por la
presencia de estructuras de conjunto. por sistemas de acciones con los cuales los
niiios operan, con independencia de lo que ellos mismos piensan que hacen. En este
sentido, los errores son indicadores de los limites entre 10 que los nifos pueden hacer
y io que no pueden hacer Por ejemplo. las hipétesis erroneas de la no conservacion
de la cantidad y de la materia. ’

Estas situaciones en las cuales aparece el error constructivo son oportunas
para que el docente intervenga, ofreciendo contradicciones que ayuden al nifioc a
avanzar, en el sentido de una nueva estructuracion intelectual

¢CUANDO EL PROBLEMA ES FUENTE DE CONFLICTO?

No todo problema constituye fuente de conflicto. Si el problema esta
demasiado alejado de la posibilidad de comprensidn del alumno. no producira
desequilibrio alguno. Si, por el contrario, el objeto de conocimiento se deja asimilar
totaimente por los esquemas disponibies. no habra razén para modificarios y no
producira progreso

Por elio, compete al docente disefar situaciones que provoguen un grado
optimo de desajuste. Esto supone identificar, previamente, el nivel de complejidad
estructural de los contenidos, precisando las competencias operatorias necesarias
para su asimilacion.

LA PRACTICA SOCIAL CONSTITUYE LA BASE MATERIAL DEL CONOCIMIENTO
Y DEL APRENDIZAJE

El nino no se desarrolla solo sino en constante interaccion con otros Tal
experiencia desempefia un rol fundamental en dicho desarrolio.

El conocimiento comienza con la practica. La practica es, en primer lugar, la
fuente del conocimiento; en segundo lugar. es el fin del conocimiento y finaimente es
el criteric de la verdad.

El hombre conoce ias propiedades de 10s objetos. en principio, soio por el
hecho de que entra en contacto practico con elios, porque los transforma y se los
apropia La actividad productiva del hombre es sobre todo. la que permite adquirir -
conocimientos fundamentales sobre los objetos y procesos de ia naturaleza y de la
sociedad

La practica suscita no solo percepciones y estimuios sino que. ademas
estimula el pensamiento, pues para la trasformacién practica del mundo objetivo.
para dominar y dirigir los acontecimientos en la naturaleza y la realidad social no
basta tan sdio sentir y percibir to exterior, fa apanencia. sino que hay que penetrar en
la esencia, en el concepto Se puede decir que la practica es el motor del
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conocimiento. A traveés de la practica se llega al conocimiento teorico. que despues
retorna a la practica para transformarla

¢QUE PAPEL JUEGA LO AFECTIVO?

En todo proceso de aprendizaje intervienen factores afectivos. intelectuales y
sociales, que son inseparables complementarios e wreductibles. En este sentido. la
afectividad constituye lo energético de las conductas. No existe pues, ninguna
conducta, por intelectual que sea. que no entraie como moviles, factores afectivos.
Los estados afectivos tienen que ser siempre objeto de intervencion para que pueda
existir la percepcion y comprension de los mismos a efectos de que funcionen como
movilizadores del proceso

¢QUE PAPEL JUEGA LO QUE LOS NINOS SABEN?
¢COMO CONFORMAN SUS HIPOTESIS?

Entre los aportes substanciales que nos brindan a los maestros las teorias
constructivistas, para poder dar cuenta de las capacidades operatorias propias de los
nifos, estd el analisis que hacen sobre las hipdtesis que construyen éstos para
explicarse las cosas que los rodean y su propia historia. su propia situacion

Sabemos que los ninos, al actuar sobre el mundo se formulan hipotesis

Todo el tiempo buscan regulandades, tratan de describir situaciones con las
cuales se enfrentan.

Por ejemplo, un niflo de 5 afios sostiene esta hipdtesis: “La luna crece Crece
porque se agranda. Se agranda porque nosotros nos hacemos grandes. La luna
empezo6 a estar porque nosotros empezamos a estar vivos. Las nubes la hicieron
grande”

El maestro, al recoger estas hipotesis, puede dar cuenta del grado que han
alcanzado las estructuras cognitivas del nifio y de las caracteristicas de su
pensamiento. (En el caso del ejemplo, aparece la centracion, nosotros nos hacemos
grande, el animismo, el artificialismo, Ia transduccion).

Todos los chicos formulan ideas acerca del comportamiento de las cosas.
como caen ios objetos, como se mueven, como fiotan o se hunden

Se formulan preguntas acerca de como son ios numeros, se formulan
hipotesis acerca de cdmo agrupar objetos que se parecen. en forma de colecciones 0
clasificaciones.

Se preguntan también por las instituciones sociales como la escuela. por sus
autoridades, por el sentido de la disciplina

Los nifos, a no dudarlo establecen algun tipo de orden en este mundo

Y al proponerse explicar el mundo. se proponen incorporario a algun sistema
INtelectual del que ellos disponen
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L.os chicos tienen una insistencia curiosa en sostener hipotesis, aun en contra
de lo que para el adulto son ewidencias. teorias en contra de los hechos

Solo pueden modificar sus nipotesis acerca del mundo sobre la base de '0s
CONFLICTOS gue surgen en algun punto de su historia

Pueden ser conflictos entre sus hipotesis y lo que ellos estan observande ©
bien conflictos entre las distintas nipotesis que ponen en juego al pensar un
problema

Hay momentos, en el proceso de desarrolio, en que las contradicciones los
conflictos, no son aceptados por el mismo riio, pues no son consciente y el Mo
sigue construyendo hip6tesis sin dar cuenta de la contradiccion ‘

Cuando ellos se dan cuenta que hay cierta incompatibilidad en su manera de
formular y resolver un problema, es cuando adquieren conciencia de estos conflictos
y pueden entonces iniciar un complejo proceso de reelaboracidn de sus hipotesis
anteriores

El preducto de estas reelaboraciones son otras hipotesis construidas con
respecto a las anteriores, en una cierta direccién

Expiorar el conjunto de hipotesis que trae el nino, el modo en que opera para
obtener sus hipotesis y el modo que opera para cambiarias, dando cuenta de la
direccionalidad en la marcha de esta construccién, es una tarea que permitira al
maestro plantear et conflicto justo que garantice un aprendizaje significativo

Tarea urgente sera pues romper con el viejo prejuicio de gque los chicos no
saben nada. Por el contrario, los nifos tienen sus saberes.

Saberes construidos desde la posibilidad de sus estructuras cognitivas y
desde su propia historia como sujeto social.

Capitalizarlos en el proceso de ensefanza-aprendizaje es condicion
indispensable para seguir avanzando en el proceso de construccion de los
aprendizajes.

Esta construccion se garantiza si el sujeto que aprende puede relacionar el
nuevo aprendizaje con los que ya posee. estableciendo sus nexos y relaciones. o sea

dandole significado.

Esta significatividad. que ie permite al nino relacionar, comparar y que a su
vez. puede ser contenida en sus propias estructuras cognitivas, le permite reelaborar
sus anteriores conocimientos, viculandolos a los actuales, ampliando y jerarquizando
por un lado el conjunto de sus saberes. y por otro en un MismMo Proceso sus propias
estructuras cognitivas.

¢ CUANDO SE APRENDE?

En sintesis, podemos asegurar que se aprende cuando se plantean dudas. se
formulan hipoétesis, se retrocede frente a ciertos obstaculos tomando al error como
parte del proceso; se arriba a conclusiones parciales. se manipula objeto, se organiza
fa informacion, se verifican. en una practica las conclusiones obtenidas.
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SIEMPRE, APRENDER IMPLICA ACCIONAR SOBRE EL OBJETO DE
CONOCIMIENTO PARA APROPIARSE DE EL Y TRANSFORMARLO

ENSENAR Y APRENDER IMPLICA CONSTRUIR. TRANSITAR. REDEFINIR REDES
DE RELACIONES, REDES DE SIGNIFICADOS EN LA INTERACCION DIDACTICA
ENTRE DOCENTE-ALUMNO-CONTENIDO

FUNDAMENTOS Y DIMENSIONES ANALITICAS PARA CONSTRUIR
CONFIGURACIONES DIDACTICAS ESPECIFICAS

El docente, sujelo que debe llevar a cabo la ensenfanza promoviendo
aprendizajes significativos, necesita indefectiblemente construir estrategias, o0 sea
formas de llevar a cabo metas.

Las estrategias constituyen el armado de la racionalidad de su trabajo. se
construyen sobre la base de la indagacion y la reflexion y se concretan en acciones

La dindmica y estructura de las acciones educativas. van indicando
modificaciones reorganizaciones, recurrencias y cambios de estrategia

Elaborar debiera ser un trabajo creativo para el maestro en el cual éste hace
confluir aportes teoricos que considera esenciales y los datos de su propia
experiencia y la de sus pares. La historicidad de su trabajo con los grupos anteriores
y con el grupo actual.

Elaborar estrategias debiera constituirse en un proceso autonomo de
construccion de conocimiento didactico, para el aqui y el ahora. Una tarea de diseno
tentativo, de propuesta de ensefanza-aprendizaje en sus fases de organizacion
ejecucioén y evaluacion

Debieran, también, constituir soluciones creativas a los problemas cotidianos
del ensefar y el aprender.

La organizacion institucional, ia infraestructura, la composicion del grupo
constituyen, entre otros, el contexto en que los maestros desarrollan su tarea.

En el marco de este contexto, se presentan dimensiones analiticas que exigen
la intervencidn reflexiva y deliberada del docente  propositos, contenidos. estrategias
metodoldgicas, actividades y evaluacion.

SOBRE LOS PROPOSITOS

El énfasis puesto en la intervencion pedagogica como un disefio y una
construccion dinamica y compleja esta en relacion con la conceptualizacion de
propositos educativos entendidos como hipotesis de trabajo que orientan la tarea
educadora.

El concepto permite evitar la connotacion que en el discurso pedagogico

posee el término objetivos, término que alude a la definicion del rendimiento esperado
en terminos de conductas observables y medibles de los alumnos

21



E1 concepto propositos también hace referencia a la intencionahdad
compromiso y responsabilidad que le compete al maestro por a caracteristica de la
funcion social que tiene su trabajo

.0s propositos ‘grafican caminos a recorrer y no metas a las cuales hay que
llegar inexorablemente. Orientan el proceso de ensefanza-aprendizaje

—acen referencia a las finalidades educativas que se persiguen
propositadamente, a los contenidos necesarios para su consecucion y a las
experiencias que permitiran distintos grados de concrecion

El enunciar propositos que expliciten qué ensefan, como y para que puede
onentar las decisiones que corresponden a la seleccion y organizacion de contemdos
a la proyeccion de estrategias metodoldgicas, de experiencias de aprendizaje

Tambien, como enunciados explicitos pueden clarificar sobre la racionalidad
pertinencia y significatividad de los procesos gue se ponen en juego para ensefar y
aprender. al presentar a las dimensiones de la intervencion como una estructura
relacional

Estas bondades pueden ser facilitadoras del trabajo docente siempre y
cuando la ‘forma de redactarios no se convierta en un ritual de procedimiento
haciendo perder de vista su significatividad.

SOBRE LOS CONTENIDOS

Se entiende por contenidos al conjunto de conceptos. principios. valores.
actitudes, normas, habilidades y destrezas que se enseiian y se aprenden en ia
escuela

Esta concepcion de contenidos que supera antenores visiones enfatizadoras
de algunas perspectivas en funcion de distintas construcciones tedricas que en
algunos casos los redujeron a 'nociones’, ‘experiencias’, 0 ‘conductas’. permite
capitalizar procesos de apropiacion 'y construccion de conocimientos en su relacion
con las realidades sociales y los intereses de los ninos '

Se reconocen criterios para la seleccion de contenidos:

1 Criterio de significatividad: esta referido a la posibilidad que tienen los nuevos
contenidos que se ensefan de relacionarse con los ya aprendidos y/o con los
saberes previos de los ninos provenientes de sus expenencias personales en el
contexto familiar y social en que viven "

El criterio de significatividad, tambien hace referencia a su adecuacion con las
posibilidades cognitivas propias de su nivel de desarrollo evolutive y con sus
posibilidades cuando media la intervencion pedagogica y el trabajo escolar con
otros

Por ultimo. la significatividad también depende de la atencidon que se preste a los
intereses y necesidades de los pequenos
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2 Criterio de funcionalidad: este criterio hace referencia a la importancia que tiener
los contenidos que facilitan al niflo interrogar, analizar y comprender la realidad de
su entorno y que le permiten posicionarse y actuar en el

La funcionalidad como criterio también hace referencia a la potencialidad que
deben tener los contenidos para permitir su transferencia y la consecucion de
nuevos aprendizajes.

3. Criterio de extension de la experiencia: seleccionar contenidos extensivos
orienta hacia la seleccion de aquellos que permiten al alumno trasponer los limites
de la experiencia inmediata, de su presente y su entorno proximo. para hacerlc
participe de ambitos cada vez mas amplios de la cultura

L.a aplicacion de este criterio permite avanzar en la universalizacion. en la apertura
de fronteras en el deseo de conocer

4 Criterio de relevancia: este cnterio se vincula con la importancia de los
contenidos que permiten inscripciones autonomas y creativas en la sociedad. Que
permiten analizar y tomar postura frente a demandas, preocupaciones,
problematicas sociales que de un modo u otro atraviesan la historicidad vy
cotidianeidad de los nifos

5. Criterio de validez cientifica: es fundamental para el docente tener en cuenta
cuando construye las mediaciones propias de la trasposicion didactica. trabajando
la relacion conocimientos-contenidos de aprendizaje

En esta tarea, el criterio de validez cientifica implica estudiar, comprender y tener
en cuenta las caracteristicas especificas de las distintas disciplinas, sus enfoques
y conceptos actualizados, su grado de certeza o provisoriedad, buscando en esta
mirada a la ciencia la rigurosidad del conocimiento que necesitamos para trabajar
los contenidos seleccionados.

La importancia que asumen estos criterios cuando se ha tomado una postura
pedagdgica que valora los contenidos, sirve para comprometerse con una concepcion
de contenidos que constituyan ‘. ..1a principal via de democratizacion de la educacion.
siempre que los mismos estén fuertemente ligados a la realidad y compuestos por los
‘culturalmente’ universales que se constituyen en dominios de conocimiento
relativamente autbnomos, incorporados por la humanidad, pero permanentemente
reevaluados en funcion de las realidades sociaies’ (Libaneo, J. C. - 1986)

Los contenidos constituyen entonces elementos basicos, fundamentales de la
actividad educativa. La actividad del alumno y la actividad del docente estan en
funcidn del contenido y son éstos los que permiten conquistar 10s propdsitos
educacionales.

Se organizan y presentan en forma integrada y en referencia a la practica
social a ia que aluden.

Por esto. aun cuando haya distintas modalidades para su organizacion y
presentacion, se hace necesario organizarlos desde la construccion de una unidad o
estructura de significados que permita poner en relacion los contenidos de las
distintas areas.
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La organizacion de contenidos como estrttura de significados puede
presentarse apelando a distintas formas de organizacion: el eje como idea central. Ia
idea basica como la estructura del pensamiento sobre un tema el contenido
unificador. la problematica central es tener organizado con claridad la perspectiva de
integracion en su relacion con la practica social que sustenta el trabajo de conocer y
actuar

La organizacion de los contenidos constituye un proceso que mnvolucra el
ordenamiento relacional de las estructuras logicas de los contenidos seleccionados

Es un proceso que admite la aplicacion del criterio de relevancia. entendido
como el descemimiento que el docente establece entre los contenidos que prioriza
como centrales o relevantes por su potencial abarcativo. su grado de compigjidad. su
caracter de extensivo. de inclusor

Estos contenidos relevantes se plantean como propiciadores de sintesis. Son
sostenidos por contenidos inclusivos que permiten realizar las tareas de analisis. a los
efectos de poder construir los significados de sintesis que se propositan desde la
intencidén de la intervencion pedagogica

Los contenidos se aprenden cuando los ninos pueden atribuirle un significado.
Entonces ese contenido tiene ' la fuerza de ser instrumento de comprension y de
accion sobre la parcela de la realidad a la que se refiere’ (Coll, C_ - 1988)

Otra problematica a someter a debate con respecto a los contenidos es la
importancia de atender al equilibrio entre procesos de diferenciacion y de integracion

Estos procesos se relacionan estrechamente con las dos operaciones de
pensamiento basicas: el analisis y 1a sintesis

Los contenmidos, en su estrecha relacidon con las operacicnes de pensamiento
a desarrollar, debieran permitir diferenciar ia complejidad de lo real. e integrar la
totalidad de io real ’

Desde la concepcion amplia de contenidos que presenta el Disefio Curricular.
parece importante realizar una conceptualizacion extensiva, que permita interpretar
las dimensiones de contenidos que son objeto de ensefanza y de aprendizaje en la
escuela infantil.

No se trata de organizar una nueva taxonomia, sino de relizar un analisis que
permita contribuir a interpretar la esencia de los contenidos escolares.

Como el mismo César Coll. de quien tomamos la conceptualizacion, lo sefala
No quiere esto decir, sin embargo que ia clasificacion deba interpretarse
rigidamente . = la distincion, tal como se introduce en las propuestas curiculares. es
sobre todo y ante todo una distincion de tipo pedagogica. . ia distincion no supone
que deban planificarse necesariamente actividades de ensefianza y aprendizaje
diferenciadas para trabajar cada uno de los tres tipos de contenidos. Salvo en casos
excepcionales -cunando es necesario reforzar determinados aspectos del
aprendizaje- lo que se sugiere es exactamente lo contrario. planificar y desarroliar
actividades que permitan trabajar de forma interrelacionada los tres tipos de
contenidos” (C. Coli, 1995).
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Se entienden como contendios conceptuales at conjunto de conceptos,
hechos y principios seleccionados

El concepto, en general constituye la idea que concibe o forma ei
entendimiento, el pensamiento expresado con palabras. la opinion o juicio

En sentido filosofico. el concepto es la forma mas sencilla del pensar en
oposicion al juicio y al raciocinio que son productos del pensamiento compuesto por
conceptos. :

Se entiende por hecho (del latin factum. hacer) el acontecimiento concreto en
el plano de la realidad singular

Se entiende por principio. en sentido general ia base, fundamento origen
razon fundamental, sobre |la cual se procede discurriendo en cualquier materia

El principio es la causa primitiva o primera de una cosa. En sentido filosofico
principio es aquello de donde, de alguna manera. una cosa procede en cuanto.al ser.
al acontecer o al conocer.

Los contenidos procedimentales constituyen el conjunto de contendios que en
tanto procedimientos, hacen referencia al uso, al acto de proceder y al método de
ejecutar

No debe confundirse un procedimiento con una determinada metodologia

El procedimiento es la destreza que queremos ayudar a que el alumno
construya.

LLos actitudinales comprenden actitudes, valores y normas.

Las actitutes son disposiciones de animo gue se manifiestan de alguna
manera.

Segun Castiliejo Brull, constituyen ‘predisposiciones relativamente estables de
la conducta’.

Las notas caracteristicas que definen a las actitudes son la predisposicion. la
inclusidn de procesos cognitivos y afectivos, el ser relativamente estables y el
involucrar todos los habitos y dimensiones del sujeto.

Las actitudes tienen un tnple componente: cognitivo. afectivo vy
comportamental.

No son innatas. El ser humano ias adquiere. asume y aprende Las modifica.
incrementa o disminuye.

Las actitudes predisponen a unas determinadas formas de actuar y
condicionan sus resultados:

La actividad del ser humano esta regida en gran parte por las actitudes.
constituyendo, de alguna manera, la estructura basica del comportamiento
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Se define el valor como una creencia duradera de gque un especifico modo de
conducta o estado final de existencia es personal o socialmente preferible a otro
modo de conducta o estado final de existencia opuesto o contradictorio

Los valores constituyen principios eticos con respecto a ios cuales los sujetos
sienten un fuerte compromiso emocional y desde estos principios. juzgan 'as
conductas

Las normas son las reglas o pautas que dingen la conducta y la actuacion de
las personas

Las normas sociales constituyen patrones de conducta compartidos por ios
miembros de un grupo social. Se trata de expectativas compartidas que rigen el
comportamiento que se considera adecuado o inadecuadoc en las distintas
situaciones

interesa destacar que una norma se cumple cuando es entendida A este
entendimiento contribuye la construccion conjunta. democratica de la norma y ei
control colectivo sobre su cumplimiento

SOBRE EL JUEGO COMO EJE DE LAS ESTRATEGIAS METODOLOGICAS DEL
NIVEL INICIAL

Analizaremos el juego infantil desde su centralidad en la construccion
organizacion y complejizacion de los esquemas cognitivos de los niflos, examinando
la relevancia que la actividad ludica en sus dimensiones afectiva cognitiva tiene en el
desarrollo infantil.

Desde esta logica, se afirma que la organizacion de Ilos prdcesvos de
ensenanza y aprendizaje en el Nivel Inicial debe partir de la consideracion del juego
como eje de ias estrategias metodologicas del nivel

Alrededor de los dos anos el nino comienza a transformar el juego de
ejercicio motor en juego simbolico, que se ira desarrollando de manera progresiva y
cada vez mas compleja.

En el proceso de complejizacion de este juego simbolico el niio comienza
desarrollando acciones y representaciones simples tales como alimentar al bebe con
una cuchara. hablar por teléfono

En la medida en que el nifo adquiere ia organizacion simbolica de su
pensamiento que se advierte a través del lenguaje oral y de otros lenguajes (Grafico
corporal, etc). las acciones ludicas se van transformando en juego de rol
desarrollado o de rol protagonizado (Elikonin - 1980). que el nifo realiza solo y en
interaccion con otros alrededor de los cinco afos.

Estos juegos se inician con la intervencion del pensamiento autoreferenciado
y subjetivo, de alli que la funcion del juego simbdlico es egoceéntrica en sus primeros
anos y progresivamente ira incluyendo elementos colectivos. Este lento proceso dara
lugar a la reciprocidad y al juego socializado
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Los juegos simbolicos. también Hamados dramaticos, promueven intercambios
entre fantasia y realidad

El nifo claramente diferencia estas dos dimensiones, permitiendole salr y
entrar facilmente del juego

Se transforma en una organizacion de conductas (acciones, nteracciones.
mandatos verbales, modulaciones verbales, etc.) que constituye todo un significante
gue esta cargado de una fuerte significacion nos referimos a la compleja estructura
semantica del pensamiento. esta actuacion significante/significado se traduce en una
escena real (juego) que representa una escena imaginada (pensamiento)” (Ortega
Ruiz. R )

Ademas al ser ia actividad ludica una estrategia mediante la cual los nifios se
apropian de la realidad, el contenido del juego infantil estd condicionado social,
cultural e historicamente.

Desde esta perspectiva funciona como area de desarrolio proximal a traves
del cual el nifio va ensayando acciones y resolviendo conflictos del mundo real.
poniéndose en el lugar de oftro. utilizando determinada forma de lenguaje,
interactuando con otros niRos en roles complementarios (vendedor/cliente.
médico/paciente, etc) estableciendo una comunicacion afectiva con objetos de
apego y las personas que lo rodean.

Estos ensayos y la organizacion de los juegos dramaticos tienen como
finalidad ir estructurando en el pensamiento del nifo las complejas relaciones
sociales de la realidad en la que esta inserto, recreando el mundo social en que vive

"...Ni el juego de los mas pequefios es una copia pasiva de la realidad. ni el
juego de los mayores es una creacion totaimente arbitraria en la que nada influye”
(Ortega Ruiz, R))

EL JUEGO EN SU DOBLE ORIGEN COGNITIVO/AFECTIVO CONVIERTE A
LA ACTIVIDAD LUDICA EN FUNDAMENTAL, NO SOLO PORQUE PERMITE
COMPRENDER LA NATURALEZA Y DESARROLLO DEL PENSAMIENTO INFANTIL,
SINO TAMBIEN Y SUSTANTIVAMENTE PORQUE ORIENTA LA ACCION
DIDACTICA.

EL JUEGO EN LA DIMENSION PEDAGOGICO DIDACTICA

Abordar el juego en su dimension pedagoégico didactica implica pensar en las
estrategias de ensefianza en el Nivel inicial. Conceptualizamos a éstas como el
conjunto de principios, acciones, procedimientos que propone y desarrolla el maestro
y tiene como referentes fundamentales a los propésitos y contenidos

En el Nivel Inicial se reconoce que las actividades ludicas constituyen el eje de
la organizacion de los procesos de ensefanza-aprendizaje.

En este sentido, las actividades pedagogicas en el Nivel Inicial deben
contemplar la necesidad de realizar proyectos que contribuyan de manera
sistematizada al desarrollo de todos los procesos basicos e indispensables para una
formacion que contemple los aspectos individuales y sociales del nifio
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Si queremos potenciar estos aspectos es preciso una metodologia que 10s
favorezca, que desarrolle al mismo tiempo la-sensaciones y las percepciones. que
eduque el pensamiento visual conceptual y logico 1)

Por lo tanto las acciones deben contempiar ios momentos de proyeccion
gjecucion. reconstruccion. complejizacion y transferencia

Por ello la seleccion y organizacion de ias actividades ludicas gue se
propongan para la consecucion d los propositos y contenidos en el nivel inicial deben
ser reconceptualizadas desde su intencionalidad pedagogica. esto  supone
considerar: ,

» El pasaje de la sensacién al pensamiento

« La comprension de actitudes y comportamiento de los mifios para formular
estrategias de intervencion docente especificas a las situaciones particulares

+ Favorecer la integracion del nifo al contexto socio cultural, desde una perspectiva
que le permita interrogar, interpretar y proponer

» Propiciar la expresion, creatividad y comunicacion

L.a sala se convierte entonces en un ambito de juego con sentido, que durante
la jornada va teniendo distintas caracteristicas permitiendo llevar adelante acciones
ludicas individuales y colectivas, con regla o sin ellas, con objetos de distinta
naturaleza y estableciendo relaciones peculiares con los demas.

A la hora de recuperar el abanico de formas metodologicas construidas desde.
la tradicidbn pedagdgica del Nivel Inicial. es necesarioc asumir criticamente la
comprension de las propuestas ludicas caracteristicas del nivel para resignificar
aquellas que le otorgan a los nifos la posibilidad de efectivizar su derecho al
conocimiento en el ambito de la escuela infantil

Con relacion al juego-trabajo en tanto forma metodologica pertinente para el
Nivel Inicial, es abundante la produccién escrita que nos informa sobre el debate aun
actual en el cual se confrontan las conceptualizaciones de juego y de trabajo y de la
aparente contradiccion conceptual que significaria asociarios.

Desde las concepciones que sustentamos es juego en tanto es ia forma en
gue el niho aprehende el mundo y es trabajo en cuanto desde la propuesta dei
docente es intencional, sistematico. organizado. es trabajo académico.

Se podria avanzar sosteniendo que se trata del juego que, al dinamizar ios
procesos de asimilacion y acomodacion la conquista de la intersubjetividad. los
pasajes cognitivos deseables y necesarios, en sintesis, el aprendizaje se constituye
en el trabajo escolar de los nifos. un trabajo que debe ser disfrutado.

Durante su desarrolio los ninos tienen la posibiiidad de experimentar. explorar
nteractuar con sus pares, construrr. hipotetizar. establecer relaciones, etc

Debe ser un ambito que facilite los procesos de aprendizaje. segun sea lo que
el maestro quiere ensenar y temendo en cuenta los intereses genuinos de los chicos

(1) Puyjol M. Figueras Casanovas. 1986
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El juego-trabajo se materializa en dos modaldades

« Juego por area o rincones. La clase debe posibilitar el ofrecimiento de diferentes
tipos de espacios que favorezcan procesos de individualizacion y sociabilizacion

E! nino debe realizar acciones que ayuden a potenciar el pensamiento creative y
diferentes habilidades de aprendizaje

Es necesario que el docente organice las propuestas ludicas, previendo ios
espacios, reflexionando acerca de todo lo que el nino debe tener para realizar ‘as .
acciones en cada uno de los rincones

Las actividades ludicas estaran onentadas a promover la imaginacion, creacion
fortalecimiento de la comunicacion entre pares y docentes. como tambtén. se
direccionaran fundamentalmente hacia procesos de analisis, manipulacion vy
experimentacion favoreciendo la autonomia intelectual, moral y afectiva.

Para el logro de estos propositos es necesario que el docente tenga en
cuenta:

* Que la organizacion de los nincones o areas no es estatica e inamovible sino que
se integran en funcidn de los intereses del nifio y los diversos contenidos
programados. '

* La seleccion de recursos debe corresponderse con la actividad proyectada. os
contenidos que se estan trabajando, las caracteristicas del grupo y el contexto
socio cultural.

* El docente interviene potenciando situaciones que orienten a complejizar los
aprendizajes escolares: coordina cuando es necesario, orienta, ayuda, estimula.
sugiere, acompana, observa cuidadosamente. ‘

o Talleres. El trabajo en talleres es de libre eleccion para el nifio, elige actividad.
taller. companeros, orden de las tareas. y eventualmente ir a un taller o a varios

Las propuestas son siempre ludicas, sugestivas, de descubrimientos.
Hablar de taller implica trabajo, actividades o tareas en un tiempo determinado. en
los espacios organizados para tal fin. en funcion de el o los contenidos que se

pretenden ensefar.

La introduccion puede realizarse de forma que las actividades en grupo total
alternen con las realizadas en pequefios grupos

El marco de referencia de esta propuesta de trabajo debe ser construida con el
grupo en refacion al tiempo. espacio, al uso de los objetos. etc.

Esta modalidad promueve ia busqueda placentera del conocimiento
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JUEGO DRAMATICO

Las experiencias de aprendizaje que se desarrollan con la modalidad del
juego dramatico. se basan en las caracteristicas del juego simbolico que el nifio
realiza entre los tres y los cinco anos

El juego dramatico como estrategia metodologica parte de la iniciativa
espontanea de los nifos, quienes organizan i0s espacios y materiales de acuerdo a
sus necesidades. desempenan roles y se relacionan con otros de las mismas
caracteristicas o caracteristicas complementanas

. El maestro podra orientario al trabajo de contenidos de aprendizajes. facilitar
los materiales e intervenir como jugador. pero los tiempos y las formas diversas que
el juego tenga estara determinado por los nifos.

A traves de este juego el nifo Indaga y reconoce el medio natural y social en
el que vive, tiene tiempos que le son propios y finaliza cuando los nifos lo deciden

Mediante el juego dramatico se favorece la construccion de la autonomia y la
independencia det nino sobre la base de relaciones solidarias y cooperativas con el
resto del grupo.

Las modalidades a las que hacemos referencia pueden desarrollarse en
grupos o en subgrupos, siendo éstas las posibilidades de trabajar con los otros.

En este sentido a la maestra le cabe la responsabilidad de organizar y disefar
espacios y situaciones que promuevan la interaccion grupal y la comunicacion entre
pares.

Pasar dei trabajo individual al grupal no es tarea facil. sobre todo teniendo en
cuenta las caracteristicas psicologicas de los nifios ‘

Instalar conflictos en el conjunto supone favorecer relaciones cooperativas.
afectivas y comunicativas entre los nifios, exponer ideas y opiniones, tomar posturas.
negociar y consensuar, considerar ia tarea como algo de todos, como el producto de
un equipo, ésto permite construir una forma de ver el mundo y favorece el desarrolio
de la autonomia moral e intelectual

Luego de estas consideraciones es interesante socializar una propuesta (2) de
categorizacion no exhaustiva de las vanables que intervienen en una actividad

La propuesta ludica que efectiviza el docente con el objeto de promover los
aprendizajes en el nifo, resulta de la combinacion de estas variables en el contexto
escolar. ‘Jugar’ la propuesta elaborada por el docente implica que el nifio le imprma
potencial iudico, te de movimento Ila convierta en placentera. la desarrolle vy
reestructure desde su imaginacion y a través de su necesidad de expresarse

Sera tarea dei maestro elaborar propuestas que rsulten significativas y que
permitan ser ‘jugadas’. alentando la apropiacidén de contenidos escolares.

(2) Didactica y juego - PTFD
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. Ef reconocimiento de estas variables la comprension de las relaciones y

mutuas influencias, facilitan al docente la posibilidad de anticipar ciertas acciones de
ensefianza o bien disponer de criterios para arbitrar la intervencion en el transcurso
de la actividad” (Didactica y Juego PTFD).

a)
b)
c)
d)
e)
f)

9)

a)
b)

)

d)

e)

Las variables que el documento propone sor

Tiempo

Espacio

Objetos

Protagonismo de los actores
Contenido escolar

Tamano del grupo

Clima

Tiempo: duracion de la actividad y distribucion del tempo interno en ia secuencia
del juego '

Espacio: hace referencia al ambiente, escenario, muebles, materiales en el que se
despliega 1a actividad ludica

Objetos: son todos aquellos elementos que forman parte de la puesta en acto de
la propuesta ludica, pueden ser juguetes u otros elementos que simbolicamente
adquieren sus caracteristicas

El material que se les presenta a los nifos por si mismo puede desencadenar
multiples propuestas de juego.

Protagonismo de los actores: los nifios y el docente establecen reiaciones que
contemplan aspectos afectivos, sociales, cognitivos y motrices

Tanto los pequenos entre si como en relacién al maestro, en el desarrolio de la
propuesta ludica van articulando acciones que puedan resultar complementarias y
que el docente puede aprovechar para desarrollar las actividades que promuevan
aprendizajes, en tanto no pierde de vista los propoésitos y contenidos que guian y
sustentan la intervencion.

Los nifos se entregan a la actividad [udica poniendo en juego todas sus
capacidades. su intervencion tendra variada intensidad segun sean sus
necesidades e intereses.

La eleccion del juego puede partir de la propuesta del maestro o de las vanantes
gue impriman 10s mismos nifos.

El docente interviene antes, durante y después de la actividad ludica, a través de
los mecanismos que considere pertinentes. Es decir, prepara el materal, alienta
situaciones, provoca conceptualizaciones. promueve interrelaciones, genera
conflictos cognitivos, aprovecha oportunamente los conocimientos de los nifos.
etc ’

Contenido escolar: existe una fuerte relacion entre la intencionalidad pedagogica
y el contenido escolar.
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El maestro intencionalmente promueve la apropiacion de contenidos a través de la

actividad ludica, abordaje de conceptualizaciones. informaciones pautas. valores
etc -

También recupera determinados saberes que los nifos ponen en juego en ai
transcurso de la situacion

fy Tamafio del grupo: segun el numero de nifos que lo integran Toda la sala
pequenos grupos, en pareja o individual y se vincula con la cantidad y variedad de
actividades de juego o tareas que pueden realizarse en el mismo momento

El docente selecciona de estas aiternativas la que se adecue en funcion de tos
contenidos

g) Clima: conjunto de circunstancias afectivo-vinculares, sociales. cognitivas gue se
conforman al inicio, durante el transcurso y al finalizar la actividad ludica.

£l clima promovido por el docente tiene incidencia en el desarrolio de la actividad

La profunda comprension del juego como concepto, de su relacién con el
desarrollo cognitivo de la primera infancia, de su compromiso con la alegria que
resulta aprender y aprender junto a los otros y la comprensidn de la
multiplicidad de modalidades y formas de concrecion que contiene, constituye
una tarea intelectual ineludible para los maestros del Nivel Inicial.

SOBRE LAS ACTIVIDADES

En este punto se hace necesario reflexionar sobre el concepto de actividad
educativa, sobre la especificidad de la misma

; Comenzaremos diciendo que ‘un alumno o un maestro intelectualmente activo
no es aquel que se dedica a ‘hacer cosas’. ni es un sujeto que manifiesta una
actividad observable.

El sujeto activo en la sala es el que compara. excluye. ordena. categoriza
reformula, comprueba, hipotetiza. reorganiza. evalua.

Un nifo que estd haciendo matenalmente algo, pero siguiendo las
instrucciones o un modelo para ser copiado proporcionado por otro no es
generalmente, un ser intelectualmente activo

Los alumnos pueden moverse y aparentemente, actuar mucho sin que en
ellos se provoquen los necesarios conflictos socio cognitivos, fruto de una interaccion
grupal y de una ‘provocacion’ del maestro y del medio organizado con la clara
finalidad de provocar reestructuraciones intelectuales. o sea progreso intelectual

Es importante entonces planificar la actividad sobre |la base de los datos que
nos da una buena formacion didactica, psicologica y sociolégica y su constante
contrastacion a partir de una cuidadosa observacidon de los alumnos: como piensan y
actuan como interactuan entre ellos. con el profesor y con el medic en general
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cuales son sus preocupaciones e intereses, de que recursos se dispone o se puede
disponer; como funciona la organizacion de la clase

Autores que han trabajado este tema van orientando sobre las caracteristicas
que otorgan a la actividad validez y pertinencia pedagogica y que ademas resultan
nteresantes para los nifos

La sintesis podria ser la siguiente

¢ que permita a los nifos efectuar elecciones informadas para realizar la actividad y
la reflexion sobre la consecuencia de sus acciones y opiniones

s que proponga a los alumnos la indagacion sobre sus ideas y la de los otros

« que permita aplicar procesos intelectuales a la resolucion de problemas cotidianos
personales y sociales.

« que estimule ia exploracién y comprension de objetos. matenaies. etc

» que propicie la busqueda, obtencion y procesamiento de datos e informacion

» que postule que los alumnos examinen, dentro de un nuevo contexto. una idea
una aplicacién de un proceso intelectual o un problema que ha sido previamente
estudiado. o

« que estimule la indagacion y opinidbn sobre temas y cuestiones seleccionados
como interesantes.

* que propicie correr los riesgos de indagar o que no se conoce.

s que exija que ios ninos redefinan o perfeccionen sus esfuerzos iniciales. ‘

« que estimule ia aplicacién de reglas, procedimientos, significados que se dominan

« que proponga compartir con los otros la planificacion de un proyecto. su
realizacion y sus resultados.

« que sea relevante en relacion con los propositos consensuados

» que evite la transmisidn de determinismos incuestionables, estereotipos vy
prejuicios. '

+ que genere las condiciones para la indagacion y el descubrimiento.

s+ Qque se proponga no aceptar como datos determinados y naturales normas vy
creencias de la vida cotidiana. _ :

e que contribuya a fomentar la confianza en la ciencia como recurso para identificar
analizar y ofrecer posibles soluciones a los problemas de la vida cotidiana )

En un interesante trabajo, César Coll, basandose en la concepcion de
actividad de E. Claporéde, distingue entre-

* Actividad funcional: es la que implica interés del sujeto por el acto que realiza E!
criterio de la actividad funcional es que responde al interes del alumno es el
alumno el que decide lo que hace

¢ Actividad de efectuacion: implica realizacion y no responde necesariamente al
interés del alumno. Se trataria de las actividades ligadas al hacer observable y a
resultados.

* Actividad autoestructurante o exploratoria: en la conceptualizacion de la misma
se distingue el aporte de Piaget. Se trata de aquella actividad que consiste en
aceptar un objetivo cuyo origen puede encontrarse en si mismo o en otra persona
y en organizar las propias acciones con el fin de alcanzario.
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Ei cnterio de la actividad autoestructurante es que el alumno tiene autonom:a para
organizar y estructurar sus acciones El alumno decide cémo lo hace

"La propuesta teorica de Coll nos sera utit st comprendemos que esta propuesta es
una clasificacion posible que nos brinda elementos para trabajar con los chicos
nos permite diferenciar distintos modos de actuacién de los nenes y
complementariamente pensar en distintas posibilidades de actuacion de los
adultos a cargo de ellos™ (1}

Mas que distintos tipos de actividades son distintos momentos en el desarrofio de
una misma actividad. : '

El maestro también puede disefar sus actividades de intervencion Mientras el
nifo reahza la actividad el maestro también actua. da indicaciones para su
realizacion. propicia ideas. informa, sugiere. aporta materiales, reclama sobre
acuerdos y normas a aplicar

Coll enfatiza que es necesario tener en cuenta que es el maestro quien decide y
propone la tarea y que, incluso cuando el nino puede elegir, esto mismo se debe a
una decision previa del maestro

Y observa: “lo que estamos sugiriendo es la imposibilidad de profundizar en la
comprension de lo que hace el alumno si no se toma en consideracion
simultaneamente io que hace el maestro. El analisis de la actividad del alumno nos
conduce asi légicamente al analisis de la interactividad maestro-alumno” (Coll. C -
1991) -

Entendiendo a ia interactividad como la articulacion de ias actuaciones del maestro
y de los nifios en torno a una tarea :

El concepto de interactividad es mas amplio que el concepto de interaccion.
incluye no solo la comunicaciones directas entre los nifos y el maestro sino
también involucran realizaciones que se presentan como tareas individuales cuyas
significaciones estan dadas en el marco de una tarea mas amplia.

La interactividad maestro-alumno esta orientada por el proposito educativo En
este sentido hay actividades con diferentes grados de estructuracion y-
organizacion.

También esta en relacion con el tipo de contenido que se indica a la base de las
actividades. Se dirime a traveés de estrategias sumamente planificadas o bien-a
través de sugerencias y orientaciones

Se concretan en relacion a acotadas intervenciones del maestro con
intervenciones puntuales en atencidn a restablecer ia direccionalidad o bien con
intervenciones que impiden que se pterda de vista el trabajo con los contenidos

Mientras el nifo realiza la tarea el maestro interviene dando direccionalidad a la
realizacion; proporcionando ideas; corrigiendo, invitando a la confrontacion a la
corroboracién. a la comprobacion, a la transferencia

(1) Trabajo de campo y practica | y il - PTFB - 1984
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Interviene haciendo sugerencias. aportando nuevos matenales, defimendo o
restableciendo el orden necesario al trabajo. ubicando conflictos. obstaculos
problemas

Se puede sefalar tratando de organizar una sintesis. que el conjunto de
intervenciones del maestro estan vinculadas a:

* El establecimiento y mantenimiento del orden y de la disciplina necesana a {as
actividades del proceso de ensenar y aprender

*La diréccicn y supervisidén de las tareas.
* La valoracion de las tareas

“*vLa ayuda pertinente.

* La propuesta necesaria.

La intervencion pedagodgica incluye analizar como intervenir antes, durante y
después de la realizacion de la actividad. Estos momentos implican diferentes
tareas y diferentes tomas de decisiones por parte del docente para orientar el
proceso de ensenanza aprendizaje

La multiplicidad de actividades conviven en el Nivel Inicial. Su legitimidad se situa y
se valida en el contexto del proceso educativo

SOBRE LA EVALUACION

Pensar la perspectiva de la evaluacion al interior del enfoque didéctico del
proyecto curricular, implica plantear a priori dos caracteristicas que deben connotaria

a) La naturaleza global y comprensiva que debe tener todo analisis evaluativo,
puesto que los factores que afectan los procesos y determinan la calidad de los
resultados del hecho educativo, son multiples y actuan conunta vy
simultaneamente.

Como sedala Stenhouse (1975), los informes de evaluacion son informes
totalizadores en los que se contempla el funcionamiento global de un proyecto
curricular, en las circunstancias espacio-temporaies en las que se desarroila y
concreta.

Por tanto. ¢ qué factores atender en un proceso de evaluacion?
Se hace necesario considerar:

+ Las condiciones iniciales del alumno, del docente, del curriculum y del contexto

» Las condiciones y circunstancias previstas. planificadas e inesperadas que
definen el desarrollo del proceso

« Las definiciones y los intercambios psicosociales de la sala

e Los resultados provisionales, pretendidos. secundarios, observables. internos.
que se aprecian en el alumno, el docente. el curriculum y el contexto
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b) El caracter axiolégico de todo analisis de evaluacion: evaluar imphca valorar
implica poner en juego la jerarquia de valores adoptados la cosmovision y las
concepciones que tiene el docente evaluador La evaluacion no solo es un tema a
resolver técnicamente, sino éticamente

Evaluar es ‘apresar’ la vida de la sala Interpretarla y decidir. Tarea delicada
puesto que . 1a vida del aula es un sistema abierto de intercambio evolucion y
ennguecimiento” (Doyle - 1979; Bronfenbrenner - 1979).

La sala es un mundo de significados gue se construyen y se intercambian

Los aprendizajes a evaluar son procesos de pensamiento, analisis. interpretacion
capacidades complejas de investigacion. comprension y solucion de problemas.

Es central que la evaluacion ayude a comprender la génesis y la historia del hecho
educativo, la sucesion compleja de fendmenos y acontecimientos. con objeto de
proporcionar la informacién necesaria para la formulacion y reformulacién racional
fundada en la accion didactica.

La evaluacicn centrada en los procesos de esnefanza-aprendizaje. intenta
describir e interpretar la singularidad de las situaciones concretas

“...Los estudios sobre procesos, han de registrar los sucesos en su evolucion,
en su estado de progreso, observar las situaciones e indagar los juicios
interpretaciones y perspectivas de los participantes. La busqueda de significados vy
procesos supone la traslacion desde las generalizaciones estadisticas. al analisis e
interpretaciéon de lo singular e irrepetible ™ (Perez Gémez - 1985)

Todo proceso de evaluacion debe constituirse en permanente critica
educativa.

Desde esta concepcion de evaluacion critica es interesante tomar el analisis
de Eisner (1981) quien identifica tres aspectos constitutivos de la evaluacidon. a
saber :

+ su caracter descriptivo: alude a la importancia de las descripciones vivas y
detalladas de las situaciones, relevando los ‘discursos y acciones’ de 10s niflos y
de los docentes, las preguntas y las respuestas.

« su caracter interpretativo: a la descripcion es necesano interpretaria. toda
interpretacion fertil, utiliza cuerpos teoricos para explicar los acontecimientos de
la sala

Interpretar implica buscar significados, entender lo que ocurre mas alla de Ic
observable, explicar interacciones

» realizar juicios de valor: se insiste aqui en lo que ya se ha dicho

anteriormente  Que las desigualdades sociales no se conviertan en
desigualdades educativas
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Por esto, si bien evaluar significa valorar no podriamos hacerio apelando a
criterios ‘universales’, ‘definitivos’, sino por el contrano habra que valorar en funcion
de ias peculiaridades que singularizan y definen cada situacion educativa concreta
cada grupo concreto.

Sintetizando, diremos que la accion evaluativa si quiere centrarse en los
procesos sin dejar de lado los productos sino atendiendo a éstos, en relacion a las
estrategias que le dan sentido y permitieron obtenerlos, necesitara actuar desde la
perspectiva de un seguimiento riguroso de la vida misma de la sala. describiendo
interpretando y reformulando estrategias

(Por qué?. Porque este analisis y el conunto de informacion que aporta
servira:

» Para ajustar progresivamente la intervencion pedagogica a las caracteristicas
necesidades, intereses, dificultades y éxitos de los nifios.

e Para determinar si se han cumplido o0 no y en qué grado los propositos
educativos que estan direccionando el proceso

Para disefiar la intervencion pedagbgica es necesario conocer ias
caracteristica de los chicos que interactuaran con dicha intervencion. Como senala
Coll (1991), la caracteristica individual mas importante desde el punto de vista
educativo, es el conocimiento previo, o0 sea, el conjunto de conocimientos pertinentes
para la nueva situacion de aprendizaje, que el alumno ya posee en el momento de
incorporarse a la misma.

Para conocer esta caracteristica es necesario organizar el momento de
evaluacién inicial, un momento que tiene un espacio importante cuando se inicia el
aflo escolar, aportando datos para estructurar a modo de hipétesis la propuesta
anual, pero que también tiene que estar presente en el comienzo de cada unidad de
aprendizaje, desde la perspectiva de un proceso espiralado en el cual se retoma
peribédica y ciclicamente los contenidos para elaborarios en diferentes niveles de
profundidad.

"... La evaluacion inicial en el comienzo de cada nueva fase de aprendizaje
adquiere una especial importancia. No sélo porque proporciona informaciones utiles
al docente para decidir el nivel de profundidad en que deben abodarse los nuevos
elementos de contenido y las relaciones entre los mismos, sino tambien porque, al
ser expuestos y analizados grupalmente, los resultados de la evaluacion inicial
pueden tener una funcidon motivadora para realizar aprendizajes nuevos en la medida
en que posibilitan que los alumnos tomen conciencia de las lagunas, imprecisiones y
contradicciones de sus esquemas de conocimiento y de la necesidad de superarlas”
(Coll - 1991)

A medida que se desarrolla el proceso educativo, los nifios y el grupo
evolucionan, surgen nuevos intereses, se modifica la estrategia pensada en el marco
de la interaccidn, se situan conflictos no previstos. En consecuencia es necesario la
modificacion pertinente de la intervencion pedagogica, su progresivo ajuste.

Es el momento de la evaluacién formativa, la evaluacion del proceso de
aprendizaje, con el fin de proporcionar la intervencion pedagégica mas adecuada en
cada momento. e
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Atender a la evaluacion formativa es concretar una observacion sistematica
del proceso de aprendizaje del alumno

Hemos considerado hasta aqui la relacion entre evaluacion. intervenc:on
pedagogica y necesidades de {os alumnos

Pero la evaluacion tiene tambien otra funcion. determinar el fogro o no y hasta
qué punto se han conquistado los propositos educativos

En este caso la evaluacion sumativa se pronuncia sobre el grado de exitc o
fracaso del proceso educativo, en el cumplimiento de los propositos que estan en su
orgen.

En el Nivel Inicial, la evaluacion sumativa es importante para saber si el nivei
de aprendizaje alcanzado por los alumnos, a propositc de unos determinados
contenidos, es suficiente para abordar con garantias de éxito el aprendizaje de otros
contenidos relacionados con los primeros

El disefio de las actividades de evaluacidon sumativa debe respetar los
principios de significatividad y funcionalidad del aprendizaje, potenciando la utilizacion
del conocimiento adauirido.

Nos parece util por su pertinencia y claridad, reproducir un esquema de César
Coll, que presenta sistematizadamente las cuestiones centrales de las tres
modalidades de evaluacion:

A

Evaluacion I Evaluacion 1 Evaluacion

Inicial ! Formativa |  Sumativa
¢ Qué evaluar Los esquemas de T os progresos, rLos tipos y grados de*{

‘conocimiento dificultades. bloqueos. | aprendizajes que

pertinentes para el etc.. que jalonan el : estipulan los objetivos

nuevo material o proceso de . (Terminales, de nivel
situacion de : aprendizaje o didacticos). a :
aprendizaje ' proposito de los

; contenidos

seleccionados.

PO

¢Cuando evaluar? Al comienzo de una | Durante el proceso de | Al término de una fase

i

nueva fase de aprendizaje : de aprendizaje
.| .@prendizaje |
¢ Como evaluar? Consulta e Observacién ' Observacion. registro
interpretacion de la | sistematica y pautada | e interpretacion de fas
historia escolar det! de! proceso de , respuestas y
alumno ! aprendizaje | comportamiento de
| los alumnos a
Registro e Registro de las | preguntas y
interpretacion de las :  observaciones en situaciones que..
respuestas y ' hojas de seguimiento | exigen la utilizacion
comportamientos de ; | de los contenidos
los alumnos ante ' Interpretacion de las | aprendides
preguntas y observaciones :

situaciones relativas
al nuevo material de ;
...l aprendizaje | N

!

Coll. Cesar ~ Psicologia y Curriculum. Una aproximacion psicopedagogica a la
elaboracion del curriculum escolar ~ Paidos - Espafia - 1991 - Pag. 129.
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Haciendo un analisis de la bibliografia que trata la tematica de la evaluacion.
los distintos autores coinciden en senalar la importancia que adquiere la observacion
como herramienta para recoger, analizar. sistematizar e interpretar procesos

Las observaciones realizadas en forma sisteméatica y con- una cierta
periodicidad, permiten contar con relevantes notas de campo registros, que
constituyen una excelente memoria del conjunto de sucesos que acontecen en el
aula.

La observacion, entendida como un procedimiento que documenta el ‘objeto
de analisis, obliga a observar todo, ‘buscando’ la racionalidad de ia clase, como se da
la apertura, el desarrollo y el cierre, la finalidad implicita y/o explicita de las
actividades realizadas.

A las primeras notas tomadas en el marco de la observacion habra que
ordenarlas, sistematizarlas, darles una estructura ordenada y captar los contenidos
los significados de lo registrado.

Ya estamos interpretando.

Asumen fundamentat importancia las formas y contenidos de las preguntas
del maestro y de los nifos. Las formas de responder también.

La relacion maestro- alumno-conocimiento, se capta merced a los dialogos
sobre el tema, a las instrucciones que el maestro da sobre las formas de organizacion
del trabajo de los chicos.

Nos tendremos que preguntar permanentemente. ¢qué sucede en la sala?.
¢que se ensena?; ;como se ensena?. ;que se aprende?.

Comprender la importancia que asume. en el marco de una evaluacion
cualitativa, observar, interpretar y analizar los datcs sobre la transmision 'y
apropiacion de saberes y practicas sociales, es esencial.

Se trata no sélo de ver y describir situaciones, sino tambien de encontrar las
relaciones y significados que se generan en el ambito de las interacciones
especificas, verbales y no verbales, que surgen en el desarrollo de las actividades del
maestro y de los alumnos.

Las observaciones y sus registros constituyen la matena prima para una

reflexién evaluativa que busca establecer el real significado de lo que acontece en la
clase. para actuar coherentemente.

SOBRE LOS CONTENIDOS ESCOLARES Y LAS PERSPECTIVAS PARA SU
EVALUACION

La evaluacion del aprendizaje de los contenidos debe estar en consonancia.
con la relevancia otorgada a cada unidad, proyecto. centro de interés. etc.

Las actividades de evaluacion deberan estar en relacion con las que se han
llevado a cabo durante el proceso de ensefanza y de aprendizaje
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Jna tesis central es la que sostiene que ia evaluacion tendera a ser mas
valida cuanto menos se diferencie de las propias actividades de aprendizaje

En lo que respecta a los contenidos conceptuales, es importante evaluar la
comprenston de conceptos su relacidon con hechos y ubicacion de principios

El eje es evaluar la comprension y no la repeticion

La comparacion, el establecimento de semejanzas y diferencias. ia busqueda
de analogias, materializadas a través de procedimientos de expresion verbal y no
verbal constituyen pertinentes actividades y procesos de evaluacion.

La presencia de ideas y de hipdtesis erroneas, de relaciones no pertinentes.
es indicador del propio esfuerzo del nifo por aprender y otorgar significado Es
indicador de los niveles conquistados y tambiéen de las dificultades de aprendizaje

l.as tareas de clasificaciOn y de categonzacion que permiten fa evocacidon y el
reconocimiento, promueven la movilizacidon de conocimientos, cuando las mismas se
presentan como situaciones nuevas, permitiendo realizar transferencias

Es muy importante tambien la presentacion de situaciones problema, cuva
solucion requiera la evocacion y recupero de conceptos, hechos y pnnciplos
aprendidos anteriormente.

En la evaluacion de procedimientos, el enfasis se pone en comprobar su
funcionalidad

Se trata de ver hasta qué punto el alumno es capaz de utilizar el
procedimiento en otra situaciones, segun las exigencias o condiciones de las nuevas
tareas. En este sentido, corresponde evaluar si se posee suficiente conocimiento
acerca de la especificidad del procedimiento en si y sobre el uso y aplicacién de este
conocimiento en situaciones particulares ’

Se aprenden los procedimientos cuando se pueden evocar y aplicar. Se han
aprendido cuando se los puede poner en practica

Resulta también significativo evaluar los fundamentos puestos en juego para
realizar la eleccion de los mas adecuados procedimientos. con vistas a solucionar
una determinada tarea.

Junto con esto, evaluar también la ejecucion procedimental. la rapidez vy
seguridad con gue se aplica el procedimiento es necesario.

Estar muy al fado de los alumnos. observarios en sus acctones. permite
comprobar el nivel de:aprendizaje conquistado

Las actitudes se infieren a partir de las respuestas de los sujetos ante los
objetos, personas o situaciones especificas. Estas respuestas pueden ser verbales o
comportamientos manifiestos

El lenguaje y las acciones manifiestas de los nifos, son las herramientas que

permiten acceder a la evaluacion de sus actitudes En este sentido, resulta valioso no
perder de vista los numerosos indicadores no verbales que "materializan” una actitud:
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gestos faciales y corporales, silencios. miradas. Para no perderios la observacion por
parte del maestro y el registro de ic observado debe ser riguroso

El maestro al observar directamente un determinado comportamiento. deduce
a partir del mismo las actitudes del alumno, su relacion con los valores que !as
direccionan y el grado de sujecion a las normas.

Si bien se pueden reahlzar apreciaciones particulares, especificas ia
evaluacion como proceso debe iuminar “contando” que ha sucedido con. el
aprendizaje y, por ende, con la ensenanza.

LA IMPORTANCIA DE EVALUAR LA PROPIA PRACTICA
Algunas orientaciones

Se insiste en ia argumentacion vertida en este disefio sobre la importancia y
complejidad de la practica docente

Poder hacer de fa misma un objeto de indagacién y reflexion sistematico y
metddico por parte del equipo institucional, contribuira sin duda a fortalecerla y
jerarquizarla como practica social especifica, evitando ritualizaria, naturalizarla

Construir modos de trabajo de indagacion, organizando la observacion de las
mismas por parte del director y entre companeros, permitira instalar un clima de
trabajo académico en el Jardin, articulado por la critica y la accién, movilizado por el
debate. el analisis y la toma de decisiones conjuntas y consensuadas.

Se trata de observar hechos. situaciones, procesos de las practicas; analizar y
someter al escrutinio critico, a la mirada del conjunto

Para esto es necesario comprender cuanto valor adquiere darse permiso para
‘exponerse’ a la mirada del colega. con el objetivo de construir el crecimiento del
conjunto de maestros, no a la estigmatizacion de ailgunos.

A ia base del 'trabajo de evaluacidon de las practicas se situan los pnncipios de
la solidaridad, el respeto y la critica constructiva.

La finalidad, el proposito de este trabajo es orientar a cada uno de los
docentes para que su tarea sea cada vez mas rigurosa, fundamentada y rica en la
seleccion y organizacion de las estrategias de intervencidon mas pertinentes para
ayudar a que todos los nifios desplieguen al maximo sus posibilidades.

La observacién nos permite obtener variados datos. Una primera organizacion
de los mismos dirime una descripcion y caracterizaciéon de lo observado En un
segundo momento se impone el trabajo de interpretacion, estableciendo las
relaciones entre los datos obtenidos, ubicando a los mismos en el contexto.
analizando y estableciendo causas, efectos y consecuencias, dando cuenta de los
obstaculos, conflictos, inconclusiones Esta tarea contribuye a disefiar nuevas
hipbtesis para el trabajo docente

La tarea de interpretacion constituye un importante trabajo intelectual que teje
inducciones y deducciones, establece hipotesis En sintesis, construye un tejido que

41



representa la voluntad colectiva de la institucion del equipo docente de conquista
progresiva de la realidad para su transformacion

Aprehender |a realldad de las practicas docentes implica procurar
reconocerias e interpretarlas como un todo un todo estructurado que se desarrolla'y
se recrea.

La realldad, el real’ de cada situacion concreta necesita ser visto como ~ . un
todo que no sélo es un conjunto de relaciones. hechos y procesos. sino tamblen
estructura y genesis ” (Kosisk K - 1976)

La observacion metédica de las practicas tratara de aprehender totalidades
vivas, en movimiento, totalidades que tienen particulares historicidades. Vale tambien -
sefalar que las observaciones. Ia recoleccion de datos para el analisis son. a su vez
actividades que contienen presupuestos tedricos y que éstos contienen, a su vez
ideologias y juicios valorativos. Por esto la necesidad de reconocerios y ponerios
también en debate.

Las observaciones por parte de directivos y entre pares son lievadas a cabo
por observadores participantes, o sea por sujetos que conocen e interactuan en el
mismo campo gue se somete a la indagacion

Sin pretender agotar el espectro de posibilidades de trabajo al que hacemos
referencia y que seguramente estudiara. seleccionard y organizara cada escuela
infantil. queremos orientar sobre la relevancia gue para la tarea tiene la técnica de fa
observacién participante.

Sefala Rosana Guber (1991) que la observacion con participacion es una
técnica cuyo objetivo es detectar contextos y situaciones en los cuales se expresan'y
generan los universos culturales y sociales en su compleja articulacién y variabilidad

La tecnica de observacion participante no es sdlo una herramienta de
obtencion de informacion, sino ademas de produccion de datos, en virtud del proceso
reflexivo que se establece entre sujetos observados y los sujetos cognoscentes
Moviliza un: proceso que permite que cada hecho cotidiano se constituya en una
situacion digna de analisis y de registro. transformando los hechos en datos.

Se concibe a la observacion participante como una estrategia de indagacion
que permite ‘develar’ practicas y sentidos:
e en un campo de actividades
e en un haz de relaciones sociales
* en el funcionamiento institucional

La observacion participante es técnica de obtencion de informacion. con sus
registros de campo. Es también metodologia de produccion y elaboracuon de datos
para la toma de decisiones’

Observar. registrar, tomar notas grabar son actividades que debenan
incorporarse a la organizacién de la vida cotidiana de la escuela infantil. pensando y
decidiendo en conjunto, en cada mnstitucion, desde su realidad objetiva. para
contribuir a hacer mas relevante y valioso el Nivel Inicial :
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UNA APROXIMACION A LA PROBLEMATICA DEL CONOCIMIENTO DEL
PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

La consideracion a la tematica del aprendizaje conlleva una concepcion e
conocimiento (saber, verdad ciencia) de sujeto y de relacion con el medio
Cuestiones todas estas centrales en el campo de la educacion, ya que su definicion
depende en buena parte del sentido del trabajo en el aula

Como punto de partida consideramos al conocimiento como un constructo
social historico que nos da cuenta de las distintas practicas sociales y por lo tanto de
las condiciones reales de su produccion

Por consiguiente desde este lugar no se habla de una ciencia con
caracteristicas de unidad, continuidad y uniformidad. sino de un mundo de diversos
desarrollos de los cuerpos cientificos con sus objetos. conceptos y metodologias

Conocer desde el punto de vista epistémico es construir estructuras
conceptuales para explicar o entender un fenémeno. hecho o situacién en su proceso
y aspectos contradictorios.

Entonces, el procesamiento de la realidad a través de la asimilacion a
esquemas de accion y el surgimiento de nuevas conductas y conocimientos es o que
constituye el aprendizaje basicamente cognoscitivo

Piaget, en ‘Educacion e Instruccion’, nos dice: "L.os conocimientos derivan de
la accion, no en un sentido de meras respuestas asociativas, sino en un sentido
mucho mas profundo cual es el de la asimilacion de lo real a las necesarias y
generales coordinaciones de la accion "

Conocer un obje‘tov es actuar sobre él y transformarlo, para captar los
mecanismos de esta transformacion en vincuiacion con las -acciones transformadoras
mismas.

Conocer es, pues, asimilar lo real a estructuras de transformaciones, que son
las estructuras que elabora la inteligencia como prolongacion directa de ia accion

Por otro lado, es importante sefnalar las demas dimensiones que constituyen al
sujeto y su capacidad de aprender.

La estructura subjetiva con el desarrollo afectivo da cuenta de los saberes y
los deseos del sujeto sujetado por la cultura que le determina coédigos de
comunicacion, un lenguaje y marcos referenciales. Niveles todos estos en que en la
institucion incide y educa (Ver: Curriculum oculto y curricutum vivido).

El sujeto por lo tanto es un constructo mediado por el mundo del trabajo o la
produccion; el mundo de la representacion y el mundo de la interaccion.
comunicacion o simbolico. Todas estas dimensiones puestas en movimiento por las
actitudes frente al deseo y a la Ley, que son diferentes en cada caso.

La intencién es integrar a lo intelectual al espacio de la subjetividad, no

concibiendolo como un campo irracional. sino con la postura de que no se puede
pensar en el sujeto sin tener en cuenta una nocion subjetivista de o que él es
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Desde esta perspectiva el alumno es soporte de su propio aprendizaje
determinado por condiciones externas e internas y por una practica que pone en.
funcionamiento su condicion epistémica. su capacidad de resignificar los contenidos
esto es producir construcciones conceptuales y ubicarlas a través de nexos v
articulaciones en {a trama de un cuerpo de conocimiento

Es asi entonces, que conocer es ‘darse cuenta es desarticular nexos
encubndores es resignificar el sistema de relaciones, es articular io fragmentado.

Cuando el alumno se pone en contacto con conceptos organizados y los
asimila significativamente, se pone también en relacion con la légica que une v
organiza esos conceptos a través de la activacion de sus procesos mentales.

Aprendizaje y desarrollo de esta forma van juntos y enlazados en un camino
de construccion de estructuras significativas.

El aprendizaje significativo, siguiendo a Ausubel, es un proceso por el que se
relaciona la nueva informacion con alguna anternor, considerando que el material a
aprender es relevante para el interés del alumno.

Por consiguiente, es desde esta postura que se considera una problematica
crucial para las diferentes areas del conocimiento la cuestion de (como seleccionar y
organizar el conocimiento académico de forma que el alumno asimile
significativamente el contenido?

El tratamiento de este tema nos lleva a la seleccion de criterios cuyos niveles
a considerar son el cuerpo de conocimientos a tratarse. el sujeto que aprende y la
finalidad de este conocimiento.

A modo’'de sintesis y en forma muy general diriamos que lo que se debe
respetar en ia seleccién y organizacion de los contenidos son sus niveles de validez
social, representatividad de la curricula, profundidad requerida y grado de
potencialidad del mismo en relacion a la futura practica

Con respecto a la problematica del como relacionar ios nuevos conocimientos
con ideas o conceptos previos del alumno nos lleva al enfoque de como ensefiar el
cuerpo de conocimientos seleccionados

Consideramos relevante el planteo de J Bruner sobre elaboracion de
andamiajes. que son los procesos de accion disefiados para los alumnos que le
posibilitan el acceso al contenido desconocido

Por o tanto, el mismo autor reivindica la fuerza de la comunicacion en el
aprender ya que plantea que existen formas de dialogo e interaccion que llevan mas
facilmente a la reflexidon que otras

Otro teodrico representativo de Ausubel propone para esta tematica la
elaboracion de organizadores previos, que en su libro ‘Psicologia educativa. un punto
de vista cognitivo’ los define de la siguiente manera: "La funcion principal de un
organizador previo es salvar el abismo que existe entre lo que el alumno ya sabe y lo
que necesita saber, antes de que aprenda con buenos resultados la tarea inmediata *
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Al respecto, desarrolla una serie de pasos que conforman un disefo para la
presentacion del contenido, que se caracteriza, entre otras cosas. por su secuencia
l6gica, por respetar una graduacion en las dificuitades, por trabajar con esquemas
conceptuales y por tener en cuenta el grado de estructuracion del pensamiento del
alumno

Lo importante a puntualizar es que desde este encuadre. el conocimiento solo
puede ser un elemento de comprension y transformacion del mundo en la medida
que primero es instrumento de pensamiento, lo cual s6lo es posible si es un
conocimiento significativo; de alli la importancia‘ de trabajar metodologicamente con
andamiajes, organizadores previos, ideas basicas y ejes conceptuales. caminos que
nos remiten siempre de alguna forma al sentido de ia informacion

Desde otra dimension, el conocer nos lleva al saber (acumulacion de
experiencias y conocimientos), y este saber al proceso de enserar y aprender. donde
el cuerpo conceptual en su dinamica se lo trabaja en el presente para ser proyectado
hacia un madana.

El docente ocupa el lugar de este saber y también el de ejemplo de lo posible
y es la mediacion entre aquel que ensefia y aquel que aprende la ensefianza misma.
practicas todas estas desarrolladas en espacios institucionales. ’

Al respecto es de senalar la importancia de tener en cuenta que todas las
situaciones educativas de este nivel se desenvuelven en espacios estructurados con
reglas y objetos por lo que los sujetos se movilizan y donde siempre podremos
visualizar tres instancias: lo instituido o reglado, una dinamica de cambio vy
cuestionamiento, lo instituyente y la sintesis de ambos que conforman los procesos
de institucionalizacion y reestructuracion.

Es sobre estos carriles y a través de expresiones formales e informales donde
se desenvuelven las diferentes practicas curriculares

En un proceso participativo y de construccion colectiva como el que se intenta,
seria importante que entre la conciencia de la tarea a desarroliar, cualquiera sea el
lugar que ocupe, y la ética de la responsabilidad que habia del conocimiento y de las
consecuencia de los hechos, se genere en cada institucidon un ambito de discusion y
trabajo, donde la busqueda de la verdad como problema de muchos sea siempre
fundamentada y posible de ser sometida a una critica.

Todos somos conscientes de lo dificit que es trabajar con una postura no
restrictiva, estos es enfrentar contradicciones y problematicas que en muchos casos
implica operar con diferencias y con consensos que a veces no compartimos: pero
tambien la reflexion nos dice que las grandes cuestiones como son el para qué, el
cémo y el con quiénes, solamente se dilucidan en relaciones comunicacionales de
reciprocidad y respeto con los distintos niveles que participan en la tarea educativa
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CONOCIMIENTO ESCOLAR Y SABERES PREVIOS

Resulta fundamental desde el principio. sefalar la relacion entre ios saberes
sociaimente organizados en disciplinas y el conocimiento personal de los alumnos
Este ultimo estd compuesto por un sistema de significados. producto de experiencias
de diferentes niveles con las que interpretan el mundo y orientan sus acciones y
pensamientos

Se supone que ef conocimiento de contenidos curnculares debe comenzar con
el reconocimiento de estas concepciones personales a fin de poder generar la
evolucion de significados

Por lo tanto, la ubicacion historico-social del alumno-clase y escuela por parte
del maestro resulta una instancia primordial para la comprensidn del proceso
educativo, que desde esta postura supone al conocimiento como sociaimente
condicionado y parcialmente compartido.

Desde este lugar sera tarea del maestro

1 Conocer y sistematizar las concepciones de sus alumnos.

2 Comparar estos conocimientos con la propuesta curricular a implementarse

3 Promover una interaccion adecuada para la reestructuracion de conocimientos y la
evolucidon de significados

DIFERENTES POSTURAS ACERCA DEL PROCESO DE APRENDER Y ENSENAR

La problematica central en el aula es la apropiacion de conocimientos
curriculares especificos y por lo tanto la relacion sujeto/objeto dentro del saién de
clase.

Esto nos remite a teorias del aprendizaje con sus correspondientes
concepciones de sujeto y conocimiento, que por cierto. no son neutras. sino que
estan atravesadas por las practicas sociales que las constituyeron

Hoy se consideran como las principales teorias contemporaneas del
aprendizaje a la Teoria Psicogenética, la Teoria Socio Cultural de Vigotsky. el
Cognitivismo Contemporaneo o Neoconductismo y por otra parte, el Psicoanalisis
constituyen el principal cuerpo teérico que da cuenta de la construccion subjetiva del
sujeto.

Todas estas teorias han sido elaboradas fuera de la situacion escolar o sea
que ninguna se propone como objeto estudiar los procesos cognitivos y afectivos que
se dan en el alumno que aprende contenidos curriculares en el saldén de clase

Por otro lado, cabe considerar que estas teorias no se oponen entre si, pero
tampoco estan articuladas como para dar una respuesta global a la problematica del
aprendizaje.

En definitiva, todas ellas dan luz a aspectos fundamentales del aprender, pero
la sintesis final la debe elaborar el que realiza la practica docente.
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La teoria Psicogenética

La perspectiva piagetina se plantea ¢como el sujeto conoce? es decir como
se arma el punto de vista de un sujeto que significa al mundo, o tambien. en otras
palabras, como se modifican los modos de significacion del mundo desde la actividad
estructurante

Dentro de los conceptos centrales de esta teoria se cuenta

» Ladea de que la accion es la constitutiva de todo conocimiento.

« Ei vinculo Sujeto-Objeto se constituye mutuamente fundando esquemas de accion

¢ Este vinculo esta regulado por los procesos de asimilacion y acomodacion que van
generando equilibraciones cada vez mas complejas que permiten al sujeto avanzar
en sus etapas de la inteligencia.

La comprobacion de estas hipotesis generd en la practica educativa un
replanteo del lugar que debe tener la actividad del estudiante en su proceso de
aprender y el estudio de la relacion entre contenidos y actividades que dan marco a
las tareas que fos alumnos realizan.

Expresa A. Castorina en relacion a la ensefianza: "Los efectos de la
ensefnanza dependen de una auténtica interaccion de los sujetos del aprendizaje con
los objetos de conocimiento escolares. Podriamos decir, el funcionamiento de los
mecanismos de construccion, tales como la formulacion de hipotesis a partir de
situaciones problematicas, su desestabilizacion, la toma de conciencia de las
dificultades, o la puesta en marcha de procesos de reorganizacion de los sistemas
conceptuales, por la via de abstracciones y generalizaciones. En mi opinién, no hay
razones para excluir a los mecanismos de produccion que se formularon en los
estudios sobre la psicogénesis de las categorias del pensamiento. Pero, mientras en
estos estudios la construccion se producia a través de las interacciones con el
mundo, ahora hay que considerar también a las interacciones con los objetos di
conocimiento propuestos por la escuela. Es decir el saber ‘ensenar se convierte en
el objeto a ser reconstruido por los alumnos. '

Por otro i{ado, si bien todo el conocimiento es una actividad social, el
aprendizaje escolar adopta rasgos peculiares, debido al hecho de la intencionalidad
de Ia intervencién docente y de su necesidad respecto de la adquisicion del saber
cientifico. En una muy compleja interrelacion comunicacional, el docente hace las
veces de ‘tutor’ del proceso de aprendizaje, presentando tematicas, formulando
preguntas, contribuyendo a la problematizacién del alumno, ayudando a resolver
partes de un problema, dando informacion conceptual en los momentos en que lo
requiera la reestructuracion de sus saberes, posibilitando su progresiva autonomia en
et manejo de nociones y procedimientos.

En sintesis, por un iado, el aprendizaje ‘guiado’ de los saberes objetivados
requiere de la formulacion de hipotesis, algunas de las cuales se han originado en
interacciones de los sujetos con dominios del mundo, y requiere también de su
evaluacidn critica por parte de los aprendices en la medida de su puesta a prueba:
por otro lado, conviene recordar que la apropiacion de la ciencia contribuye a la
interpretacion productiva del mundo
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La teoria socio historica de Vigostky

_a problematica central de esta teoria es como se produce y se constituye la
subjetividad psicoldgica, considerando la internalizacion medida de la cultura por el
lenguaje a través de la memoria. ia inteligencia y la percepcion. Estas se constituyen
en funciones en la medida que se produce un proceso de internalizacion que va de
interacciones inter-psicologicas a relaciones intro-psicologicas.

Desde esta optica, el aprendizaje es una actividad por medio de la cuai la
cultura es internalizada en los alumnos a traves de la fundamental funcidon docente
que constituye el puente entre lo que éste sabe y lo que sabra. area que Vigotsky
denomina zona de desarrolio proximo.

Es fuerte en esta obra el aspecto de que hay saberes que solo pueden ser
adquindos por los ninos a traves de la actividad que despliega el docente

De alli se deriva la nocion de “ayuda en la ensefianza” que en la actualidad
se estudia no soélo desde la funcion docente, sino en el proceso compartido de
estudio que los alumnos naturalmente producen entre si.

A continuacion se presenta la sintesis de la propuesta Vigotskyana elaborada
por M. Hedegaard en su articulo "La zona de desarrolio préximo como base para la
ensefanza’

“Base metodologica de Vigotsky:

‘La teoria de Vigotsky integra vanos enfoques para formar un programa
comprensivo para investigar el onigen. desarrolio. funcidén y estructura de la psiquis
humana. Estos enfoques incluyen:

1 Un enfoque de actividad

2 Un enfoque socio-historico

3. Un enfoque instrumental mediador
4 Un enfoque genético interhumano

1 Los sucesores de Vygotsky han postulado la actividad practica como una unidad
de analisis que permite un enfoque comprensivo para la descripcion del desarrollo
de la psiquis humana, esta unidad comprende todos los aspectos del origen de la
psiquis humana: social, cognitivo. motivacional y emocional.

2 La metodologia de Vygotsky se basa en ia aplicacion del enfoque socio-historico
marxista. En psicologia este enfoque enfatiza el concepto de actividad de trabajo
la relacion entre los seres humanos y el mundo mediada por herramientas.

3 Segun Vigotsky, el desarrollo de herramientas psiquicas determina las relaciones
humanas con su entorno y consigo mismas Las herramientas psiquicas son
analogas a las herramientas industriales y se caracterizan también por ser
producidas por la actividad social y no por originarse organicamente Las
herramientas psiquicas pueden ser sistemas muy complejos, como ejemplos
Vygotsky menciona al lenguaje hablado. ios sistemas de notacion, las obras de
arte. el lenguaje escrito, los esquemas. los diagramas, mapas y dibujos

4 Ei aspecto interprocesal de la psiquis humana aparecié primero como actividad
practica entre los seres humanos El uso de herramientas compartidas y colectivas
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es parte de esa actividad practica interhumana Los procedimientos
interpersonales para el uso de herramientas gradualmente se convirtieron en
procedimientos intrapsiquicos adquindos. Mediante los procedimientos para usar
herramientas, los humanos son portadores de tradiciones historicas, sociales
Consecuentemente. la actividad interhumana, en la medida en que forma la
actividad interior del nifilo, es siempre social. historica y cultural Por o tanto. para
entender la psiquis humana es necesario analizarla geneticamente como
fenomeno social e histérico.”

DESARROLLO, ENSENANZA

Segun Vygotsky: “El desarrollo humano se caractenza por la capacidad de
adquirir herramientas psiquicas” Vygotsky no niega el desarrolio biologico; sin
embargo, el desarrollo biolégico humano se configura y concreta a través del
desarrolio social e histérico. En una cultura especifica, puede caractenzarse
historicamente como el desarrollo de tradiciones a través de la actividad humana. El
desarrolio de las tradiciones tiene su paralelo en el desarrollo ontogenético, aunque el
desarrollc ontogenético nunca es idéntico al desarrollo de las tradiciones culturales
Se puede caracterizar al desarrollo ontogenético por las etapas de actividad
determinadas por la capacidad biolégica del nino, asi como por las tradiciones
historicas en las que la cultura involucra al nifo.

Teorias cognitivas: Procesamiento de informacién

Las teorias computacionales o procesamiento de informacion son las de
mayor relevancia de los ultimos anos.

La actividad propuesta en la psicologia de! procesamiento de la informacién es
una actividad de tratamiento computacional, con reglas sintacticas de la informacion
recibida. ,

La actividad del sujeto es la de un procesador de la informacién donde no hay
separaciones entre sujeto y realidad a conocer, y la creacidn o recreacién de
problemas son planteados por otro a través, esencialmente, de la introduccién y la -
analogia para superar las limitaciones del asociacionismo y permitir una interpretacion
del cambio de esquemas.

Como se deduce, el modelo de procesamiento de informacion pone su enfasis
en la adquisicion, almacenamiento y utilizacion de la informacién

Se proponen cuatro amplias categorias de procesamiento atencién,
codificacion, almacenamiento y recuperacion, que se combinan con tres
elementos estructurales: un registro cursor que recibe la estimulaciéon, una memoria a
corto plazo, una memoria a largo plazo.

Siguiendo a M. Carretero en varios de sus articulos sobre el tema se rescatan
algunos parrafos:

“La metafora de 1a computadora seria una estrategia investigadora defendida por la
psicologia cognitiva en torno a la comparacion basica entre ia mente humana y la
computadora. Bruner, uno de los padres del movimiento cognitivo. define a la
maquina ‘computadora’ como un espejo para el hombre ‘Porque los procesos que
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suceden en la maquina inspiran y generan teorias para pensar que cosas suceden en
la mente humana Es como un espejo’

Y es fundamental porque la mente humana. ios productos y las representaciones se
van a estudiar como si fueran programas computacionaies. La psicologia cognitiva
tratara de reproducir el programa que tiene el sujeto en la mente. Y los problemas de
educacion se van a plantear en términos de como introducir en la mente determinado .
programa. Los procedimientos son conjuntos de programas Toda la problematica
acerca del papel que tienen los contenidos en la educacion, los procedimientos. la -
importancia otorgada a unos u otros surge a partir de esta analogia.”

‘La memona a largo plazo posee todos los conocimientos que disponemos vy
adguinmos a lo largo de nuestra expernencia, equivale a la idea de memoria
permanente en la computadora. Pero para que la informacion pase a formar parte de
ella es preciso procesarla, manteneria durante un tlempo y bnndarie un plan en
nuestra memoria a corto plazo. Esto equivale a decir que. desde el punto de vista
cognitivo memaoria es conocimiento.”

“Para aprender no basta con comprender, la institucion escolar debe pretender que
se comprendan los contenidos, a la vez que se puedan utilizar y aplicar con eficacia
en diferentes situaciones. Es necesario que los contenidos se mantengan en nuestra
memoria y se puedan recuperar con rapidez. Todo esto supone una importante dosis .
de actividades destinadas a consolidar los conocimientos que se han comprendido

Las principales limitaciones que se le observan a esta teoria son:

a) La analogia maquina-hombre
b) El desconocimiento del lugar de los afectos en {os procesos de estructuracion
¢) La consideracion estatica del funcionamiento humano

A pesar de estas limitaciones, el desarrollo de esta orientacion es hoy de un
relevante crecimiento y se debe considerar su aporte en lo que se refiere a la
conducta inteligente humana.

Psicoanalisis

Las aportaciones del psicoanalisis a la educacion son multiples y se expresan
en muchas de las practicas cotidianas que esencialmente tienen que ver con generar
puntos de vista diferentes.

La influencia de esta teoria se relaciona con una nueva manera de entender la
infancia, de entenderse a si mismas las personas y por lo tanto de hacer consciente
los mecanismos humanos que en {a relacion educativa funcionan

Se consideran principios fundamentales de este cuerpo tedrico los siguientes
conceptos que lo constituyen:

v Elinconsciente como el objeto de estudio pnmordial de esta teoria

La sexualidad infantil y su relacion con la pulsion de saber.

v La articulacion entre el principio del placer y principio de realidad en el desarrollo y
despliegue del yo.

v El conflicto entre individuo y sociedad en relacidn a los malestares culturales que
el mismo sujeto genera.

<
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Acerca del sujeto

El sujeto como lo dice la etimologia y la filosofia. es el sub-jectum “el que esta
por debajo” el cimiento sobre el cual se construyen la conciencia y la libertad que
posibilitan el.imaginario de su propia existencia.

El desarrollo de cada ser humano constituye la organizacion de una estructura
psicologica que surge de un mundo organizado, con codigos que o anteceden y fe
dan lugar desde una estructura familiar que lo signa

Es asi entonces que el sujeto puede ser leido como “el que esta sujetado a
las estructuras socioeconomicas y educativas. las lealtades familiares de fuertes
lazos invisibles, los limites personales. 1as improntas disposiciones, los fantasmas de
angustias. temores y los deseos del otro

Es de senalar que la constitucion del sujeto nos remite ai estudio de como se
constituye el yo, el narcisismo, el ideal del yo, todos estos procesos ligados a los
distintos momentos de la identificacion y a la introduccion de la faita y la ley.

Siguiendo las reflexiones de M Falcon en su articulo “Psicoanalisis y
Educaciéon”

‘Los primeros interrogantes que surgen son los siguientes:
¢ Qué espacios puede ocupar la teoria psicoanalitica en ia educacion?
¢ Qué articulaciones podemos hacer entre psicoanalisis y educacion?

. Cabe una fundamentacion epistemolégica que permita introducir al psicoanalisis
dentro de la problematica educativa?

El descubrimiento del inconsciente y la herida narcisista que representd el
desplazamiento del yo consciente como centro de la personalidad ha sido
generalmente ignorado desde la practica pedagdégica.

Pero es obvio que el psicoanalisis tampoco puede dar respuestas ante todos
los fracasos pedagogicos, ni panaceas que optimicen la practica educativa. pero
puede incorporar algunos aportes que implican una ‘mirada diferente’, un punto de
vista que prsupone una conceptualizacion distinta y un modo de operar original ante
determinados fendmenos. Fendmenos que tienen que ver con los modos de
apropiacion del saber -0 sus dificultades- y sobre todo con un concepto de sujeto que
diferira del que aportan otras disciplinas y otras corrientes psicologicas

La educacion nos propone un modelo estandarnizado de alumno que comparte
con un grupo caracteristicas tales como intereses idénticos, ritmo constante y parejo
en las adquisiciones culturales. comportamientos perfectamente adaptados a la
situacion aulica, etc. Un sujeto que en realidad no existe

No todos ios alumnos sienten placer en los logros y a veces el accionar de los
maestros y sus tentativas por introducirlos en el conocimiento fracasan Ante estos
casos, el psicoanalisis aporta su mirada diferente y nos habla del deseo. Es frecuente
que los objetivos pedagogicos, relacionados basicamente con el bien (en un sentido
moral), encuentren su obstaculo en el deseo o en su falta ¢Qué ocurre cuando un
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nino no desea aprender?. ;Que respuesta tiene la pedagogia ante un alumno que
tiene obturado su deseo de aprender? “Al orden normativo se enfrenta la verdad de!
deseo” (Mannoni - 1992)

El deseo es fa caracteristica esencial de lo humano, cuya consecuencia es el
pensar y obrar siempre en relacion con el En tanto el ser humano esta precedido vy
atravesado por la cultura, alli donde el animal necesita. el ser humano desea

Cuando la pulsion de saber esta interdicta, el deseo queda bloqueado

entonces podemos inferir que el deseo cumple un papel importante en la educacion y
este papel puede ser develado desde el psicoanalisis.
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