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I Introduccion.

La preocupacion por colocar en primer plano la cuestién indigena en nuestro
pais desde el punto de vista educativo, ha sido y es motivo de interés y atencion
del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacidén y, en este momento,
ocupacion especifica del Plan Social Educativo (PSE), a través del Proyecto 4
"Atencién a las necesidades educativas de la poblacién aborigen”. Sin embargo,
el itinerario de las acciones revela un proceso en el que se fueron dando
momentos de acercamiento paulatino a la situacidon educativa de estas
poblaciones, afianzando experiencias desarrolladas en distintas comunidades,
ajustando propuestas, colaborando con ellas, recogiendo sus demandas.

La respuesta concreta a esta preocupacion nace, en primer lugar, del
convencimiento de que la cultura y la educacion son factores de enraizamiente
social y que; al mismo tiempo, configuran instrumentos para sacar a la luz y
desarrollar todas las potencialidades que el hombre, como sujeto particular
posee. Las particulares condiciones de la poblacién aborigen requieren,
ademas, el reconocimiento de que la educacién debe tener como objetivo
ultimo, centrar al hombre en si mismo, armonizarlo con un espacio que
magnifique su existencia en vez delimitarla, conferirle el derecho a aspirar a
una mejor calidad de vida, lo que supone un aflanzamiento de la propia
personalidad que poesibilita una actuacién en autentica libertad.

En la actualidad, la atencién de la poblacién indigena de nuestro pais implica
el desafio de desarrollar no sélo un proyecto educativo apropiado que responda
a las particularidades lingQisticas y culturales de las diversas etnias sino
también responder a las necesidades de aprendizaje de estas poblaciones asi
como a sus intereses y expectativas. El reconocimiento de esta diversidad
linglistica y cultural requiere estrategias especificas para atender a la variedad
de situaciones y contextos en los que los docentes aborigenes y sus educandos
ensefian y aprenden.

El proyecto 4 del PSE esta cumpliendo con la finalidad para la cual fue
creado: fortalecer conceptual y metodolégicamente las practicas educativas que
se desarrollan en el marco del proyecto "Atencidén de necesidades educativas
de la poblacion aborigen” de nuestro pais asi como promover su sistematizacion
e institucionalizacién.

La realidad actual de este provecto tiene su historia. Desde 1993, un
conjunto significativo de escuelas con poblacidn aborigen ha recibido atencién
del PSE dentro de las lineas mas abarcativas del mismo. EI desarrollo del
Programa "Mejor Educacién para Todos", permitié tomar contacto con esta
realidad y sus necesidades especificas, desde la perspectiva de la accién
concreta y la reflexion sistematica a través de encuentros con los protagonistas
de multiples experiencias, visitas a escuelas y aportes de las Coordinaciones
Provinciales y ONGs que desarrollan tareas en este ambito.
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A partir de 1997, el Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion decide
enfatizar la atencién a estas escuelas y, consecuentemente, el PSE jerarquiza
la tarea resolviendo apoyar especificamente el desamollo de acciones
orientadas a esta realidad a través del Proyecto "Atencién a las necesidades
educativas de la poblacidn aborigen”, para avanzar en el logro de mas y mejor
educacién para todos. Asi se plantea como objetivo general, apoyar con
asistencia técnico-pedagégica a las escuelas con poblacidon aborigen para:
fortalecer las lenguas y las culturas indigenas, respetando las particularidades
regionales; consclidar [a informacién de las escuelas con poblaciéon aborigen
para identificar, promover y asistir experiencias educativas significativas cuya
evaluacién dé resultados, permita elaborar estrategias pedagégicas
interculturales y bilingQes, estimular [a produccién de material didactico en cada
regién, como estrategia de transformacidon pedagdgica y valorizacién de lo
cultural y el bilingliismo desde la escuela.

Este afio, el Proyecto 4 del PSE con el auspicio del PROFOR y de la OEI -
Organizacién de Estados Iberoamericanos y la intervencidn de especialistas del
Programa de Formacién en Educacién Intercultural Bilinglle (PROEIB-Andes)
para los paises andinos, puso en marcha las actividades programadas vy
disefiadas en forma conjunta, en el marco de los siguientes objetivos:

+ Profundizar los proyectos de innovacién cultural y linglistica mas significativos del
pals.

+ Realizar un Taller Nacional de encuentro, asistencia e intercambio de experiencias,
a fin de expandir lineamientos orientadores entre los proyectos de las provincias de
mayor desarrollo y las que estan iniciande sus experiencias.

+ Realizar acciones de divulgacion y difusién de las pautas centrales de la EIB para
técnicos responsables de los sistemas educativos de las provincias que tienen
poblacion aborigen.

*»  Avanzar en el disefio de los contenidos del documento central del Proyecto 4 a fin de
establecer un diagnéstico y perspectiva de lo actuado y avanzado en la EIB de nuestro
pais desde nuestro ambito de incidencia.

El plan de acciones programadas se desarrolld en dos instancias de trabajo.
lLa primera consistid en la realizacién de una tarea en terreno en las provincias
de Formosa, Santa Fe y Chubut, durante los meses de junio, julio y agosto, a
fin de reconocer, profundizar y asistir a distintas experiencias en marcha,
visitando a escuelas de modalidad aborigen, observando el trabajo aulico,
trabajando en el analisis de las practicas educativas con directores, realizando
jornadas de capacitacion y asistencia técnica a cada experiencia de acuerdo a
sus caracteristicas y necesidades.

En esta primera fase, se profundizaron los proyectos de innovacion cultural
y lingliistica de las provincias de Formosa, Chubut y Santa Fe. Cada uno de
ellos fue seleccionado en funcion de rasgos que los caracterizan por
originalidad, trayectoria y/o replicabilidad.

En la provincia de Formosa, se visitaron las escuelas del Departamento
Ramodn Lista (etnia wichi), se desarrolld el Taller local de capacitacion y
asistencia técnica durante 3 dias. El eje tematico gird en torno de la
problematica del bilingllismo y la transformacion curricular, con la participacién
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de sesenta personas. Coordinado por el del Dr. Luis F. Lépez (PROEIB)
Andes), responsables del Plan Social Educativo nacional y local maestros
especiales en modalidad aborigen y docentes no aborigenes.

En la provincia de Santa Fe, se visitaron las escuelas con poblacién aborigen
de la localidad de Recreo {etnia mocovi) y Rosario (etnia toba). Con la
coordinacion de la Lic. Beatriz Gualdieri (PROEIB) Andes) responsables del
Plan Social nacional directivos de las escuelas y docentes aborigenes, no
aborigenes y miembros de los consejos de idiomas y ancianos de las
comunidades, se llevé a cabo el Taller de capacitacion y asistencia técnica para
cien participantes, sobre el eje tematico de la interculturalidad.

En la provincia de Chubut, se visitaron las escuelas de los Departamento de
Cuyamen y la localidad de Epuyen (etnia mapuche) y bajo la Coordinacion de la
Lic. Inge Sichra, responsables del Plan Social nacional y provincial, directivos y
docentes de las escuelas con poblacion aborigen, tuvo lugar el Taller local de
capacitacion y asistencia técnica en torno de la problematica de la recuperacion
cultural y lingiiistica con la participacion de veinte personas.

La segunda instancia de las actividades programadas fue la de la realizacién
en Buenos Aires del Primer Taller Nacional "Balance y Perspectiva de la
Educacién Intercultural y Bilingiie" en la Argentina coordinado por el Dr. Luis
Enrique Lépez Hurtado, Director Ejecutivo del PROEBI. Concebido como un
espacio de encuentro, de asistencia e intercambio de los proyectos de las
provincias que estan iniciando sus experiencias junto a aquellas de mayor
desarrollo: Jujuy, Salta, San Juan, Chaco, Santa Fe, Formosa y Chubut, a fin de
expandir lineamientos orientadores desde el analisis de las mismas practicas
en sus diferentes etapas de desenvolvimiento.

Este taller intensivo de tres dias contd con l|a presencia de
representantes de las experiencias educativas en desarrollo, con responsables
de las Unidades Coordinadoras Provinciales, especialistas del PROEBI vy del
PSE y miembros de la Coordinacion Nacional del Programa |. La intensa tarea
del taller se desarrollé a través de una dinamica participativa que permitié la
circulacién de la labor conceptual, resultado de experiencias concretas vy
marcos teéricos de la EIB elaborada entre los asistentes; asi como la instalacion
de aportes, interrogantes, comentarios y sugerencias, producto de las acciones
de los distintos actores en pro de la elaboracidn de estrategias pedagdgicas
intercuiturales y bilingles.

Posteriormente, en una reunién de dos dias, el Equipo de Coordinacién
Nacional del Proyecto 4 con especialistas del PROEIB-Andes comenzé a
evaluar y sistematizar el trabajo en las provincias y la produccién resultante del
Taller, a fin de elaborar un informe final y este documento de cierre acerca de la
situacion y perspectivas de la EIB en la Argentina.

Se han considerado en la elaboracién de este documento dos propositos
fundamentales, el primero relacionado con la representacién de la voz y la
presencia de todos los que participaron tanto en las experiencias de las
provincias como en las actividades del taller y, el segundo, vinculado a la
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necesidad de divuigacidn de la tarea realizada a aquellos que, aunque no
hayan participado de él, estén interesados en la temética abordada en los
encuentros.

Este documento es el resultado de las desgrabaciones de los distintos
encuentros en las provincias y de las actividades del taller. Se aborda en él, el
desarrcllo conceptual mas significativo de los ejes tematicos tratados sobre
cuestiones relacionadas a la Educacién Intercuitural Bilinglie, gue ha sido una
construccion conjunta entre especialistas, técnicos y representantes de las
diferentes comunidades implicadas y lo elaborado a modo de balance y
perspectivas de la EIB en Argentina. No podian faltar, las opiniones de los
participantes que se incluyen en cuadros vinculados termaticamente al desarrollo
de cada uno de los capituios y los paneles elaborados a modo de sintesis
conceptual, producto de la interaccidn de las propuestas del talier.

En el cierre de este documento se incorpora la mas esperada de las
concreciones, la aspiracién mas legitima de todos aquellos que han bregado por
" garantizar el respeto a la identidad de los pueblos indigenas argentinos y el
derecho a una educacion bilingle e intercultural ¥, {a reciente resoluciéon (29-8-
99) y el anexc 1y 2 aprobados por el Consejo Federal de Cultura y Educacion
que dan el marco legal a la educacidn intercultural v bilinglle en nuestro pais
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il. Presentacién de Participantes

1. Presentacion del Proyecto 4. Comentarios de autoridades nacionales.
2. Presentacion del PROEIB Andes.
3. Presentacién de Experiencias.

1. Presentacién del Proyecto 4. Comentarios de autoridades nacionales.

Proyecto 4 — Plan Social Educativo
Coordinadora Nacional - Lic. Susana Ferraris

Hace dos afios, el Plan Social Educativo vio la necesidad de poner en
marcha un proyecto especifico y focalizado para la atencién de escuelas con
poblacion aborigen, entendiendo que habia aspectos que abordar que iban
mucho mas alla de la construccién de un edificio, de la existencia de bibliotecas
o computadoras en las escuelas, de las tareas de capacitacién en matematica
o en lengua En la atencién de estas instituciones aparecian aspecios que
hacian al abordaje de situaciones complejas y ricas que requerian
reformulaciones curriculares, pedagégicas y de los materiales. Necesitabamos
repensar casi todo nuestro modelo de escuela. Esta tarea demandaba mucho
mas que dar respuesta a temas puntuales.

En los inicios, el Proyecto 4, se encuentra con una situacién sumamente
diversa en el pais que mostraba pocos antecedentes en la tematica aborigen
desde los educadores -no desde las experiencias concretas- desde las
universidades vy desde los ministerios. Existia poca experiencia de haber
transitado alglin camino para colaborar con los que si estaban en terreno
tratando de hacer y encauzar mejor este mandato que tenemos ahora de la
Constitucién y de la ley, llevar adelante una educacion intercultural y bilingiie.

Una vez creado, el Proyecto 4 traté de conectarse con aquellas iniciativas
que habian empezado en muchos lugares de la Argentina, como iniciativas
individuales de docentes y miembros de las comunidades aborigenes, que
velan que la escuela com(n no resultaba suficiente para atender a la
educacién de los aborigenes. A partir de esas iniciativas, docentes y
comunidades habian comenzado a pensar y a desarrollar algunas reformas e
intentar algunas bisquedas. Lo que se propuso el Plan Social fue sumarse a
este trabajo ya iniciado, tratando de ver en qué momento estaba cada proyecto
y en qué se podia aporiar desde el Ministerio para potenciar estas acciones.

Por otro lado, comenzamos a mirar hacia otros paises latinoamericanos que
venian trabajando cuestiones referidas al desarrollo de programas de EIB. En
esa busqueda tuvimos la suerte de conocer algunos proyectos que intuiamos
como contenedores de los que éramos mas nuevos en este camino. Uno de
esos proyectos es el programa que dirige Luis Enrique Lépez, que es el
PROEIB-Andes — Programa de Formacion en Educacién Intercultural Bilingle
para los palses andinos -. Nos gusté por la forma de disefio en red que tiene
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este programa. y porque planteaba propuestas que podian articularse con las
iniciativas oficiales, con la labor desarrollada por diferentes universidades vy,
principalmente, con la tarea de las comunidades aborigenes.

Nos pusimos en contacto y tratamos de ver si este afio podiamos hacer algo
juntos. Se establecid un convenio de trabajo conjunto entre el Plan Social y el
PROEIB tendiente al aporte de algunas sugerencias para definir los proximos
pasos de cada una de las experiencias, de nosotros como Ministerio y en el
orden de lo nacional como pais.

Lo que hemos disefiado como proyecto conjunto es el trabajo de los
miembros del PROEB! de una semana en cada una de las provincias que
hemos elegido: Formosa, Santa Fe y Chubut. , con tres experiencias, tres
etnias, tres situaciones de la lengua totalmente distintas, para que partir de alli
pudiesen percibir la variedad que el tema de la educacién aborigen tiene en el
pais. Lo que quisimos es que no lo hagan a través de lo que nosotros les
pudiésemos contar desde el Ministeric sino que estuviesen en terreno una
semana en cada uno de los lugares, viendo, contestando las preguntas que
cada uno les quisiera hacer. Y culminar nuestro frabajo con un taller de cierre
en Buenos Aires, con la participacién de la mayor cantidad de experiencias y
los aportes de los técnicos del Ministerio para que todos los asistentes pudieran
interactuar, intercambiar informacion, hacer preguntas y enriquecerse con los
aportes mutuos.

El PROEIB se ha comprometido también a elaborar un documento con sus
impresiones y sugerencias. Este documento nos va a servir a nosofros como
Ministerio para dejar nuestro documento, cuando se produzca en diciembre de
este afio el cambio de gestion. El Proyecto 4 se ha propuesto entregar un
documento con la informacién recogida, con el andlisis de lo que pasa en las
escuelas con poblacion aborigen y con las sugerencias que nosotros podemos
hacer con respecto de las resoluciones que se tomen, porque todavia estan
pendientes las reglamentaciones que contemplen todo lo que a la EIB atafie.

Ministro de Cultura y Educacién de la Nacién
Dr. Manuel Guillermo Garcia Sola

(...) " si efectivamente entendemos a la cultura como el accionar del hombre
sobre la naturaleza modificandola y modificandose a si mismo,
indudablemente, la lucha por la diversidad es la lucha por el desarrolio del
hombre y, en esto, tenemos que admitir la enorme hipacresia que se verifica en
la experiencia de politica educativa que es la terrible mutilacion de la identidad
propia de las etnias aborigenes, fruto de no haberlas receptado. Estas son
deudas que no estan saldadas y que me propongo en lo que me queda de la
gestion saldarlas.”

(...} "nos proponemos ftratar de dejar saldada esta deuda porque en el
préximo Consejo Federal de Cultura y Educacién le vamos a proponer a la
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Asamblea de Ministros que el documento A 14, que es el documento que
define los perfiles profesionales, quede adecuado para la nueva estructura del
sistema educative y dé la jerarquia institucional requerida al profesor
intercultural y bilingle. Es necesario terminar de aprobarlo y ya hay suficiente
consenso en los equipos técnicos de las provincias. Para ello, es necesario
una modificacion de los contenidos basicos comunes de Lengua para que sea
posible para las distintas etnias de nuestro pais que la lengua materna sea la
primera lengua vy el espafiol sea la segunda lengua.”

Directora Nacional de Programas Compensatorios
Lic. lrene Beatriz Kit

(... " Hay un enunciado en el que todos estamos de acuerdo y que después
es muy dificil llevarlo a la practica: la diversidad es una riqueza v la desigualdad
una injusticia. Tenemos que conservar como decia el ministro el valor de la
diversidad de las poblaciones aborigenes y también la diversidad de las
comunidades rurales, de los adultos, de los migrantes.

Por eso, en el PSE en un principio, teniamos definiciones bdsicas pero un
conocimiento por construir en lo que hace a esta problematica. Empezamos
trabajando en lo que hace a las condiciones materiales, a la provision de
recursos didacticos -no a los especificos- generales que corresponden a todas
las escuelas, como una sefial de ir trabajando en contra de la desigualdad
sabiendo gque con eso no se solucionaba la situacién. pero por lo menos
empezabamos a poner un conjunto de estrategias al servicio de los alumnos y
los docentes.”

(...) "tenemos que encontrar el equilibrio del respeto a la historia cultural de
cada pueblc y al empleo de su lengua; al mismo tiempo, no negar el dominio
profundo de la palabra escrita tal como ocurre con el espafiol en todo nuestro
territorio. Las dos lenguas son importantes. La consideracion de las tradiciones
culturales y de las lenguas genera un desafio pedagogico de maxima magnitud

...Y por ditimo preocuparnos por no caer en el riesgo de encontrar el modelo
que e quede bien a todas las comunidades, a todos los pueblos, a todas las
situaciones. El tipo de experiencias que ustedes van a intercambiar tienen que
ver con distintos pueblos de nuestro pais. Distintos pueblos, algunos
permanecen en sus lugares de origen y ofros emigran sin territorio fijo. Eso nos
plantea también problematicas distintas. Existen pueblos que tienen un mayor
dominio del espafiol y, por lo tanto corren &l riesgo de la pérdida de su propio
patrimonio lingQistico Por el contrario, otros tienen un dificil acceso al espafiol
porque siguen conservando fuertemente su idioma para los intercambios
cotidianos en la comunidad. Nos vamos a encontrar con una diversidad de
modelos. Nuestra preocupacién es que no haya un modelo Onico, un modelo
canénico que sirva, justamente, para anular toda la diversidad. Cada modelo
debe ser el adecuado al contexto del sistema educativo y a la situacién
particular de ese pueblo.

Podemos aprovechar la experiencia que otros colegas en otros puntos del
pais han podido construir. Por eso, simplemente, desde el Ministerio de
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Educacion Nacional, desde el PSE, esperamos ser buenos escuchas y apoitar
a la sistematizacion de las experiencias, exitraer conocimientos vy
generalizaciones que sirvan a la construccién de un patrimonio compartido.

Subsecretario de Gestion Educativa
Prof. Sergio Espaiia

(...} "o que yo quisiera es que no sdlo abordemos los temas desde el punto
de vista cultural, que es muy rico, sino desde una dimensién netamente
humana pensando en ios chicos. Es decir, esta problematica suele ser
atravesada por tantas visiones distintas y es un tema tan sensible desde lo
humano, desde lo politico, desde lo social, desde lo cultural que, muchas
veces, encuentro ¢on que nos movemos en un plano muy amplio. En realidad,
debemos privilegiar el punto de vista educativo y ia tarea que hacen ustedes.
todos los dias. Por eso, lo que queremos es sacarle el jugo a las experiencias
gue se vienen desarrollando en cada uno de los lugares, potenciando lo que
ocurre en la tarea cotidiana, en el encuentro entre los docentes y los alumnos,
en el encuentro entre la escuela y la comunidad. El tema es como incide toda
esta carga de historia, todos estos problemas sociales y culturales en los
chicos. Muchas veces, terminan en una anulacién de los mismos, en una caida
de la autoestima, en una mutilacién de todo lo que los chicos tienen como
capacidad de aprendizaje, como capacidad de sacar de si, para transformarse
en personas con mayores conocimientos.

Pretendemos que este encuentro sea un hito fundamental para pasar de la
persecucion a la tolerancia y que ésta forme parte de las politicas activas del
Estado, en educacion, en promocidn, en apoyc y en estimulo para que,
efectivamente, la vinculacion entre el sistema educativo v las culturas de las
comunidades sea de una absoluta comunicacién. Se hace imprescindible;
entonces, explotar toda la riqueza que tiene la diversidad, apoyar a las
instituciones estimulando los modelos educativos adecuados a cada contexto;
pero insisto, apuntando siempre a la formacion de personalidades plenas, al
desarrollo integro de los chicos, jovenes y de toda la comunidad aborigen.”

2. Presentacién del PROEIB Andes.

Director Ejecutivo del Programa de Formacién en Educacién
Intercultural Bilingiie para los paises andinos -PROEIB-Andes’
Dr. Luis Enrique Lépez Hurtado

El PROEIB (Programa de Formacién en Educacion Intercultural Bilinglie
para los paises Andinos), es un programa destinado a apoyar la consolidacién
y desarrollo de la EIB en los Andes, a través de la formacion de los recursos
humanos que este nuevo tipo de educacion requiere para trascender los
ambitos del pilotaje de la experimentalidad a los que en muchos casos se ha
visto relegada.

' pPara mayor informacion sobre el PROEIB Andes, ver anexo
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El PROEIB Andes es producto de la iniciativa de un conjunio de
instituciones y organizaciones de Bolivia, Colombia, Chile, Pert y Ecuador que
se ejecuta desde Cochabamba, Bolivia, en virtud a un convenio bilateral de
cooperacion técnica, firmado entre los gobiernos de Bolivia y de la Republica
Federal Alemana. A este convenio se han adherido formalmente los
Ministerios de Educacién de los cinco pafses involucrados.

Para la ejecucion de las actividades se cuenta con una red de
organizaciones indigenas, ONGs, Ministerios de Educacién y Universidades
comprometidas con el desarrolio de la EIB.

El PROEIB surge de la necesidad de apoyar la sostenibilidad de los
procesos EIB y de promover la cooperacién horizontal y el intercambio
permanente de experiencias entre estos cinco paises. Esta condicién es
fundamental en tanio los recursos humanos para la EIB, en cada uno de ellos,
pueden resultar insuficientes, tanto para garantizar un desarrollo eficiente de
ios programas en ejecucién como para asegurar una mayor cobertura con
mejor calidad de los programas ofrecidos a la poblacion indigena de la region
andina. Desde esta perspectiva, el PROEIB-Andes busca acercar el nivel
terciario al primario.

EL PROEIB-Andes trabaja en cinco lineas de accidn;

- Formacibén de recursos humanos,

- Investigacion,

- Publicacién y documentacién,

- Asesoria en formacion docente en EIB,
- Lared de EIB de los Paises Andinos.

E! PROEIB Andes constituye una red de Ministerios de Educacién de cinco
paises y se esta conversando desde hace unos meses con los companeros del
Plan Social para que Argentina también forme parte de ella. Ademas de los
Ministerios estan las organizaciones indigenas, que son veinte- y diecinueve
universidades, cada una de las cuales tiene varias gamas de formacién de
docentes o de investigadores en educacién intercultural bilinglie.

En cuanto a la linea de accion que se refiere a la formacion de recursos
humanos, en la actualidad, se esta desarrollando una maestria en EIB que
tiene cincuenta estudiantes. Todos ellos son profesionales indigenas de nueve
pueblos distintos y cinco paises diferentes. Hay tres estudiantes colombianos,
siete ecuatorianos, once peruanos, nueve chilenos y veinte bolivianos.

La sede del programa estad en Cochabamba, Bolivia, en la Universidad
Mayor de San Simén y en cada uno de los otros paises- Colombia, Ecuador,
Perl y Chile- estd lo que se llama un punto focal: una institucidén que
representa al PROEIB y coordina las actividades nacionales. En ¢l caso de
Chile, es el Instituto de Estudios Indigenas de Ia Universidad de Temuco, en el
caso del Per(1, es el Centro de Investigacion de Linglistica de la Universidad de
San Marcoes, en el caso de Ecuador es el programa COTOPACSI de la
Universidad Politécnica Salesiana, y en el caso de Colombia es una
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Licenciatura en Educacién Bilinglie, en Etno-Educacion dirian en Colombia de
la Universidad de Florencia en {a Amazonia.

Uno de los puntos fuertes del programa, entonces, es fa formacién de
recursos humanos sea a fravés de este programa de maestria para
profesionales indigenas o a través de eventos como éste, que tienen como fin
el recuperar experiencias, sistematizar informacién y esto se hace con relativa
frecuencia en cada uno de los paises. Hay cursos dirigidos a lideres indigenas,
por ejemplo, ahora en setiembre en Colombia se relinen cuarenta lideres
indigenas de los cinco paises para discutir el tema educativo acerca de la
preocupacién por la participacién en el desarrollo de los programas educativos
en zonas indigenas.

En el caso argentino, se da una confluencia de intereses entre los
compaferos del PSE y los que trabajamos en el PROEIB-Andes en la que
hemos estado desarrollando esta tarea. A mi me tocd y tuve la suerte de visitar
la experiencia de E| Potrillo, otra compafera estuvo en el sur en zona mapuche
y a una tercera en Santa Fe y Rosario. Hemos estado aproximadamente una
semana en cada uno de esos lugares, aprendiendo también de lo que hacen
ustedes viendo de qué manera a partir de estas experiencias y con el
conocimiento que tenemos de otras realidades de Ameérica Latina, cémo
podemos apoyar al Ministerio de Bducacién para que estas experiencias se
consoliden y para que diversos modelos que se estdn implementando en la
Argentina tengan el correlatc con otras experiencias similares que se
desarrollan en otros paises. Lo que yo aprendo de ustedes lo llevo a otros
lugares donde me toca frabajar el tema, y de eso se trata precisamente, de ir
descubriendo entre todos, las estrategias y los modelos mas adecuados para
tratar la diversidad desde la logica de preservacion de la misma, sobre la cual
hemos estado conversando hasta el momento.

3. Presentacién de Experiencias.

Provincia de Chubut
Departamento de Cushamen — Etnia mapuche

El trabajo realizado en la provincia de Chubut incluye dos proyectos
relacionados entre si, uno de orden mas general de recuperacion de la lengua
mapuche y otro que ha sido de caracter mas particular en sus inicios, dado
que ha sido iniciativa de una escuela y ahora esta en proceso de expansién a
otras escuelas de la regidn, que es un proyecto de recuperacién de juegos de
fa etnia mapuche.

La lengua mapuche por lo menos en la provincia de Chubut, no es hablada
por los nifios ni por las generaciones jovenes. Tecnicamente, es una lengua en
procesc de muerte. De todos modos, se puede trabajar con una lengua que
todavia existe. Comenzamos a trabajar con las comunidades, a investigar a
pulmén hasta que nos contactamos con Plan Social y surgi6 la posibilidad de
hacer un trabajo de recuperacion de lengua, para el cual habia que formar
docentes. De esta manera, entramos con el Proyecto 4 para dar una
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capacitacion a docentes de comunidades indigenas. En la mayoria de los
casos la lengua era, en general, casi desconocida para estos docentes.
Nuestra idea era formar, dar instrumentos técnicos y metodologia para que se
pudiera recuperar la lengua y a la vez dar los conocimientos minimos de Ia
lengua para que se pudiera por lo menos trabajar en las comunidades con los
chicos que estan interesados y a la vez incentivarlos para que su lengua y su
cultura no desaparezcan. Ademas, a los chicos también hay que incentivarlos
para que no sientan verglenza de su ascendencia etnica y que deseen
recuperar lo suyo.

Sobre el proyecto de los juegos...

Nuestro proyecto surgié de la propuesta de un profesor del area de
educacion fisica. Fl tuvo la idea de revalorizar algunas cuestiones que
observaba en los chicos mapuches. Pensé a qué jugarian estos chicos ademas
de deportes como el fitbol, a qué jugarian sus antepasados. Se planted esta
cuestion a través de charlas, de vivencias. La idea fue tomando cuerpo en la
escuela y nos empezamos a informar y a conocer cudles eran esos juegos.

Nuestro intento tenfa como propésito revalorizar o rescatar algunas formas
de vida de los antepasados de nuestros alumnos y nuestros, apuntamos
directamente a rescatarlas a través de los juegos, juegos que jugaban los
bisabuelos y abuelos de los chicos.

La primera edicién de estos juegos, se realizé en una escuela que esta en
Fofocahuel. Organizamos con el grupo de docentes un primer encueniro en el
que no tuvo mucha participacién la comunidad. Si bien concurrid, no tuvo la
participacion en aportes como ocurrid luego en la segunda edicidn cuando se
llevd a la escuela Nro. 38 en Cushamen, Alli, el panorama se amplid, se pidio
opinidn a los idéneos en el tema, a los ancianos y ancianas de la comunidad.
De esta manera, se enriquecié mucho el trabajo. Tuvimos que confrontar
nuestro modo de pensar con el de ellos, lo que nosotros crefamos que era lo
correcto no era tan asi. En varias oportunidades tuvimos que dar marcha atras.

La experiencia en si se desarrolla en un dia con actividades en base a
juegos. Luego se hace un cierre muy especial, un grupo de docentes junto con
gente de la comunidad realiza lo que nosotros denominamos una corre -
caminata donde se van uniendo diferentes puntos. En la primera edicién, se
uni¢ la escuela sede donde se realizd el encuentro con la Supervision
Seccional de nuestro Ministerio, llevando el testimonio de uno de los juegos
que se realiza, uniendo aproximadamente 250 km.

E! afio pasado en la segunda edicién, el intento fue de contar un poco
todo o que ibamos haciendo para revalorizar y recuperar la cultura. Unimos la
escuela sede, nuestra escuela Nro. 38 de Cushamen, con el Ministerio de
Cultura y Educacion de la ciudad de Rawson, que esta aproximadamente a
800 km. de distancia. También, en esta oportunidad se lievd el testimonio que
se entregb al gobernador de la provincia.

La repercusién en los chicos ha sido importante, los juegos han generado
en ellos interés de saber por qué se llaman asiy ¢dmo son.
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Provincia de Santa Fe
Rosario - Etnia toba
Recreo — Etnia mocovi

La experiencia que se desarrolla en la provincia de Santa Fe corresponde a
tres escuelas, dos ubicadas en la ciudad de Rosario con poblacién toba y una
ubicada en la ciudad de Recreo, a 18 km. de la ciudad capital de Santa Fe,
con poblacion mocovi. Estas escuelas nacen por decisién propia de las
comunidades que ven a la escuela como la Unica posibilidad de poder revertir
{oda la situacién de marginacion que sufren. Fundamentalmente, los adultos
se dan cuenta de [a problematica social que tienen los adolescentes y de la
marginaciébn que padecen. Esa marginacion los lleva a que ninguno quiera
reconocerse como indigena.

Estas tres escuelas nacen un poco a contramano, porque son escuelas
oficiales primarias comunes pero a la vez son bilinglies, es decir, respondemos
al sisterna de escuela comun pero tenemos maestros de lengua aborigen y
maestros de artesania. No hay en la provincia ninguna legislacidn que
contemple la educacion para comunidades aborigenes.

Estas comunidades han reclamado una educacién que respete su lengua,
su cultura, que sea realmente participativa. Las escuela trabajaron siempre
acompafadas con un grupo de la comunidad o Consejo de Ancianos, gque
participa en la gestion de la escuela y es el encargado de seleccionar los
docentes bilingles.

A partir de la instalacidon de estas escuelas y de que la modalidad aborigen
que se fue configurando, hoy se puede ver un crecimiento matricular, Este
aumento de la matricula se debe no sélo al crecimiento del barrio sing, sobre
todo, porque se ha ido desarrollando un sentimiento de pertenencia de la
escuela a la comunidad. Esta propuesta de agenciamiento de la identidad y el
trabajo permanente con la comunidad, han posibiltado que los chicos que
tenian 13 o 14 afos y aln no habian ingresado al sisterna educativo concurran,
en este momento, a la escuela secundaria.

En la escuela hay muchas estraiegias de trabajo, se trabaja mucho con las
cuestiones folcldricas de la cultura dentro de la escuela y se generd la
elaboraciéon de material didactico,

El Consejo de Ancianos es el que conoce mucho su cultura, sus
costumbres, sus creencias, sus antepasados. Nosotros todavia tenemos la
palabra de nuestros abuelos y queremos que nuestros hijos la conozcan.

El Consejo de Ancianos esta formado por un grupo de entre ocho y diez
personas elegidas por la propia comunidad que ftrabaja junto con las
direcciones de las escuelas. Se rednen los Consejos de las tres escuelas para
trabajar en forma conjunta cuestiones de la lengua. Es decir, que estos
Consejos tienen injerencia en la parte pedagégica. Han hecho cursos de
capacitacion en los cuales han ido conociendo los distintos fundamentos de las
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areas para organizar el mensaje de los chicos. Lo que se pretende es que este
organismo gestione la escuela junto con el director En realidad, es lo que se
esta haciendo sin el reconocimiento legal.

Una comunidad mocovi de la provincia de Santa Fe, entre mas de treinta
comunidades, ha apuntado a la educacién, porque creemos que desde ahi se
transmite la cultura y también desde ahi se la puede perder. Trabajamos muy
fuerte con el tema del idioma y los valores del pueblo mocovi. El resultado es
satisfactorio. Vemos que todos los chicos han revalorizado su identidad, han
recuperado el idioma que ya no hablaba nadie. Por medio de estas acciones
se fue generando toda una motivacidn para recuperar los valores de nuestra
cultura.

En la provincia de Santa Fe se han organizado todas las comunidades en
las localidades, y luchan para revalorizar la cultura, su idioma y sus
costumbres Todos estamos trabajando con mucha fuerza porque creemos
que todavia mantenemos viva nuestra cultura.

Provincia del Chaco

Barrio Mapic. Lote Rural Nro. 126 - Etnia toba

Colonia Aborigen Chaco — Etnias toba, mocovi y otras.
El Sauzalito - Etnia wichi

Uno de los trabajos que se estan realizando en la provincia del Chaco, es la
experiencia de la Escuela primaria del Lote Rural Nro. 126 del Barrio Mapic.
Dicha escuela nace a raiz del pedido de la comunidad aborigen que
conformaba el barrio, debido a que las escuelas que estaban mas proximas
estaban muy alejadas y a la discriminacion que sufrian ios chicos que acudian
a ellas.

Cuando se inicia la escuela, los chicos que asistian eran todos de la
comunidad aborigen. Los Indices de repitencia y de abandono eran altos y
fueron una constante hasta hace poquitos afios. En la actualidad, gracias al
trabajo pedagégico de los maestros y al compromise de los padres de la
comunidad, se logra tener un mayor porcentaje de chicos que terminan sus
estudios primarios. También se ha logrado que muchos de ellos terminen la
escuela secundaria, gracias a los colegas de la ENS Nro. 40 que esta cerca de
nuestra comunidad y recibe a los alumnos egresados de nuestra escuela. Hoy
tenemos el orgullo de decir que hay ya dos alumnos que son egresados de la
ENS y que estan siguiendo carreras de nivel terciario y universitario.

A partir del problema de la repitencia de los chicos, trabajamos un proyecto
que implicaba por un lado una mayor participacién de la comunidad en la
escuela y, por otro, el intento de revertir la situacién de los docentes criollos
que trabajan en la escuela. Los maestros desconocian la cultura aborigen,
Nadie les habia hablado en los insfitutos de formacién docente de cémo educar
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aborigenes adultos, de como educar chicos en grados simultaneos. Estas
realidades no se contemplan en los institutos, por lo menos en nuestra ciudad
de Resistencia. La falta de conciencia y de capacitacidn era un hecho palpable.
Pensamos, entonces, que el proyecto tenia que incluir acciones que
favorecieran la sensibilizacidon y la capacitaciébn docente como primera
instancia. De esta forma, lograriamos un trabajo mas cercano a lo que la
gomunidad nos demandaba. Por otra parte, resultaba necesario incentivar la
participacién comprometida de la comunidad en la institucién escolar.

l.a participacioén inicialmente se dio como algo muy natural. Fuimos
implementando diferentes acciones, como por ejemplo, talleres para padres en
los que tratdbamos de ver qué era lo que la comunidad le demandaba a la
escuela, qué querian que la escuela le ensefie a sus hijos. De estos alleres se
fueron rescatando los contenidos en forma general, conceptuales,
procedimentales. Posteriormente, en un trabajo con los colegas se tratd de ver
el armado de una especie de curriculum institucional, en el que se distribuirian
esos contenidos en grados y en ciclos. También se trabajé con los padres Ia
elaboracién de diversos proyectos relacionados con actividades extraescolares.

Otros proyectos nacieron de este proyecto, como el de carpinteria, y el de
artesanias. Todos ellos surgieron de |la comunidad. Se trataba siempre de
utilizar a los padres como profesores de estas acciones y como responsables
de las acciones que iba realizando la escuela. Paralelamente, tormamos
conciencia de la necesidad de sensibilizar a los maestros que venian a la
institucién y empezaban a organizarse con la presencia del auxiliar aborigen y
de algunos papas.

Trabajabamos en nuestra institucion nuestra experiencia pero no teniamos
contacto con otras experiencias de otras instituciones u ofras comunidades
que hicieran una tarea parecida. Empezamos a conectarnos a partir de
encuentros interinstitucionales con ofras escuelas que tenian poblacioén
aborigen y estaban trabajando solas como nosotros.

Sin duda, nosotros logramos una mayor participacion de la comunidad en
acciones pedagébgicas especificas de la escuela. Tambien conseguimos que
los chicos se expresen en forma escrita. Lograbamos que hablen por el clima
de confianza que se creaba en ellos pero no podiamos lograr que escriban
utilizando su fengua. Nos costo bastante.

l.as primeras accicnes de capacitaciéon institucional se realizaron con los
recursos que teniamos disponibles, con o que contdbamos. Necesitamos
intensificar el tema de la capacitacién, tratar de obtener los recursos necesarios
para hacer capacitacién con gente que tenga experiencia como puede ser la
gente que nos ofrece hoy los talleres. Necesitamos crear las condiciones para
que estos encuentros se hagan en nuestra provincia.

-
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Otro plan es el de producir materiales didacticos, con los maestros, con
los chicos y los padres para tener un registro de todas las experiencias que
estamos realizando en la escuela. De lo que nosotros vivimos, de nuestras
acciones pedagdgicas, podemos armar una especie de planificacion que
contemple las caracteristicas no sélo de la comunidad aborigen que tenemos
nosotros sino de los mismos criollos, que necesitan ser contemplados dentro
de la institucion.

Ofra de las experiencias que esta siendo llevada a cabo en la provincia del
Chaco es la de la escuela secundaria Nro. 7, en Colonia Aborigen Chaco, a
150 Km. de Resistencia. En el afic 1984, la comunidad pide la creacién de
una escuela secundaria para la poblacién de la Colonia. La escuela se funda
para atender mayoritariamente a la poblacién aborigen, pero ya existian
descendientes de criollos y mestizos. Por eso, cuando llegué a la Colonia el
panorama era el de una escuela en donde no existian aborigenes y la cultura
habia desaparecido y nadie hablaba el idioma.

La Colonia tiene un asentamiento pequefio y el resto de la poblacion esta
viviendo en la zona rural. Los aborigenes que viven en el asentamiento han
perdido el idioma y la cultura, porque los han convencido de que el casteilano
es el progreso. La poblacion del area rural conservd el idioma y la cultura. Era
muy poca la gente que accedia a la escuela secundaria. Ahora se logrd un
incremento de matricula, con una retencion muy importante y un nivel de
permanencia muy alto. Nosotros contamos con un albergue para varones y
mujeres. Los problemas mas grandes que tenemos son de deficiencias en la
infraestructura. En este albergue estan aproximadamente, en este momento,
65 alumnos, gente de la Colonia vy chicos de otros lados como Quitilipi ©
Machagay, que pertenecen a secltores sociales muy bajos o con muchos
problemas.

Este trabajo comenzé tratando de hacer algun tipo de diagnoéstico. Los
resultados demostraban que no habia mas cultura, que el idioma no existia,
que no habia mas indios y que la gente queria vivir como los blancos. El primer
afio empezamos trabajar con estas ideas y tratar de ver junto a los docentes
desde donde uno habla cuando habla de lo intercultural. Desde alli ir
marcando esta presencia de lo aborigen que nos lievd al afio siguiente a tratar
de incorporar como un contenido transversal, enfre las asignaturas que
tenemos en nuestros planes de estudio, el tema de [o intercultural. En ese afio,
g7, se incorpora por primera vez en la escuela una chica aborigen como
profesora. Al afio siguiente se incorpora un maestro bilinglle que egresa del
CIFMA, que es el Centro de Informacién y Formacidn para la Modalidad
Aborigen, un nivel terciario que hay en el Chaco. En este momento tenemos
cuatro docentes aborigenes trabajando en horas que fuimos creando e
inventando por alli. Hemos presentado al PSE, un proyecto de capacitacion
referido a la educacion en contexto de diversidad cultural y linglistica, para
encarar una tarea mas sistematizada de perfeccionamiento con los docentes.
Estd aprobado, falta el financiamiento nada mas. De estos cuatro profesores
que estan trabajando, dos estdn encargados del rescate cultural y de la
organizacion de lo que nosotros llamamos escuela. No sé como van a
organizario. Ellos tienen la total libertad y responsabilidad de hacerlo.
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El oftro proyecto que se estd desarrollando en la provincia en varias
escuelas que tienen poblacidon wichi, es de la ensefianza de la lengua y
consiste en diversas actividades que se desarrollan en el aula junto a un
auxiliar bilinglie. La idea es que asi como las dos lenguas estan presentes en
la comunidad, también lo estén en el aula desde el comienzo de la
alfabetizacion. Se tiende a una alfabetizacidn bilinglie, utilizando una u otra
lengua segln la situacion comunicativa.

También se realizan actividades que ayudan a los chicos a descubrir el
sistema de escritura. Estas actividades las hacemos en la lengua materna, los
chices lo hacen muy bien dando por supuesto ejemplos en su lengua. Esta es
una de las caracteristicas que tiene que ver con el enfoque y tipo de
implementacién, el trabajar alrededor de un eje, que puede ser &€l de los
contenidos o alrededor de una produccién final o un proyecto para articular las
propuestas de las actividades de los chicos. Tratamos de ir incorporando los
saberes cuiturales propios de los wichi y también los de los no aborigenes.
Hemos tratado de incorporar el juego didactico como recurso del aprendizaje y
en esta linea desde hace varios afos estamos en elaboracion de juegos
didacticos, incluso se ha publicado y hemos traide algunos para mostrar.
Tenemos naipes, loteria, rompecabezas de letras, domind, cuentos, los
derechos del nifo -que es la produccién de un grupo de chicos- y también se
cuenta con libros de lectura y fichas de aprendizaje de la lecto escritura que
estan en wichf y paralelamente en castellano. De esta manera, los chicos
pueden decidir en qué lengua quieren escribir en determinados momentos. Es
decir, la situacion comunicativa permite decidir en qué lengua se escribe.

En la provincia del Chaco hay wichis en el departamento Giliemes, en un
solo departamento. Estan en dieciocho anexos de escuelas, distribuidas al
borde del ric Bermejo, y algunas del Bermejito. Se realiza un trabajo de
acompafiamientc y seguimiento en todas las escuelas. Este trabajo es de
capacitacion de los auxiliares docentes, que estan trabajando y de [os maestros
con los cuales ellos estan trabajando. £Es una accién reconocida y auspiciada
por la Red. Todas las escuelas se han incorporado, la capacitacidn es optativa.
Los docentes no estan obligados a trabajar con este acompanamiento, sin
embargo, todas se han acercado a esta capacitacidn, aunque dentro de cada
escuela hay distintos niveles de educacidn bilingle, incluso se mantienen
distintos enfoques en donde hay grados.

Estamos trabajando con 31 maestros del primer ciclo que representan casi
el 80% de los maestros que trabajan con poblacidn wichi en la provincia, con el
100% de los auxiliares, son 24 -la mayoria en primaria-, con nivel inicial y con
10 directores de escuela. Los beneficiarios son aproximadamente 1000 chicos
de los cuales la gran mayoria casi 850 estan en primer ciclo. También se estan
realizando experiencias de EIB en segundo y tercer ciclo colaborando en los
trabajos de un maestro de sexto y en donde el wichi no aparece como lengua
de alfabetizacidn. La propuesta es la de producir textos en wichi e ir tomando
la escritura como un proceso en donde se realiza una primera versién del
texto, la discuten, hacen otra version,
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Provincia de Jujuy

* Tilcara. Purmamarca — Variedades dialectales del castellano.
2 Dptce. de Tumbaya — Comunidad Aborigen Sol de Mayo -
- Moreno.

Uno de los proyectos que se esta implementando en la provincia se inicié
hace seis aios, desde la Escuela Normal de Tilcara que forma maestros para
la zona. Ei proyecto trabaja especialmente con escuelas rurales y, sobre todo,
con el area especifica de lengua.

El proyecto tuvo toda una historia en la que tuvo mucho que ver la
comunidad. Empezamos a buscar el perfil del maestro que queriamos formar
en la escuela y a partir de ahf convocamos a la comunidad. La comunidad fue
la que nos dio el mandato explicito de elaborar material para los docentes para
que los contenidos que no estaban integrados hasta ese momento en la
escuela, fueran incluidos, como por ejemplo, contenidos de historia de la
regién. Tenemos un librito sobre la historia de la Quebrada de Humahuaca y
otros sobre lengua y geografia que estdn en elaboracién. Es decir, la
comunidad nos marcd el camino a seguir.

Nuestro proyecto no se trata de una experiencia en una comunidad bilinglie
porque en la provincia de Jujuy, lamentablemente, no se registran ya hablantes
bilingiles de las lenguas quechua — castellanc, solamente se dan situaciones
de bilinglismo con hablantes quechua ¢ aimara provenientes de Bolivia que
residen en la provincia, pero nativos jujefios bilinglles ya no hay. Nuestro
trabajo se plantes a partir de las diferencias dialectales, es decir, a la distancia
entre la variedad de uso oral y el castellano estandar. Lo que si se puede
observar que en esta variedad linglistica estan presentes las lenguas
aborigenes que estuvieron en la zona que, ademas, no sabemos muy bien
cudles han sido. Sabemos del quechua, por supuesto. Los incas, ochenta
antes de la llegada de los espafioles, habian invadido la zona y después con la
evangelizacién la lengua se mantuvo. Seguramente, antes se hablaron otras
lenguas que quedaron registradas en los toponimos, con los que también
trabajamos.

El tema es que la variedad no solamente esta presente en la cuestion del
léxico, sino que también estd metida en la estructura sintactica, que esta en las
formas de expresar el discurso y en algunas formas que tienen un desprestigio
muy grande. Los chicos llegan a primer grado o al jardin de infantes y hablan
mucho, luego es como que aprenden a guardar silencio. Las cosas que
ustedes contaban de los bilinglies, pasan también con los usuarios de estas
formas dialectales, no hablan porque saben que los van a subestimar, a
marginar.

Viendo esto comenzamos a f{rabajar con bastantes dificultades en la
formacion de docentes. La mayor dificultad era que los docentes han sido
formados para la normativa, para bajar la norma, para bajar la correccion de la
lengua en pos de un castellano puro. Ademds, [a mayor parte de los docentes
niega que exista una variedad lingiiistica del castellano distinta del estandar.
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El desafio para nosotros, era, fundamentalmente, que se reconociera esta
variedad negada y después que se aprendiera a trabajar desde ahi. En teoria
todo el mundo habla de saberes previos, todo el mundo habla de lengua
materna, pero después en el aula no se trabaja respetando esas diversidades.

Entonces, al incorporarnos al Proyecto 4 tuvimos la oportunidad de preparar
un material que es el que se esta trabajando ahora en las escuelas: un audio
cassette con registros orales tomados en la zona y en los afios 1897 y 1998, un
libro que trabaja a partir de algunos de estos testimonios orales y de otros mas
que se han incluido en este texto. El trabajo consiste en la reflexién a partir de
esta variedad linglistica que estamos hablando y donde estan las diferencias
con el estandar, cuales son, como poder analizar esta lengua. El texto va
llevando al analisis y se consignan propuestas para que los chicos vean las
diferencias.

El proyecto tuvo distintas instancias, primero grabar los registros, Ila
consigna que le dimos a los maestros era dejar que los pobladores nativos de
la zona, con muchos afios de residencia, dijeran lo que tenia ganas de
contarles a los chicos. Algunos contaron recetas, otros cuentos, otros historias.
Por lo tanto, llegaron también saberes referidos no sélo a la lengua sino a toda
la cosmovisién que aparece cuando cuentan ellos los relatos. Los proyectos de
trabajo se arman desde ahi. La otra instancia es la de implementacién en las
escuelas con capacitacion a los docentes, en tres talleres con un mes de
trabajo en el aula y nosotros acompanamos la experiencia. Después regresa
cada grupo, con una grabacién hecha en la propia comunidad de cada escuela
y entonces el proximo proyecto ya lo desarrollaban ellos. No era una de las
propuestas del libro sino que lo armaban ellos a partir de la realidad linglistica
de sus alumnos, otro mes de trabajo en las aulas, evaluacion y ahora
contintan trabajando.

l.os resultados se ven en que los chicos se animan a escribir mucho mas e
incluso logran escritos estandar mas cerca de la normativa, porque ahora la
cuestion es descubrir donde estan las diferencias. Hay guias para hacerlo.
Comienzan a trabajar y se sacan el peso, la carga de |la desvalorizacion, de “yo
no sé&”, “no puedo escribir’, “yo no sé hablar”.

La variedad linglistica tiene mucha fuerza en la regién y es

. permanentemente negada por los docentes. De esta situacion no puede

atribuirseles la culpa ya que no hay una formacién adecuada en los institutos

v de formacién. La llegada de un libro para cada nifio, es decir, que cada nifo

contara con un libro de historia, de geografia en sus hogares significé un
impacto realmente importantisimo.

(_‘(V&—,——Mﬂkotro—-proyectoﬂque se desarrolla en la provincia es el de la comunidad

) aborigen Sol de Mayo, Moreno, departamento de Tumbaya, que esta hacia el

noroeste a 3.600 metros. a nivel del mar y a 180 km. de la ciudad de San
Salvador.

El trabajo en la comunidad comenzd en el afio 1986 por el tema de las
tierras que era una necesidad de toda la comunidad. En 1992, se terminaron de
hacer otros trabajos comunitarios para tener agua potable y luz y luego se

18 « DOCUMENTO DE TRABAJO MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION



comenzaron a pensar cuestiones sobre la educacién. En 1994 se armd una
comision promotora para hacer ia parte de gestion sobre el tema de escuelas
de altermancia que ya en ese afio estaban funcionando en Valle Grande y
Vinalito.

En un principio no tuvimos éxito. Vimos que el gobierno no nos reconocia
como organizacién, como asociacion de padres, porque era una asociacion de
padres dentro de fa organizacién comunitaria aborigen. Pensamos, entonces,
que tenia que ser un poco mas fuerte la asociacion de padres. Se traté de
consolidarla y de obtener personeria juridica conjuntamente con la
organizacion aborigen. Estas eran dos comisiones diferentes pero que nacian
desde la organizacion aborigen. A fines de 1896 nos comunicaron desde el
Ministerio de Educacién que estaban en promocion de abrir dos escuelas mas.
Durante 1998 y 1999 se trabajo en la apertura de la escuela pero ya con la
arganizacién comunitaria en conjunto con la asociacién de padres.

Lo que nos levd a realizar estas acciones fue que a través de un
diagnéstico sabiamos que habia problemas en educacién, habia baja calidad
de ensefianza y problemas de migracion. La mayoria de estos chicos no
terminaban su educacion secundaria sino que hacian primer afio o0 segundo y
abandonaban. Los chicos que venian de la comunidad no tenian ningtn futuro.
Esta situacion se planteé a nivel provincial y a nivel nacional como las razones
por las cuales peleabamos por las escuelas de alternancia, Para nosotros, las
escuelas de alternancia era parte de la solucidn para evitar 1a migracion de los
jovenes, para poder brindarles una mejor capacitacion y para que lograran ser
autocriticos en sus gestiones y valorarse como miembros de sus comunidades.

Finalmente, el afio pasado obtuvimos el apoyo a nivel nacional, v se logré
que en noviembre se iniciaran las clases en nuestra escuela. Ya casi llevamos
un afio de experiencia y hoy hay muchos chicos que ya no estan pensando en
irse sino en cuél va a ser su proyecto productivo para mejorar su situacion
laboral 0 econémica.

En cuanto a la organizacion de la escuela, _el alumno tiene una semana de
permanencia en la escuela y una semana de permanencia en su hogar. En la
‘semana de permanencia en su hogar, nosotros, los docentes muchas veces
acompafados por el Consejo de Administracién realizamos las visitas y
seguimos mas de cerca los trabajos practicos, sus refaciones familiares, sus
relaciones con la comunidad. En tercer afio, tenemos otra herramienta que es
la tesis. El alumno busca un tema, lo trabaja durante ese afio apoyado por un
docente. Ahora, en septiembre, empezamos las clases. Somos una escuela de
régimen de verano, comenzamos en septiembre las clases y terminamos en
mayo. Luego en 4to. y 5to. afio ya se trabaja con los proyectos productivos en
los cuales el alumno busca su salida laboral en su medio, De esta manera,
evitamos nosotros que el alumno deje su comunidad. Por supuesto, es nuestira
obligacién prepararios para que puedan continuar sus estudios superiores,
Pero, se dan cuenta ustedes que con la mitad de tiempo con la que cuenta una
escuela urbana, nosofros tenemos que desarroilar los programas para que los
alumnos adquieran sus competencias. De todos modos, uno de los objetivos de
la escuela es rescatar la identidad y, a partir de alli también hacer un trabajo de
rescate de lengua materna.
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Provincia de{’ Formosa:
El Potrillo — Etnia wichi

La experiencia que se esta desarrollando en la provincia de Formosa, en la
localidad de El Potrillo, comienza en el afioc 1986 con una propuesta de
formacién a nivel medio con dos especialidades, una de orientacion docente y
oira de orientacion en recursos naturales. En ese afo se comenzd con una
matricula de 80 alumnos y, en estos momentos, la matricula es de alrededor de
280 alumnos. Los planes de estudios de estos centros son aprobados por Ley
718 en 1987. Los egresados comienzan a egresar en 1990 y contamos con 60
en cada una de las especialidades, 60 en orientacidén docente- los MEMAS y
algo mas de 60 en recursos naturales. lLa mayoria de los MEMAS esté
trabajando en el aula y a los de recursos nafurales se los ha acompafiado en
proyectos de produccién en apiculiura, en caprinos y huertas.

Otro de los proyectos que se desarrollan, es el proyecto de EGB 3 que se
inici6 en 1998, a partir de la propuesta del Plan Social de trabajar en el
fortalecimiento de la educacién rural,

Nosofros, ademas, ponemos &l acento en que tenemos que velar porque
este proyecto incluya pautas, determinados criterios, y aspectos que nos
permitan decir que ademas de estar comprometiendo una educacion
contextualizada en lo rural, estamos respetando y fortaleciendo una propuesta
de educacion intercultural y bilinglie para este Tercer Ciclo. Esto significa que
desde el punfo de vista del curriculum, desde el 7mo. ano se integran al disefio
curricular seis dreas, una de ellas, la 6ta. es la de lengua y cultura matemna.
De esta manera, fratamos que los demas contenidos curriculares estén
fuertemente presentes o, mejor dicho, partan de aguellos conocimientos que
son formas de aprender y conocer de los alumnos. Esta propuesta, de acuerdo
con el Proyecto 7 del Plan Social, nuclea 22 escuelas. Tiene la particularidad
de que estas 22 escuelas estan a su vez convocando esos alumnos del 3er.
Ciclo, en 4 centros que estan distantes enfre 100 y 25 km. de El Potrillo que es
donde esta localizado nuestro centro educativo.

El otro ambito donde también nos toca desempefamos como institucion y
donde también tenemos proyectos, es en la capacitacion y en la formacion
(Y permanente de maestros de 1ro. y 2do. ciclo y en la capacitacién permanente
'fde los MEMAS egresados que estan desempefiandose en el ter. ciclo.
Nosotros como instifucion - cuando trabajamos por la aprobacion de la iey 718,
alla en 1986 y 87, en Formosa- no elegimos que hubiera docentes aborigenes
solamente en el 1er. Ciclo. Propusimos un plan de formacidn docente que
abarcaba todos los afios, siete afios de formacidon, desde el secundario hasta
el superior y que permitiera ir completando en servicio, la formacidon que
comenzaba por el 1er. ciclo.

PR A partir del Proyecto 7, que propone la existencia de un maestro tutor y de
{ V4 profesores itinerantes que hacen el acompanamiento del chico, nosotros vimos
\ 1 que también era necesario acompafar la figura del maestro tutor, la figura de
| un MEMA tutor, que también hace el trabajo con los chicos en el 3er ciclo. Sin
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duda, se requiere para esta situacion, una capacitacion y un acompafiamiento
en formacién. Es por ello, que otro de los proyectos que estamos coordinando y
tratando de desarrollar con mas largo alcance, es el de capacitaciéon en servicio
para una educacion mas contextualizada, que a la vez permita mayores logros
en los chicos y un mayor afianzamiento de maestros y de Memas y ain de
nosotros mismos como profesores..

Para el otro &mbito de este trabajo de formacién y capacitacién que es el de
la especializacion de recursos naturales, con trabajo mas sobre el campo y el
agro, los proyectos consisten en acompaniar la iniciacion en la pequefa
produccién. También se tienen en cuenta la lengua y la cultura de las
comunidades.

El Mema se desempefa como maestro especial de la modalidad aborigen
en el primer ciclo y en EGB3, como Mema tutor y también algunos como
profesores de lengua materna y cultura. Lo que ellos hacen no es un trabajo de
traduccion, el Mema tiene un espacio curricular y las mismas horas y derechos
como docente que el maestro comun. El trabajo consiste en apoyar a los nifios
que sean bilinglles desde que egresaron del primer ciclo. La cultura wichi es
una cultura con tradicién oral, en tanto hay muchas cosas que se trasmiten
desde los afios anteriores en forma oral. Es nuestro trabajo ver cdmo avanzar \
desde la oralidad hasta la escritura. No se trata sélo de transcribir la oralidad -
sino de trabajar para que haya otros avances.

El Mema tiene que trabajar conjuntamente con el maestro, ya sea para
consultar, para planificar juntos, pero en el aula cada uno trabaja frente al
alumno, solo. Salvo, si hay dudas y los chicos no entienden algo, a veces, el
MEMA funciona como un traductor.

Provincia de San Juan
Dto. de Sarmiento. Cochagual. — Etnia huarpe

La experiencia se desarrolla en una localidad llamada Cochagual que esta
en el sur de la provincia de San Juan, en el Departamento de Sarmiento y
tiene como centro una escuela del programa EMER con orientacion
Agropecuaria. La escuela abarca nivel Inicial EGB 1, 2, 3. La comunidad en la
que esta inserta la escuela es de un bajo nivel de instruccién y un nivel
socioecondmico bastante bajo. Por ser una escuela del programa EMER, se
dictan materias de actividades practicas, tecnologia, actividades del hogar
junto con las materias comunes, en dos turnos. Este proyecto surge a partir del
diagnostico que empieza a hacer una profesora de la escuela para indagar las
necesidades, intereses y expectativas que tenian sus alumnos. Asi surge el
rescate de la identidad nacional, porque a nuestra escuela asisten varios
descendientes directos de hijos de huarpes. Después de hacer varias visitas y
de dialogar con las comunidades logramos que asistieran hasta tres
generaciones a la escuela. Tenemos la alumna, la mam3, la abuela de la
alumna que asisten a la escuela. La abuela es la que ensefia a todos los
demas no sélo a los chicos, a los maestros y a los profesores sino a los
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directivos y a los demas vecinos de la zona. En el afio 1995, se logro instalar
un telar artesanal y se llegé a la confeccion de mantas, ponchos a partir desde
la esquila de las ovejas para hilar la lana. Se utilizaron sus técnicas, sus
tenidos a partir de colorantes de vegetales. A su vez, los hijos de esta sefiora,
comenzaron a ensefiar las artesanfas en cuero. De esta forma, se tomd
conciencia de recuperar esa cultura y despertar en los alumnos y vecinos de la
zona, el cultivo de las costumbres del acervo cultural de nuestra zona.

Entre los logros gue tuvimos, es que a partir del telar y del rescate de la
cultura, empezamos a ver que se integraba perfectamente esta comunidad y la
escuela. Hemos tenido participacion en diversas muestras no sblo a nivel
provincial y nacional, sino internacional con este proyecto. En el afio 1997 se
conform® la primera comunidad huarpe que funciona en 8an Juan y que tiene
su personeria juridica en tramite. A partir del afio 1998, comenzamos con la
implementacion del bloque de EGB3. Asi que, en el tercer ciclo en la asignatura
de teatro, de expresion oral se esta trabajando con el rescate del culto, de
danzas, de instrumentos aborigenes para reflejarlos en obras teatrales. En
lengua, por ejemplo, se estan trabajando leyendas sobre aborigenes de zona.
Los chicos estan elaborando, en este momento, en el segundo ciclo un glosario
de los vocablos que mas utilizan en sus casas porque si bien ellos hablan la

~lengua estandar en la escuela, por supuesto, en sus casas emplean alglnos
vocablos propios de los huarpes.

Las dificultades que se presentaron en los inicios, fueron la carencia de
apoyo financiero y logistico de parte de las autoridades gubernamentales. Al
principio no tenian intereés ¢ no creian, y luego nos empezaron a dar apoyo
cuando vieron la repercusioén que tenia. Por supuesto, en la zona funciona la
resistencia légica por el miedo a reconocer la identidad propia que es el ser
descendiente de huarpes.

Provincia de Salta
Aguaray — Etnia chiriguano-chane {rama de
guaranies)

El proyecto se esta realizando en un pueblito que esta a veinte kilbmetros
de la frontera con Bolivia que se llama Aguaray y desde ahi hay que
introducirse 5 kilémetros mas para llegar a la escuela que es de la Mision
Franciscana de Tuyunti. La escuela tiene 52 afios en la comunidad. Fue
instalada por los padres franciscanos. Su historia ha pasado por distintas
etapas.

Durante mucho tiempo, la direccion y los docentes de la misma tuvieron el
afan de que los chicos manejaran un castellano fluido y prohibieron el uso de la
_lengua_materna dentro de la escuela. Los resultados no fueron ni siquiera
regulares. Lo que si se consiguio y, de alguna manera, los maestros somos los
responsables, es tener chicos inseguros, incomunicativos, repitentes, nifios
gue se escondian por los rincones para hablar. En el afio 1985, el Consejo
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General de Educacion de la provincia de Salta, implementd un proyecto para
las escuelas con poblacién aborigen. Nuestra escuela se incorporé a ese
proyecto. El plantel existente comenzdé a parlicipar de instancias de
capacitacion y se incorpord a fa escuela lo que llamamos el auxiliar bilingle.
En un principio, por el desconocimiento del rol que él tenia que cumplir, el
maestro no sabia que iba a hacer con ese auxiliar que estaba alli en el aula. Al
comienzo funcionaba como un traductor y, muchas veces, ayudaba con
aquellos chicos que tenian dificuliades en el aprendizaje. Pero nosotros no
estabamos conformes. Necesitabamos saber algo mas y ver como podiamos
ayudar un poco mas a los chicos y, por ende, a la comunidad. Recurrimos a
quienes considerabamos que sabian un poco mas que nosotros. Asi por medio
de la pastoral aborigen, logramos ir a compartir vivencias con otras
comunidades aborigenes. Empezamos a pensar que los chicos debian ser
alfabetizados en su lengua materna. Fue con este propoésito y el de rescatar la
cultura de la comunidad que nos embarcamos en este proyecto.

Comenzamos a trabajar con unas cattillas elaboradas por los docentes con
el maestro auxiliar del primer ciclo Hicimos seis cartillas para el primer ciclo y
se esta por dar a luz el primer libro de lengua materna ya gue nuestra intencién
es que la comunidad pueda acceder a la lectura en su propia lengua. Como
sabemos, los libros vienen en castellano y se tenia la necesidad de leer ese
libro en la lengua materna. Rescatamos 1as leyendas, tarea en la que colaboro
muchisimo la gente de la comunidad.

Todo este trabajo fue muy intenso hasta el afio pasado porque este afio
tenemos el problema de que a nuesira escuela no se le nombro ningln
maestro auxiliar. El maestro criollo trabaja solo, como puede. Les cuento que
la escuela es de jornada completa y ha sido designada asi porque decian que
iban a trabajar por la tarde los maestros idéneos en distintos talleres. A los
maestros iddneos no los vemos practicamente en la comunidad desde hace
seis afios, ya que no se los nombra. Este afio no se nombraron tampoco a los
auxiliares. Nosotros seguimos de pie tratando de hacer o maximo que
podemos, tenemos el consenso de la gente de la comunidad que nos insta a
que nosotros podamos seguir trabajando con los chicos.

Al principio tuvimos problemas con la comunidad porque no querfan que
nosotros alfabetizaramos en la lengua materna porque consideraban que la
marginacién que ellos sufrian era producto de ese lenguaje. Decian que iban al
pueblo y toda la gente se reia, pero ahora viendo los resultados, la comunidad
estad conforme. Desde que nosotros empezamos esta experiencia egresaron
alumnos del secundario y ahora un chico va a egresar de la escuela técnica.
Esto es un logro muy importante porque en la escuela secundaria no se trabaja
sobre 12 propia cuftura, no hay una continuidad con el trabajo que nosotros
intentamos realizar. Nuestro trabajo concluye un poco ahi.
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ill. La Educacién Intercultural Bilingiie

1. Descripcién del contexto internacional que favorece pensar en una
EIB. Globalizacion: aspecto ideoldgico, aspecto juridico, aspecto politico.
Resurgimiento étnico. Cambio de paradigmas.
1. Conceptos generales sobre EIB.

- Definicion de EIB. Desarrollo histérico de la EIB, Modelos de EIB.

- Lengua. Cultura. Etnia.

- Oralidad y escritura.

- Formacioén y capacitacién para una EIB.

- Resuliados de aplicacién de programas de EIB.

1. Descripcién del contexto internacional que favorece pensar en una
EIB. Globalizacién: aspecto ideoldgico, aspecto juridico, aspecto
politico. Resurgimiento étnico. Cambio de paradigmas.

Tal vez sea necesario para comenzar el tratamiento del tema de ia
Educacién Intercultural Bilingiie (EIB) hacer referencia al contexto mundial que
de alguna manera y por diferentes razones permitié reconocer la importancia
de una educacion desde y para la diversidad desde diferentes niveles, ya sea
fanto desde los organismos internacionales, los gobiernos nacionales, los
sectores académicos, como desde las organizaciones mismas de los pueblos,
especialmente de ias comunidades aborigenes.

Este nuevo escenaric mundial, evidencia, entre ofras, algunas
caracteristicas que permiten la tematizacion y entrada en agenda de 12 EIB, a
saber, la globalizacion creciente de nuestras sociedades junto a la apertura de
los Estados nacionales con relacidén a la regionalizacién de los mercados; el
resurgir étnico de pueblos que habian sido avasallados politica, social y
culturalmente por sociedades hegeménicas y los cambios paradigmaticos que
cuestionaron, sobre todo, el paradigma de la modemidad, es decir, el
pensamiento racional occidental, y favorecieron nuevas formas de mirar la
realidad, de aceptar lo diverso y de revalorizar otras formas del conocimiento.

Sobre el primer punto, el de la globalizacion, se pueden distinguir, tres
aspectos, uno ideoclégico, uno juridico y uno politico. En cuanto al aspecto
ideoldgico, todo lo que comenzd a suceder con la disolucion de la URSS, vy
con ello el desmembramiento de uno de los dos bloques ideoldgicos, politicos vy
econdémicos que habfan quedado conformados después de la Segunda Guerra
Mundial y gque caracterizaron la Guerra Fria y las politicas de Seguridad
Nacional, se inicié un proceso por el cual se terminaron los grandes blogques
nacionales. Cada uno de esos blogues, a su manera y gracias a politicas
autoritarias, taparon algo que ahora vemos resurgir, que es ese afan de
reconstitucion étnica.

' Conceptos tomados de la exposicion de la Dra. Inge Schara — PROEIB Andes, coordinadora
del taller realizado en la provincia de Chubut.
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En la pequefa Europa, nada mas, es algo que surgié con mucha fuerza
desde los Gltimos anos pero que también nos liega desde el mundo islamico, la
constatacién de grupos que tratan de distinguirse de grupos mayoritarios, de
las naciones y reivindican petitorios, autonomias, lenguas, fronteras
nacionales.

Y todo esto no ha podido quedar aislado en un continente, eso ha flegado a
reforzar sin lugar a dudas a la situacién latinoamericana, donde también
salimos de una tradicidn larga de regimenes autoritarios que aparentemente
manejaban situaciones nacionalistas y que apostaron a que con el transcurso
de los afos esto se iba a homogeneizar. Recién ahora los paises
latinoamericanos se estan recuperando de esta etapa larga y dolorosa, con la
continuidad democratica y se comienza a visualizar este conglomerado de
naciones originales que es América Latina. Este continente, mucho mas alla
de naciones establecidas, es un territorio inmenso con una infinidad de pueblios
aborigenes de los cuales s6lo nos quedan los restos. Sin embargo, adn
después de este achicamiento de la diversidad se siente un resurgir de la
demanda étnica que agqui cobra fuerza.

El aspecto juridico de este escenario globalizado con el que nos
encontramos actualmente, se refiere especificamente al reconocimiento de los
derechos colectivos de los pueblos en las Constituciones. Estos derechos
colectivos llevan implicito un reconocimiento a los diferentes pueblos que
tienen existencia méas alld de las fronteras de los paises. Los derechos
colectivos reconccen la existencia de un grupo humano con $su propia
identidad, su cultura en el sentido amplio de su definicidn. Anteriormente lo
que reconocian dichas Constituciones eran los derechos individuales, por ios
cuales todos somos iguales ante la ley, pero o novedoso de este contexto es
esta introduccidon de los derechos colectivos que no estd implicita en los
derechos individuales de las personas.

Cuando se hace referencia al aspecto politico de este contexto internacionai
globalizado se habla por un lado de los procesos de regionalizacion que se
Hevan a cabo en diferentes puntos, como la Unién Europea, o el Mercosur,
que implican procesos de integracidén tanto politica como econdmica, con las
condiciones que estos acuerdos impongan y la interrelacién en la toma de
decisiones que 10s mismos generan. Y por otro lado, de un desdibujamiento de
las fronteras nacionales. Aun después de- 200 afios esas fronteras son tan
ficticias como lo fue en sus origenes. Entonces en la medida que las fronteras
dejan de ser tan firmes por los cambios en los mercados, por las
comunicaciones, por las tecnolegias, sale a relucir lo que siempre hubo, los
puebles, las culturas.

La otra parte de la caracterizacion de este contexto mundial que ha
permitido el tratamiento de la EIB, es como se ha dicho, el resurgir étnico, que
como se vio esta estrechamente ligado a los procesos de globalizacion mundial
pero en este punto es necesario hacer referencia al movimiento propio, interno
de los pueblos que reivindican para si ser reconocidos como tales. Haciendo
referencia a América Latina, incluso en paises como Argentina, Chile y Costa
Rica, por ejemplo, que se consideraban totalmente castellanizados y en los
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cuales los indigenas habian sido relegados a una mayor invisibilidad oficial, la
emergencia de la poblacién indigena es tal que sus demandas y necesidades
comienzan a ser asumidos por los gobiernos nacionales. Tal emergencia y la
mayor visibilidad de ia que gozan las poblaciones indigenas es producto
también del avance del movimiento indigena, tanto en el ambito nacional como
continental, y de la mayor conciencia internacional respecto de la diversidad y
a la situacién de postergacién de la poblacién indigena y de la deuda histérica
gque es menester asumir desde las sociedades hegemodnicas. No es raro por
ello que en 1980 la Organizacion Internacional del Trabajo dictase el Convenio
168 sobre Pueblos Indigenas, que esté por aprobarse una Declaracion
Universal de Derechos Indigenas en el concierto de las Naciones Unidas y que
este mismo organismo deciarase el afio 1893 como el Aho Internacional de las
Poblaciones Indigenas.

Tal visibilidad, por otro lado, esta también en relacién con esa suerte de
reavivamiento o renacimiento étnico que, desde lo indigena, experimenta el
continente y que ha tenido influencias en ofras comunidades étnicas como las
afroamericanas, por ejemplo. Este nuevo movimiento, por lo demas es
coincidente con corrientes similares que se ha dadeo en distintos lugares del
mundo en las Gltimas décadas.

Cuando se hace referencia al cambio de paradigmas, se reconoce que
dentro de grandes corrientes del pensamiento han surgido cuestionamientos
desde lo pedagédgico, lo cognitivo y lo lingliistico que favorecieron el poder
pensar una educacién intercultural y bilingle, vy romper con creencias que
parecian incuestionables.

Una de las primeras grandes aseveraciones que ha caldo gracias a estas
nuevas corrientes de pensamiento es que las sociedades, no son por regla
general, monolinglies. Ahora hay una plena conciencia que lo normal en
cuanto a mayorias de hablantes, es ser multilinglies, plurilinglies, el
monolinglismo no es la regla. Lo natural en la existencia del ser humano es la
multiplicidad de lenguas.

La recuperacién del pensamiento constructivista, la idea de que sobre lo
conocido el nifio puede construir lo desconocido, el recurso de la lengua
materna como el instrumento de insercibn en el mundo, de ubicacion
conceptual. Si empezamos con el aprendizaje de ia lengua materna podemos
llevar al nifio a construir aprendizajes de ofras lenguas, de otros
conocimientos, sabidurias de otras culturas porque estamos utilizando su
lengua materna. Eso es muy novedoso en nuestros paises, el reconocimiento
de la lengua materna, no sélo como derecho propio sino también el aspecto
cognitivo. Es con la lengua materna que llegamos a ofras lenguas. Estas
lineas de pensamiento han permitido ver que el aula es un espacio de
identidades miltiples en el cual se observan diferencias de género, de idiomas,
de niveles de bilinglismo, de creencias, de cultura, niveles de aprendizaje e
incluso edades y grados diferentes y a partir de alli se han comenzado a
cuestionar el rol del docente en el aula como unico poseedor de conocimiento,
el saber hegeménico y sus contenidos como Unico saber y la lengua oficial
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como unico instrumento de alfabetizacién y comunicacién en el ambito

académico.

2. Conceptos generales sobre EIB.

- Definicién de EIB. Desarrollo histérico de la EIB.

Modelos de EIB.
- Lengua. Cultura. Etnia.
- Oralidad y escritura.
- Formacion y capacitacion para una EIB.

- Resultados de la aplicacidén de programas de EIB.

Definicién de Educacién Intercultural Bilingiie.

La educacién intercultural bilinglie es, por lo
general, una educacién enraizada en la cultura de
referencia de los educandos pero abierta a la
incorporacion de elementos y contenidos
provenientes de otros horizontes culturales,
incluida la cultura universal. Es también una
educacién vehiculada, en el caso de América
Latina, en un idioma amerindio y en castellano o
portugués que propicia el desarrollo de la
competencia comunicativa de los educandos en
dos idiomas a la vez, el materno y un segundo.

La educacién intercultural bilinglie implica
como su nombre lo indica una educacioén en dos
dimensiones, una dimensién hace referencia a la
ensefianza de lenguas diferentes;, la otra
dimensién, intercultural, hace referencia a la
relacién curricular que, este tipo de educacién,
establece entre los saberes, conocimientos y
valores propios o apropiados por las sociedades
indigenas y aquellos desconocidos y ajenos,
buscando un dialogo y una complementariedad
permanente entre la cultura tradicional y aquella
de corte occidental, en aras de la satisfaccion de
las necesidades de la poblacién indigena y de
mejores condiciones de vida.

¢Qué entendemos por EIB? .
-Una educacién que acepte y
respete la diversidad cultural.
-La entendemos como una
relacién entre varias culturas.
Una educacién que promueva
un intercambio entre las
culturas, que cada una tome
de la otra lo que en un buen
sentido, le sirve

-La educacidn intercultural
bilingtie se plantea una
necesidad comunicativa
comunitaria, Es una forma
para destronar las
dificultades, una forma de
concretar el proceso de
enseflanza y aprendizaje en
poblaciones de diferentes
culturas,

(Taller El Potrillo — Produccion
Grupal}

Es necesario que las culturas
existan, se conozcan y se
transmitan, pero en un pie de
igualdad.

(Taller El Potritlo — Produccion
Grupal)

La EIB es una propuesta educativa destinada a generar una transformacién
radical del sistema educativo en contextos en los cuales el recurso de la lengua
propia da pie a una verdadera innovacion de los modos de aprender y ensefiar.
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Una Educacién Intercultural Bilingle implica, y a su vez favorece, el control
sobre las decisiones culturales propias de cada sociedad. Es decir, si bien no
podemos dejar de visualizar la brecha existente entre la sociedad hegeménica

y la otra, fa desigualdad entre una sociedad y ofra en cuanto al control sobre

las propias decisiones culturales, una EIB implica
que los pueblos indigenas de América Latina estén
en posesién del control cultural para fomar
decisiones sobre el rumbo que ha de seguir su
pueblo, su cultura, su historia, su lengua. ;Qué
es lo que debe hacer una educaciéon liberadora
para pueblos indigenas?. Debe darles herramientas
para que ellos tengan control sobre las decisiones
de su propia cultura, si guieren cambiar que
cambien pero a sabiendas de qué es lo que estan
cambiando, por qué, qué es |o que estan dejando
para tomar ofra opcion y si no quieren cambiar que
no cambien perg que sea una decisién informada
no una decision como la que menudo se ha
tomado histéricamente, a través de las imposi-
ciones de la sociedad hegeménica. (Teoria del
Control Social desarrollada por Guillermo Bonfil
Batalla). Es decir, lo que también esta presente en
una propuesta de EIB y es uno de los principios
mas importantes para las politicas educativas, es
un proceso de “empoderamiento” (“empowerment”)

... esto del control de las
decisiones es clave en este
momento preciso, en el que
estamos buscando Ja
estructura para un disefio
escolar que vincule ta lengua
materna..., porque es uno de
los poderes que forzosamente
deben tener para poder decidir
después el destino de esa
lengua y por lo tanto de ese
pueblo. Y es mds alld
todavia esto que digo, no
pasa simplemente por decidir
si decimos: palabras wichis
enire todos juntos, sino tener
Ia capacidad aungue sea
algunos de poder decidir por
qué s va a aptar por esta cosa
o por esta otra”,

Talisr El Potrilio ~ Formosa,

de la poblacidon indigena para que sobre la base de | Paticipante
una ilustracion de las ventajas, desventajas, de los
riesgos, etc., puedan tomar decisiones iluminadas
e ilustradas sobre el futuro de su comunidad. Pero
que sean ellos que las tomen y no los otros por

ellos.

De ninguna manera una propuesta de Educacion Intercuitural Bilinglie, en
ninguna parte de América es una propuesta educativa para mirarse el ombligo,
es decir, para no salir de uno mismo. No es una propuesta que encierra, al
contrario es una propuesta que abre, que posibilita, que potencia, que facilita
y que persigue un didloge con el ofro, pero sobre una base de mayor
seguridad personal, sobre la base de una mayor confianza en lo que unoes y
en lo que uno sabe. De lo que se trata es de darle nuevas herramientas al
oprimido para que pueda en pie de igualdad establecer dialogo con el otro, vy si
es necesario cambiar pero por decisién propia, no por decision impuesta.

Creemos que es necesario incluir en fa definicibn de la EIB algunas
consideraciones basicas para que una educacién de este tipo sea incluida
como parte de las politicas de educacién de los Estados:

-2 En los contextos de diversidad linglistica es mejor trabajar, en
pos de las lenguas y no en contra de ellas por que cuando se trabaja en
contra de las lenguas mas bien se impide la comprensién y el desarrolio de
los paises
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> Es falso que el muitilinglismo impida y/o limite el desarrollo
nacional, existen sociedades multilingles desarrolladas y con indices de
crecimiento econdémico importante que dan fe de ello, como el caso de
Singapur.

4 No es necesario que todo el mundo hable un idioma universal
para participar del desarrollo del pais. Esto lo ilustra el caso de Papla,
Nueva Guinea, un pais pequefiisimo pero en el que se hablan ochocientas
lenguas diferentes y en el que se ha puesto en marcha un programa de
alfabetizacion de adultos bastante exitoso por el reconocimiento de las
lenguas locales y sus usos en educacion con una introduccién de una
lengua franca de base inglesa, que es adquirida por la poblacién luego de
haber aprendido a leer y escribir en su propia lengua. Este punto trae ofro
asunto, €l uso de las lenguas es importante para que los nifios entiendan lo
que pasa en la escuela, para que comprendan lo que el maestro quiere
trasmitiries y sobre todo que contnbuye al desarrolio de la autoestima de los
educandos. El aspecto de la autoestima es fundamental no sélo para el
aprendizaje sino para sentirse como un ser completo, seguro de si mismo y
sobre esa base poder aprender por si mismo.

> Otro punto a tener en cuenta es que contrartamente a lo que se
cree la lengua esta en permanente cambio y modificacion asi como
nuestras comunidades y nuestras culturas estan en constante cambio. Alli
el consejo a los tomadores de decision y educadores es no ver las
realidades como congeladas, como que no cambian. El ser humano esta en
permanente modificacién de sus instituciones y entre ellas esta la lengua.
Por ello, cuando la lengua cambia, cuando migra, cuando se introducen
nuevos productos tecnoldgicos, nuevas situaciones; quien planifica para
que la educacion sea de uso lingiiistico tiene que tener presente de que
este cambio ocurre y las politicas tienen que ir cambiando en la medida en
que las sociedades y las instituciones también cambian.

Desarrollo histérico de la Educacion Intercultural Bilinglie

Histéricamnente ha habido como hasta tres tendencias en el abordaje de los
temas indigenas y en el abordaje de la lengua y la cultura indigena. Una
primera tendencia fue ver lo diferente de lo hegemodnico como problema, y esa
fue la propia historia de la Argentina también, ver que todo o que era diferente
de lo hegemoénico era un problema, entonces habia que erradicarlo, la solucidén
era simple, se erradicaba. Como se erradicaba a través de la escuela, a través
de los mecanismos que aqui se han compartido, sacando a los nifios a 300 Km
de sus casas, poniéndolos en un internado, regresaban a sus comunidades
so6lo un par de veces al afio porque el ideal era erradicar toda la tradicion, el
bagaje y el ancestro indigena. Un segundo momento que tal vez sea el que
esta atravesando la Argentina en el momento actual, es ver lo diferente como
derecho, es decir, el que tiene una lengua diferente y el que tiene una cultura
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diferente, el que vive en una sociedad diferente, tiene el derecho a conservar
su lengua, su cultura y las caracteristicas de su sociedad. Y un tercer momento
que es el que atraviesan muchas sociedades en el mundo ahora, es ver lo
diferente como recurso, ya no como problema, no sblo como derecho sino,
ademas, Como recurso que puede enriquecer tanto a esa sociedad como a la
otra, es decir, ese redescubrimiento de las diferencias, ese descubrimiento de
que el mundo no es monolingiie, de que la realidad es plural, es diversa, y que
la diversidad enriquece. Esto nos situa en ese ultimo paradigma que es el
actual, de lo diverso como recurso, que se trata mas bien de generar una
transformacién del sistema educativo en los cuales el recurso de la lengua
propia promueve un tipo de educacién distinto y una nueva forma de aprender
y ensenar. Y esto puede observarse muy bien en el cambio de discurso, que no
es arbitrario tampoco. Normalmente, en los textos de hace algunos afios se
encontraban enunciados sobre “el problema del multilingliismo”, “el problema
del bilingllismo”®, ¥ eso uno lo lee quizda hasta hoy, incluso organismos
internacionales colocaban el bilingliismo y el multilinglismo en las situaciones
de problema educativo y no se tomaba el multilingtiismo y el bilinglismo como
las condiciones naturales en |los gue el sistema educativo debe desarrollarse en
esas situaciones particulares. Porque si partimos de la nocién de las
necesidades basicas de aprendizaje, lo que la educacion deberia hacer es
partir de cada una de esas realidades especificas y adecuarse a ellas y no que
la realidad se adecue a una condicién natural del ser humano, que puede ser
en este caso el bilinglismo o el multilinglismo.

Si nos remontaramos a la América pre-hispanica podemos encontrar que
existe documentacion que muestra que el estado inca tenia un sistema politico
y econdmico que se basaba precisamente en la diversidad, en el control de la
diversidad ecolégica e inciuia pueblos diferentes. Esa diversidad étnica y
lingliistica llegé a que los incas establecieran algo que podriamos decir era
parecido a la educacién bilingle, ellos tenian dos estrategias, una era mandar
gente a los pueblos nuevos conquistados desde Cuzco como profesores de la
lengua quechua para que les ensefiaran el quechua a las elites de esos
pueblos que tenian ofras lenguas. Y la ofra estrategia era traer a los dirigentes
al Cuzeo donde los metian en una especie de lo que hoy se llamaria un
programa de inmersidn donde eran “aguechuezados®. Por qué hacian esto,
porque obviamente necesitaban tener control y necesitaban que a través de la
dirigencia pudiera haber un contacto entre dirigencias, entre el incanato y esos
grupos que habian venido siendo conquistados o adheridos o federados.

Lo que esto muestra es que la preocupacidén por la comunicacién es muy
antigua, no es de hoy, siempre ha existido cuando ha habido contacto de
pueblos con lenguas diferentes, desde que el hombre es hombre y comenzaron
a existir las lenguas, desde que el ser humano cred ese instrumento
comunicativo. Esta preccupacion de establecer alguna forma de educacioén
bilingile entre pueblos con lenguas distintas no es tampoco una cuestion
aislada, tiene que ver siempre con las necesidades politicas y sociales,
econémicas de las sociedades o especificamente de las sociedades
hegemonicas. Esa necesidad era de los incas, de los que detentaban el poder,
de comunicarse con algunos otros. Y esas politicas generales,
socioecondmicas de una u otra manera, explicita o implicitamente se
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relacionan con politicas indigenas, en algunos casos mas explicitamente y en
otros mas implicitamente. Explicitamente, por ejemplo en la época de la
colonia cuando se decide que es necesario evangelizar en {a lengua de los
indigenas y hay una resolucion alrededor de 1580 gque explicitamente envia los
misioneros a estudiar esas lenguas, a traducir la Biblia y a traducir otros textos
necesarios. Por lo demas la conquista de América ha significado una politica
deliberada de querer hacer desaparecer las particularidades culturales de los
pueblos amerindios, a través de la castelianizacién, el sometimiento y la
marginacion.

Desde hace ya mas de cinco décadas en algunos
lugares de Ameérica Latina se ha estado a Ia

l.a educacidn bilinglie noso-

busqueda de respuestas diferenciadas que
realmente respondan a los intereses y necesidades
de los educandos indigenas. El sesgo, sin embargo,
fue, en primer lugar, linglistico y, en segundo,
antropoldgico. Es decir, las innovaciones buscaron
hacerse cargo de las particularidades linglisticas v,
de algunas caracteristicas culturales, de los adultos
y nifios y nifias indigenas. En muchos casos, los
maestros y maestras que trabajan en zonas
indigenas de habla veracula recurren a la lengua
materna de sus educandos, a manera de una
“muleta” necesaria, para hacer menos dolorosa y
menos dificil para sus educandos la transicién del
hogar y la comunidad a la escuela La lengua
indigena es utilizada en la comunicacién informal
dentro y fuera del aula mientras que el castellano
continda ostentando su estatuto de idioma de
comunicacion formal y de ensefianza. Este uso
esponianeo de muchos maesiros que hablan el
idioma de los alumnos generd una suere de
educacién bilingiie (EB) de facto.

En las ultimas cinco décadas, sin embargo, por
iniciativa de linglistas, antropdlogos y también de
misioneros, en diversas localidades de la regién se
ha venido configurando una EB sistematica; vale

tros Io vimos como una pro-
puesta educativa a partir del
aprendizaje de segundas len-
guas, pero noseiros no tuvi-
mos en cuenta €l aspecto
cultural, nos detuvimos en &l
aspecto de lenguas. Congide-
rando la jengua como medio
de comunicacién, nos abstu-
vimos practicameme a la
consigna de bilingle, dos
lenguas e inclusive estuvimos
deliberando si  considerar
cualquier tipo de lengua,
wichi, castellano, inglés,
aleman, eic. dos lenguas.Y
después pusimos lo particular
de nuestra realidad, en nues-
tro contexto, en El Potrillo, en
nuyestro Departamento, ¢l ma-
nejo competente, la capacidad
de manejar la lengua wichi y
el castellano en una igualdad.

{Taller £i Potrilip - Produccion
Grupal)

decir, deliberadamente planificada. Empero, ésta, por lo general, ha debido
desarrollarse Gnicamente en un marco de proyectos y programas puntuales y
de cobertura reducida.

En este tiempo, desde México en el norte, hasta Chile y Argentina en el Sur,
se han desarrollado experiencias educativas bilingles, de indole y resultados
diversos. En el proceso, 1o obvio ha saltado siempre a Ia vista: los nifios y niflas
indigenas se transformaban y comportaban de manera distinta cuando en el
aula se recurria al idioma que mejor conocian y utilizaban y cuando la
ensefnanza del maestro hacia referencia a lo cofidiano y aprovechaba algunas
de las vivencias de la comunidad y de los nifios. Como veremos mas adelante,
era relativamente poco lo que habia que hacer para generar un cambio
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cualitativo e importante en la educacién de los nifios y nifias indigenas.

Como se ha sefialado, la EB latinoamericana ha
seguido por camincs diferentes. Iniciaimente los
programas fueron planificados desde una orientacién
de transicion y buscaban como meta la asimilacién
de la poblacién indigena al cauce de la ideologla
dominante y de la cultura occidental y cristiana de
habla castellana. Ahora, se aplican distintas
estrategias de EB, una de los cuales se basa en esia
orientacion transicional.

La EB de transicién recurre a la lengua indigena
como idioma de pasaje o puente hacia el idioma
dominante, en tanto promueve un bilingliismo
sustractivo. Por ello, luego de los primeros dos, tres
o cuatro grados de la escuela primaria, los alumnos
pasan a la educacion tradicional vehiculada
exclusivamente en casteliano.

En lo que a la cultura de los educandos se
refiere, estos programas recurren en la ensefianza a
algunos elementos culturales nativos para
contextualizar los aprendizajes de los nifios; estos,
sin embargo, son por lo general elementos externos
de la cultura y tienen que ver con aspectos de la
cultura material, las comidas, fiestas, danzas vy
actividades laborales, mas no asi con la cosmovisién
ni a partir de una concepcion epistemoldgica
diferente.

Por su parte, la EB de mantenimiento y
desarrolio propicia una educacién encaminada
hacia el pluralismo cultural y busca contribuir a la
construccibn de una sociedad que acepte
positivamente la diversidad cultural y linglistica.
Dada esta orientacién, los programas de
mantenimiento recurren a la LM (Lengua Materna)
de los nifios no sélo durante los primeros grados ni
Unicamente para propiciar un mas rapido y eficiente

En este caso, la educacidén

bilingfie;

s una educacidén desde las
dos lenguas, I vy 11,

+ enseflar y wsar las dos
lengua,

* contempla un modele de
transicién .

Lo que interpretibamos en

este caso lo que se tiene en

cuenta la lengua para poder

comunicarse pero en fransi-

cidn, para pasar de Lengua Ia

Lengua I

(Taller Bl Potrillo — Produsion
Grupal}

Para nosotros fue mds facil
hacer la diferencia entre la EB
y esta otra donde aparece el
tema intercultural. De todos
modos velamos que es como
una transicién, esto es lo mds
avanzado v lo otro es mds una
parte infermedia.

En la EBI pusimos que prio-
riza las lenguas, estdn primero
fas lenguas y después la cul-
fura.

Al hablar de EIB, que le da
més importancia a lo cultural,
se considera a la lengua como
parte de la cultura, Ia lengua
se sustenta en la cultura, este
es un modelo de manteni-
miento y legitima la cultura.

(Taller El Poirilko ~ Produccion
Grupal)

aprendizaje de la lengua escrita, sino, también, en grados superiores y para
potenciar el desarrolio de un bilingliismo aditivo y, por ende, un mejor
desarrollo integral del educando bilinglie y el aprendizaje de contenidos
diversos relacionados con las demas areas del curriculo escolar.

Por ello, la cultura materna cumple un rol fundamental. De un lado su
importancia reside en la necesidad de otorgarle a este tipo de educacién un
marco pertinente y relevante; de ofro, se apunta a la satisfaccién de las
necesidades basicas de aprendizaje de los educandos y, en tal sentido, se opta
por una politica cultural orientada a la construccién de una actitud intercultural y
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de un clima similar que no sélo revalorice las lenguas y culturas indigenas sino
que las considere como un recurso pedagogico y como depositarios de
saberes, conocimientos, aclitudes y valores capaces de ennquecer la
educacién de todos los educandos.

A partir de Fishman (1976), diversos autores, particularmente
norteamericanos, se refieren también a wuna educacidon bilinglle de
enriquecimiento (enrichment); sin embargo, desde el punto de vista de la
orientacién del programa, que es lo que a final de cuentas parece estar en
cuestion, bajo un modelo de enriquecimiento, segln el autor, la ensefianza y
uso de la segunda lengua no busca reemplazar la lengua materna de los nifios
sino mas bien se afiade al repertorio lingliistico de los educandos a fin de
prepararios para funcionar adecuadamente en el segundo idioma, sin gue ello
vaya en detrimento del primero. Como se puede apreciar, este planteamiento
difiere poco de lo que aqui denominamos como EB de mantenimiento y
desarrollo. De ahi que, desde nuesira perspectiva, tales estrategias u opciones
caerian también dentro de la orientacién general que caracteriza a las
propuestas no transicionales: el pluralismo cultural y la vision de las lenguas y
culturas diferentes a las propias como recursos validos tanto en la escuela
como fuera de ella.

Hasta hace poco, el énfasis de la EB estaba puesto casi exclusivamente en
cuestiones de indole lingliistica y, por tanto, en el desarrollo de metodologias vy
materiales educativos que apoyasen la ensefianza de la lengua indigena, como
Lengua Materna {LM), y del castellano, como segunda lengua (LIl). Esta
inclinacidon se vio fortalecida por la insuficiente informaciéon y conocimiento
acumulado sobre las lenguas y las culturas indigenas y la carencia de
informacion pedagagica relevante, motivada tal vez por la ausencia inicial de
pedagogos en estos menesteres. También apunt6 en este sentido la entonces
igualmente escasa informacion sobre el bilinglismo y su adquisicidn y
desarrolio.

Ideas acerca de la educacién

.o intercultural ;

Con el surgimiento de los programas de EB | - conocer y valorar lo
orientados hacia el mantenimiento y desarrollo y en g;‘;g;gr Ié’?engﬂﬂoce' y
la medida que se incidia mas en e} proceso seguido | . gque Ia educacién inter-
por los alumnos en su bilingliizacién escolar, cultural sirva tiaxrta ggw

LA 4 nerar un oon O t+
gradualmente, mayor atencion comenzé a ser intercambio cultural,
puesta en las cuestiones pedagdgicas. | - una  educacién  que
Paralelamente se dio inicio a un amplio debate en eduque, valga la redun-

. . dancia, en la diversidad.
torno al papel real que debia cumplir la cultura ancia, en la diversidad

materna de los educandos en el proceso, y se | (lalle Bl Potillo - Produccion
acufiaron términos como educacién bilingiie bi- |

cultural (EBB), educacion bilinglie intercultural
(EBl) y educacién intercultural bilinglie (EIB), el primero de los cuales fue
tomado, desde Meéxico y Centro Ameérica, principalmente, de la tradicién
educativa bilingiie norteamericana. En la actualidad, salvo algunos resabios
aislados, no existe programa de EB que se autodenomine como bicultural. La
mayoria ha optado por el calificativo de intercuitural antepuesto o pospuesto al
de bilinglie, segln sea la predominancia de la cuestién cultural.
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Aparentemente, podria parecer que los calificativos ~bicultural -
intercultural-- son sindénimos. Si bien no es el caso aqui ahondar en estas
distinciones, es necesaric dejar en claro que cada una de estas
denominaciones refleja una comprension distinta de la cultura en general y una
interpretacion diferente de los contextos pluriéinicos y particularmente de
aquellos que caracterizan a los contexios indigenas latinoamericanos, en
particular. Por una parte, la distincion tiene que ver con la diferencia entre una
visidén estatica y otra dinamica de la cultura; por ofra, esta relacionada con la
percepcién de las sociedades indigenas como enclaves tradicionales y aislados
o como realidades en permanente interaccion con ofras situaciones
socioculturales, de las cuales se pueden nutrir para enriquecer su propio
proyecto civilizatorio,

En la distinciéon también entra en juego la concepcion del sujeto que anda a
caballo entre dos mundos. Se arguye que si bien un individuo puede ser
bilinglie y separar un idioma de otro, cuando tiene que comunicarse con
hablantes de uno y ofro idioma, no puede realmente aislar, sin llegar a ciertos
niveles de esquizofrenia, una cultura de otra y actuar de dos maneras
diferentes y, hasta cierto punto, constituirse en dos sujetos diferentes en uno,
Como quiera que la denominacion bicultural surge del paralelo que se hace del
individuo bilingiie y ante las diferencias existentes entre lengua y cultura, desde
mediados de los '70, el término intercultural va cobrando cada vez mayor fuerza
para referirse a un individuo enraizado en su propia cultura pero abierto al
mundo; un sujeto que mira lo ajeno desde lo propio, que observa e interactia
con el exterior desde su autoafirmacion y autovaloracion.

Al incluir el término intercultural en la denominacién de la educacién bilingle
se hace referencia a un proceso de interculturizacién, que es el mantenimiento
del marco de referencia de la propia cultura pero tomando selectivamente los
elementos que sean necesarios de las ofras tradiciones culturales existentes,
ligado claramente a la cuestién del bilinglismo de la lengua como medio de
expresién de la cultura y como hacedora y como reproductora de cultura. A
partir de alli se empieza a hablar en Latinoamérica de EIB ¢ EBI, en muchos
paises hoy se sigue hablando de EBI, ;por qué?, no es aleatorio, hay una
razébn de fondo del porqué, en los lugares que se habla de EBI se esta
partiendo del bilinglismo, son lugares basicamente donde se ha hecho
educacion bilinglie y hay una gran fradicién, por gjemplo en Perl y se afiade
interculturalidad como una caracteristica de la educacién bilinglie. En los
lugares en donde hablamos de EIB, la educacion es intercultural ademas de
bilinglie y eso tiene connotaciones en cuanto a la politica. En los paises donde
se habla de EIB, hay un deseo y muchas veces también esta en las leyes
como en Chile o Bolivia, de interculturalidad para todos no sélo para los
indigenas. El bilingtismo es parte de las necesidades comunicativas aunque
también hay quienes propugnan, aunque e€s un poco una utopfa, la
deseabilidad de que el bilinglismo también sea para todos. Para los
monolinglies hispanohablantes aprendiendo alguna lengua, especiaimente en
las regiones donde hay coexistencia y para los indigenas aprendiendo la
lengua de la sociedad nacional, por decirlo de alguna manera. Y a partir de alli
se empieza a tratar de caracterizar esto de la EIB con distintas facetas, por
ejemplo se propone que en la reflexién no sélo deben estar los contenidos
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intercuiturates o que hagan a la interculturalidad no solamente tener esos
contenidos en el curriculum sino también ir més alla y trabajar también sobre
fas interrelaciones no es soOlo presentar el contenido. Explicitar las
caracteristicas de esos contactos, las caracteristicas de esos conflictos que
existen pero no estan explicitados y de esa manera poder llegar a una
conciencia de la heterogeneidad, que es algo que no tenemos.

De todas maneras es necesario dejar en claro que si bien desde la tradicién
educativa y desde la vocacion homogeneizante ha primado siempre la
tentacién de buscar un modelo y llevarlo a escala y generalizarlc por todas
partes, en el desarrollo de una EIB no se trata de buscar un sclo modelo sino
de tantos modelos como realidades existan, de tantas estrategias como de
realidades existan, que tengan puntos en comin no cabe la menor duda, que
compartan determinados aspectos No existe una sola forma de hacer EIB ni se
trata tampoco de construir un sistema homogéneo y uniforme para todos los
educandos vernaculo hablantes, se trata mas bien de imaginar desde la EIB
una pedagogia de y en la diversidad, es decir que responda a las situaciones
distintas en las que se aplica, dque sea lo suficientemente potente para
responder al reto de atender a la gran variedad de situaciones y combinaciones
que es posible encontrar en una regién, en una comunidad e incluso en una
misma escuela. s menester tener en cuenta que la diversidad de situaciones
estd presente incluso al interior de una sala de clases y es por €s0 que
consideramos que desde la educacion intercultural bilingiie podemos contribuir
al mejoramiento de la calidad de la educacién en general.

Nos enfrentamos cotidianamente con la necesidad de crear métodos y
estrategias para lidiar con la diversidad y la educacion del futuro va a tener que
lidiar con la diversidad, no necesariamente la linglistico - cultural pero
diversidad de género, diversidad social, diversidad de puntos de vista en una
misma sala de clases.

Esta diversidad plantea continuamente situaciones novedosas y complejas
que se transforman en desafios al desarrollo de una EIB. Algunos de estos
desafios que hoy ya se estan discutiendo son:

. La EIB surge de por si y por lo general nace como una educacion
para una poblacion rural, donde se conservan las lenguas, donde hay
mayor monolinglismo, esas poblaciones hasta entonces marginadas del
sistema educativo, poco admitidas. Actualmente, esa mirada original tiene
que ser un poco modificada porque hoy en dia todos los paises tienen este
fenémeno de despoblamiento del area rural, el crecimiento de las ciudades,
algunos paises mas, otros menos, pero la tendencia, es esa. Entonces. la
situacion de tener en las ciudades poblacion bilinglie o aun monolingiie en
lengua indigena, es algo que una E!B tiene que comenzar a plantearse.

- Otro problema es por ejemplo cdmo tratar al indigena que ya no
habla la lengua, como puede ser el mapuche, y se considera indigena
mapuche pero esta totalmente adaptado a la capital, no habla la lengua,
no la quiere tampoco hablar, pero siempre conserva sus contactos con su
lugar de origen. lLa cultura ahi sobrevive en las ceremonias, en las fiestas
y en las redes de solidaridad. Las preguntas que surgen hacia adentro del
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planteo de una EIB, son, ;de donde parte una EIB en una poblaciéon que se
reconoce indigena pero no habla el idioma? y ;qué se hace con la segunda
generacion de migrantes en la ciudad, cual va a ser la cultura de origen en
estos caos, cudl va a ser la segunda?, y lo mismao para la lengua, muchos
indigenas tienen castellano como primera lengua, hay muchas ocasiones
donde la lengua materna no es la indigena. Hay toda una variedad de
situaciones que se dan ahora y que no permiten ver la EIB como algo que
esté disefiado solamente para el campo o para poblaciones indigenas
hablantes de una lengua.

" Y esta todo este otro complejo de qué hacer desde la EIB con
aquella poblacién no indigena, de lengua materna oficial, que nunca ha
tenido necesidad de entender que en ese pais hay poblacion indigena que
tiene derechos y que esta empezando a reclamarlos, poblacion blanca o
criolla que nunca han tenido en cuenta todo lo indigena. ;Les seguimos
dando una educacién tradicional como si no hubiera nada o vamos a
acceder a ellos también con una propuesta de educacion intercultural por lo
menos, de doble via, es decir, los indigenas se acercan a la cultura
nacional, predominante, oficial y los otros que vienen de esa cultura se
acercan también a ellos. Porque esta idea de que bilingle tiene que ser en
todo caso el indigena porque el castellano hablante ya fiene su lengua y se
maneja bien con ella es una forma de frabar el desarrollo de una verdadera
EIB que favorezca el didlogo entre culturas desde una situacién de mayor
equidad y de interculturalidad.

Lengua. Cultura. Etnia®

{...}’De acuerdo con el pensamiento popular
deberian existir tantas culturas como lenguas, de | "< "0 . v lengua v
donde la diversidad cultural deberla ser | qe una lengua puede ser
coextensiva con la diversidad lingdistica. De | hablada por una etnia o por
hecho esto no es asi. En pnmer lugar, porque 10§ | mas de una emia. No hay una
agrupamientos lingdisticos no son claramente | relacién biunivoca entre len-
delimitables. Pero independientemente de eso, | E°2 Y emia o entre lengua y

...no hay una relacién biuni-

. cultura,
diferentes lenguas pueden ser portadoras de (Luis Enrique Taller Bl
tradiciones cullurales simitares. Asi por efemplo, | it raue beper Tl

la regién mesoamericana (sur de México, Guale-
mala. El Salvador y las zonas occidentales de Honduras y Nicaragua)
constituye un area de gran unidad cultural, a pesar de su muy considerable
diversidad lingiiistica alrededor de cien lenguas distintas pertenecientes a las
numerosas lenguas mayas, el vanado tronco ofomangue con sus diversas
familias y mas numerosas lenguas, ademas de las familias zoque y fotonaca,
y de algunas lenguas aisladas.

En América Latina, en contraste con los cientos de idiomas aborigenes,
sblc encontramos unas pocas éreas culturales realmente distintas:

? Diversidad Cultural y Educacion en Ibercamérica. Emesto Diaz Couder. Trabajo monografico
publicado en la Revista iberoamericana de Educacién, Nro. 17. Pag. 11-30

Aclaracién: Se ha considerado necesaria la inclusién de este texto para clarificar y unificar
conceptos y nociones de mucha complejidad,
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aridoamérica, mesocarnénca, la zona andina, la region infermedia entre las
dos anteriores, fa cuenca del Amazonas, la regidn del Chaco, las grandes
Hanuras o Pampas, y los recolectores y pescadores de las zonas costeras def
sur de Chile y Argentina,

Para aprehender la diversidad cultural debemos seguir criterios distintos a
fos de la diversidad lingliistica, esto es, es necesario plantear claramente qué
se entiende por «cultura». [ a dificuitad de introducir la dimensién cuitural de
manera significativa en la planeacioén educativa ha mostrado que alenerse a
una sola «definicion» de la cultura limita y dificulta considerablemente su
utilizacién. £s mucho mas productivo ver a la culfura como una nocién con
varios niveles. Para fines educaltivos, los mas relevantes son los siguienfes:

Cultura material: Se refiere a todos los objetos tangibles producidos para
las aclividades cotidianas y cerernoniales (casas, instrurnentos de ftrabajo,
artesania, vestidos lradicionales, elc.) Este aspecto de la cultura esté
condicionado en gran medida por el entorno geografico y ambiental, ya que Ia
cultura material manifiesta la adaptacion al entorno natural,

Cultura como saber tradicional: Esta muy relacionado con el anterior, ya
gque también representa la adaptaciébn al medio ambiente regional, pero, a
diferencia de la cultura maferial la culfura como saber enfatiza los
conocimientos tradicionales que permiten el aprovechamiento de los recursos
naturales disponibles herbolaria, tecnologias tradicionales, manejo de tipos de
tierra, uso simuftaneo de pisos ecolégicos, elc.

Cultura como instituciones y organizacion social: Este aspecfo de fa
cultura no depende del entorno natural, y se refiere a instituciones sociales
que ngen la vida colectiva (sistemas de parentescoy tenencia de fa tierra,
control de los recursos naturales, mecanismos para impartir justicia, eleccién
de lideres o autoridades, tipos de jerarquia y prescripciones de ascenso en
las mismas, por gjemplo).

Cultura como vision del mundo: Este aspecto atiende a los principios
basicos (podria decirse que filoséficos}) que dan sentido a las creencias,
saberes y valores de una comunidad. Por ejemplo, los valores éticos
individuales con la comunidad y la relacidn de ésta con los mundos natural y
sobrenalural. Es el universo de los mitos que explican y ordenan el «cosmosy
{en su senlido etimolbgico, es decir, como universo ordenado, lo opuesto a
«caos» 0 espacio y materia amorfos).

Cultura como practicas comunicativas: Este es quizas el aspecto méas
recientemente formulado de la cultura. La considera desde una perspectiva
interaccional y comunicativa, es decir, como una praxis y no como un
sisterna. Desde este punto de vista la cultura estaria constituida por practicas
comunicalivas que nos permiten entender fa produccién y transaccion de
significados en la interaccién social y cufturalmente situada.

Dependiendo de c¢émo se conceptualice fa cullura, asi seran las
estrategias educaltivas que se sigan. Esto es relevante porque en la mayoria
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de los programas o proyectos educalivos subyace una concepcion de la
cultura que enfatiza el folklore, la tradicién y la costumbre, es decir, los
aspectos mas pintorescos de la cultura matenal (vestidos festivos, mascaras,
artesanias) y de las tradiciones y costumbres (fiestas, danzas, musica, cocina
tipica). Casi nunca se integran las instituciones sociales, la vision del mundo
ni las practicas comunicativas de los pueblos indigenas en fa planeacion o en
el proceso educativos.

Usualmente se asume que cada efnia se caracteriza por poseer una
lengua y una cultura distintivas. De ahi que para efectos de planeacién
educativa se dé por sentado muy frecuentemente que, al atender las
particularidades lingtifsticas de una comunidad, autométicamente se afiende
a sus particularidades culturales y, por consiguiente, se refuerza su identidad
élnica. Ya se ha mencionado que las fronteras linglisticas y culfurales no son
coextensivas, por lo que no es posible predicar la existencia de entidades
élnicas a parlir de agrupamientos lingiisticos o culturales objetivamente
discemnibles. De hecho, el inferés antropolbgico por la etnicidad surgié de la
percepcion de que la identidad social (étnica) de algunos grnupos no coincidia
con la variacién cuffural ohservable. Es decir, las categorias lingtisticas y
culturales establecidas por los analistas sociales no siempre son significativas
para la autopercepcién de los individuos como pertenecienfes a un grupo
social determinado.

Las identidades étnicas en Latinoamérica no necesariamente coinciden
con la vanacion cultural o lingilstica. Asl encontramos grupos étnicos dentro
de un mismo grupo fingdistico {mayos y yaquis en el norle de México) o un
solo grupo éfnico con lenguas distintas {(popolucas hablantes de zoque o mixe
en el Golfo de México).

En suma, una educacién adecuada a las particularidades socic-culturales
de las poblaciones nativas de Iberoamérica debe atender de manera
especifica y diferenciada las particularidades lingtiisticas, las culturales y las
étnicas.

La planeacion educativa para las poblaciones nativas de lberoaménca
debe partir del reconocimiento y respeto a sus propias identidades sociales.
En ef caso de Latinoamérica eso significa respetar y fomentar las identidades
étnicas o etnoculfurales que las poblaciones amenndias desean para s§i, de la
misma manera que en Espafia las diversas identidades regionales (los
vascos, los calalanes, por ejemplo) constituyen la base para las politicas
educativas regionales. A parlir de ese principio deberdn consfruirse las
adecuaciones linglisticas y culturales correspondientes, y no como hasta
ahora se ha venidc haciendo, es decir, que son los funcionarios puablicos
quienes deciden, con o sin asesoria de experios, las enlidades étnicas a base
de cntenios "objetivos» (un zapoteco es quien habla zapoteco y quien no, no
lo es) y sin tomar en consideracién la autoadscripcion de los mismos
indigenas.

Un factor importante para el fortalecimiento de la identidad indigena es el
uso de su propia fengua como medio de insfruccion. Si aprender una
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interpretacion de la historia que no niegue o deforme la presencia de los
pueblos indigenas es importanfe aprender esa historia en la propia lengua

fiene un efecto mucho mayor”.

Oralidad y escritura,

La lengua es oral
hablamos de mas y de menos,

Hay muy poquitas lenguas que tienen escritura,
hablamos de mas gente multilinglle, mas

lenguas orales que escritas, la escritura es muy posterior y mas reciente que la

oralidad.

Pero tenemos que ser conscientes donde nos
ubicamos, nos ubicamos en el espacio escolar y la
escuela es el espacio privilegiado de la escritura,
lo fue desde que se inventd. La escuela se inventd
en la Edad Media precisamente para difundir la
escritura, ese fue su primer y (nico fin. Difundir la
escritura y reproducir el status quo, asegurar que
los reyes sigan siendo reyes y que los sibditos
sigan siendo sUbditos, la invencidén de escuela con
la que vivimos es esa. Entonces si introducimos la
escuela en un medio indigena tenemos que ser
conscientes que ya estamos introduciendo un
cambio cultural fundamental. No nos engafiemos
gue somos los salvadores del mundo indigena via la
escuela, porgue la escuela es ajena al mundo
indigena. Dicho eso estamos ante la paradoja que
la escuela es necesaria en el mundo de hoy,
segundo, que la escritura es necesaria en el mundo
de hoy y tercero, que las investigaciones nos
muestran que si la escritura llega primero por la
lengua que mejor conoce y entiende el nifio, que si
la escritura llega primero por lo familiar, le sera mas
facil apropiarse, transferir o aplicar esos
conocimientos sobre la escritura a una fengua de
mayor difusion, sea este el castellano o el inglés.
Entonces si aceptamos esos hechos como dados la
relacién oralidad - escritura nos sitda en una
paradoja particular en los procesos de EB,
segundo, que es necesaria para el desarrolio

.como deciamos antes hay
que aprovechar lo que ef nifio
trae v a partir de ahi, del pro-
pio idioma, transmitirle el
nueve idioma, empezande por
lo oral, hablando, cosa que
puede ir conociendo un po-
quito las reglas, las nociones
del idioma.

IS: ;Y por qué empezando
por lo oral?

Part.: Y porque para no con-
fundir como dice en una

parte,  alfabetizacion  con
castellanizacién, como se
hacia  anteriormente, que

enseflaban directamente a leer
y a escribir en el nuevo
idioma, el castellano y era
mucho més dificil para ¢l
niffo.

IS: ;Por qué?

Part.: Porque ¢l ya viene ¢con
su lengua oral v escrita.

I5.; Bueno hay un montdn de
lenguas indigenas que no
tienen escritura.

Part.: Bueno pero el niflo va
viene con esas raices de los
padres, de las familias.

(Taller Chubut - Didlogo de
‘participantes con Inge Schaes,
Coordinadora)

escolar del niflo, para su desarrolio cognoscitivo y para su insercién en un
mundo que frascienda la esfera local pero que no deberiamos hacer con la
oralidad lo que occidente hizo con la oralidad, es decir ir en contra de lo oral en
funcion de lo escrito.

Siempre nos hemos movido en este ideal asi como que el monolinglismo
es el estadio ideal del ser humano, que el ser letrado es el estado ideal de!
desarrolio del sujeto y perdemos de vista que hay sociedades que pueden
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combinar el uso de dos lenguas, o tres o cuatro y que también pueden
combinar el medio del uso escrito con el oral. Y el mundo actual
afortunadamente nos esta devolviendo a la oralidad, porque por ejemplo, si
uno escribe por correc electrénico esta escribiendo como habla, ya no con los
canones de la escritura, sino como hablamos en lenguaje coloquial.

La television, el video, y todos los medios de | Eltema de I escritura en los
comunicacion nos estan devolviendo a una oralidad | distimos idiomas, con tanta
secundaria, la heo-oralidad, como se le flama en los | variedad que hay, jeudl es fa
paises del norte, v si el hombre del futuro va a tener | Sitacion porque en esto por
i i . ahi caemeos en un modelo
que combinar oralidad y escritura por qué nosotros pedagégico que va en contra
tenemos que forzar a las comunidades indigenas @ | de la oratidad?.
gue sigan ese curso evolutivo que hemos tenido los
de occidente, de ser sociedades orales pasar a ser
comunidades escritas y luego volver a combinar la oralidad y la escritura.
Lo que podriamos hacer en medios indigenas es reforzar también el desarrolio
de esas capacidades inherentes a la oralidad como la memoria, como la
repeticidn de historia, la modificacién de historia segun el sujeto que habla y el
contexto en el cual habla.

(Taller Chubut)

Hay situaciones, sobre todo en zonas rurales en Bolivia, Perd y Ecuador,
en los cuales lo escrito se limita s6lo a determinados espacios sociales
concretos. £n una comunidad rural boliviana, por ejemplo, cuando uno va a
necesitar escribir, primero en la escuela y luego en la vida adulta tal vez si uno
es secretario de actas de la comunidad, vy tiene que guardar el acta de la
comunidad semanalmente, tercero si uno tiene que escribir una carta al
Alcalde, a la autoridad, etc. para hacer un memorial, una solicitud.

Es decir, hay que analizar la funcionalidad social que tiene la escritura y ver
la funcidn social que tiene la oralidad y tal vez lleguemos a la conclusion que la
escritura, asi como el castellano, son para comunicarnos con el mundo de
afuera pero para el mundo de adentro uso la oralidad. Creo que tenemos que
ser dialécticos y no pensar en el paso bruto de lo uno a lo otro, ver la forma de
combinar,

Un programa de ensefianza de lengua materna tiene también que ver
formas de trabajar, rescatar el aspecto de la oralidad, no como expresion oral
sino en los términos que estabamos hablando, que los nifios sean capaces de
desarrollar nuevas formas, nuevos textos orales, de crear también oralidad.
Yo no soy de aquellos que creen que el paso hacia la escritura destruye la
oralidad, yo creo que los indigenas americanos se han dado cuenta que
pueden moverse en ambos planos complementariamente. No hay que trabajar
sblo en el plano escrito sino que también hay que trabajar en el plano oral y
para eso algunas de las estrategias que hemos desarrollado en algunos
lugares es incorporar a las aulas a los viejos, invitar a los ancianos ¢ llevar a
los nifios a la comunidad, que se sienten alrededor de los ancianos y que ellos
les cuenten una leyenda, un cuento, un mito. Aprovechar ese recurso
pedagégico que tenemos en la comunidad, que son los mayores, que son
eminentemente orales. En la escuela trabajamos obviamente con lo que es de
la escuela, que es el plano escrito pero en la comunidad aprovechar también
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para que se reproduzca la oralidad y los educandos de hoy no se alienen de
ese medio que es eminentemente oral.

Sobre los sistemas de escritura. ..

, . . ..querfa decir a los compa-
La mayoria de las lenguas indigenas de América | o . lingllisticos que me

ya tiene un sistema de escritura, si algo hemos | parece que alpunas veces en
hecho los linglistas y por ahi fue nuestro interés por | algin escrito encuentro algu-
la educacién indigena también, fue llegar a trabajar | na letra que no concuerda con
con las lenguas y dotarlas de escritura para poder | 10 que me dice la garganta;

. . . . . entonces si educaf-
recopilar y sistematizar el patrimonio oral de ese | .y e e i

pueblo. yo pienso que yo les tengo
que enseflar y darles fa mejor
Entonces, por ejemplo en el caso peruano, para | letra que debe hablar mi hijo.
basarme en lo que mas conozco, 1as 41 1eNguUAS | (ruier Buenos Aires — Docente de
habladas en el pais tienen un sistema de escritura, | leneuatoby)
en el caso mexicano las 65 lenguas habladas en Meéxico tienen un sistema de
escritura, en el caso de Chile, las 10 lenguas habladas en Chile tienen un
sistema de escritura, etc. Pero esto no quiere decir, uno, gque no haya
problemas con los alfabetos escogidos y dos, que la gente se haya apropiado
del sistema de escritura, necesariamente.

Sobre lo primero, todavia hay disputas de si este alfabeto es mejor que el
otro y el caso mapuche, hablando del sur, es paradigmatico de esta situacion,
tienen entre 3 y 8 alfabetos en disputa en Chile para una sola lengua o el caso
gquechua en el Peru por la disputa de si se escriben 3 0 § vocales, que ha
llevado a lo que en la literatura se llama la guerra de los vocales.

Tiene que ver precisamente con las carencias en los disefios de los
alfabetos y sobre todo cuando se calca el alfabeto castellano para reproducir o
para graficar sonidos propios de la lengua indigena. Los primeros alfabetos
que se disefiaron para las lenguas indigenas fueron producto simplemente de
la interpretacién de la fonologia, de la pronunciacién de las lenguas indigenas
a partir de lo que podiamos escribir en castellano.

Entonces ese tipo de situaciones persiste y creo que en parte por culpa
nuestra, de los linglistas, pero eso ha generado una especie de fetichismo
alrededor del alfabeto, pensando que si se tiene el alfabeto perfecto, el
problema se soluciona y lo importante es que la gente escriba su lengua, que
produzca material escrito y quizas con el tiempo llegaremos a normalizar un
sistema de escritura. Pero esas situaciones persisten.

Y lo cierto es que de cosas que aparentemente son banales, como si son
tres o cinco las vocales en el alfabeto quechua, se constituye en un elemento
que impide la unificacion entre todos los pueblos de habla quechua vy la
unificacion no necesariamente idiomatica, sino la unificacién politica.
Segundo, se convierte en un elemento que impide desde el punto de vista
comercial la produccion y distribucién de textos escolares, porque en fugar de
producir un texto de lectura por ejemplo, © cuentos, o recopilaciones de
canciones que puedan llegar a todo un pais o que trasciendan como en el caso
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dei quechua, desde Colombia hasta Santiago del Estero. Entonces, tenemos
tantos textos como variedades dialectales se hablan y eso impide la difusién
masiva, ia comercializacién. Entonces, este tipo de elementos banales impide

el desarrollo de una consciencia étnica panquechua,

por ejemplo, vy el

desarrollo de una educacion porque los materiales no pueden estar en todos

lados.

La Formacién y Ia Capacitacién de docentes
en una EIB.

Para analizar las necesidades de capacitacién
y formacion de recursos humanos para la EIB, es
menester pariir de [a consideracion previa que Ia
implantacién de esta modalidad, tal como ahora
se la concibe en la mayoria de paises de la
region, constituye algo mas que el desarrollo de
uno 0 mas proyectos especificos orientados a
solucionar una carencia dada, como podria ser,
por ejemplo, el caso de un proyecto orientado a
mejorar el aprendizaje y manejo de la lectura, de
la escritura o de la matematica.

La ejecucién de un programa de EIB implica,
en realidad, una ftransformacién curricular e
institucional de indole profunda que pone en
cuestion, desde las bases mismas de la oferta
educativa, hasta la concreciébn de la nueva
propuesta en una practica pedagogica diferente y
renovada que pone a nifios y nifas, a [as
comunidades a las que pertenecen y a sus
manifestaciones linglistico culturales en el centro
de la preocupacion y del quehacer de ia escuela.

La EIB tiene como punto de partida las
lenguas v las culturas de las respectivas etnias,
las cuales constituiran las formas y contenidos
basicos del proceso de formacién. A estos
elementos originarios se van agregando en forma
gradual, no conflictiva, ni sustitutiva, todas
aquellas areas tematicas tomadas de la cuitura
mayoritaria que el educando indigena requiere
para una formacion integral que aln siendo
especifica en ningin caso fo dejara en
desventaja frente al alumno no indigena"
{Mosonyi y Rengifo1983).

Yo lo que planteaba en el grupo
gra que si, que tendria que ser
una formacidn de base, si bienen
ung primera etapa hace falta tanto
una capacitacion al MEMA en
servicio como a los maestros
comunes en servicio, es necesario
y urgente hacer ofra cosa, pero
desde ya sentar la base de una
formacion intercultural inicial ¥
completa para educar a los aberl-
genes v no aborigenes, porque es
necesario. Yo daba el siguiente
ejemplo, la formacién que tene-
mos cada uno hasta ahora es estar
formado en una especialidad, en
un drea y se ha preparado para
desarrollar esos contenidos, vy
llega el momento donde te dicen,
vos tenés que interactuar, trabajar
coordinadamente,  tenés  que
complementarte con los profeso-
res de tu misma drea y hay una
dificultad tremenda para hacerlo
v es dificil. Muchas veces nos
complementamos supuestamente
en proyectos de 4reas pero en la
realidad casi no se da esa articu-
tacién, se da biologfa por un lado,
quimica por ofro, historia por
ofro geografia por otro. Lo que
nosoiros decimos que tiene que
haber en la formacién interculiv-
ral una verdadera integracidn del
maesiro comin con el wichl Y
justamente para que se pueda dar
tiene que partir de esa formacitn
inicial, tienen que ensefiarie a
trabajar coordinadamente, des-
pués cuesta ¥ ast es mucho més
rapido.

(Taller Buenos Aires - Docente lengua
wichl)
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En ese sentido, un programa de EIB es de por si diferente y més complejo
que, por gjemplo, un proyecto dedicado a asegurar un aprendizaje eficienté de
un idioma exiranjero. En una EIB es necesario trascender el plano meramente
idiomatico para abarcar también los planos politico, social, cultural vy
pedagégico y como se ha sefialado, replantear tanto los fines y objetivos del
sisterma educativo en su conjunto como, a nivel mas especifico, la lengua o
lenguas de educacion, los usos escolares y extraescolares de los idiomas
involucrados, los programas de estudio, materiales educativos y metodologia,
de manera tal que la propuesta educativa, en general, responda a las
necesidades especificas de los educandos.

l.a complejidad de la EIB nos confronta entonces con una pléyade de
necesidades respecto de los cuadros profesionales necesarios para hacerse
cargo de su planificacién e implantacidn. Estas necesidades afraviesan
diversos ambitos de actividad, un conglomerado de disciplinas y un conjunto
bastante amplio de competencias.

Para asegurar una aplicacién exitosa de una EIB de calidad, es necesario
desplegar acciones en campos como la investigaciéon, la planificacién, el
desarrollo curricular, la administracién escolar, la supervision escolar vy,
naturaimente, también la docencia ¢ el trabajo en aula.

La formacién docente siempre es la ultima que cambia en las reformas
educativas desafortunadamente y entonces se avanza con innovaciones en el
sistema para las cuales no se tienen necesariamente ios maestros preparados
y hay que ir armando ese cuadro docente paralelamente a la implementacién
del nuevo sistema. Enfonces, el desafio de un nuevo programa de formacidn
docente tiene que pasar también por ver la nueva Iégica del sistema educativo
que se esta implementando a nivel de la primaria, secundaria o lo que fuere de
manera de buscar cabos que relacionen la formacion docente con el sistema
educativo, ya no sera necesario un profesor de biclogia sino un profesor de
Ciencias Naturales, si eso es io que el curriculum plantea o uno de Ciencias
Sociales ya no uno separado de Historia, Estudios Sociales o lo que sea.

Esto nos coloca frente a la urgencia de contar con programas de formacion
profesional integral para la EIB y no Unicamente con acciones de capacitacion,
como por lo general se habia venido haciendo hasta hace pocos afos. Al
respecto, sin embargo, habra también que considerar la conveniencia de
concebir la formacién inicial y la formacion en servicio ~capacitacién-- como
fases o momentos de una formacion que debe ser vista como permanente o
continua. Esta necesidad cobra mayor preponderancia en un campo como el
de la EIB en el cual los maestros bilinglies tendran que irse adaptando en el
frabajo a la situacién sociolinglistica particular en la que tengan que
desempefiarse, clarc esta, a partir de y recurriendo a los principios,
caracterizaciones y estrategias generales desarrolladas durante el periodo de
formacion inicial.
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La gran reivindicacién de las comunidades indigenas en América Latina es
que la EIB se realice por maestros de su propio grupo, e€so es una constante
desde Tierra del Fuego hasta los témpanos del Polo [ | o0 @ ira como toba
Norte, en todas partes. En Canada se estd | ¢5que ef propio aborigen es la
viviendo o mismo, en EEUU también y no sblo en | persona que debe educarlos,
las comunidades indigenas también la poblacién de | enseflarles a aquel que quiere
habla hispana en los EEUU, cuando se acoge a un | S¢F maesto.
programa de educacién bilinglle también quiere | (Tafier Buenos Aires- Docente
tener un maestro de su grupo, un maestro que | leaguatoby)
hable castellano.

Es muy importante en la formacion docentes indigenas el eje de la lengua
tanto del castellano como de la lengua propia, no se piensen que por ahi como
tienen deficiente manejo del castellano por ahi hay que apuntarle todo a ese
lado también hay que reforzar el manejo de la lengua propia en planos como
hemos venido discutiendo el dia de hoy, tanto en el plano oral como en el
plano escrito.

Otra caracteristica de la formacion en EIB, es sobre quienes son los
formadores de formadores, iniciaimente los formadores de maestros fueron
todos criollo — mestizos , cada vez mas se van incrementando el ndmero de
indigenas, profesionales, con licenciaturas, etc., que asumen la formacién de
sus pares. Poco a poco hablantes de lenguas indigenas van teniendo la
conduccién de estos procesos formativos. Eso no quiere decir que toda la
formacion tenga que estar en manos de indigenas, eso ya me pareceria un
extremo, puede ser también una formacion compartida o debe serlo.

Una constante de los curriculos para la formacién docente para la
educacion interculfural bilingie es el peso que recibe la investigacion v la
formacién de investigadores a la par de los docentes. Por la misma necesidad
gue han notado ustedes que hay que ir reconstruyendo, sistematizando y
construyendo la realidad en la medida que se va avanzando para ser docentes,
hay un montdn de cosas por aprender del mundo indigena que todavia no se
saben si uno quiere transformar el curriculo de la escuela primaria. El eje de
- investigacion es un eje fundamental.

Por alli estan yendo los temas de la formacién docente, no he tocado el
tema de las didacticas pero eso cae por su propio peso, y hay todo un eje de
didacticas también en la formacion docente v lo mas deficitario hasta el
momento sigue siendo la didactica en la enseflanza de segundas lenguas,
sean éstas, el castellano como segunda lengua o la lengua indigena como
segunda lengua. Esto sigue siendo el talén de Aquiles de la formacién docente
para la educacién bilinglie. De manera que si ustedes pudieran prestarle
atencién al tema de la segunda lengua harian un gran paso es fundamental y
es una de las mayores reivindicaciones sociales que tienen los padres de
familia dentro de la escuela, quiere que su hijo hable castellano y lo hable bien.
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La capacitacidon de maestros y formadores en servicio

Tal vez es donde mas haya experiencia es en la capacitaciéon en servicio de
maestros y formadores, lo que ha comenzado muy tardiamente son los
procesos de formacion inicial pero una modalidad tan vieja como la educacién
bilinglie, lo primero que hubo fueron procesos de capacitacion.

Ahora los procesos de capacitacion no han resultado muy provechosos,
porque todo proceso de capacitacion o de formacion en servicio a la larga se
convierte en un proceso remedial, a menos que la formacién en servicio o la
capacitacién se conciba como un nuevo sistema de formacion docente donde
hay una etapa de formacion inicial y etapas sucesivas de formacion continua.
Como siempre cuando instalamos una innovacion tenemos que comenzar ¢on
maestros que ya estan en las aulas entonces la capacitacion se convierte en
remedial entonces en pocas horas de capacitacion, no se puede cambiar la
forma de actuar de un docente, y menos aln su mentalidad y en el caso de la
educacién intercultural bilinglie méas, que mucho tiene que ver con cambios
actitudinales, cambios de mentalidad, tratese de maestros indigenas 0 no
porque los propios maestros indigenas son producto de esa misma escuela
blanqueadora por la que pasamos todos, entonces esos cambios son lentos,
por eso se esta apostando mas ahora a la formacion inicial antes que a la
capacitacién pero las décadas anteriores han sido de gran inversion en
capacitacién y poca rentabilidad. No sé si aca ha ocurrido o mismo pero en
otro lugares eso es lo que ha pasado.

En educacién intercultural bilingile, normalmente los proceso de formacion
en servicio o de capacitacion, comienzan y deben tener un gran componente
ideolégico a la Freire, de concientizacién porque hay que tomar conciencia del
rol que hemos venido cumpliendo los maestros, y eso es lo que tiene que
cambiar,

Procesos de capacitacidn que apuestan sélo al cambio didactico no tienen
tanto resultado, yo soy de la opcidn, si tengo chance de dar un curso de
capacitaciéon de una sola semana, para maestros, prefiero apostar todo a la
concientizacién y a la parte ideolégica, a que la gente tome conciencia de esa
realidad a la que tiene que responder, las didacticas vendran por si solas,
pero qué ganan ensefiandoles bien como se ensefia la lengua materna, o
como se ensefia 1a L 1l (Lengua Il) si s& que el maestro no esta convencido de
que eso es necesario.

En las instancias de formacién en servicio 0 capacitacién en educacion
intercultural bilinglie asi corno en la educacién popular tendriamos que hacer lo
mismo, una gran carga ideoldgica inicial para generar cambio en {a actitud del
maestro.
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Resultados de la aplicacidn de la educacion intercultural bilingiie.

Como se ha sefialado, aunquée en mayor o menor grado, se hace educacion
bilinglie en la region desde hace mas de cinco décadas. En este marco, sobre
todo a partir de los afios 70, la aplicacién de estos programas ha ido
acompafiados de investigaciones y evaluaciones destinadas a establecer su
eficacia y validez.

En los estudios llevados a cabo, se ha podido comprobar que:

a. los alumnos y alumnas indigenas cuya educacién es bilingie, en
comparacion con sus pares que solo reciben educacién en castellano, tienen
mejor rendimiento escolar en general (Bolivia, Guatemala y Per(), desarrollan
mayor capacidad para resolver problemas matematicos (Per(), logran mejores
niveles de comprension lectora (México y Perl) y desarrollan mayor
espontaneidad y seguridad al hablar en castellano {(Guatemala y Per().

b. una educacién bilingie contribuye a incrementar el nivel de escolaridad
de las nifias (Guatemala y Peru).

¢. la educacion bilingle logra nivelar a nifios y nifias en cuanto a su
rendimiento en lenguaje y matemética (Per().

De lo anterior se deduce que, al contrario de lo que antes se pensaba, el
uso de las lenguas indigenas en la escuela y su aprendizaje sistematico no va
en desmedro del aprendizaje de la segunda lengua. Mas bien, en concordancia
con investigaciones realizadas en diversas partes del mundo, existe una
interdependencia de desarrollo lingliistico que determina que a mayor
aprendizaje y mejor uso de la lengua materna, se da un igualmente mayor
aprendizaje y mejor uso de [a segunda lengua, en tanto éste se sustenta en los
aprendizajes y experiencias previas de los educandos.

También se ha podido comprobar que, en las comunidades en las cuales se
desarrollan programas de educacién bilingle:

a. es mayor la intervencién de los padres y madres de familia en la escuela
y en la gestion escolar, sobre todo en lo que atafie al control social sobre los
maestros y a una mayor preocupacion por el aprendizaje de los hijos e hijas
{diversos paises).

b. existe una creciente preocupacion, por parte de los padres y madres,
respecto a una educacidn de mayor calidad; hecho que deriva en mayores
demandas frente a la escuela (Bolivia).

c. el uso de la lengua indigena en la escuela contribuye a una mayor
organizacidén comunitaria (Ecuador y Bolivia).
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V. Bilingiiismo.

Las lenguas en América Latina.

Definicion y modelos de EB.

Reflexiones y bases para una enseianza de y en dos lenguas.
Aspectos lingiiisticos. Aspectos sociolingilisticos (funciones de la
lengua). Aspectos pedagogicos.

4. Preguntas realizadas por los participantes sobre la vitalidad de las
lenguas.

el Sl

1. Las lenguas en América Latina.
(Para mayor informacién ver punto VI. La EIB en el contexto Latinoamericano.)

En la regién se hablan entre 400 y 450 idiomas indigenas diferentes. La
situacion de estas lenguas, en cuanto a su vitalidad y nimero de hablantes es
muy diversa.

Muchos idiomas indigenas estan en real peligro de extincién, no sélo por el
reducido nimero de hablantes con que cuentan sino, sobre todo, porque ya no
tienen hablantes menores de 40 o 50 arios.

Esta gran diversidad de lenguas amerindias convive desde la época de la
colonizacién con la presencia y uso del castellano (asi como también del
portugués) que ha devenido gracias a las acciones castellanizadoras y
homogeneizantes de la sociedad hegemonica en lengua comun y de relacion
intercultural, interétnica e internacional entre todos los latinoamericanos,
incluidos los indigenas que hablan lenguas diferentes.

Los programas de ensefianza de castellano y de portugués son universales
y homogéneos y no toman en cuenta ni el caracter bilinglie de algunos
educandos ni menos adn la existencia de distintas variedades del idioma
peninsular al interior de un mismo pais.

2. Definicion y modelos de EB

Entonces, aca hay dos cosas
muy importantes, creo yo,
que aporta ¢l grupo:1- Una
educacién DESDE las dos

Una definicién operativa sencilla de educacion
bilinglie es, aquella educacion que implica la

ensefianza de dos lenguas y el uso de dos lenguas,
como vehiculos de educacion. ;Qué quiere decir
esto en el contexto particular latinoamericano?,
ensefar la lengua indigena y ensefiar en lengua
indigena, ensefiar  castellano y ensefar en
castellano. Cémo se traduciria esto en un momento
de escolaridad yo lo defino operativamente en funcién
a las caracteristicas sociolinglisticas de la poblacion,

lenguas, es decir parto
desde las dos lengua,

2- una educacién que toma
en cuenta las dos lenguas y
en dos dimensiones,
ensefiar las dos lenguas y
utilizar las dos lenguas.

(Taller El Potrillo-Formosa)
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lo defino en funcién a los ideales politicos que plantea el sistema de educacién
. Entonces en esa definicion se establece hasta qué grado, los tres primeros,
todo el ter. Ciclo, etc., o durante toda la educacién se va a ensefiar la lengua
indigena. ;Para que?, para que los nifios refuercen su autoestima, para que
los nifios no pierdan ia lengua propia porque la comunidad no quiere perderla,
para que los niflos la hablen cada vez mejor, para que los nifios también la
escriban, para que los nifios estén articulados a su sociedad, a sus abuelos, a
sus padres, para que puedan funcionar en su comunidad. Y también se
ensefia el castellano para que los nifios puedan relacionarse con el mundo de
afuera, para que puedan continuar su escolaridad porque en los grados
superiores no hay material educativo en la lengua indigena, por gjemplo, o
para que puedan tener acceso a la cultura universal. Esto es ensefianza de la
lengua indigena y ensefianza de castellano.

La ensefianza en lengua indigena y ensefianza en
castellano esta relacionada con el desarrollo del
proceso educativo, ya no sélo en la dimension
linglistica sino con la dimensidn programatica de las
ofras areas curriculares, la matematica, la historia,
sociales, quimica. Entonces, esto implica utilizar la
lengua indigena y el castellano en el desarrollo del

Una EB tiene dos aspectos:
un proceso de enseflanza de
lenguas que no tiene en
cuenta la cultura
completamente y la
apropiacién de los
copocimientos bBasados en
dos lenguas, lengua

proceso educativo. Ensefiar matematica no sélo en
castellanc sino también en la lengua indigena,
ensenar historia, no sélo en castellano sino tambien

materna ¥ segunda lengua

{Taller Bl Poirillo — Praducsion
Grupal)

en ia lengua indigena. Servirse de la lengua para transmitir conocimientos no
linglisticos, en abstracto, luego veremos si es posible 0 no es posible.

Un movimiento de educacién bilinglie prioriza el rol de la lengua como
medio de comunicacidn y descuida el aspecto cultural, sin embargo, eso es
una verdad a medias porque sin querer queriendo, al ensefar una lengua
también estamos transmitiendo contenidos culturales propios de la sociedad
que habla esa lengua. Una lengua no es sélo un medio de comunicacion, una
lengua transmite una historia del pueblo, transmite una visidn del pueblo,
transmite un posicionamiento de un pueblo frente a su realidad, frente a la
naturaleza, frente al medio ambiente. De todas maneras, una propuesta de
educacion bilingle Onicamente es de sesgo linglistico.

Modelos de EB.

Hay diferentes modelos y estrategias para abordar la condicién bilingle del
sistema que asi desea serlo. Histéricamente la salida era propiciar un
bilingllismo sustractivo es decir, propiciar el aprendizaje de una lengua para
simultaneamente motivar el olvidoe de la otra. Esto es {0 que en general han
hecho los diferentes sistemas educativos de los paises latinoamericanos
historicamente, promover un bilinglismo sustractivo, promover el aprendizaje
del castellano para generar el olvido de la lengua materna, de la lengua primera
o de la lengua aborigen, esa era parte de la ideclogia educativa. Fue una
forma de lidiar, entre comillas, con el bilinglismo.
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Otra forma de lidiar con el bilingliismo es propiciar mas bien un bilingliismo
aditivo, a través del cual el aprendizaje del idioma peninsular, para referirnos al
caso concreto de la América Latina, no suponga el olvido y el abandono de la
lengua materna, de la primera lengua o de la lengua aborigen en el pals. Para
propiciar un bilingliismo aditivo hay diversas estrategias, diversos modelos,
modelos de inmersién, de mantenimiento o lengua patrimonial, modelos de
doble direccion ¢ dos lenguas y modelos generales bilinglies, entre otros. El
modelo de inmersién linglistica consiste en que a los nifios se los coloca en
una situacién de aprendizaje en la lengua B, en la desconocida, vy se le da
atencidn extra escolar en su lengua A, eso ocurre en el Canada con los nifios
angléfonos se los coloca en situaciones de inmersidn en francés vy luego del
cuarto afio de inmersidon en francés se los pasa a la educacién bilinglle en
francés e inglés. Digamos un mecanismo como para que aprenda méas
rapidamente la lengua B. Dicho eso, ese modelo ha probado ser eficiente sblo
con sectores de clase media hacia arriba y sélo con lenguas de relativo valor
social igual como el ingles vy el francés o el inglés y el castellano o el inglés y el
aleman y les explico por qué. No es lo mismo que cuando se trabaja con una
lengua oprimida y una lengua hegeménica como el caso de la lengua
aborigen y el castellano donde una lengua ademas de utilizarse en la
educacién va expandiendo sus funciones sociales, que con dos lenguas en
relativa igualdad de condiciones, con literatura escrita, con soporte familiar,
literario, en la TV, etc. Y ;por qué sefialo la extraccion de clase en los
alumnos?, porque alli era la voluntad de los padres de que aprenda el francés
por vivir en una sociedad como la canadiense, pero tambien la seguridad de los
padres que no querian que su hijo pierda el inglés. Entonces, los padres hacian
el refuerzo de lengua materna en fa casa y el maestro hacia el trabajo en
francés, no es el caso de nuestras comunidades aborigenes. Seria el caso del
bilingliismo de elite en la Argentina, los que han ido al colegio britanico, al
colegio francés, o al colegio aleman les ha ocurridc eso verdad. Los papas
optaron por que estudiasen en un colegio britanico, pero no era para que
pierdan el espafiol sino para que se beneficien del aprendizaje de una lengua
extranjera y tenian el refuerzo del espaficl en casa, eso no ocurre en sectores
populares y menos en sectores indigenas donde la adhesion a la lengua esta
en cuestién por razones socio - histdricas y no por culpa de los hablantes sino
por condiciohamientos histéricos y producto de la opresidn.

El modelo de mantenimiento trata de ensefar en las dos lenguas a traves
de toda la escolaridad e impilica utilizar la lengua materna como puente hacia el
castellano. Se los usa por los primeros cuatro o cinco grados, es decir hay
diversas estrategias, hay toda una tecnologia de como hacer educacién
bilinglle armada.

Una aclaracién para continuar con algunas reflexiones sobre la ensefianza y
aprendizaje de y en dos lenguas. La utilizacién de las denominacién de Lengua
| (LI) y Lengua Il {Lll) es un recurso técnico linglistico para referirse a los
momentos en el aprendizaje o en la adquisicidén de la lengua. La Ll es
simplemente la que se aprende primero y la LHl la que viene después.
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Existen diferentes tipos de bilingles,
esto quiere decir el que aprende las dos lenguas a la
vez, también se le llama bilinglie de cuna porgue no
se puede discemir qué lengua aprendié primero. Eso
ocurre por ejemplo en situaciones cuando el papa es
hablante de la lengua A y la mama es hablante de la
lengua B. Entonces el papa le habla al nifio en una
lengua y la mama le habla al nifio en la otra lengua y
ese nifio comienza a hablar y habla con el papa en
una lengua y con la mama en otra lengua y no pasa
nada en su cabeza ni tiene ninguna confusién y es un
muchacho que puede moverse agiimente de una
lengua a otra sin ningln problema. Eso ocurre por
ejemplo, en la zona del Vaupés, en Colombia donde
por las reglas del matrimonio exogamico, un nifio
puede legar a la escuela hablando cinco lenguas
distintas, Eso es un caso natural de adquisiciéon
simultanea de dos lenguas, aqui esta dicotomia
clasica de la lingliistica basada en el ideal del
monolinglliismo hace aguas, porque si tenemos ese
nifio del Vaupés Colombiano, ;cudl seria su Ll y cual
seria su LII?, aprendié a hablar en las dos, ahi
algunos dirian tiene dos lenguas maternas, lo cual es
muy confuso y otros dirian simplemente que es un
bilinglle de <cuna y aprendid dos lenguas
simultaneamente.

Pero asi como hay un bilinglle de cuna,
historicamente se pensaba que el bilingllismo natural,
entre comillas, era el bilinglismo consecutivo. Uno
aprendia a hablar la lengua de la mama y
posteriormente aprendia una segunda lengua, de ahi
nace esta diferencia entre LI y LIl. En los casos de
comunidades monolinglies cuyos nifios adquieren

hay un bilinglie que es simultaneo,

...fijense en el paralelo que
estin haciendo uds. a nivel
terminolégico se van a en-
redar si siguen hablande
como lengua materna igual
a wichl. Lengua materna es
wichi, es castellano, es
inglés, es francés, es chino o
¢s rtuso dependiendo del
sujeto que la hable no de un
contexte  socio-lingdistico,
entonces se trabaja wichi
como L 1 y lebgua caste-
Hana como L I, en la mayo-
tla de los casos, pero uste-
des también han mencio-
nado que se trabajaba con
pifios criollos pero que
tenfan interés en aprender
wichi, en ese caso el caste~
Hano es la lengua materna
de estos nifies ¥ la segunda
lengua el wichi. Entonces,
esto va a depender de los
sujetos pero no hagan ese
paralelo L igual awichiy L
1T igual a castellano porque
la situacién cambié si ha-
blamos de los criollos o
cambiara si estuviésemos en
Inglaterra, LI serfa inglés o
en China, L1 serfa el ching,
entonces no hagamos ese
paralelo, L. [ igual a lo indi-
gena porgue es arbitrario.

{Taller El Potrillp ~ Aclaracion de
Luis Enrigue Lopsi)

una segunda lengua después de los tres afios, técnicamente se dice que la
lengua es materna cuando se adquiere entre 0-3 afios y que después de fres
afios se trata de un bilinglismo consecutivo, ya se puede hacer el distingo
entre Ll y Lil, es una nomenclatura teécnica, no viene ni de la teoria socio
linglistica, ni del analisis de los conflictos y de las relaciones de poder, ni
tampoco de los estudios de la asimetria entre lenguas oprimidas vy lenguas
hegeménicas. Entonces cuando se hace referencia a Ll y Lll se esta hablando
solamente del momento de la adquisicién, nada mas asi es de simple.
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3. Reflexiones y bases para una ensefianza de y en dos lenguas.
Aspectos lingliisticos. Aspectos sociolingiiisticos (funciones de la
lengua). Aspectos pedagégicos.

Algunas reflexiones para la ensefanza y aprendizaje tanto de y en LI
como de y en LII...

La aplicacion de diferentes programas de educacién bilinglie permitieron
verificar basicamente dos hipotesis claves que orientan todos los procesos de
educacién bilingle y que deberian ser tenidas en cuenta tanto desde el
desarrollo del proceso pedagédgico como linglistico. Una de esas hipétesis es
la denominada Hipotesis de la Interdependencia Lingifstica y la otra, Hipotesis
de la Transferencia.

La primera establece que existe una interdependencia de desarrollo
linglistico que determina que a mayor aprendizaje y mejor uso de la lengua
materna, se da un igualmente mayor aprendizaje y mejor uso de la segunda
lengua, en tanto éste se sustenta en los aprendizajes y experiencias previas
de los educandos.

En diferentes programas de educacién bilingiie se comienza a verificar que
habia una correlacién estadisticamente significativa entre rendimientoen L | y
rendimiento en L |l. Que un nifio que sacaba buenas notas en lengua materna
sacaba también buenas notas en la L Il. Que un nifio que manejaba bien su L
|, manejaba bien su L |l y que eso ocurria incluso cuando la L Il tuviese sélo
unas horas semanales y todo el resto fuese en L I. Es decir, que no dependia
el aprendizaje de la L |l de la mayor exposicion a la L Il, sino que dependia del
buen manejo de la competencia que el nifio lograba en su lengua materna.

La otra hipétesis, la hipétesis de la transferencia es muy importante porque
hasta mas o menos los afios 70, al niic se le ensefiaba primero a leer y
escribir en su lengua materna y después se repetia todo el proceso de
alfabetizacién en la L Il. La hipétesis de la transferencia indica que el nifio
aprende a leer una sola vez en la vida, en una sola lengua, cualquiera que ella
sea y luego lo que hace es aplicar esos conocimientos que ya tiene sobre el
codigo escrito a otra lengua, entonces no hay que volver a repetir el proceso
alfabetizador dos veces simplemente porque se trata de una educacion
bilingue.

En los programas de educacion bilingile, se posibilitan los procesos de
apropiacién de la lengua escrita en L | y luego se deja que los nifios apliquen
esos conocimientos en la L Il. Por ejemplo, algunas micro habilidades que las
personas desarrollan cuando aprenden a leer y escribir en alguna lengua, por
ejemplo el castellano, que se lee en direccion izquierda — derecha, de arriba —
abajo, sila lengua indigena sigue esta misma regla, la persona no tendra que
volver a aprenderla, simplemente lo aplicara. Si en cambio la segunda lengua
fuera el chino -que no sigue esa convencion de direccién de escritura- otra
seria la dificultad.
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Otra mlcro-hablllt?ad” que se apr’ende €S @ [ Una cosa que me parecio
estat?lecer una asociacion sonido-grafia, leemos | importante es que los chicos
asociando sonidos y grafias y eso se aprende en la L | podifan identificar los soni-

I, ¥y cuando se aprende la L Il simplemente se aplica. | dos de las letras, decian
maestra me falta “m”,

. ;cémo scribe?.
Entonces cuando se trata de lenguas que siguen | ¢°0™° ¢ #5cre

la misma convencion de escritura, cuando se trata | (Taller EI Powillo-Formosa)
de lenguas que comparten el mismo alfabeto
entonces lo que se hace en la educacion bilingiie es que se inicia el proceso de
la lectura y la escritura en la lengua materna del nifio y después se dan
ocasiones para que ese nifio en un momento dado pueda aplicar esos
conogimientos, transferir esos conocimientos delaL lala L Il, y no volver a
repetir el proceso alfabetizador.

. Estas hipotesis son el sustento de todo el trabajo
“con L 1yconL Il, entonces primero que hay un

proceso de ftransferencia o de aplicacion ::? esﬁgﬂiﬁfaﬂi‘; ;S‘-I;ifs‘

permanente de lo que se desarrolla en una lenguay | ompafieros, cuando fuve
lo que se desarrolla en la otra. Segundo, parece | 145 de segundo grado nunca
ser que el desarrollo idiomatico, en procesos | les di el abedecedario ni los
- educativos bilinglies o en sujetos bilinglies, estd | sonidos de las letras,
intimamente conectado lo que uno hace en la L | y | partimos de oraciones.
loque uno haceenla L ll. Loque unohaceenla Ll | (raie Ei Porilio-Formosa)
redunda en beneficio de la L Il y viceversa. Porque
se trata en rigor de procesos cognitivos mas abstractos que tienen que ver con
el desarrollo de la cognicién enlos sujetos bilinglles. Entonces para que
funcione esa hipbtesis de la transferencia hay una condicién, y es que las
lenguas sigan las mismas convenciones de escritura, porque si las
convenciones de escritura son totalmente distintas, por ejemplo una escritura
alfabética y otra ideografica, no se puede aplicar esta transferencia.

De todas maneras hay que tener en cuenta tambien que siempre se trata de
lenguas distintas, de naturaleza distinta, no solo se trata en el caso del
castellano, una lengua flexible o aislante en cierto sentido versus una lengua
aglutinante como la lengua indigena sino también normalmente las lenguas
indigenas de América, son lenguas que siguen ei orden sujeto, objeto, verbo,
mientras que el castellano sigue un orden sujeto, verbo, objeto. En el caso de
muchas de las lenguas americanas, el orden es a la inversa que en el
castellano y eso trae dificultades particulares o complejidades adicionales para
loque es laensefianzadelLlalll,enelpasodelaLlalll

Hay que tener en cuenta para la ensefianza de la L |l estos aspectos donde
las lenguas difieren porque requieren de una atencién particular del docente,
porque son esas particularidades, como las diferencias en el repertorio
vocalico, en el consonantico, las marcas que implican un alargamiento
vocalico, etc. se tienen que ensefar, porque educandos no la van a adquirir
por si solos porque no es su lengua materna.

Entonces, esa hipétesis de la transferencia funciona cuando hay una
equivalencia biunivoca entre los sistemas de escritura en ambas lenguas,
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cuando los sistemas de escritura difieren eh cuanto a algunos segmentos, los
maestros tienen que estar alerta para ayudar a ios nifios a que superen esa
dificultad inicial. Pero por lo demas la hipétesis funciona.

fgualmente importante en este plano de la reflexion sobre el funcionamiento
de la propia lengua es llevar a los propios chicos a que descubran cémo
funciona su lengua, que descubran la gramatica de su lengua, utilizando los
textos escritos para que luego sean analizados por ellos mismos. Entonces,
£s08 mismos materiales que ellos escriben pueden ser analizado por ellos para
descubrir como funciona su propia lengua.

Entonces el descubrimiento del funcionamiento de su propia lengua no sélo
@5 necesario para tener una mejor competencia idiomatica sino gque también
nos da satisfaccién como hablantes y contribuye también a que los chicos se
apropien de formas de analizar la realidad, porque la realidad linglistica no es
mas que parte de la realidad total y alguien que sabe analizar su lengua tiene
formas también para analizar otros aspectos de la realidad. El trabajo
gramatical es un trabajo generativo en este sentido, nos da como un metodo
para analizar la realidad, no hay que verio sélo como puramente idiomatico,
son herramientas con las que ellos van a poder analizar otros aspectos de su
realidad.

Algunas reflexiones para la enseflanza - aprendizajede yen la LL..
a No basta con el conocimiento y manejo que los nifios tienen de lengua

materna a la edad de seis afios, pues este conocimiento no es todavia
completo.

Como  ejemplo, cuando

Si bien una afirmacion tal bien puede sorprender a ;ff;‘:;i;?elzfié‘;ﬁbéz
algunos y parece una verdad de Pe;‘ogru_llo, para otros produccién de un texto y
es relevante aclararla en el caso latinoamericano, | les di varias opciones,
particularmente cuando se trata de educandos | podfan escribir algo que
indigenas. Tanto desde los propios sectores indigenas = hubieran visto o que hu-
como desde la sociedad dominante, es frecuente bier2 Suced'dg’l 30;"1’*‘”
desechar la necesidad de reforzar el conocimiento y :;‘crf;‘;m& chento ;: oce
manejo de la lengua materna indigena con la que 108 pusa generaimente,  por-
educandos llegan a la escuela, arguyendo que 08 = que ahl estdn cémodos y
nifios ya la hablan y que lo que necesitan es aprender | lo reproducen tal cual,
algo nuevo: el segundo idioma. Sin embargo, el mismo | ¢sté haciendo f‘;’t“ c’h‘.’m’
argumento no se esgrime cuando se trata de f:::&jgrg:fo 125(1:6‘2:2
educandos hispano hablantes, que en [a escuela | yento, leyenda, creencia,
aprenden a manejar mejor suU lengua materna y | etc, y uno vaa busear el
perfeccionan e! conocimiento y uso que tienen de ella, | material que estd impreso

Investigaciones recientes sefialan que uno necestta -uno mira el texto escrito
v estd tal cual con los

puntos y las comas.

por lo menos 12 afos trabajo escolar para llegar a | (Taller El Powilic — Formosa)
manejar bien y adecuadamente su lengua materna
{McLaughlin, 1984). El conocimiento que se desarrolia en ese periodo tiene
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que ver con esos otros usos del lenguaje, que trascienden los aspectos
sociales de éste y que estan estrechamente relacionados con el desarrollo
intelectivo del sujeto, con su crecimiento cognitivo, y tanto con el uso
descontextualizado del idioma materno como con el desarrollo de la
competencia pragmatica.

En relaciéon con esto, la investigacién nos demuestra también que un nifio
con una buena competencia social del lenguaje, es decir, con un uso
contextualizado del lenguaje- no siempre logra un dominio linglistico
equiparable cuando se trata de demostrar capacidad para utilizar su lengua
materna de manera descontextualizada;, vale decir, cuando se trata de
demostrar competencia académica (Hakuta, 1986).

o Uno de los puntos sobre el cual habria que | --O%0 aspecto que corres-

enfatizar en la ensefianza de LI es la produccién de
textos. La lengua indigena no puede quedarse sélo
en los contenidos tradicionales de la cultura, tiene
que dar el salto cualitativo hacia la produccion de
textos escritos que tengan que ver con otras
dimensiones de la realidad e incluso a realidades
ajenas a la propia cultura. Ademas de transcribir
textos tradicionales hay que escribir textos sobre
sucesos, procesos o situaciones actuales.

De lo que se trata es de llevar la lengua hacia un
nivel mas de elaboraciéon. Lo que algunos linglistas
llamaron, respecto a lenguas occidentales, los
procesos de intelectualizacién de la lengua, hacer
que la lengua sirva también para procesos
intelectuales, y eso ha pasado con las lenguas
europeas, algunas lenguas europeas tuvieron que
pasar recientemente por ese proceso de
intelectualizacion. Por ejemplo, el caso del hlngaro,

ponde al bilingtiismo, y no
estd suficientemente ex-
plicito es la necesidad del
material que pueda ser
leldc en todas aquellas
lenguas que son incipien-
temente escrita, porque
tienen su fuerte tradicién
dgrafa. Si los chicos no
tienen material para poder
leer en su propia lengua,
dificilmente podamos
llegar a las lenguas escri-
tas. Pero no me refiero al
cuaderno de actividades a
textos en donde encontrar
el registro de su literatura,
de su cultura y que eso a
su vez pueda sugerir nue-
vos textos.

(Taller Buenos Aires.
L.E.Lopez)

hasta muy entrado este siglo era una lengua campesina, entonces no se
utilizaba en escuelas ni en la universidad, hoy dia el hingaro también es una
lengua de la universidad, de la academia, pero tuvo que pasar por este
proceso de intelectualizacién que significa que la lengua pase a nuevos
niveles de elaboracion para que pueda funcionar eficientemente y describir
procesos academicos y no so6lo procesos sociales. Es como que éste seria el
ultimo nivel para producir textos sobre contenidos curriculares.
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La produccion de texto es fundamenta!l trabajarla en
EGB 3 (Educacion General Basica 3) y fundamental
seguir trabajandola mas adelante en el polimodal.
Porque sobre la base de estos textos que escriben
los estudiantes se puede trabajar haciendo un
analisis de los mismos desde el punto de vista méas
linglistico, de manera que los chicos reflexionen
sobre el funcionamiento de su lengua, descubran
similitudes y diferencias sobre su lengua y el
castellano y que vayan describiendo poco a poco Ia
gramatica de su lengua, De manera que esta
reflexion de su lengua contribuya a un mejor manejo

Yo creo que la mayor
dificultad estd en pasar a
ese nivel cognitivo-
académico, todo lo que
sea imteraccion social va
vienen a la escuela
sabiendo, se manejan
medianamente bien en
castellano. Hay una base,
se puede producir un
didlogo, algunos més
algunos menos, por todo
el roce cultural que tienen

de su propia lengua. Y ademas ante la falta de ach

material publicado en lenguas indigenas, esos textos
pueden ser utilizados por los alumnos de ciclos
anteriores en su proceso de aprendizaje.

(Tedler E1 Podrillo - Formosa)

o De todas maneras, si bien se enfatiza la importancia de la produccién
escrita no hay que perder de vista tampoco la oralidad que caracteriza las
sociedades chicas y sus lenguas, es decir, que hay que buscar espacios
escolares y espacios académicos en los cuales la oralidad también tenga su
fugar en tanto aspecto inédito de la cultura indigena en América Latina. Una
forma puede ser llevar a los chicos a que se encuentren con un anciano o una
anciana y ellos relaten cuentos, mitos, leyendas, que los chicos escuchen o de
ofra forma puede ser grabar a un anciano y reproducirio en el aula para
analizarlo, etc. Lo gque estoy sugiriendo en este punto es no pensar el transito
oralidad -~ escritura como de oposicion sinoc mas bien como de
complementariedad.

o Otro aspecto fundamental sobre el que hay que

trabajar, desde las lenguas indigenas, es el nivel de
enriquecimiento léxico, el enriquecimiento léxico en la
L | . No cabe duda que si vamos a utilizar la L! para
aprender, vamos a tener que hacer artificios de
ingenieria lingdistica para hacer que la lengua este
cada vez mdas apta para conseguir contenidos no
tradicionales, para que la lengua indigena pueda
funcionar tambien al nivel de las competencias
cognitivo — académicas. No es lo mismo utilizar la

...yo me doy cuenta que a
veces 1o se puede decir de
la misma manera en wich{
que en castellano, 1o se
puede traducir liferal-
mente” estd hablando de
estilos distintos entre una
v otra lengua,

{Taile: El Potrille - Formosa)

lengua solo como medio de comunicacién en {a comunidad, que utilizar [a
lengua en un contexto formal institucional como lo es el escolar y para cumplir
funciones academicas.

Entonces, eso pasa por dos cosas, unc por el enriquecimiento léxico y
también por el enriquecimiento estilistico, no es lo mismo utilizar la lengua para
hablar, para narrar un cuento, un mito, una leyenda que utilizar la lengua para
describir procesos.
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Hay que crear nuevos términos, buscar formas de decir, hay que buscar
palabras nuevas para describir determinados objetos, determinados procesos,
situaciones. Y todas las lenguas son capaces de crear nuevos téminos, este
es un proceso infinito, lo que hay que hacer es recuperar la capacidad
generativa del pueblo gue la perdié por procesos de opresidn linglistica, y
opresién cuitural. Pero todas las lenguas son capaces de describir cualquier
aspecto de la realidad, sino no serian lenguajes humanos.

De todas maneras, en cuanto al léxico no habria que desesperarse tanto si
no se pueden acufar los términos con la celeridad del paso del tiempo, se
puede ir de a poco y tal vez en una primera etapa utilizar el préstamo de
términos como recurso para enriquecer el léxico de la lengua indigena, pero
sabiendo que algin dia mis alumnos lo reemplazaran por un término en esa
lengua. Es decir, no tengo gque acufiarlo todo porque también corro el riesgo de
generar un lenguaje artificial que s6lo se enfiende en la escuela y no se
entiende fuera de elia.

For eso, hay que ir con cuidado, primero, hay que tomar en cuenta que
algunos términos fueron incorporados en las primeras épocas de contacto entre
las dos lenguas, tratar de erradicarlas actualmente no seria lo mejor porque las
comunidades utilizan estos términos naturalmente y cotidianamente.

Hoy en dia en el siglo XX casi XXI tratar erradicar esas palabras y tratar de
dejar la lengua indigena lo mas pura posible, no serviria, hay que ser
conscientes también y decir que estos términos ya estan incorporados en la
lengua, el hablante sobretodo no tiene conciencia que esto es asi, cree que es
una palabra de su propia lengua. Esos términos ya son de la lengua, son
términos que no se devuelven ya se quedaron ahi en Ia lengua,

Normalmente los pueblos con contactos recientes tienen mayor frescura
para crear términos que los pueblos de contacto mayer. Qué quiero decir con
esto, que en el contexto quechua — aymara el préstamo fue el recurso mas
frecuente porque se vive prestando la lengua todos ios dias, en cambio en los
llanos amazonicos, en la selva colombiana uno hace ejercicios con indigenas y
les dice como le llamarias a esto y salen los nombres con una facilidad
increible. Porque la opresion idicmatica no ha sido tan larga, tan corriente
entonces hay mayor creatividad lingdistica, mayor confianza en la propia
iengua que en otros contextos donde la opresién ha sido mayor.

Algunas reflexiones para la ensefianza — aprendizaje de y en la LIl

o En castellano como segunda lengua hay que voltearle el foco de
atencion, la atencién no esta en la forma linglistica, sino que la atencion esta
en la funcién comunicativa, funciones comunicativas son éstas, o que yo
hago con la lengua. Cuando ensefiamos lengua materna mas bien el foco
esta, equivocadamente o no, en la forma linglistica porque la funcion
comunicativa la maneja el chico.
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Entonces, si nosotros hiciéramos un inventario de las funciones
comunicativas que el nific debe ejercer, desempefar en castellano para
funcionar eficientemente como estudiante de un centro educative podemos
llegar a estructurar un programa de estudios que responda a esas necesidades
especificas. En lugar de partir del plan de estudios oficial, porque el plan de
estudios de castellano esta pensado para chicos que tienen &l castellano como
su lengua materna, no esta pensado en estos términos comunicativos, esta
pensado mas que nada en términos gramatico-estructurales. Y agqui estamos
volteandole la ldgica a la gramatica, la gramatica sirve para describir, primero
pensamos en describir, como se describen objetos, y tengo un patrdén de
estructuras gramaticales que sirven para eso.

o Una herramienta sumamente importante para ayudar a los chicos a que
puedan aprender mas y mejor en una lengua que no es la suya, es trabajar en
equipos interdisciplinarios y ver qué necesitan hacer los chicos con el
castellano en matematica, en ciencias sociales, naturales, etc. y hacer un
inventario y luego trahajarlo desde la clase de casteilano.

a Y esto es menester hacerlo a nivel oral y también es menester hacerlo a
nivel escrito porque tampoco la misma funcion se ejerce de la misma manera a
nivel oral y a nivel escrito. Los niveles de complejidad son distintos, los
propios medios oral y escrito funcionan de distinta manera en el lenguaje.,

o La responsabilidad de la ensefianza del castellano como Ssegunda
lengua no es exclusiva del maestro de lengua castellana sino de todos los
profesores del establecimiento. Quiero decir que no sélo se aprende castellano
en las clases de lengua sino que también se aprende castellano en las clases
de fisica, quimica, etc. El aprendizaje de un idioma no se circunscribe a los
espacios en los cuales se ensefa la lengua de manera explicita sino que se da
en la interaccidn comunicativa, cualquiera que esta sea, como en este
contexto socio-cultural.

o No basta con la exposicidon sostenida y continuada en un segundo
idioma para que uno lo aprenda mas rapidamente.

A menudo se piensa que mientras mayor sea el tiempo que los educandos
pasen escuchando la segunda lengua en la escuela y participando en
situaciones en las que se usa este idioma, mayor serd también el conocimiento
¥ uso que ellos desarrollen. Sin embargo, la investigacién ha demostrado que
esto no es cierto cuando la exposicién al segundo idioma se da a expensas del
primero. Irénicamente, mas importante parece ser el tiempo dedicado al
desarrollo de la lengua materna de los educandos (Cummins, 1681).

o No es necesariamente cierto que a menor edad mayor facilidad para
aprender un segundo idioma.

Parece ser que esta aparente verdad absoluta que por muchos afios orientd
la ensefianza de idiomas, se tambalea ante los resuitados de experimentos
diversos y de investigaciones llevadas a cabo en las Glitimas dos décadas. En
Inglaterra se comprobé que educandos de 11 afos de edad que hablan
recibido clases continuadas de francés por cinco afios consecutives lograron un
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mejor manejo del idioma que otros estudiantes que hablan iniciado el
aprendizaje de este idioma ales 8 afos de edad (McLaughlin, 1892). Lo propio
se enconird al estudiar a nifios y adultos norteamericanos que estudiaban
holandés en Holanda durante sus primeros dos a tres afios de exposicién a
este idioma. Se los evalud sobre diversos aspectos de la segunda lengua a
intervalos de cuatro a cinco meses. Las pruebas demostraron que los jovenes
de 12'a 15 afnos de edad obtuvieron mejores resultados que los menores, salvo
en aquellas dirigidas a aspectos fonolégicos, en las cuales no se encontrd
diferencia entre los grupos (Snow y Hoefnagel-Hohle, 1976, citados en Hakuta,
1986).

Las ventajas que los nifios mayores y los adolescentes tienen sobre los de
menor edad se dan sobre todo en las areas de la sintaxis y la morfologia y
menos en la de la fonologia. Algunos de los factores que podrian incidir sobre
resultados como fos mencionados tendrian gue ver con los niveles de madurez
y de desarrollo cognitivo de los educandos, con su capacidad analitica y con su
propia experiencia escolar, como usuarios del lenguaje a nivel oral y escrito y
también como aprendices en general.

La aparente verdad harto aceptada se veria, pues, restringida (nicamente al
aspecto fonolégico o de la pronunciacién, pues otros estudios parecen
demostrar que mientras menor sea la edad a la que uno comienza a estudiar
un segundo idioma, mas parecida sera la pronunciacion a la de un hablante
nativo del idioma aprendido (MacLaughiin, 1992, Hakuta-1986). Lo cierto
parece ser que no existe un periodo 0 etapa critica para el aprendizaje de
idiomas, como antes se creia. Ninos, jovenes y adultos pueden aprender un
segundo idioma bien y eficientemente si las condiciones y oportunidades de
aprendizaje son adecuadas, si responden a sus intereses, motivaciones, ritmos
y modos de aprendizaje, y si toman en cuenta el contexto sociolingiiistico y
sociocultural en el cual se sitda el aprendizaje.

a No todos adquieren su segundo idioma de la misma manera.

Nuevamente estamos ante una afirmacion harto esgrimida desde la
pedagogia para referirse a cualquier tipo de aprendizaje, pues a menudo nos
referimos a la necesidad de adecuar nuestra enserianza a lo variados modos y
ritmos de aprendizaje que encontramos en el saldén de clase y a las
caracteristicas socioculturales de los educandos. Si embargo, pocas veces los
metodos de ensefnanza de segundas lenguas reflejan este fundamental
principio pedagoégico. Este es un aspecto clave que la EB latinoamericana debe
tomar en cuenta, pues en lo que aprendizaje y ensefianza de segundas
lenguas se refiere, en la mayoria de los casos se parte de metodologias
disefiadas para aprendices de tradiciones culturales y de aprendizaje
diferentes.

Corno es de esperar, en la ensefianza de un segundo idioma se pricriza el
usc oral y se incentiva el desarrollo de la expresién y la creatividad individual.
Pero, icomo llegar a estas metas, por cierto validas y necesarias, con
educandos provenientes de contextos culturales en los cuales se aprende y se
ensefia principaimente a través de medios no verbales y en los que el
aprendizaje es, sobre todo, un proceso cooperativo y social y no
necesariamente competitivo?

60 « DOCUMENTO DE TRABAJO MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION



4. Preguntas realizadas por los participantes sobre la vitalidad de las
lenguas.

- ¢Cuando la lengua madre ha caido en desuso su rescate favorece o
entorpece la ensefianza?

Ni lo uno ni o otro, en mi experiencia afortunadamente nos estamos
refiriendo fundamentalmente a nifios y el nifio por su plasticidad mental y su
edad aprende pues todo lo que se tenga a bien ensefarle, e incluse cuando
siente que tiene refuerzo de los padres y cuando estos tienen la voluntad de
recuperar fa lengua el nifo aprende con mayor facilidad. Les doy un caso bien
especifico y concreto que ocurrid en Bolivia con los guaranies bolivianos. Hay
110 comunidades aborigenes en Bolivia y de esas 110 a grosse modo un 10%
no habla la lengua, el 90% restante habla la lengua, del 100% de guaranies un
80% son bilingles de guarani y castellano, con un manejo bastante avanzado
de este dltimo. Eso no ha significado por razones que ne me puedo significar
hasta ahora que hayan perdido su lengua matermna y son leales a su lengua
materna. Entonces la organizacion indigena de los guaranies que se llama la
APG, Asambiea del Pueblo Guarani, decide el afio 1988 que toda su educacién
va a ser bilingle e incluso llaman a algunos técnicos entre los que estaba yo y
fuimos con ellos y les propusimos hacer un experimento primero, probar, y nos
dijeron “ los experimentos son invenciones de los blancos para decir luego que
las cosas no funcionan, nosotros sabemos que debe funcionar y te pedimos
que borres la palabra experimental”, no se llamé experimental. Entonces
contra la recomendacion técnica se comenzd a ensefiar a leer y escribir
guarani incluso en las comunidades donde los nifios ya no hablaban guarani, y
yo les dije eso no va funcionar si estos nifios hablan castellano y los padres
hablan castellano que les ensenen a leer y escribir castellano es voluntad
politica del pueblo guarani y asl se hizo y los nifios aprendieron a leer y escribir
en guarani y en castellano. Entonces esto tiene que ver con la recuperacion de
la lengua pero habia todo un soporte politico & ideolégico detras que hacia que
el proyecto fuese viable, habla la decisiéon de todo un pueblo de reconstruirse
cultural y linglisticamente, Cuando eso ocurre no hay ningln entorpecimiento
por usar una lengua indigena en el aula.

- ¢Por qué muere una lengua?

Pues una lengua no muere por si sola, sino que muere porque se la mata.,
porque un grupo hablante de una lengua oprime a otro, es decir que la lengua
no muere por si sola sino como productos de procesos histéricos sociales, y
normalmente como procesos de dominacion de un grupe A que domina uno By
le impone su lengua. Ha habido muy pocos casos en el mundo donde un
conquistador no ha impuesto su lengua al conquistado, y uno de los casos
tipicos y es un caso indigena por eso me refiero a ello, es el caso de los Incas;
las investigaciones cada vez demuestran que los Incas no eran guechua
hablantes sino que decidieron usar el quechua porque era la lengua mas
difundida en el territorio que pretendian conquistar y por eso tuvieron un
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territorio tan vasto desde Colombia hasta el norte argentino porque
descubrieron que esa era la iengua mas difundida vy por eso pudieron
conquistar todo ese territorio en setenta afios de imperio Inca, parece que ellos
eran hablantes de la lengua aimara, pero cuando conquistan también difunden.
Entonces, una lengua no muere por si sola y he preferido tomar el caso
guechua porque es un caso indigena y para que vean que el quechua oprimid
a ofras lenguas y también se las comid.

- ¢ Por qué es importante que una lengua no muera?

Por varias razones, nos hemos acostumbrado todos a ver la biodiversidad
como algo que hay que salvar y a veces defendemos mas que no se muera €l
{itimo bicho que existe en tal pais y hacemos todos los milagros de laboratorio
para que tenga su pareja y se reproduzca en condiciones de laboratorio el
bicho aquel que estd por morirse 0 que no se muera tal planta o que no se
muera tal arbol, pero nos olvidamos como nos dijo ya aqui alguien que si una
lengua se muere, se muere todo un cimulo de conocimientos producido en
miles de afios y como se trata de lenguas sin escrituras simplemente el
conocimiento se va, se murié.

- ¢El pueblo que pierde su lengua pierde su cultura?,

Hay todo un debate interminable sobre ese tema, en el cual no me voy a
meter, sobre si lengua e identidad van en una relacion univoca, primero si se
pierde la lengua se pierde la identidad. Este es fodo un debate universal no
resuelto. So6lo digo que parece ser que la identidad es mas una categoria a la
gue uno se adscribe que una categoria objetiva, es una categoria mas afectiva,
uno siente que es y lo afirma y lo dice Sobre la relacidn entre lengua y cultura,
los antropélogos hablan de Cultura con C maylscula y cultura con ¢
minuscula, esto hace referencia a toda la cultura material como el baile, fa
danza, las comidas, etc., y parece que eso puede subsistir aunque se cambie
de lengua, pero lo que si parece que no se pasa de una lengua a ofra es toda
esta cosmovision y ese conocimiento mas profundo. Entonces ahi hay todo una
discusion.
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V. Intercuituralidad

1.Consideraciones generales sobre la dimension intercultural de 1a
educacion.

2. Biculturalidad/Multiculturalidad/interculturalidad.

3. Formas de entender la multiculturalidad y las politicas educativas
interculturales.

4. Preguntas realizadas por los participantes sobre interculturalidad.

1. Consideraciones generafes sobre la dimension intercultural de Ia
educacion.

Educacion intercultural
- conocer y valorar lo

Una educacion recibe la denominacién de I;;‘l)gs;’r I;g“;*.:r‘fgmery
intercultural para hacer referencia explicita a tres | . g 1a Y duracion
cos4as: interculfural sirva

; i H para  pgetterar  un

1. A la dimensidn cultural de la educacion. Contexta de inter

2. A la necesidad de un aprendizaje significativo y
soctal y culturalmente situado.
3. A un aprendizaje que busca responder a las

cambio cultural,

- una educacidn que
edugue, valga la re-
dundancia, en ia di-

necesidades basicas de los educandos que tienen versidad.

como idioma de uso predominante una lengua

. s - {Tatler El Potrillo-Formosa.
distinta a la oficial.

Produceion Grupal}

Es decir, bajo este lema de la interculturalidad no se busca otra cosa que ia
contextualizacion del aprendizaje y de hacer que ese aprendizaje sea
significativo y responda a las caracteristicas particulares de ios nifios a los que
atiende. Lo intercultural es principalmente una actitud, es el desarrolio de una
actitud de apertura y valoracion de lo diferente, de la voluntad de entender al

otro desde su propia manera de ser, de pensar, de vivir y de actuar.

Esta dimensidn intercultural, implica:

1. La relacidbn entre saberes y conocimientos
entre valores de una sociedad y otra, entre los
saberes propios v los ajenos, los saberes vy los
conocimientos apropiados y los ajenos y también
por estas razones de cambio pongo ahi propios y
apropiados v los ajenos.

2. Establecimientoc de un dialogo y de una
complementariedad permanente entre la cultura
tradicional y la occidental en blsqueda de mejores
condiciones de vida.

Una educacion intercultural parte de conocer y
valorar lo propio para conocer y valorar lo ajeno, es
decir, hay una condicidn para poder conocer lo
ajeno, y es que tengo que conocer lo propio, gue si
sélo conozco o ajeno entonces no o voy a entender
totalmente porgue no sé como relacionarlo con lo

Cuando cada une de nosotros
esté dispuesto a ver al oftro
como Unico y diferente, pero
RO [Or €50 COMe pect o me-
jor, estara favoreciendo tam-
bién un cambio en el otro y
revalorizando las relaciones
humanas en una dimension de
equidad.

{Taller Buenos Aires)

En esta educacién (se refiere
a EIB) no sblo se tiene en
cuenta la diversidad lingtfs-
tica sino también la matriz
cultural propia, y desde este
contexto  construir  nuevas
gituaciones de aprendizaje,
inpovadores  valorando lo
propio y lo ajeno.

{Tsller El Potrillo)
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propio, con lo vivido, con lo conocido, con lo familiar. Esto es lo que aparece
en el discurso de toda las reformas educativas latinpamericanas todas se
basan en el re-descubrimiento del constructivismo, digo el re-descubrimiento
del constructivismo porque esa fue una teoria que existié en la Rusia post-
revolucionaria, después del afio '17, entre los 20 y los 30 y pareciera que
recién lo descubrimos.

+Qué nos dice el constructivismo y la vertiente social del constructivismo?.
No se puede aprender nada nuevo sino lo relacionamos con algo que el sujeto
ya sabe, es decir, hay que construir nuevos aprendizajes sobre ia base de
aprendizajes anteriores ya desarrollados y esto es la plena base de la
propuesta de educacién intercultural y es la mera base incluso de la propuesta
temprana de educacién bilingle de los afcs 30. Porque los primeros lingliistas
que también pensaron en modelos y formas de educacidn bilinglie habian
tenido en cuenta esto, porque trabajaron mucho el aspecto linglistico,

Entonces, hay que conocer y valorar lo propio
para conocer y valorar lo ajeno. Por conocer se écﬂf"’;:c;‘:s?f"giff:feg’g
entiende sistematizar el conocimiento que poseemos. | _ . | g y esta otra
Porque si lo conocemos lo conocemos, pero hay que | donde aparece el tema
hacer obvio ese conocimiento, hay que | intercultwral. De todos
sisternatizarlo, hay que objetivar ese conocimiento, | modos velamos que es
para que sobre esa base se pueda conocer y valorar ""“1*" “";m“’"ﬁ‘“- ﬁ’;‘*
lo ajeno. El intercambio permanente esta en la base szo ;‘ maés unao ;fmz
de una educacién intercultural y una educacion | intermedia.
intercultural busca educar desde y para la diversidad. | En la EBI pusimos que
No se trata sdlo de un ariificio pedagégico, de | priorizalaslenguas, estin
aprovechar la diversidad para educar, sinc también §f’me‘é'° i las | lenguas 'y
de formar ciudadanos que puedan vivir con la | GiToy @ o b que e
diversidad, convivir con la diversidad, porque este .
es el mundo del hoy y del mafiana, un mundo cada
vez mas interconectado, interrelacionado, en

da mds importancia a lo
cultural, se considera a la
permanente intercambio.

lengua como parte de la
cultura, la lengua se sos-
tenta en la culturaeste es
unt modele de manteni-

Desde la dimension intercultural de la educacion
se considera a la lengua como parte de la cultura. La
lengua se sustenta en la cultura, se sustenta en los
valores, en el conocimiento propio, en los saberes

miente v legitima la cul-
tura.

{Taller E1 Potrillo-Formosa)

propios. La lengua legitima la cultura, al poner las
lenguas en igualdad de condiciones por loc menos en la esfera escolar y las
culturas en igualdad de condiciones, por lo menos en la esfera escolar se
oficializan las lenguas de facto y se oficializan las culturas, las pone en pie de
igualdad, sobretodo cuando busca complementariedad entre ellas y no
oposicidn, como normalmente s& hace,

Desde ia EIB se propugna un mantenimiento linglistico perc no de lo
cultural, el término mantenimiento en lo cultural puede desvirtuar la realidad.
Porque no se trata desde una postura de interculturalidad, de mantener las
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culturas tal como estan sino de enriquecerlas
mutuamente, entonces de mantenimiento en 1o
linglistico y de enriquecimiento en lo cultural.
Sino se supone una no-relacién, en la cual cada
uno queda intacto. Y de los que se trata mas bien
es de relaciones de complementariedad desde un
pie de igualdad de las cuituras y de las lenguas.

Para nosotros la Educacién Inter-
cultural Bilinglle es una pro-
puesta educativa que parie de una
matriz ¢cultural, la base de unma
cultura, vy dque ya trae incorpo-
rado en este caso a nuestro am-
biente, Ia wichi, en una relacién
de complementariedad dialéctica,

de ida y vuelta con ofras culturas.
En este caso pusimos como ejem-
plo criclla y ademds agregamos
lo de sociedad envolvente por el
hecho de que no solamente Ia

Desde una educacidn intercultural se
reconoce que esa complementariedad es una
complementariedad de naturaleza dialéctica,
dadas las distancias y las diferencias entre un

criolla, si seguimos avanzando
horizonte cultural y otro y dada la distribucidon | vamos a encontrar  siempre
desigual del poder en favor de la sociedad | muchos comtactos con ofras
hegemonica pero como modelo educativo, como | culturas.  También agregamos

para un enrigquecimiento mutug,
habldbamos en el grupo, de que
no solamente se trata que en este
caso la cultura wichi todo el
tiempo incorpore sino que aporte
a las demds culiuras y también
con los criollos que son los que
tenemos mas cerca. Incorporar y
aportar a la ofra cultura.

proyecto social se plantea el ideal de que estas
relaciones interculturales puedan llegar a ser
entre cufturas y lenguas en igualdad de
condiciones, sino no se esta haciendo nada mas
que reproducir el orden social existente,

{Taller Bl Potrillo-Formosa)

2. Biculturalidad/Muiticulturalidad/interculturalidad.

Cuando hablamos de la dimensién intercultural de la educacion también es
necesario hacer una distincién entre lo que es intercultural, bicultural v
multicultural, son palabras que no quieren decir exactamente lo mismo,

Lo de bicultural se ha ido dejando de lado, porque se ha visto que la
concepcién de pensar que una persona tiene o posee dos culturas y que las
usa segun la situacion es imposible, sabemos gque la cultura no es solamente lo
que comemos o0 como nos vestimos, la cultura es mucho mas que eso, es
cdmo entendemos la vida, c¢omo entendemos el pasado, cuéles son las cosas
relevantes, por lo tanto seria imposible que una persona pudiera realizar esta
divisidn entre culturas en si misma.

La interculturalidad mas bien tiene la idea de que se forialece una base
propia que se reconoce como propia para ir enriqueciéndola con elementos de
otra u otras tradiciones culturales, pero este enriguecimiento no debe ser
obligado como ha sido hasta ahora. La idea es que los propios grupos, de.una
forma critica y selectiva elijan lo que le sirve, cosa que de una u otra manera
es o que se hace solamente por imposicion. Claro me sirve clvidarme de mi
mismo porque sino nadie me va a dar trabajo, efc.,, de ditima las necesidades
que tenemos las personas y los grupos humanos determinan mucho nuestros
comportamientos, esas necesidades no s6lo son materiales, la necesidad de
penienecer es una necesidad que todos tenemos, de pertenecer a aigo, de
sentirnos parte de algo, de un grupo. Ahi enfonces habria que introducir el otro
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término, el de multicultural, que se entiende mas bien como una categoria
para describir una realidad y no un proceso como estamos diciendo, que seria
lo de interculturalidad, un proceso de fortalecimiento, de critica, de
selectividad.

Multicuitural es una realidad, Ia realidad de América Latina es multicultural.
Una escuela puede ser multicultural, porque va gente de distintos horizontes,
digamos, culturales, pero no es lo mismo que una escuela intercultural, donde
ya estamos hablando de un proceso consciente.

Cuando hablamos de intercultural estamos hablando de una busqueda
hacia adentro, hacia las raices culturales y luego de un movimiento hacia
fuera, un intercambio, una relacién, una selectividad hacia fuera. Esta es un
poco una perspectiva que trata de dejar de lado esas perspectivas dicotdmicas
de lo tradicional - lo modermo. La vida no es asi, porque hay cosas
tradicionales en lo moderno y hay cosas modemas en lo tradicional. Esto es
necesario aclararlo porque muchas veces hay una mala interpretacion del
término intercultural, por ejemplo, en Bolivia, mucha gente interpreté la EIB
solamente como una reivindicacién de o tradicional. Lo mismo pasé con la "B”
de bilingiie que fue interpretade como que se le daba un espacio a la lengua
indigena Unicamente. Estoy hablando de Bolivia y basicamente de los Andes
peruanos donde hay varios millones de hablantes quechua y aymara, hay
mucho monolinglie, por educacidn bilinglie se entendié educacién en guechua
y ahi hubo una especie de revueita porque ios padres de familia decian: “No,
yo no quiero una educacién monolingile en quechua ¢ en guarani o en lo que
sea, yo quiero que aprendan castellano y en la escuela es donde pueden
aprender”. Porque hubo una mala interpretacién de lo que queria decir bilingQe
0 de lo que queria decir intercultural.

Lo anterior es uno de los problemas que han venido ocurmriendo en América
Latina con el uso de lo interculturatl y tiene que ver con que a veces hacemos
un paralelo equivocado enfre cultural igua! indigena, o© que educacion
intercultural es volver a la mirada indigena solamente. Si bien esa puede ser
una instancia necesaria en ¢l transcurso del desarrollio de la interculturalidad
para fortalecer una mirada propia de ia realidad, sobre todo, en situaciones de
opresion y discriminaciébn como las que hemos vivido en A. Latina, en rigor lo
intercultural se sitla en el plano del didlogo. Es mucho mas facil hablar de
interculturalidad entre, por ejemplo, si estuviésemos en uno de esos colegios
peruanos bilingies de sclite, castellano / francés o castellano / inglés,
comprender lo inter es mucho mas facil porque la cercania cultural entre estas
dos lenguas y culiuras es obvia 0 incluse entre situaciones culturales tan
disimiles como la japonesa y la peruana, en los colegios bilinglles de
castellano y japones, que los hay también, ahi lo "inter’ resuita mas facil
porgue se frata de dos situaciones en relativa igualdad en cuanto a prestigio
social, en cuanto a literatura escrita, en cuanto a que poseen hablantes en
una u otra lengua. Es muy dificil hablar de interculturalidad en una situacién de
opresién en la que un sector social estd disminuido. Para llegar a la
interculturalidad tenemos que ponerlos en un plano de relativa iguaidad de
condiciones.  Entonces por eso los programas de educacion bilingie
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interculturai tienen que enfatizar en sus inicios todo el conocimiento propio para
ponerlo en valor y luego establecer ei didlogo intercultural que se busca.

Una escuela intercultural es donde se entiende la
diversidad, donde se pueden aprender competencias
para que fos nifios saigan mejor preparados para vivir
y con una autoestima y un reconocimiento de la
validez situada, ubicada en un contexto especifico, la
cultura propia, de sus padres, de sus famifias. Desde
este contexta escolar intercultural también debe ser
tenida en cuenta la relacion curricular que se establece
entre los saberes, conocimientos y valores propios o
apropiados por las sociedades indigenas y aguellos

Con respecto a lo inter-
cultural me parece muy
importante apuntar a que
Ia escuela tome la cultura
como algo vivo y en acto,
en permanente cambio,
conocer los cambios vy un
aporte de Ja escuela de la
EIB, debe ser poder reco-
nocer los cambios que las
propias culturas van ha-
ciendo y aportarlos para

las conciencias ¢riticas de
ese patrdn cultural, de esa
identidad cultoral de cada
¢tnia

desconocidos y ajenos.

Existen al menos dos formas de incorporar esto de
‘conocer lo propio para conocer lo ajeno” en el
curricufum de contenidos en los que los nifios van a
ser educados, una de las formas da como resultado
un curriculum adaptado y otra da como resultado un curriculum diversificado.
En varios paises se comenzé a reformar {os curriculum por una necesidad de
adaptacion. Esto implica simpiemente adaptar los contenidos a la realidad del
nifc. La otra forma, gue es la que se esta intentando en los paises con
reformas educativas bastante avanzadas y que esta explicitado en la ley como
en Bolivia y en Chile. La diversificacidn es otra cosa , diversificado quiere
decir que hay una capacidad de las escuelas en las propias regiones de
establecer el curriculum que les sea necesario y Glil para Hegar a las
habilidades y competencias que se prefenden en cada fase educativa.

(Taller Buenos Airex)

Esta lltima forma se ve favorecida por los procesos de descentralizacién de
las responsabilidades gue suponen estas reformas educativas avanzadas,
porque realmente si no hay una descentralizacidon es muy dificil tomar estas
decisiones sobre diversificacion. Si se reconoce el derecho a la diversidad es
necesario aplicar esta ultima forma de incorporar lo propio en el proceso de
ensefianza - aprendizaje para que éste se realice desde el medio, desde la
insercion social de los educandos y no sélo desde los objetos y las formas que
hacen a esa cultural.

3. Formas de entender la multiculturalidad y las politicas educativas
interculturales'

(...YEs importante distinguir dos formas de entender la mulficulturalidad,
cada una de las cuales representa, a su vez, un proyecto de nacién distinto y,
por tanto, requiere de eslrategias educalivas diferenfes. La forma de
entender la multiculturalidad se relaciona directamente con el delineamiento
de acciones de los procesos inferculturales que se propongan las polilicas
educativas.

! Diversidad Cultural y Educacién en Iberoamérica. Ernesto Diaz Couder. Trabajo
monografico en Revista Iberoamericana de Educacion Nro. 17 - 1998. Pag. 11-30.
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Una forma de entender la mulficulturalidad, que
podria caracterizarse como «liberal», consiste en ef
reconocimiento  de los grupos lingdistica y
culturalmente diferenciados a conservar su herencia
cultural como parte de sus derechos privados. Es ef
multiculturalismo de la tolerancia, es decir, no se
hostiga ni se discnmina a quienes no se ajustan a la
cultura dominante. En esta perspectiva, ef
reconocimiento del caracter multicultural de la
nacién significa que el Estado acepta Ia
responsabilidad de contribuir a la preservacion de
las lenguas y culturas nativas como asuntos de
interés puablico (al igual que los parques nacionales
o fos monumentos historicos, por ejempioc). De ahi
el reconocimiento de los derechos culturales, pero
no politicos, de los pueblos indigenas. De ahi
tambien e/ apoyo a actividades culturales y
recrealivas basadas en el folkiore y las tradiciones
nativas (concursos de literatura en Jenguas
indigenas, danzas fradicionales, fiestas patronales,
efc) y, sobre todo, el apoyo a programas de
educacion bilingie de caracter transicional, eslo es,
programas bilinglies que reconocen la diferencia
lingiistica y cultural (la toleran} y que adecuan las
estralegias pedagogicas para conducir
gradualmente a los educandos a la adquisicion de
las habilidades lingiiisticas minimas para continuar
su educacion en la lengua nacional, momento en el
cual se abandona el uso de las lenguas nalivas; en
otras palabras, se acaba la folerancia.

La segunda manera de concebir la
multiculturalidad, que podriamos llamar «pluralistas,
es la del reconocimiento del derecho de grupos ©
pueblos culfuralmente distintos a tener un estatuto
politico diferenciado dentro de la nacion. Ello
significa que el mantenimiento de las culturas e
idiomas nativos no es solamente una cuestion de
interés publico, sino que se les reconoce el estatuto
de sujetos de derecho publico. Es decir, el uso de
las lenguas y la practica de las culturas nativas ya
no es una cuestion de eleccion privada e individual,
sino un asunto publico, igual que la lengua nacional
{espafiol o porfugués en los Estados iberoamerica-
nos). En efecto, aprender espafiol o portugués no
es una cuestion de eleccion individual y privada; es,
a fa vez, un derecho y una obligacion de cada
ciudadano. Al mismo tiempo, la ensefianza,
difusién, promocion y proteccion del espariol o del

Por eiemplo México es el
caso de una posicion de
tolerancia, esa es una expli-
cacion de por qué Chiapas,
¢l EZLN, puede surgir con
tauta fuerza siendo que es
mintsculo en los 90 y pico
de miliones de mexicanos
Chiapas, estd en el sur, es
selva, qué le puede rasgufiar
eso al Estado Mexicano,
une podria pensar, y bueno
le ra:fuﬂa en el sentido que
en México siempre se ha
mitigado el aspecto cultural.
Desde los aflos 40 México
era el indigenismo, antro-
polégicamente, académica-
mente, el estudio de, el
objeto de estudio, pero no
participacién politica y eso
reclama Chiapas, €30 es
algo que pone al Estado en
jaque porque le dice: No
asta Con que nos vendan
muy bien afuera, posctros
queremos  representacidn,
queremos ser considerados
iguales en el manejo poll-
tico,  queremos  noestra
autonomia territorial.

{Taller Chubut- Aclaracion do
1.Schara)

El caso gue mejor ilustra el
modelo de pluralismo es
Bolivia donde este cultivo
de culturas ni siquiera era
necesario porque la pobla-
cign aborigen €s la mayoria,
era bastante obvio que si
algo se reformaba en el pals,
tenfa que ser en €l sentido
de darle fe en la participa-
cidn, porque estAn ahi, no
son pequeftos, ni estdn dis-
persos no es gue pueden o
fes damos una mano, no,
estan ahl. El 60% de la
poblacién es aborigen. Ahi
empezd todo un paquete de
reformas que eontemplaron
desde la descentralizacién
hasta la participacién popu-
lar, impuisando esto de la
regionalizacion, la munici-
palizacidn, déndole toda la
fuerza a los poderes locales.

(Taller Chubut- Aclaracion de
L.Schara)
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portugués, segun el caso, es una obligacién de los Estados. En fal
circunstancia la obligacién del Estado con las lenguas o cuituras nativas no
seria simplemente la de ser tolerante y la de cooperar en su preservacion,
sino que estaria obligado a procurar su promocién y desarroilo a fin de lograr
una mayor equidad de esas lenguas y culturas con las de la sociedad
dominante. En el caso de la educacién esto significa que el Estado deberia
instrumentar programas bilingiies no-fransicionales, sino de mantenimiento y
desarrolio de las lenguas nativas.”

4. Preguntas realizadas por los participantes sobre interculturalidad.

- ¢ Cémo se resuelve lo intercultural en un maestro que no es indigena
y habla la lengua?

El que un sujeto no sea indigena pero hable la lengua indigena no es un
impedimento para que una educacién pueda ser bilingle e intercuitural. Eso
por lo que ayer uno de ustedes mencionaba, Ila cultura que esta
intrinsecamente dentro de la lengua, es decir, que todo lo que la lengua no
sblo en tanto como sistema de comunicacion como medio a través del cual un
grupo humano ha crecido y desarrollado refleja de la cultura de ese pueblo.
Entonces por lo pronto si uno hace sensible ai sujeto respecto a las categorias
culturales inherentes en el uso linglistico vamos a comenzar despertando en €l
.esa preocupacion por las diferencias culturales de las dos lenguas que él
maneja, castellano y quechua por decir alguna. A partir de alli, con formacion
académica, dandole cursos de antropologia, haciéndoio participe del trabajo
codo a codo del frabajo con sus comparieros indigenas y haciéndolo aprender
cual etnografo en la comunidad, va percibiendo las diferencias. Quizas voy a
ser provocador en lo que voy a decir pero por ahf se convierte en un mejor
maestro intercultural que un indigena que no puede objetivar la cuitura propia,
para quien es tan parte de él que no la ve como diferente. No sé si contesté tu
primera pregunta.

- ¢ Qué y cémo hacer para lograr que la EIB se encarne en nuestra
sociedad de hoy fuertomente negadora de la diversidad?

Yo creo que debemos aprovechar ahi el contexto actual. Nuestras
sociedades han sido histéricamente negadoras de la diversidad y nos han
tenido encerrade en las fronteras de nuestros estados nacionales.
Afortunadamente, con la globalizacidon y con la mundializacién de Ia
comunicacién se rompieron las barreras en las que nos encerraban nuestros
estados nacionales, porque ahora uno enciende la TV y ve de todo, ya no hay
censura. Antes, sélo entraban las sefiales de TV que nuestros gobernantes
querian que entrasen. Ahora, esto es tierra de nadie y entonces esta es una
oportunidad de tematizar este tipo de informacién en la escuela y hacer
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conscientes a nuestros colegas y nuestros alumnos de como el mundo se va
convirtiendo en intercultural de facto, la tragedia es que somos mas
permeables a la intercuituralidad cuando esta tiene que ver con el inglés, con
el francés, con todo lo extranjero y entonces interculturalidad entre lo
argentino y lo extranjero pero no interculturalidad entre lo argentino y lo intra
argentino, pero podemos aprovechar de este recurso de la TV para que los
que mas acceso tienen a canales de otras lenguas se hagan conscientes de
este discurso de la necesidad de hacerse intercultural. Si solo vemos la
interculturalidad para los de abajo y para los pobres creo que vamos a seguir
en las mismas, porque mas bien son los de arriba los que tienen que hacerse
interculturales y comprender las caracteristicas de nuestras sociedades.
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VI. La EIB en el contexto Latinoamericano.

1. Consideraciones generales.

2. Primeras apreciaciones sobre la EIB en América Latina.
3. Descripcion de tres situaciones diferentes de la EIB en América Latina.
4. Caracteristicas de algunas experiencias. Colombia. Perd. Paraguay.

1. Consideraciones generales.

Sobre la poblacién indigena en América Latina...

Y En la regién habitan cerca de 50 millones de
indigenas; lo que equivale a mas del 10% de la
poblacion total latinoamericana. Hay indigenas en
todos los paises de la regidn con las Oanicas
excepciones de Cuba, Puerfo Rico, Santo Domingo
y, tal vez, también del Uruguay.

No es sencillo, sin embargo, ofrecer cifras
exactas con respecto a la demografia indigena.
Somos plenamente conscientes que aqui estamos
asumiendo una posicidn mas bien conservadora. Por
un lado, la fuente mas accesible es la informacién de
los censos nacionales de poblacion que, por lo
general, ofrecen datos acerca de las lenguas
habladas sélo por las personas mayores de 5 a 6
arnos.

¥ En algunos paises la poblacién indigena
oscila entre un 1 y 4% de la poblacién total, como en
Brasil, Colombia y Argentina; en otros, como
Ecuador y Per(, ésta comprende a entre ef 20 y el
30%; mientras que en Guatemala y Bolivia, la
poblacion indigena de habla vernacula supera el
60% de la poblacién total.

En general hay una relacién
entre lenguas indigenas ¥
analfabetismo. México es
un ejemplo de ello, tanto
analfabetismo como lenguas
indigenas, Brasil rompe ¢l
esquema alli el analfabe-
tisino no esta no esta ligado
necesariamente a la lengua
ind{gena sino a la brecha
entre ricos y pobres, a la
persistencia de pobreza. En
la Amdérica indigena por
llamarla asi el ser pobre y

el ser indigena van de la
mano y en el caso de la
mujer indigena todavia es
mas estrecha la relacion,
Enfonces una de las caracte-
risticas de las zonas indige-
nas es la prevalencia del
analfabetismo v eso trae
consige la situacién de
pobreza.

{Taller Buenos Afres.
L.E.Lopez)

Y Es importante precisar que, por lo general, ser indigena en Ameérica

Latina equivale a estar situado en las capas mas bajas de la sociedad y en
zonas con mayor pobreza y rezago, incluido el educativo. De ahi que se
considere que ser indigena es igual a ser pobre. Asi, por ejemplo, en Bolivia un
educando de habla vernacula tiene el doble de posibilidades de repetir un
determinado grado frente a su par que habla sdlo castellano; situaciones como
éstas son producto del hecho que el sistema educativo falla al no tomar en
cuenta su particular condicién lingliistica ni las necesidades de aprendizaje
derivadas de ella.
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v También es menester evidenciar la emergencia del movimiento
indigena como unc de los movimientos sociales y politicos mas dinamicos e
innovadores de las Ultimas décadas. Junto a elio, o quien sabe si debido a ello,
se observa una mayor sensibilidad y apertura gubernamental frente a la
diversidad linglistico cultural de nuestros paises.

Sobre las lenguas indigenas en el contexto latinoamericano...

¥ Pese a la ya fradicional y usual referencia sobre a supuesta unidad
ididmatica latinpamericana y la herencia histérica luso-hispanica que nos une,
es menester destacar el caracter multiéinico, pluricuftural y multilinglie que
caracteriza tanto a nuestra regién como la existencia innegable de una o dos
lenguas comunes.

Si nos atenemos solo a las lenguas amerindias, en la regién se hablan entre
400 y 450 idiomas indigenas diferentes y un nimero mucho mayor de dialectos
o variantes de estas lenguas. Cabe, sin embargo, anotar que existen
discrepancias en cuanto a la clasificacion de las lenguas amerindias. Por
ejemplo, sélo en el caso de México, mientras las instituciones gubernamentales
mexicanas hablan de 56 lenguas diferentes, ciertos especialistas prefieren
hablar de mas de 200. En otros casos, la situacidn parece estar mas clara,
comg en Colombia, donde existe un consenso respecto a la existencia de mas
de 80 grupos étnicos diferentes, pero no mas de 64 a 68 lenguas diferentes.
{Maria Trillos, comunicacion personal). En otro caso, como el de Guatemala, la
mayoria de la gente, incluyendo a los especialistas, habla de 21 lenguas mayas
diferentes dentro de los limites actuales de Guatemala, cuando en rigor
algunas de las variedades clasificadas como lenguas independientes son
mutuamente inteligibles y podrian entonces considerarse como dialectos
pertenecientes a una lengua dada.

De cualquier forma, seleccionamos algunos paises de la regidn con vista a
ilustrar un poco mas la diversidad idiomatica que caracteriza a América Latina.
Como lo hemos sefalado, en Colombia pais en el cual la poblacién indigena
constituye sélo un 1,7% de la poblacion total, se hablan entre 64 y 68 idiomas
diferentes; mientras que en Bolivia y Guatemala, palses con mayor proporcién
de poblacidén indigena en América Latina, estamos ante 32 y 23 idiomas
distintos, respectivamente. Por su parte, Brasil tendria mas de 170 idiomas
distintos cuando su poblacién indigena no llegaria al 1% de la poblacién total.

JOftro dato que es indispensable tener en mente es o relativo a la posesion
de dos o mas lenguas indigenas por parte de un mismo individuo, familia o
comunidad. Los casos de trilingliismo y de plurilingliismo son mas frecuentes
de lo que imaginamos, particularmente en los llanos y en las selvas de la
Amazonia y de la Orinoquia. Asi, por ejemplo, se ha registrado casos de
multiingliismo en nifios y adultos en Ia regién del Vaupés, en Colombia, donde
un nifio 0 una nifa pueden llegar a la escuela conociendo y hablando méas de 5
idiomas diferentes entre si y encontrarse con maestros que, antes que valorar
tal riqueza idiomatica, insisten en el aprendizaje y uso de una sola lengua: el
castellano. También se han registrado casos de plurilingliismo en aldeas del
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Parque Xingu en el Brasil; aqui al manejo de dos o mas lenguas indigenas se
puede afiadir el manejo de! portugués.

Estos no son los Unicos casos de plurilingliismo existentes en la regién;
constituyen mas bien ejemplos de una situacidén que parece haber sido
. bastante corriente hasta que las sociedades hegeménicas latinoamericanas
impusiesen el ideal del monolinglismo. Historicamente, lo corriente parece
haber sido por lo menos el trilinglismo, en una esfructura de reparticién y
complementariedad funcional.

Hasta hoy, el trilinglismo de aimara, castellano y quechua es frecuente en
varias comunidades de Puno, Perl y en las zonas de Oruro, Potosi vy el norie
del departamento de La Paz, en Bolivia, en areas de frontera linglistica
quechua-aimara. En la Costa Atlantica de Nicaragua, la poblacién sumu es
trilinglie de sumu, miskitu y castellano, conocimiento y manejo a los que
también puede afiadirse el del inglés criollo.

...no hay necesariamente
una correlacién  univoca
entre demografia y man-
tenimiento de una lengua
puede haber dos o tres
decenas  de habitantes v
que solo hablan caste-
llano, como puede haber

El plurilingilismo caracteristico de zonas de
frontera linglistica puede complejizarse con la
adicion de una 0 mas lenguas extranjeras. Asi, por
ejemplo, ocurre en Ciudad del Este en el Paraguay
donde es frecuente que un mismo individuc maneje
el guarani, el castellanc y el portugués, idiomas a los

que, por razones de comercio internacional, se
afiade en no pocos casos el inglés o el coreano o
cualquier otro idioma de los duefios de los
establecimientos afincados ahf,

¥ El multilinglismo latinoamericano  esta
relacionado, en primer término, con la presencia de
cerca medio millar de idiomas indigenas u

decenas de habitantes que
s6lo hablan la lengua
verndcula. No hay necesa-
riamente relacién entre el
ndmero de habitantes y ¢l
mantenimientc  de  una
lengua. Las sitnaciones
son diversas y tiene que
ver ¢con el mayor o menor
contacto con ¢l mundo
blanco y la situacidn so-

originarios, en segundo término, con la existencia de
lenguas criollas y en tercer término, por la presencia
de lenguas exiranjeras diversas, producto de la
migracion africana, europea y asiatica.

cio-econdmica que va 4
impedir ese  manteni-
miento.

(Taller  Buenps  Aires,
L.E.Lopez)

En un pais como el Pery, por ejemplo, la poblacién indigena de habla
vernacula bordea el 25% de la poblacién total del pais (aproximadamente 6.5
millones de habitantes. De éstos, cerca de medio millén son hablantes de
aimara y aproximadamente 5 millones 700 mil quechua hablantes. {.os 300 mil
restantes son hablantes de una o0 mas de 41 lenguas amazénicas habladas en
el pails.

Los hablantes de lenguas extranjeras, en cambio, son escasamente unos
50 mil. El nimero de pobladores de origen europeo, africanc o asiatico es
mucho mayor, pero casi fodos ellos tienen ahora al castellano o al portugués
como lengua materna ¢ como idioma de uso predominante.
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Por su parte, en Guatemala a la complejidad de
por si ya existente producto del contacto y conflicto
entre el castellano y 23 lenguas amerindias, se
afiade la presencia y uso de dos criollos en su costa
en el Caribe: el garifuna y el inglés criollo.
Guatemala comparte esta caracteristica con paises
vecinos, como son Belice, Honduras y Nicaragua.

v La situacion actual de los idiomas indigenas
varia tanto si se toma en cuenta criterios
demograficos como de vitalidad lingliistica. Algunos
idiomas, como el quechua, cuentan con millones de
hablantes (10 a 12 en seis o siete estados
diferentes: Colombia, Ecuador, Perq, Bolivia, Chile,
Argentina y tal vez Brasil); ofros tienen miles,
centenas y hasta nicamente decenas de habiantes,

Una ventaja que también
veiamos con  respecto a
ofras culturas americanas,
es que aci {El Potrillo ~
Formosa) la  cuitura se
mantiene bastante viva, por
el tema del tiempo del
contacto, hay otras cultaras
donde se ha perdido miés la
lengua y  pricticamente
tienen que hacer un rescate
de la lengua y un rescate
culthral ¥ acd si bien es
necesario el rescate la
fuetza estd en preservar y
enriquecer.

como son los casos del guarani chiriguano en Bolivia
que cuenta con entre 60 y 70 mil hablantes y los
guasarugwe en este mismo pais con apenas 46
personas a 1996.

(Taller El Potrilio. Formosa)

Muchos idiomas indigenas estan en real peligro de extincion, no sélo por el
reducido numero de hablantes con que cuentan sino, sobre todo, porque ya no
tienen hablantes menores de 40 o 50 afos. Asi, por gjemplo, en el Perd sélo
queda una hablante de la lengua cholona de mas de 80 afos de edad, y en
Bolivia Unicamente dos personas de entre 70 y 80 anfos hablan el uru-iruitu, en
una comunidad cerca del lago Titicaca. Enire los cocama-cocamilla de la
Amazonia peruana, los nifios y jovenes tienen ahora como lengua matema una
variedad del castellano, marcada por la lengua de substrato, mientras que sélo
los adultos mayores, hombres y mujeres, son los unicos que conservan la
lengua ancestral, aunque la mayoria son ya bilinglies de castellanc y lengua
originaria.

Y La mayoria de lenguas indigenas ha sido reducida a la escritura. No
obstante, en muchos casos, persisten interminables debates respecto del
“mejor” aifabeto para escribir una determinada lengua.

Ejemplo de ello es la discusion vigente entre los mapuches-chilenos
cercanos al millén- que escriben su lengua hasta en tres alfabetos distintos. Lo
propio ocurre adn con el guarani en el Paraguay, pese a la gran difusién de
esta lengua y al hecho que la mayoria de la poblacién paraguaya la habla. No
obstante, cabe destacar que la discusion es mucho menor que la que adn
persiste en el Peru respecto de la representacion de las vocales del quechua,
Ahf las discrepancias en torno a la escritura del guechua con tres (a, i, u) ©
cinco vocales (a, e, i, 0, u) ha derivado en una verdadera confrontacion entre
lingtistas y los tradicionalistas cuzquefios, alentados por misioneros del
Instituto Lingliistico de Verano (ILV).
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Y E! nivel de estudio y sistematizacién varia de lengua a lengua vy, a
menudo, guarda relacién con el mayor o menor avance de la linglistica y con
la mayor o menor tradicion de estudios y de formacién de profesionales en
linglistica descriptiva. En algunos paises multilinglles, ain hasta bhoy,
desafortunadamente no se ofrece formacion académica en este campo.

No obstante, en los Gltimos afios han comenzando a surgir, entre los
propios indigenas, iniciativas de revitalizaciéon y recuperacion de lenguas
consideradas como de alta vuinerabilidad. Tal es el caso, por ejemplo, de los
40 o 50 mil cocama-cocamillas peruanos que han iniciado acciones para
recuperar la lengua ancestral, utilizando para ello a los mayores de 50 afios
que aun conservan alge de su idioma materno. Algo parecido ocurridé en
Nicaragua, durante la Revolucién Sandinista, cuando se detuvo la muerte
inminente del rama y, con la ayuda de una anciana de 70 afics, se comenzé a
reensenar el rama, tanto en [a escuela, como fuera de ella. Hoy unas 700
personas se autodefinen como ramas.

¥ En este contexto de gran diversidad idiomatica cabe destacar la
presencia y uso del castellano (asi como también del portugués) como lengua
comun y de relacién intercultural, inferetnica e internacional entre todos los
latinbamericanos, incluidos 1os indigenas que hablan lenguas diferentes.

A este respecto es necesario tomar nota de las variantes que tiene el idioma
peninsular en la regidén. Esta variacidén dialectal, sin embargo, en el castellano
€8s mas propia del habla que del fenguaje escrito.

También es valido afirmar que a mayor nivel de educacidn se observa en
Hispanoarnérica una igualmente mayor neutralizacion de la variacién y una
mayor cercania entre castellano escrito y castellano hablado.

No obstante, queda ain mucho por estudiar respecto de las variantes def
castellano ¢ del portugués en contextos sociolingiisticos, como los indigenas,
en los cuales al castellano y al portugués les ha tocado sobrevivir y
desarrollarse, por mas de cinco siglos, con diversos idiomas de raigambre y
estructuras diferentes. Ello hace, por ejemplo, que sea posible identificar un
castellano andino, propio de los bilinglles de una lengua amerindia y castellano,
con rasgos fonoldgicos, morfosintacticos, textuales y discursivos relacionados
con las estructuras de los idiomas indigenas.

Sobre la situacion de las lenguas indigenas en Ameérica Latina con
respecto a su relacién con los idiomas peninsulares....

v Por largo tiempo se intentd, primero ignorar la diversidad idiomatica y
posteriormente, erradicarla por medio del sistema educativo, haciendo de
este una herramienta para la homogeneizacion linglistica y cultural, sobre
todo cuando la diversidad estaba referida a lo ancestral indigena.
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Desde que la escuela llegd a las zonas rurales y a las selvas y llanos, porlo
general reducto de las poblaciones indigenas, el sistema educativo dio rienda
suelta a la labor civilizatoria y de reproduccion del orden hegeménico criollo
que le habia sido encomendada, desconociendo por ende, las instituciones y
manifestaciones lingliisticas de las poblaciones que decia atender. De hecho,
las campafias de castellanizacién que tuvieron lugar durante las primeras
décadas de este siglo en distintos paises de la regidn tuvieron como fin
precisamente contribuir a la uniformizacién linghistico-cultural como mecanismo
gue contribuiria a la conformacién y/o consolidacién de los estados nacionales
latinoamericanos. Para un provecto tal, ia diversidad era considerada como un
problema que era necesario superar o erradicar,

V' El contacto de poblaciones aborigenes con criollos es menor en tiempo,
en relacién con otros contextos, aca no hace demasiado tiempo que hay
contacto entre criollos y aborigenes.

Vv La cantidad de poblacién aborigen con relacién a los blancos a nivel
pais, es minima, esto hace a la sensibilidad del sistema educativo con este
tipo de educacién, el peso del sistema educativo respecto a la demanda es
mayor para los criollos, a mayor cantidad de poblacidn blanca, mayor atencién
del sistema educativo correspondiente a ia poblacion blanca.

\ La situacién es ahora diferente. Por un lado, porque pese a los
acelerados procesos de acufturacion y del avance de un sistema educativo
homogeneizante en los territorios indigenas vy en aquellos lugares en los cuales
las lenguas indigenas son idiomas de uso predominante, la persistencia de lo
indigena es tal que su presencia es no sélo innegable sino incluso mas obvia
que antes, incluso en paises en los cuales ésta no era siquiera percibida.

v Los programas de ensefianza de castellano y de portugués son
universales y homogéneos y no toman en cuenta ni el caracter bilinglie de
algunos educandos ni menos aun la existencia de distintas variedades del
idioma peninsular al interior de un mismo pais. Por lo general, los programas
de ensefianza de castellano, o los de portugués, toman como modelo aquella
variedad de mayor prestigio, tenida como estandar y mas cercana a la lengua
escrita, aun cuando un alto numero de educandos, sino la mayoria, proviene de
sectores populares en los que el tipo de castellano y de portugués hablado
predominantemente sea otro.

La relacién entre el idioma peninsular y las lenguas indigenas, ain cuando
éstas se escriban y sean utilizadas preferentemente por altos ndmeros de
hablantes, esta regida por un sistema asimétrico que va en desmedro de los
idiomas ancestrales americanos.
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Las lenguas indigenas y la educacion

v Las lenguas indigenas comenzaron a ser utilizadas como idiomas de
educacidon desde bastante temprano y casi desde los inicios de la invasién
europea, cuando los peninsulares organizaron colegios para los hijos de la
nobleza indigena y de los caciques y les ensefaran en latin, castellanc y en
uno de los idiomas indigenas, considerados por el régimen colonial como
lengua general. Esto ocurrié, por ejemplo, en el México y en el Perd coloniales
cuando en colegios como los de Tiatelolco y de Quito o Cuzco, los nifios y
jovenes indigenas aprendian a leer y recibian instruccion en la doctrina
cristiana por medio de la lengua que mejor manejaban - el nahuatl o el quechua
-y también a través del castellano y del latin,

V¥ Posteriormente, con el advenimiento de los movimientos
emancipatorios y cuando las lenguas indigenas fueran proscritas por la Corona
Espanfola, la practica bilinglie se abandond y se optd por una educacién en
castellano, cuando el sistema era extensivo a la poblacién indigena.

Y Durante la mayor parte de la época republicana, y salvo honrosas
excepciones, las autoridades gubernamentales de nuestros paises, vy
particularmente las del sector educacién, dieron espaldas a la muitietnicidad y a
la piuriculturalidad y prestaron oidos sordos a la pluralidad de lenguas y de
voces que se escuchaban por doguier. La escuela en areas indigenas de
habla vernacula fue pensada como institucién que debia mas bien uniformizar
lingUistica y cu'turalmente a los educandos indigenas; de ahi que el énfasis
estuviese puesto en la castellanizacion de los educandos, sin importar que para
elio los nifos y nifias tuviesen que cursar un mismo grado por hasta dos o fres
afios consecutivos. Para ellos, el desafio era doble: apropiarse de los
contenidos del grado respectivo y, simultaneamente y sin ayuda alguna,
aprender el castellano: idioma de la escuela y de la evaluacion de los
aprendizajes.

y Fue anie situaciones como éstas que a partir de los afos 30, en
diversos lugares de América, maestros sensibles a los problemas por los que
atravesaban los estudiantes indigenas idearon metodologias bilinglies,
particularmente para ensefarles a leer y escribir. Asi, por ejemplo, en
Cayambe, Ecuador, Dofia Dolores Cahuango, maesira indigena, y en Puno,
Per(, Dofa Maria Asuncién Galindo, maestra mestiza que hablaba también &l
quechua y el aimara, disefian cartillas para ensefiar a nifios y adulios a jeer y
escribir en su lengua materna, para luego propiciar el pasaje a la lectura y
escritura en castellano.

v A partir de los afios 40, nuestros sistemas educativos nacionales, si
bien persistian en su afan castellanizador, decidieron también implantar
modalidades bilinglies para facilitar el aprendizaje de los nifios y nifias que no
sabian castellanc al llegar a la escuela. En muchos paises estas acciones
fueron impulsadas por acuerdo entre los respectivos gobiernos y el ILV,
institucion misionera evangélica norteamericana que, primero en Mexico y
iuego en casi toda América Latina, implementa una educacion bilingle que
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tambien utilizaba para promover la aculturacion y evangelizacidn de la
poblacion indigena.

v  Es desde esta época que la preocupacién por la educacién de las
poblaciones indigenas que hablaban una lengua distinta a la peninsular se
convierte en tarea, fundamentalmente y primero, de lingliistas, a menudo
interesados también en la descripcién de los idiomas amerindios v en la
recopilacidn de materiales orales en ellos; y, posteriormente, también de
antropélogos. En verdad, casi hasta hoy los grandes ausentes en la
configuracién y puesta en practica de este enfoque han sido y son adn los
pedagogos. De ahi que sea entendible el sesgo linglistico con el que nacid y
se desarrolld en sus primeras etapas y el hecho que la educacion bilingle
centrase inicialmente su preocupacién por el aprendizaje de lenguas.

Y Es en rigor, sélo a partir de los '60 que es posible hablar de una educacion
bilinglie independiente de la que instrumentaba el ILV. Esto ocurre, por
ejemplo, en el Perd cuando una universidad nacional - la Universidad Nacional
Mayor de San Marcos- decide iniciar un proyecto experimental de educacion
bilinglie en el area quechua hablante de Ayacucho.

Y Salvo, en el caso de México, pais en el cual los servicios de educacién
bilinglie se ofrecen desde una instancia ad hoc del sector educacién - la
Direccion General de Educacién Indigena -, en el resto de paises la educacion
bilingie surge en el marco de proyectos y programas experimentales, de
cobertura y duracion limitada v, a menudo, gracias al apoyo internacional.

¥ Entonces, la educacion bilinglie era de transicidn y recurria a las lenguas
indigenas sb6lo durante el tiempo suficiente para que los nifios y nifias
aprendiesen el castellano, o el portugués, y pudiesen continuar con su
escolaridad so6lo en esta lengua. Hubo programas de esta indole en Bolivia,
Ecuador, Guatemala, Perd y Argentina, por gjemplo.

V Con la emergencia de! movimiento indigena en los afios '70, con el avance
de estos mismos proyectos de educacion bilinglie de transicidn y con la mayor
reflexidn académica y conocimientos cientificos sobre el bilinglismo, en
general, y la adquisicion de segundas lenguas, en particular, surge un nuevo
modelo de educacion bilinglie: el de mantenimiento y desarrolio.

Y Esta misma reflexién conllevé casi simultdneamente a otra; la necesidad
de transcender el plano meramente linglistico y de modificar los planes y
programas de estudio; vale decir, con una nueva perspectiva de mantenimiento
se ve también la necesidad de ingresar a una modificacién substancial del
curriculo escolar, de manera gue éste diera cuenta también de los saberes,
conocimientos y valores tradicionales. Con ello se buscaba, de un lado,
responder a las necesidades bésicas de aprendizaje y, de ofro, acercar aun
mas la escuela a la comunidad y a la vida de los sujetos a los que pretendia
servir. De esta forma, la educacién en areas indigenas se fue convirtiendo en
algo mas que una educacion bilingle.
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v Desde mediados de los '70, y con mas seguridad desde inicios de los '80,
en América Latina se comienza a hablar de una educacién bilingle intercultural
o de una educacién intercultural bilingtie.

VEn la actualidad, aun cuando se trate en su mayoria de proyectos con
todavia poca incidencia en las politicas nacionales, se hace educacién bilingle
o educacién intercultural bilinglle en 17 paises de América Latina; México,
Guatemala, Honduras, Nicaragua, Costa Rica, Panamd, Colombia, Venezuela,
Guyana, Surinam, Brasil, Ecuador, Perq, Bolivia, Chile, Paraguay y Argentina,
En algunos paises, como Mexico, Colombia, Ecuador, Bolivia y préximamente

En Guatemala Ja educacién bilinglle comprende a todos los educandos de
en habla vernacula, y en el Paraguay la educacién bilinglie tiene alcance
nacional en todos los niveles y modalidades del sistema educativo,

Y En algunos paises (Guatemala, Bolivia, Per() han comenzado a
gestarse proyectos de educacidn intercuitural bilinglie que reconocen que los
nifios y/o adultos, si bien indigenas, hablan sélo una variedad del castellano, o
del portugués, e intentan ensefarles también el idioma indigena "perdido”
como segunda lengua. Este ha comenzado a ocurrir en pueblos indigenas
cuyas organizaciones voluntariamente han decidido reivindicar la lengua
ancestral y propiciar su reaprendizaje con vistas a su reinscripcidén social.
Normalmente ello se da en contextos en los cuales los mayores, hombres y
mujeres, conservan ain la lengua indigena y estan dispuestos a apoyar [a
reinsercion de este idioma en la vida comunal.

Y Escasas son aln las experiencias en las que se ensefia una lengua
indigena a educandos hispanohablantes de otros sectores sociales. No
obstante estan en curso algunos ensayos en paises como Bolivia y Guatemala.
En Bolivia, varios colegios privados de las ciudades de La Paz y Cochabamba
ofrecen, con la aceptacion de los padres de familia de los alumnos, cursos de
aimara o quechua como segunda lengua en la secundaria; mientras que en
Guatemala, en algunas ciudades y pueblos del interior del pals, se ha
organizado un programa creativo destinado a sensibilizar a los nifios y nifias de
los primeros grados de la escuela primaria respecto de la realidad maya, a
través de la asi denominada Franja de Lengua y Cultura Maya. Este es un
espacio escolar en el que los educandos tienen la posibilidad de aprender
rudimentos de un idioma maya a través de poemas, canciones y actividades
lidicas diversas, para a través de ellos, desarrollar apertura y comprension
frente a la poblacién indigena de su pals.

Vv Dado el quehacer educativo desde lo diferente que ha caracterizado a la
educacion intercultural bilinglie en América Latina, desde sus inicics por la
decada de los cuarenta, es posible afirmar que este tipo de educacién y los
proyectos que la implementan estan en condiciones también de contribuir a la
pedagogia latinoamericana en general y al mejoramiento de la calidad
educativa que nuestra region parece buscar.

Y No es raro por ello que, en los Gitimos afios, junto a la democratizacién
creciente de la region, en el marco de las reformas educativas en curse
diversos paises hayan incluido la interculturalidad como eje que atraviesa sus
propuestas educativas, vayan éstas dirigidas a indigenas o no.
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Caon esta apertura de nuestros sistemas educativos se generan espacios sin
precedentes en la regidén que permitiran, por una parte, un mejor conocimiento
de ia diversidad lingiistica, cultural y étnica que caracteriza al continente y, por
otra parte, la construccién de relaciones interculturales e interétnicas menos
asimetricas que contribuyan al afianzamiento de la democracia en la regién.

EIB en Latinoamérica y niveles de escolaridad...

Y En términos generales, la EIB comprende sobretodo el nive! primario, el
error que se ha cometido, es que nos hemos olvidado del nive! inicial que cada
dia crece mas. Entonces se puede dar la paradoja que un nifio en su
educacion inicial se le intenta castellanizar y luego pasa a un primer grado y se
le dice que su lengua es importante y se le comienza a ensefiar a leer y escribir
en su lengua, entonces hay un espacio entre educacion inicial y la educacion
primaria que también tiene que ver con ia estructura de nuestros sistemas
educativos, quienes se preocupan por el nivel inicial poco o nada tienen que
ver con la primaria y viceversa.

En términos generales o que se plantea es correcto
pero la contra evidencia de ello es el caso peruano -
donde la educacién inicial desde los 60 esta muy  --Tiens que ver con que
. . . recién ahora es obligatorio
difundida en la zona rural, por ejemplo en Puno, | .| pivel inicial en nuestro
alrededor del Lago Titicaca, hasta el afio 1985, no | sistema, no sé si en todos
tengo datos recientes, habia 1.100 centros de | los paises, ¢l nivel inicial
educacion inicial en zonas rurales frente a 300 ¢ 400 | tiene una situacién un
en zonas urbanas. Fue una experiencia que se g"“." més privilegiada, es
: . . €clr, cuanta mayor mar-
llamé los Guaguagasis, las Casas de Ni}’ios eN | ginacién bay mas imposi-
quechua o los Guaguauta, las Casas de Nifios en | bilidad de acceder al
aimara, o por ejemplo en Chile donde se estd | jardin.
difundiendo mucho la educacidén inicial por vias
alternativas, incluso la radio pero que no toma en
cuenta lo bilingtie v en la primaria si. Ultimamente
se estd cuestionando ese modelo, ese espacio,
pero en la mayoria de los casos tienes razén la educacion inicial ha estado mas
dirigida a los sectores medios, para arriba, en zonas principaimente urbanas.
Es una cuestibn que tenemos que plantearmnos en la agenda, con la
obligatoriedad que las Reformas Educativas Latinoamericanas le dan, por lo
menos a un afo de educacién inicial la EB tiene que plantearse también ir
hacia abajo porque sino se va a confundir mas a los nifos.

Taller Buenos Aires -
Participante

¥ Otra caracteristica es que son escasas las situaciones en las que se hace
ElB en la secundaria, por ejemplo en el caso peruang, que lleva mas de 40
afios de EB o ma. Todavia son contados con ios dedos de las manos los
colegios secundarios bilinglies, hay miles de escuelas primaria bilingles y
pocos colegios secundarios bilingles. En el caso de México que también
empieza en los afios 40 y son pocos los colegios secundarios bilinglles, son
miles las escuelas primarias bilingles, no obstante ya hay colegios, hay
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graduados de colegios bachilleres bilinglies v si ocurre otra cosa es que hay
centros de formacion docente bilingle. Hay un salto, no inicial, si primaria, no
secundaria, si formacién docente, pero gpor qué? Porque es formacion
docente para la primaria, entences eso guarda sentido.

¥ La poblacién indigena no alcanza, en general, a estudios de nivel terciario
an América Latina, a excepcion de México, Perl y Bolivia, donde las
sociedades son de naturaleza mas mestiza y donde por obvias razones, por la
cantidad de gente que existe, la poblacién indigena ha accedido a niveles aitos
de formacion incluso el PhD. En ia generalidad de los casos, la poblaciéon
indigena estd concluyendo a o mas la primaria 0 la secundaria. ¥ son
excepciones los que llegan a niveles terciarios, en el caso colombiano, por
ejemplo, recientemente el afio pasado por un acuerdo entre la Organizacién
Nacional Indigena de Colombia y la Universidad Central, que seria el
equivalente a la UBA aca, ingresaron becados 400 jdvenes indigenas que
habian terminado el bachillerato, para hacer estudios universitarios, pero es el
primer gran grupo de indigenas colombianos que accede a la Universidad.

Entonces con la Unica excepcién de Meéxico, Peri y Bolivia en el resto de
casos la poblacion indigena esta accediendo a mayores niveles de escolaridad,
pero todavia hay mucho rezago y la mayoria se concentra sélo en la primaria.
Por eso los niveles de anaifabetismo indigena son tan altos. Ahora quienes
superan esos estadios iniciales de escolaridad, lo hacen a un costo personal
tremendo de todo tipo. Hay un andlisis en una publicacion de economistas del
Banco Mundial que en espafiol, el titulo seria "Lo que cuesta ser indigena en
Bolivia y Guatemala”, y lo que dice es todo lo que le cuesta al sujeto Hegar a un
nivel alto de escolaridad, en el caso boliviano esta demostrado en cifras duras,
que un indigena demora cuatre afios para pasar un grado, frente a un no
indigena que demoraria 1,6. Porque el sistema no estaba preparado para
atender a poblacién indigena sino pensado para poblacién hispana o castellano
hablante adn cuando la mayoria de la poblacion es indigena. Entonces los
costos personales en términos de repitencia son tremendos, y lo he visto en El
Potrillo, uno puede entrar a la EGB y todavia ver jévenes de 18, 20, 22 afios
haciendo su escolaridad basica, lo mismo vamos a encontrar en las zonas
rurales de Per(y, de Colombia, de Ecuador, de cualquier pais con poblacién
indigena. El costo personal en cuanto a inversion de tiempo y de recursos para
poder llegar a niveles altos de escolaridad es tremendo, mas tremendo adn es
el costo personal en términos de auto identificacion, en términos si se quiere
psicolégicos ¢ psicoanalitices en cierto sentido también.
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2. Primeras apreciaciones sobre la EIB en Ameérica Latina.

Finalizada la primer jornada de trabajo en el Taller realizado en Buenos
Aires, en ia cual se desarrollaron diferentes temas relacionados con la EIB,
hubo espacio para realizar preguntas y se proyectaron algunos videos
ilustrativos de diversas realidades latinoamericanas en relacion con la misma.
El coordinador del taller solicitd a los participantes que expresaran con una
frase breve o0 con una palabra sus primeras apreciaciones sobre la EIB en
Ameérica Latina y sobre la EIB en Argentina. Cada participante debia anotar su
apreciaciébn en unas tarjetas de diferentes colores distribuidas por el
coordinador.

A medida que iban terminando, se colocaban scbre dos paneles, uno para
las apreciaciones referidas a América Latina y otro para las de Argentina.
Cuando los mismos fueron completados, un grupe de participantes ordeno lo
producido agrupando las apreciaciones que se relacionaban entre si.

Asi quedé conformado un panel de apreciaciones sobre la EIB en América
Latina agrupadas alrededor de los titulos: “Consideraciones Generales”,
“Interculturalidad — Problema Social” y “EIB — Plano Educativo”. Asimismo, un
cartel de apreciaciones sobre la E!B en Argentina enmarcadas bajc los titulos:
“L.a realidad Argentina en la que se instala la EIB”, “La situacién actual de la
EIB”, “Politicas” y “Principios”. (Ver Cap. Vli.La EIB en la Argentina, punto 2.
Primeras Apreciaciones sobre la EiB en Argentina)

CONSIDERACIONES GENERALES,
L.a presidn de la sociedad culta.
Me da mucha fuerza saber que otros Juchan por sus derechos.
Educacion a un idioma.
Los aspectos cuantitalivos en América Latina.
Tareas serias y avanzadas a pesar de lo cosloso.
El plurilinglismo rompe 1a barrera del monglinglismo,
Son muchas las blisquedas an la linea de EIB.
Nuesire estado de desarrclio en relacidn a otros paises.
Tantos con nuestros futuros y ver mas cosas anteriores.
Conocimiento de la realidad educativa en ! contexto mundial,
Lo gue es mas importants es la organizacién que hicieron los hemanos
de América Latina,
Educacion general es muy buena propuesta, tanto con las comunidades
tobas y las demas,
EIB es amerindia.
Imporiancia de la etnoeducacion.
No existe. el monolinguismo.
EIB s encuenira en practica en 17 paises de América Latina,
Brota como agua de manantial,
Conocl nuevas experiencias, por ejemplo, Colombia.
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INTERCULTURALIDA
PROBLEMA SOCIAL

interculturalidad no es sindnimo de bilinglismo y viceversa.
Respeto por la diversidad cultural.

Educacién Intercultural Bilingte facilita la integracién y
equidad.

EBI s fa apertura entre el aborigen y occidente.

La aplicacién de 1a EIB en Argentina es una necesidad gue
hay que satisfacer.

Representaun :

Compromiso en aceion.

Desaflo

La apertura, el compromiso y la visién no enturbiada nos
muestra cuanto se puede. Hacer en el ¢contexto
latinoamericano.

Capacitacion.

Trabajar las experiencias y Concientizar las culturas
existentes

~ EIB- PLANO EDUCATIVO

A través de los videos que vi sobre los aborfgenes de hoy ya esta cumpliendo el
consejo de ancianos nuesiro que ya es tiempo de nuestra verdad.

Yo aprend! que nosofros nos reconocemos que todos luchamos por un solo camino
para ¢l bien de nuestros futuros hijos.

A pesar de los problemas de los pueblos indlgenas siguen firmes en sus
comviccionss,

Hay un gran intento de reivindicacion de las etnias latinoamericanas.

{na necesidad de apertura en la ensefianza aprendizaje.

La E1B en América Latina esta creciendo con ia ayuda de los aborigenes y de los
que quieren que la diversidad haya en cada lugar.

Distintas politicas y experiencias en los distintos palses.

La EIB es fuerza para los pueblos,

EiB como la respuesta a necesidades bédsicas de la educacion.

Que en cuanto 3 la cosmovisién en general fenemos mucho en comuan, Medicing,
comida, religion , efc.

Ef sisterna educativo actual se basa en los mitos.

importancia de generar una transformacién radical del sistema educativo,

A partir de la toma de conciencia de los gobiernos de distintos palses.

Es necesario definir politica educativa Intercuitural bilingle.

Es necesario y posible una articulacitn entre instituciones comprometidas en la EIB
en la Argentina.

Elaborar una pedagogia, asumida desde el compromiso de ia EIB con las
comunidades aborigenes y por los docentes de todos los niveles y el Estado.

Una EIB permite gue crezca la autoestima y es la posibilidad de una mayor
humanizaron.

Constituye una: Esperanza

Para lograr: Multiplicar la riqueza.
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3. Descripcion de tres situaciones diferentes de la EIB en América Latina.

Se pueden caracterizar tres tipos de situaciones diferentes en Ameérica
Latina, en las que se hace EIB. Una de estas situaciones, tal vez la mas
modesta, es aquella que incluye proyectos aislados y desconectados entre si,
que puede ser por ejemplo, el caso de Venezuela. En Venezuela todavia no se
ha reformado la legislacion, sélo hay EB implementada por proyectos diversos
sin conexién entre ellos desarrollados por ejemplo por una congregacién
religiosa que decide trabajar con ese tema con tal poblacién, consigue los
fondos, organiza su proyecto pero ese proyecio no necesariamente
intercambia informacién con otro que se esté desarrollando en la otra punta del
pais. Ese es un tipo de situacién.

Un segundo fipo de situacidn es aquella en la que se hace EIB desde
proyectos conectados entre si, perc proyecios al fin, como el que se
mencionaba anteriormente, del instituto de Lengua de Verano (ILV), que
también estuvo aca en Argentina, especialmente en Santiago dei Estero, pero
estuvo mas presente en oltros paises, como Perd, como Ecuador, como
Colombia de donde fueron expuisados, como Méxice, etcétera. Es el caso de
una institucién fundamentalista evangélica que tiene proyectos de educacion
bilinglie con varios pueblos. En Pert, trabajan con 17 pueblos distintos pero lo
considero de este nivel porque esos 17 proyectos estan relacionados entre si,
las directrices programaticas pedagoégicas e ideoldgicas son las mismas aln
cuando los pueblos y las lenguas cambian. En este grupo también incluyo a
programas, para trascender la esfera del proyecto, en rigor lo del ILV podria
ser un programa de EB en toda la Amazonia peruana, de programas que
atraviesan la regién o un pals.

Y la tercera situacién que implicaria un nivel mas alto de compiejizacién y
desarrolio de la EIB en A. Latina son aquellas situaciones en la que los
Estados nacionales asumen la EIB como modalidad © como subsistema
educativo y lo generalizan para toda su poblacién indigena, a excepcidén de
Paraguay, donde esta generalizada la educacion bilinglle pero no es para
poblacién indigena necesariamente. Ejemplo de esta situacion de
generalizacién es México. En México la Secretaria de Educacién Pablica que
es el Ministerio de aqui, tiene una Direccién de Educacién indigena, la DGI,
La DGI regula la educacién en todos los territorios indigenas, desarrolla textos
en {as 65 lenguas indigenas oficiales, forma a los profesores indigenas para
todo el pais, etcétera. Es casi como un parasistema del sistema educativo
oficial o un subsistema que opera en gran parte del territorio nacional. En
México hay entre 8 y 10 millones de indigenas. Es el pais con mayor nimero
de indigenas en términos absolutos. Otro caso es el Ecuador, gque tiene una
Subsecretaria de Educacidn Hispana y una Subsecretaria de Educacién
indigena. Entonces, el sistema esta escindido en dos, uno pertenece a una
secretaria 0 pertenece a otra, una con muchos recursos y la otra con pocos
recursos. Por ley esta asi dividido el sistema educativo y abarca iodo el pais
también. El otro caso de generalizacion de esta indole es el de Paraguay, en
el que toda ia poblacién recibe EB pero eso no quiere decir que fa poblacién
sea indigena. Muchos de ustedes habran viajado al Paraguay o conocen la
realidad paraguaya porque tantos paraguayos viven en Argentina y ustedes
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saben que la poblacion paraguaya es predominantemente bilinglie. El sistema
ahora ha generalizado la educacién bilingle pero alli no es un subsistema,
todo el sistema es bilinglle, modalidad de castellano - guarani para unos y
modalidad de guarani a castellano para otros. Pero no intercuftural, alll la
poblacidn indigena sigue postergada, es un poco mas de un 1 % de la
poblacion y sigue atendida por proyectos de iglesia o de ONG, el Estado ha
hecho suyo el discurso del bilinglismo, pero cuidado, sélo guarani castellano,
no castellano - lenguas indigenas, no guarani — lenguas indigenas, solo
guarani -—castellano, ;por qué? porque son los dos simbolos de ser
paraguayo. Y dos casos sui generis que se estan gestando, uno es el caso
boliviano y otro el guatemalteco donde la educacién pretende ser intercultural
para todos y bilinglie para los hablantes de lenguas indigenas con posibilidades
que los hispano hablantes también aprendan una lengua indigena. Son los
casos, digamos, mas abiertos en este momento en cuanto a la posibilidad, no
la obligacidn, de que el hispano hablante acceda también a una lengua
indigena.

4, Caracteristicas de algunas experiencias. Cotombia. Per(i.Paraguay.
Algunas referencias sobre la EIB en Colombia:

Desde el punto de vista de politica indigena es muy interesante y hasta un
poco asombroso, en un pais como Colombia donde un 1,7 % de la poblacion
es indigena, se establece a partir de la nueva Constitucién del '91 toda una
legalidad explicita sobre derechos culturales y lingOisticos de los grupos
minoritarios, no solo indigenas. Se incluye también a los afroamericanos y
otros grupos minoritarios diferentes que también son reconocidos y que tienen
representacion en el parlamento, por ejemplo, dos senadores son elegidos por
ser indigenas no por ser miembros de un partido politico y son votados por los
mismos indigenas. Asimismo en esta Constitucién hay todo un capituio sobre
la educacién de estos grupos y una legislacion que contempla ese derecho.
Los pueblos indigenas que son el 1,7% de la poblacién poseen territorios
auténomos donde ellos gobiernan sus escuelas, un | Entre las cosas que se me

25% del territorio Colombiano. ocwrTen es que tiene una
geografia y las etnias, si bien
los indigenas decian que eran

Ha habido un cambio sustancial en la sociedad | pocas, son muchas las etnias,
colombiana de cara al reconocimiento a no | muy  diferenciadas, de
‘_30 ’ a_ a ' Y' acuerdo a la geografia, del
discursivo sino real y palpable de esta diversidad, @ mar, del norte, del sur, sa-

de esta multietnicidad. bana, selva y muy saqueada [a
educacién  como  buscando

muy fuerte quebeducaciéza
; : istritis quieren los colombianos, un
En Colombia hay indigenas“d:stnbu;dos en todo pueblo muy revolucionario y
el pals, tanto en las costas al pie del mar, COMG €N | muy luchador de sus cuestio-
las sabanas, como también en la selva y situaciones | nes qugtr se ve qus han sﬂldﬂ
ST Y : : muy extranjeriza por los
linglisticas ~ distintas, ~desde situaciones de | LoF ied s
monolingliismo en lenguas indigenas hasta
situaciones de multilingliismo en lenguas indigenas ffg’l?df Bs.As. y cﬁmgnmi;
| refendo &8 un VIAS) sSobi¢ A
como el caso de la zona Vaupés donde un nifio | o oouencia de EIB en Colombia)
puede llegar a la edad de 6 afos, a la escuelz,

hablando entre & y 8 idiomas diferentes, producto de esa practica cultural de
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matrimonio exogamico. Entonces es una situacion muy diversa, una sifuacion
de mucha fragmentacién idiomatica, étnica y cultural, pero al lado de eso una
vocacién del Estado Colombiano de atender esa diversidad.

El Ministerio de Educacién de Colombia, ha generado ese modelo que le
denominan ellos, de etno-educacidn y que estid basado en la teoria del
antropologo mexicano G. B. Batalla que se denomina la teoria del controf
cuitural. Sobre esas ideas mexicanas el Ministerio de Educacién de Colombia,
trabajando muy cercanamente a la Organizacién Nacional Indigena de
Colombia, trabajan a mediados de los 80, desarrollan esta propuesta de etno-
educacion, que es ir construyendo desde las necesidades especificas de las
poblaciones, y a partir de lo que ellos ven, qué es lo que necesitan.

En Colombia hay una organizacion indigena que tiene una historia de lucha
muy fuerte, se llama ONIC Organizacién Nacional indigena Colombiana y
viene luchando hace mucho por el reconocimiento. La particularidad de esta
lucha es que no se ha hecho en soledad como en tras partes de Latinoamérica
sino que se ha hecho junto con el movimiento popular, no haciendo una lucha
de los indigenas solos, ha habido siempre una lucha compartida.

En Colombia existen también unas instituciones parecidas a los Consejos
de Anciancs, hay lugares de universidades donde hay formacién para
indigenas y un cooperador en linglistica donde estudian los indigenas sus
propias lenguas, irabajan sus propias lenguas. Hay maestros blancos y hay
maestros indigenas que c¢ada vez son mas. Como hay una autonomia
administrativa de los resguardos, gue son los territorios indigenas, asi como
ellos tienen sus cabildos, sus consejos, también tienen sus maestros propios,
maestros indigenas pero todavia también hay maestros criollos. No todos los
pueblos estan en el mismo gran mantenimiento de [a lengua, muchos pueblos
estan trabajando en la recuperacién, revitalizacion

de una lengua que se ha ido perdiendo. Existe,
hay hablantes, pero en muchos lados el castellano
ha entrado muy fuerte y cada vez mas hay
monolingles en castellano.

Algunas referencias de la EIB en Peri:

En Puno, una regién al sudeste del Perq,
alrededor del lago Titicaca, vive poquito més de un
milién de personas. De ese milldn de personas, el
92% es hablante de una lengua indigena,
quechua ¢ aimara. Sélo el 8% es monolingle
hispano hablante, eso no quiere decir que los
indigenas no hablen castellano. En realidad un tipo
de castellano, una variedad del castellano,
marcada fuertemente por el sustrato quechua o
aimara, es decir, un castellano que desde el punto

«La impresidn que me quedd
fue la de la imagen de la radio,
cuande escucha per Ia radio
hablar en su propia lengua es
como que frata de sintonizarla
bien, porque le interesa el
mensaje y trata también de que
log otros escuchen,

.. Y0 me quedé con la imagen
de la venta en el mercado, del
blanco que Ie viene 2 comprar a
ia sefiora que no habla
castellano y el chiquito ahiala
par, traduciéndole a la
compradora ¥ a la madre para
poder hacer el negocio bien.

{Taller Bs.As. comentario en
referencia g un video sobrz IR EIB
err Per)

de vista peruano es denominado castellano andino. En esta variedad del
castellano se puede percibir 1a confusion entre /if y /el o entre /o/ y /u/, aparte
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de otros rasgos quiza menos perceptibles pero que se hacen a diferentes
niveles fonéticos fonolégicos del hablante. Entonces, 92% de la poblacidn de
esa regién habla una lengua indigena, sea en condicidén de monolinglismo, sea
en condicion de bilinglismo, pero en bilingliismo de diversos grados. Desde
aquel que entiende pero no habla el castellano, es decir bilinglles pasivos,
hasta aquel que entiende y habla el castellano, o bilinglie activo. Y también
hay un monolingliismo en lengua indigena sobretodo afincado en las mujeres,
en las zonas mas aisladas del pals.

El quechua y el aimara, las dos lenguas indigenas

habladas en Puno, son también las dos lenguas | --lo que me interess fue

el tema de la produccidn

mayoritarias en cuanto a ndmeros de hablantes, las dos
lenguas indigenas mayoritarias del Pert y las dos
lenguas indigenas mayoritarias en Sudamerica,
haciendo excepcion del caso paraguayo. El quechua es
una lengua que tiene hablantes desde el sur de
Colombia hasta Santiago del Estero en la Argentina,
tiene también un enclave en Chile, otro en Brasil, en
una zona de selva cercana a Perd y tiene su mayor
nimero de hablantes en esa regién, que va desde
Ecuador, Peril a Bolivia. Estamos hablando de una
lengua con entre 10 y 12 millones de hablantes, no hay

en Puno, como la fami-
lia estd ligada a la pro-
duccidn, agraria y tam-
bién a la vents, o sea
gue no es sélo la educa-
cion sing también la
produccitn, las formas
de la vida cotidiana, el
sustento.

{Taller Bs.As. comentario
en referencia a un video
sobre la ETB en Peru}

otro caso asi de una lengua indigena que haya podido
conservar tan alto numero de hablantes.

El segundo caso, es el del aimara, lengua que ha convivido por siglos con el
quechua y gque con cierto rigor sigue siendo empujada por ef quechua. Eso de
que la dominacién linglistica ha sido solo de las lenguas europeas a las
lenguas indigenas, tampoco es verdad, Las lenguas entre si se van fagocitando
por cuestiones, principalimente, politicas. El quechua ha ido creciendo en
desmedro del aimara en todo lo que es el territorio peruano y boliviano.

El quechua y el aimara son dos de las lenguas indigenas mas difundidas en
Peru pero también dos de las 41 lenguas que se hablan en el Perd. En Perd se
hablan 41 lenguas distintas, dos con muchos hablantes quechua y aimara y las
ofras 39 con una poblacidén que varia entre 70.000 hablantes que es la lengua
de la zona amazdnica, una de las lenguas con méas hablantes; hasta lenguas
de una docena o menes de hablantes y hasta el caso extiremo de una lengua
que estd en peligro de muerte que tiene dos hablantes en este momento.
Entonces una situacion muy diversa en el Per( y muy fragmentada también en
lo lingliistico y lo cultural.

La Constitucion peruana al igual que la colomblana, reconoce como oficiales
a todas las lenguas habladas en el pais. Todas las lenguas habladas son
oficiales a diferencia de Colombia donde simplemente la Constitucion declara la
oficialidad de todas las lenguas, en el PerG se hace un sutil deslinde entre
lengua oficial y lengua de uso oficial. Entonces, el castellano es la lengua
oficial de la Republica y también son lenguas de uso oficial las lenguas
indigenas, y sigue el precepto constitucional diciendo, en las regiones que la
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ley establezca. Es decir, son lenguas de uso oficial regional, no lenguas de
uso oficial nacional, como es el caso del castellano.

En Puno la educacién es bilingle y tiene que ver con |a legislacidn peruana
que desde la reforma educativa de 1972 asumid la educacién bilinglie como
una modalidad del sistema educativo, entonces al igual que Colombia por
Constitucion y por la Ley General de Educacion todo nifio que habla una lengua
distinta al castellano tiene derecho a la educacion en su propia lengua. La
educacion bilingie en el Perd, se denomina Educacién Bilinglie Intercultural,
se implementa mas o menos desde mediados de los afios 40, por accién del
Estado y desde los afos 30 por iniciativa de maestros rurales, un poco como
las iniciativas que ustedes han venido impulsando en sus regiones de trabajo,
sea como directores, sea como profesores, sea come lideres indigenas, o lo
que fuere. En los anos 30 en el Pert, una maestra rural inventd una forma de
educacién bilinglie, una sefiora en Puno justamente, Maria Asuncidn Galindg,
una maestra normalista que hizo su tesis de profesorado, sobre una
experiencia de alfabetizacion simultdnea en quechua y castellanc y en aimara y
castellano que hizo ella en su hacienda, elia era hija de un hacendado, montd
una escuelita pese a la oposicién de sus padres para alfabetizar a jdvenes y
adultos indigenas y entonces ella disefic una cartillas en 1931 que comenzaba
claro con el clasico método de las palabras normales. Por ahi comenzd elia,
pero presentaba una palabra en aimara y seguia asi por § lecciones,
presentando grafias determinadas y luego de la quinta leccidon introducia una
leccidn en castellanc pero utilizando solo las grafias que habia empleado para
ensefar a leer y escribir en aimara 0 en quechua. Obviamente en esa época el
alfabeto quechua y aimara eran pensados desde el alfabeto castellano pero
ella encontré ese mecanismo que le dio resultado. Iba haciendo una
transferencia cada cinco lecciones del aimara al castellano y disefié este
sistema de alfabetizacidn simultanea que trabajé con adultos y luego lo trabajé
con nifos, y como 8 afios después de su experimento el Estado peruano, a
traves del Ministerio de Educacién asume su modelo y lo difunde por todo el
territorio. Entonces la iniciativa de educacién bilinglie en el Perl surge a
través de una maestra rural, luego es asumida por el Estado y por las
Universidades y en el Peru se convierte incluso en este tiempo, en una
cuestion académica, es decir, a diferencia de Colombia, donde la etno-
educacion es un movimiento social, popular, en el PerG es mas un movimiento
académico. Entonces por ser académico no ha trabajado tan directamente con
la poblaciéon de base, sino desde la universidad con experimentos, con
evaluaciones, con investigaciones, por eso por ahi ustedes encuentran mas
produccion bibliografica que en otros paises. Pero si bien ha permitido avanzar
en el campo cientifico ha traldo sus bemoles en todo lo que es apropiacion
popular del modelo por eso es que entonces hay necesidad de hacer esos
programas de radio o de trabajar con los padres de familia. Si en el Per no se
difunde la idea de educacién bilingle, la oposicion seria férrea por parte de los
padres de familias, porque no se ha trabajado desde el movimiento popular
sing desde arriba hacia abajo, desde el Estade y las Universidades hacia
abajo. En Colombia en cambio surge de abajo hacia arriba, surgen primero las
propuestas y luego el Ministerio las adopta y luego pasa a la Constitucién. En
Pera la Constitucidn desde el aftlo 1933 habla de educacidn en quechua y de
educacién en aimara. La situaciéon peruana es muy parecida a la mexicana,
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donde el Estado y la Academia son los que se plantean propuestas de
educacion bilinglle. La educacion bilinglie en Colombia y en Bolivia surge mas
bien de abajo hacia arriba y pareciera que aqui, en Argentina también esta
ocurriendo lo mismo, si bien no desde organizaciones indigenas porque la
realidad argentina es ofra, si desde iniciativas locales, desde proyectos
focalizados en puntos discretos del pais.

Lo que se implementd en Punc fue un modelo de mantenimiento y
desarrcllo y por eso hay textos en matematica, en sociales, en ienguaje y en
naturales, que son las cuatro asignaturas basicas en el curriculum oficial en
Per para toda la primaria, de 1ro. a 6to. afio.

En la Amazonla Peruana se hace lo mismo que en Puno pero con otras
lenguas, no en todas, porque con 41 lenguas es muy dificil de trabajar, creo
que hasta el momento hay cubiertas como unas 27. No estan cubiertas las 41.
Las que no estan cubiertas se trabajan de una diversidad de maneras, desde
el sistema clasico en puro castellano hasta modelos bilinglies de transicion,
hasta los que solamente les ensefian a leer y escribir en su idioma y después
pasan rapidamente al castellano. Es decir, pese al tiempo que ha transcurrido,
el Estado no ha dado abasto para atender a todas las lenguas. No obstante
hace 10 afios hay un programa de formacion docente, en lquitos, Perl, que
es un programa de formacién docente muy innovador de! Ministerio de
Educacién con una organizacién indigena, es decir, ahi hay cogestién entre el
Ministeric y la organizacion indigena y con financiamiento ahora de la Unién
Europea, o promesa de financiamiento porque todavia no llega. Se forman
maestros indigenas para 15 etnias distintas en el sentido de ir acelerando la
formacion docente.

En general y creo que en cierto sentido salvo algunas excepciones, se
reforman los dispositivos legales, se reforman las propuestas curriculares, se
elaboran materiales, se implementa en el aula y nos olvidamos de formar al
maestro, es decir, normalmente capacitamos maestros pero no formamos
maestros nuevos. Es decir, que adoptamos la misma forma que cuande
hacemos reformas en una lengua, como en espafiol. Ahi no hay ningun
problema porque el maestro, primero tiene la formacién del Normal o de la
Universidad y entonces via la capacitacion se piensa que se pueden remediar
algunas deficiencias o suplir algunas carencias que tienen esos maestros.
Pero en el caso de la educacidn bilinglle se complejiza mucho mas porque hay
que pensar desde el plano de como hay que escribir esa lengua que el maestro
habla pero no escribe, entonces es un cambio que exige mucho mas demanda
de formacion del docente y entonces muy recientemente desde hace unos 150
20 afios 0 quizad 10 solamente, recién nos damos cuenta que hay que formar
maestros de una manera distinta que no basta con adecuar el curriculum o
adaptar el curriculum sino que hay que pensar un curriculum a partir de las
necesidades especificas. Ahora si hay en Colombia, en México, en Perd en
Bolivia vy ustedes también aqui tiene algunas experiencias de intentar formar
maestros de una manera distinta para poder atender este tipo de educacion.
De todas maneras, con este nuevo impulso que va recibiendo la formacién de
recursos humanos se podra ir mas aceleradamente con mas lenguas, porque
antes la I6gica centralista desde el Estado, era el Ministerio el que tenia que
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disefiar ios materiales y que obviamente no se daba abasto. Desde Lima era
imposible planificar y elaborar materiales para 41 idiomas distintos que no se
hablan en Lima sino que se hablan en una parte muy lejana del pais. En la
medida gue ultimamente, los sistemas se van descentralizando con estas
reformas y delegando funciones, entonces, 1a cobertura se va acelerando
tambien y se recurre mas a recursos locales.

Algunas referencias sobre 1z EIB en Paraguay...

El caso paraguayo es un caso Sui generis en América Latina En este pais
el 1% y el 4% de la poblacién es indigena pero eso no guarda relacion con la
cantidad de poblacion paraguaya que habia el guarani, porque lo que pasa es
que el guarani es hablado mas por fa poblacion criolla que por la poblacién
indigena. En este caso hay un bilinglismo nacional, donde el 87% de la
poblacidén paraguaya habla en guarani sea en condicion de monolingile, como
es el caso de los campesinos rurales, o sea, en condiciéon de bilingile como es
el caso de la mayoria de [a poblacién. En la sociedad paraguaya, la lengua
indigena, se ha constituido, habria que preguntarse si todavia lo es o no,
como elemento de identidad nacional. Entonces ser paraguayo implica hablar
guarani, es una situacion muy diferente en America Latina y un caso sui
generis en el mundo que por razones historicas una poblacion se ha apropiado
de un idioma subordinado y lo ha hecho suyo, aln no siendo poblacion
indigena necesariamente.

Entonces el caso del Paraguay es muy particular y tendriamos que
remontarnos a los tiempos de las misiones jesuiticas, por ese milagro de
preservacién de una lengua indigena y de apropiaciébn por parte de una
comunidad no indigena. Entonces la mayoria de la poblaciéon paraguaya no es
indigena, es criolla de extraccidon europea o migrante, pero habla una lengua
indigena en todos los usos de la vida social y particularmente en los niveles
informales y domésticos y para cerrar esta pequefia glosa sobre el Paraguay,
recién con la reforma educativa en su octavo afio y por primera vez en la
historia se introduce como lengua de educacion, el guarani era lengua oficial en
todos lados menos en la escuela. Desde hace ocho afos se introduce en la
escuela como una modaiidad de educacidn bilinglie. Es inferesante tienen dos
modalidades de educacion bilinglie, de guarani a castellano y de castellano a
guarani, para ese 87% de la poblacién y de castellano a guarani para ese 1%
que es monolingle en castellano. Pero en el Paraguay todas las clases
sociales hablan el guarani, por lo tanto la educacion bilinglie no es sélo para
indigenas sino para toda la poblacién.
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VH. La EIB en la Argentina

1. Breve resefia det marco legal de la EIB en Argentina.

Primeras apreciaciones sobre EIB en Argentina,

. Descripcion general de la situacion de Ia EIB en Argentina realizada
por los actores implicados en las mismas a modo de balance y
perspectivas, en cuanto a los siguientes ejes:

- Lenguas y Cultura,
- Organizacion y Desarrollo Pedagégico.
- Gestién.
- Formacién de Recursos Humanos.
3. Con comentarios y aclaraciones de los participantes y de Luis Enrique
Lépez. PROEIB Andes.
4. Propuestas y sugerencias expresadas desde los conceptos del
bilingilismo y la interculturalidad, seguin las siguientes dimensiones:
- Politica de Estado
- Gestidn Institucional
- Gestion Pedagogica
- Didactica
- Formacién de Recursos Humanos
- Evaluacién Externa e Interna de las Experiencias
- Difusién y Promocidn Social

W

1. Breve resena del marco legal de la EIB en Argentina.

En el tratamiento legisiativo de lo relacionado con la poblacion indigena se
ponen en juego una serie de valores postulados por la sociedad y asumidos por
el Congreso como una de sus expresiones mas representativas. Estos valores
han sufrido desplazamientos y cambios de jerarquias en la medida en que se
modificé el lugar de los indigenas en la sociedad.

Asi primero fue "... conservar el trato pacifico con los indios y promover la
conversién de ellos al catolicismo” {Const. Nac. 1853, art. 64 inc. J 5); se
pensaba en"... llevarles el bien de la civilizacidn” (Discurso del Senador
Zavalia, 1868). ‘

El texto que figuraba en la reforma de la Constitucién Nacional de 1949, art.
88 inc. 15, decia"... no se pueden establecer distinciones raciales, ni de
ninguna clase, entre los habitantes del pais". Esta época se conoce como la de
"argentinizacion” de la poblacién indigena, y en el discurso legislativo la
educacion aparece tematizada como ia via para lograr diversos objetivos: el
aprendizaje de técnicas agudas, el aprendizaje de la lengua espafiola, el
aprendizaje de las costumbres de fa civilizacién, ete.

En la segunda mitad de este siglo, la nocidn de "reparacion” aparece en &l
discurso y apunta a una compensacion material (politica de tlerras, proteccion
laboral) y valorativa (condicién de indio, lengua, cultura) hacia los grupos
indigenas sobrevivientes. En distintas leyes pueden verse términos tales como
"reivindicacion”, "restitucién” o "revalorizacién”.
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A partir de la reinstalacion de la democracia en | 983, se comienza a legislar
sobre la base del respeto a sus valores culturales. La produccién mas
significativa de este periodo es la Ley N 23.302/85 que recoge gran parte de
las iniciativas generadas en tomo al tema, otorga entidad y estatuto a las
comunidades indigenas, privilegiando su parlicipacion "..en el proceso
socioeconomico y cultural de la Nacién, respetando sus propios valores y
modalidades” (art. 1°).

A continuacién se menciona la legislacion nacional vigente, en la misma se
identifica la norma y se sefialan los articulos que hacen referencia especifica a
la educacion.

+ Constitucion Nacional, Reforma de | 994 Articulo 75 inc. 17

El texto de dicho articulo hace referencia expresa al reconocimiento
de los derechos de los pueblos indigenas, modificando
sustancialmente su iugar en la comunidad nacional. En lo que se
refiere a educacion dice: "Garantizar el respeto a su identidad y el
derecho a una educacidn bilingle e intercultural.;’. Dada !a impor-
tancia que se le reconoce a esta modificacion ya se trabaja en su
difusion y andlisis en distintas provincias y comunidades.

e Ley Nacional N° 23.302/85 y su DECRETO REGLAMENTARIO N°
155/89 "Sobre politica indigena y de apoyc a las comunidades
aborigenes”. Fundamentos y Articulos 1°, 14°, 15°, 16°y 17 de laley y
Art. 30 inc. b de los regiamentos.

« Ley Nacional N° 14.932/59 Ratificacion Convenio 107 OIT-ONU. Parte
Vil Art, 21°, 22°, 23°, 24°, 25° y 26°.

« Ley Nacional N’ 24.071 Ratificacién Convenio 169 OIT-ONU. (En tramite
ante la OIT Ginebra), Parte VI Art. 26°, 27°, 28°, 29°, 30° y 31°.

+ En cuanto a la Ley Federal de Educacion, Titulo 1 art. 2° y 3", Titulo 1,
Capitulo | art. 5°inc. a, f, g, h, m, n, q; Capitulo Il art, 8 .Titulo |l Capitulo
Vil art. 34.

Expresa las caracteristicas de las politicas educativas que involucran a
toda la poblaciéon del territorio de la Nacion (art. 1°, 3° y 8%,
explicitando que las mismas son de responsabilidad del Estado
Nacional (art. 2° quien promovera programas de rescate y
fortalecimiento de las lenguas y cuituras indigenas, en coordinacion
con las jurisdicciones correspondientes (art. 34°).

Sefala como criterios a atender los siguientes:

- el fortalecimiento de la identidad nacional respetando las
particularidades locales, provinciales y regionales (5° a).

- laigualdad de oportunidades para todos los habitantes y el
rechazo a todo tipo de discriminacion (art. 5° f y 8°).

- lograr la mejor calidad posible y resuitados equivalentes a partir
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de la heterogeneidad de la poblacién (art. 5° g).

- asumir la elaboracién de programas especiales para posibilitar el
acceso, permanencia y egreso de todos los habitantes al y del
sistema educativo propuesto para la presente Ley (art. 5° h).

- el respeto a la relacion entre el ser humano y el medio ambiente
(5° m).

- la supresién de todo esterectipo discriminatorio en los materiales
didacticos (art. 5° ny art. 8°).

- el derecho de las comunidades aborigenes a preservar sus
pautas culturales, el derecho al aprendizaje y ensefianza de su
lengua con la participacién de los miembros mayores de cada
comunidad en este proceso (art. §° q).

2. Primeras apreciaciones sobre EIB en Argentina.

Este cuadro sobre apreciaciones sobre la EIB en Argentina fue una
produccidbn grupal de los participantes del Taller de Buenos Aires, en
referencia a la misma ver explicacién en el Capitulo VI, La EIB en el
contexto Latinoamericano, punto 2).

TR REALIDAD ARGENTINA EN L5 QUE 5B |
INSTALA

Muchas lenguas, que rigueza
Cuanta riqueza, dedicacion vy respeto
Educacidn Intercultural bilinglie en Argentina,
sindbnimo  de identidad e igualdad de
oportunidades.
|« Existerr aun muchos mas antepasados nativos
de los que conocla.
» La fueza viene de los ancianos
retroalimentacion’.
| « Cuitura y lengua van toradas de la mano.
La base esta en la comunidad * el saber de
nuestros mayorss’.
s Valorizacion y respeto a los abuelos.
Sélo son bilingtes los docentes idoneos.
o Difiere de las experiencias en otros
palses latinoamericanos.
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e A 2

Politicas educativas acorde a EIB.

El deseo de legitimar oficialmente politicas |
linglisticas mas profundas.

Un compromiso mayor, comunidad-
escuela.
Opfimizar los recursos didacticos.

Que el gobierno reconozca los consejos de
idiomas y cultura aborigen.

Se siente la necesidad de implementar una |
politica nacional sobre educacién bilingGe |
intercultural.

Aprendi hoy que sin el maestro bilingle de
cada escuela no se puede encontrar el
rescate del idioma y el conocimiento,
Necesidad de difusion de esta tarea.

La educacién como herramienta bésica para |
el cambio respelandc las necesidades
reales.

Concientizar la cultura y la lengua.

La oralidad en lengua materna facilita la construccién del cédigo
escrito.

Mo siempre la lengua materna debe ser objeto de escritura.
Importancia de |
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LA SITUACION ACTUAL DE EIB

Las primeras semillas se estan
sembrando, queda como
responsabilidad regarlas, gquitar los
yuyos que puedan zhogar los plantines
para que el trabajo no sea en vano.

Que en algunas provincias la EIB estd
mas avanzada y que se trabaja con
Mds COMpromiso y apoyo.

El compartir vivencias y experiencias
sirvi¢ para, valorar nuestro trabajo y el
de otras instifuciones del pals. Y para
damos cuenta que luchamos por los
mismos objefivos,

Los pueblos a través de sus
organizaciones quieren hacer cumplir
los derechos del inc, 17, art. 75 de la
Constitucion.

Las experiencias no estan
sistematizadas. 3
En algunas provincias la educacion
intercultural estd mas avanzada que en |
ofras.

Integracion de saberes,

Una gran riqueza de experiencias.

La EBI abre la comunicacidn entre las
farnilias y los maestros,

En EIB la maxima cGpula — autoridades
ministeriales — y las bases acuerdan,
el problema esta en el medio.

EiB permite el crecimientoc enfre
socledades.

Falta mucho.

Hay mucho camino andado con rigsgo
de desandario. E
Desarrollo  dispar en e rescate
lingUistico. ‘
Existe. Crece. |
Hay compromiso real de muchos |
sectores.

No estamos solos, !
Los esfuerzos en Argentina son |
inmensos por el aislamiento,
Unamonos. 3
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3. Descripcién general de la situacion de la EIB en Argentina realizada
por los actores implicados en las mismas a modo de balance y
perspectivas, en cuanto a los siguientes ejes:

- Lenguas y Cultura.

- Organizacion y Desarrollo Pedagégico.

- Gestion.

- Formacién de Recursos Humanos.
Con comentarios y aclaraciones de los participantes y de
Luis Enrique Lépez. PROEIB Andes.

Dentro de la dinamica de taller, durante las jomadas que tuvieron lugar en
Buenos Aires, el coordinador Luis Enrique Lépez propuso a los participantes
dividirse en cuatro grupos para trabajar a modo de balance de la EIB en
Argentina sobre cuatro ejes: Lenguas y Culturas, Organizacidon y Desarrollo
Pedagdgico, Gestion y Formacién de Recursos Humanos.

Segun las consignas dadas, los ejes debian trabajarse de la siguiente
forma:

El primer eje de Lenguas y Culturas implica trabajar con elementos referidos
a donde estamos en cuantoe al conocimiento de las mismas, el tratamiento de
ellas en la EIB, siempre en o acotado de la educacion.

Segundo punto, sobre Organizacion y Desarrolio Pedagégico, implica que
desde la base de reconocer que la EIB antes que bilinglle e intercultural es
educacién se reflexione sobre elementos que ayuden a enriquecer la vision de
la EIB con todas esas nuevas corrientes sobre el aprendizaje y la ensefianza.

Tercer punto, es la Gestidn de estos programas, quién los maneja, desde
dénde se los maneja, qué nivel de participacidn indigena contemplan y tienen
estos programas, la participacion de los MEMA, de los Consejos de Ancianos,
todo el aspecto de ia gestidén tanto aulica como escolar, como institucional,
como nacional.

El cuarto y Uitimo eje de analisis es el de la Formacién de Recursos
Humanos, gque es un punto nodal en la discusion de la EIB, no sélo de
maestros sino de la formacidn de especialistas, investigadores, de cuadros
medios, de funcionarios imbuidos de esta légica de interculturalidad y
bilinglismo.

Como resultado de los trabajos realizados en los grupos, sobre los ejes
arriba sefalados, resultaron los siguientes cuadros. La produccion sobre cada
eje fue organizada en tres columnas, una de avances, otra de dificultades y
otra de recomendaciones, a excepcidn del eje sobre Gestibn que esta
separado en micro, macro y recomendaciones, haciendo referencia a los
diferentes niveles de gestion de los programas y proyectos de EIB.

En cada cuadro se pueden observar referencias numeradas que aparecen
al pie del mismo, ordenadas bajo el titulo "Comentarios”. Cada una de elias
contiene aclaraciones, aportes vy discusiones relacionados al tema
referenciado.
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LENGUAS Y CULTURAS

AVANCES

DIFICULTADES

RECOMENDA-CIONES

“Inicio
-Avances en investigacion

Falta conocimiento de lenquas y de fos
cohuras chorigenes, desde b sociedad
en general (1)

Interculiuralidad entre los diferentes
etnias.

Acercamienta entre lo académico y los
vidas de las lenguas,

Diferentes niveles y/o variedades
diclectales def castellano.

Lengua aborigen ¢ rativa fralada no
como traduccibn del castellane, sine
como rapresentacion real del uso de o
cultura a ln que perfenece. {5)

Cambio en e enfoque en &f ondlisis de la
fengua,

£l primer punto frae como cansecuendia
ln

Garantizar que los estamentos de fome
de dacisin provincioles incorporen los

Antes; lengua como ohigfo Desvalorizacidn, espacios interculturales.
Ahora: fengua comg uso

Apertura hacia la sistematizacion de lss | - lenguos

lenguas con perticipacion y dedision - cutturgs

aborigen. - vuriedades dinlectales

sin lugar en ln curiculo.(2)

(Comienzo de un relevamiento de las
lenguas abaorfgenes de Argenting

Proyecto: los caminos de lo fengua en fo
Quebroda de Humchuaca.

Lengua: en franca recuperacion y
reconocimiento desde los comunidades
aborigenes.

Cultura: revalorizacion de lo cltura en la
necesidod de afirmacion de la identidad.
DESDE LAS COMUNIDADES (3)

Investigaciones que 1o llegon a lo
comunidad.

- L lengua &s lengua de comunicadion
fomiliar-sociol y con ln prasencia del
MEMA es también escolar, es valorada y
en proceso de sistematizacian. (4)

Produccion de materiales diddcticos en L1
y 12, eloborados por el docente MEMA.

Comentarios:

(1) Bueno con respecto a la lengua y la cultura,

nosotros hicimos una

subdivision, pensamos que habia como realidades diferentes en cuanto a
lengua y en cuanto a cultura, un poco por lo que venian apuntando ustedes.
que en algunas comunidades se mantienen pautas culturales pero es como
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3. Descripcion general de la situacion de la EIB en Argentina realizada
por los actores implicados en las mismas a modo de balance y
perspectivas, en cuanto a los siguientes ejes:

- Lenguas y Cultura.

- Organizacién y Desarrolio Pedagégico.

- Gestion.

- Formacién de Recursos Humanos.
Con comentarios y aclaraciones de los participantes y de
Luis Enrique L.opez. PRCEIB Andes.

Dentro de la dinamica de taller, durante las jornadas que tuvieron lugar en
Buenos Aires, el coordinador Luis Enrique Lopez propuso a los participantes
dividirse en cuatro grupos para trabajar a modo de balance de ia EIB en
Argentina sobre cuatro ejes: Lenguas y Culturas, Organizacién y Desarrollo
Pedagdgico, Gestion y Formacion de Recursos Humanos.

Segun las consignas dadas, los ejes debian trabajarse de la siguiente
forma:

El primer eje de Lenguas y Culturas implica trabajar con elementos referidos
a donde estamos en cuanto al conocimiento de las mismas, el tratamiento de
ellas en la EIB, siempre en lo acotado de la educacion.

Segundo punto, sobre Organizacion y Desarrollo Pedagbgico, implica que
desde la base de reconocer que la EIB antes que bilinglie e intercultural es
educacion se reflexione sobre elementos que ayuden a enriquecer la vision de
Iz EIB con todas esas nuevas corrientes sobre el aprendizaje y la ensefianza.

Tercer punto, es la Gestidn de estos programas, quién los maneja, desde
dénde se los maneja, qué nivel de participacion indigena contemplan y tienen
estos programas, la participacién de los MEMA, de los Consejos de Ancianos,
todo el aspecto de la gestién tanto Aulica como escolar, como institucional,
como nacional.

El cuarto y dltimo eje de andlisis es el de la Formacion de Recursos
Humanos, que es un punto nodal en la discusién de la EIB, no sélo de
maestros sino de la formacién de especialistas, investigadores, de cuadros
medios, de funcionarios imbuidos de esta légica de interculturalidad vy
bilingtismo.

Como resultado de los trabajos realizados en los grupos, sobre los ejes
amriba sefalados, resultaron los siguientes cuadros. La produccién sobre cada
eje fue organizada en tres columnas, una de avances, ofra de dificultades y
ofra de recomendaciones, a excepcién del eje sobre Gestion gque esta
separado en micro, macro y recomendaciones, haciendo referencia a los
diferentes niveles de gestién de los programas y proyectos de EIB.

En cada cuadro se pueden observar referencias numeradas que aparecen
al pie del mismo, ordenadas bajo el titulc “Comentarios’. Cada una de ellas
contiene aclaraciones, apories y discusiones relacionados al tema
referenciado.
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LENGUAS Y CULTURAS

AVANCES DIFICULTADES RECOMENDA-CIONES
Inicio Falta conocimiento de lenguas y delos | Interculturalidad entre los diferentes
-Avances en investigadiin eolturas aborigenes, desde la sociedod | efnigs.
¢n general.{1)
Acercamiento enlre lo scadémico y los | Diferentes niveles y/0 variedades Lengua chorigen o nativa tratada no
vidas de los lenguas. dinlectales del costellana. como Traduccion del costeflano, sing

como representacion real del uso de fo
cultura o la que pertenece. (5)

Combio en ef enfoque en el andlisis de lo | H primer punto trae como consacuencia | Garantizar que los estamentes de Jome
lengua, ko de decision provinciales incorporen las
Antes; lengua como objeto Desvalarizacin. gspacios interculiurales.

Ahoro; lengua como uso

Aperturn hacia lo sistematizacién de los | - lenguas

lengeus con participacion y decision - Clturs

aborigen. - yariedodes didlectoles

sin lugor en lo cumiculo.(2)

Comienza de un relevamigntc de los | Proyecto: los caminos de lo lengua en

lenguas aborigenes de Argenting Quebrada de Humehuaca,
Lengua; en franca recuperacidn y Investigaciares que no legan a ko
reconocimiento desde los comunidodes | comunidad,

ahorigenes.

Culturg: revolarizacion de la cultura en o
necesidad de afirmacidn de la identidad.
DESDE LAS COMUNIDADES (3)

- Lg lengua es lengua de comunicacion
fomiliorsaciol y con la presencia del
MEMA es tambidn escolar, es valorada y
en proceso de sistematizacion. (4)

Produccidn de materioles didacticos en L1
L2, alaborados por el docente MENA.

Comentarios:

{1) Bueno con respecto a la lengua y la cultura, nosotros hicimos una
subdivisién, pensamos que habia como realidades diferentes en cuanto a
lengua y en cuanto a culiura, un poco por lo que venian apuntando ustedes.
gue en algunas comunidades se mantienen pautas culturales pero es como
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que la lengua estd un poco olvidada. En cuanto a lengua tenlamos dos
conclusiones la primera desde las comunidades aborigenes que nuestros
compafieros... Antonio va a explicar, ellos hicieron una observacién muy
interesante porque lo primero que poniamos nosotros los docentes y los
profesores que participamos que desde la comunidad habia falta absoluta de
conocimiento de lengua y cultura aborigen, desde la sociedad en general.
Diferentes niveles y variedades dialectales del castellano que nos llevaban en
definitiva siempre a la desvalorizacién de la lengua y de la cultura: Por
supuesto, es muy fuerte la faita de conocimiento y de tratamiento ni hablemos,
pero nuestros compafieros de las comunidades aborigenes tenian ideas ...

(2) Hablando de la incorporacibn de contenidos especificos declamos la
importancia que tiene la participacién de la gente de las comunidades, no en un
rol técnico pero si hay un rol especifico que es en la construccidon de saberes,
en la apropiacién de contenidos que los padres y los abuelos y la familia le va
asegurando y le va permitiendo que después lleque e intercambie esos
contenidos con sus companeros en su frabajo de aula y dé lugar y prestigio a
€50s saberes y a es0s conocimientos. A mi me parece que puede ser por dos
cosas porque el maestro no lo supo suscitar o0 que en la casa consideran que
es de la casa y que no es de la escuela y que no hay porque intranquilizarse
tampoco, porque son conocimientos que son simplemente de propiedad
intelectual de ia familia.

LEL {Luis Enrique Lépez): Por un lado a veces quienes trabajamos en EIB
queremos que esté en el curriculum todo lo que es de la vida cotidiana v
recuerdo gue una comunidad quechua, una compafiera destind una unidad
sobre determinados rifos agrarios y encontrabamos unas caras raras en la
gente mayor vy uno de ellos nos dijo “... ;a ti te gustarfa que ensefiaramos la
misa en la escuela?’, obviamente la escuela no era el espacio para ensefiar
algo que era ritual y hay que pensar y tener las antenas un poco alertas sobre
qué es pertinente y qué no para dar en la escuela.

Part: ... también suele suceder que cuando se traen cuestiones de la vida
cotidiana ¢ narraciones ¢ consejos de las comunidades a la escuela, los
docentes escolarizamos a ese contenido y algo que es significativo del lugar en
el espacio donde ocurre esta experiencia cuando lo traigo a la escuela se
trivializa. Porque quizas cambia el sentido, creo que con ese tipo de rescate
entre comillas hay que tener cuidado.

LEL: Pero también el otro sentido, se corre peligro de que sea solamente la
cotidianeidad occidental la que esté en el aula en detrimento de la
cotidianeidad indigena, entonces hay que saber ahi con mucho tino qué se
escoge y qué no se escoge. Debe haber una mirada muy aguda, por ejemplo
de los diversos géneros, porque no son necesariamente traducibles de cultura
a cultura.

Part: El problema es que hay saberes en culturas que sélo son dominio de los
hombres o sélo son dominio de las mujeres y que un hombre sepa ese saber lo
desacredita frente a su comunidad.
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LEL: Nuevamente, con mucho cuidado, porque la escuela no esta destinada a
la reproduccion tal cual de la sociedad tradicional y en aras de valores
universales también hay que quebrar de repente determinados patrones. En la
zona de lquitos se comenzd a diseflar muy pegado a lo tradicional un
curriculum para hombres y ofro para mujeres, y entonces se reproducian las
funciones sociales que tradicionalmente  cumplian las mujeres y que
tradicionalmente cumplian los hombres. Alli desde varias partes del pals se les
hizo un cuestionamiento ;esa es la sociedad indigena que ustedes avizoran?.
Entonces cuando se sometié a discusién entre hombres y mujeres indigenas se
vio que no era eso necesariamente lo que querian. Otra vez el pegarse
demasiado como antropdlogo a reproducir fa cultura tradicional en la escuela
tiene sus bemoles, yo le decia ayer, aunque no nos guste la escuela es una
institucion ajena al mundo indigena, primero; segundo que desde que hacemos
escuela en el munde indigena estamos imbuidos en un proceso de cambic
cultural. Qjala que sea de cambio cultural con las poblaciones y bajo el control
de ellos porque de eso se trata.

(3) Observamos que se pierde mas la lengua que la cultura, porque es como
que la lengua se dejd de lado, es parte de la identidad, si se pierde la lengua
se pierde la identidad pero es como que esa identidad sigue latiendo a través
de otras formas de la cultura, lldmese el tipo de alimentacidon, llamese formas
de comer, las artesanias, es decir, que esto ha dado pie a que esta cultura
siga viviendo.

Considerabamos que la escolarizacién es motor de pérdida de la culturay de la
lengua en la mayoria de los casos. Es decir, muchos de los nifios, se daban
ejemplos, ingresan a primer grado, no tomemos el nivel inicial porque hasta
hace un tiempo no existia como ahora que esta previsto que todos los chicos
tengan que ir a nivel inicial. Los chicos son monolinglies, entran sabiendo su
lengua materna nada mas, en el caso del norte, y ellos comentaban que
recién algunos en la secundaria logran aprender el castellano...

Parl.: Yo le estaba comentando mi experiencia porque yo estuve en un colegio
agropécuario y por ahi mi intencidn era seguir estudiande y hacer una carrera
mas alta en la sociedad y bueno yo me sentia por ahi solo porque los
compafieros mios eran criollos, algunos blancos y las clases eran para todos
en general, no importaba si habia un aborigen ahi y si se tocaba en historia el
tema del aborigen, nada de eso. Y por ¢llo me sentia medio que no me
aceptaban, medio que no estaba en el grupo, estaba retirado, rechazado, en
una palabra. Eso me pasé y cuando se abrid el curso para auxiliar docente en
mi zona para ese entonces yo estaba haciendo 5to. Ao en la EA y cuando fui
al curso recién ahi es como que me desperté, porque recién ahi me ensefiaron
a escribir las letras, los sonidos, y empecé a ver como era realmente la cultura
mia. Bueno yo creo que gracias a ese curso estoy siguiendo eso, valorizando
mucho, yo pienso que si seguimos, yo digo que no esta mal de seguir o de
aprender bien y correctamente el castellano. Yo creo que eso esta bien pero
dejar de lado lo que es de uno es algo muy triste, para miy para mi raza. Por
suerte fos sauzalitefios, los nortefios los ancianos valoran mucho ia cultura, el
idioma, son celosos de esta cosa. Por ejemplo yo les decia que los viejos se
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que la lengua estd un poco olvidada. En cuanto a lengua teniamos dos
conclusiones la primera desde las comunidades aborigenes que nuestros
compafieros... Antonio va a explicar, ellos hicieron una cbservaciéon muy
interesante porque lo primero que poniamos nosotros los docentes y los
profesores que participamos gue desde la comunidad habia falta absoluta de
conocimiento de lengua y cultura aborigen, desde la sociedad en general.
Diferentes niveles y variedades dialectales del castellano que nos lievaban en
definitiva siempre a la desvalorizacion de la lengua y de la cultura: Por
supuesto, es muy fuerte la falta de conocimiento y de fratamiento ni hablemos,
pero nuestros comparneros de las comunidades aborigenes tenian ideas ...

{2) Hablando de ia incorporacién de contenidos especificos deciamos la
importancia que tiene la participacion de la gente de las comunidades, no en un
rol técnico pero si hay un rol especifico que es en ia consfruccidn de saberes,
en la apropiacion de contenidos que los padres y los abuelos vy la familia le va
asegurando y le va permitiendo que después llegue e intercambie esos
contenidos con sus comparieros en su trabajo de aula y dé lugar y prestigio a
esos saberes y a esos conocimientos. A mi me parece que puede ser por dos
cosas porque el maestro no lo supo suscitar o que en la casa consideran que
es de la casa y que no es de la escuela y que no hay porque intranquilizarse
tampoco, porque son conocimientos que son simplemente de propiedad
intelectual de la familia.

LEL {Luis Enrigue Lopez): Por un lado a veces quienes frabajamos en EIB
queremos que esté en el curriculum todo lo que es de la vida cofidiana y
recuerdo que una comunidad quechua, una companera destind una unidad
sobre determinados ritos agrarios y encontrébamos unas caras raras en la
gente mayor y uno de ellos nos dijo “... ;a ti te gustaria que ensefidramos la
misa en la escuela?”, obviamente la escuela no era el espacio para ensefiar
aigo que era ritual y hay que pensar y tener las antenas un poco alertas sobre
qué es periinente y qué no para dar en fa escuela.

Part: ... también suele suceder que cuando se traen cuestiones de la vida
cotidiana o narraciones o consejos de las comunidades a la escuela, los
docentes escolarizamos a ese contenido y algo que es significativo del lugar en
el espacio donde ocurre esta experiencia cuando lo fraigo a la escuela se
trivializa. Porque quizas cambia el sentido, creo que con ese tipo de rescate
entre comillas hay que fener cuidado.

LEL: Pero tambien e! ofro sentido, se corre peligro de gue sea solamente la
cotidianeidad occidental la que esté en el aula en detrimento de la
cotidianeidad indigena, entonces hay que saber ahi con mucho tino que se
estoge y qué no se escoge. Debe haber una mirada muy aguda, por ejemplo
de los diversos géneros, porque no son necesariamente traducibles de cultura
a cultura.

Part. El problema es que hay saberes en culturas que sodlo son dominio de los
hombres o sélo soen dominio de las mujeres y que un hombre sepa ese saber lo
desacredita frente a su comunidad.
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LEL: Nuevamente, con mucho cuidado, porque la escuela no ests destinada a
la reproduccién tal cudl de la sociedad tradicional y en aras de valores
universales también hay que quebrar de repente determinados patrones. En la
Zona de lquitos se comenzd a disefar muy pegado a lo tradicional un
curriculum para hombres y ofro para mujeres, y entonces se reproducian las
funciones sociales que tradicionalmente cumplian las mujeres y que
tradicionalmente cumplian los hombres. Alli desde varias partes del pais se les
hizo un cuestionamiento sesa es la sociedad indigena que ustedes avizoran?.
Entonces cuando se sometié a discusién entre hombres y mujeres indigenas se
vio que no era eso necesariamente lo que querian. Oftra vez el pegarse
demasiado como antropdlogo a reproducir la cultura tradicional en la escuela
tiene sus bemoles, yo le decia ayer, aunque no nos guste la escuela es una
instituciéon ajena al mundo indigena, primero; segundo que desde que hacemos
escuela en el mundo indigena estamos imbuidos en un procesc de cambio
cultural. Ojala que sea de cambio cultural con las poblaciones y bajo el control
de ellos porque de eso se frata.

{3) Observamos que se pierde mas la lengua que la cultura, porque es como
que la lengua se dejd de lado, es parte de la identidad, si se pierde la lengua
se pierde la identidad pero es como que esa identidad sigue latiendo a través
de otras formas de la cultura, lldmese el tipo de alimentacién, llamese formas
de comer, las artesanias, es decir, qgue esto ha dado pie a que esta cultura
siga viviendo.

Considerabamos que la escolarizacién es motor de pérdida de la cultura y de la
lengua en la mayoria de los casos. Es decir, muchos de los nifios, se daban
ejemplos, ingresan a primer grado, no tomemos el nivel inicial porque hasta
hace un tiempo no existia como ahora que esté previsto que todos los chicos
tengan que ir a nivel inicial. Los chicos son monolinglies, entran sabiendo su
lengua materna nada mas, en el caso del norte, y ellos comentaban que
recién algunos en la secundaria logran aprender el castellano...

Part.: Yo le estaba comentando mi experiencia porque yo estuve en un colegio
agropecuario y por ahi mi intencion era seguir estudiando y hacer una carrera
mas alta en la sociedad y bueno yo me sentia por ahi solo porque los
comparfieros mios eran criollos, algunos blancos y las clases eran para todos
en general, no importaba si habia un aborigen ahi y si se tocaba en historia el
tema del aborigen, nada de eso. Y por ello me sentia medio que no me
aceptaban, medio que no estaba en el grupo, estaba retirado, rechazado, en
una palabra. Eso me pasé y cuando se abrid el curso para auxiliar docente en
mi zona para ese entonces yo estaba haciendo 5to. Afio en la EA y cuando fui
al curso recién ahi es como que me desperté, porque recién ahi me ensefiaron
a escribir 1as letras, los sonidos, y empecé a ver como era realmente la cultura
mia. Bueno yo creo que gracias a ese curso estoy siguiendo eso, valorizando
mucho, yo pienso que si seguimos, yo digo que no estd mal de seguir o de
aprender bien y correctamente el castellano, Yo creo que eso estd bien pero
dejar de lado lo que es de uno es algo muy triste, para miy para miraza. Por
suerte los sauzalitefios, los nortefios los ancianos valoran mucho la cultura, el
idioma, son celosos de esta cosa. Por gjemplo yo les decia que los viejos se
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sienten celosos cuando ven a un joven que estdn haciendo una integracién con
los blancos y los criollos y hablan en castellano, le dicen eh, mira a aquellos,
qué es lo que te pasa, por qué te juntas con ellos, como que siente celos
como que siente miedo que el joven ese tire mas para los blancos o los criollos.
Esa fue la experiencia que tuve.

{...JYo un poco disenti con mis compafieros porque se hablaba de que las
lenguas se iban perdiendo, como que con el paso del tiempo la lengua se va a
perder y yo les dije que no es asi, porque cuande uno trabaja con la
revalorizacion de la cultura desde que comienza a revalorizar la cultura, lo
primero que salta es la lengua y por lo tanto no puede ir en disminucién sino
ascendiendo, vamos a decir la importancia que tiene el idioma, porque una vez
que no tenemos mas el idioma se pierde totalmente una cultura, entonces yo
no concuerdo con mis comparferos que eran docentes, porque desde el punto
de vista, desde afuera unc lo ve como que el idioma se va perdiendo.
Nosotros que somos los aborigenes y que lo frabajamos desde adentro vemos
gue no es asi, nosofros tenemos continuamente la relacion con la familia, con
los jovenes y vemos que no es asi, al contrario, el chico o el joven, va
aprendiendo y tiene como una estrategia de si un blanco le pregunta si sabe
hablar el idioma, le va a decir que no. Eso es lo gue tienen que entender los
que trabajan de afuera, porque nunca van a descubrir como es la estrategia,
porgue por algo las cuituras aborigenes quedaron, sino nos hubieran eliminado
a todos, porque tienen estrategias de vida. Por eso, yo no estaba de acuerdo
con lo que decian mis companeros de que las lenguas iban desapareciendo
cada vez mas rapido y yo creo que no es asi, y creo que en ninguna parte de
Ameérica Latina debe ser asi. Porque seguramente la estrategia que usan los
que entendieron que su cultura es importante lo primero que va a hacer es
aprender el idioma. No se los va a decir jamas que aprendid 0 que esta
aprendiendo cada dia mas.

(4) Otra de las cosas muy importante es que la lengua es lengua de
comunicacion, es lengua familiar y social con ia presencia del MEMA, también
es escolar, esto esta haciendo hincapié en la valoracién que se le ha dado en
un proceso de sistematizacién, son experiencias, no es que en todos lados
esté ocurriendo 1o mismo, esta el caso de una colega que es de ki Potrillo que
gracias al trabajo que estan haciendo con la comunidad estan logrando que la
lengua sea realmente comunicacién, tanto familiar, como social como escolar,
que se dé en los tres ambitos que no haya separacidén, que el nifio en su casa
hable una lengua y en la escuela hable ofra.

(5) Simplemente acotar algo que no sali® y que tal vez por obvio pasa
desapercibido y creo que valdria la pena aclarar en recomendaciones; que
cuando se habla de lengua materna y de revalorizacién de las lenguas y la
ensefianza de las lenguas nativas, partamos siempre de gue no son fraduccicn
del castellano, es decir no la Lengua en funcién del uso cotidiano como
traduccién de lo que pasa con el castellano sino a partir del uso real de la
cultura de los pueblos que la poseen.
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ORGANIZACION Y DESARROLLO

PEDAGOGICO.

AVANCES

DIFICULTADES

RECOMENDACIONES

El Estado reconoce las innovaciones

Organizacion y desamollo que los bloncos
implementamos en algunas zonas. {8}

Diagnésticos situacionales de la redlidad
desda las comunidodes (6)

Bosquedo y experimentocion de
expertendias individuoles sin conexion.

No nos tomarmos &l trabalo de hacer el
PE! con y para o comunided. {9)

Incorporacién de contenidos especificos
on los diferentes miculom.

Desarrolfos pedagdgicos parclelos,
dondo cabida o los comunidades. {5)

No hay une organizacién y desarmolle
pedagbgico que comesponda o una FIB
dentra de! sistema educativo.

Incorporacién cancreta de los (BCy
disefios curriculores de confenidas que
tamen ia lengua materna camo punto de
partida.(3)

Participecion real de los comunidades en
lo construccion de saberes y en la
apropiacion de confenidos. (5)

Incarporar nvevas dreas, compos de
conodmiento. (3)

En la orgonizocién y desomollo
pedogbgica hay esfuerzo, esio genero el
combio de actitud, aperfurg y un
replanteo de los précticas dacentes.

Sistematizar los experiendias
pedagigicas que eston fancionanda en
Argentina. Miror qué funciona en ofras
partes. {1}

Esté en marcho la consfruccion de un
cwmiculum odecvado.

Poner en préctica actiones educativas
concretos gue incorporen la reclidad de
mulfilingGismo & interculiuralidad.

Produccion de material didactico poro ef
proteso de ensefianza — oprendizoje —
libros, cortillas, cvademas de actividad,
en algunas provincias del pais. {7)

EIB = estuela parficipativa

(Que tonta los estudiantes universitorios
como los investigadores cuando reofizon
sus investigaciones en las comunidades
davuelvan un informe o resuhiados o lo
comynidad — por ejemplo o las
ancianos. (2}

L cuestion pedagdgice proveco
saparacibn enfre fos 3 culturas . No se
parmite que af wichi aprends toba y
viceverso. (4)

H plonteo de la cuestion diddctica en
relncion ol abordaje de ambas lenguos.
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Comentarios.

(1) LEL: Que nos vaya quedando esto para el trabajo que vamos a hacer luego
en cuanfo a perspectiva. Ante la pregunta de, ;como construir esta nueva
practica pedagdgica que la EIB requiere, la respuesta del grupo es por un lado
sistematizando la practica, o construyendo teoria a partir de la practica,
reflexionar sobre ta practica e incidir sobre eila. Esta tarea se puede hacer de
dos maneras:

- Reuniéndonos e intercambiando informacién sobre nuestros avances,
nuestros problemas y
- buscando en otros lugares experiencias gque funcionen.

Entonces vayamos guardando esto como recomendacién para después.

LEL. Otra respuesta en el mismo sentido es que, yo lo traduciria en otros
términos, hay una necesidad de acercar el nivel terciario al nivel primario. Es
decir hay que poner al servicio de la escuela lo que se aprendid en la
universidad. Cada universidad estd aparle y desconectada de ia escuela
primaria. Un esfuerzo de la calidad de la educacién tiene gue ver con un
mejor nexo entre estos espacios de aprendizaje.

...también veiamos que hay avances en la investigacién pero lo que no esta
establecido es una red, una articulacion que permita hacer esa transferencia y
que todos esos avances que se van dando sirvan de insumo, que se
establezcan institucionalmente como redes, que también en ese intercambio
las podamos articular, con las instituciones que estamos en esto

(2) También con respecto a eso que haya una devolucién a la comunidad
porgue ocurre gue nuestros universitarios van a nuestras ancianas, hacen todo
un estudio con ellas y no es comin que ellas les abran la puerta de un dia para
el otro, eso requiere tiempo y cuando ellas les dan la confianza les ensefian
cosas y nadie vuelve al lugar y se acerca nuevamente a contarle si les sirvié lo
que ellas les ensefiaron o no, Eso es importante a tener en cuenta.,

... Seria pasar del objeto aborigen al sujeto aborigen, subjetivar la cultura, que
en estos momentos esta objetivada como algo folcldrico y no subjetivada como
algo en movimiento.

... deciamos que si bien no negamos que hay avances en la investigacién, sin
embargo, nos falia esta apropiacion para poder hacer un instrumento, una
herramienta y poder lograr esa incorporacion a los disefios de los curriculum,

{(3).. También deciamos que no solamente necesitamos que haya
incorporacion de contenidos especificos en los disefios curriculares sino que
hay que darles el lugar a los que tienen que ser incorporados como areas y
como campos del conocimiento porque sino tampoco no se los habilita. Si en
vez de cinco espacios necesitamos tener seis espacios, pongamos seis
espacios, que tenemos que poner muchos mas contenidos que cinco espacios.
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Hay un espacio que debe flamarse Lengua | o Lengua Matermna | o toba o
pilaga, pues tendra que ser reconocida como tal,

...YO queria decir aigo sobre el segundo punto, que no es motivo de discusién,
sblo queria recalcar su importancia, en el sentido de que en los CBC {Ciclo
Basico Comun) y los disefios curriculares provinciales se enuncian como una
cuestion de principios que se debe partir de la lengua materna. eso al no
traducirse en contenidos concretos hace que no se practique en las escuelas,
porque todo el mundo dice "hay que partir de los saberes previos a partir de la
lengua materna”....., pero como no se traduce en contenidos queda en la nada.
Por eso creo que la incorporacion de contenidos especificos en los disefios
curriculares tiene que ser trascendental y que tiene que ver con lo que dijo el
ministro, es decir la transformacion de los CBC.

LEL: ....n0 sé si estd pasando con este tema aqui lo que pasa en otras
reformas en otras parles de América latina con los contenidos transversales
que como estan en todo no queda en absolutamente en nada, y al final de
cuentas esos contenidos transversales quedan como un enunciado ideolégico
de buena voluntad, como un saludo a la bandera y entonces ...., el medio
ambiente lo atraviesa a todo, género a todo, supuestamente vy no tiene espacio,
ni contenido especifico,

(1) La cuestiéon pedagdgica - es una opinion-, se trata mas como cuestidon
ideoldgica v no como cuestion pedagégica. Por ejemplo, se da un caso donde
estudian tres etnias y se irata de mantenerios a cada etnia en forma separada,
gque cada cual estudie en el mismo lugar para maestro bilinglie pero no
inmiscuyéndose en la cultura de los otros chicos que estan alrededor. Se
trabaja sobre etnocentrismo que hasta se le incita a que no aprenda la lengua
de los otros grupos, porque vos vas a ser maestro toba nada mas, entonces
en la cuestion pedagogica aparece esta cuestién ideoldgica que a veces quiere
ser mas indigenista que los mismos indios y que es una vieja manera de dividir
para poder mantener la clientela, si se quiere,

{2) Creo que coincidiamos en que el desarrollo pedagégico era participativo y
paralelo y que $¢ daba participacion que se refiere a la incidencia que estan
teniendo las comunidades aborigenes en la toma de decisiones en algunos
aspectos pedagodgicos de las instituciones.

...Esto se puso en funcién de que habiamos estado hablando sobre el tipo de
gestion de escuela, este es el caso de las escuelas de Santa Fe que se
gestionan de una forma para la comunidad y se gestionan de otra forma para el
Ministerio de Educacién, o sea que hay dos gestiones en la misma escuela,
entonces  cuando hablamos de desarrollo pedagdgico paralelo esta
relacionado a esta forma de gestionar un curriculum o una organizacidn
pedagoégica que a veces es distinta de {a organizacién oficial, por eso
hablabamos de organizacién paralela.
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...Pero también coincidiamos que no hay una organizacion y en que no hay una
organizacion sisternatica y valida desde el sistema en lo que se refiere a
educacion bilingle.

(6) El dragnostico situacional es porgue justamente para construir un modelo
pedagogico en una escuefa que realmente le sirva a la comunidad, {enemos
gue hacer un diagnostico desde esa comunidad, y ese diagndstico solamente
lo pueden hacer ellos, por lo tanto, toda propuesta pedagogica tiene que ser
ampliamente participativa.  Para saber donde voy a estar parado, voy a
necesitar un diagnostico de la realidad de las comunidades pero realizado con
ellos. Nosotros que trabajamos con Consejo, sabemos que sélo ellos saben
de estas cosas, pero cuando ellos le encuentran sentido, utilidad a estos
diagnésticos van a tener valores Utiles. Esta es la construccion de una escuela
participativa, yo no puedo empezar desde un lugar, me tengo que parar del
lado del otro. De todas maneras, este camino recorrido no quiere decir que
hayamos logrado la formula y tengamos una organizacién y un desarrollo
pedagodgico realmente establecido, esta en construccion, hay upa toma, una
postura frente al trabajo pedagégico, por eso este cartelito que lo bajaron... yo
creo que las experiencias seran diferentes pero si hemos construido algo y
estamos todos aca es porque realmente hemos tomado consciencia de que de
la educacion bilingle intercultural no sabemos nada, que hemos hecho un
gran intento por informarnos, por formarmos pero que bueno lo primero que
produjo el cambio fue el reconocimienio de esa falta de formacién y que de
este tema no sabemos nada, porgue sino las escuelas seguirian siendo
escuelas oficiales con poblacion aborigen y punto. El haber hecho un trabajo
pedagégico diferente pudo reconocer que ahi pasaba algo que habia que hacer
al diferente.

(7) En relacion con esto de lo pedagdgico a mi me queda la impresién como
que lo didactico queda diluido en lo pedagdgico y no aparece en ningln
cartelito explicitado de ninguna manera, y me parece que es un tema a
plantearnos.

LEL: ... lo que ocurre siempre en estos temas es que hay mayor preccupacion
por lengua y cultura que por las cuestiones didacticas aulicas.

(8) Organizacion y desarrollo que los blancos implementamos, lo que deciamos
que la escuela va y se presenta como intrusa pero a la vez en muchos casos
con soberbia digamos, e implementa, tal es asi que alguien decia: cuando
nosotros vamos a dar los cursos de cultura, por qué tiene que venir los
linglistas, los antropologos, cuando nos van a permitir a nosctros y yo digo
que es una cuestion de que se animen y se organicen no mas, seria posible.

(8 No nos tomamos el trabajo de hacer e! PEI con y para la comunidad,
institucionalmente por alli fracasamos, es decir que estan dadas las
condiciones legales, las oportunidades y desde las instituciones no nos
permitimos compartir.
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GESTION

MICRO MACRO RECOMENDACIONES
Gestion conjuntg de aborigenes y criollos | Provedios aislados apoyados pero falton 1 Avmar redes, fortaleciendo dmbitos de
en todas los Gmbites — Consejo de poltticus of respecto. toma de decision como este. (2)
Ancianos.(1)
Hay provectos en marcho, experiencios | No hiay politicas educatives pora o EIB | Escuela en conlexio mayor de desomollo
conceetas funcionando en formo oislada. comunitarieindigena.(3)
Desde los comunidades con porticipacion | Falta de coherencia. EIB debe ser educacion estatal, poblica y
de oborfgenes y no oborigenes. grouita. {4} ’
Pasturas respstucses frente ol Pasa por los intergses pofiticas de los
diversidad, diferentes gobiernas.
Diversidad de experiencias. Marcos Jegales diferentes dentro de las
' provincics.

Intervenciones de ONG o comunitarios

como slidas.

Legislacion nacional, hoy — Consfitucién

Hacionol, v ley nacionol de 1986 — hoy

que consolidar una politico de estado

enire el Estodo Nodonal y los Estados

provinciales y asignar recursos. (5]

Comentarios.

{1) El tema relacionado a la autogestion surgié por lo que estamos haciendo en Santa
Fe, al tener que gestionar dos escuelas en una misma institucién, nos genera una
serie de conflictos porque en definitiva como institucion en el sistema no hay quien te
evalle el supervisor no tiene conocimientos ni elementos para evaluar, entonces las
gestiones de las escuelas nuestras son por decisién conjunta de las comunidades con
los directores de las escuelas y docentes, es una autogestion. Con respecto de ia
gestién en general queremos hacer este hincapié de por qué empezabamos por el
tema de los intereses politicos, porque siempre por o menos en la Argentina, todo lo
relacionado con la EIB estd desarrollado a través de programas y los programas son
decisiones politicas que toman los funcionarios de turno, © sea, que stempre vivimos
pendientes de que el funcionario de turnc pueda continuar o no con diferentes
programas que apoyan a, en este caso, a la EIB. A veces las decisiones que se
toman en el nivel macro politico vy las decisiones que se toman en el pivel micro
politico en las instituciones, directores, comunidad no hay ningdn tipo de relacidon
porque en general los apoyos como el Plan Social Proyecto 4 que ha sido uno de los
primeros que ha salido a apoyar a las escuelas de las comunidades aborigenes.
Ahora estamos préximos al cambio de gobierno y que va a pasar con &l PSE, el
Proyecto 4, 1o que tendria que ser es que 1as comunidades aborigenes puedan de una
vez por todas, tener injerencia y tener la seguridad, que siempre va a haber fondos
para que puedan hacer los cambios que sean necesarios en una gestion de escuela
distinta al sistema comtn.

{2) Nosctros velamos que hay experiencias en marcha y proyectos concretos, como
los que expuso cada grupo, pero que estan funcionando en forma aislada. Velamos
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que seria interesante, armar redes de fortalecimiento y espacios en donde tengamos
{a posibilidad de intercambiar nuestras experiencias, de buscar los marcos legales
para llevarlas a cabo.

{3) ...ver la educacion bilingle no como proyecto meramente educativo, sino como
parte de un proyecto de desarrollo mayor.: La escuela dentro de un marco mayor de
desarrollo comunitario y regional, como por ejemplo gue se contermple la relacion entre
cooperativa y escuela, entre diversos ambitos productivos y escuela.

(4) Me parece que es importante tener en cuenta que en EIB, el Estadc debe asumir,
la educacién estatal y gratuita. Por ahi uno puede pedir la intervencién de una ONG
pero la responsabilidad de! Estado en este punto es indelegable y pasa por encima de
las gestiones que cada uno puede hacer, desde la feria de empanadas hasta una
ONG millonaria, entonces esto me parece importantisimo.

(5) A mi me parece que la legislacion nacional existe, porque esta la Constitucion
Nacional que establece la EiB, esta la Ley de 1686, que establece fa EIB para las
comunidades aborigenes en todos los niveles, esto implica por lo menos hasta el
polimodal actual y, ademas, en todo el curriculum, ensefar la Lengua y la Cultura,
entonces lo que me parece si, es que hay que tomar esta legislacién que existe y
profundizar una politica entre el Estado nacional y los provinciales. Ambos son
responsables de la educacion en nuestro pais, que se acuerden politicas y se lleven a
cabo.

LEL: Entonces no es que falta legislacién sino un nivel mas bajo de concertacién
politica entre las provincias y el Estado nacional y de asignacién de recursos para ello

... Creo que si hay legislacion, pero lo que ocurre s que y en el caso de Jujuy,
especificamente, nos sorprendemos, porque si hay una legislaciéon y es lo mismo que
la modificacién de la Ley 14, en donde se le da jerarquia al maestro bilingle, perddn si
estoy distrayendo de la cuestion pero necesito decirlo, ¢ sabe lo que va a pasar? Van
a decir eso que se ve en las comunidades bilingles es bilinglismo, entonces, no nos
metamos donde no existe el bilinglismo, ;jquién se hace cargo de la variedad
lingliistica, la cupula de las autoridades nacionales y los de abajo vemos la necesidad
de tener en cuenta la variedad linglistica pero, ;en el medio?, los gque toman
decisiones en el disefic curricular de las provincias; los Ministros de Educacion de las
provincias, ;qué esté pasando, en esto de la gestion, en donde se rompe una cadena?
Y a mi me alarma porque va a quedar como que solo los bilinglles van a ser los
favorecidos y nosotros los que tenemos la variedad lingllistica no quedamos en nada.
Planteaba esto para que se garantice esa cadena en las provincias en donde no hay
bilingilismo.

.... No seria motivo de definicion de politicas linglisticas, no sé si tal vez a nivel de
leyes si a nivel de los curriculum y de toda esta formacion que se esta lievando a cabo
y que en los lineamientos estan, el tema es cdmo se implementa eso en la realidad,
significa toda una toma de conciencia y de preparacion de los docentes. Pero me
parece que no hay que pensar que se benefician unos y se perjudican otros, porque
por cualquier lado por donde se emplece ayuda a que los demaéas avancemos,

LEL: Supongo que deberia ponerse en la agenda educativa también, la particularidad
de la conformacién de la poblacion.

... No sé si entendi mal pero me parece gue mientras no haya algo en los disefos
curriculares que se llame Lengua | o lengua wichi, no se puede financiar y en realidad
no va a estar.
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LEL: Aunque estando de acuerdo contigo, escapa a los limites de una EIB estricta
pero si tuviese que estar en el tema de ia ensefanza del castellano, porque es el tema
de la vanedad del casteliano y es una poblacién que habla una variedad determinada
del castellano y requiere de toda la atencidén del mundo. Eso si ...

..l"asa que las pocas veces que esta apareciendo mencionado esto apareciendo,
ademas, desde lenguas extranjeras, que eso a mi me tiene bastante preocupada; lo
que fue las definiciones de lengua de Jos CBC y las variedades dialectales y ni las
lenguas indigenas que son la lengua materna, lo que decia Marta hablando de
politicas lingQisticas es una primera decision, En primer lugar, no crec que tenga que
estar separado Lengua de Lenguas extranjeras, pero en o que si estoy segura es que
no puede ser que ni [as lenguas indigenas ni las variedades dialectales del espafiol
solo aparezcan mencionadas sélo cuando se habla de lenguas extranjeras v eso sin
duda es algo irremontable, en ese lugar.

LEL: Les cuento que esto es una decisién viejisima de los afios setenta y la reflexidn
ha ido avanzando en que en rigor lo que se requiere es de una politica nacional de
lenguas y culturas a nivel nacional, donde un acapite es la EIB, un acapite tiene que
ver con la naturaleza y |la ensefianza del castellano y que otro tiene que ver con la
enseflanza de las lenguas extranjeras, esto entra dentro de un paraguas grande que
se llama politica nacional de lenguas y culturas en la educacidn nagcional, las
recomendaciones tendrian que ver incluso con el cambio de la denominacidn del
Instituto Nacionat de Cuitura que deberfa llamarse instituto nacional de culturas,
incluso ofras de las recomendaciones es que haya un dia de la lengua en el
calendario, que se deberia llamar dia de las Lenguas.

... YO queria agregar que si bien es que hay legislacién en el pueblo de Santa Fe, la
Constitucitn no estd adaptada a la nueva Constitucién Nacional, por lo tanto no hay
practicamente nada a nivel provincial con respecto a la Lengua aborigen. Hay una ley
en la provincia pero no esta reglamentada, por lo tanto no entra en funcionamiento y
los CBC en Ia provincia hacen referencias a la lengua aborigen, por lo tanto lo toman
como una materia mas, como una lengua extranjera come es el Inglés. No tiene
ningOn sentido intercultural como estan organizados en los CBC.

... Solamente que asl como sucedid esta cosa positiva que el ministro ayer anuncié en
la que se va a modificar la A14, tenemos que pensar que nada es inamovibie y los
CBC pueden enriquecerse, por lo tanto me parece que todas estas demandas
legitimas que surgen de acé se planteen de la manera mas clara aportando posibles
caminos y de hecho los CBC no restringen sino que son como €l minimo, entonces las
provincias pueden ampliar para enriquecerlos pero mas alin, no obstante estoy de
acuerdo con las colegas que hablaron del tema de la variedad lingliistica y de la
interculturalidad no estd suficientemente presente en el curriculum de fa EGB y
tampoco suficientemente en los CBC de formacién docente. Me parece importante que
surja de acd, una propuesta de que se ..., porque en ocasién de volverse a tratar este
tema como decia el ministro, es ahi la oportunidad para hacer como un bloque mas
amplio que incluya todas estas necesidades que se plantean aca.
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FORMACION DE RECURSOS HUMANOS

AVANCES

DIFICULTADES

RECOMENDACIONES

Impulsando lo creacitn de espacios para
lo formaidn iniciol en EIB.

Maestro Auiliar; no se doba el espacio,
era un adomo, cumplia arsas que no le
correspondion, ahora ya combid.

Formacidn de grado de los docentes no
ahorigenes en educocidn bilingiie
interculturdl.

Farmacidn de MEMAS, capacitacion en
sarvicio — dacentes de escuelos con
alumnas cboriganes-

Proyectos aislodos

Formacitn y copacitacion permanente de
los equipos directivos de instituciones que
procuron llevar a cobo una seria gestion
en educacion bilingle infercultural,
Abareativa de los aspectos: pedaggicos,
didcticos, metadologicas, y formativos
€on ung argenizecién institucional
adecunda, respeluosa, porticipative
interactiva de todas os agentes
involucrados.

(IFAA maestro EBI para Ter y 2do diclo
EGB.

Na hoy formacién docente para lo
ensefianza del espaficl como segunda
lengug.

Incorporar la intercuituralidad desde el
inicio de lo formacién docente.{1)

Ftapo de capocitacion frente o lo pusvo,
no de formadidn.

Falto investigacion aplicedo pora logror lo
incorporacian o los curriculum.,

{recr campas especificos ya que delo
contrario quedg librado a o buena
voluniad generando nuevamente
proyectos aislados.{1)

Auto reconocimiente da nuestras
falencias en estos ospectos.

Reformulocion de cumriculy,

Fl moestro bilingtie necesito: (opacitocion docents:

- H opoyo del Conseja de Ancianos - lenguas

- Reconocimiento - enfoques
- oclitudes
Proyectos de investigadion y
sistematizacion de expertos.

hemar redes, (1)

Espacios para comportis, reflexionar sobre
lo practica pedogbgica y construir en
forma conjunta ung pedagogia cdecuoda,

Que lo investigacion sea o fovor del bien
para tadas los obarigenes.

Comentarios:

(1) En la Formacion de Recursos Humanos velamos la importancia de incorporar la
interculturalidad desde los inicios de la formacion docente, que sélo con la
capacitacion no alcanza, pero para ello hay que crear los espacios especificos desde
el inicio de la formacién docente, de lo contrario queda librado a la buena voluntad vy
genera nuevamenle que uno con toda la voluntad del mundo hace las cosas pero de
manera aislada. No tiene la posibilidad de compartirlo y, por ende, no tiene la
posibilidad de enriqueceric. Y veiamos también la posibilidad de crear espacios de
formacion de la EIB y una buena alternativa era armar estas redes.
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4. Propuestas y sugerencias expresadas desde los conceptos del
- bilingliismo y la interculturalidad, segun las siguientes dimensiones:

De lo trabajado a modo de balance de la EIB en la Argentina, en los gjes de
Lengua y Cultura, Organizacion y Desarrollo Pedagégico, Gestién y Formacién
de Recursos Humanos, (Ver cuadros en el punto 3 de este capitulo) y luego de
discutir sobre los mismos, e! coordinador del taller propuso a los participantes
trabajar desde dimensiones mas especificas el tema de la interculturalidad y el
bilinglismo a modo de perspectiva para el desarrollo de ia EIB en Argentina.

Para realizar los trabajos grupales se sugirieron las siguientes dimensiones:
Politica de Estado, Gestion Institucional, Gestidon Pedagégica, Didactica,
Formacién de Recursos Humanos, Evaluacién Externa e Interna de las
Experiencias y Difusién y Promocidn Social.

Se trabajé en cuatro grupos, dos abordaron el tema de interculturalidad y
dos el de bilinglismo. Luego de exponer cada grupo su produccion, las
mismas fueron sistematizadas sdlo en un cuadro de interculturalidad y un
cuadro de bilinglismo.

£l objetivo de trabajar sobre estas dimensiones fue la elaboracidn de
propuestas y sugerencias para orientar y definir una politica educativa que
impulse una educacion intercultural v bilinglie en el marco del sistema
educativo nacional.

En cada cuadro se pueden observar referencias numeradas gue aparecen
al pie del mismo, ordenadas bajo el titulo “Comentarios ...". Cada una de ellas
contiene aclaraciones, aportes y discusiones relacionados al tema
referenciado.
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Interculturalidad

Politico de Estode Formadtnde | Evoluacion
Legislacion Gestion . " . Recursos exfema e Ditusién
{operglivizadda) Institudonal Gestin Pedogégicn Didécica Homanos | infemode los | Promoddn Siéad
. {copucitaciin)  experiencias
Garantizar lo Gorantizes quedo | Loiavestigadon | Recuperoci®n de os | (reer rens Debe sar O se difondan
intercultutalided o interculturlidod se | permanente de fas | soberes y s de | o
iravés de politices instale en todas los | culivros. cantenidos M@ pemanente. a5 expaniendas
educativas coherentes. | instoncios del anceslrcles. formecitn para ser
sistemna edutofivo, interculfusel conacides.
desds ol nival
inicial.
Necesidad de explicfor | Encoentias entre | Inclusion de ejes | Respetar lo mplemeniar lo
gimplementoruno | oborfgenes de los | teméticos refedds | cosmovisibn o0 d
edcacion interaulionl | distintos emmiss | o Joculfra global | aborigen que fm?ﬂm ¢
en fodos ks poro eloboror su | pora ser trebojades | implica una insttutos de
jurisdicdones. infercituralided, | ofticamente. (2) | reformulaciénde | formocitn
aic. tiempos ¥ espads. | docente pora
maasins
ahorigenes.
Responsabilided def ~  Reconocer el Gente queesta | Implementar I
Estado irabajo de la propi | trobajondo enuna | provectes de -
comeridod. comuridod debe | investiqueibmracdon | CPOCIOER
omplemenlarse | que suslentenef | Permanente y
con &l maesho trobajo de ko pareie | confinue de
biingie, pedaghgica. moeslios
mantenizndo codo batl
uno su denidod QHOMganes.
dol desanallo del
frgbajo compurfido
{parejo
pedagbaical surge
LHB ()
Que s garanticen Fomentar el estudio | Que s Construi vag -
recursos directos o los | da las diversas metodolagios de | metodolagia de ;mﬁ:;?éﬂ !
proyeclos y escuslas. aspecios decada | emsefionzer trabojo ocorde 0 los oimadan
cultura aborigen y | oprendizaje sean | inlereses y permanenie del
especiaimente de | opropiodas avno | mondatos defos | docente o
sus experiencios | educacitn diferentes ad0MEs | gheyigan
artlsfias. itercuffural y de la comunidad
bifingtie. axplidtoda en el
PEl,
Implementor los Investigor qué Que se
escvelos de jomodo aspectos de lo cansuliados bas
completa. aliuranecesiton | hases pare fo
serforidlecidos  formaciny la
sagin las elaboracién de la
nocesidades de | diddciicay
coda comunidod. | pedogbgico.
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Polffica de Estodo Fomacidade | Fvaloodn
Logisladén Gestidn . . L Recursos extema e Difusién y
{operativizacin) Insitaciona! estitn Pedupégicn Didéctca Humenos | infersade los | Promecitn Sodal
{tapacitodon) | experiendas

Derogar los leyes de Dedactor los (oo nexns enlre
emergencia educativa uspecios los procesos de
qua dfeclen a ke signifientives sodolizacién
escuelas de modalidod perfinentes defa | pimaria y

rurcl, oborigen, culturo o chorigen | secundario enln

¥ obodgen que se | edueacién
constituyon en intercubioral. {1}
aporles pora el
enriguecimients de
o diversidod
cuhture],

Gorantizor I reform Considerar los Lo educacion

def Fstatuto docente combios cfiorales | intercultura] dabe
fines de contemplor los tomo temo de proveer de
derechos de las reflexién y andlisks, . hemomientos parg
docentes indigenos. interpretar lo
altura envolvente
efticamente.

Ampliar los espocios
curriculores, Jos
espscies colfurales que
s comunidodes v
escuelns asuman como
HE,

Conocer y favarecer la
permnanenda en el
cargo de aguellos
docantes que fevan ¢
cobo Un proyecio
educoliva que cumple
con &l mondalo de lo
comunidad.

Determinar un perfil
docente aspadfico pora
trobofor en
comynidades
whorfgenes (desde
formacion de bose

posterior}
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Comentarios sobre el cuadro de Interculturalidad:

(1) Luis E. Lopez: ..lo que t0 planteabas era una didactica que responda a las
especificidades de ese nifio, a las particularidades de la cultura desde una perspectiva
de practica intercultural y bilinglie. Fiifense que algo que no sabemos es como se
aprende en las comunidades indigenas, esa es una agenda pendiente todavia y como
no sabemos cdmo se aprende, no sabemos como se debe ensefiar. Entonces, otra
vez respetamos los contenidos lingliisticos y culturales pero avasallamos con la
metodologia.

La dimension intercultural no tiene que ver con el qué ensefiar, sinoc con el cémo
ensefiar, entonces sobre aprendizaje en comunidades indigenas sabemos muy poco
todavia.

el gran problema de la escuela es que no busca nexos entre la socializacion
primaria y la secundaria. Entonces mal podemos plantearnos nexos si no conocemos
lo primero. No sabemos como se da la socializacion primaria y partimos de cero en
cuanto a socializacidon secundaria y si bien eso funciona mas o menos en nuestro
mundo occidental, si constituye un problema en el contexto indigena porgue son dos
mundos totalmente distintos, un mundo con escuela desde la Edad Media y un mundo
sin escuela, ¢ al menos de reciente incorporacion, treinta o cuarenta afios, son
mundos muy distintos. El que sean los dos sistemas de soclalizacién diferentes no nos
eximé de la responsabilidad de saber como aprende el nific en ese proceso de
socializacidn primaria para darnos luces scbre cdmo se podria innovar la pedagogia
de ese sistema que es extra indigena para hacerlo mas sensible a las particularidades
del mundo indigena.

... sabemos que determinadas formas de ensefiar y de aprender son mas parecidas a
lo indigena y ofras no. Solamente sefalo que tenemos una deuda y ahi los
antropdlogos deberian darnos una mano, respecto de los procesos de socializacidon
primaria, de eso hay muy poco trabajo, hay muy poco estudio.

(2) Un punto que me preocupa es que aparentemente lo que se ha logrado instalar
acd es que dentro del espacio de la escuela, deberiamos traer esta cultura que no esta
presente, esta lengua que no esté presente, estos aspectos que no estan presentes de
las comunidades. Pero creo que completaria la idea de lo intercultural si también nos
planteamos desde la pedagogia y de la didactica, como tenemos que exiraer los
aspectos de esta cultura global y envolvente para ser analizada criticamente y
pedagdgicamente, porque sine nuevamente nos estamos centrando en una cultura y
no generando un proceso educativo intercultural. Parece que en estos momentos
como esto es muy nuevo y estamos abriendo la puerta de fa escuela para que entre lo
gue estaba sélo en la comunidad, me parece que hay una obligacidon en la educacién
intercultural que es ayudar a comprender criticamente la sociedad envolvente.

LEL: TU estas apelando un poco a lo inter, como ese inter debe darse desde una
postura de reflexion y critica y como esa apropiacién que de todas maneras se da,
gqueramaeslo 0 no, sea selectiva, critica y conscientemente.,

{3) A mi me parece cuando escucho hablar de la pareja pedagdgica siento que se esta
reconociendo a la diversidad cultural en poblaciones donde existe un bilinglismo, cosa
que me parece sumamente importante y es necesario tener en cuenta, Pero no veo
gue estemos pensando o por lo menos no alcanza, en formas de ¢como se le da a toda
la diversidad cultural en nuestro pais, donde aparentemente existe este
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monolinglismo, pero realmente las culturas, son distintas y diversas y ¢6mo va a
ingresar a la escuela este trabajar desde esa cultura y el plantec de lo intercuitural en
ese ¢aso sin |la pareja pedagogica.

LEL: Alguna aclaracién de los que trabajan con pareja pedagégica para que guede
clara esta nocion.

Part.: Yo queria aclarar cuando hoy en el grupo hablabamos de esas parejas, yo decia
que en una escuela el maestro bifingle y el maestro comun dan clase y trabajan juntos
..., de todas maneras, es para que los chicos aprendan y hay dos maestros en una
escuela para que entiendan que hay un aborigen en esa aula y por eso esa palabra
nacié, porque nosotres conocemos nuestros chicos, es el caming para un saldén de
clase.

Part: A ver, en concreto yo digo si en la comunidad aborigen en donde esta la
escuela no hay gente que hable otro idioma pero si hay gente que tiene una cultura
distinta, a esas personas ¢se las va a incorporar en el aula de alguna forma o no,
sclamente cuando hay bilinglismo?

LEL: sQuién contesta a esa pregunta?. ¢La pareja funciona sdlo cuando hay
bilingliismo?.

Part: No para nada y en nuestra escuela concretamente el maestro aborigen como
coordinador del primer cicle funciona dentro de un trabajo de equipo que tratamos de
hacerlo juntos, de planificacién, de ir observando los procesos de los chicos juntos, de
analizar diversas cuestiones pedagdgicas, sociales y de problemas cotidianos en la
escuela, La pareja pedagégica funciona dentro de un mismo espacio fisico muchas
veces o donde el nifio ya no tiene encima un sdlo maestro. Ademas, los lineamientos
del PSE los han impulsado a esa cuestion y en ese lugar no hay bilinglismo,
hablamos todos castellano en ese caso y funciona y se atiende.

Part.. Yo trabajo como pareja pedagdgica con las docentes del primer ciclo, los dos
dentro del aula. O sea, nos referimos a que es posible el trabajo en pareja pedagodgica
al margen del bilingliismo o del plurilingliismo.

LEL: Ahora yo creo que la cuestidn queda todavia sobre el tapete, ¢verdad?, porque a
partir de algunas intervenciones de ayer y de hoy también y de algunos reclamos de
compafieros indigenas, a mi también me quedd una sensacién que era una pareja un
poco coja; que el lado indigena de la pareja a veces cumplia el rol de traductor, aqui
se usé la palabra traductor, que a veces cumplia el rol de ayudante del maestro, y creo
gue eso ameritaria que cuando tengamos esa sesion de irnos poniendo de acuerdo
con algunos conceptos, también de definir qué entendemos por pareja pedagdgica y
qué queremos que sea, al margen de lo que es ahora, dentro de esta l6gica de
interculturalidad, de respeto mutuo, de conocimientos y saberes diferentes, etc.
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BILINGUISMO

Politica de Estado bestion Formacitn de Gestion Didaciica Difusion y
Institucionsl ' Recursos Humanos | Pedagdaica Promocién Social
Oefinir ona poliica | Generar proyecios de | Formacién de Promeover e trabaio an | Incorporar fa didacica | Dfundir Tos prindipios |
linglfstica en lo imvestigociér- accidn | docentes en Lty L2, | aquipode loporejo | de lus lenguas dolo b8
Mgentingy de B | con el osesoramiente pedagdgica (docente | indigenas y costellano,
- pdecvacibn adgcvada. i emteno | e enfoque
pertinente de lo 1B ohorigen} comunicativa.,
de los disefios
(uniculores ¥
jurisdiccionles.
Converfir lnEB en | Flexhilizar los fiempos | Formodin iniaol de | Definir contenidos Actulizor el enfoque | Ediiar y distribuir
noiffics de Estado y espacios profesores pora £IB. | para lo ensedgnza del | con refocibn a lo material didctico.
destingndole insifuciongles castefiong comp afabefizacion
presupUasta. necasorias pora su ssgunda fenguo. reisands las posturas
renfidod. o loluz de
fwestigocones
tecientes. (€. Fenairo,
Rodio Yorgas)
Garentizr o Elaboror un disefio | Lo copacitocion de las | Mexihifizar y crear los | Avanzor hioda Crear espaios pom
educacion bilingle o | curiculor institucional ! docentes y ondliores | arterios de evluodin | scuerdasen's reslizar inlercombios
trovés de normtives | biinge (PEI). ohodgenes debe estar | odecudndolos ofos | definidisn de o de experiendns.
que efectivicen los o corge de lingisios v | coraclerfsticns de aitagroffe de los
derachas enunciodos prafesionales iddneas. ggztizﬁie delos | lenguus indigsnas con
an los leyes jcos abordgenes.(1} | T porticipacién ds tos
nacionales y hoblontes para
provincioles. pasibifiter o fovarscer
- concrecidn redl de lo & comportir los
legiskacion vigente materioles didéctices
{conseip federal, elobarados.
ministerios
provincigles,
supervisiones,
ynidades educotivas)
- legisiacitn y pafica
educativa que
feCon0zed. A
Fsfablecer el nivel de | Defiir el perfl 2 los | Formucifn de nvastigochn Sistetnatizacidn de Jus | Crear espocios de
porficipaitn ¥ docentes, directivos, | dixentes de lenguo | parficipotive y lenguas indigenas | infercambio
orlicyladion de lo ghorigenes, no chorigen. apficada o los distintes | pora lo definicién de | sistesmblico enfre
universidod conlos | aborfgenes. espocios cymiculres. | los contenidos todas los escuslas que
didos ESB, polimodal, aurigulares. vienen
institutos de implementandn
formadién. rmyecms bilingiles de
g Argenting.
Asignacion da recursas | Conlribuir con los Profesioncifzarfos | Aceptar diversidad de | Desorollor {re0r meconismas
que contemple Jo docentes y comunidad | ouxifiores bilingdes @ modelos de educorion | metodologies pesala | pora conocer y
rekidod de los carges, | del POl adecucdo 0% | fin de habiitarios pora | bilingles ansefionza dol camparti les
corga boraria. £is. ol mejor cumplimienia | contextualizadas. castellono coma mateiiales efoborodas
de su funcion de sequndo fengua o en los distintes
mipestros hifingles y nivel ol y esciile. | experiendits.
farahién pora que
accedan ol escolafon
docerde. (2)
Estoblecer normatien | Fovorecer modslos de | Capacitar o los nivelss | Evdluodién: Incentivar I Dsoguar o
sspecifica que respete | gesfibn instituciondl | de supervisién y - avgluni procesos y | producain de funcionamiento de los
lus necesidodes de lo 1 solidarios, direccign para lo resuliods en ¢! materidles escifm y | condles de
EBY, conrefocional | porticiputives, construecion de PET | oprendizaje escolor de | oudiovisuoles comuricadon,
personcl de plata en | plulistos, flexibles, | que respondaalas | los nifios involurodes | fatinoamericanos. dradodibn de lo
cuante o; ghiertes, necasidodes y en procesos de iformadtn y
- (ontigod demacriticos. coracteristices de Jo | aducodtin bilingGe. materinles.
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Polifica de Estodo bestion Formacion de Gesticn Uidactico Difusion y
Insitucionol | Recursos Humonas | Pedagdgica Promocibn Sodial
necesario de comuredad. e T v
targe. permanente da los
- Ingreso proceses de
{concursos) implementocién de
- Pemonentio aducocidn bifinghe
- Kowidod {parn adeusr,
- {olficacitn tefaofimeniar,
- Directivos extender),
- Supendsion ~ difundir los
Bcordar entre los que rasultados de Ios
ya trabajon, los evuluacionas.
compelendos ¥ - considerar on los
netesidodes. evoluadionss la
vimioble didiclico.
8 los squipes
thenicos opayen ¥
asesoren 4 ko
insfituciones parg
poder realizor
evaluaciones sohrs of
proceso de FIB,
Integeor alos Fovorecer ln Profesionalizaron para Haborqcion de Implementar el
éﬁa;;idndes I ;lgbom‘én ds un PEI m&}mes{hl ) ii??eri@i didéctico zmm;’ﬁer; red integral
nas en lo ilingde. nes (bilinglies fiinglie. e EIB.
definicidn de esto )
polttica de Estoce.
Formar ung red
lotinoamericona de
educacidn hilingBe.
{zor ¢]. PROEIR) :
Velar por fo frmadion | Profesionolizoron ea Incorporar a lo Realizer un
permonente de o servido. ogonizacion escolor, | relavriento de jos
comunidod educativa. espados para b experiencios en
manifestacion de marcha en educoddn
saberes comunitries | bilinge en todas bas
permitiendo o provincios.
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Comentarios sobre el cuadro de bilingiiismo:

(1) ...en el aspecto pedagégico donde dice flexibilizar los criterios de evaluacion
y adecuarlos a las caracteristicas de aprendizaje de los chicos aborigenes...,
creeria que se esta hablando de armar un nuevo enfoque pedagégico/didactico
de la ensefanza de la educacion, y no se trataria solamente de flexibilizar los
criterios de evaluacion que ya existen sino también de crear nuevos criterios
que hacen falta, quizas si algunos de los que estan se pueden flexibilizar pero
quizas haya que crear nuevos criterios.

LEL: El punto que se plantea es bien importante, porque nos pone ante este
dilema entre si la adecuacién, la adaptacién o la diversificacidn, y en materia
pedagbgica y curricular no hemos movido en ambos planos. Primero
adaptando o adecuando, luego reconocimos gue hay necesidades, diversificar
también.

(2) LEL: ... las experiencias que hay en cuanto a aplicacién de esta nocidn de
esta pareja pedagogica, que parece ser muy diferente de una zona a ofra, para
luego desde una experiencia lilegar a una definicion operativa de alcance
nacional, porque alguna definicion habra que hacer porque sino no se podran
tomar definiciones en cuanto a reconocimiento de escalafon, profesionalizacion
y todas esas cosas que aqui con justicia se estan pidiendo.

Me comentaban que deben haber unos doscientos maestros aborigenes a nivel
nacional, con distintas denominaciones, doscientas entre comillas también
parejas pedagogicas pero que funcionan de una manera en Salta y de otra
manera en Chaco y de ofra en Formosa..., entonces aqui se requiere de una
sistematizacion. Sé que se estan haciendo ejercicios de sistematizacién de los
roles y funciones que cumple el maestro aborigen o el auxiliar aborigen, en
algunas zonas. Tal vez sobre esa iniciativa se podrian hacer otros ejercicios en
las otras zonas del pais, de manera que podamos buscar, no quiero decir una
igualacién, sino cierto nivel de homologacion que hagan luego que se puedan
tomar las decisiones pertinentes respecto a escalafon, salario, tratamiento,
equiparidad o no.

Dicho eso, no sé si estan de acuerdo con mi analisis, pero me parece que el
origen de esta pareja pedagdgica tiene que ver con suplir con una deficiencia
del sistema en el sentido siguiente: una deficiencia linglistica sobre todo, de
comunicacién del sistema que cuando se imaginaron esto de la pareja
pedagogica lo hicieron a traves de la brecha comunicativa que se abria entre
un maestro que hablaba solo castellano y unos nifios que hablaban
predominantemente una lengua X que no era el casteliano y entonces fue una
salida creativa para solucionar un problema de las barreras de comunicacion
en el aula, pero franscurrido ya un cierto tiempo de este ejercicio, si se quiere
tener al traductor en el aula, al traductor de cabecera, si se quiere ya superado
esta etapa inicial y dadas las necesidades tan amplias de la EIB, hay que hacer
una suerte de ingenieria de ese apoyo pedagégico que tiene el maestro
hispano hablante para gue también tenga que ver con otras dimensiones
curriculares y no s6lo con el aspecto de faciiitar la comunicacion.
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Por ejemplo, en los datos que vi, me sorprendia un dato que se referia a que "
... N0 hay evidencias claras que los nifios hayan aprendido a leer en su lengua
de su maestro aborigen”, sino que el maestro aborigen es mas que nada ese
apoyo al maestro criollo para la ensefianza de la lectura y escritura, Bueno, si
eso estd ocurriendo hay que refuncionalizar ese rol del maestro aborigen, hay
que profesionalizarlo también para que esté en mejores condiciones de cumplir
un rol mas educativo y no exclusivamente comunicativo,

Entonces no es una pareja en donde los miembros estan en igualdad de
condiciones, creo que alli una agenda como conclusién, que gueda para
nosotros tanto en términos de investigacion como de sistematizacion de la
experiencia para Hegar a un nivel de conceptualizacién que Hlumine la toma de
decisiones respecto a estos docentes.
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Vili: Comentarios finales

% Participante —~ Recreo. Pcia. Santa Fe: Desde el punto de vista nuestro
es que una de las cosas que a vivas voces se pide, es el apoyo del Estado en
todo lo relacionado a la cuestién de la EIB. Eso se vio muy claro... que se estd
trabajando en el pais pero en forma aislada, que no hay una coordinacién en
todo lo que se estd haciendo y que se deberia dar mas interés a esos reclamos
que surgieron aqui y atender la cuestién aborigen en una forma mas seria.

Eso es lo que yo escuché, que se pide a gritos que se ponga atencién en la
EIB, en los pueblos aborigenes del pais, esa es una conclusién que yo hago y
me parece muy importante. Todo esto se hizo porque por primera vez acd en
la Argentina se hace un encuentro de estas caracteristicas, donde se frata el
tema de la educacién de los aborigenes, cosa que en muchisimos afios no se
ha hecho. Hoy podemos nosofros aborigenes, junto con otros aborigenes
unirnos para poder dar claridad a todos los pasos que los aborigenes estan
haciendo en este pais, para lograr también que nuestros nifios puedan
integrarse, socializar todo lo que ellos tengan y no sientan mas vergiienza de
su identidad, de su cultura y de su idioma.

< Participante — El Potrillo. Pcia. De Formosa: No sé& que maés
conclusiones, pero a lo mejor brevemente algunos de estos aspectos que en lo
que nosotros en equipo fuimos intercambiando y discutiendo esta mafiana y
ayer. Uno de las cosas que vimos era EIB como politica de Estado, otra la
gestién institucional, la gestién pedagégica, la formacién de los recursos
humanos, el aspecto de la did4ctica y por ditimo la promocién y la difusion
social. Yo no voy a decir todo esto pero nada mas que para dar algunos
aspectos de lo que hablamos de la politica de Estado, la necesidad de definir
una politica linglistica en la Argentina y que la consideremos como EIB,
adecuacién pertinente a la EIB de los disefios curriculares jurisdiccionales,
porque en el intercambio nos dimos cuenta que en todas las jurisdicciones
estdn abiertas a lenguas aborigenes v algunos las incluyen en el capitulo de
ienguas extranjeras. El ofro aspecto es el de la concrecion real de la legislacion
vigente a través de los Consejos Federales, de los Ministerios Provinciales, y
asi ir acercando supervisiones educativas y la legislacion que reconozca
asignacion de recursos, la realidad de los cargos, la carga horaria, efc., todo
esto para garantizar la EIB a través de normativas que efectivicen los derechos
enunciados en las leyes hacionales y provinciales que ya tenemos. Establecer
un nivel de articulacidén y participacidn, este es otro aspecto de otro ambito
pero, de todos modos, estabiecer ese nivel de la universidad, es decir, cual
puede ser la vinculacién entre las casas de estudio de nivel universitario y las
instituciones de EGB o de nivel medio polimodal y los institutos de formacién,
para favorecer y hacer una relacién que aproveche estas investigaciones de
nivel superior y gque a la vez nos permita también incluir aquellos aspectos a
nivel de lenguas ¢ a nivel de culturas para los disefios curriculares. Establecer
normativa especifica que respete las necesidades de la EIB con relacién al
personal de planta y aca se dan especificaciones, 1os cargos, el ingreso, la
permanencia, la movilidad, los cargos directivos y de supervisién, es decir,
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integrar a las comunidades aborigenes en las politicas de Estado y formar una
RED LATINOAMERICANA DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE.
Estos son los aspectos que son necesarios en cuanto al intercambio de
peliticas de Estado, a ver si dejo a otro compafiero para que lea los carteles o
que aporte sobre gestidn institucional,

4 Participante - Tilcara. Pcia. De Jujuy: No sé si puedo sintetizar pero
me parece que en el primer dia nos llegd con mucha claridad, el trabajo de
otros paises de América Latina sobre este tema y sentimos algunos que en
Argentina hay mucho o casi 0 todo por hacer. También nos planteamos en los
grupos, ¢esto como sigue?. Por un lado estan las politicas de Estado y la
legislacion y, por otro lado, la gestién institucional, lo didactico/pedagégico, los
recursos. Yo no lograba encontrar que iba primero y que iba después y como
sistematizamos y nos poniamos a caminar. Pero yo quisiera volver a lo que
Antonio nos dijo con mucha fuerza que deciamos gue somos pocos, que falta
mucho, que hay un sector muy grande en educacidén y que nosofros lo
situamos mas en el nivel medio o en las autoridades provinciales, en los
responsables de la educacién, los directores; cambiar todo ese elefante que
tanio tiempo creyd que lo valioso era la cultura nacional (nica, una perspectiva
que niega la diversidad, el monolingliismo es el castellano y es todo y solo y no
sé¢ ...Cambiar estas cabezas y cambiar las cosas. Esto es muy dificil y
recuerdo que Antonio lo repitid y quisiera que fo volvamos a retomar “ ... que si
puede ser, que ha estado tapado durante muchisimo tiempo este fueguito, pero
que las brasas estan ahi para que cuando le soplemos un poco las cenizas
prendan”, y a mi me parece que es asi en todos lados ..., cuando nosotros en
Jujuy convocamos a la comunidad para que empiece a decir cudles eran las
bases gque ellos pensaban que habia que darle a la educacién, inmediatamente
comenzaron a aparecer un montdén de cosas muy ricas, porque las culturas no
estdn muertas para nada y se han sabido quedar con resistencia, callandose,
con estrategias de sitencio, de ver, pero estan ahi y yo creo que cuando
podamos encontrar el modo de hacerlo en la EIB, nos va a asombrar la fogata.
Estoy segura que prende, pero es verdad que mientras tanto vemos los
caminos a través de estos encuentros de intercambio, pero hay que ver como
se sigue para que se sistematicen estas experiencias y se sigan encontrando
los grupos, y aprovechando los caminos que han hecho otros paises al
respecto y que les ha dado mucha claridad. Luis ha sido un exponente de
poder dar respuesta a todos los planteos y nos puede ayudar un montén. La
Argentina en este tema va a tener que abrirse a recibir la experiencia de otros
paises que tienen el camino andado, porque sino vamos a llegar demasiado
tarde.

% Luis Enrique Lépez - PROEIB: Yo quiero sélo decir dos ideas
complementarias a lo que han dicho los compaiieros, por un lado la voluntad
de todos ustedes de continuar intercambiando experiencias que eso me parece
vital, la idea de RED y el uso de la palabra ha surgido de ustedes, ha estado a
la vuelta durante todos los dias, el de hacer entre ustedes una RED y de
permanecer en contacto me parece fundamental para avanzar y segundo que
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Ana tienes y no tienes razén, es verdad que Argentina esta comenzandc en
este camino pero, casualmente, el ser iniciador después de que otros han
recorrido un camino, le da una posibilidad sui generis también y envidiable de
no cometer errores que otros cometimos y también de iniciarse frescos y de
plantear nuevas iniciativas que enriquecen a todos. Yo les decia a algunos de
los que estdn aqui que, por ejemplo, afinando esa idea de la pareja
pedagbgica, esa puede ser una contribucién para otros paises de América
latina en donde ese camino no se ha seguido, ustedes han innovado el campo
con esa idea, hay que afinarla, dotarla de mas mecanismos, pero no hay
ningdn otro pais en América Latina donde se haya creado esa idea de la pareja
pedagégica, segundo, ustedes estan haciendo EIB y han comenzado, a mi
manera de ver muy sabiamente por donde se necesitaba, no han seguido el
curso normal que hemos hecho todos que es comenzar a los seis afios de
edad, luego a los siete y luego a los ocho y luego a los nueve, a los diez vy a
veces los nifios se nos iban a los once y no podia avanzar el sistema mas alla.
Ustedes han comenzado en algunos casos en EGB1, en otros casos en EGB2Z,
y parece sef que hay que respetar todas esas diversidades, todas esas
distintas maneras y eso va a dar pistas para otros paises también, pues creo
que la insercion de Argentina en este movimiento de la EIB en América Latina
les va a posibilitar aprender de lo que nosotfros hemos hecho pero también le
va a permitir contribuir al enriquecimiento de este movimiento que surge en
demanda, como ya Antonic va lo ha dicho tempranamente, de los
planteamientos que hacen los propios indigenas y sus organizaciones, en aras
de una educacion no sélo de mayor calidad sino de mayor equidad.

*+ Susana Ferraris — Coordinadora Nacional Proyecto 4: ... Yo creo que
por el lugar desde donde me toca haber actuado en el proyecto estos dos afios
y en la participacién en este encuentro como organizadora desde el PSE, crep
que lo que mas me impacta son aquellas conclusiones que tienen que ver con
las propuestas de politicas de Estado tanto de EIB, como de politica de Estado
propiamente dicha, ligando dos aspectos que son como dos hitos que tenemos
en este momento en la Argentina y un abismo en el medio. Tenemos
claramente un mandato constitucional y de ley de hacerlo y experiencias
dispersas hechas a pulmdn, en el medic nes falta construir con la energia de
todos, vy eso es 10 que nosolros quisimos simbolizar en este espacio, que es el
corazén del Ministerio de Educacion y los actores, funcionarios y técnicos
provinciales y nacionales, comunidades y maestros aborigenes y maestros no
aborigenes, especialistas que nos traen la experiencia de otro pais. Esto tenia
que ser pequeifo, no podiamos estar todos porque en un cupo de sesenta
personas reunir esto que nos marca que nada, pero en esto menos, alguien
puede hacerlo todo y no solamente hablo de especialistas sino de actores,
porque tenemos que lograr hacer el camino que va desde la norma juridica,
politica, la veluntad politica que no siempre la hemos tenido, muchos de los
que estamos acd nos asombramos porque decimos: “tenemos la voluntad
politica y nos falta elaborar los contenidos, hacer todo el resto”. Recordamos
que en mucho tiempo no tuvimos Ja voluntad politica de que esto se construya.
Nos falta ahora quizas, y creo que en esta sala hubo conciencia también de
que toda accién requiere de un presupuesto y toda accién requiere de un
espacio y que ese espacic debemos Henarlo luege con los técnicos para saber
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cuales son los mejores disefios curriculares, cudles son las mejores didacticas
para cada una de las lenguas efc. Yo crec que estos caminos que debemos
seguir quedaron claramente formulados en este espacio. Yo voy a cerrar sélo
con un agradecimiento y creo a todos aquellos que creyeron que estar aqui en
este corazén del Ministerio era posible, a todos los que soportaron algunos de
mis caprichos en este tiempo y creer en lo que también habia acd mucha
autogestion. Ustedes tuvieron la autogestion para hacer algo parecido a lo que
hoy se Hama EIB atin cuando no estaba la norma politica en la Constitucion y
en la Ley. Yo creo que con todo esto todos podemos seguir conectados y
seguir profundizandolo y me gustaria pasar el micréforio a otros actores que
han colaborado, porque como ustedes veran en el cartel hay muchas
organizaciones que hicieron posible estoc ademas del ministerio y el FPSE,
PROEIB, PROFOR, OEl, etc.

En ese caso quiero presentarles a un amigo que vino a compartir con
nosotros, que es el Director ejecutivo de la oficina regional de la OEl que es
Oscar Bonavota que esta aqui presente y que le vamos a pedir, no le vamos a
poder pedir que nos de sus impresiones del taller porgque no estuvo, pero si qué
sintié y palpé y como tiene mucha capacidad para esto le vamos a pedir que
nos dé algunas de sus apreciaciones.

< 0. Bonavota — Director de la oficina regional Buenos Aires de la
OEl: ... Yo quiero decir dos cosas en cuanto a la OEl nosotros venimos
trabajando sobre EIB. Lo hemos hecho con el PROEIB. Fundamentaimente,
estabamos cenfrados en el tema de la sistematizacion Nuestro aporte al tema
fue el sistematizar todo lo investigado y todo lo actuado en los Gltimos tres afios
Hemos venido trabajando y tenemos algunas publicaciones que muchos de
ustedes conocen. Esta Secretaria General, el nuevo secretario general toma la
gestion a partir de enero del "99, estoy seguro que tiene un mayor compromiso
y ese mayor compromiso esta reflejado acd y la parte que nos toca a los
organismos internacionales que es instalar EIB en lugares de decision. Yo creo
que este es el tema ;no?, o sea, a partir de lo que decia Susana, esta en Ia
discusion pero se tiene que tomar conciencia y esto lo han dicho muy bien los
que me aniecedieron en la palabra y desde las OE! y creo hablar por su
secretario general, nosotros intentamos también cambiar este tema del articulo
determinante en las mayulsculas y en &l singular ..., no la civilizacién. Creemos
que hay quedarle ofra variante y creemos que esto ayuda mucho y vamos a
seguir apoyando y cuenten con nosotros, muchas gracias.

% G. Golzman; Bueno, yo estuve el primer dia y estoy hoy. Hay un tema
que me llama la atencion y es que hablamos de EiB como si ya estuviera
instalado en la jerga, asi como instalamos una serie de cosas creo que es muy
significativo en tanto muestra que instalarlc como cédigo comun instala su
necesariedad y en una de las intervenciones se planteaba por donde empezar,
en realidad desde donde seqguir, si desde lo legisiativo, de lo didactico, de la
gestién pedagogica, de lo organizacional, y creo que no me frago ninguno, dei
la formacion docente, Nosotros podemos comentar experiencias gue abarcan
solo el 12% de la poblacién y fue toda la experiencia de tercer ciclo rural y gue
se ha trasformado en una situacién de una politica de estado y nadie lo
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pensaba pero bueno no estd abordando un porcentaje muy diferente a lo que
implica la poblacién aborigen que aqui se encaré desde lo legislativo, desde la
organizacién pedagogica, la organizacion institucional, la capacitacion docente,
se planteé de manera integral. Si se planteé como politica de estado para la
poblacion rural, por qué no plantearlo y este es un importante punto de partida
para la EIB.

Nuestra experiencia nos dice, no desde la EIB -sino lo planteé desde el
proyecto que tenemos mas avanzado- que hay que empezar por donde se
puede, si en algun lugar hay mejores condiciones para avanzar por lo
legislativo avancemos con ello, si junto con lo legislativo podemos empezar con
lo didactico, empecemos desde lo didactico, si se presta para largar por la
capacitacion, no hay y esto es una conclusién que inclusive compartimos con
UNESCO, no hay un punto por el cual empezar, el tema es totalmente
sistémico en tanto abarca infinitas variables y empecemos por donde veamos
que hay mas condiciones para poder avanzar, sin desconocer que tenemos
que cubrir todos y cada uno de estos aspectos que muy bien han planteado
ustedes. Nosotros no podemos asegurar hoy por hoy ningin aspecto como
politica de Estado pero si podemos plantear que ya esta tomada la decision a
nivel ministerial de la inclusion de la Argentina dentro del PROEIB, y esto
implica, es una decision del dia de ayer no sé si se comento pdblicamente creo
que es la oportunidad, esto implica que el Estado argentino se compromete a
participar dentro de determinadas acciones y vamos a ir ajustando en los
préximos dias que significa para los diferentes actores que vienen participando
en experiencias vinculadas a la EIB la vinculacién con el PROEIB, porque
como bien decia Luis para nosotros este no es un vinculo administrativo ni
burocratico sino que es un vinculo que permita que todos ustedes puedan
aportar a otros paises, esto es lo que significa trabajar en parejas pedagégicas
e implica que otros paises nos puedan aportar las experiencias de las vocales y
ver como se va resolviendo para poder ir produciendo textos de una sola
manera para que sean mas los usuarios y asi iremos intercambiando y
encontrando con otros paises esta posibilidad. Y voy al punto 1 que se
planteaba que es la conformacién de las REDES, hace un afio era un tema
imposible hablar de redes porque significaban luchas y en este momento los
avances de la informatica permiten un vinculo a bajo costo entre las diferentes
experiencias de los diferentes lugares y las experiencias por si solas y aisladas
terminan como experiencias e innovaciones interesantes en ese lugar. Su
sistematizacién en ese lugar también existe y tiene fuerza en ese lugar si
logramos constituir esta RED, que no es complicado ni es una posibilidad
mesianica de poder lograrlo, creo que va a poder hacerse y esta fogata de la
que se hablaba se va a encender mas rapido. Gracias.
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X. ANEXOS

1. Normativa
2. PROEIB Andes
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1. Normativa:

Resolucion del CONSEJO FEDERAL DE EDUCACION
Buenos Aires, 29 de septiembre de 1999

VISTO, la Constitucidon de la Nacién Argentina, la Ley 24.195, fas
Resoluciones CFCyE N° 86/97, N° 63/97 (aprobatoria del Acuerdo Marco A-
14) y N° 72/98 (aprobatoria del Acuerdo Marco A-15) vy,

CONSIDERANDO:

Que la Constitucién Nacional establece en su articuio 75: “Garantizar el
respeto a la identidad de los pueblos indigenas argentinos y el derecho a una
educacion bilingle e intercultural”

Que la Ley Federal de Educacion establece en su articule 5°, inciso q):
“El derecho de las comunidades aborigenes a preservar sus pautas culturales
y al aprendizaje y ensefianza de su lengua, dando lugar a la participaciéon de
sus mayores en el proceso de ensefianza’.

Que la realidad lingilistica de la Republica Argentina muestra situaciones
disimiles dados los diferentes procesos histéricos de los fterritorios y
poblaciones.

Que esa diversidad contribuye a la riqueza e identidad cultural de
nuestro pais, y supone muliplicidad de situaciones que el sistema educativo
debe incorporar para el cumplimiento de los derechos que la Constitucién vy la
Ley garantizan.

Que dicha diversidad se expresa en comunidades aborigenes cuyos
miembros sblo se comunican en su lengua originaria, comunidades cuyos
miembros usan parcialmente el espariol, y comunidades que mayoritariamente
se comunican en espafol.

Que también la diversidad de situaciones se verifica en escuelas cuya
matricula es totalmente aborigen, escuelas en las que gran parte de la
poblacién es de dicho origen, y ofras en las que algunos de sus alumnos
corresponden a fal descripcion.

Que si bien el espafiol es [a lengua de uso oficial y mayoritario no es
correcto considerar como extranjeras a las lenguas aborigenes preexistentes
en nuestro territorio.

Que resulta apropiada una caracterizacion especifica de los
aprendizajes de las lenguas aborigenes, diferenciandolos de los
correspondientes a idiomas extranjeros.
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Que la educacidn intercultural tiene como fin la igualdad de
oportunidades y posibilidades educativas para todos los nifios y jévenes. Ello
supone el respeto por los aprendizajes previos que hacen a la autcestima y a la
identidad cuitural de cada comunidad; por lo que debe ser contextualizada a
cada situacién concreta.

Que varias provincias han desarrollado programas de educacion
intercuitural bilingiie.

Que existen experiencias impontantes de formacién docente orientadas a
la tarea educativa en las comunidades aborigenes.

Que a través del Plan Social Educativo el Ministerio de Cultura y
kducacién de la Nacién ha apoyado mdltiples experiencias, mediante el
proyecto “Atencidn a las necesidades educativas de la poblacion aborigen”

Que se han realizado encuentros y consultas con participacion de los
docentes y miembros de las comunidades en las que se desarrollan fas
experiencias senaladas, de los responsables de conduccidn de las provincias
involucradas, y de expertos en la materia de amplia trayectoria en el resto del
continente.

Que en los encuentros y consultas se sefald la necesidad de incorporar
la figura del profesor intercultural y bilingle, tanto para el Nivel Inicial cuanto
para la Educacion General Basica.

Que en esas mismas oportunidades se recomendd la necesidad de
contar con pautas flexibles que respeten la diversidad de situaciones y
caracteristicas de cada comunidad, evitando propuestas uniformes.

Por ello,

LA XL ASAMBLEA EXTRACRDINARIA DEL
CONSEJO FEDERAL DE CULTURA'Y EDUCACION
RESUELVE:

ARTICULO 1°: Aprobar las pautas orientadoras para la educacion intercultural
bilinglle que se detallan en el Anexo | que forma parte de la presente
Resolucién.

ARTICULO 2°: Modificar la Resolucion del CFCyk N° 63/87 aprobatoria del
Acuerdo Marco A-14, incorporando los titulos Profesor Intercultural Bilinglie
para el Nivel Inicial y Profesor Intercultural Bilinglie para Educacién General
Basica. El campo general de formacién serd comin a toda [a formacion
docente; el campo especializado estara referido a las caracteristicas de los
alumnos aborigenes y de las instituciones educativas que los atienden; el
campo orientado estara centrado en ef manejo de una lengua aborigen como
vehiculo de comunicacidén y cultura, y del espafiol, abarcande todos los
contenidos disciplinares correspondientes al Nivel Inicial y EGB, conforme se
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especifica en el Anexo Il de la presente Resolucion. Cada jurisdiccién
determinara las caracteristicas, estructura curricular y alcance de los titulos

correspondientes.

ARTICULO 3 °.- Registrese, comuniquese, cumplido archivese.
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ANEXO I: EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

INTRODUCCION

La Argentina es un pais multicultural, pluriétnico y multilingiie, debido
tanto a la presencia de poblacion aborigen como a migrantes hablantes de
diversas lenguas y de origenes culturates distintos. Sin embargo a lo largo de
nuestra historia esta condicion de diversidad no ha sido reconocida por el
sistema educativo. Las politicas educativas en nuestro pais han estado
marcadas desde el periodo de la formacién del estado nacional por la
tendencia hacia la homogeneizacion.

Con el advenimiento de la democracia en las Ultimas décadas, la
Argentina se adscribe a la tendencia universal de reconocimiento de la
diversidad, y configura un marco legal que reconoce el derecho de las
poblaciones aborigenes a una educacién intercultural y bilinglie. Del mismo
modo, este reconocimiento ha sido la respuesta a una demanda sentida desde
las mismas comunidades aborigenes del pals.

La educacion intercultural y bilinglie se constituye como estrategia de
equidad educativa porque estriba en el postulado de la plena participacion de
las lenguas y de las culturas indigenas al proceso de ensefianza y aprendizaje
y reconoce la diversidad sociocultural como atributo positivo de una sociedad,
promoviendo el desarrollo de tradiciones cuiturales ricas y variadas, Pone de
manifiesto las ventajas pedagégicas de la utilizacion de las lenguas aborigenes
como recursos de aprendizaje y de ensefianza en todas las é&reas del
curriculum y patticularmente en lo referente al aprendizaje del espafiol.

Esto implica considerar a los alumnos como sujetos que conocen y usan
dos idiomas diferentes para satisfacer sus necesidades de comunicacién e
interrelacion personal y que desarrolian un alto grado de conciencia de los
aspectos formales de las lenguas.

La ensefianza y el aprendizaje en la Educacion Intercultural Bilinglie
(EIB) se sostienen a partir de la cuitura de la comunidad relacionando las
experiencias escolares con las experiencias vitales de los alumnos y alumnas,
Una propuesta de EIB compromete en un proyecto comin a las comunidades,
a las escuelas, a los docentes, a los alumnos, al curriculum y se debe
instrumentar comg un marco flexible para que cada comunidad pueda
adaptarla a sus propias caracteristicas.

La Transformacién Educativa ha abierto espacios para la flexibilizacién y
descentralizacién curricular que posibilitan la acogida pedagégica de Ia
diversidad cultural, lo cual debe plasmarse en la elaboracidon de disefios
curriculares especificos y materiales de desarrollo curricular que atiendan a las
caracteristicas de los educandos y a la ensefianza y el aprendizaje en estos
contextos.
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1. CONTEXTO SOCIOLINGUISTICO, SOCIOCULTURAL Y EDUCATIVO.

En la Argentina conviven situaciones de diversa complejidad
sociocultural vy sociolinglistica. Son numerosas las etnias gue conviven en el
pais, entre otras: coya, mapuche, guarani, pilaga, toba, wichi, mocovi,
tehuelche, chiriguano chané, chorote, chulupi, tapieté, diaguita-calchaqui,
huarpe.

Es dificil dar cuenta del nimero de aborigenes existentes en nuestro
pals porque no existen datos uniformes al respecto. Et Unico censo realizado a
nivel nacional en el afo 1968, ain con deficiencia, daba cuenta de 75.837
aborigenes. El Instituto Nacional de Asuntos Indigenas informa 452.480
aborigenes.

A estos datos habria que ahadir hoy tanto la poblacién criolla gue habla un
idioma indigena, como es el caso del quechua o el guarani, asi como el de los
inmigrantes que habitan en contexios urbanos o urbano marginales que hablan
un idioma aborigen. Estos ultimos pueden ser incluso migrantes de otros
paises hablantes de lenguas como el aymara, el quechua o el guarani.

Es conveniente distinguir, sin embargo, que las identidades étnicas no
necesariamente coinciden con la variedad cultural y la diversidad linglistica.
Por ejemplo, en ¢l Gran Chaco, existen diversas etnias que hablan lenguas
diferentes, sin embargo, ta zona es considerada una misma area cultural, Por
un lado, es menester tomar en cuenta que no se puede delimitar en términos
absolutos cual es el espacio geogréafico en el que se habla exclusivamente una
iengua y, por otro lado, diferentes lenguas pueden vehicular tradiciones
cuiturales similares.

La situacién sociolinglistica de las poblaciones aborigenes presenta
grandes diferencias en cuanto al grado de vitalidad de las lenguas que aln se
hablan en nuestro pais, entre otras; quechua, aymara, quichua santiaguefo,
mbya-guarani, yopara-guarani, mapuche, wichi, pilaga, toba y mocovi. Se
presentan tres situaciones tipo en {as que las lenguas pueden encontrarse: en
alto grado de vitalidad, como la lengua wichi; en proceso de retracciéon, como
es el caso del toba, y en estado de extincion, tal como sucede con el tehuelche.
También existen procesos de recuperacion linglistica, producto de la
motivacion y la voluntad de las mismas poblaciones. Ello ocurre por ejemplo
con el mapuche.

La heterogeneidad linglistica aborigen se manifiesta, asimismo, en los
diferentes niveles de dominio de las lenguas: existen hablantes monolingies
absolutos de lenguas aborigenes, hablantes con distinto grado de bilingtismo
lengua aborigen-espafiol asi como también hablantes que, siendo aborigenes,
tienen hoy al espafiol como su idioma de uso predominante o exclusivo, pero
que a su vez pueden expresarse en ciertos casos en una variedad del espaiiol,
diferente de la variedad estandar nacional, al verse su habla infiuida por el
sustrato de su lengua indigena .

E! contexto educativo en las escuelas que atienden poblaciones aborigenes
se caracteriza, en la mayoria de los casos, por [a presencia de un maestro que
no ha sido formado para comprender y responder a situaciones de complejidad
sociocultural y sociolinglistica, situacion que contribuye a profundizar las
posibilidades de fracaso escolar.
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En algunas provincias se ha dado respuesta a esta situacién a través de la
presencia de dos figuras de caracter docente: el maestro de grado, por lo
general hablante monolingle del esparicl v una segunda figura docente: el
auxiliar aborigen, &l maestro especial de modalidad aborigen o los maestros de
lengua y cultura, hablantes con diverso dominio bilingle de la lengua aborigen
y el espanol, que ensefian la lengua y cultura maternas y cuya presencia
contribuye a superar las barreras linglisticas y comunicativas que separan a
docentes de alumnos y a la escuela de la comunidad.

Frente a la heterogeneidad de situaciones que se presentan en nuestro
pais en relacion con las areas de poblacion aborigen y a la escasez de datos,
es imprescindible para optimizar la eficacia y eficiencia del sistema y hacer de
esta manera efectiva, la equidad en la oferta educativa, contextualizar las
acciones a desarrollar para que respondan a la realidad concreta y a las
caracteristicas linglisticas de cada comunidad.

2. ACERCA DE LA EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

El reconocimiento de la diversidad linglistica y cultural en el pais
requiere esirategias especificas para atender la diversidad de situaciones y
contextos en los que los docentes aborigenes, no aborigenes y sus educandos
, ensefian y aprenden. De ahi que desde hace algunos afios se hable en el
pais de la necesidad de una educacion intercultural y bilingle, y se hayan
desarrollado importantes experiencias en varias provincias.

La educacién intercultural bilingle constituye una educacion atenta a la
diversidad de culturas y lenguas de las poblaciones a las que responde, Al
mismo tiempo considera la relacion de estas culturas y tenguas con las
sociedades nacionales e internacionales en las que estan insertas. Constituye
un enfoque flexible y abierto dirigido a responder a las necesidades de
aprendizaje de las poblaciones aborigenes, asi como a sus intereses y
expectativas. Este enfoque surge de sus demandas respecto de una
educacién acorde con sus particularidades lingliisticas, culturales vy sociales.

Esta educacién es intercultural en tfanto reconoce el derecho que las
poblaciones aborigenes tienen a recuperar, mantener y fortalecer su identidad
asi como a conocer y relacionarse con otros pueblos y culturas coexistentes en
los ambitos local, regional, nacional e internacional.

La educacion intercultural promueve un didlogo de conocimientos vy
valores entre sociedades étnica, linglistica v culturaimente diferentes y propicia
igualmente, el reconocimiento y el respeto hacia tales diferencias.

Esta educacion es bilingle en tanto desarrolla la competencia
comunicativa de los educandos, a nivel oral y escrito, en [a lengua o lenguas
utilizadas en el hogar y en la comunidad, junto con el aprendizaje de otras
lenguas de mayor difusidn y uso en los ambitos nacional & internacional.
También puede ser considerada como bilingle cuando en casos de retraccidn
lingUistica, existe una voluntad consciente de recuperar la lengua ancestral

Este documento se refiere en particular a las sociedades y ienguas
aborigenes. Sin embargo, el enfoque intercultural debe trascender los ambitos
especificos en los que los profesores v los educandos aborigenes ensefian y
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aprenden, para permear todos ios niveles y modalidades del sistema educative
nacional, con el fin de desarrollar una actitud abierta y respetuosa frente a la
diversidad étnica, cultural y linglistica que caracteriza el pais y, del mismo
modo, planificar y favorecer la puesta en marcha de lineas de accion atinentes
ala EIB.

La estructura formal de la educacion debe percibir y asumir como
demandas de la sociedad nacional las necesidades educativas que plantean la
diversidad etnica, linglistica y cultural de las poblaciones aborigenes de
nuestro pals. Debe incluir, con la especificidad y la pertinencia que ellas
requieren, los enfoques, estrategias y metodologias atinentes a una EIB con y
para destinatarios aborigenes. El reconocimiento de la diversidad de
situaciones significa que las estrategias educativas deberan resolverse
atendiendo a ¢ada una de ellas en concreto. En algunos casos implicara la
consideracion del espafiol como segunda lengua y en ofros se articulara el uso
simultaneo de la lengua originaria con el espariol.

De esta manera, se favorece la construccidon de la propia identidad,
permitiendo a los educandos reconocerse como parte de la historia y de la
cultura de sus familias y de sus grupos étnicos. Esto contribuye al desarrollo
de la autoestima y de una autoimagen positiva en los educandos indigenas,
condicién necesaria para un buen aprendizaje.

La afirmacién de la propia cultura, permite establecer relaciones
socioculturales simétricas y armonicas, basicas para desarrollar una ciudadania
moderna y democratica que construye y promueve derechos a partir del
reconccimiento de Ia heterogeneidad. Esta ciudadania basada en la diversidad
cultural, acrecienta la participacion de todos los actores sociales y enriquece a
la sociedad en su conjunto.

3. CONSIDERACIONES PARA IMPLEMENTAR UNA EDUCACION
INTERCULTURAL BILINGUE

L.a EIB implica una educacion abierta y flexible enraizada en la cultura
aborigen. Reconoce las necesidades especificas de esta poblacion y asume
actitudes de aperiura participativa para un proceso generador de cambios, a
través de un trabajo conjunto y cooperativo, desde la lectura local de fa
realidad, para la concrecion de planes, programas y rmateriales didacticos
pertinentes, y para la formacion de personal capacitado.

Este enfoque educative implica una educacién que promueve un dialogo
critico y creativo entre tradiciones culturales que, si bien parten de matrices
diferentes, estan y han estado durante varios siglos, en permanente contacto
muchas veces conflictivo, situacion que constituye el punto de parida para la
definicion de ejes que orienten el proceso educativo.

La EIB se construye sobre la base de las lenguas y las culturas de las
respectivas etnias —las cuales dan forma y contenido al proceso de formacién-
conjuntamente con la lengua de uso oficial y la cultura mayoritaria.

Por ello, desde la EIB es necesario trascender el plano idiomatico para
abarcar también lo cultural y pedagdgico. Reafirmar los fines y objetivos
generales del sistema educativo, requiere desarrollar en forma especifica los

136 » DOCUMENTO DE TRABAJO MINISTERIO DE CULTURA Y EDUCACION DE LA NACION



objetives correspondientes, a la lengua o lenguas, los usos escolares y
extraescolares de los idiomas involucrados, los programas de estudio,
materiales educativos y metodologias, de manera tal que la propuesta
educativa, responda a las necesidades concretas de los educandos. Para elio,
es necesario incorporar critica y selectivamente aportes de las diversas
culturas y ciencias, desarrollando un enfoque pedagogico-didactico que
presente las categorias de las diferentes ciencias como productos de una
construccion histérico-social.

Para evitar situaciones que le resten valor a la lengua y cuitura maternas
se recomienda equilibrar cuidadosamente la carga horaria de lengua materna y
lengua vehicular a lo largo de los tres ciclos de fa EGB, asi como la inclusién de
contenidos social y culturalmente relevantes de manera de contribuir a un
aprendizaje significativo y situado.

Por lo tanto se requiere prestar especial atencion a:

» las funciones que cumple la lengua aborigen en su relacién con el espafiol
en las familias y en las comunidades concretas con presencia de poblacién
aborigen;

» las relaciones entre lengua oral y lengua escrita;

» lavinculacidon de las lenguas aborigenes con el rescate y la conservacion de
la memoria en comunidades agrafas;

» el papel de las lenguas aborigenes como vehiculos de comunicacion e
instrumento de construccion de conocimiento;

» el tratamiento de ias lenguas aborigenes y del espafiol en la ensefianza y el
aprendizaje escolar bilingie;

> las funciones sociales que cumple la escritura en las comunidades rurales y
aborigenes;.

> la estandarizacién de las lenguas aborigenes a través de la descripeion de
las lenguas, la implementacioén de alfabetos y la elaboracion de gramaticas,
diccionarios y textos;

¥» los modos discursivos de las comunidades y su traduccién a la lengua
escrita y al contexto formal escolar,

¥ la adquisicion y aprendizaje de lenguas en contextos interculturales vy
bilingles;

» las metodologias alfabetizadoras.

4. FORMACION DOCENTE

En cuanto a la formacién y perfeccionamiento de los docentes se
recomienda revisar y profundizar aquellas disciplinas como Ciencias Naturales,
Ciencias Sociales y Lengua y Literatura por ser espacios curriculares que
posibilitan el tratamiento adecuado de la diversidad, procurando la focalizacién
y el estudio de situaciones concretas del pais y en relacién con el desarrollo de
programas de investigacion. Los docentes deberan ademas recibir informacion
y formacién especializadas respecto de las implicancias de la educacién
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intercultural bilinglie y de las ventajas de la utilizacion de las lenguas y culturas
locales como recursos de aprendizaje.

Una caracteristica inherente a todo proceso educativo intercultural y bilinglie
es el enfasis que recibe la investigacidn como herramienta de construccién
social y curricular. Todo plan de formacién y perfeccionamiento docente
necesariamente debe considerar un componente formativo especifico en
metodologias de investigacion sociocultural, sociolinglistica y educativa.

En esta etapa de desarrollo del sistema de Formacion Docente en EIB se
debe considerar especiaimente la particular situacion de aquellos aborigenes
no titulados que ejercen funciones docente en sus comunidades.

Por ello es importante implementar:

- programas de formacion inicial en Educacién Intercultural y Bilingie;
- programas de profesionalizaciéon de estos maestros.

CONCLUSIONES

De lo expuesto se concluye que para implementar una educacién intercuttural
bilinglie es necesario:

Favorecer:

» la igualdad de oportunidades para que méas aborigenes estén en
condiciones de formarse para participar plenamente en el sistema educativo
y alcanzar niveles superiores de formacion;

> la apropiacion de herramientas de gestién por parte de los aborigenes para
que puedan ser decisores en los propios procesos de formacién cultural y
lingUistica;

» la formacién y capacitacién permanente de docentes para la educacién
intercultural bilingGe;

» la participacidn de las mismas comunidades en la toma de decisiones
respecto de su educacion y su futuro, de manera de restituirles el derecho al
control sobre los procesos de transformacion cultural y linglistica por los
que atraviesan sus pueblos.

Asumir una actitud dialdgica y abierta a la participacion social que:

» reconozca y acepte el desafio de responder a necesidades especificas y a
las expectativas de las poblaciones aborigenes;

> reconozca y valore el papel educativo que cumplen las comunidades
aborigenes, de forma tal de incorporarlas a la accion educativa formal,

> desarrolle estrategias de planificacion culturalmente sensibles que
respondan a las necesidades diferenciadas de la poblacion aborigen.
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Promover {a conformacién de equipos interdisciplinarios étnica y culturalmente
complementarios de trabajo en cuanto a saberes, conocimienios y valores gue
trabajen en todos los niveles de decision del sistema educativo y que:

> elaboren enfoques, metodologias y estrategias didacticas culturalmente
sensibles, abiertos, flexibles y pertinentes de cara a las necesidades
educativas actuales de la poblacién aborigen;

» elaboren materiales diversos para un desarrollo curricular contextualizado;
identifiquen, dominen y capitalicen tecnologias apropiadas que aporten a un
desarrollo sustentable anticipando las ventajas y consecuencias que su uso
tenga para el mejoramiento de la calidad de vida comunitaria.
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ANEXO Il

Se incorpora al Acuerdo Marco:

“TRANSFORMACION GRADUAL Y

PROGRESIVA DE LA FORMACION DOCENTE CONTINUA™ (A-14), en el

apartado 2.3: Titulos docentes:

Profesor intercultural bilinglie — Modalidad aborigen — Nivel Inicial y EGB

Campo

Caracteristicas

General

Comitin a toda la formacion docente.

Especializado

Referido a las caracteristicas étnicas,
culturales vy psicologicas de los
alumnos aborigenes vy a las
caracteristicas de las instituciones de
Nivel Inicial y EGB gque atienden a
esas poblaciones.

Orientado

Centrado en el manejo eficiente de
una lengua aborigen como vehiculo de
comunicacién y cultura y del espafiol.
Abarca  todos los contenidos
disciplinares correspondientes al Nivel
inicial y EGB.
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2. PROEIB Andes:

El Programa de Formacién en Educacion Intercultural Bilinglie
para los Paises Andinos

El Programa de Formacién en Educacion Intercultural Bilingle para los Paises
Andinos (PROEIB) es un nuevo programa destinado a apoyar la consolidacién
de la educacion intercultural bilingtie (EIB) en los Andes, a través de la
formacién de los recursos humanos gue este nuevo tipo de educacion requiere
para trascender los ambitos del pilotaje y de la experimentalidad a los que en
muchos casos se ha visto relegada.

El PROEIB Andes es producto de la iniciativa de un conjunto de instituciones y
organizaciones de Bolivia, Colombia, Chile, Ecuador y Perli que se ejecuta
desde Cochabamba , Bolivia, en virtud a un convenio bilateral de cooperacion
técnica, entre los gobiernos de Bolivia y de la Republica Federal de Alemania.
Son socios de esta iniciativa, por Alemania, fa Desutsche Geselischaft for
Technische Zusammenarbeit (GTZ) y, por Bolivia, la Universidad Mayor de San
Simon de Cochabamba (UMSS), centro de estudios superiores ubicado en
territorio quechua parlante. A este convenio se han adherido formalmente los
ministros de educacion de los cinco paises involucrados, aproximadamente
veinte universidades y un nimero igual de organizaciones indigenas de ia
regidn.

Para la ejecucién de las actividades, se cuenta con una red de organizaciones
indigenas, ONGs, ministerios de educacion y universidades comprometidas
con el desarrollo de Ia EIB.

También participan de esta iniciativa, a través de acuerdos especificos para el
desarrollo de actividades puntuales, diversos organismos de cooperacidon con
los que se ha venido trabajando estrechamente en aras de la EIB y, mediante
efla, del mejoramiento de las condiciones de vida de los pueblos indigenas. Se
desarrolian actividades conjuntas con la Fundacién Alemana para el Desarrolio
Internacional (DSE), UNESCO, el Convenio Andrés Bello, el UNICEF, la
Cooperaciéon Belga, el Fondo Indigena y el Instituto de Cooperacion
Iberoamericana {IC}), a través de su centro de formacién en Santa Cruz de la
Sierra, Bolivia, y se esta en conversaciones sobre acciones futuras también con
la Organizacion de Estados Iberoamericanos (OEI).

Antecedentes

El PROEIB Andes tiene como antecedentes algunos programas de formacion
de recursos humanos, producto de iniciativas nacionales, asi como los
requerimientos que en esta area experimenta la EIB en América Latina. A ellos
es necesario afadir las diversas experiencias de EIB lievadas a cabo en la
region durante las Ultimas dos décadas, algunas de las cuales han contado con
asistencia técnica de la GTZ.
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Entre las iniciativas nacionales para la escuela primaria bilinglle que han
contado con apoyo de la GTZ se encuentran;

~ Entre 1978 y 1880, en el Perl, el Proyecto Experimental de
Educacién BilingGe de Puno, que atendid a poblaciones quechua y
aimara hablantes, y

- Desde 1985, en el Ecuador, el Proyecto de Educacién Bilingle
intercultural con poblaciones gquechuahablantes, en coordinacidén con
la Confederacién de Nacionalidades Indigenas del Ecuador (
CONAIE).

A ellos se aflade desde 1594, en Guatemala, el Provecto de Educacion Maya
Bilingle Intercultural destinado a la formacion de maestros en la educacién
primaria para EIB; asi como un nuevo proyecto, iniciado en octubre de 1997,
de apoyo a la transformacion de las escuelas normales bolivianas en el marco
de la Reforma Educativa que hara de ellas institutos normales superiores
bilingles.

En el ambito de la formacion profesional universitaria, a partir de 1985, se
dieron los primeros pasos en cuanto a la preparacion de profesionales
indigenas para la EIB en Puno, Peru. El programa continlia operando y esta
orientado a la formacidon de especialistas en EIB, a nivel de la Segunda
Especializacion Profesional - Diplomado post titulo profesional - y en
Linglistica Andina y Educacion, a nivel de Maestria. Unos afios mas tarde, en
1991, se organizé en Cuenca, Ecuador, una Licenciatura en Linglistica Andina
y Educacién Bilinghe. De estos programas se han beneficiado hasta la fecha
unos cuatrocientos profesionales indigenas de Bolivia, Pert y Ecuador,

A tales iniciativas es necesario afiadir los esfuerzos en ofros dos paises de la
region andina: Colombia y Chile. En Colombia, la Universidad de los Andes en
Bogota forma etnolingliistas para y atender la descripcién de lenguas indigenas
colombianas desde mediados de los ochenta y hasta cinco universidades
colombianas ofrecen desde hace varios afios formacién en etnoeducacién o en
linghistica y educacién indigena. Por su parte en Chile, tanto en lquique como
en Temuco, en la Universidad de Arturo Prat y en la Universidad Catélica,
respectivamente, se ofrecen programas de licenciatura en EIB que atienden la
formacion de maestros aimaras y mapuchehablantes. Recientemente, tanto en
Ecuador como en Bolivia se han organizado programas universitarios de
licenciatura para formar maestros para la Educaciéon Intercultural Bilingle,
mientras que en Chile esta por iniciarse una maestria en EIB compartida entre
la Universidad Academia Humanismo Cristiano, de Santiago, la Universidad de
la Frontera, de Temuco, y la Universidad Arturo Prat, de lquique,

Es sobre la base de estas experiencias y a partir de la necesidad de asegurar
mas y mejores cuadros profesionales para la EIB, que se realizaron estudios de
factibilidad de un posible programa regional andino de formacién de recursos
humanos, primero en 1989 y luego en 1991 y 1993. Tales estudios
comprendieron visitas a universidades, organizaciones indigenas y ministerios
de educacion de Colombia, Ecuador, Per(, Bolivia y Chile. En 1993, en Lima,
Peria, se llevd a cabo un taller de planificacion que llevaria al ahora
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denominado PROEIB Andes que funciona desde la Universidad Mayor de San
Simén en Cochabamba, Bolivia, desde el primero de marzo de 1996.

Durante la preparacién del proyecto, las instituciones involucradas tomaron
decisiones respecto del universo etnolingiliistico y sociocultural al cual el
PROEI!B Andes dirige su accion. Si bien, inicialmente, el programa fue pensado
para atender poblaciones quechua y aimara-hablantes, en el curso de su
planificacién, los participantes, y sobre todo los representantes de las
organizaciones indigenas involucradas, arguyeron en favor de la inclusién de
beneficiarios de los pueblos amazémicos y orientales de aquellos paises
concernidos: Colombia, Ecuador, Pert y Bolivia. Posteriormente, ante una
solicitud presentada a la GTZ por el Gobierno de Chile y la Universidad de Ia
Frontera, se analizé también la posibilidad de incluir en el programa a
beneficiarios mapuchehablantes. En este momento, se estan haciendo los
Glitimos arreglos para incorporar la participacién argentina en el proyecto, en
razén de la solicitud que al respectc ha presentado el Ministerio de Cultura y
Educacion de dicho pais.

Necesidades que el PROEIB andes busca satisfacer

El PROEIB Andes surge de la necesidad de apoyar la sostenibilidad de los
procesos de EIB y de promover la cooperacidon horizontal y el intercambio
permanente de experiencias entre cinco paises de la region andina: Colombia,
Ecuador, Per(, Bolivia, y Chile. Estimular la cooperacion horizontal entre esfos
paises es fundamental en tanto los recursos humanos para el EIB en cada uno
de ellos resultan insuficientes tanto para garantizar un desarrollo eficiente de
los programas en ejecucidbn como para asegurar una mayor cobertura con
mejor calidad de los programas educativos ofrecidos a la poblacidn indigena de
la regién andina.

Desde esta perspectiva, el PROEIB Andes busca, ademas, acercar el nivel
terciario al primario, poniendo al servicio del Gltimo los avances en el campo de
ia investigacién y de la produccién de conocimientos respecto a las sociedades
indigenas, sus culturas, lenguas y formas de educacion.

Se espera, a través de este programa y de la articulacidn de la universidad con
la escuela basica que genere, contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion en regiones de los paises andinos en las que se habla una lengua
indigena.

Horizonte

El PROEIB Andes, en tanto proyecto de cooperacién, tiene un horizonte de
diez afios de duracion, a partir del 1° de marzo de 1996. Se espera que al cabo
de este periodo, que coincide con fa conclusién del apoyo aleman, en cada
pals esté en funcionamiento un programa de maestria en EIB basado en la
experimentacion realizada en Cochabamba, existan centros nacionales de
documentacion en EIB, la cooperacidon entre las universidades, las
organizaciones indigenas y los ministerios de educacion sean estrechas en
cada pais, a fin de contribuir al mejoramiento de la calidad de la educacién en
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areas indigenas. También se espera que las organizaciones indigenas,
universidades y los ministerios de estos cinco paises continGen en contacto,
interaccién e intercambio permanente a través de ia Red creada en el marco
del PROEIB andes. Para esto, se ha disefiado una estrategia de transferencia
progresiva y de creacion y fortalecimiento de nodos nacionales o puntos
focales de esta Red.

Lineas de Accidn
El PROEIB Andes trabaja en cinco lineas principales de accién:
1.- Formacidn de recursos humanos

Bajo la linea de formacion se desarrolla un programa académico dirigido a la
preparacién de recursos humanos para la EIB, en dos niveles diferentes:

a) Seminarios y talleres de corta duracion {1 a 10 semanas) para
audiencias especificas, sobre temas determinados y "hechos a medida"
("tailor made"), relacionados con algunas de las limitantes que
caracterizan la ejecucién de programas de EIB. Si bien tales eventos se
estructuran en funcién de la demanda que el inicio de PROEIE Andes y
la falta de este servicio genere en organizaciones indigenas, ministerios
de educacion y universidades de la regién, el programa ofrece también
seminarios y talleres dirigidos a

- Lideres indigenas y campesinos, sobre fundamentos de EIB y sobre
estrategias de participacién e intervencién en la gestién y el quehacer
educativos;

- Profesores de centros de formacién docente, en torno a aspectos y
contenidos inherentes a la profesion de educadores, desde una
intercuitural y bilingiie;

- Investigadores vy profesores universitarios, acerca de temas
seleccionados y relacionados con los tres pilares de contenidos que
intervinien en el desarrollo de programas educativos interculturales y
bilingles (lenguaje, cultura y educacion), asi como sobre técnicas y
metodologias interdisciplinarias de investigacién-accién y de trabajo
de campo compartido con miembros de los puebios indigenas
concernidos,

b) Cursos de maestria de dos afios y medio de duracién para profesionales
que hablan una lengua indigena y que cuentan con las calificaciones
académicas correspondientes y con experiencias previas o motivacién
hacia la EIB, de cara a especializarlos como agentes de cambio de la
realidad sociocultural, sociolingliistica y socioeducativa de los puebios
indigenas y de los paises de los que estos forman parte. Sobre esta
base se analiza la situacion de la EIB, plantear estrategias tendientes a
la construccién de propuestas que contribuyen a la transformacién de la
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practica pedagoégica de las escuelas ubicadas en regiones con poblacion
indigena y formar docentes indigenas bilinglies de nuevo cufio.

2.- Investigacion

Las acciones de investigacion que el PROEIB Andes propicia estan destinadas
a la busqueda de respuestas a interrogantes surgidas en la ejecucidén de
programas de EIB, para con ellas enriquecer las visionses existentes en cuanto
a esta modalidad educativa y contribuir a la transformacion de las practicas
vigentes. Por lo demas, la investigacidon busca proveer de insumos a los
programas de formacién que el programa ofrece. Se trata de implementar
proyectos de investigacién y de investigacidn-accion que se desarrollan en
cada uno de los paises concernidos, sobre [a base de disefio comunes
elaborados con la participacion de investigadores provenientes de estos
mismos paises.

Los estudios que desarrolla o promueve el PROE!IB Andes buscan, ademas,
propiciar un acercamiento y una accién compartida entre investigadores del
mundo académico y aquellos provenientes de los pueblos indigenas
concernidos, de manera que la propia perspectiva de la investigacion en y con
pueblos indigenas se modifique vy que las propuestas que de ella resulten se
enriquezcan, a partir de una construccidn cooperativa entre indigenas y no-
indigenas.

En este sentido, los temas de estudio son identificados en procesos
pariicipativos en los que intervienen tanto académicos como maestros vy
representantes indigenas. No obstante, y dado los andlisis realizados respecto
a la necesidad de un mayor y mejor conocimiento acerca de algunas variables
socioculturales, sociolingliisticas y socioceducativas que intervienen en la
definicion e implantaciébn de propuestas educacionales, es posible prever
tépicos de estudios tales como la socializacién y la transmisién de
conocimientos en familias y comunidades indigenas,; Ia variacion y diversidad
sociolingliistica y sus implicaciones para la instauracién de procesos
educativos bilingles e interculturales; y la interaccidn maestro(a)-alumnos (as)
en las escuelas rurales y urbanas con estudiantes indigenas vernaculo-
hablantes.

Bajo esta linea se propicia también el intercambio de experiencias y de
informacién producto de estudios en marcha, a través de seminarios talleres de
investigadores en EIB de los paises andinos y de concursos regionales de
investigacion.,

3.- Publicacién y documentacion

Las actividades que promueve el PROEIB Andes en esta linea estan
relacionadas, de un lado, con la necesidad de organizar bibliotecas y centros
de documentacion especializados en EIB por pais, articulados entre si, que
rednan vy difundan materiales impresos, audio-visuales y magnéticos
relacionados con diversos aspectos tetricos, descriptivos y aplicados de la EIB.
La recoleccién y difusion de materiales sobre EIB producidos tanto en América
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Latina como fuera de esta region contribuirdin a un enriquecimiento vy
transformacion de las visiones y propuestas locales.

De ofro lado, se busca poner al alcance de audiencias diversas, tanto
académicas, en general, como docentes, en particular, materiales que recojan
los productos de investigacién desarrollados en el marco del PROEIB Andes
como aquelios resultantes de otras iniciativas institucionales e individuales que
contribuyan a los fines que el programa persigue: el enriquecimiento y
consolidacioén de ia EIB.

4 -Asesoria en Formacion Docente en EIB

El programa ofrece y genera procesos de asesoria a los centros universitarios
de la region que cuentan con programas destinados a la formacion de docentes
en EIB. Este servicio puede combinar diversas modalidades y acciones, entre
las que se encuentran:

a. la asesoria inter pares, y
b. el apoyo de especialistas externos.

También, y a solicitud de los ministerios de Educacién y de las organizaciones
indigenas participantes, el PROEIB Andes brinda asesoria en EIB y en especial
en lo referente a la institucionalizacion y desarrollo de programas de formacién
docente para este campo.

5.- La Red de Educacién Intercultural Bilingile de los Palses Andinos

El PROEIB Andes se articula a través de una red de instituciones y
organizaciones preocupadas por el desarrollo de la EIB en los paises andinos:
organizaciones indigenas, ministerios de educacion y universidades y centros
de investigacion,

En la red del PROEIB Andes participan instituciones y organizaciones de cinco
paises: Colombia, Chile, Ecuador, Perl y Bolivia, siendo este ultimo pais sede
del programa.

Ademas de los ministerios de educacidon de cada uno de estos paises,
participan en el PROEIB Andes:

Colombia: ONIC - Organizacién Nacional Indigena de
Colombia
MIC - Movimiento Indigena Colombiano
CRIC - Consejo Indigena Regional del Cauca
OPIAC - Organizacién de los Pueblos Indigenas de
fa Amazonia Colombiana
Universidad de la Amazonia, de Florencia
Universidad de la Guajira
Universidad del Cauca, de Popayan
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Ecuador:

Per(.

Chile:

Bolivia:

Centro Colombiano de Estudios de Lenguas
Aborigenes de la Universidad de los Andes, de
Bogota

Universidad Nacional, de Bogota

Universidad del Atldntico, de Medellin

Comité Nacional del Decenio de los Pueblos
Indigenas

CONAIE - Confederacién Nacionalidades Indigenas
del Ecuador

Universidad de Cuenca

Programa Académico Cotopaxi de la Universidad
Politécnica Salesiana, de Latacunga

Universidad Técnica de Loja

Pontifica Universidad Catélica del Ecuador, de Quito

UNCA - Unidn de Comunidades Aymaras
Confederacion de Comunidades Andinas

AIDESEP - Asociacidon Interétnica de la Selva
Peruana

Consejo Aguaruna Huambisa

CONAP - Confederacién de Nacionalidades de la
Amazonia Peruana

Pontificia Universidad Catdlica del Per(, de Lima
Universidad Nacional del Altiplano, de Puno
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, de
Lima

Colegio Universitario Andino del Centro Bartolomé
de las Casa, del Cuzco

CONADI - Corporacién Nacional de Desarrollo
indigena.

Universidad Arturo Prat, de lquique

Universidad de Tarapaca, de Arica

Universidad Catdlica de Temuco

Instituto de Estudios Indigenas de la Universidad de
la Frontera, de Temuco

Universidad Academia Humanismo Cristiano, de
Santiago

CSSUTCB- Confederacién Sindical Unica de
Trabajadores Campesinos de Bolivia

CIDOB - Confederacion de Pueblos Indigenas de
Bolivia

APG - Asamblea del Pueblo Guarani

Universidad Mayor de San Simén de Cochabamba
Universidad Mayor de San Andrés, de La Paz
Universidad Tomas Frias, de Potos!

Universidad San Francisco Xavier, de Sucre
Liniversidad Técnica del Beni
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Para el funcionamiento de esta Red, el PROEIB Andes intercambia informacion
y oftros mecanismos de intercambio y cooperacion fructiferos con diversos
organismos internacionales tales como: el Fondo de las Naciones Unidad para
1a Infancia (UNICEF), la Fundacion Alemana para el Desarrolio Internacional
(DSE), la Organizacién de Estados Iberoamericanos (OEl), la Organizacion de
las Naciones Unidas para la Educacién la Ciencia y la Cultura (UNESCQ) y la
Secretaria Ejecutiva del Convenio Andrés Bello (SECAB). Es de esperar que
en el curso de la ejecucion del programa se adscriban a la red diversas
organizaciones no gubernamentales de los paises andinos preocupadas por la
EiB

El PROEIB Andes tiene como sede la Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacién de la Universidad Mayor de San Simén, en Cochabamba, Bolivia.

PRCEIB Andes

Campus de la Universidad Mayor de San Simén
ingreso Plaza Sucre s/n
Cochabamba, Bolivia
Casilla Postal 6759

e-mail: informacion@proeibandes.org
http: //www . proeibandes.org

Para facilitar el funcionamiento del programa, favorecer la articulacion entre los
diversos estamentos que la componen y establecer nexos con las diversas
instituciones y organizaciones que lo integran en cada pais, se han elegido
puntos focales por pals, responsables de la coordinacién interuniversitaria e
interinstitucional en general. Para los otros cuatro paises involucrados son
drganos de enlace o puntos focales

En Chile:

Instituto de Estudios Indigenas
Universidad de la Frontera, Temuco
Julio Tereucén Angulo, Director
Casilla 54 - D

Fax (56 - 45) 252648

Tel (56-45) 2526627, int. 411
Temuco Chile

e-mail; it‘@rauca_ﬁ@werken.ufro‘ei
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En Colombia:
Programa de Licenciatura en Linglistica y Educacion
Indigena
Universidad de la Amazonia, Florencia
Daniel Maria Manje, coordinador
Av. Circunvalacion
Fax (57-88) 358231
Tel (57-88) 358409
Florencia, Caqueté, Colombia.
e-mail: daniel@hacha.telecaqueta.com.co

En Ecuador:
Programa Académico de Cotopaxi
Universidad Politécnica Salesiana
Jose Ruiz, director
Calle Quito 6693 y General Rumifahui
Fax (593-3) 810709
Tel. (593 -3) 80000491
Latacunga, Ecuador.
e-mail: pac@upsp.edu.ec

En el Perd:
Centro de Investigaciones en Linglistica Aplicada
Universidad Nacional Mayor de San Marcos, Lima
Gustavo Solis Fonseca, Director
Av. Nicolas de Piérola 1222, Lima 1
Tel-fax (51-1) 4271844
Lima,Peri
e-mail: d120108@unmsm.edu.pe
cila_unmsm@yahoo.com

En la Sede, Bolivia:

Martha Coca
Facultad de Humanidades y Ciencias de |a Educacién
Universidad Mayor de San Simén

Luis Enrique Lépez

PROEIB Andes

Casilla 6759

Fax {591-4) 254046

Tel. (591 4) 235896, 235802, 118372, 118373, 118374 .
Cochabamba, Bolivia

e-mail; info@proeibandes.org

Sitio web: http://www.proeibandes.org
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