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Presentacidon

Asegurada la apropiacidn del sistema de escritura y ya iniciada la formacidn de los niflos como
productores de textos en Primer Ciclo, la ensefianza de la escritura sigue ocupando un lugar
importante en las aulas de Segundo Ciclo.

Cuando decimos que los chicos deben seguir aprendiendo a escribir durante el Segundo
Ciclo, nos referimos a la posibilidad de que escriban textos mds demandantes por su
extension, por las caracteristicas del género que enmarca la escritura, por el tipo de
temas sobre los que se escribe, por los recursos que se ponen en juego [...]. Al mismo
tiempo, a lo largo del Segundo Ciclo, van desarrollando las posibilidades de revisar sus
propios textos, es decir, no solo consolidan la prdctica de la relectura y de la correccion
de los escritos (que comienza ya en el Primer Ciclo), sino que lo pueden ir haciendo de
manera mds consciente, es decir, apelando a los aspectos de la normativa que van
aprendiendo.

Con estos fines, en un aula de Lengua se entrecruzan diversas formas de trabajo —
escritura colectiva, en pequefos grupos, individual— al mismo tiempo que se profundiza
en el sentido de la escritura, en términos de la valoracion de los procesos ademds de los
productos, y la vivencia del desafio que constituye poner en texto las ideas, sensaciones,
sentimientos, deseos.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Este curso se propone abrir un espacio de reflexién centrado en la ensefianza de la escritura en
el segundo ciclo. Para esto, se revisaran representaciones sociales y escolares sobre esta
practica, se abordaran conceptualizaciones provenientes de distintos campos de estudio
(fundamentalmente de la gramatica textual, la psicologia cognitiva y la didactica), se analizaran
criticamente y se disefiaran propuestas de escritura, y se compartirdn y pondran en discusion
experiencias de aula.

Objetivos
Que los docentes participantes logren:
e reflexionar sobre la ensefianza de la produccion escrita en el segundo ciclo;
® sumar a su formacién disciplinar herramientas tedricas sobre la escritura, la narracién y
la descripcion;
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e analizar las prescripciones curriculares en relacidn con la ensefianza de la escritura;
e analizar criticamente consignas y propuestas de escritura;
® apropiarse de estrategias para el disefio e implementacion de propuestas de escritura.

Contenidos y capacidades
Los contenidos son:
® [Eje temdtico 1: Conceptualizaciones sobre la escritura, la narracion y la descripcion.
Representaciones sobre la escritura. Implicancias en la ensefanza. La escritura como
proceso y como resolucién de problemas. Géneros discursivos y tipos textuales: la
narracion, la descripcion.
® fje temdtico 2: La ensefianza de la escritura en segundo ciclo.
El lugar de la ensefianza de la escritura en el curriculum de segundo ciclo. Modalidades
de organizacién del tiempo didactico. Agrupamientos para escribir. Consignas de
escritura. La ensefianza de la revisidn: estrategias didacticas. La evaluacién de la
produccién escrita. Talleres y proyectos de escritura.

Las capacidades priorizadas son:
e Cognitivas: comprension y pensamiento critico.
® Intrapersonales: aprender a aprender.
® Interpersonales: trabajo con otros y comunicacion.

Metodologia

El presente curso estd estructurado en torno a dos instancias indispensables para el logro de los
objetivos planteados: encuentros presenciales con especialistas y colegas, por un lado, e
instancias de implementacién en la préctica y espacios de estudio, por otro.

En los encuentros presenciales con especialistas y colegas se abordardn los contenidos
abriendo un espacio para reflexionar en torno a: a) conceptualizaciones tedricas; b) estrategias
didacticas; c) prescripciones curriculares. Para eso habra instancias de exposicién pero también
de andlisis y discusidon sobre los NAP, el disefio curricular de cada jurisdiccidn, propuestas de
escritura y experiencias de aula, con una mirada critica que permita reflexionar sobre la
ensefianza de la escritura en el segundo ciclo.

Asimismo, serdn necesarios espacios de estudio, que tendran lugar entre encuentro vy
encuentro, centrados en la lectura de bibliografia, en la resolucion de actividades de reflexion y
analisis, y en la puesta en aula de algunas propuestas.

Distribucion de tiempo
e Encuentros presenciales con especialistas y colegas: 40 horas (8 encuentros quincenales
de 5 horas de duracion).
e Actividades no presenciales: 20 horas.
e Horas totales del curso: 60 horas.

Evaluacion
La evaluacidon de los docentes cursantes se realizard sobre la base del desempefio durante todo
el curso y a la presentacidn de un portfolio. En cuanto al desempefio, se observara el trabajo del
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docente con el material bibliografico, la participacion en las actividades presenciales y el
cumplimiento de las actividades no presenciales. En relacién con el portfolio, se espera que cada
cursante entregue al finalizar el curso una carpeta (en papel o en formato digital) que reuna la
resolucidn de cuatro de las actividades que se proponen en los encuentros y/o se encomiendan
como tareas no presenciales y que evidencie la apropiacidon de temas que se trabajan a lo largo
del curso (la concepcidn de la escritura como proceso y como resolucién de problemas, criterios
para la planificacidon de secuencias de escritura, agrupamientos para escribir: escritura colectiva
por dictado al maestro, criterios para la selecciéon de aspectos a abordar en las instancias de
revision de textos producidos por los alumnos, entre otros).

Programa general del curso

Encuentro 1

Contenidos

Representaciones sobre la escritura y el escritor.

La ensefianza de la produccién escrita en el segundo ciclo. Incidencia de las representaciones
sobre la escritura en las consignas.

Bibliografia

Alvarado, M. (2000). “Aprender escribiendo”. El monitor de la educacion, afio 1, n° 1.

Alvarado, M. y Feldman, D. [1994] (2013). “Tomar distancia. La escritura en la escuela como
forma de conocimiento”. En Escritura e invencion en la escuela. Buenos Aires: FCE, p. 134.

Alvarado, M. y Setton, J. (1998). “Imagenes del escritor y de la escritura en el aprendizaje de lo
escrito”. Versiones, 9, Buenos Aires: UBA. Eudeba, pp. 42-47.

Barthes, R. (2007). Variaciones sobre la escritura. (12 ed. 12 reimp.), Buenos Aires: Paidds, pp.
41-42.

Finocchio, A. M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidds, pp. 59-61.

Gaspar, M. P. (2011). “Representaciones e historia de la escritura en la escuela”, Clase virtual n°
5. En: Ciclo Virtual de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares. Mddulo 2: La
capacitacion en Lengua: desafios generales. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacidn.

Ministerio de Educacion de la Nacion (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacion.

Encuentro 2

Contenidos

La escritura como resolucidn de problemas. Conocimientos involucrados.

La escritura como proceso: planificacidn, escritura, revision.

Modalidades de organizacion del tiempo didactico: proyectos, secuencias, actividades
permanentes y ocasionales.
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Bibliografia

Alvarado, M. (2002). “La resolucién de problemas”. En AA.VV. El desarrollo de capacidades para
enfrentar y resolver problemas: una prioridad pedagdgica. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacidn.

Alvarado, M. y Silvestri, A. (2008). “La escritura y la lectura”. En: Alvarado, M. (coord.),
Problemas en la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires: Universidad
Nacional de Quilmes.

Direccién General de Cultura y Educacién de la Provincia de Buenos Aires (2009). Precisiones del
disefio de primer ciclo. Prdcticas del lenguaje. Recuperado
dehttp://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areas_curricul
ares/practicas_del_lenguajes/orientaciones_generales/enfoque_de_ensenanza/precision
es_sobre_pag_95 diseno_curricular_primer_ciclo.pdf

Ministerio de Educacidn de la Nacién (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacidn.

Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacidn (2005). Nucleos de aprendizajes
prioritarios (NAP). Lengua Segundo Ciclo. Nivel Primario. Buenos Aires: Ministerio de
Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacidn.

Encuentro 3

Contenidos

Planificacién de la ensefanza de la produccién escrita. Agrupamientos para escribir.
Modalidades de organizacion de las situaciones de ensefianza. Actividades y secuencias.

Bibliografia

Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos claves de ELE. Recuperado de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/default.htm

Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires (2009). Disefio
Curricular de Practicas del Lenguaje de la Provincia de Bs. As. Precisiones del disefio de
primer ciclo. Prdcticas del lenguaje. Recuperado de
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areas_curricular
es/practicas_del_lenguajes/orientaciones_generales/enfoque_de_ensenanza/precisiones
_sobre_pag 95 diseno_curricular_primer_ciclo.pdf

Ministerio de Educaciéon de la Nacidon (2007). NAP. Cuadernos para el aula. Lengua 4, 5, 6.
Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacidn.

Encuentro 4

Contenidos

Géneros discursivos y tipos textuales. La narracion.

La ensefianza de la produccidn escrita en segundo ciclo. La escritura de narraciones. Escritura
colectiva por dictado al maestro.

Bibliografia
Castedo, M. y otros (2001). Lengua EGB 1. Coleccién Propuestas para el aula. Buenos Aires:
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Ministerio de Educacién Nacién. Recuperado de
https://www.educ.ar/recursos/93107/dictado-al-maestro?coleccion=91674

Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos claves de ELE. Recuperado de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/

Gaspar, M. P. (2013). De clase en clase. Buenos Aires: Fundacién Bunge y Born. Recuperado de
http://www.fundacionbyb.org/sites/all/themes/bngcomunidad/pdf/Libro-de-clase-en-
clase.pdf. (Video correspondiente al registro analizado:
https://www.youtube.com/watch?v=7rvPJgOYwMQ).

MECyT (2005). Nucleos de aprendizajes prioritarios (NAP). Lengua Segundo Ciclo. Nivel Primario.

Ministerio de Educacién de la Nacién (2007). “Acompafiando a los chicos en el proceso de
escritura”. En Cuadernos para el Aula. Lengua 5. Buenos Aires: Ministerio Educacion de la
Nacion.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio Educacién de la Nacién.

Encuentro 5

Contenidos

La ensefianza de la produccidn escrita en segundo ciclo: dictado al maestro

Escritura de narraciones en segundo ciclo.

La escritura como proceso: aprender a revisar para aprender a escribir. Estrategias didacticas.

Bibliografia

Castedo, M. y otros (2001). Lengua EGB 1. Coleccidn Propuestas para el aula. Ministerio de
Educacién Nacion. Recuperado de https://www.educ.ar/recursos/93107/dictado-al-
maestro?coleccion=91674

MECyT (2005). Nucleos de aprendizajes prioritarios (NAP). Lengua Segundo Ciclo. Nivel Primario.

Ministerio de Educacion de la Nacién (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio Educacién de la Nacién.

Encuentro 6

Contenidos

Géneros discursivos y tipos textuales: la descripcion. Una clase particular de descripcion: el
retrato.

La escritura de descripciones en segundo ciclo, desafios implicados.

Bibliografia

Alvarado, M. y otros (2001). “La descripcidon”. En Propuestas para el aula. Lengua EGB 2.
Segunda Serie. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio Educacién de la Nacién.

Otafii, L. (2001). “Secuencia didactica centrada en la produccién de un retrato”. En Para seguir
aprendiendo. Lengua EGB3. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.
Recuperado de
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https://www.youtube.com/watch?v=7rvPJgOYwMQ

http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb
3.pdf

Otanii, L. (2011). Clase virtual n® 15: “La ensefianza de la reflexién sobre la lengua y los textos”.
En Ciclo Virtual de Formacion de Capacitadores en Areas Curriculares. Mdédulo 4: Temas y
problemas de la ensefianza y la capacitacion en Lengua para Seqgundo Ciclo. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacion. Fragmentos.

Rodari, G. (1987). Construccion de una adivinanza. En Gramdtica de la fantasia. Introduccion al
arte de inventar historias. Barcelona: Aliorna.

Encuentro 7

Contenidos

La ensefianza de la produccién escrita en segundo ciclo: escritura de descripciones, algunos
desafios implicados.

Aprender a revisar para aprender a escribir. Estrategias didacticas.

Bibliografia

Cassany, D. (2006). Reparar la escritura. Diddctica de la correccion de lo escrito. Barcelona: Grad.
pp. 31-36.

Di Marzo, L. (2013). Leer y escribir ficcion en la escuela. Recorridos para escritores en formacion.
Buenos Aires: Paidds.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio Educacién de la Nacién.

Encuentro 8

Contenidos

La ensefianza de la produccién escrita en segundo ciclo: revisidn, correccion y evaluacion de la
escritura.

Talleres de escritura y proyectos de escritura.

Bibliografia

Alvarado, M. (2001). “Enfoques en la ensefianza de la escritura”. En Alvarado, M. (comp.), Entre
lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura, la gramdtica y la literatura.
Buenos Aires: Manantial.

Di Marzo, L. (2013). Leer y escribir ficcion en la escuela. Recorridos para escritores en formacion.
Buenos Aires: Paidds.

Feldman, Daniel (2010). “La evaluacién”. En Diddctica general. Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Nacién.

Finocchio, A. M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidés.

Gaspar, Maria del Pilar (2011). “Representaciones e historia de la escritura en la escuela”, clase
virtual n° 5. En Ciclo Virtual de Formacidn de Capacitadores en Areas Curriculares. Mddulo
2: La capacitacion en Lengua: desafios generales, Buenos Aires: Ministerio de Educacion
de la Nacién.
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http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb3.pdf
http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb3.pdf

ENCUENTRO 1

Presentacion

En este primer encuentro, la propuesta consiste en abordar distintas representaciones sociales y
escolares sobre la escritura y el escritor, y el modo en que estas inciden en las propuestas de
escritura. Por otro lado, se implementard una situacién de escritura para reflexionar sobre esta
practica y asi avanzar en lo que implica concebirla como contenido de ensefanza.

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:

Presentacion (20 minutos): El capacitador, los participantes y el curso.

Primer momento (60 minutos): Representaciones sobre la figura del escritor y la
escritura.

Segundo momento (90 minutos): La practica de escritura.

Tercer momento (110 minutos): La ensefianza de la produccion escrita en segundo
ciclo.

Cierre (20 minutos): Acuerdos para el encuentro 2

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Momento y actividad | Tiempo | Actividades Y | Recursos
Sugerid modalidad de
o trabajo
Presentar Presentacién 20 Exposicion del | Programa del
el curso capacitador. curso
Intercambio.

Reflexion | Representaci | Primer Momento | 15 Lectura Texto  sobre

ar sobre | ones sobrela | 1.1 compartida e | razones para

represent | figura del intercambio. escribir

aciones escritor y la

sociales y | escritura 1.2 15 Fragmentos

escolares tedricos sobre

de la representacio

escritura nes sobre la
escritura

1.3 20 Reflexiones de
distintos
escritores
sobre la tarea
de escribir
(fragmentos).
1.4 10 Fragmento de

texto sintesis
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Reflexion | Proceso de | Segundo 60 Produccion Consigna de

ar sobre | escritura momento grupal de un | escritura

el (introduccién | 2.1 texto a partir

proceso ) de una

llevado a consigna

cabo en

una 2.2 30 Lectura de las

situacion producciones

de y reflexion

escritura colectiva

grupal. 2.3 20 Lectura Fragmentos
compartida de | tedricos
textos e
intercambio.

Reflexion | Concepcione | Tercer momento | 90 En pequefios | Consignas de

ar sobre |s sobre la|3.1 grupos, escritura

la escritura en analisis de

ensefianz | las consignas consignas.

a de la|de

produccié | produccién Puesta en

n escrita comun

en

segundo

ciclo

Establece 20 El capacitador | Apartado “En

r indica las | cuanto a la

acuerdos actividades no | escritura” y

para el presenciales fragmentos de

encuentr para el | “En cuanto a

02 encuentro 2 la literatura”

(Cuadernos
para el aula).

Orientaciones para el capacitador

Para iniciar el curso, sugerimos que el capacitador tome un momento no demasiado extenso
(20 minutos) para presentarse y promover que los participantes hagan lo propio. También
serd importante hacer conocer los propdsitos del curso, los temas que se abordaran, la
dindmica de los encuentros y todo lo que el capacitador considere conveniente. Si fuera
posible contar con un espacio virtual como complemento de los encuentros presenciales (un
grupo cerrado de Facebook, un aula virtual, un grupo de Whatsapp, etc.), sera este también
el momento de presentarlo.
En cuanto a la evaluacién del curso, el capacitador anticipara en este momento que se
realizard a partir de la presentacion de un portfolio (preferentemente una carpeta digital en

&
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Google Drive) en el que se iran incluyendo algunos trabajos que se indicaran
oportunamente.

Primer momento: Representaciones sobre la figura del escritor y la

escritura
(60 minutos)

Actividad 1.1
Entre todos
(15 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Roland Barthes (1915-1980) fue un filésofo, escritor, ensayista y semidlogo francés, autor de
diversos estudios sobre la lectura y la escritura en los que planted el papel activo del lector en
el proceso de interpretar un texto.

En el texto que se propone para la lectura de los participantes el autor comienza reconociendo
la subjetividad que entrafia el acto de escribir y enumera luego las razones que a él lo mueven
a escribir.

Si bien se trata de un texto complejo, su cualidad poética lo hace atractivo y, sin que sea
necesario comprenderlo acabadamente, cada participante encontrara en el listado alguna
razon que lo identifique.

El propdsito de la actividad es generar un espacio en el que cada participante pueda reconocer
y expresar una razén personal para escribir, compartirla con los colegas y concluir que para
cada persona habrad varias razones, distintas, ninguna mas valida que otra.

Roland Barthes lista una serie de razones para escribir.
® Les proponemos leerlas y elegir individualmente una con la que se sientan representados.
Luego compartan y comenten las opciones elegidas.

No siendo escribir una actividad normativa ni cientifica, no puedo decir por qué ni para qué
se escribe. Solamente puedo enumerar las razones por las cuales creo que escribo:

1) por una necesidad de placer que, como es sabido, guarda relacién con el encanto erdtico;
2) porque la escritura descentra el habla, el individuo, la persona, realiza un trabajo cuyo
origen es indiscernible;

3) para poner en practica un “don”, satisfacer una actividad distintiva, producir una
diferencia;

4) para ser reconocido, gratificado, amado, discutido, confirmado;

5) para cumplir cometidos ideoldgicos o contra-ideoldgicos;

6) para obedecer las érdenes terminantes de una tipologia secreta, de una distribucién
combatiente, de una evaluacidn permanente;
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7) para satisfacer a amigos e irritar a enemigos;

8) para contribuir a agrietar el sistema simbdlico de nuestra sociedad;

9) para producir sentidos nuevos, es decir, fuerzas nuevas, apoderarse de las cosas de una
manera nueva, socavar y cambiar la subyugacién de los sentidos;

10) finalmente, y tal como resulta de la multiplicidad y la contradiccion deliberadas de estas
razones, para desbaratar la idea, el idolo, el fetiche de la Determinacién Unica, de la Causa
(causalidad y “causa noble”), y acreditar asi el valor superior de una actividad pluralista, sin
causalidad, finalidad ni generalidad, como lo es el texto mismo.

Barthes, R. (2007). Variaciones sobre la escritura (12 ed. 12 reimp.).

Buenos Aires: Paidds, pp. 41-42.

Actividad 1.2
Entre todos
(15 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Luego de haber conversado sobre la existencia de multiples, variadas y personales razones
para escribir, el propésito de las actividades 1.2 a 1.4 es poner en cuestion ciertas ideas
sobre la escritura y los escritores que forman parte del sentido comin y de la cultura
escolar: la escritura como un don, el escritor como un elegido que cuando se inspira, recibe
la visita de las musas y vuelca sus ideas y sentimientos sobre el papel. Los fragmentos que se
propone leer, justamente, cuestionan esa imagen y permiten relacionar la escritura con un
trabajo, esforzado y laborioso, que involucra mucho mas que escribir palabras en un papel.
Interesa, particularmente, pensar en las implicancias que tiene esa idea romdntica sobre la
escritura para la formacidn de los chicos como escritores: si escribir es un don, ése puede
ensefar?

10

Luego de haber considerado las propias y personales razones para escribir, los invitamos a
reflexionar acerca de cuales son las representaciones de sentido comun sobre la escritura, que

circulan dentro y fuera de la escuela.

e Entre todos, identifiquen en los fragmentos leidos las representaciones sobre la escritura a las

que refieren los autores.
e (Consideran que son representaciones que siguen vigentes en la escuela?

[...] tanto la imagen de escritor que se construye en los medios masivos como en las
instituciones escolares es deudora del romanticismo, que instaurd la originalidad como
valor, el predominio de la inspiracién en el proceso de produccién de la obra artistica y el
“don” como aquello que por naturaleza y en forma misteriosa poseia el artista gracias a su
Musa.

[...]

Si para los alumnos la escritura debe ser espontdnea o es un don personal, no hay nada que
aprender y solo acceden a ella unos pocos dotados.
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Alvarado, M. y Setton, J. (1998). “Imagenes del escritor y de la escritura en el aprendizaje de
lo escrito”. Versiones, 9. Buenos Aires: UBA. Eudeba.

Otra representacién de la escritura construida en la cultura escolar [...] es la que instalé
durante la primera mitad del siglo XX [...] la creencia de que escribir era escribir sobre un
tema. [...] En este tipo de propuestas estaba implicito que, con el mero enunciado de un
tema por parte del maestro, los alumnos extraian casi mdagicamente del recuerdo de su
cotidiano o de su enciclopedia cultural todos los pensamientos y emociones a desarrollar en
los escritos solicitados. [...]

Del mismo modo que escribir en la escuela suponia “volcar sobre el papel” lo que se sabia
sobre un tema [...], esta escritura debia encuadrarse en un género [...] propio de la escritura
escolarizada, el género “composicién” [...], distante de los géneros que circulaban fuera del
espacio de la escuela [...] y con sentido solo para quienes ensefiaban y aprendian a escribir
en ese marco. [...]

Una representacién también construida en las prdcticas de la cultura escolar [...] es la que
impulsa que en la escuela se escriba siempre para el mismo lector, el docente, y con el
mismo propodsito, satisfacer las expectativas de lectura de quien ensefia (en algunos casos,
resultar original; en otros, tener buena caligrafia; en la mayoria, respetar las convenciones
graficas de la ortografia, la puntuacidn, las mayusculas, etc.)

Finocchio, A.M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidés, pp. 59-61.

Una primera representacion sobre la escritura que circula en las escuelas descansa en su
concepcion de “transcripcion del habla”, con lo que ensefar a escribir se reduciria a ensefar
el cddigo escrito [...].

En tanto producto cultural, la escritura es una tecnologia de la palabra (Williams, 1981; Ong,
1993), ya que para transmitir y recibir mensajes escritos se requieren recursos, materiales y
herramientas externos al cuerpo humano; sin embargo, no basta con contar con ellos para
leer o escribir. Solo en su acepcidon mas simple dominar la escritura supone conocer un
codigo, que adjudica a las ideas (como los ideogramas) o sonidos (como las escrituras
silabicas o fonoldgicas) determinadas marcas graficas, y utilizar con destreza los objetos y
herramientas de escritura.

La idea de la escritura como transcripcion del habla es fruto de una larga tradicion, incluso
en la linglistica, hasta bien avanzado el siglo XX. En efecto, esta idea solo ha sido puesta en
tela de juicio con efectividad y comprobada su falacia en todos sus matices cuando fue
posible grabar los intercambios orales (sobre todo los de las “personas cultas”), y se logré
verificar que la oralidad de cualquier sujeto (al menos, la cotidiana) dista de los estilos
escritos de esos mismos sujetos. Pongdmoslo en otros términos: la habitual expresién “Los
chicos escriben mal porque hablan mal” usualmente da lugar al propésito de “pulir” la
oralidad alejada de la estandar (dialecto que se considera prestigioso) o la diccion de los
alumnos. Siempre sera preciso insistir en que nadie habla mal “por la sencilla razén de que

Ministerio de Educacién y Deportes
Presidencia de la Nacién

11



su forma de hablar le permite comunicarse” (Bernardez, 1999: 54); y a la vez poner en tela
de juicio la clasica “Escriben como hablan”, que en parte es certera (si no se ha ensefiado la
distancia entre lo oral y lo escrito), pero también altamente prejuiciosa (pues se considera
qgue el habla de los alumnos es deficiente). Se trata, entonces, de reflexionar junto con los
maestros acerca de la necesidad no de cambiar el habla, sino de ampliarla por medio de
intercambios orales mas amplios que los del entorno familiar, y también de trabajar la
distancia entre lo oral y lo escrito y proponer situaciones de aprendizaje de los estilos del
lenguaje escrito en relacion con diferentes géneros discursivos.

Gaspar, M. P. (2011). “Representaciones e historia de la escritura en la escuela”. Clase
virtual n° 5. En Ciclo Virtual de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares. Mdédulo 2:
La capacitacion en Lengua: desafios generales. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la
Nacion.

Actividad 1.3
Entre todos
(20 minutos)

12

En la actividad anterior se reflexiond acerca de las representaciones de sentido comun sobre la

escritura. En esta les proponemos leer algunos testimonios de escritores:
e iQué ideas en relacidon con la escritura se plasman en los testimonios?

® iQué representaciones sobre la escritura y los escritores de las identificadas en la actividad

1.2 se ponen en cuestion en estos testimonios?

Los doce cuentos de este libro fueron escritos en el curso de los ultimos dieciocho afios.
Antes de su forma actual, cinco de ellos fueron notas periodisticas y guiones de cine, y uno
fue un serial de television. Otro lo conté hace quince afos en una entrevista grabada, y el
amigo a quien se lo conté lo transcribid y lo publicd, y ahora lo he vuelto a escribir a partir
de esa version. Ha sido una rara experiencia creativa que merece ser explicada, aunque sea
para que los nifios que quieren ser escritores cuando sean grandes sepan desde ahora qué
insaciable y abrasivo es el vicio de escribir.

[...]

En poco mas de un afio, seis de los dieciocho temas se fueron al cesto de los papeles, y entre
ellos el de mis funerales, pues nunca logré que fuera una parranda como la del suefio. Los
cuentos restantes, en cambio, parecieron tomar aliento para una larga vida.

[...]

Siempre he creido que toda versidn de un cuento es mejor que la anterior. §Cémo saber
entonces cual debe ser la Ultima? Es un secreto del oficio que no obedece a las leyes de la
inteligencia sino a la magia de los instintos, como sabe la cocinera cuando esta la sopa. De
todos modos, por las dudas, no volveré a leerlos, como nunca he vuelto a leer ninguno de
mis libros por temor de arrepentirme. El que los lea sabrd qué hacer con ellos. Por fortuna,
para estos doce cuentos peregrinos terminar en el cesto de los papeles debe ser como el
alivio de volver a casa.
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Garcia Marquez, G. (1994). “Prélogo”. En Doce cuentos peregrinos. Buenos Aires:
Sudamericana.

En la primera parte del trabajo, tomo notas en una libretita. Poco a poco, la idea va cuajando
y, entonces, la escribo. Yo he escrito muchisimo a maquina. He reescrito cada novela un
promedio de 3 o 4 veces. Las construyo por destilaciones sucesivas. Cuando terminé la
cuarta versién de Octubre, Octubre, apilé los folios de todas las versiones, los medi y le dije a
mi mujer: “mira, 1 metro y 26 centimetros de altura”.

Entrevista a José Luis Sampedro, febrero 2009. Recuperada de
http://www.tallerparentesis.com/2009/02/01/jose-luis-sampedro-ii/

Me preocupa mucho la verosimilitud. Escribo literatura fantdstica, quiero separar que no
estoy hablando de realismo ni de lo verdadero, si de lo que es verosimil, lo que dentro de un
cosmos de un mundo cerrado funciona bien. Paso a veces malos ratos porque no me cierra
el verosimil y tengo que remontar la novela, volver a armar toda una linea argumental o un
desarrollo del personaje para llegar ahi y decir “ahora me lo creo”. Son los momentos mas
dificiles.

[...]

Para muchas obras me fue absolutamente necesario hacer investigacién. El caso de La Saga
de los confines es el mas claro. La lectura al principio tuvo que ver con decir “esto tiene que
ver con el continente americano precolombino, con la América originaria”, donde empiezo:
en el programa de literatura hispanoamericana | que habia cursado en la facultad. A partir
de ahi mi propia busqueda, sobre todo mi propia busqueda ideoldgica. Y armar un plafén, un
lugar por el que caminar.

Entrevista a Liliana Bodoc, abril 2014
https://cultureandoenbarinas.wordpress.com/2014/04/02/en-busqueda-del-heroe
originario-entrevista-a-liliana-bodoc/

Actividad 1.4
Entre todos
(10 minutos)

13

Luego de contrastar los testimonios sobre la tarea de escribir con las representaciones de
sentido comun sobre la escritura, les proponemos leer y comentar entre todos el siguiente
fragmento en el que se plantea la incidencia de ciertas representaciones de la escritura a la hora
de pensar su ensefianza. ¢Reconocen en su practica docente o en su experiencia como alumnos
estas ideas sobre la escritura y sobre la posibilidad/ imposibilidad de ensefiar y aprender a

escribir textos?

[...] constatamos que varias de las ideas presentadas aun perviven en las representaciones
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sobre la escritura (dentro y fuera de la escuela): su estrecha relacidn con la creatividad, su
caracter de don, su origen en cierta inspiracidon o en un saber previo al momento en que las
ideas se “vuelcan sobre el papel”.

Estas idealizaciones, es de sefalar, resultan inhibitorias para la ensefianza de la escritura. En
efecto, Alvarado y Setton, quienes investigaron las ideas sobre la escritura de alumnos
universitarios, observaron la recurrencia de dos cuestiones: su caracter de don natural y de
expresion del pensamiento: “Si para los alumnos la escritura debe ser espontdnea o es un
don personal, no hay nada que aprender y solo accederan a ella unos pocos dotados”
(Alvarado y Setton, 1998: 47). En otras palabras: en tanto no pareceria posible desarrollar la
creatividad (puesto que se la describe como algo que se posee o no se posee), ni modificar
un don, ni convocar eficientemente a las musas, no habria una salida posible para pensar la
ensefianza de la escritura.

Gaspar, M. P. (2011). “Representaciones e historia de la escritura en la escuela”. Clase
virtual n° 5. En Ciclo Virtual de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares. Mddulo 2:
La capacitacion en Lengua: desafios generales. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacidn.

Segundo momento: Taller de escritura
(90 minutos)

Orientaciones para el capacitador

En este momento, los docentes resuelven una breve propuesta de escritura (actividad 2.1) y
comparten sus producciones. A lo largo de todo el curso se proponen diferentes instancias
de escritura creativa por parte de los docentes, a partir de las que se reflexionard sobre
diferentes cuestiones. En la actividad 2.2, se pone foco en los conocimientos involucrados en
la resolucidon de la consigna:

e qué se dice —o no— en cada caso (tener en cuenta el propdsito);

® como se organiza el texto (en funcidn del género);

e qué lenguaje se utiliza (de acuerdo con la situacion comunicativa y el destinatario).

También es objeto de reflexiéon el proceso de produccidn escrita. En este sentido, una
conclusion importante por sus implicancias a la hora de pensar la ensefianza de la escritura
es que, tal como lo experimentaron, la produccidon de un texto escrito implica planificarlo,
redactarlo y revisarlo y que estos momentos no son etapas sucesivas sino actividades
recursivas.

Estas reflexiones se retomardn en el encuentro siguiente a partir de la lectura de los NAP y
los Cuadernos para el aula.

Una cuestidon terminoldgica que es oportuno aclarar aqui: a lo largo del curso, “género
(discursivo)” y “clase de texto” se utilizan indistintamente para referir a las clasificaciones
gue hacen los hablantes de los textos que circulan en distintos ambitos de la praxis social
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(carta, noticia, cuento, chiste, receta, etc.); “tipo textual” o “tipo de texto” se usan para
referir a las clasificaciones realizadas en el marco de una tipologia (narracion, descripcién,
explicacion, argumentacion, etc.).

Actividad 2.1
En pequefios grupos
(60 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Para la resolucién de la actividad de escritura es imprescindible que el capacitador aporte
tres libros a cada grupo. Una posibilidad es llevar al encuentro una o dos cajas de las
Colecciones de Aula para 4° grado y entregar a cada grupo tres titulos bien distintos, para que
puedan optar por uno (por ejemplo: una antologia de cuentos, un libro de poesias y una
novela).

15

En la primera actividad de este encuentro, cada uno escogié “su” razdn para escribir, cosa que
seguramente no resulté sencilla y los hizo pensar en situaciones y précticas que los
comprometen profundamente. En este caso, les proponemos una consigna de escritura de un

texto en la que se ponen en juego sus conocimientos como docentes y como escritores.
En pequefios grupos, resuelvan la siguiente consigna de escritura:

Cecilia es docente de 4° grado. A mitad de afio se ha tomado una licencia por seis meses y se
ha instalado en una ciudad vecina. Laura es la docente que tomard su cargo. Como son
conocidas, la suplente le hace llegar tres libros con la siguiente nota:

jHola! ¢Sabias que voy a tomar tu cargo? jEstoy contentisima!

La directora me pidié que elija uno de estos tres libros que te mando para leer con los
chicos. Como vos has estado trabajando con ellos y los conocés bien, quisiera pedirte si
podés orientarme. Toda sugerencia que puedas hacerme serd muy bienvenida.

iiiMil gracias!!! Besos,

Ustedes tienen que escribir la respuesta de Cecilia para Laura, recomendando uno de los
tres libros y justificando su eleccion.

Actividad 2.2
Entre todos
(30 minutos)

a. Compartan las producciones leyéndolas en voz alta y luego comenten entre todos:

e qué similitudes y/o diferencias encuentran entre los diferentes textos, con qué se vinculan;
® qué tipos de conocimientos necesitaron para poder resolver la consigna.
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b.
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Una vez comentadas las recurrencias sobre las producciones, les proponemos compartir sus

reflexiones sobre el proceso llevado a cabo:

éComenzaron a escribir inmediatamente? ¢Qué hicieron antes de escribir?

¢Quién tomé la lapicera? ¢Cémo lo decidieron?

¢Como fueron avanzando en la redaccién? ¢ Cudl fue la dindmica del grupo?

¢Pueden identificar momentos de planificacion y de revisidn durante el proceso? ¢Cuando
ocurrieron? ¢Qué revisaron?

¢Qué dificultades encontraron para realizar la tarea? En relacidon con la clase de texto
(recomendacioén), con la situacién de produccién grupal, con el contenido del escrito, otras?
¢Cémo pudieron (o no) resolverlas?

¢Estdn conformes con el producto obtenido?

Actividad 2.3
Entre todos
(20 minutos)

Los invitamos a compartir entre todos la lectura de los siguientes fragmentos, reflexionar a
partir de ellos y ponerlos en relacion con la actividad anterior. ¢Qué tareas, decisiones,
conocimientos supone la escritura de un texto? ¢Qué aspectos, en relacién con el proceso de
escritura, se volvieron visibles a partir de la resolucion de la actividad anterior y la lectura de los

textos tedricos?

Aprender escribiendo

Conocer los procesos mentales que se ponen en juego al escribir un texto podria ayudar a
disefiar estrategias didacticas para que nifios y adolescentes desarrollen estrategias propias
de escritores competentes.

A diferencia del habla, la escritura requiere un proceso sistematico de ensefianza por parte
de la escuela, institucion especializada en ensefar a leer y escribir. Una de las dificultades de
la escritura se relaciona con el tipo de comunicacién que crea.

La escritura crea una comunicacion diferida y a distancia que plantea, como primera
dificultad, la necesidad de construir una representacion mental del lector al que se destina el
texto. Esto les cuesta especialmente a los chicos: al no tener enfrente al receptor, la
motivacion para comunicarse se desdibuja y falta el auxilio del interlocutor, que completa y
da pie para la respuesta cara a cara.

La otra dificultad es que el significado del texto escrito reside sélo en el lenguaje. En
consecuencia, es necesario precisar mas las palabras que se utilizan, respetar mas la norma,
complejizar la subordinaciéon de las oraciones porque hay que prever y facilitar la
interpretacion del lector. Asi, la comunicacién escrita exige un control mayor que la
comunicacion oral.

El proceso de composicidn

Se suele decir que escribir es volcar en el papel las ideas. Esta imagen sugiere que el que
escribe, en una especie de acto mecdnico, arroja al papel pensamientos que ya estaban en
su mente. Se trata de un modo muy generalizado de concebir la escritura. Por eso, personas
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de distintas edades atribuyen sus dificultades para escribir a la falta de ideas o bien a la falta
de vocabulario o al desconocimiento de las estructuras gramaticales. Para escribir bien,
pareceria, basta tener qué decir (contenido) y formas correctas para expresarlo.

Hoy, sin embargo, sabemos que escribir es mds que poner en palabras escritas un contenido
preexistente. La escritura, lejos de ser una actividad mecdnica, es una actividad que
compromete al sujeto que la realiza y lo obliga a evaluar sus propios recursos y tomar
decisiones. Por otra parte, distintas investigaciones han demostrado que escribir implica
pensar y que en el proceso mismo de componer se van generando ideas nuevas. Es decir, al
escribir se modifican las creencias y los conocimientos del escritor.

Las investigaciones cognitivas describen el modo en que componen los escritores expertos
como una interaccién de tres procesos: planificar (generar ideas y ordenarlas en un
esquema mental del texto), redactar (poner las ideas en palabras) y revisar (releer el
fragmento ya escrito y corregirlo). No se trata de un proceso lineal sino recursivo, es decir,
que tanto la planificacién como la revisidon del texto se realizan tantas veces cuantas sea
necesario e interrumpen la redaccién en cualquier momento.

Por su parte, los escritores maduros o expertos encaran la tarea de escritura como si se
tratara de resolver un problema que incluye distintas variables a tener en cuenta: para qué
se escribe el texto, a qué lector va dirigido, qué sabe ese lector acerca del tema, etc. A partir
del modo en que va definiendo el problema, el escritor pone en practica estrategias para
resolverlo. La conciencia del problema que enfrenta estd presente a lo largo de todo el
proceso de composicidn, cuando planifica, cuando redacta y cuando revisa. Por eso, muchas
de las correcciones que los escritores maduros realizan tienen la finalidad de ajustar el texto
al destinatario, al género o a los objetivos de la tarea. En funcién de eso, reemplazan las
palabras por sindnimos mas adecuados, incluyen explicaciones o definiciones que aclaren los
conceptos, ejemplos, comparaciones que ayuden a entender nociones abstractas o
relaciones complejas. En este proceso de reformulacion del propio texto, el escritor aprende
o descubre nuevas asociaciones entre conocimientos que ya tenia y genera ideas nuevas.
Por eso, cuando el texto esta terminado, el escritor siente que sabe mas que al empezar [...]

Alvarado, M. (2000). “Aprender escribiendo”. El monitor de la educacion, aio 1, n°1.

“Ensefiar a escribir no es solamente ensefiar a construir oraciones sintacticamente
correctas, a usar los signos de puntuacién donde corresponde, a hilvanar las frases entre si
para que tengan sentido, a escribir correctamente las palabras, sino también ensefiar a
buscar las ideas y los modos mas adecuados de exponerlas, a organizarlas para lograr los
fines que se propongan, a controlar que esos fines se cumplan a lo largo del proceso de
redaccién, a volver sobre lo ya escrito cuantas veces sea necesario para ponerlo a punto, a
presentarlo de una forma que se adecue a la situacién comunicativa”.

Alvarado, M. y Feldman, D. [1994] (2013). “Tomar distancia. La escritura en la escuela como
forma de conocimiento”. En Escritura e invencion en la escuela. Buenos Aires: FCE, p. 134.

Tercer momento: Concepciones sobre la escritura en las consignas
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produccion
(110 minutos)

Actividad 3.1
En pequefios grupos
(90 minutos)

18

Les proponemos que, en pequefios grupos, lean y contrasten las siguientes consignas de

escritura, que muestran distintas concepciones sobre la escritura y el escritor.

Algunos ejes para orientar el analisis:

® Se trata de una actividad suelta / se trata de una actividad que retoma un trabajo previo.
® Se pone en juego la idea de que escribir es un proceso / acto instintivo o automatico

® La consigna colabora mucho / poco / nada con la planificacion

Consigna 1
Escribi un cuento de terror a partir de uno de los siguientes titulos: “Una casa inquietante”,
“Misterio en un centro comercial”, “Un encuentro espeluznante”.

Consigna 2

Escriban la historia que se cuenta en el cortometraje Alma para un lector que no lo vio.

Para eso:

e Tengan en cuenta los nucleos narrativos que armamos la clase pasada.

e Incluyan la descripcion de la protagonista, la jugueteria y la calle. Revisen las listas de
vocabulario que fuimos armando mientras leiamos la antologia de cuentos de terror.

Importante: no olviden transmitir las sensaciones inquietantes que provocan las imagenes y
la musica en el video.

Consigna 3

A partir de los siguientes nucleos narrativos, renarrar la historia de Ulises y Polifemo.
Llegada de Ulises y sus companieros a la isla de los ciclopes.

Busqueda de resguardo y alimento en la cueva de Polifemo.

Aparicién de Polifemo.

Decision del ciclope de encerrarlos y comer a algunos.

Plan de Ulises.

Huida de Ulises y sus amigos debajo de las ovejas.

Consigna 4

Para volverse chino

Chong-Li nunca habia salido de China. Y siempre habia comido con palitos. Hasta que la
familia Mustaqui lo invité a pasar unas vacaciones en su casa. Alli conocié el tenedor. Y el
pequefio Crapul, el hijo menor de los Mustaqui, comié con palitos por primera vez, ya que
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Chong-Li trajo de regalo un juego de palitos para la mesa.
En una carta a sus hermanos, Chong-Li les explica lo que es el tenedor: cdbmo es, para qué
sirve y cdmo se usa.

1. Antes de escribir, Chong Li —que, como buen chinito, en muy ordenado— respondié las
siguientes preguntas:

e (Para qué sirve un tenedor?

e (Qué lo diferencia de la cuchara y el cuchillo?

e (En cuantas partes se puede dividir un tenedor?

e (Cuales son?

® (Como es cada una de esas partes y por qué son asi?

2. Ahora si, ¢te animas a describir el tenedor como lo habra hecho Chong-Li?

Alvarado, M. y Bombini, G. (1993). E/ Nuevo Escriturdn. Curiosas y extravagantes actividades
para escribir. Buenos Aires: El Hacedor.

19

b. Compartan entre todos, en una puesta en comun, el andlisis que realizaron de las consignas.

Orientaciones para el capacitador

Se espera que, a partir de esta actividad, se pueda reflexionar sobre las concepciones en
relacion con la escritura que estan detrds de cualquier consigna.

La consigna 1 se presenta como una actividad suelta, no vinculada con un trabajo previo (por
ejemplo, sobre el terror). No hay en ella una idea de proceso, sino que se indica a los chicos
que directamente escriban el texto sin dar tampoco pautas para su revisidn. Es una consigna
que colabora muy poco con la planificacion del texto, ya que solo indica el género en que
debe enmarcarse (un cuento de terror) y orienta minimamente sobre qué tema escribir, a
partir de proponer que elijan uno entre tres titulos.

La consigna 2 permite inferir el trabajo realizado en clases previas: se vio un cortometraje y
se escribieron los nucleos narrativos; se leyeron varios cuentos de terror y se fue elaborando
un vocabulario relacionado con el género. La indicacién de que el lector del texto no vio el
cortometraje orienta la escritura: no se debe dar informacidn por presupuesta. La consigna
colabora bastante con la planificacion del texto: el contenido estd resuelto (deben contar la
historia del cortometraje y, en este sentido, los nucleos narrativos funcionan como plan del
texto a redactar), deben incluir descripciones recurriendo al vocabulario trabajado y deben
procurar causar un efecto inquietante (lo que implica una transposicion del lenguaje
audiovisual).

La consigna 3, dado que indica “renarrar”, presupone que previamente se ha leido la historia
de Ulises y Polifemo, perteneciente a la mitologia griega. En este caso, se colabora con la
planificacion del texto dando los nucleos narrativos. Los chicos tienen resuelto el contenido
del texto y deberan concentrar su esfuerzo en cémo dar cuenta de ese contenido al
redactarlo.

La consigna 4 se presenta como una actividad suelta, propia de un taller de escritura. En el
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primer parrafo se explicita el género (carta) y la situacion retdrica (quién escribe, para quién,
sobre qué tema, con qué propdsito). Las preguntas son un apoyo para la planificacion de la
descripcién del tenedor y se presentan como un paso previo a la redaccion.

Ninguna de las consignas incluye pautas para la revisién y, en este sentido, puede ser un
trabajo interesante para plantear al grupo, cudles serian en cada caso los aspectos sobre los
que seria esperable y coherente que el docente que propuso la consigna haga foco. Por
ejemplo, en el caso de la segunda consigna, es esperable que el foco esté puesto en las
descripciones, en la inclusidn del vocabulario y en el logro del efecto propio del género de
terror.

Actividades no presenciales
(20 minutos)

Como actividad no presencial, se propone la lectura de algunos apartados de los Cuadernos para
el aula. Lengua de 29 ciclo. Estos apartados figuran en cualquiera de los tres libros del ciclo (4, 5
0 6). Son los siguientes:

e “En cuanto a la escritura” (pp. 22-27)

e “En cuanto a la literatura” (pp. 27-31)

Una vez leidos los apartados, tome notas en relacion con los siguientes interrogantes:

e (En qué sentido los chicos siguen aprendiendo a escribir en segundo ciclo?

e (Cudles son las caracteristicas de una buena consigna de escritura?

e iQué significa que el escritor se enfrenta a un “problema retdrico” al producir un texto
determinado? Indicar las restricciones que plantea cada consigna de la actividad 3.1.

e (Cudl es la importancia que se les da a las situaciones de revision de los textos? ¢ Qué enfoque
se asume en relacidn con la correccién?

La resolucién de esta actividad con los ajustes que surjan a partir del intercambio con los
colegas y el capacitador en el encuentro siguiente formara parte del portfolio a entregar en
el Ultimo encuentro.

Recursos necesarios

® Netbooks (en lo posible, con conexidn a Internet).

® Cuadernos para el aula, en papel o digitalizados (para mostrar a los docentes)
e Copias o digitalizacién de los fragmentos presentes en el guion.

Materiales de referencia

Alvarado, M. (2000). “Aprender escribiendo”. El Monitor de la Educacidn, afio 1, n° 1.

Alvarado, M. y Feldman, D. [1994] (2013). “Tomar distancia. La escritura en la escuela como
forma de conocimiento”. En Escritura e invencion en la escuela. Buenos Aires: FCE.
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Alvarado, M. y Setton, J. (1998). “Imagenes del escritor y de la escritura en el aprendizaje de lo
escrito”. Versiones, 9. Buenos Aires: UBA. Eudeba.

Barthes, R. (2007). Variaciones sobre la escritura. (12 ed. 12 reimp.). Buenos Aires: Paidos.

Finocchio, A. M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidos.

Gaspar, M. P. (2011). “Representaciones e historia de la escritura en la escuela”. Clase virtual n°
5. En Ciclo Virtual de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares. Mddulo 2: La
capacitacion en Lengua: desafios generales. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de la
Nacién.

Ministerio de Educacidn de la Nacién (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacion.
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ENCUENTRO 2

Presentacion

En este segundo encuentro, la propuesta consiste en conceptualizar la escritura como un
proceso que supone la resolucién de problemas y reflexionar sobre los conocimientos
involucrados en esta practica. Por otro lado, se identificara el modo en que se plasman en los
NAP y en el disefio curricular de la jurisdiccién las concepciones de la escritura como proceso y
de la escritura como resolucidn de problemas. Finalmente, se sistematizaran las caracteristicas
de distintas modalidades de organizacién del tiempo didactico en el area (secuencias, proyectos,
actividades permanentes y ocasionales).

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:

Primer momento (50 minutos): La ensefianza de la produccién escrita en segundo ciclo:
puesta en comun de la lectura realizada como actividad no presencial.
Segundo momento (120 minutos): La escritura como proceso. La escritura como
resolucidn de problemas.
Tercer momento (110 minutos): La ensefianza de la produccion escrita en segundo
ciclo: su lugar en los NAP y DC. Modalidades de organizacién del tiempo didactico.
Cierre (20 minutos): Acuerdos para el encuentro 3.

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Momento | Tiempo | Actividades y | Recursos
y modalidad
actividad operativa
Reflexionar La ensefianza | Primer 20 Actividad Nap de Lengua de
sobre la | de la | momento individual Segundo Ciclo
escritura como | produccion 1.1 sobre la
contenido de | escrita en lectura Apartado “En
ensefianza en | segundo ciclo realizada. cuanto a la
segundo ciclo escritura” y
fragmentos de “En
cuanto a la
literatura”
(Cuadernos para el
aula).
1.2 30 Puesta en
comun.
Reflexionar La  escritura | Segundo | 20
sobre la | como proceso. | momento
escritura como | La escritura | 2.1 Exposicion del
practica y | como capacitador vy
como resolucién de toma de
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contenido de | problemas. notas.
ensefianza vy
sistematizar 2.2 50 Reflexion
conceptualizaci grupal sobre el
ones. proceso de
escritura
experimentad
o} en el
encuentro 1.
Puesta en
comun y
sistematizacio
n.
2.3 25 En pequeiios | Cuadernos para el
grupos, aula. Lengua 4, 5, 6
analisis de | (“En cuanto a la
consignas de | escritura”);
escritura. Consignas de
escritura
2.4 25 Lectura Alvarado, M. “lLa
compartida de | escritura como
texto. resolucién de
problemas”.
Puesta en
comun para la
construccion
compartida de
la
sistematizacio
n.
Reflexionar La ensefianza | Tercer 40 Lectura NAP de Lengua de
sobre el lugar | de la | momento compartida e | segundo ciclo
de la escritura | produccion 3.1 intercambio.
como escrita en DC jurisdiccional
contenido de | segundo ciclo.
ensefianza en | Su lugar en los
el curriculum. NAP y DC.
Sistematizar las | Modalidades 3.2 70 Lectura Disefio  Curricular
caracteristicas | de compartida e | de la Provincia de
de distintas | organizacion intercambio. Buenos Aires.
modalidades del tiempo “Modalidades de
de didactico Puesta en | organizaciéon  del
organizacion 33 comun y | tiempo didactico”
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del tiempo sistematizacio
didactico. n.
Establecer 20 El capacitador | “Agrupamientos

acuerdos para
el encuentro 3.

indica las
actividades no
presenciales

para escribir”
(Cuadernos para el

aula)

para el
encuentro 3.
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Primer momento: La ensefianza de la produccion escrita en segundo ciclo

(50 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Para recuperar la lectura realizada como actividad no presencial, a continuacidn se propone

una consigna de escritura de oraciones a partir de ciertas indicaciones. Es probable que los

docentes tiendan a escribir “titulos” en lugar de construcciones que expresen ideas de
manera completa. Para evitar esto, se sugiere dar algunos ejemplos que les sirvan a los
participantes como referencia al momento de escribir. Algunas posibilidades:

e Una idea que reitera algo que usted ya pensaba: En segundo ciclo, los chicos deben
escribir textos de mayor complejidad en relacion con los producidos en el primer ciclo: mds
extensos, sobre temas mds complejos, enmarcados en géneros discursivos menos
frecuentados en los primeros afios (por ejemplo, textos expositivos).

e Una idea que contradice algo que usted pensaba: Las consignas de escritura deben
presentar restricciones. Para mi, las consignas tenian que ser poco pautadas para no
limitar la creatividad de los chicos.

e Un interrogante que le surgié durante la lectura: ¢Como revisar colectivamente
fragmentos de los textos de los chicos sin que se sientan expuestos al juicio de los otros?

Como resultado de este intercambio, se espera concluir que:

e en segundo ciclo, aunque ya se hayan apropiado del sistema de escritura, los chicos
contintan aprendiendo a escribir (textos mas largos, mds complejos, que implican otros
desafios);

® una buena consigna de escritura debe orientar a los chicos en la produccidn de sus textos
especificando, entre otros aspectos, el tema, el género discursivo, el destinatario, el
propdsito;

e en la produccion de un texto se ponen en juego conocimientos diversos (sobre el sistema
de escritura, sobre el tema a escribir, sobre los géneros discursivos, sobre la situacion de
comunicacion);

e durante el proceso de escritura, es fundamental la revisidn: volver sobre las producciones
—o sobre ciertos fragmentos— para trabajar algunos aspectos en relacién con la escritura
de esos textos;

® la correccidon puede orientar la reescritura de los textos (en lugar de “clausurar” el
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proceso);
® es posible implementar distintas modalidades de agrupamientos para escribir, para esto
conviene tener claro qué razones orientan la eleccidon de una u otra forma.

El capacitador indicara que la resolucidon de la actividad no presencial (un breve texto a
partir de la lectura de algunos fragmentos de Cuadernos para el aula), enriquecida con
reflexiones a partir del intercambio realizado en este encuentro, se incluird en el portfolio
que cada participante debera entregar en el ultimo encuentro, como parte de la evaluacion
del curso.

Actividad 1.1
Individual
(20 minutos)

Para recuperar la lectura de la actividad no presencial, les proponemos que, de manera
individual, escriban tres oraciones referidas a:

® una idea que reitera algo que usted ya pensaba;

® una idea que contradice algo que usted pensaba;

® un interrogante que le surgié durante la lectura.

Actividad 1.2
Entre todos
(30 minutos)

Los invitamos a compartir con sus colegas y el capacitador la resolucidn de la actividad anterior,
para esto lean en voz alta lo que escribieron.

Segundo momento: La escritura como proceso. La escritura como

resolucion de problemas
(120 minutos)

Orientaciones para el capacitador

En este segundo momento se abordan dos aspectos en relacidon con la escritura: como
proceso (actividades 2.1y 2.2) y como resolucidn de problemas (actividades 2.3y 2.4).

Para trabajar y reflexionar sobre la escritura como proceso, se sugiere que el capacitador
exponga el tema. Algunos materiales que se pueden consultar para preparar la exposicion:
Daniel Cassany, Ensefiar Lengua; Maite Alvarado y Adriana Silvestri, “La escritura y la lectura”,
en Problemas de la ensefianza de la lengua y la literatura; Alcira Bas y otros, Escribir: Apuntes
sobre una prdctica.

Luego, se volvera a la situacidn de escritura realizada en el primer encuentro para reflexionar
sobre esa experiencia en relacién con el proceso de escritura. Esta actividad de doble
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conceptualizacion (recuperar una actividad previa para analizar algunos aspectos de su
resolucidn) se propondra en distintas oportunidades a lo largo del curso.

Actividad 2.1
Entre todos
(20 minutos)

Seguramente, en diversos materiales (el DC, bibliografia didactica) y ocasiones (conversaciones
con colegas, cursos, etc.) han visto que, actualmente, la produccién de textos se concibe como
un proceso. Este tema es fundamental para considerar su ensefanza.

Tomen notas de la exposicién del capacitador respecto del proceso de escritura.

Actividad 2.2
En pequefios grupos
(50 minutos)

A partir de sus notas y del siguiente esquema sintesis, en pequefios grupos, recuperen el
proceso de escritura que pusieron en juego en la resolucién de la consigna de escritura del
primer encuentro (la respuesta de la maestra).

Para esto registren qué, como y en qué momentos de la produccién:

e planificaron;

e realizaron puesta en texto;

® revisaron.

Situacion de comunicacién

El problema retérico El texto que se
va escribiendo

Qué escribir

Sobre qué tema

Para quién

Con qué proposito

Conocimientos ﬂ ﬂ
del escritor,
sobre: Procesos de escritura
-la lengua Planificacion Redaccion . Revision
-el tema : <
_:os dgstlnatarlos — generar ideas evaluar
-10s generos organizar la informacion corregir
discursivos w 4 «

Monitoreo
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Entre todos, compartan lo conversado en los pequeios grupos y anoten entre 3 y 5 ideas fuerza
en relacién con la escritura. Por ejemplo: La escritura no se reduce exclusivamente a la

textualizacion.

Orientaciones para el capacitador

Durante este intercambio, es importante que el capacitador ponga en relacion las ideas que
cada grupo escribié con su exposicién tedrica y, eventualmente, con la bibliografia que haya
dado a leer. Esto es, convendria ir mas alld de las respuestas a la actividad (“revisamos el
texto en distintos momentos”), y recuperar el material tedrico (la revisidn es una accién
recursiva: se revisa mientras se escribe y al finalizar; de acuerdo con el momento en que se
revisa, se pone foco en distintos aspectos: desde cuestiones mas globales —coherencia,
adecuacion al género— hasta aspectos mas locales).

Actividad 2.3
En pequefios grupos
(25 minutos)

A partir de la lectura del material de Cuadernos para el aula (indicada como actividad no
presencial), les proponemos analizar en pequefios grupos las siguientes consignas tomadas del
texto “La escritura como resolucién de problemas” de Maite Alvarado. Para esto, pueden tener

en cuenta las preguntas que aparecen en el cuadro a continuacion de las consignas.

Consigna 1
Recibiste un ofrecimiento de una editorial para escribir las tres pdginas de la entrada
correspondiente a “cuento” para una enciclopedia. Escribi el texto.

Consigna 2

Recibiste un ofrecimiento de una editorial para escribir las tres pdaginas de la entrada
correspondiente a “cuento” para una enciclopedia.

Escribi el texto, incluyendo los siguientes temas:

e La tradicion oral en la transmision de cuentos tradicionales.

e Caracteristicas del cuento tradicional.

e Géneros asociados al cuento (ejemplos, fabulas).

e El origen del cuento moderno en el siglo XIX.

Diferencias y semejanzas entre el cuento tradicional y el cuento moderno.

e Subgéneros del cuento moderno.

Inclui referencias a autores de cuentos y a cuentos concretos leidos en el curso.

Consigna 3
Recibiste un ofrecimiento de una editorial para escribir las tres pdginas de la entrada
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correspondiente a “cuento” para una enciclopedia.

Esta enciclopedia apunta al gran publico pero presenta un tratamiento profundo de cada
entrada; en ella participan, como colaboradores, especialistas en los distintos temas. Al final
de cada entrada, se presenta una bibliografia para que los lectores que lo desean puedan
ampliar su conocimiento sobre el tema.

Escribi el texto, incluyendo los siguientes temas:

e La tradicion oral en la transmisidn de cuentos tradicionales.

e Caracteristicas del cuento tradicional.

® Géneros asociados al cuento (ejemplos, fabulas).

e El origen del cuento moderno en el siglo XIX.

e Diferencias y semejanzas entre el cuento tradicional y el cuento moderno.

® Subgéneros del cuento moderno.

Inclui referencias a autores de cuentos y a cuentos concretos leidos en el curso.

Consigna 1 Consigna 2 | Consigna 3

¢Cual es el producto final que hay que escribir?

éQué restricciones plantea la consigna (tema,
género, destinatarios, extension, etc.)?

¢Qué problemas debe resolver el escritor?

¢Qué conocimientos da por supuestos cada
consigna?

Actividad 2.4
Entre todos
(25 minutos)

a. En el siguiente fragmento, tomado del mismo texto de Maite Alvarado, se hace referencia a
los problemas que el escritor debe resolver al escribir. Les proponemos que lo lean vy, a partir de
la resolucion de la actividad anterior, conversen entre todos: écuadles de los aspectos que el
escritor debe representarse estan facilitados por cada consigna?

La mayoria de los modelos del proceso de escritura o composicién coinciden en destacar la
importancia que tienen las instancias de planificacion y revision, entendidas no como procesos
lineales (que se dan en un orden temporal) sino como procesos recursivos (a menudo, durante la
redaccion el escritor puede modificar su planificacion inicial y/o ir revisando y corrigiendo
mientras escribe). Durante el proceso de escritura, el escritor construye una representacién de la
tarea o del problema que enfrenta: sobre qué y para qué escribe, a quién se dirige y qué relacién
guarda con ese destinatario o lector, qué género es el indicado o mas adecuado en esa situacion
(carta de reclamo, informe, resumen, etc.) y cdmo seleccionar y disponer la informacién segin
ese género, qué registro (formal e informal) es el que corresponde al género y a la relacion con
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Ill

gue se ha denominado “retéricos” en alusién a
griegos.

Educacién, Ciencia y Tecnologia de la Nacidn.

el destinatario. Desde este punto de vista, podriamos decir que ensefar a escribir, mas alla del
dominio del cddigo y de la normativa gréfica, es ensefiar a resolver este tipo de problemas, a los
arte” de argumentar sistematizado por los

Alvarado, M. (2002). “La resolucién de problemas”, en: AA.VV. El desarrollo de capacidades para
enfrentar y resolver problemas: una prioridad pedagdgica. Buenos Aires: Ministerio de

b. Los invitamos a recuperar entre todos la actividad de escritura del primer encuentro con el

propdsito de reflexionar, a partir de la propia experiencia, sobre:

e las decisiones que fueron tomando para ajustarse a la situacion retdrica planteada por la

consigna;

e las indicaciones que agregarian para los chicos si ellos tuvieran que resolver una consigna
similar. Por ejemplo, écomo decidieron qué registro (formal/informal) usar en el texto que
escribieron (la respuesta de Cecilia a Laura)? ¢De qué modo orientarian a los alumnos para

gue ellos tomen esta decision?

Orientaciones para el capacitador

A partir de las actividades 2.3 y 2.4 se espera llegar a la conclusiéon de que una consigna
colabora mas con la resolucién de un problema si prevé varios aspectos de ese problema.
Esto es, por ejemplo, si se indica escribir un texto expositivo, la consigna serd mas orientadora
en el caso en que especifique qué tipo de informacién incluir, como organizarla, qué recursos
—propios del texto expositivo— sera pertinente utilizar, entre otros aspectos a tener en
cuenta.

En este sentido, se recupera la experiencia de escritura grupal del encuentro 1 (en el punto b
de la actividad 2.4), para reflexionar sobre todas las decisiones que se toman al escribir. En el
caso de una persona ya entrenada en la escritura, como los docentes, muchas de estas
decisiones son faciles de identificar y tomar. Pero en el caso de los chicos, que estan
aprendiendo, conviene orientarlos para poder tomar algunas decisiones, por ejemplo, en
relacion con el registro (como se plantea en el ejemplo de la consigna), con el género
discursivo (qué caracteristicas tiene una carta, qué informacion deberia incluir una
recomendacién), entre otros aspectos.

Tercer momento: La ensefianza de la produccidn escrita en segundo ciclo

(120 minutos)

Actividad 3.1
Entre todos
(40 minutos)

En el cuadro que se incluye a continuacién se presentan los NAP de Lengua de segundo ciclo
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referidos a la produccidon de textos escritos organizados de manera de facilitar la visualizacién de

la progresion por grado. Luego de leerlo, les proponemos comentar entre todos:

e iDe qué manera se plasman en los NAP las concepciones de la escritura como proceso y de la
escritura como resolucion de problemas?

e iEn el DC de la jurisdiccién también aparecen referencias a la escritura como proceso?

NAP
Lengua
Segundo ciclo

Eje: Comprensién y produccién de textos escritos

40 50 60

La escritura de textos con un propdsito comunicativo determinado, en el marco de
condiciones que permitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual,
planificar el texto en funcién de los pardmetros de la situacién comunicativa y del texto
elegido y, de ser necesario, consultar material bibliografico;

vincular la informacion
presente en los textos de
consulta, seleccionando de
cada uno lo relevante o
distintivo;

tomar notas identificando las fuentes de consulta;
seleccionar y jerarquizar la informacién;

redactar realizando por lo menos un borrador del texto previamente planificado;

revisar el texto, concentrandose selectivamente en algunos aspectos:

(organizacién de las ideas, empleo de conectores, respeto | (organizacion de las ideas,
de la forma, empleo del vocabulario, organizacion de las | desarrollo del/de los tema/s,
oraciones, puntuacion, ortografia). respeto de la forma, empleo
del vocabulario, organizacion
de la oracién, puntuacion,
ortografia, empleo de
conectores).

Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares y/o de manera
individual, a partir de las orientaciones del primero.

Actividad 3.2
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En pequefios grupos
(55 minutos)
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En la actividad anterior, se ha analizado alguno de los saberes que los NAP y el DC indican en
relacion con la produccién de textos, en particular, con el proceso de escritura. Ahora bien, para
que los estudiantes efectivamente interioricen la escritura como proceso, un primer aspecto a
considerar es cémo este se hace presente en la planificacién didactica. Para comenzar a debatir
sobre este tema, se ofrece el siguiente fragmento en el que se describen distintas modalidades

en las que pueden organizarse las situaciones de ensefianza del area de Lengua.

Luego de leer e intercambiar miradas sobre este fragmento, les proponemos que elaboren en
un afiche un esquema de contenido, incluyendo la caracterizacion de las distintas modalidades
de organizacién del tiempo didactico: secuencia, proyecto, actividad permanente, situacion

ocasional o espontdnea.

Modalidades de organizacién del tiempo didactico

Las situaciones de ensefianza pueden organizarse de diversa manera, de acuerdo con varios
criterios: la necesidad o no de presentarlas como una secuencia necesaria de situaciones, su
frecuencia y duracion, el predominio o equilibrio de propdsitos, la necesidad o no de
obtener un producto que contextualice el sentido de las practicas desarrolladas.

Hablamos de secuencia cuando un conjunto de situaciones requiere ser presentado con un
orden necesario, es decir, no se pueden intercambiar. Por ejemplo, no se puede elegir un
poema para recitar ante el publico si antes no se ensayd y si antes no se leyeron muchos
poemas para elegir uno. Leer diversidad de poemas es siempre previo a elegir uno. No se
puede escribir una nueva version de “Caperucita Roja” si antes no se leyeron varias
versiones. Cuando un conjunto de situaciones requiere de un orden indispensable, hablamos
de secuencia.

Los proyectos son un tipo particular de secuencia que desarrollan situaciones de
interpretacién y produccion que intentan replicar, bajo condiciones diddcticas, una practica
lo mas proxima posible a una practica social. Los proyectos se vinculan con la elaboracién de
un producto tangible: exponer lo investigado o realizar un fasciculo, grabar un casete con
poemas escogidos, organizar una campafa para el cuidado de la salud o del medio
ambiente, publicar en un periddico escolar, producir folletos informativos sobre temas del
mundo social o natural, recopilar los cuentos preferidos en una antologia. Por eso, las
situaciones secuenciadas que los constituyen son practicas altamente contextualizadas, que
equilibran propdsitos didacticos con propdsitos comunicativos. Es decir, el docente, como en
cualquier situacidn, tiene claros propdsitos didacticos que orientan su intervencion, pero a la
vez, los nifios pueden reconocer propdsitos comunicativos claros que le dan sentido
inmediato a las tareas propuestas. Los proyectos pueden extenderse por periodos
relativamente prolongados —uno o dos meses y hasta todo un cuatrimestre—, trabajando
en ellos con una frecuencia cotidiana o semanal.

Otras secuencias, es decir, un conjunto de situaciones que requiere ser presentado con un
orden necesario, profundizan sobre una practica en particular —por ejemplo, el resumen, la
exposicién oral— o un contenido discursivo o linglistico que ya ha sido analizado de manera
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contextualizada. Pueden ser presentadas sin la necesidad de llegar a un producto tangible.
Tales secuencias pueden funcionar independientemente o en el interior de un proyecto. Un
ejemplo de las primeras puede ser realizar una serie de situaciones para informarse sobre
un tema de interés y actualidad, sin por ello elaborar ninglin producto. Un ejemplo de las
segundas, puede presentarse cuando en el transcurso de un proyecto se abre una serie de
situaciones para focalizar sobre algin saber especifico y luego volver inmediatamente a
utilizar tal saber en el proyecto en curso. En ambos casos, se mantienen tanto propdsitos
didacticos como comunicativos, pero los segundos tienen menor relevancia que en los
proyectos. El maestro pone en primer plano el saber sobre el discurso y sobre la lengua para
luego volver sobre su uso en el contexto de las practicas.

Un tipo de secuencia que cobra cada vez mayor importancia a medida que avanza la
escolaridad son las que focalizan sobre contenidos propios de la reflexion sobre el lenguaje,
una vez que han sido inicialmente identificados en practicas contextualizadas. Se trata, en
este caso, de secuencias de sistematizacion. En este caso, claramente, hay un predominio
de propdsitos didacticos por sobre los propdsitos comunicativos, inclusive, el propésito
comunicativo puede desaparecer. En Primer Ciclo, por lo general, las situaciones de
sistematizacién se desprenden de un proyecto. Son situaciones que buscan sistematizar
algunos contenidos linglisticos y discursivos que aparecen reiteradamente como respuesta
a problemas que se plantean a propdsito de las practicas [...]. En general, las secuencias son
mas breves que los proyectos y su frecuencia puede ocupar varios dias seguidos o varios dias
en semanas sucesivas. Mientras se desarrolla el proyecto, como se dijo, el docente destina
algunas horas semanales a la realizacién de otras actividades.

Las actividades permanentes, a diferencia de los proyectos, no se articulan en torno a un
producto tangible; en el caso de la lectura, por ejemplo, se realiza la lectura semanal de
cuentos tradicionales; la lectura de una novela por capitulos, o de articulos del diario. Las
actividades permanentes de escritura se vinculan con diversos propdsitos como registrar la
informacidon que se va recogiendo sobre un tema de otras dreas, organizar y guardar
memoria de la accién cotidiana a través del cuaderno de clase, elaborar agendas, distribuir
tareas rotativas, etcétera. Las actividades permanentes no requieren de una secuencia tan
necesaria como los otros tipos de modalidades. Pueden desarrollarse por periodos
prolongados o a lo largo de todo el afio e, inclusive, interrumpirse y retomarse a intervalos,
pues al no necesitar tanta coordinacién entre saberes construidos entre una y otra situacion,
no se corren tantos riesgos de pérdida de sentido.

Por udltimo, comunicar las précticas del lenguaje también puede dar lugar a situaciones
ocasionales o espontaneas —en el sentido de no planificadas—, surgidas de la cotidianidad
de la clase, es decir, oportunidades para leer o escribir algo que se presenta sin previo aviso,
pero que el docente considera que tienen sentido para los alumnos y se coordinan con
propdsitos didacticos relevantes.

El desarrollo simultdneo de distinto tipo de situaciones permite que los nifios lean y escriban
a diario: todos los dias, hay algo para leer; todos los dias, hay algo para escribir.

Disefio Curricular de Practicas del Lenguaje de la Provincia de Buenos Aires. Precisiones del
diseio de primer ciclo. Recuperado de
http://servicios.abc.gov.ar/lainstitucion/sistemaeducativo/educprimaria/areas_curriculares/
practicas_del_lenguajes/orientaciones_generales/enfoque_de_ensenanza/precisiones_sobr
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Actividad 3.3
Entre todos
(15 minutos)

Orientaciones para el capacitador

A partir de los ejemplos que los docentes compartan, serd conveniente determinar si

efectivamente se trata de un proyecto, una secuencia, u otro tipo de actividad. Para esto,

sugerimos volver al texto teérico cada vez que sea necesario.

Por otro lado, en la discusidn, resultara relevante reflexionar sobre:

e la presencia / ausencia de un producto final;

e la mayor / menor / nula relevancia de prever una situacidn comunicativa en cada
modalidad;

e La extension del tiempo (mayor, menor) de cada una de estas modalidades.
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Al terminar la actividad anterior serd interesante compartir y analizar los distintos afiches. Con
las producciones a la vista de todo el grupo, pueden recorrer estos esquemas, ver si existen
diferencias y comentarlas (es importante volver al texto todas las veces que sea necesario para

ajustar lo que les parezca pertinente).

A la vez, los invitamos para que compartan ejemplos de actividades que hayan implementado

en sus aulas de cada tipo de modalidad.

Actividades no presenciales
(20 minutos)

En este encuentro se abordd la escritura como proceso y resolucion de problemas, se analizaron
los saberes a desarrollar en segundo ciclo y se consideraron algunas modalidades organizativas

posibles del tiempo didactico.

Un punto muy relevante para considerar el abordaje de la escritura en las aulas es la decisién
acerca de si conformar grupos, proponer escrituras individuales, incluir situaciones de escritura
entre todos (colectiva). Para el proximo encuentro, leer el siguiente fragmento que refiere a esta

cuestion y consignar para cada una:

® |os sentidos (propdsitos) de esa forma de agrupamiento;
e |os desafios que enfrenta el maestro;

® |os “trucos” que se ofrecen para llevarla a buen puerto.

Agrupamientos para escribir

El docente de Segundo Ciclo puede proponer actividades de escritura colectiva con su
coordinacion cuando el propdsito es que los chicos escriban dentro de un género discursivo
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gue no se ha abordado previamente o bien cuando se pretende trabajar focalizando algun
procedimiento particular (por ejemplo, comparacion, inclusién de didlogos), o incluso
cuando se propone la escritura sobre un tema de cierta complejidad. Todas estas situaciones
nos brindan la oportunidad de ir modelando la tarea, haciendo preguntas y comentando las
decisiones que se toman entre todos. [...]

Al proponer una actividad de escritura colectiva, es conveniente que primero se promueva
un didlogo entre todos, pues las ideas sobre lo que queremos escribir a menudo surgen en el
marco de una conversacion. Por lo demas, este pensar “colectivo” constituye una suerte de
“borrador oral” del que podemos ir tomando notas en los cuadernos, en las carpetas o en el
pizarrén, de modo que en el momento de la redacciéon podamos volver a ellas.

Ahora bien, en estas situaciones de escritura colectiva, la palabra del docente tiene un lugar
especial, especifico. Podemos ir verbalizando los hallazgos (un giro inesperado en una
historia, un nombre musical para el personaje de un cuento, una réplica desopilante en un
didlogo, una palabra lo suficientemente formal para una carta que requiere ese tipo de
registro, etc.) y también preguntar y repreguntar para que ese borrador se vaya
enriqueciendo con los aportes de todos.

En cuanto a la escritura en pequeios grupos, la riqueza de esta modalidad radica en que los
chicos necesitan ponerse de acuerdo sobre lo que van a escribir y sobre cémo hacerlo. Esto
genera conversaciones muy interesantes en torno al tema elegido, la coherencia del texto, el
estilo y también en relacién con el vocabulario, la ortografia y la puntuacién. Se trata de
momentos productivos, en los que los chicos necesitan releer permanentemente en voz alta
para “no perder el hilo”, para acordar el texto y para ir revisando a medida que escriben. En
estos casos, el docente es la persona a quien espontdneamente consultan cuando tienen
dudas. En ciertas ocasiones, los docentes observamos que esta modalidad de trabajo puede
generar que uno de los nifios tome la voz cantante del grupo y que otros se desvinculen de
la tarea. Esto puede ocurrir en cualquier trabajo grupal: rdpidamente hay alguien que toma
la lapicera y asume el lugar de coordinador. En principio, esto no quiere decir que los otros
chicos no estén participando y aprendiendo. Sin embargo, para lograr la implicacién de
todos los miembros de un grupo de escritura es preferible optar por parejas o trios, de
manera que todos sean protagonistas, que todos puedan aportar algo a la tarea y que la voz
de ningln chico se pierda en “la muchedumbre”; esta suele ser una estrategia que nos
ayuda a resolver esa centracién en uno o en pocos. Otro camino seria adjudicar diferentes
tareas a cada uno de los miembros del grupo. Por ejemplo, cada vez que proponemos una
consigna, podemos pedir que uno de los nifos escriba todas las sugerencias de sus
companieros. Esto requiere que ese chico lea en voz alta aquello que escribe a medida que
los otros le dictan, siempre recordando que es conveniente un primer momento de
discusidn grupal para lograr acuerdos generales. Para otras tareas de escritura, el docente
puede pedirles que roten los roles que han asumido en situaciones de escritura grupal
anteriores.

Por otra parte, el trabajo en grupos pequefios también permite la socializacién de los textos,
dado que reduce el nimero de textos para leer y para comentar. Aqui nuestro desafio es
alentar la participacién, ayudarlos a interpretar, repreguntar, sugerir y, frente a los
comentarios de los chicos que escuchan la lectura de los textos producidos, organizar la
puesta en comun, “suavizar” los comentarios excesivamente categoricos, reestructurar,
destacar alguna zona del texto en funcién de los distintos aportes. Por lo demas, esta puede
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ser una buena oportunidad para que el sefialamiento del error no sea el Unico propdsito de
la socializacidn de los textos ni el Unico lugar que ocupe el docente.

En cuanto a la escritura individual, sabemos que para los chicos la posibilidad de contar sus
propias historias o de expresar sus puntos de vista en situaciones de escritura personal
constituye un verdadero desafio, que supone que cada uno “luche por encontrar su voz
propia”; y esa es, sin duda, una cuestidon nada menor en los procesos de conformacion de la
subjetividad. Como sabemos, esa voz propia siempre incluye ecos de las voces de otros: la
familia, los pares, los medios de comunicacién, las lecturas que los han atrapado, etc. La
escritura individual no supone una clase silenciosa y un orden imperturbable: cuando los
chicos escriben, juegan con el lenguaje, aprenden y reflexionan. Lo habitual es, entonces, el
murmullo de ese releer en voz baja para si mismos cuando quieren regodearse con sus
propias palabras o controlar lo que escribieron. También se escuchan las voces de los que le
preguntan al compafiero o al maestro alguna expresion o palabra que “tienen en la punta de
la lengua”, o de quienes consultan alguna duda ortografica. Son frecuentes y bienvenidos los
movimientos de aquellos que van a consultar los diccionarios o a mirar o leer algun libro de
la biblioteca del aula para buscar algun dato o para “inspirarse” tomando de contrabando
ideas o frases de algun texto, o quienes se acercan a los carteles donde figuran ayudas para
escribir. Esto es lo que hace cualquiera que escribe, cuando consulta libros de ficcién,
enciclopedias, prensa y diccionarios, y también cuando da a leer sus escritos a otros para
gue se los comenten.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos
Aires: Ministerio Educacion de la Nacién.

Recursos necesarios

® Netbooks (en lo posible, con conexion a Internet).

® Cuadernos para el aula, NAP y DC jurisdiccional.

e Papeles afiche y marcadores.

e Copias o digitalizacién de los fragmentos presentes en el guidn.

Materiales de referencia
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Alvarado, M. (2002). “La resolucién de problemas”. En AA.VV. El desarrollo de capacidades para
enfrentar y resolver problemas: una prioridad pedagdgica. Buenos Aires: Ministerio de

Educacidn, Ciencia y Tecnologia de la Nacion.

Alvarado, M. y Silvestri, A. (2008). “La escritura y la lectura”. En Alvarado, M. (coord.), Problemas
en la ensefianza de la lengua y la literatura. Buenos Aires: Universidad Nacional de
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disefio de primer ciclo. Recuperado de
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es/practicas_del_lenguajes/orientaciones_generales/enfoque_de_ensenanza/precisiones
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MECyT (2005). Ntcleos de aprendizajes prioritarios (NAP). Lengua Segundo Ciclo. Nivel Primario.
Buenos Aires: MECyT.

Ministerio de Educacién de la Nacién (2007). NAP. Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos
Aires: Ministerio Educacién de la Nacién.
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Presentacion
En este tercer encuentro, la propuesta consiste en abordar la planificacion de la ensefianza de la
produccién escrita. Para esto se propone, por un lado, reflexionar sobre los distintos
agrupamientos para escribir y las diferentes modalidades de organizacién del tiempo diddctico,
las posibilidades y desafios que implican. Por otro lado, se plantearan situaciones de analisis y
elaboracion de propuestas de escritura.

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:

ENCUENTRO 3
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Primer momento (60 minutos): Reflexién sobre experiencias dulicas en relacién con la
organizacién del tiempo diddctico y los agrupamientos para escribir.
Segundo momento (60 minutos): La ensefianza de la produccidn escrita en segundo

ciclo: agrupamientos para escribir

Tercer momento (160 minutos): La ensefianza de la produccidn escrita en segundo
ciclo: modalidades de organizacién del tiempo didactico
Cierre (20 minutos): Acuerdos para el encuentro 4

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Moment | Tiempo | Actividades y | Recursos

o y modalidad

actividad operativa
Reflexionar La ensefianza | Primer 60 Intercambio Se retoma
sobre las | de la | momento para (del
propias produccién 1.1 compartir sus | encuentro 2):
experiencias escrita en experiencias. | “Agrupamien
aulicas en | segundo ciclo. tos para
relaciéon con la escribir”
organizacion (Cuadernos
del tiempo para el aula)
didactico y los
agrupamientos
para escribir.
Reflexionar Agrupamiento | Segundo | 30 En pequeiios | Consignas de
sobre las|s para la | momento grupos, escritura.
potencialidade | escritura de | 2.1 analisis de
s de distintos | textos. consignas de
agrupamientos escritura.
para escribir.

30 Puesta en
comun.
2.2
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Distinguir Modalidades Tercer 30 En pequeiios | Consignas de
modalidades de momento grupos, escritura.
organizativas organizacién 3.1 analisis de
para la | del tiempo consignas de | Se retoma
ensefianza de | didactico. escritura. (del
la escritura. encuentro 2):
30 Puesta en | Disefio
comun. Curricular de
3.2 la Provincia
de Buenos
Aires.
“Modalidade
s de
organizacién
del tiempo
didactico”
3.3 100 En pequeiios | Consignas de
grupos, escritura.
ampliacidn
de una
secuencia de
escritura.
Puesta en
comun.
Establecer 20 El “Géneros
acuerdos para capacitador discursivos”,
el encuentro 4 indica las | “Texto
actividades narrativo”,
no “Tipos
presenciales | textuales”. En
para el | Centro
encuentro 4. | Virtual
Cervantes.
Diccionario
de términos
clave de ELE.

Primer momento: Experiencias en

(60 minutos)

IN

relacion con
organizacion del tiempo didactico y con los agrupamientos para escribir
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Actividad 1.1
Entre todos
(60 minutos)

En relacidn con los agrupamientos:

e :De qué modo organizan habitualmente la escritura en sus aulas (de manera colectiva, en
pequefios grupos, en forma individual)? ¢Qué criterios tienen en cuenta para tomar esta
decision?

e (Qué agrupamientos no suelen utilizar? éPor qué?

En relacidn con las modalidades de organizacién del tiempo didactico:

e (Qué modalidades organizativas son las mas presentes en sus planificaciones (proyectos,
secuencias, actividades permanentes)? ¢ Qué criterios tienen en cuenta para tomar decisiones
en relacién con este aspecto?

e (Hay alguna modalidad que no suelan implementar? ¢Por qué?

Segundo momento: La ensefianza de la produccion escrita en segundo

ciclo: agrupamientos para escribir
(60 minutos)

Actividad 2.1
En pequefios grupos
(30 minutos)

Como actividad no presencial, han leido un material sobre las formas de agrupamiento para la
produccién de textos. Tomando en consideracién lo leido y su grupo de alumnos, lean las
siguientes consignas de escritura y discutan:

e (Cual de las consignas propondrian para resolver de manera colectiva?

e (Cual en parejas o pequefios grupos?

® (Cudl de manera individual?

Vuelvan al texto leido para justificar sus elecciones.

70. Espejos. Escribir un texto en el que cada palabra empiece con la misma letra con que
termina la anterior.

Alvarado, M., Rodriguez, M. y Tobelem, M. (1981). Teoria y prdctica de un taller de escritura,
Madrid: Altalena.
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A partir de los siguientes datos, escribir un cuento policial de enigma.

El crimen: un hombre millonario aparecié muerto en su casa de campo, sin rastros
de violencia.
Las pistas:

- Alrededor de la casa habia huellas de zapatos de taco nimero 36 que, por la
manera en que estaban hundidas, pertenecian a una persona de, por lo
menos, 70 kilos.

- Sobre una mesita habia dos tazas de café, una de las cuales tenia manchas
de lapiz labial rojo.

- Dellado de afuera de la puerta se encontraron cenizas de cigarrillo.

Los sospechosos: la novia del millonario, una mujer joven, extremadamente delgada
que calza 36 y siempre se pinta los labios de rojo; la secretaria del millonario, una
mujer asmatica y regordeta que desde hace afos estaba enamorada de él sin ser
correspondida; el sobrino del hombre, un joven alto, estudiante de medicina,
fumador empedernido.

Los investigadores: un detective y su ayudante.

El narrador: un ayudante del detective.

En una hoja aparte, escribir el relato. Tener en cuenta las siguientes pautas:

1.
2.
3.

En un primer parrafo presentar al detective y a su ayudante.

Relatar la llegada de un personaje que exponga el caso al detective.

Continuar con la llegada del detective y su ayudante a la escena del crimen, el
examen de las pistas, el interrogatorio a los sospechosos, etc.

Escribir un desenlace en el que el detective, aplicando el método deductivo,
descubra al autor del crimen.

Revisar que el texto esté correctamente escrito. Prestar especial atencién a los
tiempos verbales.

Ponerle un titulo al relato.

AA.VV. (2005). Carpetas de Lengua 8. Buenos Aires: Aique (adaptacién).

A partir del cuento “Caperucita Roja”, escribir el didlogo que corresponde a cada imagen.

a. Entre la mama y Caperucita.

b. Entre Caperucita y el Lobo, en el bosque.

c. Entre Caperucita y el Lobo, disfrazado de abuela.

Recordar:

® incluir raya de dialogo;

e utilizar distintos verbos de decir (gritar, agregar, susurrar, mandar, murmurar, interrogar,
responder, vociferar, contestar, afiadir, secretear, decir, preguntar, ordenar, contestar,
expresar, declarar, acusar, amenazar, prometer, sugerir, indicar, etc.);

e colocar signos de interrogacidn y exclamacién;

e revisar la acentuacién de pronombres interrogativos y exclamativos.
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Actividad 2.2
Entre todos
(30 minutos)

Orientaciones para el capacitador

En la puesta en comun no se espera llegar a una Unica respuesta. Lo que resulta relevante es
ver, justamente, que decidir el agrupamiento para escribir no depende tanto de la consigna,
sino de los propdsitos del docente, tal como se plantea en el texto que se leyé como
actividad no presencial. Por lo tanto, el foco del intercambio estard en las razones que dé
cada grupo para elegir con qué tipo de agrupamiento resolver cada consigna. Serd
importante promover un ida y vuelta entre las posturas de los grupos y el texto que leyeron.
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Pongan en comun la resolucién de cada grupo vy los criterios puestos en juego. Como no se
espera llegar a una unica respuesta, justifiquen todo lo necesario sus decisiones, para esto
convendra que tengan a mano el fragmento leido como actividad no presencial.

Tercer momento: La ensefanza de la produccion escrita en segundo ciclo:

diseno de secuencias didacticas breves
(160 minutos)

Actividad 3.1
En pequefios grupos
(30 minutos)

En el encuentro anterior, luego de la lectura de un texto, elaboraron colectivamente un
esquema de contenido en el que incluyeron y caracterizaron distintas modalidades de
organizacién del tiempo didactico en el area. Les proponemos ahora que, con ese esquema a la
vista, lean en pequefios grupos las siguientes consignas de escritura y el marco en el que se
inscribe cada una para identificar en cada caso la modalidad organizativa (secuencia, proyecto,

actividad permanente, situacion ocasional).

Consigna 1

Ahora, en parejas, van a crear nuevos monstruos y escribir la entrada de enciclopedia para
incluir en nuestro bestiario de seres terrorificos.

En primer lugar, dibujenlo e invéntenle un nombre.

Luego, armen una ficha con las caracteristicas fisicas de este ser; incluyan en esa ficha una
enumeracion de las acciones malvadas que haya realizado.

Finalmente, escriban la entrada de enciclopedia del monstruo que inventaron.

Sugerencias:
-Pueden usar la lista de vocabulario que fuimos armando.
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-Para evitar las repeticiones de algunas palabras o frases, pueden usar estas alternativas:

”

“tiene / posee / sus... son”.

Marco en el que se inscribe la consigna

En clases previas se leyeron entradas de enciclopedia y descripciones de varios seres
monstruosos. A partir de esos textos, se elaboraron fichas de cada monstruo. También se
armoé una lista de vocabulario (sustantivos para nombrar partes del cuerpo, adjetivos y
construcciones para describirlas).

Una vez que los textos estén revisados, los pasaran en limpio, los ilustrardn y armaran un
libro, con los paratextos correspondientes (tapa, contratapa, indice, etc.). El bestiario sera
presentado en la Feria del Libro que cada afio se organiza en la escuela.

Bannon, M. (2015). Sin miedo a los libros de terror. Propuestas para la ensefianza en el drea
de Lengua. Politica Nacional para la ampliacion de la jornada escolar en el nivel primario.
Buenos Aires: Ministerio de Educacidn de la Nacién (adaptacidn).

Consigna 2

En grupos, escriban un nuevo final para el cuento “El guante de encaje”, de Maria Teresa
Andruetto. Continuen el relato a partir de la frase:

“El hijo estuvo con la mano extendida, acalambrada de tanto ofrecer el guante al duefio de
casa, hasta que éste hablé: —Es mi hija, pero estda muerta... ayer se cumplieron veinte
anos...”

Marco en el que se inscribe la consigna

Una vez cada quince dias la bibliotecaria recibe a los chicos en la biblioteca y alli comparten
la lectura de un texto. Como cierre, les propone distintas actividades que luego sube al blog
de la escuela. En este caso, les leyd en voz alta el cuento “El guante de encaje”.

Consigna 3
Ahora vamos a escribir entre todos la leyenda que escuchamos.

Marco en el que se inscribe la consigna

En la escuela estaban haciendo algunos arreglos. La docente conocia al carpintero y sabia
qgue era un excelente narrador, asi que le propuso a sus alumnos que le pidieran una
historia. El sefior les conté una leyenda de la zona.

Consigna 4

“Escuché un ruido y me escondi en el armario”.

Imagind: ¢ Quién dijo esa frase? ¢Por qué?

Anota 5 respuestas posibles.

Elegi el personaje y el motivo que mas te gusten y crea tu texto. Podés empezar con la frase
“Escuché un ruido y me escondi en el armario”, pero no es obligatorio. Lo que si debe tener
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el texto es un inicio (presentacion breve de la situacidn), un nudo o medio (desarrollo de la
situacién o de la accién) y un desenlace (en el que se soluciona la situacidn).

Marco en el que se inscribe la consigna
Es viernes y como todos los viernes la maestra les propone a sus alumnos una consigna para
gue escriban textos, que luego leerdn en voz alta y comentaran entre todos.

Consigna adaptada del blog “Literautas”
Recuperado de http://www.literautas.com/es/blog/ejercicios-de-escritura/

Consigna 5
Escribi una leyenda que explique el origen de algin elemento de la naturaleza del lugar
donde vivis (un rio, un arbol, un pajaro, etc.). Tené en cuenta las caracteristicas de este tipo
de relatos.

Marco en el que se inscribe la consigna
En clases previas se leyeron varias leyendas y se sistematizaron las caracteristicas de este
tipo de relatos (marco narrativo, personajes, transformaciones).

Actividad 3.2
Entre todos
(30 minutos)

Entre todos, organicen una puesta en comun para compartir y justificar la resolucion de
actividad anterior.
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Orientaciones para el capacitador

En esta puesta en comun es importante promover que los participantes recuperen la
caracterizacién de cada modalidad de organizacion del tiempo didactico (que plasmaron en el
esquema de contenido elaborado en el encuentro previo) para justificar en cada caso, si se trata
de una consigna enmarcada en un proyecto, una actividad permanente, etc. Para esto, hay
elementos de cada propuesta de escritura que resultan clave y que deberian aparecer en las
justificaciones (de no ser asi, el capacitador podra llamar la atencidn sobre ellos).

La consigna 1 (escribir una entrada de enciclopedia) se enmarca en un proyecto, cuyo producto es
un libro (el bestiario de seres monstruosos). A lo largo de la secuencia (que tiene una duracién de
varias clases) se articulan situaciones de lectura, de escritura (planificacidn, redaccién, revisidn) y
de reflexidon sobre el lenguaje. Para los chicos estd claro el propdsito comunicativo que les da
sentido a todas las actividades que realizan.

La consigna 2 (escribir un nuevo final para un cuento) se enmarca en una actividad permanente,
que se lleva a cabo con una periodicidad quincenal, a cargo de la bibliotecaria.
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La consigna 3 (poner por escrito una leyenda que escucharon) es una situacion ocasional. La
docente aproveché una oportunidad, que no estaba prevista, para plantear una actividad de
escritura.

La consigna 4 (escribir un texto a partir de una frase disparadora) se enmarca en una actividad
permanente: un taller de escritura que se implementa una vez por semana, en el que los chicos
escriben textos a partir de una consigna y luego los comentan entre todos.

La consigna 5 (escribir una leyenda) se enmarca en una secuencia de actividades: la produccién
de un texto de un género que se abordd previamente a partir de situaciones de lectura y de
reflexion.

Actividad 3.3
En pequefios grupos
(100 minutos)

A partir de la uUltima consigna de la actividad anterior (la escritura de una leyenda), en pequefios
grupos, ampliar la secuencia elaborando -por lo menos- dos actividades mas para implementar
antes de la redaccidn de la primera version del texto y una actividad para realizar después de

esa primera version.

Para esto es importante tener en cuenta:
e qué saberes se requieren para resolver la consigna, y qué habria que trabajar antes;

e qué actividades -antes o después de la escritura- podrian enriquecer las producciones de los
chicos (por ejemplo, poder utilizar un léxico amplio y variado, construcciones mas complejas,

incorporar descripciones ricas/ potentes..., didlogos adecuados e interesantes, etc.).

b. Compartir con los otros colegas la producciéon anterior. Ademas de leer las consignas

producidas, especificar:

® el propdsito de cada actividad y su relevancia en relacién con la consigna de escritura;

e el tipo de agrupamiento que les parece el mas apropiado para resolver cada paso de
secuencia que armaron.

la

La resolucién de esta actividad con los ajustes que surjan a partir del intercambio con los colegas
y el capacitador formara parte del portfolio a entregar en el ultimo encuentro.

Orientaciones para el capacitador

Como punto de partida para la puesta en comun, se recomienda hacer un punteo de los saberes
gue son necesarios para resolver la consigna (sobre el género, sobre la estructura narrativa, sobre
la lengua, sobre el mundo...), de modo que las actividades que luego se presenten puedan ser
relacionadas con esos saberes, en el sentido de que colaboren con los chicos en la resolucién de
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los desafios que implica escribir una leyenda.

Por ejemplo, seria relevante incluir alguna actividad que colabore con la planificacion del texto y
oriente a los chicos a pensar una historia que se adecue a las caracteristicas del género (lo que
constituye un verdadero desafio). Se transcribe a continuacion una actividad de este tipo, tomada
de un libro de texto:

Elegi uno de estos animales: tortuga, hornero, mariposa, pavo real, mosquito.

Pensd qué situaciones pueden desarrollarse en la historia. Algunas preguntas pueden ayudarte a
hacerlo.

¢Qué es lo que caracteriza al animal que elegiste?

¢Coémo habrd sido antes de la transformacion que vas a narrar?

¢Era un ave poco llamativa, con unas pocas plumas en la cola?

¢Era un hombre que enamoraba a una mujer y enseguida la abandonaba por otra?

¢Era un chico el que le gustaba molestar a la gente?

éSu transformacion habrd sido un premio o un castigo? ¢ Qué habrd hecho para merecerlo?
écQuién lo habrd transformado?

Ministerio de Educacion (2007). Cuadernos de estudio 2: Lengua. Serie Horizontes. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion.

En cuanto a aspectos lingtliisticos y discursivos que podrian abordarse como contenidos a ensenar
antes de escribir o bien enfocarse en las situaciones de revisidn, algunos posibles son: conectores
temporales, conectores causales, tiempos verbales, recursos para incluir las voces de los
personajes (didlogos, discurso referido indirecto), entre otros.

Mas alld de estos ejemplos, lo importante es plantear para cada actividad que los grupos
propongan la pregunta por el sentido (éen qué sentido esta actividad ayudaria a los chicos a
resolver satisfactoriamente la consigna de escritura?) de modo de orientar la reflexion y poder
concluir entre todos si se trata de una actividad pertinente o no (mas alld de que pueda ser una
actividad interesante, creativa, divertida, etc.).

El capacitador indicara que la resolucién de esta actividad se incluird en el portfolio que cada
participante deberd entregar en el Ultimo encuentro, como parte de la evaluacién del curso.

Actividades no presenciales
(20 minutos)
Términos como “tipos textuales”, “clases de texto”, “géneros”, suelen ser usados con diferentes
alcances y precisiones. Les proponemos leer los siguientes fragmentos referidos a estos y otros
conceptos tedricos, de manera de contar con un metalenguaje compartido para hablar de los
textos.

e Tomen notas de cuestiones que les generen dudas, para socializar en el préoximo

encuentro.
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Géneros discursivos

Denominamos géneros a formas de discurso estereotipadas, es decir, que se han fijado por
el uso y se repiten con relativa estabilidad en las mismas situaciones comunicativas. Por ello,
son formas reconocibles y compartidas por los hablantes, quienes identifican los géneros
sobre todo por su formato externo y por el contexto en que se suelen producir; cada género
discursivo responde a la necesidad de conseguir de forma satisfactoria una intencion
comunicativa determinada. Son los géneros discursivos los que distinguen una carta
comercial, de un sermén, una noticia periodistica, una receta, una conferencia, un brindis,
un contrato o una entrevista radiofdnica, por ejemplo.

Los textos que pertenecen a un mismo género discursivo se han desarrollado histéricamente
en una comunidad de hablantes, dentro de un dmbito social o profesional, y comparten una
misma forma de organizar la informacién y un mismo conjunto de recursos linglisticos
(registro, fraseologia, etc.). El uso de los conocimientos linglisticos y discursivos tipicos de
un género es convencional, esto es, esta estandarizado y viene establecido por la tradicién.
[...] En el analisis del discurso y la linglistica del texto, se aplica el concepto de género para
la descripcion de los textos en general, y no sdélo los literarios. M. Bajtin (1952-53),
desligdndose de la tradicidn literaria, plantea de forma novedosa el estudio de los géneros
discursivos en relacion con las que él llama «esferas de actividad social» de cada comunidad
de hablantes. Segun este lingliista ruso, la riqueza y diversidad de los géneros discursivos es
inmensa, porque las posibilidades de la actividad humana son inagotables y en cada ambito
de uso (comercial, cientifico, familiar, etc.) existe un amplio repertorio de géneros
discursivos que se diferencia y crece a medida que se desarrolla y se hace mds compleja
cada situacion de comunicacion. En este sentido, Swales (1990) y J. M. Adam (1999) han
destacado el caracter histérico y cultural de los géneros discursivos: por un lado, los géneros
pueden cambiar y desarrollarse para responder a los cambios sociales (ello explica, por
ejemplo, la aparicion de géneros nuevos, como los géneros electrénicos: chat, foro de
discusidn, etc.); por otro lado, en cada cultura las caracteristicas discursivas y linglisticas de
un mismo género pueden variar (es el caso de la entrevista televisiva, un género muy
marcado culturalmente).

[...] Los géneros discursivos se definen pragmaticamente segln pardmetros externos, es
decir, contextuales (propdsito comunicativo, papel y estatus del emisor y del receptor, tipo y
modo de interaccion) y, a diferencia de los tipos de texto, no constituyen un repertorio
cerrado de formas, sino que los géneros estan abiertos, como se ha dicho, a los cambios
sociales y culturales.

Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos claves de ELE. Recuperado de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/generosdiscursivos
.htm

Texto narrativo

Un texto narrativo es aquel que representa una sucesién de acciones en el tiempo. En esta
sucesion temporal se produce un cambio o transformacién desde una situacion de partida a
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un estado final nuevo. Desde un punto de vista pragmatico, la narracién requiere contener
un elemento de intriga que estructura y da sentido a las acciones y acontecimientos que se
suceden en el tiempo.
[...] Como T. Todorov (1969) ya sugirid, la secuencia narrativa prototipica esta constituida
por cinco proposiciones de base:
1. una situacion inicial, que presenta un espacio y un tiempo determinados, los
personajes y los antecedentes de los que surge la accién;
2. un nudo o complicacion, que consiste en una progresion ascendente de incidentes y
episodios que complican la accidon y mantienen la intriga del relato;
3. las reacciones o evaluacion, en que los sucesos pueden ser valorados por el narrador
0 por otros personajes;
4. el desenlace, que introduce el cambio de situacién y la resolucién del conflicto; y
5. la situacion final, que muestra el nuevo estado que resulta de las acciones
sucedidas.

Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos claves de ELE. Recuperado de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/txtnarrativo.htm

Tipos textuales

Los textos, como producto de la actuacién lingliistica, se presentan en una multiplicidad y
diversidad practicamente inabarcables; ello no obstante, son susceptibles de ser ordenados
en tipologias que los clasifiquen y agrupen a tenor de conjuntos de rasgos que los
identifiquen y los diferencien entre si. La clasificacién mas comiunmente aceptada en los
trabajos de linglistica del texto es la que distingue entre narracién, descripcion,
argumentacion, explicacion y didlogo. Hay autores que reducen esta cantidad a otra inferior,
hay quienes la amplian a otra mas extensa.

[...] A principios de los afios 90 del s. XX, J. M. Adam propone el concepto de secuencia
textual, reconociendo el hecho de que en cualquier texto real aparecerdn pasajes
descriptivos junto a otros narrativos, que en un didlogo habra argumentacién o explicacién,
etc. Asi facilita el estudio de los rasgos propios de una secuencia, al tiempo que propone el
concepto de «secuencia dominante» para la adscripcién del texto concreto a uno de los
tipos establecidos. Un texto serad de tipo argumentativo si las secuencias dominantes lo son,
aunque contenga secuencias explicativas o narrativas.

Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos claves de ELE. Recuperado de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca ele/diccio ele/diccionario/tipologia.htm

Recursos necesarios

Netbooks (en lo posible, con conexidn a Internet).

Cuadernos para el aula, NAP y DC jurisdiccional.

Papeles afiche y marcadores.

Copias o digitalizacion de los fragmentos presentes en el guién.
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Presentacion
En este cuarto encuentro, la propuesta consiste en abordar la ensefianza de la escritura de
narraciones en segundo ciclo. Para esto se propone, por un lado, trabajar con ciertos conceptos
tedricos: géneros discursivos y tipos textuales, para focalizar luego en la narraciéon. Por otro
lado, se abordara una situacion particular de ensefianza de la produccion de textos: la escritura
colectiva por dictado al docente. Se propondran espacios de reflexion a partir de la propia
experiencia de escritura y el andlisis de un caso.

ENCUENTRO 4

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:
Primer momento (90 minutos): Anadlisis de textos narrativos. Sistematizacion de
conceptos teoricos.
Segundo momento (70 minutos): Identificacidon de los saberes referidos a la produccion

de narraciones presentes en los NAP y el DC.
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Tercer momento (150 minutos): Reflexidn sobre la modalidad de escritura colectiva por
dictado al docente a partir del andlisis de un caso.
Cierre (20 minutos): Acuerdos para el encuentro 5

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos | Momento | Tiempo | Actividades vy | Recursos
y actividad modalidad
operativa

Contar con un | Géneros 1.1 60 En  pequefnos | Textos

metalenguaje discursivos y grupos, analisis | narrativos de

compartido tipos de textos | distintos

sobre los | textuales. La narrativos. géneros.

textos. narracion.
“Géneros
discursivos”,
“Texto
narrativo”,
“Tipos
textuales”. En
Centro Virtual
Cervantes.
Diccionario de
términos claves
de ELE.

1.2 30 Puesta en
comun y

sistematizacién
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Identificar los | La narracion | 2.1 30 Lectura NAP
saberes en los NAP y compartida de
referidos a la | enlos DC. texto e | DC de la
produccién de intercambio jurisdiccion
narraciones Cuadernos para
presentes en el Aula, Lengua
los NAP y el DC. 6°, p. 203.
2.2 40 Intercambio de
experiencias
Reflexionar La escritura | 3.1 60 Taller de
sobre las | colectiva escritura
potencialidades | por dictado (escritura
de la modalidad | al maestro colectiva  por
de escritura dictado al
colectiva  por docente).
dictado al 3.2 30 Andlisis de la
docente. experiencia.
3.3 60 Analisis de un | Registros de
caso. clase
Establecer 20 El capacitador | “Dictado al
acuerdos para indica las | maestro”
el encuentro 5. actividades no | (Coleccién
presenciales Propuestas
para el | para el aula)
encuentro 5.
Nap.

Cuadernos para
el aula. Lengua
4

Primer momento: Géneros discursivos y tipos textuales. La narracion
(90 minutos)

Actividad 1.1

En pequefios grupos

(60 minutos)
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Orientaciones para el capacitador

El propdsito de este momento es contar con un metalenguaje compartido para referirse a los
textos en general y a los textos narrativos en particular. Para ello, se propone a los docentes una

actividad de analisis, en la que pondran en juego lo leido como actividad no presencial.

Si durante el transcurso del trabajo grupal, el capacitador advierte que es necesario andamiar la

It
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comprension de los fragmentos tedricos (leidos como actividad no presencial), se sugiere hacerlo
incorporando como ejemplos los textos que se propone analizar en la actividad 1.2, de puesta en
comun.

En la actividad 1.1, cada grupo analizara dos textos. Por ejemplo: el grupo 1 lee los textos 1y 2; el
grupo 2, los textos 2 y 3; el grupo 3, los textos 3 y 4; y asi consecutivamente. Lo ideal es que el
mismo texto sea analizado por mds de un grupo

A modo de ejemplo, se adjuntan textos narrativos de distintos géneros (una crdnica periodistica
policial, una fabula, una historieta, una anécdota y la letra de una cancién), que el capacitador
podra reemplazar por otros, siempre preservando la variedad de géneros.

Como actividad no presencial, han leido unos fragmentos que conceptualizan términos
especializados para referir a los textos. Siempre es relevante hablar de los textos usando un
metalenguaje ajustado. La siguiente actividad tiene como propésito poner en funcionamiento
ese vocabulario especializado y avanzar en algunos rasgos pertinentes para analizar textos.

. En pequefios grupos, lean los dos textos que les fueron asignados e identifiquen:
- el género discursivo al que pertenece (a partir de la caracterizacion leida como
tarea);
- el tema;

- el marco espacial y temporal;
- el/los protagonista/s.

. Elaboren para cada texto una linea de tiempo y ubiquen en ella los hechos en el orden en
gue sucedieron (que no necesariamente es el orden en que aparecen en el texto).

Texto 1

Oslo: en un audaz golpe roban dos famosas obras de un
museo

Pertenecen al pintor Edvard Munch y son consideradas un verdadero tesoro
nacional en Noruega. Dos hombres encapuchados se las llevaron a punta de
pistola de un museo repleto de visitantes.

OSLO, AP, EFE, DPA y AFP. El cuadro “El grito” —una de las mayores obras maestras del
expresionismo— valuado en 70 millones de délares, fue robado ayer del museo Edvard Munch de
Oslo, en Noruega. Por su sencillez, el golpe mereceria ingresar al ranking de los robos mas
increibles de la historia. Dos hombres encapuchados y armados entraron al edificio ayer a la
mafiana cuando este se encontraba repleto de publico y gritando amenazadoramente obligaron a
una guardia de seguridad a tirarse al piso. Después, y mientras los visitantes huian asustados,
desengancharon el cuadro de la pared.

Antes de escapar, robaron la otra obra mds importante de Munch que habia en el museo:
“Madonna”, valuada en alrededor de 20 millones de ddlares. Luego, los ladrones salieron a la
calle —en todo ese recorrido fueron filmados por las cdmaras de seguridad— y se subieron a una
rural Audi A6 de color negro, donde los esperaba un tercer hombre. La policia, que demoré
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guince minutos en llegar al lugar, hallé horas mas tarde el auto pero sin rastros de los cuadros ni
de los asaltantes. Hasta el momento, no hay ninguna pista y se barajan diferentes hipétesis, entre
ellas, las de un secuestro.
Clarin, 23 de agosto de 2004 (adaptacion)
http://www.clarin.com/ediciones-anteriores/oslo-audaz-golpe-

roban-famosas-obras-museo 0 BySIIW2JAKe.html,
recuperado de 30-03-2017

Texto 2

El perroy el hueso

Un perro iba paseando por la orilla de un rio llevando un sabroso hueso en la boca. En un
momento, miré hacia el agua y vio alli el reflejo del hueso. El que él veia en el agua le parecié mas
grande, entonces abrié su boca y dejd caer el hueso que traia para poder agarrar el otro. De esta
manera, por angurriento, se quedd sin el verdadero y sin el falso.

Esto le pasa siempre al codicioso, que pierde lo propio queriéndose apoderar de lo ajeno.

Esopo

Texto 3

En diciembre de 1987, un viernes, cuando mi papa volvia desde Catamarca a Andalgala en el
colectivo, en la Cuesta de la Cébila se desatd una tormenta eléctrica muy fuerte. Alrededor de las
diez de la noche, empezd a caer granizo y el colectivero decidié detenerse hasta que pasara.
Cuando dejo de granizar, aunque llovia muy fuerte, el chofer decidié seguir el viaje. Hicieron
algunos kildémetros y se encontraron con un rio con poca agua; cuando intentaban cruzarlo, una
rama se engancho debajo del colectivo y le impidid seguir avanzando. Mientras, el agua del rio
aumentaba y aumentaba.

Los conductores y sélo cinco pasajeros, entre ellos mi papd, decidieron bajarse y subir a una loma
cercana. En cambio, el resto optd por quedarse en el colectivo. Desde la loma, les gritaban que se
bajaran, pero ellos no hicieron caso o no se animaron.

Aferradas a un arbol y a las piedras, las personas en la loma empezaron a ver que el agua
aumentaba muchisimo y que el colectivo se movia. Cinco minutos mas tarde, la corriente arrasé
con él llevdndose a mds de veinte personas en su interior. La historia sélo pudieron contarla los
gue pasaron la noche en el cerro agarrados, como podian, al arbol y a las piedras.

Eduardo Avila. Alumno de la escuela Gabriela Mistral, de Andalgald, Catamarca.
Andalgald cuenta. La revista de chicos y docentes, afio |, N2 1, diciembre 2008, p. 9.

Texto 4

Mariel y el Capitan

Ella toma el ascensor a la mafana

sin temor a que se caiga.

baja en el 52 piso y toca con dos golpes a la puerta "C",
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se abre y entra Mariel.

En el 52 vive él, es el valiente capitan de la fragata.
y cuando llega Mariel deja la gorra y sirve té con limén
o a lo mejor café.

El consorcio se reunié y del capitadn se hablé

y las damas indignadas protestaban

pero el capitdn falté y a la reunién no asistié

era natural estaba con Mariel.

Ella toma el ascensor a la noche

sin temor a que se caiga

pero al 52 no llegé, alguien la cuerda le corté

y se cayo.

Y asi Mariel murié.

Y el pobre capitan lleno de espanto y de dolor

se suicido.

Sui Generis (fragmento)

Texto 5

INF:

&
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Actividad 1.2
Entre todos
(30 minutos)
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Orientaciones para el capacitador

Segun la experiencia acumulada, los docentes siempre se encuentran interesados en conocer las
caracterizaciones de géneros y, sobre todo, por contar con un listado “concluyente” sobre cudles
son. En este sentido, se alienta al capacitador a brindar toda la informacién necesaria o a

proponerles realizar una busqueda para saldar las dudas que puedan manifestar.

Por otra parte, resulta importante aclarar que, si bien se puede ofrecer un listado, este es siempre
inacabado por el cardcter eminentemente social e histéricamente cambiante de los géneros. En
este sentido, resulta interesante volver sobre los fragmentos tedricos que sustentan este

conjunto de actividades.

Pongan en comun lo trabajado y discutan:

¢Qué tienen en comun los 5 textos? éPor qué los identificamos a todos como textos
narrativos? Para fortalecer la discusién, vuelvan a leer el fragmento sobre la narracién y
ponganlo en relacién con la consigna misma de anlisis.

Cada grupo analizé dos textos de distintos géneros que tenian algo en comun: determinados
rasgos o caracteristicas que permiten clasificarlos a todos como textos narrativos. La narracién

es un tipo textual.

e Comenten entre todos el fragmento “Tipos textuales”, leido como actividad no presencial y
completen el siguiente esquema, agregando otros géneros narrativos.

Tipo textual: narracidn

Géneros narrativos literarios

Géneros narrativos no literarios

Fabula

Cronica periodistica

Segundo momento: La narracion en los NAP y el DC

(70 minutos)

Actividad 2.1
Entre todos
(30 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Ministerio de Educacién y Deportes
»J Presidencia de la Nacion



55

Si bien es probable que los docentes conozcan los NAP, el hecho de presentar una seleccién en
formato de cuadro de progresiéon creciente, resulta una oportunidad para analizar con
profundidad la presencia de los saberes relativos a la produccidn escrita de narraciones y la

progresion prevista.

Sobre la base de la experiencia acumulada, se recomienda enfatizar que se estd concentrando el
analisis en la produccion de textos (y, ademas, escritos), y no en la comprensiéon o lectura de
textos o en la produccién oral. Por supuesto, hay relaciones profundas de ida y vuelta entre la
lectura y la escritura de textos y entre los modos oral o escrito, pero resulta necesario
deslindarlos, pues en tanto aprendizajes y situaciones de ensefianza, no resultan equivalentes.

En el siguiente cuadro se han volcado dos Nucleos de Aprendizajes Prioritarios, referidos a la
produccién de narraciones en el segundo ciclo. Léanlo en detalle.

Revisen el DCy comenten

® (En qué eje/s se presenta la produccion de narraciones?

e (Observan alguna progresion entre los afios del ciclo?

e Al hojear el primer ciclo en los NAP y en el DC, itambién se hace presente la produccion (oral
o escrita) de narraciones?

Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) — Segundo ciclo

40

| 5 E

EJE: Lectura y produccidn escrita

La escritura de textos no ficcionales, con un propdsito comunicativo determinado:

descripciones;

narraciones presentando las personas, respetando el orden | narraciones, presentando las
cronoldgico (temporal) y causal de las acciones e incluyendo, | personas, respetando o
si el texto elegido y la situacién comunicativa lo requieren, | alterando intencionalmente

el orden cronoldgico
(temporal), presentando
causalidad de las acciones e
incluyendo, si el texto
elegido y la situaciéon
comunicativa lo requieren,
didlogos y descripciones que
permitan caracterizar
animales, lugares, personas a
través de sus atributos mas
significativos y que den
cuenta de las cualidades de
objetos atendiendo a forma,
color, tamanio, textura, brillo;

Eje: Literatura

La produccion de textos
breves y la elaboracion de

La produccién de relatos ficcionales y nuevas versiones de
narraciones literarias leidas o escuchadas, modificando la
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nuevas versiones a partir de | linea argumental, las caracteristicas de los personajes, el
la modificacién de la linea [ tiempo y/o el espacio del mundo narrado, incluyendo
argumental, la inclusion de | didlogos, descripciones, personajes y/o sus caracteristicas,
fragmentos (didlogos, | entre otras posibilidades.

descripciones), de otros
personajes, entre  otras

posibilidades.

Actividad 2.2
Entre todos
(40 minutos)
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Como habran analizado, la narracién es un tipo textual central a lo largo de toda la escolaridad,
sin embargo, su abordaje supone una progresién creciente. Les proponemos leer el siguiente
fragmento de los Cuadernos para el Aula, para identificar esa “complejidad creciente” de las

propuestas de produccién de narraciones:

Si bien la narracidn es central en el primer ciclo, su tratamiento no se limita a esta etapa. Por
el contrario, la narracidon se trabaja a lo largo de toda la escolaridad, con niveles de
complejidad creciente: renarraciones de historias leidas, escuchadas o presentes en el cine o
la televisién, invencién de narraciones a partir de diferentes consignas ludicas,
reformulaciones de relatos a partir del cambio de narrador, alteraciones en el orden
cronoldgico, etc.

Ministerio de Educacién de la Nacion (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 6. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién de la Nacion.

Intercambien experiencias de implementacion de propuestas de escritura como las que se

mencionan en el fragmento:

® renarraciones;

® invencion a partir de consignas;

e reformulacidn de relatos (creacion de versiones a partir de ciertas condiciones).

Orientaciones para el capacitador

Durante el intercambio de experiencias, se sugiere construir un afiche colectivo que sintetice
cada experiencia relatada. Por ejemplo: “Creacidn de una versién de Caperucita Roja contada
por el lobo”. Una vez construido este listado, puede ahondarse en el proceso llevado a cabo y
analizar, por ejemplo, cuantas clases se destinaron al proceso. También sera interesante
detenerse en dos o tres y, entre todos, considerar una progresion posible, en términos de
desafios que implica la propuesta, para luego contrastar con los NAP o el DC.
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Tercer momento: La enseianza de la produccion escrita de narraciones
(150 minutos)

Actividad 3.1
Entre todos
(60 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Como primera actividad, se propone la produccidon colectiva de una narracidn, a partir de la

historieta analizada previamente. Esto supone:

e Volver a observar la historieta individualmente y guardarla. La historieta no debe estar a la
vista de los participantes mientras organizan el texto oralmente o mientras dictan. Esta
condicidn es relevante: cuando la historieta se encuentra a la vista durante la fase de redaccion
se produce un fuerte sesgo a la escritura de una oraciéon por vifieta, con lo que los docentes no
podrdn experimentar adecuadamente en qué consiste el “borrador oral” o el dictado. Es
interesante que el capacitador aclare esto a los docentes por tratarse de una practica habitual
en las escuelas, que debe ser revisada;

® Realizar una primera y breve organizaciéon oral de la historia;

e Quien toma la tiza (el capacitador) debe aceptar las formulaciones de los docentes y escribirlas.
Puede ser que, mientras le dictan, propongan reformulaciones, que se realizan en ese mismo
momento (de esta manera se modeliza cdmo la revisién no es un tercer momento o etapa, sino
una fase recursiva, al igual que las otras del proceso de escritura);

e Es importante realizar la revision del texto tanto en el nivel global (por ejemplo: expansiones
de didlogos, descripciones, etc.) como local (puntuacidn, cambio de palabras o expresiones,
etc.).

Una de las situaciones fundamentales para la ensefianza de la produccién de textos es la

produccién colectiva por dictado al docente. Les proponemos experimentarla con sus

companieros y capacitador. Para ello,

e Observen de manera individual la historieta analizada en la actividad 1.1 (texto 5);

e Decidan quién va a contar la historia: el guardavidas, uno de los adultos que esta jugando con
la pelota, un testigo;

e Observen nuevamente la historieta y guardenla;

e Entre todos, narren la historia a través del género “anécdota”.

Actividad 3.2
Entre todos
(30 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Durante un intercambio de reflexiones, resulta interesante ver que, en la medida en que se
“renarra” una historieta, la consigna colabora en tanto no es necesario “inventar” la historia.
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Distinto es el caso de la renarracién de un cuento o de otro texto verbal, ya que quien vuelve a
contarlo (por ejemplo, al resumirlo) cuenta no sélo con la historia, sino también con un conjunto
de formas de expresion, presentes en el texto base. En este sentido, renarrar una historieta o una
escena de pelicula no resulta tan sencillo como puede parecer a simple vista.

Luego de haber transitado la experiencia de la escritura colectiva como “dictantes”,

intercambien sobre la tarea realizada a partir de las siguientes preguntas:

e iCudl es el desafio que implicaria para chicos de segundo ciclo resolver la actividad de
escritura que se acaba de llevar a cabo?

e (En qué medida renarrar es mds fdcil que inventar una historia?

® :Qué se ensefia/ qué se aprende cuando se pone en juego una dindmica de escritura por
dictado al docente?

® (Qué aspectos del proceso de escritura (la planificacién, la redaccidn, la revision) se focalizan
en una consigna de renarracién?

Actividad 3.3
En pequefios grupos
(60 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Luego de haber experimentado la produccién colectiva, en esta actividad se propone el andlisis de

un registro de clase que incluye de manera completa todo el proceso hasta llegar a un primer

borrador. Si el capacitador lo considera conveniente y cuenta con otro registro que resulte mas

cercano para los docentes participantes, se puede reemplazar el aqui presente, siempre con el

cuidado de que permita analizar:

e ¢l proceso de ideacidn y planificacion (en el modo oral, aunque puede incluir alguna dimension
escrita);

e |a distancia entre las primeras formulaciones y la primera version resultante;

® |a superposicidn de las fases (planificacion, puesta en texto y revision) durante el subproceso
de puesta en texto o redaccion.

Sin embargo, resulta muy importante leer el registro, para poder aislar el contexto y sobre todo

para percibir la distancia entre la primera formulacién del protagonista y la version lograda al

concluir la clase.

Si bien la experiencia vivida permite hacerse una idea de las situaciones de escritura colectiva,
en las aulas estas pueden incluir muchas variantes. Es por ello que se propone el andlisis de un
caso' que da cuenta de una situaciéon de escritura por dictado al docente en un aula de
plurigrado de primer ciclo, que se registra de manera completa.

El registro que figura a continuacidn corresponde a una clase del proyecto “Nuestras historias”.

1 . — .
Gaspar, M. P. (2013). De clase en clase. Buenos Aires: Fundacién Bunge y Born (transcripcidn del video “Nuestras
historias”).
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Semanalmente, los chicos cuentan anécdotas (los temas y por tanto los disparadores van
variando) y se elige una de ellas para convertirla en texto escrito. A lo largo del proyecto, cada
chico cuenta con una de sus historias escrita. Como cierre, se invita a las familias para compartir
el producto: un rincdn con todas las historias para leer y disfrutar.

e Lean los dos fragmentos de registro que siguen. Se trata del comienzo de la clase y de la
produccidn resultante (al final), respectivamente.

Registro: inicio de la clase
Al inicio de la clase, la maestra propone contar experiencias personales:

Yohale: Yo iba a caballo con el perro del vecino y ahi se asusté el caballo y me volteé.
Maestra: Uh, se cayé del caballo. Miren lo que le pasé. ¢Y te golpeaste?
Yohale: No, del alambre me pillé.

La hermana de Yohale —Sole— aclara que ella también estuvo en ese momento.

Luego de escuchar los relatos de otros nifios, la maestra propone repasar las historias
escuchadas y elegir una para ponerla por escrito. Los chicos dicen que quieren escribir la de
Yohale.

Registro: version final del texto escrito (primer borrador)
Se transcribe la versidn final del texto, tal como quedé en el pizarrdn al concluir la clase.

Un dia de verano Yohale fue a la perforacidon con su hermanita Sole. Iban en un caballo a dar
agua a las vacas.

Luego, el caballo se asusté y se pard fuerte y Yohale chocé contra un alambre y cayd del
caballo. Yohale llord a los gritos porque se golped el estdmago.

Por ultimo Yohale montd nuevamente en su caballo y regresd a su casa donde lo esperaba
su mama.

e Contrasten lo que contd oralmente Yohale y la versidn final del texto escrito entre
todos.
- ¢Qué cambios pueden sefialarse en relacidn con el contenido de la historia?
- ¢Y en cuanto a la forma en que se cuenta?
- Tomen notas de sus respuestas antes de continuar resolviendo la siguiente
actividad.

Lean la siguiente parte del registro, que da cuenta de parte de la conversacion entre la maestra

y los chicos una vez seleccionada la historia que se escribira, pero antes de comenzar a escribirla
en el pizarron:
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Registro: la conversacion antes de escribir

La maestra propone repasar las historias escuchadas y elegir una para ponerla por escrito.
Los chicos dicen que quieren escribir la de Yohale, la ultima.

M: éLa ultima de qué se trataba?

Chicos: Del caballo

M: Del caballo. ¢ Cuando fue, Yohale? ¢En qué momento del dia?

Yohale: En el verano.

M: En el verano. ¢A la tarde o a la mafiana?

Yohale: A la siesta.

M: A la siesta. Yohale dice que en una siesta de verano se iba é¢a dénde Yohale?

Yohale: A la perforacion.

M: Se iba a la perforacién. ¢ Qué hay ahi en la perforacién?

Chicos: Agua

M: Agua. Y seguramente Yohale iba a sacar agua. La llevaba a su hermanita Sole en el
caballo. ¢ Ahi noma3s te caiste?

Sole: No, era cuando yo iba en el caballo y el caballo se asustd y ahi cayé.

M: Entonces empezamos de nuevo. En una siesta de verano Yohale y su hermanita Sole ése
dirigian a donde?

Chicos: A la perforacion.

M: A la perforacion. En un momento, équé le pasé al caballo?

Chicos: Se asusto.

M: Se asustd. Cuando el caballo se asusté, ¢ qué hace?

(no se entiende)

M: ¢Qué hace el caballo cuando se asusta? Se para, fuerte, frena como un vehiculo, éno es
cierto?

Nifio: Frena y se cae

M: Claro. Frend y équé le pasé a Yohale?

Nifio: Se cayé.

M: Se cayd. Fue a parar al piso. éLloraste Yohale?

Yohale: Si

M: Si. Yohale llord ese dia porque se habia golpeado éen qué?

Yohale: En la panza.

M: En la panza. ¢Y después?

Yohale: Se ha regresado.

M: Ah, después lo agarrd al caballo y se volvid para la casa.

. Analicen en la conversacion:

60

- ¢Cudl consideran que es el propdsito de esta conversacion antes de empezar a

escribir?
- ¢A qué apuntan las preguntas y comentarios que va haciendo la maestra?

Luego de la conversacién que permitié ampliar y comprender la historia de Yohale, la maestra
toma la tiza y comienza a escribir lo que los chicos le dictan. Sin embargo, no escribe todo tal
como se lo dicen, sino que va haciendo pequefias intervenciones, que apuntan a la planificacidn,

la puesta en texto y la revision.
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A continuacion, se presenta el registro correspondiente. Para facilitar su lectura se ha marcado
en negrita lo que la maestra efectivamente escribe (y por tanto da como resultado la versién por

ustedes leida en la actividad (a).

M: éCédmo comienza?

As: Un dia de verano.

M: éUn dia de verano?

A: Si.

M: éPonemos “un dia de verano”? Bueno. A ver...

As (le dictan lentamente y Lidia comienza a escribir en el pizarréon) Uuuun dia... deee...
verano

M: Un dia de verano...

As: Yohale

M: Yohale (escribe)

A: Fue

M Un dia de verano Yohale fue ¢a donde fue? a...

A: la perforacion

M: ... la perforacién (lo escribe) con... su hermanita Sole (mientras se escribe). ¢En qué
iban?

A: En un caballo.

M: éEn?

A: en caballo

M: En un caballo. Pero, a ver, vamos a ver si vamos escribiendo bien. A ver... leemos.
As y M: (mientras sefiala las palabras a medida que van leyendo, lentamente, con ella): Un
dia de verano Yohale fue a la perforacion con su hermanita Sole. ¢En qué iban?

As: En un caballo

M: éCédmo pongo ahi?

A: Caballo

A: lban en ca... en un caballo

M: Iban en un caballo (escribe). ¢Y qué iban a hacer?

A: Dar agua

M: Iban en un caballo a...

As: dar

M: (escribe) dar, ¢ési?

As: agua

M: muy bien (escribe), agua, a las...

As: vacas

M: (escribe) vacas. Muy bien. ¢ Ahi qué pongo?

M: éPongo punto o...?

A: Coma.

M: écoma? Bueno.

M: (relee lentamente lo escrito hasta este momento) Un dia de verano Yohale fue a la
perforacion con su hermanita Sole. Iban en un caballo a dar agua a las vacas,

A: Luego...

A: Lue...go
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M: ¢“Luego”, entonces?

As: Si

M:élrd coma acd? (sefiala la coma que pusieron después de “vacas”)
A: Punto

M: Punto, bueno. Ponemos punto. ¢ Aparte o seguido?

A: Seguido

A: Aparte

M: ¢Qué es lo que vamos a escribir ahora, a ver?

(... Siguen escribiendo: Luego el caballo se asustd y se paré fuerte)

M: ¢Qué le pasé a Yohale ahi? ¢Cayé?

A: Cae en el alambre.

As: Se pillé del alambre.

M: Se agarrd del alambre. No, pero éno es que te caiste?

A: Me volvi a parar.

M: Ahh, ahora entiendo. Cayd, no es cierto. Chocé el alambre y cayé hacia atras...

A:Si

M: Bueno.

M: (Relee la ultima oracidn escrita, mientras sefiala cada palabra) Luego, el caballo se asusto
y se paro fuerte y Yohale chocé contra un alambre y cayé del caballo. (escribe) Yohale

As: lloré

M: lloré fuerte. Cuando lloramos fuerte, icomo lloramos?

A: gritamos

M: gritamos. (relee) Yohale lloré (y escribe) a los gritos vamos a ponerle. iPor qué?

A: Porque se golped.

M: (escribe) porque...

A: se golped en la panza.

M: se... (escribe)

A: golped

M: (sigue escribiendo) golped en la panza. Muy bien.

(contintan escribiendo hasta llegar al final del texto)

M: Vamos a leer ahora la historia que acabamos de escribir. “Un dia de verano, Yohale fue a
la perforacion con su hermanita Sole...” (releen el texto escrito completo). Acd nosotros
tenemos que volver a leerlo, éno es cierto?, para hacer algunas correcciones. Porque este es
nuestro borrador y al borrador lo tenemos que leer é¢una sola vez o varias veces?

A: Varias veces.

M: Varias veces. {Por qué? Porque tenemos algunas palabritas por ahi que se repiten varias
veces y yo ya les habia dicho que eso no puede suceder en una narracion, éno es cierto? A
ver si ustedes me dicen ac3, équé palabrita ven ustedes que se repite varias veces?

A:lay

M: La y. Y por qué la podemos reemplazar a la “y”? {Para no poner “y”, qué tenemos que
poner?

A: Coma.

M: Coma, muy bien. Bueno, esa correccion la vamos a hacer mafiana. ¢Qué les parece?

A:Si
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M: ¢Si? Bueno, mafana volvemos con el texto y lo podemos ir alargando un poco mas
también, ¢Mm? ¢Qué nos esta faltando?

As: Titulo

M: El titulo.

As: “El susto del caballo”

M: Muy bien (mientras escribe). Ahi quedd entonces, “El susto del caballo”.

. Identifiquen las intervenciones de la maestra que apuntan a:

63

-la planificaciéon del texto (generaciéon de ideas, expansiones, aclaraciones sobre el

contenido de la historia);
-la puesta en texto;
-la revision de lo que se va escribiendo.

Actividades no presenciales
(20 minutos)

Luego de un momento de trabajo tedrico sobre la narracidon y los géneros narrativos, se ha
abordado una situacién de ensefianza de la produccién de textos: la escritura colectiva por
dictado al maestro. Para el préximo encuentro, lean los siguientes fragmentos y, tomando en
consideracion lo trabajado en este encuentro y la propia experiencia en relacién con la escritura
por dictado al docente, hagan un punteo o escriban un breve texto en respuesta a las siguientes

preguntas:

® (Por qué es necesario incluir situaciones de escritura por dictado al docente en las
planificaciones de segundo ciclo? ¢En qué sentido estas situaciones aportan a la formacién de

los chicos como escritores?

e :De qué manera es importante intervenir antes, durante y después de la produccién de un

texto por dictado al docente?

Dictado al maestro

Para ensefiar a escribir, el maestro planifica situaciones donde los alumnos escriben por si
mismos —de manera individual o en pequefios grupos—y situaciones donde la produccién se
realiza a través del dictado de un texto al docente.

En estas situaciones, los nifios tienen la posibilidad de centrarse especialmente en la
composicion del texto, es decir, pueden discutir y tomar decisiones en cuanto a qué debe
escribirse y cdmo organizarlo en lenguaje escrito. Esta posibilidad se facilita porque es el
maestro quien asume la producciéon material, es decir, quien toma decisiones sobre la
realizacion efectiva de la escritura: qué letras poner, cudntas utilizar, dénde colocar marcas
de puntuacion. Al asumir la posicion de quien escribe frente a los alumnos, el docente
asume la tarea de ponerlos en contacto con la complejidad del sistema alfabético de
escritura y les presenta en la accidn todo el repertorio de letras y marcas graficas de la
lengua.

En esta situacidn, los alumnos dictantes deben aprender a ejercer cierto control sobre
aquello que dictan y sobre el proceso de dictado. Deben realizar ciertas acciones especificas:
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adecuacién de la voz, pausas, ritmo y rapidez del dictado segun las posibilidades de quien
transcribe, repetir partes en caso de que sea necesario, distinguir progresivamente lo que se
dice o comenta de lo que se dicta para ser escrito. Es también una situacion privilegiada para
que los alumnos realicen algunas previsiones sobre lo que van a dictar y para que revisen el
texto a medida que se produce y una vez finalizado. Progresivamente, se va tomando
conciencia de que el lenguaje se organiza de una manera diferente para ser dicho que para
ser escrito.

En este proceso, la lectura del maestro resulta fundamental. Tal como ocurre especialmente
con los nifios que no leen de manera auténoma, el escrito es devuelto a sus autores a través
del maestro, quien relee una y otra vez para ayudarlos a coordinar lo que ya se ha escrito
con lo que vendrd, para ayudarlos a revisar el texto y —eventualmente— para producir nuevas
versiones.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2001). Propuestas para el aula. Lengua EGB |, Buenos
Aires: Ministerio de educacion de la Nacion. Recuperado de
https://www.educ.ar/recursos/93107/dictado-al-maestro?coleccion=91674

El docente de segundo ciclo puede proponer actividades de escritura colectiva con su
coordinacion cuando el propdsito es que los chicos escriban dentro de un género discursivo
gue no se ha abordado previamente o bien cuando se pretende trabajar focalizando algin
procedimiento particular (por ejemplo, comparacidn, inclusion de didlogos), o incluso
cuando se propone la escritura sobre un tema de cierta complejidad. Todas estas situaciones
nos brindan la oportunidad de ir modelando la tarea, haciendo preguntas y comentando las
decisiones que se toman entre todos. Por ejemplo, si nunca antes han trabajado con la
escritura de cartas formales, al escribir entre todos podemos ir sefialando que estos textos
requieren una forma particular de referirse al destinatario y al remitente; que tienen un
formato especifico y unas frases convencionales, mientras vamos eligiendo el orden que
damos a las ideas, las palabras, la puntuacién. Al proponer una actividad de escritura
colectiva, es conveniente que primero se promueva un didlogo entre todos, pues las ideas
sobre lo que queremos escribir a menudo surgen en el marco de una conversacién. Por lo
demas, este pensar “colectivo” constituye una suerte de “borrador oral” del que podemos ir
tomando notas en los cuadernos, en las carpetas o en el pizarrén, de modo que en el
momento de la redaccidon podamos volver a ellas.

Ministerio de Educacién de la Nacién (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

La resolucidn de esta actividad formara parte del portfolio a entregar en el ultimo encuentro.

Recursos necesarios

e Netbooks (en lo posible, con conexion a Internet).
® Cuadernos para el aula, NAP y DC jurisdiccional.

e Papeles afiche y marcadores.
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e Copias o digitalizacidn de los textos, fragmentos y registros de clases presentes en el guion.

Materiales de referencia

Centro Virtual Cervantes. Diccionario de términos claves de ELE. Recuperado de
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/

Gaspar, M. P. (2013) De clase en clase. Buenos Aires: Fundacion Bunge y Born. Recuperado de
http://www.fundacionbyb.org/sites/all/themes/bngcomunidad/pdf/Libro-de-clase-en-
clase.pdf (Video correspondiente al registro analizado:
https://www.youtube.com/watch?v=7rvPJgOYwMQ).

MECyT (2005). Nucleos de aprendizajes prioritarios (NAP). Lengua Segundo Ciclo. Nivel Primario.

Ministerio de Educacidn de la Nacién (2001). Propuestas para el aula. Lengua EGB |, Buenos
Aires: Ministerio de educacion de la Nacidn. Recuperado de
https://www.educ.ar/recursos/93107/dictado-al-maestro?coleccion=91674

Ministerio de Educacién de la Nacién (2007). “Acompafiando a los chicos en el proceso de
escritura”. En Cuadernos para el aula. Lengua 5. Buenos Aires: Ministerio de Educacién de
la Nacion.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacidn.

Bibliografia optativa

Andruetto, M. T. (Agosto, 2005). “Algunas cuestiones sobre la voz narrativa y el punto de vista”.
Postitulo Docente de Literatura Infantil y Juvenil de CePA. Recuperado de
http://www.buenosaires.gob.ar/areas/educacion/cepa/conferencia_andruetto.pdf
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ENCUENTRO 5

Presentacion
Este quinto encuentro hace foco en un momento particular del proceso de escritura: la revision.
Para esto se propone el andlisis de casos que muestran la implementaciéon de distintas
estrategias para ensefiar a revisar. Asimismo se recuperan nuevamente los Nap con el fin de
identificar los saberes que alli se incluyen sobre la lengua y los textos en general, y sobre las
narraciones en particular.

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:
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Primer momento (40 minutos): Recuperacion de la actividad no presencial: intercambio
sobre la situacion de escritura colectiva por dictado al maestro.
Segundo momento (200 minutos): Estrategias para ensefiar a revisar. Analisis de casos.

Tercer momento (40 minutos): La ensefianza de la produccion escrita de narraciones:

saberes sobre la lengua y los textos.
Cierre (20 minutos): Acuerdos para el encuentro 6

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Momento | Tiempo | Actividades vy | Recursos
y actividad modalidad
operativa
Sistematizar | Situacion 1.1 40 Puesta en | “Dictado al
aspectos en | didactica: comun y | maestro”
relacidn con | escritura sistematizacion. | (Coleccién
la escritura | colectiva por Propuestas para
por dictado | dictado al el aula).
al maestro. | maestro
Gaspar, M.P. vy
Gonzalez, S.
(2007) Nap.
Cuadernos para
el aula. Lengua 4
Ampliar las | Ensefianza de | 2.1 40 En pequefios | “Acompafiando a
estrategias | la revision grupos, lectura | los chicos en el
didacticas compartida de | proceso de
para textos e | escritura”, en
enseflar a intercambio Nap. Cuadernos
revisar para el aula.
textos. Lengua 5.
2.2 140 En pequeios | Relatos de casos
grupos, analisis
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de casos
(estrategias para
la revision de
textos).

2.3 20 Puesta en
comun

Identificar La ensefanza | 3.1 40 En pequenos | Nap, Lengua
en el | de la grupos, lectura | segundo ciclo
curriculum | produccion compartida e
de segundo | escrita de intercambio.
ciclo los | narraciones:
saberes saberes
sobre la | sobre la
lengua y los | lengua y los
textos en | textos.
general, vy
sobre las
narraciones
en
particular.
Establecer 20 El  capacitador
acuerdos indica las
para el actividades no
encuentro presenciales
7. para el

encuentro 7.
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Primer momento: La ensefianza de la produccion escrita en segundo ciclo

(40 minutos)

Actividad 1.1
En pequefios grupos

(40 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Como actividad no presencial, los participantes leyeron dos fragmentos sobre la escritura
colectiva por dictado al docente. Para guiar esta lectura, se propusieron algunas preguntas. Si el
capacitador lo considera necesario puede, en un primer momento, recuperar estas respuestas o
textos. Sera importante recordar que esta es una de las actividades cuya resolucion debera
incluirse en el portfolio a entregar al finalizar el curso.

IN
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Luego, para reflexionar sobre esta situacion de escritura, se plantean dos propuestas de
produccién. A partir de la indicacion de elegir una (asegurarse de que cada propuesta sea elegida
al menos por un grupo), se espera que los participantes puedan justificar por qué plantearian
escribir ese texto por dictado al docente, qué aspectos asumirian ellos y cudles delegarian en los
chicos.

Una vez resuelta esta actividad, se sugiere hacer una puesta en comun y llegar a ciertos acuerdos,
por ejemplo:

® La escritura colectiva por dictado al docente no es una situacién de ensefianza exclusiva del
primer ciclo.

® Se trata de un modo de producir textos que permite que los chicos hagan foco en algunos
aspectos de la escritura (por ejemplo, ciertos recursos, la organizaciéon de la informacién, la
revision de algunos aspectos) mientras que el docente se ocupa de otros.

e Antes de elegir una modalidad de escritura u otra, es importante tener claro por qué se toma
esa decision, qué aspectos se favorecen, qué se prioriza.

A partir de la lectura realizada como actividad no presencial, elijan una de estas dos propuestas
de produccidn para trabajar con los chicos la escritura por dictado al docente:

e larenarracion de una leyenda
e |a escritura de una entrada de enciclopedia

Justifiquen brevemente: en qué medida esta situacién de escritura seria enriquecedora para los
alumnos (en qué se hara foco en esta instancia, qué aspectos quedaran a cargo del docente y
cuales se delegaran en los chicos).

Segundo momento: Aprender a revisar para aprender a escribir
(200 minutos)

Actividad 2.1
Entre todos
(40 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Este segundo momento esta organizado en tres partes. En primer lugar, se propone la lectura de
un fragmento de los Cuadernos para el Aula en el que se plantea la importancia de ensefiar a
revisar las producciones escritas y se presentan dos maneras de abordar la revision en las aulas:
el uso de un cddigo compartido (que se complementa con intervenciones del docente a partir de
la lectura de cada texto) y la reescritura colectiva de algunos fragmentos de los textos de los
chicos, seleccionados previamente, para focalizar en algin/os aspecto/s que haya/n resultado
particularmente problematico/s o que el docente quiera recuperar. En segundo lugar, se plantea
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el andlisis de tres casos que ejemplifican el uso de estas estrategias para, finalmente, compartir

entre todos sus reflexiones sobre las caracteristicas y potencialidades de cada una.

En el encuentro 4 se analizd un registro de clase en que se llegaba a una primera versién de un
texto, es decir, un borrador. El proceso de escritura no concluye alli, sino que involucra (en otro
momento, para permitir la distancia necesaria respecto de lo escrito) la revision. Ahora bien, a
revisar se aprende y se ensefia. En este momento del encuentro se pondra el foco en diferentes

estrategias para ensefiar a revisar textos.

Para comenzar a abordar el tema, les proponemos leer el siguiente fragmento de Los Cuadernos
para el Aula. Lengua (5° grado), en que se presentan dos estrategias para ensefiar a los chicos a

revisar sus textos para detectar problemas y resolverlos:
e (Cudles son?
® (En qué consiste cada una?
® ¢Las implementan o han implementado con sus alumnos?

Acompaiando a los chicos en el proceso de escritura

Si el docente “repara” los errores que detecta en los escritos de los alumnos no los esta
ayudando a volver sobre sus textos para repensar e intentar resolver, a partir de sus
saberes, los problemas que presentan. Por el contrario, el desafio consiste, justamente, en
encontrar distintos modos de intervencidn a fin de que paulatinamente los chicos puedan ir
revisando y reformulando de manera auténoma los textos que escriben. Una posibilidad es
establecer un cddigo compartido que les permita detectar algunos problemas y que, al
mismo tiempo, les brinde una orientacién clara para su resolucidn.

Por ejemplo:

P La “P” indica que falta un signo de puntuacién, que el que esta no es el que
corresponde o que no va ninguno.

X Las cruces en el margen de la hoja indican la cantidad de errores ortograficos
que hay en cada rengldén.

TV Indica que hay algun problema con el uso de los tiempos verbales.

R Repeticiones innecesarias de palabras.

é? Cuando falta algo (una frase incompleta, la omision de alguna palabra, de un
conector, etcétera).

Es preferible que el cédigo de correccidn se acuerde con todos los docentes de la escuela, de
manera que los chicos no tengan que apropiarse cada afio de un cédigo diferente. Por otra
parte, si bien seria deseable que el cddigo fuera compartido por todos, para cada afo
escolar se modifica en funcion de aquellas cuestiones de la normativa (en sus diferentes
dimensiones) que son objeto de ensefianza (en los NAP la mayoria de ellas se presentan en
el dltimo conjunto de saberes del Eje “Reflexidn sobre la lengua...”).

Naturalmente, ningln cddigo compartido es suficiente para colaborar con la reformulaciéon
de un texto ni permite ese trabajo “artesanal” del maestro que se basa en el didlogo y en el
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trabajo “codo a codo”. Es importante, en primer lugar, felicitarlos por lo que estad bien
resuelto, por las ideas (aunque no estén totalmente bien expresadas), por alguna frase
ingeniosa, un adjetivo muy bien elegido, por animarse a dar su opinién; todos los textos
tienen hallazgos y es importante comentarlos para que los chicos también valoren los
propios. Al mismo tiempo, el desarrollo de la escritura es un proceso extenso, por lo que es
importante sefialar los avances en relacién con producciones anteriores. Hay cuestiones que
requieren que, con mucha delicadeza, el docente haga notas al pie con preguntas
formuladas desde la perspectiva del lector al que estd destinado el texto; sugerencias para
que amplien o reordenen el contenido, etcétera.

A continuacion, figura el texto de Natalia y Andrés, con los aportes de su maestra para que
lo reescriban.
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Otro modo en que podemos colaborar para que los alumnos desarrollen habilidades de
reescritura es transcribir en el pizarrén fragmentos de textos producidos por los alumnos y
proponer un trabajo de reescritura conjunta de esos fragmentos. Esta actividad combina la
deteccion de los problemas y la discusién en torno de las propuestas de solucidon que los
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alumnos van aportando. Recordemos que, a grandes rasgos, las estrategias de
reformulacion generales son: borrado (de lo que se repite, de lo que “no viene al caso”,
etc.), ampliacion (en este caso es importante que el docente realice sugerencias y también
gue se lleven a cabo rondas de lectura para que los compafieros pregunten sobre lo que no
les queda claro o soliciten mds informacién o detalles sobre lo que escuchan o leen, pues los
chicos no detectan con facilidad estas necesidades en sus propios textos), sustitucion (de
palabras que se repiten, que no son las apropiadas, etcétera), reordenamiento de las frases
o del texto en general (para “mover de lugar” zonas del texto o partes de las oraciones en
busqueda de algun efecto particular). Los alumnos que tienen una prdctica de reescritura
sostenida, en colaboracidon con el docente y sus pares, van logrando progresivamente
resolver de manera auténoma la tarea de revisién y reformulacién de sus textos, a lo largo
de la escolaridad.

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 5. Buenos
Aires: Ministerio de Educacidn de la Nacidn.

Actividad 2.2
En pequefios grupos
(140 minutos)

Orientaciones para el capacitador
Una vez leidos los fragmentos anteriores, es necesario que quede claro que:

® Las estrategias de ensefianza de la revision presentadas en la actividad anterior son
igualmente vdlidas, y sera valioso implementar una u otra de acuerdo con lo que se quiera
focalizar.

® Para resolver la tension entre revisar en cada texto todo o centrarse sélo en las cuestiones
superficiales, es fundamental que en cada situacidn de revisidn se seleccionen uno o dos
aspectos para profundizar en ellos (como se puede observar en los casos 1y 3).

En relacidon con esta segunda actividad, se sugiere ir analizando los casos de a uno, o
eventualmente abordar el primero, que sirve como modelo de analisis, y luego los casos 2 y
3.
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A continuacidn, se presentan 3 casos en los que los docentes ensefian a revisar textos a través

de estrategias diferentes.

Lean cada caso y resuelvan las consignas correspondientes para el analisis. Tomen notas para la

puesta en comun.
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Caso 1°

En el marco de un proyecto de escritura, los alumnos de 5° grado escribieron relatos
protagonizados por seres miticos de la Argentina. En las primeras versiones, la docente
detectd que la mayoria de las producciones presentaban problemas para incluir la voz de los
personajes. Hizo, entonces, una seleccion de fragmentos en los que aparecia esa dificultad, los
“normalizé” (corrigidé ella otros problemas presentes, para focalizar la cuestion que habia
elegido) y les propuso a los chicos corregirlos entre todos. Usé como recurso el proyector,
conectado a una netbook: a partir de las sugerencias de los chicos, ella iba corrigiendo los
textos a la vista de todos, los releian y retocaban hasta quedar conformes.

En el siguiente cuadro se presentan algunos de los fragmentos seleccionados y cdmo quedaron
corregidos:

Fragmentos con problemas Fragmentos corregidos

El duende sacd el cuchillo y les dijo los | El duende sacé el cuchillo y les gritd:
voy a matar. -iLos voy a matar!

Una noche, una sefiora salid tarde de su | Una noche, una senora salio tarde de su casa
casa y vio a un hombre de negro que [y vio a un hombre de negro que llevaba
llevaba puesta una gorra negra en su | puesta una gorra negra en su cabeza.
cabeza. Ella le pregunté quién es usted y | -¢Quién es usted? - le pregunto.

él no le contesto. El no le contestd.

Un chico de El Durazno se dirigié a la | Un chico de El Durazno se dirigié a la
Salamanca. El chico le dijo quiero hacer | Salamancay le pidié:
una promesa para ser un musico famoso. | -Quiero hacer una promesa para convertirme
La montaina le respondié esta bien elige | en un musico famoso.

tu instrumento. La montafia le dijo:
El chico le respondio la guitarra. - Esta bien, elige tu instrumento.
La montana le dijo tienes que venir todas | - La guitarra -respondié el chico sin dudar.
las noches a la misma hora. La montafia le ordend:
-Tienes que venir todas las noches a la
misma hora.

Habia una vez un chico que estaba | Una tarde a la hora de la siesta, Joaquin y su
jugando con su amigo. Mira, Eduardo, | amigo Eduardo estaban jugando a la pelota.
qué es eso. No lo sé, Joaquin, es algo | -Mira, Eduardo.iQué es eso? - preguntd
parecido a un hombre. Joaquin sorprendido.

Su amigo le respondié:

-No lo sé. Es algo parecido a un hombre.

2 Basado en una experiencia implementada en la escuela N° 288 de Hualfin, Catamarca, en el afio 2010.
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El mayuato se tapaba la cara con la gorra. | El mayuato se tapaba la cara con la gorra. -
Corramos, vamos a atraparlo. iCorramos!-grit6  Joaquin- jVamos a
atraparlo!

A partir de la actividad de reescritura, se recuperaron saberes previos y la docente ensefié lo
gue aun no todos sabian en relacidn con la inclusion de didlogos en la narracion. Como
sistematizacién de la actividad, se pasé en limpio lo reflexionado y quedd en una afiche a la
vista de todos:

Para incluir didlogos en nuestras narraciones:

Verbos que podemos usar: decir, preguntar, contestar, responder, amenazar, pedir,
lproponer, ordenar, aconsejar, gritar, susurrar, exclamar, tartamudear...
Pueden aparecer:

antes|E/ duende les grito:
-iLos voy a matar!
después|-é¢ Quién es usted? - le pregunta.
en el medio}-jCorramos! -grité Joaquin- jVamos a atraparlo.

Cémo lo dijo enojado, triste, sorprendido, con voz amenazante,
bajando la voz, mirando fijo...
Signos de puntuacion -jlé?

Guia para analizar el caso 1:

® iQué problemas en relacidn con la inclusién de didlogos presentaban los textos de los chicos?

e (Consideran que la actividad de reescritura colectiva promueve que los chicos aprendan a
resolver esos problemas? éLa han implementado en sus aulas?

e La sistematizacidn posterior ées coherente con los problemas detectados? ¢En qué sentido es
mas provechoso el recorrido que hace esta maestra que el mas tradicional: primero explicar,
luego ejemplificar, luego aplicar el contenido estudiado?

® (Por qué es importante que la sistematizaciéon quede a la vista de todos?

e (Consideran que luego de esta actividad todos los chicos del grado ya se apropiaron del
contenido o sera necesario seguir insistiendo sobre él? Si asi fuera, ¢de qué manera?

e (Consideran que la actividad de reescribir fragmentos con problemas ensefia a revisar?
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Caso 23

En el marco de una evaluacidn, se presentd a los chicos de 4° grado la siguiente consigna de
escritura:

Escribi un cuento a partir de la siguiente secuencia de imagenes (la secuencia
constaba de 4 imagenes: en la 1ra., una nina despertdndose en su habitacion y en
su caja de juguetes, una estrella con cara triste; en la 2da., la nifia con la estrella en
su falda, consolandola; en la 3ra., la nifia construyendo un barrilete mientras la
estrella la observa; en la 4ta. la nifa saludando a la estrella, que sonrie mientras
sube al cielo, atada al barrilete).

Para eso, segui los siguientes pasos:

1. Borrador. Anotd ideas que te sirvan para escribir el cuento: sobre los
personajes (si querés podés ponerles nombre), sobre las acciones que
realizan, sobre como se sienten, etcétera. Como se trata de un borrador, no
hace falta que escribas frases completas.

2. A partir del borrador, escribi tu cuento. Ponele titulo.

3. Antes de entregar, revisa que en tu cuento:

e quede claro como empieza la historia, cudl es el problema y como se
resuelve;

e no falten signos de puntuacion (punto, coma, etcétera);

® no se repita muchas veces una misma palabra;

® |as palabras estén escritas sin errores de ortografia y tildacién.

El siguiente es el texto que escribié un alumno en respuesta a la consigna:

La estrella se cayo del cielo

Mientras sofia dormia una estrella cayo del cielo. A la mafiana siguiente cuando sofia
se desperto encontro entre sus juguetes a la estrella llorando la nifia le pregunto que
le pasaba y le dijo: es que me cai del cielo y no puedo volar con mi familia yo te voy a
ayudar le respondio ella y con un poco de papel crepe unos palitos, tijera y plasticola
le construyo un barrilete, la colgo y el viento la elebo y la estrella se fue con su familia

La docente devuelve el texto con las siguientes marcas, utilizando un cédigo de correcciéon ya
conocido por sus alumnos (el de Cuadernos para el Aula).

3 . L Ly .
Basado en una experiencia implementada en el marco del Programa de Evaluacion de la Calidad
Educativa de la Provincia de Buenos Aires, en el afio 2004.
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X La estrella se cayo del cielo

XXXX Mientras sofia dormia P una estrella cayo del cielo. A la mafiana siguiente P

XXX cuando sofia R se desperto P encontro entre sus juguetes a la estrella
llorando P

XXX la nifa le pregunto que le pasabay ¢? le dijo: P es que me cai del cielo y no
puedo

X volar con mi familia P yo te voy a ayudar P le respondio ella y con un poco
de papel

X X crepe P unos palitos, tijera y plasticola le construyo un barrilete, la colgo y
el

X viento la elebo y la estrella se fue con su familia P

Guia para analizar el caso 2:

® iQué problemas del texto marca la maestra?

e (Consideran que con estas indicaciones el alumno podra corregir todos/algunos/ninguno de
los problemas de su texto?

e (Consideran que el uso de un cédigo de correccidn ensefia a revisar?

e Piensen entre todos y escriban una devolucién para el alumno, que permita enriquecer el
texto, mas alla de corregir los aspectos sefialados mediante el cédigo.

Caso 3*

Luego de una ronda en la que los chicos de 4° grado contaron oralmente experiencias
personales, entre todos decidieron poner por escrito la de Ivdn. La produccion escrita se hizo

entre todos, por dictado a la maestra.

La primera version del texto quedé asi:

EL PETARDO Y EL SAPO O UNA TRISTE NAVIDAD SIN COHETES.

Un veinticuatro de diciembre del afio dos mil doce, cuando estaba llegando la Navidad.
Ivan, su familia, sus tios, primos y abuelos que vinieron de un barrio cercano. Se

4 . - ~
Basado en una experiencia implementada en Tres Isletas, Chaco, en el afio 2010.
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reunian para festejar.

Los nifilos esperaban ansiosos el regalo de cohetes, como de costumbre que les daba
Fabidn, el papa de Ivan. Al llegar la noche, el abuelo se encargaba de hacer el asado a
la estaca, la abuela y la tia hacian empanadas.

Ivan y sus primos fueron a bafarse para esperar la noche. El papa trajo los cohetes
(petardos, fosforitos y caiitas) y les repartid a cada uno por partes iguales.

El primo mas grande prendiéd un petardo, lo puso adentro de una botella, cuando
reventé salto vidrios por todos lados, los mayores no vieron este desorden porque
estaban ocupados.

Después de la cena, fueron a tirar mas cohetes, ya eran las doce de la noche. Se
saludaron y siguieron jugando con los cohetes. De pronto aparecié un sapo, un enorme
sapo. De esos que no se ven muy de seguido. Era de un color raro. Muy feo, por cierto.
Tenia unos ojos brillantes, grandotes y nos miraba como para asustarnos.

Al hermano menor, de Ivan se le ocurrié agarrarlo, prender un petardo y ponerle en la
boca. Cuando estallo el cohetes, volaron pedazos de sapo por todo el patio: tripas,
ojos, pedazos de patitas, manitos. Era un desastre. También en la ropa que tenian
puesto. Cuando la mama vio todo esos pedazos del animal, se enojd y nos castigo. Nos
quito los cohetes restantes. Todos quedamos triste. Y desde ese ano seguimos
castigados. Para mi, la navidad, no es navidad, sin cohetes.

La maestra saco una foto al pizarrén y antes de la clase siguiente, lo transcribié en un afiche.
Se anotd algunas cuestiones para revisarlo colectivamente (son las que aparecen en color y
cursiva).

El titulo es muy largo.

Ivan, su familia, sus tios, primos y abuelos que vinieron de un barrio cercano. Se
reunian para festejar. Reformular en una sola oracion

Los niflos esperaban ansiosos el regalo de cohetes, como de costumbre que les daba
Fabian, el papa de Ivan. Reformular.

Al llegar la noche, el abuelo se encargaba de hacer el asado a la estaca, la abuela y la
tia hacian empanadas. Ampliar.

El primo mas grande prendié un petardo, lo puso adentro de una botella, cuando
reventé salto vidrios por todos lados, los mayores no vieron este desorden porque
estaban ocupados. Ampliar y separar en dos oraciones

Tenia unos ojos brillantes, grandotes y nos miraba como para asustarnos. Pasar a
primera persona, corregir.

...prender un petardo y ponerle en la boca. Corregir

También en la ropa que tenian puesto. Reformular y corregir

Cuando la mama vio todo esos pedazos del animal, se enojo y nos castigo. Nos quito
los cohetes restantes. Corregir la 1ra persona. Ampliar.

Ministerio de Educacién y Deportes
Presidencia de la Nacién



77

Luego de la revision colectiva, el texto quedé asi:

LA ULTIMA NAVIDAD CON COHETES

Esto ocurrio un 24 de diciembre de 2012, cuando estaba llegando la Navidad. Ivan, su
familia, sus tios, primos y abuelos que vinieron de un barrio cercano, se reunieron
para festejar.

El abuelo se encargaba de hacer el asado a la estaca, a las cinco ya comenzaba con el
fuego. La abuela y la tia hacian empanadas. La abuela preparaba el relleno y la tia las
tapas, ya que es buena haciendo masas.

La costumbre de todas las Navidades era que Fabian, el papa de Ivan, les regalaba
cohetes a los nifos. Y ellos siempre esperaban ansiosos.

A la tarde, Ivan y sus primos fueron a bafiarse para esperar la noche. El papa trajo los
cohetes (petardos, fosforitos y cafiitas) y les repartié a cada uno por partes iguales.
Muy contento, lo primero que hizo el primo mas grande fue prender un petardo y
meterlo adentro de una botella. Cuando reventd, saltaron vidrios por todos lados.
Los mayores no vieron este desorden porque estaban ocupados con las obligaciones
de la fiesta.

Después de la cena, los chicos fueron a tirar mds cohetes. Llegaron las doce de la
noche, todos se saludaron y los nifios volvieron a jugar con los cohetes.

Mientras estaban jugando, aparecié un sapo. Un enorme sapo. De esos que no se
ven muy de seguido. Era de un color raro. Muy feo, por cierto. Tenia unos ojos
brillantes, grandotes y los miraba como para asustarlos.

Al hermano menor de Ivan se le ocurrié agarrarlo, prender un petardo y ponérselo en
la boca. Cuando estallé el cohete, volaron pedazos de sapo por todo el patio: tripas,
ojos, pedazos de patitas, manitos. Era un desastre. También cayeron pedazos en la
ropa que tenian puesta.

Cuando la mama vio todos esos pedazos del animal, se enojo y los castigd. Les quitd
los cohetes restantes. Ademas, les dijo que se olvidaran de cohetes los préximos
anos. Todos quedaron tristes.

Los chicos saben que lo que hicieron fue muy malo: iQué culpa tenia ese sapo si sélo
fue de visita a comer bichitos de luz! Por eso les prometieron a los grandes que
nunca mas harian eso.

Pero desde ese afo Ivan y sus primos siguen castigados. Los grandes no les compran
mas cohetes. Para ellos, la Navidad no es Navidad sin cohetes.

Guia para analizar el caso 3:
En las anotaciones de la maestra, ¢qué aspectos del texto se ponen en foco? ¢Cudles no
aparecen registrados? é¢Por qué les parece que no anota todos los problemas del texto?

Imaginen de qué manera la docente habrd planteado a los chicos los problemas que

habia detectado.
éConsideran que la revisidn colectiva en el pizarrdn enseiia a revisar?
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Actividad 2.3
(20 minutos)
Entre todos
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Orientaciones para el capacitador

Como reflexion a partir del analisis de los casos anteriores, es importante llegar a la
conclusiéon de que no todas las estrategias son validas para cualquier produccién. Por
ejemplo, las situaciones de revisién implementadas en los casos 1y 2 no son pertinentes para
producciones colectivas, ya que se hace foco en aspectos de los escritos (puntuacion,
ortografia, inclusién de interrogaciones) que en las producciones colectivas quedan a cargo
del docente.

En relacidn con los recursos necesarios para cada modalidad de revision:

® en el caso de usar un cddigo de correccion, es necesario que este sea conocido (o se
muestre y expligue en ese momento) y que esté a la vista de los alumnos;

e en las situaciones de revisién de fragmentos, es importante seleccionar previamente los
textos a analizar, y prever de qué manera se presentardn a los alumnos. Se sugiere aclarar a
los docentes que es posible utilizar fragmentos de otros estudiantes (de afios anteriores, de
otros cursos).

También conviene prever de qué modo se organizard y quedard plasmada la sistematizacion,
y si es necesario disponer de algin recurso. Por ejemplo, a partir de la revisién de fragmentos,
se pueden anotar las conclusiones (la sistematizacidn) en un afiche que quede a la vista de
todos.

Al finalizar este encuentro, se indicard implementar una de estas situaciones de revision en las
aulas. Se recomienda, en ese momento, que el capacitador recupere estas reflexiones y
previsiones para que los docentes las tengan en cuenta al planificar esta actividad.

Comenten las distintas estrategias de ensefianza de la revision analizadas (reescritura de
fragmentos, implementacién de un cédigo compartido, revisidn colectiva): éen qué consisten?
éPor qué convendria implementar cada una de ellas? ¢Con qué propdsito? ¢Para revisar qué

aspectos?
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Tercer momento: Algunos conocimientos involucrados en la produccion

escrita
(40 minutos)

Actividad 3.1
En pequefios grupos
(40 minutos)

Orientaciones al capacitador

El propdsito de esta actividad es volver una vez mas a los NAP relacionados con la escritura
de textos en general y de narraciones en particular, para identificar y diferenciar entre ellos
los aprendizajes que la escuela debe promover relacionados con:

e |a escritura de textos en general;

La escritura de textos con un propdsito comunicativo determinado [...], planificar el texto en
funcién de los parametros de la situacion comunicativa y del texto elegido [...] ; redactar
realizando por lo menos un borrador del texto previamente planificado; revisar el texto,
concentrandose selectivamente en algunos aspectos [...], reformular el escrito [...].

e |a escritura de narraciones no ficcionales;

4° y 5° grado: La escritura de narraciones presentando las personas, respetando el orden
cronoldgico (temporal) y causal de las acciones e incluyendo, si el texto elegido y la situacién
comunicativa lo requieren, descripciones;

6° grado: La escritura de narraciones, presentando las personas, respetando o alterando
intencionalmente el orden cronolégico (temporal), presentando causalidad de las acciones e
incluyendo, si el texto elegido y la situacidn comunicativa lo requieren, didlogos y
descripciones

® |a escritura de narraciones literarias;

4° grado: La produccién de textos breves [...] con inclusidn de algunos recursos propios del
discurso literario y del género que se elija (inclusién de [...] férmulas de apertura y cierre,
caracterizacion de personajes, inclusion de breves didlogos y descripciones, entre otros)

y la elaboracién de nuevas versiones a partir de la modificacion de la linea argumental, la
inclusion de fragmentos (otros versos, didlogos, descripciones), de otros personajes, entre
otras posibilidades.

5° y 6° grado: relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones literarias leidas o
escuchadas, modificando la linea argumental, las caracteristicas de los personajes, el tiempo
y/o el espacio del mundo narrado, incluyendo didlogos, descripciones, personajes y/o sus
caracteristicas, entre otras posibilidades;
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® |os saberes sobre la lengua y los textos implicados en la escritura de textos;

“l..] mantener el tema, controlar la ortografia, utilizar los signos de puntuacion
correspondientes [...], emplear los conectores apropiados, ajustarse a la organizacidén propia
del texto e incluir un vocabulario adecuado que refiera al tema tratado evitando repeticiones
innecesarias”.

En encuentros anteriores se han abordado con distintos propdsitos algunos de los NAP de
segundo ciclo, organizados en un cuadro que permite visualizar con mayor facilidad la
progresidn por grado. En el segundo encuentro, los referidos a la produccién de textos escritos
(en general), para comentar de qué manera se plasman en ellos las concepciones de la escritura
como proceso y de la escritura como resolucidon de problemas; en el cuarto encuentro, dos de
los referidos especificamente a la produccidn escrita de narraciones, para identificar los ejes en
gue se incluyen y la progresion entre los afios del ciclo. Ahora, les presentamos el cuadro mds
completo, incluyendo todos los NAP relacionados con la produccién escrita (tanto del eje
“Lectura y produccién escrita” como del eje “Literatura”), con el propdsito de que identifiquen 'y
distingan en él los aprendizajes que la escuela debe promover en relacién con:

e |a escritura de textos en general;

® la escritura de narraciones no ficcionales;

® la escritura de narraciones literarias;

® |os saberes sobre la lengua y los textos implicados en la escritura de textos.

NAP de Segundo Ciclo

Eje: Comprensidn y produccién de textos escritos

4° grado

5° grado

6° grado

La escritura de textos con un propdsito comunicativo determinado, en el marco de
condiciones que permitan, conjuntamente con el docente, sus pares y de manera individual,
planificar el texto en funcién de los pardmetros de la situacion comunicativa y del texto
elegido y, de ser necesario, consultar material bibliografico;

Vincular la informacioén
presente en los textos de
consulta, seleccionando de
cada uno lo relevante o
distintivo;

Tomar notas identificando

las fuentes de consulta;

seleccionar y jerarquizar la informacion;

Redactar realizando por lo menos un borrador del texto previamente planificado;
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Revisar el texto, concentrdndose selectivamente en algunos aspectos:

(organizacién de las ideas, empleo de conectores, respeto
de la forma, empleo del vocabulario, organizacién de las
oraciones, puntuacion, ortografia).

(organizacién de las ideas,
desarrollo del/de los tema/s,
respeto de la forma, empleo
del vocabulario, organizacion
de la oracién, puntuacion,
ortografia, empleo de
conectores).

Reformular el escrito, conjuntamente con el docente, con sus pares y/o de manera

individual, a partir de las orientaciones del primero.

La escritura de textos no ficcionales, con un propdsito comunicativo determinado:

narraciones, presentando las personas, respetando el orden
cronolégico (temporal) y causal de las acciones e
incluyendo, si el texto elegido y la situacion comunicativa lo
requieren, descripciones;

didlogos encabezados por un breve marco narrativo;

descripciones en las que se respete un orden de
presentacion y se utilice un campo léxico adecuado para
designar procesos, partes, forma, color, tamafio;

narraciones, presentando las

personas, respetando o
alterando intencionalmente
el orden cronoldgico

(temporal), presentando
causalidad de las acciones e
incluyendo, si el texto elegido
y la situaciéon comunicativa lo
requieren, didlogos y
descripciones que permitan
caracterizar animales,
lugares, personas a través de
sus atributos mas
significativos 'y que den
cuenta de las cualidades de
objetos atendiendo a forma,
color, tamafio, textura, brillo;

exposiciones de al menos
tres parrafos que incluyan
presentacion  del tema,
desarrollo y cierre, ejemplos,
comparaciones;

incluyan
tema,

exposiciones que
presentacion  del
desarrollo y cierre;

exposiciones de mas de tres
parrafos que incluyan
presentacion del tema,
desarrollo y cierre, ejemplos,
comparaciones, definiciones,
como asi también integren
cuadros, esquemas,
organizadores graficos al
texto escrito;

cartas personales respetando el formato propio de la carta e
incluyendo rutinas convencionales (férmulas de saludo y de

cartas formales con distintos
propdsitos y destinatarios,

&
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cortesia).

respetando el registro formal
y utilizando las frases de
apertura y cierre adecuadas a
este.

En todos los casos, supone mantener el tema,

controlar la ortografia,

utilizar los signos de puntuacion correspondientes

(punto y seguido, punto y
aparte, coma para la
aclaracién y para encerrar la
aposicién, dos puntos),

(punto y seguido, punto vy
aparte, coma para la
aclaracién y para encerrar la
aposicidn, dos puntos para el
estilo directo y para los
textos epistolares, paréntesis
para las aclaraciones, raya de
didlogo),

(punto y seguido, punto y
aparte, coma para la
aclaracién y para encerrar la
aposicién, dos puntos para el
estilo directo y para los
textos epistolares, paréntesis
para las aclaraciones, guion
con valor de paréntesis,
puntos suspensivos),

emplear los conectores apropiados,

ajustarse a la organizacién propia del texto e

incluir un vocabulario adecuado que refiera al tema tratado evitando repeticiones

innecesarias.

Eje: Literatura

La produccién de textos
breves orales y escritos,

La produccion de textos orales y escritos,

con ayuda del docente, en
pequefios grupos y en forma
individual,

de manera colectiva, en pequefios grupos y/o en forma

individual:

a partir de consignas que
prioricen la invencién y lo
ludico, con inclusién de
algunos recursos propios del
discurso literario y del
género que se elija (inclusion
de palabras que rimen,
onomatopeyas, reiteracion
de sonidos, imagenes
sensoriales, férmulas de

relatos ficcionales y nuevas versiones de narraciones

literarias leidas

o escuchadas,

modificando la linea

argumental, las caracteristicas de los personajes, el tiempo
y/o el espacio del mundo narrado, incluyendo didlogos,
descripciones, personajes y/o sus caracteristicas, entre otras

posibilidades;

&
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apertura y cierre,
caracterizacion de | textos de invencién orientados a la desautomatizacién de la
personajes, inclusién de | percepcién y del lenguaje, priorizando el juego con la palabra
breves didlogos y | y los sonidos.

descripciones, entre otros)
y la elaboracidn de nuevas | En todos los casos supone la inclusion de recursos propios
versiones a partir de la | deldiscurso literario.

modificacion de la linea
argumental, la inclusién de
fragmentos (otros versos,
didlogos, descripciones), de
otros personajes, entre otras
posibilidades.

Actividades no presenciales
(20 minutos)

Orientaciones para el capacitador

En este caso, por las caracteristicas y el tiempo que implica la tarea no presencial, el plazo
para realizar esta actividad sera de dos semanas. Esto es, se recuperard en el encuentro 7. Si
sera importante que en el encuentro 6, se converse sobre el estado de avance y las dudas
gue puedan tener los docentes en relacion con la implementacién de esta propuesta.

Se recomienda al capacitador recuperar las caracteristicas de cada modalidad de revision vy,
en particular, los recursos que es necesario prever para llevar a cabo esta actividad en el
aula (por ejemplo, si un docente decide utilizar por primera vez el cédigo de correccion, es
necesario que previamente lo haya presentado y que se asegure que los chicos lo tengan a
la vista en el momento de la revision).

El registro de la implementacidn, enriquecido con las reflexiones que surjan a partir del
intercambio con los colegas y con el capacitador en el encuentro 7, serd parte del portfolio a
entregar en el Ultimo encuentro.

83

A partir del recorrido del encuentro de hoy, se propone a los docentes implementar en sus aulas
una de las estrategias de ensefianza de la revisidn analizadas y hacer un registro de la situacion.
En el encuentro 7 (dentro de dos semanas) se compartirdan estas experiencias de

implementacion.

La resolucién de esta actividad con los ajustes que surjan a partir del intercambio con los
colegas y el capacitador formara parte del portfolio a entregar en el tltimo encuentro.
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Recursos necesarios

e Netbooks (en lo posible, con conexion a Internet).

® Cuadernos para el aula, NAP y DC jurisdiccional.

e Copias o digitalizacidn de los textos y fragmentos presentes en el guidn.

Materiales de referencia

MECyT (2005). Nucleos de aprendizajes prioritarios (NAP). Lengua Segundo Ciclo. Nivel Primario.

Ministerio de Educacidn de la Nacidn (2001). Propuestas para el aula. Lengua EGB |, Buenos
Aires: Ministerio de educacién de la Nacidn. Recuperado de
https://www.educ.ar/recursos/93107/dictado-al-maestro?coleccion=91674

Ministerio de Educacion de la Nacidn (2007). Cuadernos para el Aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacién.
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Presentacion

ENCUENTRO 6

85

En este sexto encuentro, la propuesta consiste en abordar la ensefianza de la escritura de
descripciones en segundo ciclo. Para esto se propone, por un lado, la lectura de fragmentos para
caracterizar este tipo de texto; luego, se plantea una situacion de taller de escritura en la que los
participantes producen descripciones, reflexionan sobre los desafios implicados y se analizan
distintas propuestas de produccidn. Finalmente, se identifican en los Nap los aprendizajes que la
escuela debe promover en relacidn con la escritura de descripciones.

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:

Primer momento (120 minutos): Anadlisis y produccion de textos descriptivos,
caracterizacién del tipo textual.
Segundo momento (160 minutos): Andlisis de propuestas de escritura. Identificacion de
los saberes referidos a la produccion de descripciones presentes en los NAP.
Cierre (20 minutos): Acuerdos para el encuentro 7

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Moment | Tiempo | Actividades vy | Recursos
o y modalidad
actividad operativa
Sistematizar La 1.1 30 En pequefios | Fragmentos
conceptualizacione | descripcion. grupos, lectura | descriptivos
s en relacién con y andlisis de
los textos descripciones
descriptivos.
1.2 30 Puesta en
comun y
sistematizacion
1.3 30 Produccidn
individual  de
un retrato.
1.4 30 Puesta en
comun y
sistematizacion
Identificar el lugar | La ensefianza | 2.1 90 Analisis Consignas

de la ensefianza de

de la

colectivo de

para escribir
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la produccién

de

descripciones en el

escritura de
descripciones

consignas de
escritura de

descripcione
s

curriculum de descripciones.
segundo ciclo.
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Primer momento: La descripcion. Una clase particular de descripcion: el

retrato
(120 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Como actividad no presencial, en el encuentro 5 los docentes eligieron una modalidad de
revisién para implementar con sus alumnos. Dadas las caracteristicas de esta actividad y el
tiempo que requiere su implementacion, se previeron dos semanas para realizarla. Por lo
tanto, la puesta en comun se hard en el encuentro 7. De todos modos, es importante en este
encuentro conversar sobre el estado de avance y las dudas que puedan tener los docentes

It

&
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en relaciéon con la implementacién de esta propuesta.

Actividad 1.1
En pequefios grupos
(30 minutos)

87

Clasicamente de la descripcidn se dice que es una “pintura hecha de palabras”. Y como cualquier
pintura, puede ubicarse en diferentes habitaciones: desde una novela hasta una guia turistica,
desde una obra teatral hasta una enciclopedia. Los siguientes son fragmentos descriptivos que

fueron extraidos de textos de diversos géneros.

® Les proponemos leer estos textos con detenimiento (pues sélo asi es posible “pintar”

mentalmente).

Fragmento 1

Baba-Yaga

Esta desalmada bruja del folclore ruso y eslavo, considerada un ogro por muchos, es
probablemente la bruja mas pavorosa de los cuentos de hadas. Se trata de una anciana
raquitica, conocida por sus huesudas piernas, de tres metros de altura. Su pelo es grasiento,
sus ufias son largas y tiene una enorme nariz azul con forma de gancho. Sus dientes, como
hojas de cuchillos de acero, le permiten romper los huesos de las personas que se come. Hay
guienes afirman que su mirada es capaz de transformar en piedra al inadvertido.

Baba-Yaga vive en un claro en el bosque, en una choza magica con dos enormes patas de
gallina debajo, las cuales permiten a la vivienda trasladarse al antojo de la bruja. La casa estd
rodeada por una cerca de estacas con las calaveras de las personas que se come.

Arroyo, J. y Zamboni, P. (2007). Brujas del mundo. Buenos Aires: Ediciones B.

Fragmento 2

Tapir

Caracteristicas

Son animales de tamafio mediano, con una longitud que varia desde el 1,8 m hasta los 2,5
m, con una cola de 5 a 10 cm de largo, y una altura en la cruz de 70 cm a 1,1 m y un peso de
220 a 300 kg. Sin embargo, la principal caracteristica del tapir es su alargado hocico en forma
de pequeiia probdscide, que usa principalmente para arrancar las hojas, hierbas y raices que
constituyen su alimento. Esta trompa resulta especialmente util para recolectar plantas
acudticas en los pantanos donde suele pasar buena parte del dia. También le sirve para
tomar agua y, cuando son machos, para enfrentarse a sus rivales en la época de
apareamiento.

El cuerpo es compacto y la cabeza y cuello robustos, con el fin de facilitarles mejor el paso a
través del denso follaje tropical. El pelaje suele ser muy corto y oscuro, aunque las crias
presentan un pelaje pardo con manchas cripticas, similares a las de los jabatos jovenes, que
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se difuminan con la edad.

Wikipedia, https://es.wikipedia.org/wiki/Tapirus (consultado el 12 de abril de 2017).

Fragmento 3

Los sideresios avanzaban por la calle de piedra. Traian alientos sofocados de agua de maiz, y
sudor de muchos dias. Algunos tenian puestos collares de garras o cintos de plumas sobre
sus ropas negras; llevaban los signos de la nobleza del gran pueblo del Sol como disfraz y
burla. La mirona los veia avanzar hacia el templo.

Eran hombres de decisiones inclementes, que se animaban entre si narrandose
imaginaciones de dolores ajenos y placeres propios.

Bodoc, L. (2002). Los dias de la sombra. La saga de los confines 2. Buenos Aires: Norma.

Fragmento 4

Margaritas

Pobre margarita

de existencia floja
florece la tarde

qgue un amor deshoja.

Pobre margarita
de blanca melena
de cara dorada

y ojitos de arena.

Te vieron anoche
soflando un jardin,
iquién tuviera aromas
como el del jazmin!

[..]

Schujer, S. (2008). A la rumba luna. Buenos Aires: Alfaguara.

Fragmento 5

Los Mus vivimos en una casa diminuta. Para que se hagan una idea de lo diminuta que es,
puedo decirles que pasar de la cocina al bafio no requiere mas esfuerzo que el de sacudir las
orejas. Y que, cada vez que alguien abre la puerta del horno, los demds tenemos que salir al
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patio. Sebastidan Mus y Silvia Mus duermen en el comedor [...] Felipe y Cecilia comparten el
otro cuarto.

Es un cuarto chico, como para una cama. Pero los Mus somos muy empecinados y pusimos
dos. La de Felipe estd ubicada debajo de la ventana, y la de Cecilia, junto al placard, cerca de
la puerta. Y, sin embargo, chico y todo, el cuarto da para que haya dos reinos.|[...]

Dejando de lado la ventana y el placard, Felipe y Cecilia tienen permiso para decorar sus
reinos como mejor les parezca. Y eso es lo que hace que el cuarto de Felipe y Cecilia sea algo
especial, algo aventurero: lo convierte en un sitio que merece ser el comienzo de una
historia.

Pueden creerme cuando les digo que atravesar el cuarto desde la puerta (zona de Cecilia)
hasta la ventana (zona de Felipe) y vuelta a la puerta es una experiencia alucinante. Incluso
para un perro como yo, que ha tenido una juventud callejera...

Montes, G. (2001). La batalla de los monstruos y las hadas. Buenos Aires: Alfaguara.

Fragmento 6

En los alrededores del cementerio la oscuridad era absoluta. La débil claridad de la luna
dejaba ver la entrada -dos altas columnas blanquecinas que apuntalaban un gran portén de
hierro-, recortandola sobre los oscuros y altisimos eucaliptos que se bamboleaban
suavemente a sus costados. EI muchacho dejé la bicicleta sobre unos matorrales y con
decision trepo por el enrejado.

Marifio, R. (2002). “Apuesta”. En Cuentos espantosos. Buenos Aires: Sudamericana.

Fragmento 7

Marilla era una mujer alta, con angulos y sin curvas; su cabello oscuro mostraba algunas
hebras grises y siempre estaba tomado hacia arriba en un pequefio mofio tras el que habia
dos horquillas agresivamente clavadas. Tenia el aspecto de una mujer de estrecha
experiencia y conciencia rigida, y asi era; pero habia cierta promesa en sus labios que, de
haber sido ligeramente desarrollada, podria llegar a ser una indicacién del sentido
humoristico.

Lucy M. Montgomery [1949] (2012). Anne, la de Tejados Verdes. Buenos Aires: Emecé.
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Luego de leer los textos, resuelvan los siguientes interrogantes. Tomen notas de sus reflexiones

para llevar a la puesta en comun:

® (En qué géneros discursivos es posible enmarcar los fragmentos leidos (cuento/ novela,

poesia, entrada de enciclopedia, texto expositivo, etc.)?

Caractericen cada una de las descripciones leidas. Para esto, tomen como base los siguientes

parametros:
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tema de la descripcion (qué se describe: personas, animales, lugares, ambientes, paisajes,
olores, sensaciones, etc.);

aspectos que se mencionan del objeto descripto (segin sea una persona, lugar, u otro
elemento, se pueden mencionar: rasgos generales, el aspecto, caracteristicas fisicas, algunas
partes, la personalidad, sentimientos, acciones, etc.);

tiempo verbal que predomina;

perspectiva desde la que se describe (de manera objetiva o subjetiva, desde la mirada de un
personaje).

Actividad 1.2
Entre todos
(30 minutos)

Puesta en comun. De manera colectiva, compartan la resolucién de la actividad anterior.

Orientaciones para el capacitador

El objetivo de esta actividad es reconocer las particularidades de este tipo textual (en
relacion con la informacion que se ofrece, el modo de presentarla, y sus caracteristicas en
general). También se espera reflexionar sobre su vinculacién con distintos géneros
discursivos (entrada de enciclopedia, novela, cuento, poesia, entre otros). En este sentido,
se puede conversar sobre la funcion de las descripciones en los textos literarios (por
ejemplo, para caracterizar a un personaje o un lugar, crear un ambiente determinado o
cierto “clima”).

A partir del analisis de los fragmentos, el capacitador puede, ademas, llamar la atencion
sobre cuestiones lingtisticas, como el tipo de verbos que aparecen en las descripciones, esto
es, el predominio de verbos de estado (y la escasa —o nula— presencia de verbos de accion).
Para esto, es posible ejemplificar con alguno de los fragmentos:

Fragmento 1. Descripcion de la bruja Baba Yaga

Esta desalmada bruja del folclore ruso y eslavo, considerada un ogro por muchos, es
probablemente la bruja mds pavorosa de los cuentos de hadas. Se trata de una anciana
raquitica, conocida por sus huesudas piernas, de tres metros de altura. Su pelo es grasiento,
sus ufias son largas y tiene una enorme nariz azul con forma de gancho. Sus dientes, como
hojas de cuchillos de acero, le permiten romper los huesos de las personas que se come. Hay
quienes afirman que su mirada es capaz de transformar en piedra al inadvertido.

Baba-Yaga vive en un claro en el bosque, en una choza mdgica con dos enormes patas de
gallina debajo, las cuales permiten a la vivienda trasladarse al antojo de la bruja. La casa
estd rodeada por una cerca de estacas con las calaveras de las personas que se come.

También a partir de este fragmento, u otro, se puede reflexionar sobre las distintas
construcciones utilizadas para describir (en lugar de recurrir siempre al verbo “ser”). Por
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”

ejemplo: “Se trata de...”, “sus... son...”, “Sus dientes, como hojas de cuchillos de acero, le

”

permiten...”, “tiene...”.

Se sugiere, por otro lado, analizar los primeros dos fragmentos en relacion con la
informacidn que alli se incluye y el modo en que se presenta, para vincular con el género
discursivo. Dado que se trata de dos entradas de enciclopedia (una sobre un ser inventado y
otra sobre un animal real), y el objetivo de este tipo de textos es dar cuenta de las
caracteristicas de algo o alguien de manera clara y objetiva, se presentan aspectos fisicos
generales en cierto orden (el cuerpo de la bruja, el pelo, las ufias, la nariz; el tamafio y
robustez del tapir, su pelaje), y se incluyen algunas particularidades (la vivienda de la bruja,
el hocico del tapir). Ademads, se utiliza un lenguaje poco cargado de subjetividad.

A partir de este andlisis, se puede contrastar estas dos descripciones con la del ultimo
fragmento, tomada de un texto literario. En este caso, se centra en una persona, también se
mencionan rasgos fisicos, pero se caracteriza a esta persona con una mirada menos objetiva
(“Tenia el aspecto de una mujer de estrecha experiencia y conciencia rigida”).

El capacitador puede, finalmente, compartir con el curso otras descripciones incluidas en
textos literarios para reflexionar sobre su funcion (por ejemplo, si la descripcién permite
anticipar lo que sigue, realizar algunas inferencias, causar determinado efecto en el lector,
etc.).

Actividad 1.3
Individual
(30 minutos)

Luego de haber analizado los textos descriptivos de la actividad anterior, les proponemos
escribir el retrato de una persona del grupo sin mencionar de quién se trata. Es necesario que
presten atencion al modo de presentar la informacion, de manera que no resulte muy facil de
interpretar, pero tampoco tan oscura que sea imposible adivinar de quién se trata. A la vez, un
punto importante es distinguir los aspectos fisicos de los relacionados con el caracter de la
persona retratada.

Actividad 1.4
Entre todos
(30 minutos)

Cada participante lee la descripcidon, mientras los demads intentan adivinar de quién se trata.
® ¢lograron acertar?
® (Qué descripciones fueron mas faciles? ¢Y mas dificiles? ¢ Por qué les parece que fue asi?

Una vez transitada esta experiencia, les proponemos reflexionar sobre la escritura de

descripciones en segundo ciclo:

e (Qué desafios implicaria para los chicos resolver la actividad de escritura que se acaba de
llevar a cabo? Tener en cuenta: el contenido, el vocabulario, la organizacién de Ia
informacidn, los procedimientos, recursos.

® (COmo se podria acompafiar a los alumnos en la produccidn de estos textos antes y durante
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la escritura?

e iDe qué modo garantizar el uso de un vocabulario amplio y variado, y la presencia de
distintos recursos para describir (adjetivos calificativos, comparaciones, construcciones
preposicionales, aposiciones)?

Orientaciones para el capacitador

Las dos ultimas preguntas pueden tener diversos resultados, seguin la experiencia de los docentes
con la ensefanza de la escritura en general y de los textos descriptivos en particular. Como se
continuaran abordando durante el resto del encuentro, se sugiere tomar notas de las
conclusiones (a la vista de todos) vy, al final del encuentro, someterlas a la discusidn. Se espera
que de esta manera lleguen a ciertos acuerdos metodoldgicos fundados en la experiencia y en las
conceptualizaciones alcanzadas.

Segundo momento: Enseiar a escribir descripciones
(160 minutos)

Actividad 2.1
Entre todos
(90 minutos)

Al escribir el retrato de un colega, cada uno puso en juego conocimientos de diverso tipo, que ya

poseen por ser escritores expertos.

A continuacion se presentan cuatro propuestas (actividades secuenciadas y consignas de

escritura) para la escritura de descripciones. Analicen para cada una:

e cudl es el objeto de la descripcion (una persona, un objeto, un animal, un lugar);

® qué aspecto de la produccidn de una descripcién se pone en foco en cada una: en la
organizacidn de la informacién, en el vocabulario, en la perspectiva desde la que se describe,
en el tipo de construcciones, en el propdsito, otro.

Propuesta 1

© ¢Qué clase de bicho es el sapo? Anoten en un borrador todo lo que saben de él.
Lean el texto El sapo se presenta en sociedad y entérense de lo que no sabian y tachen
sin compasidn los errores de sus notas.

El sapo se presenta en sociedad

Ustedes estaran pensando: “jQué bicho mas feucho!”. Dicen que soy gordo,
rechoncho, panzdn y petiso. Pero también soy simpatico.

Tengo ojos grandes y saltones, y, cuando los cierro, puedo seguir mirando porque mis
parpados son transparentes. Mi bocota es tan grande que parece que siempre estuviera
sonriendo. No tengo dientes, pero si una lengua larga, fina y pegajosa.

Mis patas delanteras son cortas y flacuchas; pero las de atras son grandes, gruesas y
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tan fuertes que me permiten dar saltos impresionantes.

No desprecio ningun bichito. Como mosquitos, moscas, lombrices, avispas. Cuando
veo un insecto, estiro bien lejos mi lengua y el bicho se queda pegado.

Si descubro algiin animal con malas intenciones, empiezo a oler muy mal y otras veces
me hincho tanto que piensan que voy a explotar. Asi logro que me dejen tranquilo.

® (Cudl es el tema de este texto?
e (Cuantos parrafos tiene el texto? ¢ COmo se reconoce un parrafo?

[...]
© Sefialen la respuesta correcta para cada pregunta:

1) ¢éQué describe el primer parrafo?
EL ASPECTO GENERAL DEL SAPO LA CABEZA Y SUS PARTES

2) ¢éQué describe el segundo parrafo
EL ASPECTO GENERAL DEL SAPO LA CABEZA Y SUS PARTES

3) ¢éQué partes de la cabeza se describen?
Los 0Jos LAS OREJAS LA NARIZ LA BOCA

4) ¢Qué se describe en el tercer parrafo?
PATAS CoLA ABDOMEN Lomo

5) ¢éQué describen los parrafos cuarto y quinto?
QUE COME  LUGAR DONDE VIVE LOS ANIMALES QUE LO ATACAN COMO SE DEFIENDE

© Ahora les toca a ustedes presentar en sociedad un animal que conozcan muy bien.
No les digan a sus compafieros de qué bicho se trata. Antes de escribir, dibujen un
esquemita.

® ¢(Por dénde van a empezar: por decir cdmo son sus ufias o por describir su pinta general?
e (Cual sera el segundo paso? ¢éLa cabeza, el cuerpo o las patas?

e :Como van a seguir? ¢Por sus costumbres o diciendo qué come?

Después de escribir:

Intercambien sus textos con un compafiero. Cada uno tiene que adivinar qué animal
describié el otro. Si no se da cuenta, es porque algo falta. Asi que... a poner de nuevo las
manos en la masa y a revisar ese texto. Tengan en cuenta las opiniones de sus comparieros.

Ministerio de Educacion de la Nacion (2000). Plan de compensacion del ciclo lectivo 2000.
Lengua. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Propuesta 2
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4. "Sus ojos son..., tiene boca..., sus manos son..., tiene mirada..., sus pies son..., tiene
cabellos..., su nariz es..., tiene voz..." {Habrd otras maneras de decir lo mismo sin ser tan
repetitivos y aburridos, sobre todo cuando nuestro banco de adjetivos es un poco escaso?
Fijense cdmo lo logré maravillosamente Pablo Neruda en este fragmento:

"Por mi parte soy, o creo ser duro de nariz, minimo de ojos, escaso de pelos en la cabeza,
creciente de abdomen, largo de piernas, ancho de suelas, amarillo de tez, generoso de
amores, imposible de cdlculos, confuso de palabras, tierno de manos, lento de andar,
inoxidable de corazon, aficionado a las estrellas, mareas, maremotos, admirador de
escarabajos, caminante de arenas [...] resplandeciente con mi cuaderno".

[...]

6. En el fragmento leido, en lugar de colocar en el centro el sustantivo seguido de un
adjetivo o seguido del verbo "ser" y un adjetivo, Pablo Neruda eligié construcciones en las
que puso el acento en el adjetivo: Duro de nariz

7. Si bien en el fragmento de su autorretrato Neruda logré evadir las trilladas "tengo una
nariz...", "mi nariz es....", para lograrlo, jugd un poco con las palabras. ¢Qué significan las
expresiones: "minimo de ojos", "ancho de suelas", "creciente de abdomen", "generoso de
amores", "imposible de cdlculos", "inoxidable de corazén", "caminante de arenas",
"resplandeciente con mi cuaderno"?

Ministerio de Educacion de la Nacion (2001). “Secuencia didactica centrada en la produccion
de un retrato”. En Para seguir aprendiendo. Lengua EGB3. Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Nacién. Recuperado de
http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb3.

pdf

Propuesta 3

Segun el cristal con que se mire

[...] Partiendo del siguiente fragmento del cuento “La casa abandonada” de Ricardo Marifio,
podemos pedirles a los chicos que describan a ese monstruo (o a algin otro personaje)
desde el punto de vista del hijo de un agricultor, de un oficinista, de un sastre, de un
maestro, de un albanil, de un escritor.

La casa abandonada

En nuestro barrio hay una casa abandonada. Es una casa vieja, enorme, en la que no vive
nadie desde hace muchisimos afios. Varios somos los vecinos que creemos que alli en
realidad habita un monstruo, al que cada uno imagina de manera diferente.

El hijo del panadero afirma que seguramente se trata de un ser con piel de cdscara de pan,
piernas de pan flauta, nariz de sacramento, ojos de pan de leche y cuernitos en la cabeza. Es
muy grosero y suele escupir pan rallado sobre sus enemigos.
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El hijo del carpintero lo imagina con patas de mesa, piel de papel de lija, dientes de serrucho
y cabeza de madera. En sus venas no circula sangre sino barniz.

Para el hijo del electricista, en la casa deshabitada vive un monstruo con cinco ojitos a
transistores, boca de dial de radio y una gran cabellera de cables pelados. Mientras duerme
recarga sus baterias poniendo los dedos en el enchufe de la pared y, para escuchar lo que le
dicen, debe orientar correctamente sus antenas.

Como cada uno imaginaba al monstruo a su manera, cierta vez decidimos investigar la casa.

Marifio, Ricardo (1999). “La casa abandonada”. En Botella al mar, Buenos Aires: Alfaguara.
(fragmento).

Ministerio de Educacién de la Nacién (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Propuesta 4

Aviso clasificado: los avisos clasificados de venta de inmuebles tienen una estructura
relativamente sencilla, cuya finalidad es proporcionar a los potenciales compradores la
informacidn bdasica para seleccionar las opciones que se ajusten a sus intereses y
posibilidades econédmicas. Dado que los diarios cobran los avisos por linea, quienes los
publican reducen su extensidn todo lo posible sin que se pierda la informacién importante
(se usan abreviaturas). La redaccidon de un aviso para venta de inmuebles es una practica
interesante por dos motivos: es un ejercicio relativamente sencillo de clasificacién que
familiariza a los chicos con un vocabulario basico relacionado con la vivienda, y entrena en
un modo de organizar la informacién de modo que resulte clara y eficaz para el logro de los
objetivos comunicativos.

Ministerio de Educacion de la Nacion (2000). Propuestas para el aula. Lengua. EGB2. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Orientaciones para el capacitador

Si bien las dos preguntas que se proponen para el andlisis de las propuestas atienden a qué se
describe y qué aspecto de la produccidon de una descripcion se pone en foco en cada una,
también resulta interesante ampliar el andlisis a otros aspectos.

Por ejemplo, se puede discutir cual es la funcién de los textos o fragmentos de texto que se
incluyen. Asi, en la propuesta 1 los chicos deben escoger un animal y describirlo. El foco estd
puesto en la organizacién de la informacién y en la divisién en parrafos, es decir, como esta
segmentacion de la superficie textual no es azarosa, sino que se relaciona con los subtemas de la
descripcion.

Ahora bien, para abordar la relaciéon entre subtemas y parrafos, se apela a una serie de
actividades de analisis de un texto punto de partida. Otras propuestas también incluyen textos,
aunque no se propone un analisis: el fragmento del cuento de Marifio de la propuesta 3 requiere
advertir que cada nifilo imagina un monstruo a partir de lo que conoce, cuestion que surge de la
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lectura del cuento y de una conversacion a partir de lo leido; el fragmento del texto de Neruda de
la propuesta 2 requiere ser leido para percibir la estructura, pero en ninguno de los dos casos la
propuesta en si supone un tipo de analisis similar al de la propuesta 1, puesto que el foco esta
puesto en la perspectiva que asume el descriptor, en un caso, y en los procedimientos literarios

gue juegan con la estructura sintdctica, en el otro.

Otro aspecto que se puede analizar es la presencia o ausencia de indicaciones respecto de la
situacién retdrica (quién escribe, para quién y con qué finalidad) y si seria posible incluirla en

aquellas propuestas en que esto no figura.

A partir de este anadlisis de las propuestas, pueden sumarse otros aspectos de la produccidn de

una descripcidn que no estan presentes en ellas, pero que también podrian abordarse.

Actividad 2.2
Entre todos
(30 minutos)

Para continuar reflexionando sobre la produccién de descripciones, les proponemos leer el

siguiente texto:

La descripcion

El propdsito de la descripcién

La descripcion esta presente en la mayoria de los textos que los chicos leen, dentro y fuera
de la escuela, y también en sus conversaciones y relatos espontaneos. Sin embargo, se trata
de un procedimiento que plantea algunas dificultades, sobre todo en la escritura. A
diferencia de la narracién candnica, en la que los hechos se presentan secuenciados segun el
orden en que ocurrieron o podrian haber ocurrido, en la descripcién no existe un orden
"natural" de presentacion, lo que dificulta la tarea para el que describe. ¢ Qué significa esto?
Para aclararlo, debemos tener en cuenta, en primer lugar, qué cosas se describen, es decir,
gué cosas pueden ser objeto de descripcién. Personas, animales, plantas, paisajes, lugares
abiertos o cerrados, objetos inanimados, imagenes de todo tipo, olores, sonidos, sabores,
sentimientos, estados de animo, etc., pueden ser descritos. La dificultad que enfrenta el que
describe consiste en que debe dividir o segmentar algo que se percibe como una unidad
para poder expresarlo a través del lenguaje, y debe decidir un orden de presentacién para
esas partes o aspectos del todo que ha identificado. Tanto la seleccidn de los elementos que
se mencionan como el orden en el que se los presenta en la descripcidon dependen, en la
mayoria de los casos, del propdsito del texto que la incluye. Asi, la manera en que describira
una casa el empleado de una inmobiliaria a un cliente potencial seguramente diferira de la
descripcién que, después de haber visto la casa, haga este a sus amigos, sobre todo si le
disgustd el color de las paredes o el dibujo de los azulejos del baifo. También existen
patrones o esquemas descriptivos que corresponden a distintas clases de textos y a los que
se recurre, de manera mds o menos consciente, en situaciones que requieren una
descripcién; en el ejemplo anterior, el modo en que describird la casa el empleado de la
inmobiliaria seguramente respondera a uno de esos esquemas o estructuras prefijadas.
Resumiendo lo dicho: el propdsito de una descripcion incide tanto en la seleccidon que se
hace de los aspectos del objeto que se describen como en el orden en el que se los presenta.
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Por otra parte, en situaciones mas formales de comunicacion, las descripciones se ajustan a
una estructura mas convencional o estandarizada, mientras que en situaciones informales,
como la de la conversacidn cotidiana, existe mayor libertad para estructurarlas.

Algunas caracteristicas de la descripcion

Por lo comun, una descripcién descompone el objeto en partes o elementos y enuncia sus
caracteristicas o cualidades. Para hacerlo, se vale de adjetivos calificativos, de adverbios de
lugar, de verbos de estado. También es frecuente el uso de comparaciones y metaforas.

El objeto que se describe constituye el tema de la descripcién; ese tema puede aparecer
mencionado o no en el texto. En los casos en los que no se lo menciona, o bien se lo
menciona al final del texto, la descripcién se acerca a una adivinanza. La adivinanza misma
puede ser considerada como un tipo particular de descripcién.

Ministerio de Educacién de la Nacidn (2001). “La descripcidon”. En Propuestas para el aula.
Lengua EGB 2. Segunda Serie. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
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® A partir de lo leido, discutan qué desafios o dificultades podrian tener los chicos para
resolver las propuestas 3 y 4 de la actividad anterior (por ejemplo, la utilizaciéon de un
vocabulario amplio y variado, el modo de organizar la informacidn, la posibilidad de usar
distintas construcciones para describir en lugar de armar una enumeracion, entre otros).

Orientaciones para el capacitador

En la puesta en comun, a partir de los desafios que planteen los docentes, se sugiere al
capacitador proponer alternativas para ayudar a resolverlos: ide qué modo se podria
colaborar con los chicos para que dispongan de un vocabulario amplio y variado al momento
de escribir?, ide qué manera garantizar que utilicen distintas estructuras o formas, para
evitar el uso exclusivo del verbo “ser”?, éicdmo se podria orientar la escritura para asegurar
una organizacion adecuada de la informacién, en particular en el caso de la propuesta 4?
También serd pertinente, en relacién con esta Uultima propuesta, reflexionar sobre la
seleccidn del vocabulario en funcién de la situacion retérica: qué aspectos destacar, qué
adjetivos —o construcciones— utilizar.

Actividad 2.3
En pequefios grupos
(30 minutos)

Para volver sobre lo reflexionado en los encuentros 5 y 6, les proponemos releer los NAP de
segundo ciclo correspondientes a los Ejes “Comprensidon y produccion de textos escritos” y
“Literatura” (que aparecen al principio del Encuentro 5), haciendo foco en la escritura de

descripciones.
e Discutan en el grupo cuales son los aprendizajes que la escuela debe promover.

e A partir de sus experiencias y del recorrido en este curso, équé propuestas para la escritura
de descripciones implementarian en un 4° o 5° grado? ¢Y en un 6°? ¢En qué medida estas
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propuestas se enmarcarian en los NAP?
Actividad 2.4
Entre todos

(10 minutos)

Pongan en comun sus conclusiones con todos los participantes y el capacitador.

Orientaciones para el capacitador

Esta actividad apunta a considerar la progresién en la ensefianza de la produccidon de
descripciones. Para ello, primero se invita a revisar los NAP.

La segunda consigna apunta a que los docentes expresen sus propias apreciaciones acerca de los
saberes y propuestas apropiados para sus grupos. En este sentido, se sugiere al capacitador
invitar a expandir las primeras ideas, tomando en consideracion para cada propuesta:

El andamiaje proporcionado por la propuesta y la consigna;

La cantidad de desafios simultdneos que supone para los chicos;

Si aborda un tema conocido para los chicos y un género discursivo ya abordado o bien si
resulta necesario informarse previamente sobre el tema;

La cercania o no respecto de la situacion retdrica implicita o explicita.

Actividades no presenciales
(20 minutos)

En el encuentro 7 se compartirdn sus propias experiencias de implementacion de una de las
estrategias de ensefianza de la revisidn analizadas. De alli que se propone implementar una y
hacer un registro de la situacion. Para fortalecer la reflexion sobre lo realizado, se propone la
lectura de:
Cassany, D. [1993] (2009). Reparar la escritura. Diddctica de la correccion de lo escrito,
Barcelona: Grad, pp. 31-36.

Materiales de referencia

Ministerio de Educacidn de la Nacién (2001). “La descripcidon”. En Propuestas para el aula.
Lengua EGB 2. Segunda Serie. Buenos Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.

Ministerio de Educacién de la Nacion (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos Aires:
Ministerio de Educacién de la Nacion.

Ministerio de Educaciéon de la Nacion (2001). “Secuencia didactica centrada en la produccion de
un retrato”. En Para seguir aprendiendo. Lengua EGB3. Buenos Aires: Ministerio de

Educacion de la Nacion. Recuperado de
http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb
3.pdf

Otafii, L. (2011). Clase virtual n® 15: “La ensefianza de la reflexion sobre la lengua y los textos”.
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En: Ciclo Virtual de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares. Mddulo 4: Temas y
problemas de la ensefianza y la capacitacion en Lengua para Seqgundo Ciclo. Buenos Aires:
Ministerio de Educacion de la Nacién. Fragmentos.

Rodari, G. (1987). “Construccién de una adivinanza”. En: Gramdtica de la fantasia. Introduccion
al arte de inventar historias. Barcelona: Aliorna.
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Presentacion
En este séptimo encuentro, la propuesta consiste en abordar la enseifanza de la revisién de la
escritura de descripciones. Para esto se propone, por un lado, analizar producciones de chicos;
luego, identificar problemas frecuentes en relacidn con la escritura de este tipo de textos y
pensar algunas estrategias para andamiar estas escrituras. Por otro lado, se recupera la
actividad no presencial del Encuentro 5: la implementacién de una situacidon de revisién.
Finalmente, se propone una actividad con el objetivo de hacer una recapitulacién de los
distintos contenidos abordados a lo largo del curso.

ENCUENTRO 7

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:

100

Primer momento (70 minutos): Analisis de descripciones escritas por chicos.
Recuperacion de la actividad no presencial del Encuentro 6.
Segundo momento (90 minutos): Taller de escritura de un autorretrato, reflexién sobre
saberes implicados, estrategias para andamiar la produccién de descripciones.
Tercer momento (90 minutos): Recuperacion de la actividad no presencial del
Encuentro 5.
Cuarto momento (60 minutos): Recapitulacién de los distintos contenidos abordados a
lo largo del curso.
Cierre (20 minutos): Acuerdos para el Encuentro 8.

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Momento | Tiempo | Actividades y | Recursos
y actividad modalidad
operativa
Reflexionar La ensefianza | 1.1 30 En pequefios | Descripciones de
sobre los | de la grupos, analisis | alumnos
desafios que | produccion de (tomadas de...)
supone la | escrita en producciones
produccién segundo ciclo: de alumnos.
de escritura de | 1.2 40 Entre todos, | Texto Cassany.
descripciones | descripciones, recuperacion de | (Reparar la
en segundo | algunos la actividad no | escritura.
ciclo. desafios presencial Diddctica de la
implicados. (lectura de | correccion de lo
texto tedrico). | escrito.)
Intercambio.
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La ensenanza | 2.1 30 Taller de | Autorretrato de

de la escritura Neruda.

produccién (individual). Consigna de

escrita en Lectura grupal | escritura.

segundo ciclo: | 2.2 20 de las

escritura de producciones.

descripciones, Reflexién

estrategias colectiva.

didacticas 2.3 20 En pequefios | Otafi, Laiza
grupos, (2001).
construccion de | “Secuencia
un banco de | didactica
vocabulario centrada en la
para describir. produccién  de

un retrato”. En
24 20 Para seguir
aprendiendo.
Lengua EGBS3.
Reflexionar Aprender a | 3.1 40 Entre todos,
sobre revisar para recuperacion de
distintas aprender a la tarea del
estrategias escribir. Encuentro 5
para ensenar | Estrategias (implementacid
a revisar | didacticas. n de una
textos. estrategia de
revision en el
aula).

3.2 20 En pequefios | Consignas a
grupos, realizar.
seleccion de
una produccién
y propuesta de
revision.

3.3 30 Puesta en
comun

Recuperacion 41 60 En forma | Propuestas de
de los individual, escritura  (Nap.
contenidos analisis de | Cuadernos para
del curso. propuestas de | el aula 4,5, 6y
escritura. 7).
Puesta en
comun
Establecer 20 El capacitador | Casos
acuerdos indica las tareas
para el para el | Texto tedrico (Di
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Encuentro 8. Encuentro 8. Marzo, L. Leer y
escribir  ficcion
en la escuela.
Recorridos para
escritores en
formacion.)

Primer momento: La produccion de descripciones: desafios
(70 minutos)

Actividad 1.1
En pequefios grupos
(30 minutos)

Las siguientes son descripciones escritas producidas por chicos de segundo ciclo.
proponemos que luego de leerlas, cada grupo se concentre en dos de ellas para:

102

Les

e identificar aspectos que podrian ser abordados en la revisién para mejorar estos textos (como
guia para esta identificacion, retomen lo planteado por D. Cassany en el texto leido como

actividad no presencial);

e decidir una estrategia de revisién (reescritura de fragmentos, implementacion de un cédigo

compartido, revisidn colectiva, etc.) que consideren apropiada.

Consigna: Redactar un texto de Ciencias Naturales titulado “Asi es el perro”?

1- El perro tiene cabeza, ojos, boca, nariz. Abitan casi siempre el piso. Su alimento preferido
son carne y vegetales. Y también sus costumbres son dormir y comer. Y también correr a los
que pasan al frente de ella.

2- Hay muchos mamiferos entre ellos estdn los dos mamiferos domésticos el gato y el perro.
Entre ellos esta el mejor amigo del Hombre el perro. Se distingue por su pelaje, forma y
manera de obedecer mas que el gato. Su alimentos son la leche, carnes, etc. las costumbres
son trepar, maullar y las del perro son obedecer las érdenes dictadas por su dueiio y cuidar
la casa.

3- El perro policia

El perro policia tiene pelo bastante largo que se le cae un poco en verano quedando pegado
en los sillones. Es negro arriba y marrdn a los costados.

Es bastante largo y alto aunque no tanto como el Gran danés.

El perro policia es muy guardian, por eso se llama asi. Con la oreja distingue a sus duefos y

5 . . L. . .
Los textos que siguen fueron tomados del material elaborado por el Programa de Evaluacidn de la Calidad Educativa

de la DGCyE de la Provincia de Buenos Aires para la capacitacion de los correctores de la produccion escrita
implementada entre 2001 y 2006.
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los ladrones.

Vive en casa de familia y comiserias. Por su pelo largo no soporta el desierto.

Se alimenta de carne tres veces por dia. Acostumbra capturar ladrones y drogadictos, ladrar
a los que pasan jugar a traer palos que le tira lejos de su duefio.

4- El perro policia

Es un perro alto, largo, muy grande, de piel muy fina, es un perro que vive en la ciudad y en
el campo.

Le encanta la leche, come mucho alimento para perros, le encanta los huesos, la carne.

Es muy amigo de la familia, no deja pasar a nadie cuando no hay gente en la casa. Muerde a
los desconocidos. Es muy quilombero, rompe las plantas y es muy carifioso y celoso.

5- Mi perro es un animal muy pequefio: tiene cuatro patas, le gusta comer las plantas de
mama y le gusta jugar mucho y también salir a pasear todas las mafianas.

6- El perro

Mi abuelo y yo salimos apaciar juntos mi abuelo y yo salimos apaciar por la plaza en un dia
tanermoso cuan en la plaza encontramo en una bolsa unos cachoritos y yo i mi abuelo los
yebamos a mi casa para darle de comer.

7- El perro vago

El perro come carne huesos

El perro baga por todos lados

El perro rompe las bolsas de vasura
El perro rreguelca la ropa y la rompe
El perro pelea con todos los perros
El perro muerde a la gente

El perro es mugriento

8- Un perro llamado “Chelo”

Un dia cuando yo salia para el colegio, vi un pequefio perro en la puerta.

El llevaba un collar que decia CHELO. Mi mam3, al principio, no queria que me lo quede pero
termino encarifiandose.

CHELO de raza ovejera, largo, suave, de pelo suave y negro.

El por la mafiana me acompania al colegio y yo tenia que volver a traerlo porque todabia no
conocia el camino.

Le gusta que yo tirara la pelota de colores y el corria a buscarla.

Le gustaba comer carne. Un dia se escapo y yo no me di cuenta, pero cuando yo sali lo
encontre muerto, toda mi familia le dolio mucho porque lo queriamos un monton.
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Actividad 1.2
Entre todos
(40 minutos)

A partir de la resolucién de la Actividad 1.1, de la lectura del texto de Cassany y de lo trabajado
hasta ahora, entre todos compartan sus conclusiones:

En el texto leido, Cassany afirma que “tenemos tendencia a concentrarnos en los aspectos
mas superficiales y locales del texto”? ¢Cuadl es su experiencia? éCudles serian ejemplos de
estos aspectos en las descripciones analizadas por cada grupo?

¢Qué aspectos no superficiales seleccionaron como relevantes para ser revisados en las
descripciones analizadas? éPor qué?

De acuerdo con Cassany, é{qué textos conviene corregir? ¢En qué momento del proceso se
puede intervenir y cémo? Compartan la estrategia de revision que seleccionaron para
implementar con cada una de las descripciones analizadas y justifiquen su eleccién.

Orientaciones para el capacitador

La resolucidn de estas actividades plantea una profundizacién sobre las estrategias de
revision que se presentaron en el Encuentro 5 (a partir del andlisis de casos). En esta
oportunidad, son los propios docentes quienes deben distinguir los multiples aspectos a
poner en foco en las instancias de revision. En el caso de las descripciones que se proponen
para analizar, se pueden senalar los siguientes:

e redaccion correcta de las oraciones;

e utilizacion adecuada de los signos de puntuacion;

segmentacién adecuada en parrafos;

organizacion clara de la informacion;

uso apropiado de conectores;

uso de estructuras variadas para describir;

adecuacioén al tipo textual (descripcion);

empleo de un vocabulario amplio, preciso y adecuado (propio del dmbito de las ciencias
naturales);

® ajuste a la normativa ortografica.

Tal como sefiala Cassany, es importante ampliar la mirada a la hora de seleccionar lo que
sera objeto de revisidn, ya que, tradicionalmente, suele hacerse foco en cuestiones de
ortografia y puntuacion.

Una cuestion a prever es que probablemente en el marco de esta actividad de analisis de los
textos, surjan dudas o preguntas de los participantes sobre algunos conceptos y reglas que
haran necesaria alguna explicacion del capacitador y/o la recomendacion de bibliografia
tedrica.
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Segundo momento: La escritura de descripciones: algunas estrategias

didacticas
(90 minutos)

Actividad 2.1

Individual
(30 minutos)

Uno de los desafios frecuentes a la hora de escribir una descripcidn es contar con cierta
variedad de expresiones y formas para describir. Para experimentar algunas alternativas, les
proponemos escribir un autorretrato no muy extenso- para compartir con el resto del grupo a la
manera en que lo hace Neruda.

Orientaciones para el capacitador

Antes de empezar a escribir, se sugiere leer entre todos el texto e identificar construcciones
utilizadas (fundamentalmente, adjetivas) y reflexionar sobre el uso del lenguaje en general.
También se pueden proponer (o pensar juntos) otras formas para describir, por ejemplo, las
comparaciones (“es como...’

4

, “se parece a...”).

INF

Autorretrato
Pablo Neruda

Por mi parte, soy o creo ser duro de nariz,
minimo de ojos, escaso de pelos

en la cabeza, creciente de abdomen,
largo de piernas, ancho de suelas,
amarillo de tez, generoso de amores,
imposible de calculos,

confuso de palabras,

tierno de manos, lento de andar,
inoxidable de corazodn,

aficionado a las estrellas, mareas,
maremotos, administrador de
escarabajos, caminante de arenas,

torpe de instituciones, chileno a perpetuidad,
amigo de mis amigos, mudo

de enemigos,

entrometido entre pajaros,

maleducado en casa,

timido en los salones, arrepentido
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sin objeto, horrendo administrador,
navegante de boca

y yerbatero de la tinta,

discreto entre los animales,
afortunado de nubarrones,
investigador en mercados, oscuro
en las bibliotecas,

melancadlico en las cordilleras,
incansable en los bosques

En Obras completas. Barcelona: Galaxia Gutenberg/
Circulo de lectores. (fragmento)

Actividad 2.2
Entre todos
(20 minutos)

Compartan sus producciones y conversen:

® (Qué aspectos eligieron mostrar?

e (Qué construcciones fueron mds usadas?

e (En qué medida el texto de Neruda les sirvié para escribir su propio autorretrato?

e Contrasten estas producciones con los retratos escritos en el encuentro anterior en relacion
con el uso de un vocabulario amplio, la variedad de expresiones utilizadas, el juego con el
lenguaje, los aspectos a describir que se incluyen.

Orientaciones para el capacitador

Es interesante analizar con los docentes cdmo la lectura previa de un texto no sélo impacta en la
superficie del texto (en este caso, la estructura sintdctica, los paralelismos, las anaforas), sino
también en la eleccidn de aspectos a describir e incluso orientacion de la descripcidn (esto es, la
imagen que, en definitiva, el descriptor intenta dar de si mismo en un autorretrato).

Actividad 2.3
En pequefios grupos
(20 minutos)

Uno de los desafios de la produccidén de textos es “encontrar las palabras apropiadas”. En la
produccién de descripciones esto resulta aun mds complejo, en la medida en que el hecho de
descomponer lo que se describe en partes (o aspectos o dimensiones) y caracterizarlas (a través
de adjetivos o de construcciones como comparaciones, frases preposicionales, metaforas, etc.)
requiere contar con un vocabulario amplio.

De acuerdo a la secuencia en la que se enmarque la consigna de escritura, es posible que los
chicos dispongan de un banco de vocabulario armado de manera colectiva (por ejemplo, a partir
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de las lecturas previas). En otras ocasiones, sera necesario que el docente lo construya y se lo
ofrezca a los chicos como una herramienta para producir el texto descriptivo.

e En pequeiios grupos, armen un listado de palabras que les sirva a los alumnos para
resolver la consigna de escritura de la primera actividad (Redactar un texto de Ciencias
Naturales titulado “Asi es el perro”); incluyan palabras o expresiones para caracterizar el
cuerpo del animal en general; la cabeza (ojos, hocico, boca, orejas); las patas, la cola, el
pelaje; el cardcter. En ese listado serda necesario incluir palabras y expresiones
apropiadas al género (un texto de Ciencias Naturales) .

Como referencia, pueden consultar una propuesta de trabajo (“iEsa es la palabral”)
centrada en el vocabulario para describir personas disponible en
http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaeg

b3.pdf

Orientaciones para el capacitador

Si bien la actividad de previsién de vocabulario planteada aqui puede resultar sencilla, se sugiere
que el capacitador aporte materiales de referencia, como: diccionarios (de la lengua,
enciclopédico, de sindnimos), enciclopedia o libros de divulgacidon sobre el tema. Esto puede
resultar una buena oportunidad para revisar las diferencias entre un diccionario enciclopédico y
un diccionario de lengua por un lado y una enciclopedia por otro. Si el capacitador contara con un
diccionario tematico (en la web circulan varios, pero fragmentados) seria interesante aportarlos.
También resulta relevante mostrar las paginas en linea de la RAE y de la Academia Argentina de
Letras (que cuentan con recursos on line y gratuitos de fécil acceso, e incluso direcciones de
contacto para hacer consultas). De esta manera, ademas de considerar una dimension didactica
del vocabulario y su relacién con la produccién de textos, se brindardn herramientas a los
docentes para la consulta de materiales y recreacion de la actividad producida para otros temas y
consignas de escritura.

Actividad 2.4
Entre todos
(20 minutos)

Compartan el banco de vocabulario de los diferentes grupos y, entre todos, formulen una
actividad similar a las presentes en la propuesta “jEsa es la palabra!”.

Orientaciones para el capacitador

La propuesta, en este caso, asume una perspectiva diferente al trabajo habitual con el
vocabulario en la escuela. Con este tipo de actividades se espera, ademds de conocer palabras
nuevas, traer a la memoria el vocabulario pasivo (aquellas palabras y expresiones que conocemos
y entendemos pero no usamos) y de este modo ampliar el vocabulario activo (aquel que usamos,
no sélo comprendemos).
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http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb3.pdf
http://www.me.gov.ar/curriform/servicios/unidad/aprender/cuadern/alumno/lenguaegb3.pdf

Tercer momento: La ensefianza de la revision
(90 minutos)

Actividad 3.1
Entre todos
(40 minutos)

Orientaciones para el capacitador

En el Encuentro 5 se habian propuesto tres estrategias de revision: la seleccién, por parte
del docente, de fragmentos para trabajar algunos aspectos de las producciones; el uso de un
codigo compartido para marcar diferentes problemas en un texto; y la revisién colectiva de
un escrito.

A partir de los relatos de experiencia de los docentes, es importante que en la puesta en
comun quede claro que no todas las estrategias son validas para cualquier produccién. Por
ejemplo, si la escritura se realiz6 de manera colectiva, no sera pertinente hacer foco en
cuestiones superficiales ya que esto quedd a cargo del docente. Si sera relevante, en este
caso, revisar entre todos la progresion tematica, o la necesidad de reformular alguna parte,
o la conveniencia de ampliar una idea, por ejemplo.

En el caso de escrituras individuales o en pequefios grupos, se pueden seleccionar dos
problemas frecuentes en los escritos y transcribir algunos fragmentos para analizar estos
problemas. Es importante, si se elige esta alternativa, que la revisién no se centre en la
ortografia y tildacién. Al contrario, conviene seleccionar aspectos de los textos que
requieran del andamiaje del docente para su revision. Por ejemplo, la correlacidon de
tiempos verbales, o la concordancia sujeto-verbo, entre otros.

También para escrituras individuales o en pequefios grupos, se puede usar un cédigo de
correccion compartido. En este caso, del mismo modo que en el anterior, es necesario que
las indicaciones no se limiten a la ortografia y tildacién. Es imprescindible, ademas, que el
codigo sea compartido, esto es: no sélo que los alumnos sepan qué significa cada signo (/a P
indica que falta un signo de puntuacion) sino que tengan claro qué significa cada problema
(cqué quiere decir que hay “un problema con los tiempos verbales”?).

A partir de este intercambio, los docentes haran los ajustes que consideren necesarios para
presentar el registro de la implementacién en el portfolio que entregaran en el ultimo
encuentro.

108

En el Encuentro 5, se propuso que implementaran una estrategia de revisién con sus alumnos y

la registraran. Compartan su experiencia, considerando:
e cudl fue la consigna de escritura;
® qué estrategia de revisidn seleccionaron;

e cémo funciond esta modalidad de revisién: aspectos destacados y cuestiones que

modificarian una préxima vez.
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Actividad 3.2
En pequefios grupos
(20 minutos)

A partir del recorrido de este encuentro, de lo trabajado en el Encuentro 5 -sobre revisidon de
narraciones- y de la tarea realizada (implementacidn de una estrategia de revisién en sus aulas)
se propone disefiar una actividad de ensefianza de la revision.

Para ello, pueden optar entre una de las tres consignas siguientes.

En todos los casos, los textos de referencia son las producciones de alumnos analizadas en la
actividad 1.1.

Mientras la resuelven, tomen notas para la puesta en comun.

Opcién 1
Para llevar a cabo un trabajo de revisién con los chicos, el docente selecciona algunos
fragmentos de la actividad 1.1 que presenten uno o dos problemas vinculados con la escritura
de descripciones (por ejemplo: repeticiones, redacciéon correcta de las oraciones, utilizacion
adecuada de los signos de puntuacién).
e Seleccionen dos de esos textos que tengan un mismo problema a resolver. Luego,
completen la segunda columna.

Texto a corregir Texto corregido
(tal como se presentaria a los alumnos: (tal como quedaria luego de la revisidn)
reparar los errores de ortografia para esta
actividad-)
Opcién 2

El maestro viene implementando el cédigo de correccién compartido analizado en el encuentro
e Seleccionen una de las descripciones del perro (primera actividad), y hagan la
devolucién utilizando el cédigo de correccidn.

Opcién 3
El maestro selecciona uno de los textos para transcribirlo y disefiar una actividad de revisién
colectiva.
e Seleccionen una de las descripciones. Definan qué aspectos serdn objeto de la actividad
de revisidn colectiva. Anticipen las intervenciones que harian para realizar dicha
actividad.
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Actividad 3.3
Entre todos
(30 minutos)

Compartan lo planificado en la actividad 3.2:

e Comparen de qué modo distintos grupos resolvieron la misma actividad e intercambien
opiniones.

e Analicen si un mismo texto fue objeto de diferentes opciones.

Orientaciones para el capacitador

Algunos aspectos a revisar estan presentes en cualquier tipo de textos (como la ortografia, la
tildacién, la construccion de oraciones, la puntuacién), otros son propios de la descripciéon
(la repeticién de ciertos verbos, la utilizacién de un vocabulario limitado y poco preciso, el
uso de estructuras sintacticas similares o idénticas, la inclusion de listados de aspectos o
enumeraciones, la falta de un criterio para organizar la informacién que se presenta, entre
otros)

En este caso, se espera focalizar la revisién en cuestiones propias de la descripcién.

Cuarto momento: Recuperacion de lo transitado en el curso
(60 minutos)

Actividad 4.1
Primera parte: individual, luego: entre todos
(60 minutos)

Cada cursante recibira una consigna de escritura (ver Anexo de materiales) tomada de
Cuadernos para el aula.

Luego de dar un tiempo razonable para leerla, el capacitador iniciard una ronda de intercambio
recuperando distintos aspectos abordados en los encuentros anteriores. La propuesta es que
cada participante se sume aportando sobre alguno de los temas durante la revisién integral del
Ccurso:

En el Encuentro 1, se vio que en las consignas de escritura es posible reconocer ciertas
representaciones sobre la escritura y el escritor.
¢En cual(es) de las consignas subyace la idea de que escribir es un don, y entonces sélo
podran producir buenos textos aquellas personas que estén dotadas para esto?
¢En qué consigna/s aparece la idea de que escribir implica un trabajo, que es necesario
pensar y organizar las ideas antes de volcarlas en papel?
¢En qué casos, en lugar de suponer que el alumno estara inspirado y creativo para
inventar una historia atractiva, se pauta y orienta la produccién con consignas
disparadoras y/o sugerencias concretas?
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En el Encuentro 2, se abordd la escritura como proceso (que supone la planificacion,
textualizacion y revisidn) y, a la vez, como una tarea que implica la resoluciéon de problemas
(vinculados con las restricciones que impone la consigna y los conocimientos necesarios para
resolverla).
¢En cudl(es) de las las consignas esta presente la idea de la escritura como proceso?
¢Qué restricciones plantean las consignas analizadas (tema, género, destinatarios,
extension, etc.)? ¢Qué problemas debe resolver el escritor?

En el Encuentro 3, se reflexiond sobre los distintos modos de agrupamiento para escribir (de
manera colectiva, en pequeinos grupos, individualmente) y se analizaron consignas haciendo
foco en su posibilidad -o no- de formar parte de una secuencia didactica.

A partir de las propuestas analizadas, ¢en qué casos se trata de consignas aisladas y

cual(es) forma/n parte de una secuencia o proyecto?

¢Qué modalidad de agrupamiento propondrian para cada consigna? éPor qué?

En los encuentros 4, 5, 6 y en este, se trabajé sobre algunas nociones tedricas (géneros
discursivos, tipos textuales, narracion y descripcion) y se abordé la escritura de textos narrativos
y descriptivos en segundo ciclo.
¢En qué consignas se indica la escritura de un texto narrativo? ¢Qué género discursivo
deben escribir? ¢ A qué NAP corresponde cada una de estas consignas?
¢En qué consignas se pide la escritura de un texto descriptivo? ¢Qué género discursivo
se indica? ¢ A qué NAP corresponde cada una de estas consignas?

Actividades no presenciales
(20 minutos)

A continuacién, se presentan una serie de producciones de alumnos de segundo ciclo, junto con

la consigna que se resuelve en cada caso.

Para el prédximo encuentro, analicenlas tomando en consideracién los siguientes interrogantes:

e (Qué tipo textual predomina en cada texto? ¢En qué género discursivo se enmarca cada
produccién?

e (Qué aspectos del texto seleccionarian para revisar con cada alumno? Elegir dos y justificar
por qué.

6° grado
Propuesta de escritura: Explicar el origen del globo rojo y su habilidad para volar

El globo rojo

El globo rojo nacié en una fabrica de cosas magicas, pero lo que mas fabricaban eran globos,
esto pasé cuando un dios se dio cuenta de que un globo no tenia sélo lo que habian
acordado él y el duefio de la fabrica, pero un globo tenia muchas cosas peores que esas ese
globo era verde. Un dia el dios se dio cuenta de que lo que habia hecho no estaba bien, lo
que habia hecho era decirle a ellos, porque los creadores eran muchos les dijo que no lo
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hicieran mas.

Pero cuando vio que lo habian hecho en muchos globos y no pudo dejarlos, asi que maté a
todos y dejo el mundo sin nada, entonces antes de quemar por completo el mundo vio un
punto rojo y sin darle importancia lo dejé sin saber que lo que era era el ultimo globo que
habian hecho que lo colgaron de un faro, y ahi quedo ese pobre globo hasta que el mundo
se volvid a hacer todo de vuelta, ese pobre globo era yo.

5° grado

Propuesta de escritura: A partir del nombre de un animal desconocido para los alumnos (en
este caso, el Diablillo Espinoso), escribir un texto que indique como es.

Una lista de preguntas sirven como guia para orientar la escritura y la informacion a incluir
en el texto.

DIABLILLO ESPINOSO:
EL ES, ELLA ES.

TIERNO, LINDO, AMABLE, CARINOSO, CONFIABLE, PELUDO, DORMILON ETC

EL VIVE EN TERRENO DE TIERRA

ESTE ANIMAL SE LLAMA DIABLILLO ESPINOSO PORQUE LAS PERSONAS AL VERLE CREYERON
QUE SUS PELITOS ERAN PINCHES Y EL ANIMAL CUANDO. LO VIERON ESTABA RECIEN
LEBANTADO EL BOZTESO Y TODOS HUYERON CREYENDO QUE ERA MALO.

PERO EN REALIDAD ESTABA BOZTESANDO. CON SUS PELOS PARADOS EL ES ASI.

[va dibujo]

COLORES

OJOS: CELESTES

PELO: NEGRO

CUERPO: MARRONCITO

112

Anticipen la lectura de este fragmento sobre la revision de textos narrativos, para el préximo

encuentro:

¢Qué aspectos son los centrales al revisar una narracién? Es aconsejable comenzar por los
niveles mas globales que hacen a la organizacién del relato, es decir, los concernientes a la
secuencia narrativa: ¢las acciones se encadenan siguiendo un orden cronoldgico y una
relacidn causal? Si hay alteraciones, ¢son funcionales al relato?, éproducen algun efecto de
sentido?, égeneran intriga, suspenso, sorpresa, etc.? éLos hechos que se narran hacen
avanzar el relato? ¢Se entiende cuadl es la situacién que debe resolverse, el conflicto, y como
se resuelve? ¢Estdn presentados los personajes,el lugar y la época en la que ocurren los
hechos?

La respuesta negativa a alguno de estos interrogantes implicard reescribir segmentos del
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cuento o el cuento entero; por eso no es operativo,en este nivel, ocuparse de problemas de
superficie, como ser la cohesidn o la normativa.

Una vez que se ha revisado la organizacién de una secuencia de hecho coherente e
interesante, la atencidon debera recaer sobre los aspectos que hacen a la cohesién [la
repeticidon innecesaria de términos, la incorrecta alternancia de tiempos verbales].

Otros problemas habituales son:

e La concordancia entre sujeto y nucleo verbal, entre sustantivos y sus modificadores.

e Oraciones inconclusas, interrumpidas.

e Conexion entre oraciones o parrafos (uso de conectores).

Cuando los niveles de la organizacién del contenido y la superficie textual estan resueltos, el
texto estd en condiciones de pasarse en limpio. En este momento es cuando el escritor se
ocupa de fendmenos de normativa como la ortografia y la puntuacion.

Di Marzo, L. (2013). Leer y escribir ficcion en la escuela. Recorridos para escritores en
formacion. Buenos Aires: Paidds. pp. 117-119.

Orientaciones para el capacitador

Recordar a los participantes que en el préximo encuentro, el ultimo del curso, deberdn
entregar el portfolio con la resolucion de las cuatro actividades que se indicaron
oportunamente.

Materiales de referencia
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Cassany, D. (2006). Reparar la escritura. Diddctica de la correccion de lo escrito. Barcelona: Grad.

pp. 31-36.

Di Marzo, L. (2013). Leer y escribir ficcion en la escuela. Recorridos para escritores en formacion.

Buenos Aires: Paidds. Fragmentos.

Ministerio de Educacion de la Nacion (2007). Cuadernos para el aula. Lengua 4. Buenos Aires:

Ministerio de Educacion de la Nacion.
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Presentacion
En este octavo encuentro, la propuesta consiste en abordar la revisidn, la correccién vy la
evaluacion de los textos escritos. Para esto, se leen distintos fragmentos tedricos, se analizan
casos y se comparten reflexiones a partir de estas actividades. Luego, se presentan dos
modalidades para trabajar la produccién escrita de textos en las aulas: los talleres y proyectos
de escritura. Finalmente, se propone un intercambio como cierre del curso.

El encuentro estara organizado de la siguiente manera:

ENCUENTRO 8

114

Primer momento (90 minutos): Recuperacién del andlisis de caso realizado como
actividad no presencial del encuentro anterior. Reflexién sobre la revisién, la correccién

y la evaluacion de los textos escritos
Segundo momento (70 minutos): La evaluacién de la escritura: andlisis de un caso.

Tercer momento (90 minutos): Reflexion sobre distintas propuestas de escritura en el
aula: talleres y proyectos.
Cierre (50 minutos): Intercambio y reflexiones sobre los aportes del curso.

Agenda de programacion del encuentro

Objetivos Contenidos Momento | Tiempo | Actividades y | Recursos
y actividad modalidad
operativa
Profundizar la | La ensefianza | 1.1 60 Puesta en | Descripciones de
reflexién de la comun del | casos.
sobre la | produccién analisis de
ensefianza de | escrita en casos Texto tedrico (Di
la revision de | segundo realizado Marzo, L. (2013).
narraciones vy | ciclo: revisidn como Leer 'y escribir
descripciones. | de actividad no | ficcion en la
narraciones y presencial. escuela.
Distinguir descripciones Recorridos  para
entre escritores en
revision, La revision en formacion.)
evaluacién vy | el proceso de | 1.2 30 Exposicion del

correccion.

escritura.

Distincion
entre
revision,
evaluacion vy
correccion.

capacitador.

Lectura
grupal e
intercambio

Fragmentos
tedricos
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Reflexionar Evaluacion de | 2.1 30 Lectura Texto tedrico
sobre la | la escritura. grupal (Finocchio, A.M.
evaluacién de (2009).
la escritura en Conquistar la
segundo ciclo. escritura: saberes
y prdcticas
escolares.)
2.2 40 Analisis de un | Caso
caso y
comentarios.
Reflexionar La escritura | 3.1 30 Lectura Fragmentos
sobre en el aula: grupal e | tedricos
distintas talleres y intercambio.
propuestas de | proyectos. 3.2 30 Lectura Texto tedrico
escritura en el grupal e | (Finocchio, A.M.
aula: talleres intercambio. (2009).
y proyectos. Conquistar la
escritura: saberes
y prdcticas
escolares.)
33 30 Anadlisis de un | Esquema de un
proyecto. proyecto.
Compartir 50 Lectura Texto tedrico
reflexiones grupal y | (Feldman, Daniel
sobre los comentario. (2010) La
aportes  del evaluacion. En
curso: cierre. Diddctica
general.)

Primer momento: La revision como parte del proceso de escritura

(90 minutos)

Actividad 1.1

Entre todos

(60 minutos)
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Como actividad no presencial, han analizado dos textos escritos por chicos y han seleccionado 2
aspectos que abordarian en la revisién. Pongan en comun sus decisiones y justifiquen en base al

texto leido.

1)
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Orientaciones para el capacitador

Seria deseable que antes de realizar la puesta en comun, se retomaran los niveles de revisidn
propuestos por Di Marzo: coherencia global, cohesidn, aspectos sintdcticos y uso de
conectores, y finalmente ortografia y puntuacidn. Si bien en la realidad de las aulas, estas
cuestiones pueden variar, resulta un desafio para las practicas habituales el dejar “para el
final” la puntuacién y la ortografia. En este sentido, si la elecciéon de los docentes ha recaido
sobre estos aspectos, seria relevante que el capacitador orientara la mirada hacia otras
cuestiones, por ejemplo:

Para la narracién “El globo rojo”, se puede revisar:
- lareferencia (problema de cohesidn)

Fragmento: “El globo rojo nacidé en una fabrica de cosas magicas, pero lo que mas fabricaban
eran globos, esto pasd cuando un dios se dio cuenta de que un globo no tenia sélo lo que
habian acordado él y el duefio de la fabrica, pero un globo tenia muchas cosas peores que
esas ese globo era verde.”

Preguntas que orientan la revisidn: ¢ Cudl es el referente de “esto”? ¢Y de “esas”?

- la concordancia (problema sintactico)

Fragmento: “Un dia el dios se dio cuenta de que lo que habia hecho no estaba bien, lo que
habia hecho era decirle a ellos, porque los creadores eran muchos les dijo que no lo hicieran
mas.”

Preguntas que orientan la revision: 1) Si el sujeto del primer “habia hecho” son “los
creadores”, entonces hay un problema de concordancia: “se dio cuenta de que lo que habian
hecho (ellos) no estaba bien”. Y, si fuera asi, conviene evitar la repeticion de la expresion “lo
que habia hecho”, porque genera confusion. 2) Si no es asi, hay un problema de coherencia:
élo que habia hecho el dios no estaba bien?, élo que habia hecho -que no estaba bien- era
decirles a los creadores que no lo hicieran mds?

- la repeticién (problema de cohesidn): Se utiliza en forma reiterada el verbo “hacer”
(en la forma “habia/n hecho”).
Para el texto descriptivo sobre el diablillo espinoso, es posible centrar la mirada en:
- laredaccién correcta de oraciones y el uso de estructuras variadas para describir

Fragmentos: EL ES, ELLA ES.
TIERNO, LINDO, AMABLE, CARINOSO, CONFIABLE, PELUDO, DORMILON ETC

COLORES
OJOS: CELESTES
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PELO: NEGRO
CUERPO: MARRONCITO

- la organizacién clara de la informacion

Fragmento: ESTE ANIMAL SE LLAMA DIABLILLO ESPINOSO PORQUE LAS PERSONAS AL VERLE
CREYERON QUE SUS PELITOS ERAN PINCHES Y EL ANIMAL CUANDO. LO VIERON ESTABA
RECIEN LEBANTADO EL BOZTESO Y TODOS HUYERON CREYENDO QUE ERA MALO.

PERO EN REALIDAD ESTABA BOZTESANDO. CON SUS PELOS PARADOS

Actividad 1.2
Entre todos
(30 minutos)

Orientaciones para el capacitador

Es importante que en este momento se haga hincapié en distinguir los diferentes sentidos de
revisar, evaluary corregir.

Por un lado, en el proceso de escritura tal como es explicado desde la psicologia cognitiva, la
revision es un “hacer” del escritor a medida que va construyendo su texto, que implica
evaluar si el escrito se ajusta a los diversos requerimientos de la situacion retérica y corregir
lo que sea necesario.

Por otro lado, desde la didactica de la escritura, revisar es un objeto de ensefianza (ya que
para formarse como escritores, los chicos necesitan aprender -entre otras cosas- a revisar sus
propios textos) y corregir los textos de los alumnos es una actividad que realiza el docente con
el propdsito de obtener informacion sobre la marcha de los aprendizajes de los alumnos, en el
marco de su tarea de evaluar, entendiendo a la evaluacién como una manera de regular las
propias practicas de ensefianza.

En varios encuentros se ha abordado la concepcidn de la escritura como proceso en el que se
suelen delimitar tres fases: ideacién - planificacién, puesta en texto o redaccién y revisién. Esta
tercera fase tiene profundas relaciones con la evaluacién y la correccidn, pero no coincide con

ellas.

- Vuelvan al esquema presentado en el Encuentro 3 y a las notas que hayan tomado en
relacién con el proceso de escritura en su conjunto, y en particular sobre la revision:
épor qué la revisidon es una fase y acontece en diferentes momentos del proceso de
escritura? ¢Qué quiere decir que el escritor evalua su texto como parte del proceso de
revisiéon? ¢Qué relacion hay, en el proceso de escribir un texto, entre revisar-evaluar-

corregir?

En los siguientes fragmentos se deslindan tres conceptos que suelen superponerse: revision,

evaluacidén y correccién.
- Compartan la lectura para arribar a definiciones consensuadas de cada uno de ellos.
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La revisién incluye dos operaciones diferentes: evaluar y corregir. Estos subprocesos pueden
darse en cualquier momento de la produccién y, de hecho, a medida que el escritor avanza
en su texto, va evaluando si estd satisfecho o no con él y corrige los problemas que detecta.
Pero, ademas, generalmente, los escritores realizan una revisién al final del texto. Esta
revision global es similar a la tarea del docente que corrige el texto una vez que el alumno lo
ha entregado.

Di Marzo, L. (2013). Leer y escribir ficcion en la escuela. Recorridos para escritores en
formacion. Buenos Aires: Paidds, p. 114.

La evaluacidn de la escritura

Se trata de un aspecto relacionado con el de la revisidn, ya que [...] la revisién suele
asociarse con la correccién y la correccidon a la practica de evaluar los escritos de los
alumnos.

Sin embargo, preferimos distinguir, por un lado la revisién como tarea de la que han de
apropiarse los alumnos a partir de una ensefianza especifica y, por otro, la evaluacién como
tarea que el docente desarrolla para regular sus practicas de ensefianza de la escritura y
para dar cuenta de los resultados de tales practicas en una institucién en la que ese “dar
cuenta” integra las reglas del juego.

Finocchio, A. M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidés, p. 129.

La evaluacidn como parte de las acciones de enseilanza

En la sala de clases todo profesor planifica ciertas [actividades]. [...] En cualquier concepcidn
no directa de la ensefianza se aceptara que estas actividades y producciones permiten que
los alumnos “aprendan algo”. Tanto desde el punto de vista del profesor como desde el del
alumno, es necesario tener algin conocimiento acerca del éxito o la pertinencia de las
actividades emprendidas. O sea, poder evaluar el resultado de la tarea realizada. En el caso
del profesor, para organizar su intervencién, planificar los cambios y modular la ayuda que
preste. En el caso de los alumnos, porque el conocimiento acerca de la pertinencia y la
direccion de los propios esfuerzos es un elemento de enorme importancia para mantener la
tarea en marcha y realizar las adecuaciones necesarias. En el caso del sistema, para asegurar
el cumplimiento de requisitos que permiten el paso de los alumnos en los distintos niveles.
[...] las acciones de ensefianza son eficaces si logran influir sobre las actividades de los
alumnos. Una de las maneras de influir sobre las tareas de aprender consiste en ofrecer
informacidn y valoracién sobre la marcha de esas tareas. Ese modo de influencia en las
actividades de aprendizaje es la evaluacién formativa. Pero, al mismo tiempo que
interviene en las actividades de aprendizaje, la evaluacién formativa interviene en las
actividades de ensefianza ya que la informaciéon que brinda permite, al mismo tiempo,
evaluar las estrategias utilizadas y realizar cambios, ajustes o reorganizaciones. La
evaluacidn formativa cumple asi una funcién de regulacidn de las actividades de ensefianza
y de aprendizaje. [...] Si, en ultima instancia, el aprendizaje es individual, la regulacién que
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promueve la evaluacién formativa sélo puede actuar en la medida que cada aprendiz reciba
ayuda adecuada a su necesidad. [...] Esta cooperacion se efectiviza de dos maneras. La
primera, adaptando el ritmo y el tipo de ayuda. La segunda, ofreciendo informacién a los
alumnos acerca de sus tareas, de sus progresos y de sus dificultades.

Ministerio de Educacidn de la Nacion (2010). “La evaluacién”. En Diddctica general. Buenos
Aires: Ministerio de Educacion de la Nacion.
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- Comenten entre todos la siguiente afirmacidn, poniéndola en relaciéon con los fragmentos

leidos.

Los escritores experimentados revisamos nuestros textos mientras los escribimos y al final,
antes de darlo por terminado. Revisar el propio texto implica evaluarlo (en distintos niveles)
y corregirlo. En este sentido, la revision es un subproceso del proceso de escritura y, como
tal, es parte de lo que tenemos que ensefiar cuando ensefiamos a escribir. En otro sentido,
revisar, evaluar, corregir los textos de los alumnos es algo que los docentes hacemos en
determinados momentos para revisar nuestras practicas de ensefianza, para contar con
informacidn sobre la marcha de los aprendizajes de nuestros alumnos, y para dar cuenta de
esos aprendizajes.

Segundo momento: Evaluacion de la escritura
(70 minutos)

Actividad 2.1
Entre todos
(30 minutos)

Orientaciones para el capacitador

El propdsito de esta actividad es hacer foco en la evaluacién de la produccidn escrita. Para
esto se propone como punto de partida la lectura de un texto que sistematiza criterios que
es importante tener en cuenta:

® la coherencia entre las especificaciones que plantea la consigna (en cuanto al género, el
tema, la extensidn, la situacién comunicativa, etc.) y los aspectos a evaluar;

el foco en aspectos que hayan sido objeto de ensefianza;

la atencidn a distintos aspectos del texto (no sélo a la normativa y a cuestiones locales);

la “vigilancia” para evitar que las propias preferencias, subjetivas, guien la evaluacion;

la importancia de valorar y comunicar los logros y no sdlo focalizar los errores o aspectos
a mejorar;

la concepcion de la evaluacién como estimulo para el aprendizaje y no como castigo;

e |a consideracién de todo el proceso de escritura y no sélo del producto final como objeto
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de la evaluacion.

La actividad de analisis que se propone luego permite observar en un caso concreto la

consideracion de varios de esos criterios. Por ejemplo:

® |la coherencia entre los aspectos focalizados en la secuencia de ensefianza, los
requerimientos de la consigna de escritura y los aspectos evaluados (las descripciones de
lugares y personajes: la organizacion de la informacidn y su funcién dentro de los cuentos
de terror; vocabulario vinculado con el género);

® |a valoracién de los logros en la devolucién del escrito;

® |os resultados de la evaluacién como un insumo para seguir ensefiando y aprendiendo.

Un elemento interesante para detenerse en el andlisis del caso es la grilla de evaluacidon
elaborada por el docente. Si bien su uso no estd muy difundido en las aulas de primaria, es
una herramienta muy Util y puede resultar inspirador para los participantes.

Finalmente, se propone poner en relacion el analisis del caso con el texto de Feldman leido
en la actividad 1.2 para considerar en qué medida se trata de una evaluacién formativa. En
este sentido, sera pertinente sefialar que, tal como esta planteada, la evaluacién le brinda
informacidn a la docente respecto de en qué medida las estrategias didacticas que
implementd favorecieron que los chicos aprendieran a escribir descripciones bien
organizadas y adecuadas al género de terror y que se apropiaran de vocabulario vinculado
con el género. Esta evaluacidn también les brinda informacién a los chicos: lo que lograron y
los aspectos a mejorar en sus producciones. Y permite, ademas, planificar nuevas acciones
de ensefianza que permitan a los chicos avanzar en esos aprendizajes.

Ya han analizado las diferencias entre revisar, evaluar y corregir. En este momento,

proponemos concentrarse en la evaluacién del docente, para considerar diversos aspectos
es necesario tomar en consideracion.

120

les
que

® Lean el siguiente fragmento en el que se enumeran criterios a tener en cuenta a la hora

de evaluar la escritura.

Criterios para evaluar los escritos de los alumnos

El acercamiento a las concepciones de evaluacion de la escritura construidas en la cultura
escolar permitird volver sobre las propias concepciones para reafirmarlas o modificarlas y
disefnar desde esa reflexion estrategias de evaluacion del escrito para llevar al aula. En ese
recorrido, convendrd repasar algunos ejes de analisis.

En primer lugar, el referido a la relacién entre la propuesta de la consigna y los aspectos
evaluados. La consigna [...] es un texto que, en tanto determina o especifica la tarea de
escritura que va a desarrollar el alumno, deberia funcionar como esquema de referencia
para la formulacién de criterios de evaluacion (Garcia Debanc, 1991). Si la consigna
incorpora especificaciones sobre el género discursivo, la extensidén, la situacion
comunicativa, etc. del texto a producir, el respeto por la consigna constituira el primer
criterio de evaluacién. Si no las incorpora, porque las considera “sobreentendidas” (por
ejemplo, en las consignas [...] que piden textos descriptivos no se puntualiza que se evaluara
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la variacion de verbos presentativos o de otorgamiento de la cualidad), convendra pensar en
las diferentes lecturas que haran los alumnos del enunciado y en la necesaria explicitacion
de los criterios que conforman nuestro horizonte de expectativas respecto de esa
produccién.

Si bien puede parecer una obviedad, en segundo lugar, vale la pena definir que los aspectos
a evaluar en las escrituras de los alumnos han de ser aspectos ensefiados en clase. [...] De
alli que sea tan importante que nos enfrentemos a las consignas de evaluacién de la
escritura que vamos a proponer a los alumnos para estimar si los mismos estardn en
condiciones de resolverlas con los saberes que efectivamente les hemos transmitido.

En tercer lugar [..], la normativa habra de ocupar el lugar que le corresponda. En algunos
escritos se constituird en criterio de evaluacién central si se ha trabajado con los alumnos
durante un periodo en su apropiacién, pero de ningin modo podra ser la lente exclusiva con
la que se miran valorativamente todos los escritos de los alumnos [...]

En cuarto lugar, resultara central que a la hora de pensar la evaluacidn de los escritos de los
alumnos se examine de qué modo las preferencias subjetivas (estéticas, morales,
ideoldgicas, etc.) interfieren en la lectura valorativa de las producciones para poder quebrar
la tendencia generalizada en la cultura escolar de uniformar la escritura de los alumnos [...].
En quinto lugar, convendra pensar acerca de la necesidad de construir una mirada
evaluadora que focalice los logros de los nifios en sus escritos.[...] Vale la pena detenerse en
las consecuencias que tienen para los alumnos las evaluaciones que los sitian en el fracaso,
la imposibilidad, la exclusién y las evaluaciones que los consideran como sujetos que estdn
aprendiendo y que, en consecuencia, necesitan de valoraciones que le abran un espacio a la
posibilidad, la inclusién y el éxito en el arduo recorrido de ponerse al mando de la vida a
través de la palabra.

De alli que propongamos como sexto eje de analisis la idea de la evaluacion como medio
para estimular el aprendizaje y no para castigar.

Por ultimo, [...] es necesario pensar la evaluacién desde la consideracidon de que escribir
implica un conjunto de procesos y de que apropiarse de esta prdctica en el contexto escolar
supone a la vez un complejo proceso diferente para cada alumno. Convendra entonces que
el docente atienda tanto al proceso de produccion de los escritos que decida evaluar como a
la observacién diacrénica de las diferentes producciones de un mismo alumno a lo largo de
cierto periodo (Meek, 2004). Es cierto que, en las condiciones laborales en las que la
mayoria de los docentes desempefia su tarea, esta sugerencia probablemente se enfrente
con las objeciones de la cantidad de escritos a corregir y del tiempo que insumen las
numerosas tareas implicitas en el oficio de ensefiar. Sin embargo, pensada desde la
intencién de modificar practicas arraigadas en un contexto que suele conducir a la desazén o
al fracaso, la propuesta puede servir para impulsar pequefios cambios en la cultura escolar;
pensada de este modo puede resultar un valioso paso para salir del lugar de la mera
transmisién o replicacién de una cultura delegada para ocupar el espacio de la construccion.

Finocchio, A.M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidds, pp. 138-144.
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Para avanzar en estas conceptualizaciones, les proponemos leer el siguiente caso y comentar:
e (Consideran que la consigna de escritura propuesta resulta coherente en relacién con la
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secuencia didactica implementada en las clases previas?

122

e De acuerdo con lo que planta Finocchio en el fragmento leido anteriormente, éconsideran
que los criterios para evaluar las producciones de los chicos resultan apropiados? ¢Sacarian /

modificarian / agregarian algun criterio?

e (En qué sentido esta evaluacidn es -en los términos expuestos por Feldman- una evaluacién

formativa?

A lo largo de 9 clases, en un aula de 5° grado se leyeron cuentos de terror. Ademads de las
actividades que puntualmente se propusieron para cada uno de los textos, en todos ellos se
hizo foco en las descripciones de lugares y personajes: la organizacién de la informacion y su
funcién dentro de los cuentos en relacion con el género de terror. A medida que se
avanzaba en las lecturas, de manera colectiva se fue armando un banco de vocabulario
(adjetivos y construcciones para caracterizar personajes y lugares terrorificos, palabras
relacionadas con el terror).

En la clase 10 vieron el corto de animacion “Alma” (https://youtu.be/rLQMK2iXIng),
intercambiaron oralmente sobre la historia (¢Se trata de una historia de terror? éPor qué?
¢Qué elementos del género estudiados aparecen?) y entre todos escribieron en un afiche los
nucleos narrativos.

En la clase 11, en parejas, recuperaron del banco de vocabulario las palabras y expresiones
gue podrian usarse para describir a la nena protagonista del corto, la calle por la que camina
al inicio de la historia y la jugueteria. Luego se hizo una puesta en comun y se agregaron
palabras al banco de vocabulario.

En la clase 12, con el propdsito de evaluar la escritura de los chicos, la maestra propuso la
siguiente consigna para resolver de manera individual. Los nucleos narrativos elaborados en
la clase 10 y el banco de vocabulario quedaron a la vista de todos.

Consigna:

Narrar en tercera persona la historia que se cuenta en el corto de animacion “Alma”, para
alguien que no vio el video.

Incluir las descripciones de Alma, la calle y la jugueteria (usar el banco de vocabulario).

Importante: no olviden transmitir las sensaciones inquietantes que provocan las
imdagenes y la musica en el video.

Extensidn maxima: 1 carilla.

Para corregir las producciones de los chicos, la maestra tuvo en consideracidon varios
criterios que organizé en una grilla:

Adecuacion a la consigna | Narrd la historia del video.
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Tuvo en cuenta el destinatario (alguien que no vio el video).
Incluyd las descripciones de la nena, la calle y la jugueteria.

Proceso de escritura Utilizé los nucleos narrativos y el banco de vocabulario comag
insumos para la escritura.

Coherencia global; Incluyd los nudcleos narrativos.

adecuacidn al género Sostuvo la voz narrativa.

Las descripciones siguen un orden apropiado.

Las descripciones son adecuadas al género de terror.

Cohesidn Evito las repeticiones de palabras.

Usd conectores temporales variados y apropiados para I
narracion.

Utilizd expresiones apropiadas para organizar las descripciones.
Usé correctamente los tiempos verbales.

Vocabulario Usd un vocabulario adecuado y acorde al género.

Construcciones Redacto correctamente las oraciones.
gramaticales y puntuacion | Utilizé los puntos (seguido y aparte), la coma en enumeracion
los signos de entonacidon de manera adecuada.

Ortografia Escribié correctamente las palabras.
Utilizé correctamente las reglas generales de tildacion.

Una vez corregidas las producciones de los chicos, las devolvidé con una calificacién numérica
y una nota en la que destacaba dos o tres aspectos logrados y dos o tres aspectos a mejorar.
En una clase posterior, propuso a los chicos leer y comentar algunas de las descripciones que
habian escrito para sefialar entre todos logros y aspectos que podian mejorarse, haciendo
foco en la adecuacién al género de terror y en la organizaciéon de la informacion.

En otra clase reescribieron en parejas algunos fragmentos tomados de distintos textos que
mostraban problemas en el uso de los tiempos verbales y de los signos de puntuacion.

Tercer momento: Talleres de escritura y proyectos de escritura
(90 minutos)

A lo largo del curso el foco estuvo puesto, fundamentalmente, en las consignas de escritura
enmarcadas en secuencias didacticas. Es por esto que, para finalizar el recorrido, les
proponemos conceptualizar las caracteristicas propias de otras dos formas particulares de
planificar situaciones en las que se escribe en el aula: los proyectos y los talleres de escritura.
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Actividad 3.1
En pequefios grupos
(30 minutos)
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Los siguientes fragmentos refieren a la metodologia de los talleres de escritura en nuestro pais.

® En el grupo, repdrtanse los textos, Iéanlos y coméntelos con sus colegas.

Talleres de escritura

La invencién aplicada a la produccién de textos escritos a partir de consignas constituyd el
objeto de los primeros talleres de escritura, que empezaron a funcionar en nuestro pais a
fines de la década de 1970.

Podriamos definir el taller de escritura como una modalidad en la que se privilegia la
produccién y en la que los textos producidos son leidos y comentados por todos. [...] mas
alld de cuales sean los géneros con los que se trabaje (literarios o no), la invencién y la
experimentacion tienen un lugar central en un taller de escritura. Las consignas del taller
plantean una exigencia de descentramiento, de salirse del lugar habitual para adoptar otro
punto de vista, una mirada mas o menos extraifiada sobre el mundo y sobre el lenguaje. En
esta suspensidén de las leyes de la cotidianidad, el trabajo de taller se asemeja al juego.

Una de las claves del taller de escritura es la correcta formulacién de las consignas:

A veces, la consigna parece lindar con el juego; en otras ocasiones, con un problema
matematico. Pero cualquiera sea la ecuacién, siempre la consigna tiene algo de valla y algo
de trampolin, algo de punto de partida y algo de llegada.®

Como punto de partida, la consigna conjura el temor a la pagina en blanco [...]. La consigna
cife las opciones: puede proponer la generacidon de un texto nuevo o la transformacion de
uno ya existente, puede pautar las operaciones a realizar o simplemente fijar algunas
caracteristicas del texto resultante. Pero siempre tiene algo de llegada, y por eso es también
el enunciado de un contrato que debe guiar la escritura y la lectura de los textos. La
consigna o propuesta de escritura tiene, por lo tanto, un lugar central en el taller, ya que
serd la encargada de evocar, en el tallerista, los conocimientos necesarios para resolver el
problema que se le plantea. Esta funcion de la consigna es decisiva, sobre todo teniendo en
cuenta que la escritura en el taller no parte de modelos ni de ninguna ensefianza previa que
sea necesario aplicar. [...]

El cotejo de los resultados y la evidencia de la diversidad de resoluciones que son posibles
para una misma consigna constituyen una parte importante del aprendizaje que el taller de
escritura promueve.

Alvarado, M. (2001). Enfoques en la ensefianza de la escritura. En: Alvarado, M. (comp.)
Entre lineas. Teorias y enfoques en la ensefianza de la escritura, la gramdtica y la literatura.
Buenos Aires: Manantial, pp. 64-65.

[La propuesta] de los talleres de escritura se inicia en los afios setenta [..]. Los
representantes de esta propuesta partieron de lecturas diversas: los avances psicoldgicos

6 Graffein (1981). Teoria y prdctica de un taller de escritura. Madrid: Altalena, p. 13.
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sobre la creatividad, las experiencias surrealistas y las del grupo francés OuLiPo, asi como la
Gramatica de la fantasia de Gianni Rodari, entre otras. [...]

En cuanto a su incidencia en nuestras escuelas, Alvarado (2001) sefiala la presencia de
talleres con la vuelta de la democracia (coincidente con el boom de la literatura infantil en
nuestro pais). Estos talleres, en muchas ocasiones extracurriculares, si bien marcaron
fuertemente la ensefianza en el drea luego de la década del ochenta y hasta la actualidad
(para corroborarlo, basta con revisar consignas de escritura en los actuales libros de texto,
en los que se ve una fuerte incidencia de estas propuestas, aunque sin el método que
supone el taller), supusieron un breve romance con la escuela “en parte porque para llevar
adelante un taller de escritura hacian falta docentes capacitados en esta metodologia de
trabajo, y eran muy pocos los que lo estaban; en parte, porque la idea de un espacio donde
no se corrige ni se califica no es facilmente compatible con la escuela” (ob. cit.: 42).

Gaspar, Maria del Pilar (2011). “Representaciones e historia de la escritura en la escuela”,
clase virtual n° 5. En: Ciclo Virtual de Formacién de Capacitadores en Areas Curriculares.
Mddulo 2: La capacitacion en Lengua: desafios generales, Buenos Aires: Ministerio de
Educacién de la Nacién, p. 18.

Mas alla de la suerte que corrid en la escuela, resulta interesante pensar qué aportes implicd
la aparicion de la modalidad de los talleres para la didactica de la escritura. En primer lugar,
sorted las propuestas tematicas (la narracién sobre las vacaciones, la descripcién de las
mascotas, el retrato de un précer para una efeméride, entre otras) centrando el aprendizaje
en el juego y la experimentacidn con el lenguaje. Por otro lado, derribé el innatismo
presente en las exigencias de originalidad instalando la concepcidon de escritura como
practica, es decir, la idea de que sdlo la practica sistematica junto con el pensar esa practica
permite apropiarse de la escritura y de los mundos construidos en el escribir. Ademas,
quebrd la situacién comunicativa tradicional de alumnos que escriben siempre para un
mismo lector, el maestro, ya que replicaba la puesta en escena de la circulacién social de los
escritos, la interaccién autor-lector: en taller, los alumnos destinan su produccién a un grupo
de compafieros o comunidad de lectores que comenta cémo lee cada produccion. Esta
nueva situacién comunicativa tiene al menos dos ventajas. Por un lado, permite ampliar los
saberes de los alumnos como lectores y escritores, en tanto leen los textos de los
companieros desde la experiencia de la propia produccion y escriben tomando en cuenta las
observaciones y los comentarios de la comunidad de lectores a quienes destinan sus
escritos. Y, por otro, las lecturas de los textos producidos en taller realizadas por los
compafieros les revelan a sus autores que no hay una Unica lectura posible, la del maestro,
sino que esos textos ofrecen distintas interpretaciones.

Finocchio, A. M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidds, pp. 72-73.

Comenten y escriban notas para la puesta en comun:

125

® (Han participado en talleres de escritura dentro de la escuela (como alumnos, como
maestros, durante su formacion docente, en capacitaciones) o en otros espacios? Si lo han
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hecho, élos consideran una experiencia valiosa? éPor qué?

® En qué sentido los talleres de escritura -de acuerdo con lo planteado por Finocchio- rompen
con las representaciones sobre la escritura que se abordaron en el primer encuentro?

e (Consideran posible y valioso incluir la modalidad de taller en sus planificaciones? ¢Por qué?
¢De qué manera?

Actividad 3.2
En pequefios grupos
(30 minutos)

El siguiente texto presenta una sintesis de la metodologia de escritura por proyectos. Léanlo
para analizar el ejemplo que sigue:

Trabajo por proyectos

[Es] un modo de organizar el curriculo que pone el foco en el recorrido que hacen los
alumnos por un camino que va de la informacién al conocimiento, a través de la realizacién
de actividades referidas a un tema o problema. [...] tiene sus raices en la Escuela Nueva de
principios del siglo XX y cristaliza en la obra de John Dewey (filésofo, psicdlogo y pedagogo
estadounidense) y sus seguidores.

Aplicada a la ensefianza de la escritura en propuestas mas recientes, esta pedagogia supone
una produccién global que comprende una secuencia de tareas inserta en un contexto
discursivo especifico y que concluye en la elaboracién de un producto escrito: una antologia
de poemas, un informe, la guia turistica de una localidad, un blog, etc. el modelo de trabajo
por proyectos intenta desescolarizar la escritura, ya que enfrenta a los alumnos a motivos
para escribir conectados con sus intereses, a situaciones de comunicacién reales que ponen
en juego todos los procesos del escribir (con el insumo de tiempo que implican) y a la
organizacion cooperativa del trabajo. De acuerdo con la propuesta de Camps, esta
modalidad de ensefianza de la escritura comprende cuatro etapas: 1) la preparacién o
definicion de qué se va a hacer, con qué objetivos, para qué destinatarios, en qué tiempo,
con qué recursos; 2) la realizacion o conjunto de actividades de produccién de textos
sumados a las propuestas de ensefianza sobre géneros discursivos y contenidos del sistema
de la lengua puestos en juego a la hora de escribir; 3) la evaluacidon del proceso y del
resultado final, y 4) la socializacidon hacia el interior de la escuela y hacia afuera de los
resultados (Camps, 2003).

Sin duda, las propuestas realizadas desde este enfoque ofrecen ventajas. A los alumnos les
permite encontrar sentido a las producciones y sortear las escrituras espordadicas [...] y a la
vez contar con el tiempo necesario para alcanzar la complejidad en la elaboracién de los
textos. A los colegas, entre otras ventajas, esta modalidad les permite articular la ensefianza
de la escritura con la ensefianza de la lectura y del sistema de la lengua e intervenir en las
diferentes etapas del proceso, y no solo en la evaluacion del producto final.

Sin embargo, esta pedagogia a veces se presenta refiida con la ldgica tradicional del
curriculo organizado por contenidos y con la necesidad de sostenerse en acuerdos
institucionales. Por otra parte [...] corre el riesgo de reducirse y convertirse en una simple
secuencia de actividades.
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Finocchio, A. M. (2009). Conquistar la escritura: saberes y prdcticas escolares. Buenos Aires:
Paidés, p. 129.

Analicen el siguiente esquema de una propuesta didactica ¢ Por qué se trata de un proyecto?

HEROES DE LA MITOLOGIA GRIEGA’
5to ANO

PROPOSITO: incluir a los nifios en la cultura escrita articulando propuestas de lectura y
escritura en torno a la mitologia griega.

DURACION: 6 semanas (2 o 3 veces por semana)

PRODUCTO: la produccién de un folleto sobre el héroe favorito con el fin de promover la
lectura de mitos en el resto de la escuela.

12 ETAPA: Sesiones de lectura.
e Diversas situaciones de lectura de mitos griegos:
e Practicas de escritura:
-agenda de lectura colectiva y personal,
-arbol genealdgico de dioses y héroes.
e Sistematizacidn: Caracteristicas de los mitos griegos.

22 ETAPA: produccion del FOLLETO sobre el héroe favorito (en parejas).
e lecturay analisis de folletos;
relectura de mitos para completar una ficha sobre el héroe;
puesta en comun;
lectura de textos informativos sobre héroes, toma de notas;
elaboracion del folleto (boceto, revisidn, version final);
distribucidon de los folletos en la escuela (preparar una breve presentacion oral,
ensayar).

A partir de lo leido, comenten y tomen notas para la puesta en comun:

e (Han implementado proyectos de escritura en sus aulas? ¢Cudles? ¢Han sido experiencias

valiosas? éQué aprendizajes han promovido?

® Asi como los talleres de escritura pusieron en cuestion ciertas representaciones sobre la

escritura, ¢cual ha sido el aporte de los proyectos en ese sentido?

! Esquema basado en: Castedo, M. (coord.) (2009). Practicas del lenguaje. proyecto: Héroes de la mitologia griega.

Direccidn Provincial de Educacién Primaria, Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires.
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Actividad 3.3
Entre todos
(30 minutos)

Orientaciones para el capacitador

El propdsito de estas actividades de lectura, comentario, analisis y puesta en comdn en
torno a los talleres y proyectos de escritura es conceptualizar las caracteristicas propias de
estas dos particulares modalidades de planificar la produccidn escrita de textos, haciendo
foco en la innovacién que cada una representa al poner en cuestidn ciertas representaciones
sobre la escritura (que fueron objeto de reflexion en el primer encuentro y que sera
oportuno retomar aqui). Sera interesante también dar espacio para compartir las
experiencias que aporten los participantes sobre la implementacién en sus aulas de
actividades enmarcadas en estas modalidades y/o de su participacion en proyectos y talleres
de escritura por fuera de su rol docente.

A modo de cierre del intercambio sobre los proyectos, se podria proponer la recuperacién
de la tercera actividad realizada en el tercer encuentro (la ampliacién de una secuencia) para
pensar ahora entre todos cdmo se podria convertir esa secuencia en un proyecto.
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Pongan en comun sus conclusiones, a partir de la toma de notas que realizaron al comentar los

textos referidos a los talleres y los proyectos de escritura.

A modo de cierre
Entre todos
(50 minutos)

La didactica y la responsabilidad de la enseiianza y de la escuela

La actividad docente puede ser considerada desde varios puntos de vista. Como practica de
mediacién cultural, como practica social y politica, como instrumento para las tareas de
transmisién necesarias para la actividad social, productiva y el crecimiento personal, o como
actividad profesional dirigida a la distribucién de bienes educativos. Todas ellas son
perspectivas validas e, incluso, complementarias. Pero no todas gozan, actualmente, de
prestigio. Las décadas pasadas, con pocos intervalos, dejaron duras experiencias en nuestro
pais sobre el papel de los discursos “objetivos” o “técnicos” que legitimaron politicas en
absoluto neutrales. Pero, a pesar de ello, el sistema educativo necesita contar con las
capacidades técnicas y profesionales necesarias para que la tarea educativa sirva mejor a los
intereses de la educacién de todos. La vida democratica tiene como condicién procurar el
reparto mas equitativo posible de bienes sociales, econdmicos y culturales. Solo sociedades
que tienden a mayor igualdad pueden conseguir una participacion amplia en la toma de
decisiones. Asi, la actividad de ensefar y la democracia estan ligadas de manera estrecha.
Por eso, sistemas de ensefianza con recursos adecuados y la idoneidad profesional en el
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cumplimiento de las actividades de ensefianza son parte integral de las condiciones para la
vida democratica.
Lo anterior enmarca el motivo principal por el cual, sin dejar de lado otras definiciones de la
actividad docente y de su identidad, es importante que la formacién en didactica y para la
practica profesional —dos espacios inseparables— ofrezca y promueva el desarrollo de las
capacidades que los docentes deben adquirir como profesionales responsables de la tarea
de ensefanza. Desde ya que hay muchas maneras de ser un buen maestro y un buen
profesor, pero todas se caracterizan por la idoneidad para:

* Perseguir propdsitos educativos valorables.

e Llevar a los alumnos a superarse y, en distintos sentidos, a crecer.

* Permitirles a los estudiantes tener distintas experiencias significativas.

e Ayudarles a sus estudiantes a conseguir objetivos que, por distintos motivos, ellos

puedan considerar valiosos.

* Mostrar compromiso con su tarea y prepararse lo mejor posible para realizarla.

¢ Confiar en las posibilidades de sus estudiantes en el marco de su propuesta pedagdgica.
Para realizar estos propdsitos no es suficiente solo con fijarlos. Hace falta dominar, en parte,
y conocer, en otra proporcion, el instrumental adecuado: las técnicas, los procedimientos,
las estrategias y las distintas perspectivas para encuadrar la actividad educativa.

Ministerio de Educacion de la Nacién (2010). “La evaluacion”. En Diddctica general. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién de la Nacidn.

Comenten entre todos:

® (En qué medida consideran que el curso ha resultado un aporte para realizar los propdsitos —
en relacidn con la ensefianza de la escritura— que segun este texto caracterizan a un buen
maestro?
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