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INTRODUCCION

En la escuela siempre se ha leido. La lectura ha sido, a lo largo del tiempo, un
componente fundamental de las rutinas dei aula. Sin embargo, tal como lo demuestra el
diagnéstico sobre lectura en ciericias presentado en el primer cuademilio de esta serie, es
un habito que se estd perdiendo.

Reafirmar su importancia para el aprendizaje puede resultar tan obvio como decir
que sin libros no se aprende, al menos, en el mundo que nos toca vivir.

Sin embargo, dado el diagndstico parece necesario volver a marcar la importancia
de estimular los habitos de lectura y mejorar la comprensién fectora en todos los campos
del conocimiento y, en particuiar, para un mejor aprendizaje de las ciencias. Por eso, en el
segundo cuademillo de la serie se propuso un conjunto de alcances de contenidos sobre
lectura a lograr con los alumnos.

En este tercer cuadernillo se presentan un conjunto de actividades para EGB 1,2 y
3 a desarrollar por el docente con sus alumnos. Estas actividades retoman algunos de los
alcances propuestos en el cuadernillo 2 y los despliegan a través de propuestas de
ensenanza de lectura en ciencias.

Como en el resto de los cuademillos de la serie, el propdsito es promover un
trabajo articulado que enriquezca, a través de los aportes reciprocos, la ensefanza de la
Lengua, las Ciencias Sociales y las Ciencias Naturales.
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PARTE i. CIENCIAS SOCIALES

PRIMER CICLO DE LA EGB

« Ejemplo 1: Trabajo con imagen y texto verbal sobre la sociedad colonial
- Trabajar con imdgenes y texto verbal

Desde el area especifica de las Ciencias Sociales, el analisis de imagenes y textos es un
procedimiento fundamental.

Usualmente, las fuentes iconogréficas son utilizadas con fines ilustrativos o
demostrativos. Sin embargo, las imé&genes, cualquiera sea el soporte de ellas, es decir, un
cuadro, un dibujo, una fotografia, etc., pueden ser utilizadas como fuente de informacién
inicial o en el desarrollo de un contenido conceptual.

En particular, desde ias Ciencias Sociales, obtener informacién a partir de la
observacion de una imagen permite a los alumnos identificar los objetos o escenas que
muestra, extraer informacioén que proporciona respecto del pasado, realizar deducciones
sencillas, formular o responder preguntas e identificar cambios y continuidades a lo largo
del tiempo en dibujos, fotografias o pinturas que presenten escenas similares en distintos
momentos histéricos.

- Trabajar ia sociedad colonial

La sociedad colonial es un contenido asociable a los conceptuales de EGB 1. Este
contenido implica trabajar con el periodo que se inicia con la lliegada de los espafioles a
Ameérica y termina con la Revolucion de Mayo y las guerras de independencia.

En el area de Ciencias Sociales, tareas centradas en las efemérides dan como
resultado un trabajo que no da cuenta de la historia como proceso social. Es preferible
trabajar con ios alumnos de un modo que dé cuenta de la complejidad de las sociedades
en el espacio y en el tiempo.

Por ejemplo, trabajar con “la sociedad colonial” implica un contenido de multiples
dimensiones, como la econdémica, politica, social y cultural. En la primera dimension,
pueden analizarse las actividades productivas y comerciales mas importantes del
virreinato; en la politica, cual era la forma de organizacién juridico- politica, quiénes eran
las autoridades y cudles las instituciones y quiénes tenian derecho de participacion en los
mismos; y por ultimo, en la dimensién social y culturai, es posible examinar los distintos
grupos y jerarquias en una desigual sociedad colonial.
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Dada la complejidad de este contenido conceptual, el docente puede seleccionar
qué dimension o dimensiones tiene posibilidades © considera mas relevantes vy
significativos trabajar con sus alumnos.

La propuesta de actividad para este nivel, se centra en |la dimension social.

- Recursos

La actividad propuesta se realiza sobre una pintura de E. Vidal acompariada de un texto
breve y sencillo. Si este conjunto de imagen y texto verbal se lee sin tener en cuenta sus
condiciones de produccion, se podria interpretar que este describe aquella. En esto radica
la complejidad de la lectura de "Sefiora Portefa”.

El texto verbal es una fuente primaria, y pertenece a un viajero francés que residid
en el Buenos Aires colonial. La imagen es una pintura realizada por E. Vidal. La escena
registrada por el artista muestra la moda femenina en 1819 en la ciudad de Buenos Aires.

Tanto la fuente primaria como la pintura de Vidal, convergen en la reconstruccion
de la “sefiora portefa”.

- ¢ Qué actividades se pueden realizar en la clase?

El trabajo que se propone puede ser utilizado como una actividad para profundizar el
analisis de uno de los grupos sociales coloniales: las mujeres.

En la sociedad colonial, ia mujer era educada para ser virtuosa, respetable,
complaciente con su marido y dulce con sus hijos. E} matrimonio, y en algunas ocasiones
el convento, eran los Unicos destinos permitidos y predeterminados para las mujeres de Ia
elite.

La vida de las nifias transcurria entre actividades de tejido, bordado, clases de
piano y lectura, mientras que en el caso de las mujeres adultas en la administracion del
hogar y la servidumbre. Las pocas y casi unicas diversiones eran las tertulias, donde
participaban cantando y danzando, y las salidas a la Iglesia, para asistir a los servicios
religiosos, o al mercado.

Antes de realizar la actividad que se presentara sobre "Sefora Portefia" seria
conveniente que los alumnos:



La fectura en la escuela
Propuestas didacticas para el aula

- identifiquen los distintos grupos sociales del periodo colonial, no solamente
desde su origen étnico (esparioles, criollos, mestizos, negros, etc.) sino también
desde la desigualdad de estatus y derechos (que diferenciaba a varones de
mujeres, libres de esclavos, etc.)

- reconozcan las diferencias entre los grupos sociales para analizar en unidades
tematicas posteriores, como la revolucién y las guerras de independencia, los
intereses, objetivos y formas de participacion de ellos en los distintos procesos
sociales.

- conozcan los derechos y deberes de las mujeres de la élite colonial en la época
del Virreinato.

- Propuesta de actividad

Como ya se ha dicho, ia propuesta pretende que los alumnos analicen a las mujeres de la
elite colonial. Para ello se propondra a los alumnos que:

realicen una breve descripcidn de la imagen
lean y analicen el texto conjuntamente con la imagen.

En el primer paso, el docente buscara que los alumnos observen la pintura, la

describan y realicen inferencias sencillas a partir de los “signos” que aporta la
imagen. Las consignas para los alumnos pueden ser como éstas:

Actividades para los alumnos que ayudan a mirar con detenimiento una imagen
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1- Observen atentamente la imagen y contesten las siguientes preguntas:
a) <Quiénes aparecen en la imagen? ¢Qué hace cada uno?

b) ¢Dénde se encuentran? La imagen, <aporta algunas pistas para
saber donde se encuentran? (Cudles, por ejemplo?

Luego de compartir las primeras respuestas, el docente podra avanzar sobre el
analisis de la imagen proponiendo que los alumnos planteen hipétesis previas (a la lectura
de la fuente), que intenten justificar sus respuestas, que formulen interrogantes acerca de
lo que la imagen muestra, etc.

Para ello, se proponen las siguientes preguntas que ayudan a describir la imagen:
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¢} <Cémo estdn vestidas las mujeres?

d) ¢Son mujeres ricas o pobres? ¢En qué detalles te podés basar
para dar la respuesta?

e} Mird con atencién a la mujer de la izquierda y al nifio que la
acompatia, ¢quién podrd ser ese nifio? ¢{qué lleva bajo el brazo y
para qué sirve?

f) (Pensds que estas mujeres salen o entran del edificio que estd
atrds? ¢como te das cuenta?

g) <¢Hay algin hombre en esta imagen? ¢quién te parece que es?

El cuestionario orienta la interpretacién de la imagen.

Las consignas de trabajo sobre el texto verbal serian las siguientes:

1. Leé el siguiente parrafo para encontrar al menos cuatro diferencias
entre los textos "Antigua Sefiora Portefa" y "Sefiora Portefna"

SERORA PORTERA

BUENGS AIRES ¥ Et INTERIOA. [Observaciones
reunidas duramie una larga residencia, etc,).
Por Alefandro Gillespie [1818),

“Cuando las shujeres salen z la calle se
cubren con una pieza de género fing, blanco,
y de lana, edornado de un galdn de oro, de
plata, o de seda. '

“Es 3 esta picza de género a lo que Haman
fquella o mantilla; hasta abajo de [a gintura,
cruzdndose lay dos puntas sobre el pecho y
pasdndolas sobire Ine binzos, como nuostras
damas francesas 1o hacen con su manteleta.

“"Cuando estdn en su casa, generalmente no
llevan este velo, pero en 1a calle y sobre todo

- en laiglesin, se 1o srreglan de modo que no se

les vea mis que un ojo y la nariz; cintonces es

imposible reconocerlas”,
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ANTIGUA SENORA PORTENA

"Cuando las mujeres de 1818 salian a la calle, se cubrian
con una prenda de tela fina, blanca y de lana, adornada
con una cinta de oro, de plata, o de seda”.

Fuente: Adaptacion por Horacio Fagnani (1999) de: Buenos Aires y ef interior
{(Observaciones reunidas durante una larga residencia, etc.) Por Alejandro Gillespie
(1818)

1.1. Relnanse en grupos de cuatro para ver cudntas diferencias
encuentran entre todos.

1.2. Lean la siguiente definicion de diccionario de "galdn":

Cinta de tejido grueso, generalmente de seda, o también de hilo
dorado o plateado, que se emplea como adorno.

1.2.1. Releé "Sefiora Portefia" y "Antigua Seriora Portefia".

1.2.1.1. Subrayd en "Antigua Sefiora Portefia" qué palabras
son iguales en los dos textos.

1.2.1.2. Respondé:

¢Qué palabra de la definicidon del diccionario aparece en
"Antigua Sefiora Portefia?

¢A qué palabra de "Sefiora Portefia" reemplaza?
¢Por qué se habrd cambiado una por otra?

¢Cudles no hace falta tomar del diccionario porque ya estdn
en "Sefiora Portefia"?

1.2.2. (Cudntos significados de "fino" podés pensar?
Escribilos.

Si el adorno, cinta o galdn es de tejido grueso, ¢qué querrad
decir "fino" en " Sefora Portefia"?

2. (Quién es el autor del texto "Sefiora portefia"?
2.1. ¢{Cudl es el titulo de un libro que él escribié?

2.2.¢Cudndo lo escribié?

11
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3. ¢Por qué el autor de "Antigua Sefiora Portefia" adapté " Sefiora Portefia"?

3.1. ¢Por qué cambié el tiempo de los verbos en "Antigua Sefiora
Portefia"?

4. Escribi el resto de "Antigua Sefiora Portefia". Antes de ello:

4.1. Subrayd en las siguientes definiciones qué parte de ellas
tomarias para reemplazar palabras que no conocés de "Sefiora
Porteha":

Dama: sefiora importante que muestra que pertenece a una clase
elevada

Manteleta: Pieza de vestir femenina antigua. Es una pequefia capa
con las puntas largas.

4.2. Elegi una de las siguientes definiciones de "velo" para agregarla
entre comas después de "no llevan este velo...":

» Tela transparente o muy fina.

¢ Prenda de tul, gasa o encaje con que se cubren las mujeres la
cabeza al entrar a la Iglesia.

¢ Trozo de tul o gasa con que las mujeres adornan sombreros.

4.3. Después de completar "Antigua Sefora Portefia” controld que hayas
pasado todos los verbos a pasado.

A partir de la lectura, se propone que los alumnos comparen sus hipétesis y
respuestas del primer paso con [a informacion gue aporta {a fuente.

Se los puede orientar, entonces, con un cuestionario:
Respondé:

- (Como estdn vestidas las mujeres? ¢Qué se describe de su
vestimenta en el texto?

~ Segtin lo que informa el texto, ¢hacia donde se dirigen las mujeres?

- Revisd lo que habias escrito para el cuestionario sobre la imagen.
¢Coincide tu respuesta a la pregunta anterior con lo que pensabas
cuando sélo habias observado la imagen?

12
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- Segun la descripcién del texto, ¢son mujeres ricas o pobres? Sefiald
qué palabras justifican tu respuesta.

- ¢Por qué algunas mujeres van acompafiadas?, (quiénes son sus
acompahantes?

Como actividad final, et docente puede proponer a los alumnos la realizacion de un
breve texto que describa a la sefiora portefia y las actividades que realiza.

- Otras actividades posibles:

Este mismo recurso puede ser utilizado en ciclos superiores. En este caso se puede
avanzar en procedimientos de lectura y diferenciacion de fuente primarias y secundarias,
en la valorizacion de las fuentes de viajeros, entre otras cuestiones. Cuando los alumnos
pueden avanzar sobre el analisis de los autores, el cuando, por qué y para quiénes
construyen sus textos, seria relevante detenerse, por ejemplo, en |a el texto de Gillespie y
analizar por qué hace alusion a las damas francesas, como se vincula con el origen de!
autor, qué relaciéon se puede establecer con los patrones culturales imperantes, etc.

De ia misma forma, y con la misma imagen, se puede analizar la funcién de la
servidumbre en la sociedad colonial.

Por otra parte, el docente también puede realizar actividades para comparar la
situacién de mujer en la época colonial y en la actualidad. Los alumnos pueden buscar
imagenes de diarios y revistas, en notas o publicidades, donde se muestren mujeres en
diferentes actividades. De esta manera se puede profundizar en los cambios en la
situacion de la mujer, y analizar qué otras actividades realizan en el mundo actual las
mujeres.

13
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SEGUNDO CICLO DE LA EGB

o Ejemplo 2: El trabajo con una cédula censal

- Leer una cedula censal

El estudio de una fuente primaria como una ficha censal permite reconstruir un elemento
de la investigacién en ciencias sociales, conocer una técnica de relevamiento de datos
estadisticos y reconocer ¢ identificar indicadores o medidas -en este caso de calidad de
vida- en una investigacion cuantitativa.

Este texto podria leerse enmarcado en el tema de las caracteristicas de la
poblacién argentina, su distribucién y calidad de vida. También podria vincularse con otros
recortes tematicos como el trabajo de los cientistas sociales, en este caso, los
demégrafos.

El texto del censo puede trabajarse parciaimente, aunque es conveniente que los
alumnos tengan el texto completo. En funcién de contenidos de Ciencias Sociales, los
puntos 2 y los que van del 4 al 12 son especialmente pertinentes. La cédula censal (de
1991) se acomparia con una adaptacion del Glosario de conceptos del Censo Nacional.

14
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» CENSO NACIONAL DE POBLACION Y. VIVIENDA
ESTRICTAMENTE CONFIDENCIAL Y HESERVADO
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Fuente: Fragmento de una cédula censal (texto con las preguntas que se le hacen a las personas
el dia delCenso) correspondiente al Censo Nacional de Poblacion y Vivienda de 1991.
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Algunos conceptos (adaptacion del Glosario de conceptos del
Censo Nacional citado)

Vivienda:; espacio que ha sido construido para alojar personas.
Existen dos clases de viviendas: particulares y colectivas.

Las viviendas particulares son:

CASA: vivienda con salida directa al exterior (sus moradores no
pasan por pasillos o corredores de uso comun).

RANCHO o CASILLA: vivienda con salida al exterior. E{ rancho
generalmente tiene paredes de adobe, pisos de tierra y techo de
paja o chapa. La casilla habitualmente estd construida con
materiales de descarte.

DEPARTAMENTOQ: es una vivienda con bafio y cocina propios, a
la que se accede a través de pasillos, ascensores 0 escaleras.

CASA DE INQUILINATO: es una vivienda que contiene vanos
cuartos que tienen salida a uno 0 mas espacios de usc comun.
Los bano/s y/o las cocina/s se usan en forma compartida. Algunas
formas son conocidas como "conventillos".

PENSION U HOTEL: es una vivienda donde se alojan hogares
particulares que pagan en forma mensual, quincenal o semanal el
importe del alojamiento en habitaciones con muebles.

LOCAL NO CONSTRUIDO PARA HABITACION: Ilugar no
destinado originalmente para habitacion humana pero utilizado
con ese fin el dia de!l censo.

VIVIENDA MOVIL: vivienda que puede transportarse a diferentes
destinos (barco, bote, vagén de ferrocarril, casa rodante, camion,
carpa, etc)

Entre |as viviendas colectivas:
CAMPAMENTO/ OBRADOR: recinto destinado a alojar
temporariamente a personas con intereses o actividades comunes

no militares, por ejemplo, para alojar mineros, trabajadores
agricolas, de obras publicas, entre otros.

- ¢ Qué actividades se pueden realizar en la clase?

Antes de abordar la lectura de este texto los alumnos deberian conocer qué es un
censo, para qué se hace y cudles son las diferentes tareas que se ponen en juego
en forma previa al censo, durante y posteriormente a éste.
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Primeramente se puede hacer una lectura exploratoria del texto y trabajar
sobre la clase a la que pertenece. Después, hacer una lectura de titulos, luego de
preguntas y finalmente detener la mirada en las opciones de respuestas.

- Algunas consignas para los alumnos

A- Previas a la lectura del texto:

Con la ayuda del libro de texto o consultando en la biblioteca de la escuela,
respondé las siguientes preguntas:

1- ¢Qué es un censo y para qué se realiza?
2- ¢Quiénes pueden utilizar los datos que proporciona?

3- ¢Quién es el responsable de realizar un censo nacional de poblacion y
vivienda?

4- (Cada cudnto tiempo se realiza un censo nacional de poblacién y
vivienda?

5- (Cudndo fue la dltima vez que se hizo un censo nacional de poblacion y
vivienda?

6- ¢Cudndo se va a realizar el préximo?

7- ¢Cémo se realiza el censo?:
¢quiénes participan y deben responder
¢quiénes son los encargados de realizarlo

¢donde se realiza?

8- El Censo Nacional de 1991 relevé datos de poblacion y vivienda. Averigud
si existen censos que releven otros datos.

9- Pedile a tu familia que te cuente como es un dia de censo. (Algun
miembro de tu familia fue censista?.

Para contestar estas consignas, los alumnos pueden consultar también la
pdgina web: www.indec.mecon.ar. El INDEC, ademds, posee Direcciones
provinciales de Estadistica.
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B- Para el trabajo con las preguntas de la cédula censal:

1- Lean solamente las preguntas o itemes (que estdn en letras
mayusculas) de cada recuadro numerado de la cédula censal.

2- Queé datos buscan obtener las preguntas o itemes.

3- Clasificd los datos que registraste en la consigna anterior
completando el siguiente cuadro. Este cuadro ayudard a saber qué tipo
de datos examina la cédula censal.

Condicién y tipo de|Materiales de construccién | Servicios con los

vivienda de la vivienda que cuenta la
vivienda

Si la vivienda estéd|Tipo de material de [fas|Sitiene luz

ocupada 0 paredes

desocupada

Si la vivienda es una
casa particufar

C- Para el trabajo con las opciones de respuesta de la cédula censal:

1- ¢Para qué crees que sirve preguntar sobre el tipo de vivienda?
2- Leé las definiciones del glosario. Luego respondé:

¢qué diferencia existe entre vivir en una casa y una casa de
inquilinato?
¢qué diferencia existird entre vivir en una casa y un rancho?
3- Leé el punto 9 de la cédula censal. (Qué diferencia existe entre
las distintas formas de obtener agua que aparecen en los itemes?

¢Para qué crees que sirve preguntar sobre las distintas formas
de obtener agua?

4- En esta cédula censal aparecen diferentes indicadores o
mediciones que permiten conocer una determinada situacidn
social o econdmica de la poblacién. ¢Cudles son los que utiliza esta
cédula censal?

Pensd y escribi dos preguntas que permitan conocer y medir:

- el nivel de la salud,
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- el nivel de la educacidn,
- los ingresos de una familia.

Fundamentd para cada caso por qué propusiste lo que elegiste.
- Otras actividades posibles

El docente puede optar por que los alumnos utilicen el texto de la cédula censal
para completarlo. Para ello se sugiere que cada alumno seleccione un familiar o un
conocido para relevar la infformacién. No es necesario que los alumnos realicen el
censo de su propia vivienda. Esta recoleccion de datos puede completarse con un
analisis de los resultados en registro grafico, entre otros (graficos de barras y

circulares).
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TERCER CICLODE LA EGB

» Ejemplo 3: el trabajo con dos versiones de la campana al desierto en
manuales escolares

~ Trabajar con versiones diferentes sobre un mismo hecho

Este procedimiento permite ensefar por un lado, la nocién de historicidad y
provisionalidad de los saberes en las Ciencias Sociales y por otro, la coexistencia
de diferentes enfoques en la misma. Esta coexistencia se incluye entre los
contenidos para fomentar discusiones y aceptacion del disenso, de la opinion o la
idea diferente con el objeto de promover actitudes democraticas en los alumnos.

Cada enfoque - en este caso dos posiciones contradictorias sobre "la
conquista del desierto" en manuales escolares- deberian ser considerados
discursos a examinar y explicar. La explicacién puede avanzar en dos niveles. Un
primer nivel es el de la interpretacion y contextualizacion de la informacién
aportada por cada uno de los enfoques y un segundo nivel en el cual se
contextualizan los mismos discursos, es decir, se enmarcan dentro de
determinadas corrientes historiograficas incluidas en la ensenanza.

El tema de la “campaia al desierto" es un contenido apropiado para la
ensefanza sobre la construccion del Estado nacional: su organizacion y sus
instituciones, ejército, leyes, burocracia y territorio. El tema puede vincularse con la
conformacioén del modelo agroexportador y la consolidacion del capitalismo en la
Argentina.

La "camparna al desierto" también puede ser parte de otros recortes
tematicos: la relacidn indios - "hlancos" desde |la colonia hasta la actualidad o la
relacion entre el Estado y los grupos indigenas durante los siglos XIX y XX,
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"La integracién del territorio: guerra al indio y conguista
del desierto

Otro aspecto de unificacién del nuevo Estado fue la
delimitacién y el control de las fronteras de su
territorio por parte de las fuerzas militares del
gobierno nacional.

La integracion del territorio de la Republica Argentina
se consolidé luego de enfrentar dos tipos de conflictos.
Desde la época de Rosas y hasta la guerra del Paraguay,
las autoridades a cargo de las relaciones exteriores de
la Republica se enfrentaron exitosamente con wvarios
Estados extranjeros -vecinos y europeos- que
pretendian tener derechos de soberania sobre
determinadas porciones de lo que se consideraban
territorio argentina. El otro conflicto -que comenzé a
hacerse cada vez mds agudo y permanente desde la
década de 1820- fue la lucha contra los indigenas sobre
la frontera interior del sur del pais,

Entre 1862 y 1880, existié una interrelacién muy fuerte
entre el avance en la unificacién del Estado y la
integracion del territorio nacional. A medida que el
Estado se consolidaba con nuevas instituciones y nuevos
recursos, estaba en mejores condiciones para afianzar
su soberania sobre regiones cada vez mds alejadas. Y, al
mismo tiempo, la incorporacién de nuevas tierras -que
rdpidamente eran puestas en produccidn- significaba la
obtencidn de nuevas fuentes de recursos, necesarios
para avanzar en la consolidacién institucional del Estado.

En lao década de 1870, coincidieron una serie de factores
que permitieron un éxito definitivo en la delimitacion de
la frontera sur y suroeste del territoric. Los
propietarios de tierras fenian cada vez mayor influencia
en el gobierno y estaban directamente interesados en la
expulsion de indigenas. A sus antiguos reclamos sobre
inseguridad, unieron, en esa época, la necesidad de
incorporar tierras nuevas a la produccién bonaerense
para disminuir las consecuencias de la crisis econémica
que estaban atravesando. Por otra parte, los jefes del
ejército estaban preocupados por las facilidades que el
territorio del sur del pais -que consideraban
despoblado- ofrecia a los objetivos expansionistas de

Los habitantes del
"desierto”

Eil jefe indigena mds
importante fue el cacique
Calfucurd (Piedra Azul).
Nacido en Liaima
{Araucania chilena), en
1835 se impuso sobre los
araucanos que habitaban en
Masallé (actual territorio
de la provincia de La Pampa,
cerca de la laguna de
Guamini) y se proclamé
Cacigue General de las
Parnpas. El jefe araucano
sometié a todas las tribus
del sur y antes de Caseros
ya era el jefe de una basta
confederacidn indigena.
Después de la caida de
Rosas, Calfucurd inicid una
ofensiva general sobre las
tierras de cristianos.
Numerosos contingentes de
guerreros, comandados por
sus fenientes Cachul,
Catriel, Namuncurd, Raipil,
Caupdn y Cafiumil, asolaban
con incesantes ataques las
estancias y poblaciones y
arreaban un gran nimerc de
cabezas de ganado. A pesar
de su gran capacidad de
ataque, los indios del
desierto no eran mds de
30.000 hombres y, en
general, habian perdido su
cardcter nédmade y se
martenion asentados en sus
comarcas tradicionales. Los
ranqueles vivian al sur de
5an Luis, los araucanos de .
Calfucurden Chilihué [...]
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Chile.

El gobierno federal compartié esta preocupacién y
estuvo de acuerdo en que la ocupacién de la Patagonia
por parte del ejército y el poblamiento posterior podia
frenar la expansién chilena [...]

El avance de la frontera

Durante la presidencia de Avellaneda, el avance de ia
linea de la frontera sur se realizé en dos etapas. Hasta
1877, se avanzé de acuerdo con el plan de Adolfo Alsina
-ministro de Guerra hasta su muerte ocurrida en ese
afio-. El plan consistié en la construccién de una linea de
fortines -unidos entre si por una gran zanja- ubicados
en los terrenos ganados al indigena. Después de 1877,
Julio A. Roca -que no estaba de acuerdo con la politica
de avance gradual de la frontera sostenida por Alsina-
como nuevo ministro de Guerra impuso su criterio y
emprendido una campafia mucho mds agresiva. Propuso
enfrentar directamente, con toda la fuerza militar
disponible, a los indigenas y obligarlos a retirarse hacia
el sur del rio Negro. Hacia 1881, el objetivo se habia
cumplido con el sometimiento de 14.000 indigenas y la
incorporacién de 15.000 leguas de tierra al territorio
sujeto al controi del Estado nacional.

Calfucurd fue derrotado en
1872 y murié al afio
siguiente en su tierra de
Chiloé. Su primogénito
Namuncurd lo sucedié en el
mando aunque no tenfa la
misma autoridad sobre los
otros jefes".

Fuente: Alonso, E. y Vazquez: Historia. Argentina y el mundo contemporaneo, Bs. As., Aique, 1994
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“La conquista del desierto. - En 1870, el coronel Lucio Mansilla
realizé una excursién a las tribus de los indios ranqueles, que
ocupaban un gran cuadrado, entre los paraielos 35 y 37 de latitud
sur, y los meridianos 60 y 66 de longitud oeste, correspondiente, en
su mayor parte, a la actual gobernacién de La Pampa. Relaté las
peripecias de su viaje en un pintoresco libro, aparecido primero como
folletin en el diario La Tribuna.

Al afio siguiente, Roca fue designado jefe de la linea sur de Cérdoba,
que pasaba por una serie de fortines, apoyados en los pueblos de
Fraile Muerto (hoy Bell Ville), Rio IV, Achiras y Mercedes de San
Luis.

Los indios acudian con frecuencia a los fortines, para reclamar las
reses, los viveres, el sueldo y los uniformes que se les proporcionaba,
en virfud de pactos, siempre gquejosos y amenazadores, por lo
reducido de las entregas. "Una nacidn fuerte y civilizada -dice
Mansilla-, aparecia como tributaria de algunas hordas de salvajes’. La
generosidad del gobierno, por lo demds, no impedia los malones.

El poderoso cacique Calfucurd habia formado una confederacion de
fribus, reorganizada, a su muerte, en 1873, por su hijo Namuncurd.
Este fue informado, por los numerosos malhechores y aventureros
que le servian de espias, que el gobierno proyectaba avanzar sobre la
frontera. A fines de 1875, desde su tolderia en Salinas Grandes,
lanzé una sucesidn de malones que causaron estragos.

Alsina, ministro de Guerra de Awellaneda, trazé un foso, para
contenerlos, llamado “Zanja nacional”, eslabonado por fortines, pero
no dio resultado. Murié en diciembre de 1877, mientras dirigia
personalmente la obra.

Le sucedié en el ministerio el general Roca, partidario de una téctica
ofensiva que barriese definitivamente a los bdrbaros [...]

La campafia final fue dirigida personalmente por Roca, quien partid
de Buenos Aires para Azul, el 16 de abril de 1879. Formadas cinco
divisiones, siguié un plan parecido al de Rosas, atacando
simultdneamente, desde San Rafael, en Mendoza, hasta los rios
Colorado y Negro. La escuadra colaboré con una divisién, que remonté
el rio Negro. Roca llegé a Choele Choel, sobre ese mismo rio, el 24 de
mayo. El problema del indioc estaba resuelto. Habia pasado el
problema del malén, la humillacién y el gasto de las lineas de
fronteras. El ferrocarril civilizador pudo tender sus rieles y el colono
ocupar el desierto y dedicarlo a la ganaderia y a la agricultura. La

Nacidn quedd, ademds, en condiciones de hacer valer sus derechos en
Chile”
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Fuente. Astolfi, José: Curso de Historia Argentina Il. La Independencia - La
Organizacion - [.a Repuablica. Buenos Aires, Kapeluz, 1950,

- Propuesta de actividades

Primeramente se puede analizar por separado cada uno de los textos, teniendo en
cuenta ia técnica de analisis de fuentes, es decir, realizar las siguientes
actividades:

- identificar el tipo de fuente (primaria o secundaria, materiales / escritas /
visuales / orales, perteneciente al discurso periodistico / escolar/ cientifico/
literario, etc.). Justificar la clasificacién;

- describir y analizar la fuente, respondiendo a las preguntas quién,
cuando, para qué lo escribid, qué dice la fuente, cémo fo hace;

- valorar la fuente, es decir expresar las sugerencias que el texto
produce en los alumnos.

En una segunda instancia se podria proceder a la comparacién de ambos
textos. En ese caso, seria priontaria la construccidon de criterios de comparacion.
En Tercer Ciclo, se podria iniciar a los alumnos en tareas de comparacion en los
niveles mas bajos sugiriéndoles dichos criterios para avanzar luego hacia su
construccién por parte de los alumnos. Al mismo tiempo, resulta provechoso el uso
de cuadros de doble entrada para volcar, en forma resumida, las caracteristicas a
comparar.

Antes de realizar esta actividad seria conveniente que los alumnos;

- identifiquen los distintos elementos presentes en la construccion del
Estado Nacional: el territorio, la burocracia, el ejército y la organizacion del
Poder Judicial y el sistema juridico, la organizacién del sistema monetario,
entre otros,;

- reconozcan a la "campana al desierio” como medio para la construccion
del futuro territorio nacional;

- vinculen las razones econdomicas y politicas que hacian necesaria la
delimitacion de un territorio;

- tengan conocimiento de la situacion en los territorios indigenas y en
aquellos que estaban bajo dominio del Estado nacional argentino hacia la
década de 1870;

- conozcan las caracteristicas de quienes habitaban el territorio indigena.

El trabajo que se propone puede ser utilizado como introduccién previa al
estudio de la campana al desierto, con el fin de mostrar las aristas polémicas de
este tema o como ejercicio de aplicacion posterior al estudio del tema para
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demostrar que el conocimiento social no es neutro y que se construye a partir del
debate entre diferentes enfoques. El andlisis del texto incluide en el manual de
Astolfi también podria utilizarse para contrastar su enfoque con el del manual que
los alumnos estén usando en la escuela.

Para facilitar la comparacion de los textos, el docente puede proveer a los
alumnos de copias de tapas, contratapas, solapas, prologo del manual de Astolfi.
Las consignas para guiar a los alumnos en el trabajo de comparacion pueden ser,
entre otras, las siguientes:

1. Releé los textos de los manuales de Astolfi y de Alonso, Elisalde y
Vazquez y respondé las siguientes preguntas para cada uno de los
textos cuando no se te especifique uno de ellos.

- ¢Qué tipo de fuente es? ¢(Primaria o secundaria? ¢Es un texto
periodistico, literario, escolar, publicitario?

- Leé el paratexto del manual. cEscribié el autor otros libros?
¢De qué tipo? {Tiene prélogo? <Qué tema/-s se tratan alli? (A
quién se dirige el prélogo? (Para qué? (Podés deducir del
prélogo posicidn social, politica, econdmica del autor del
manual? ¢Manifiesta alguna idea sobre qué o cémo se debe
ensefiar?

- ¢A quién elige Astolfi como su informante? Inferi o indagé la
posicién social o politica del informante y qué otros textos
escribié.
¢Para qué los escribis? ¢Cudl es su intencionalidad?
¢De qué época es la fuente de Astolfi?
¢De qué informa?

- ¢{Se senala en el texto de 1994 un informante?

2. Considerando exclusivamente los dos textos que leiste sobre la
campafia al desierto, escribi una oracién para cada uno de los
siguientes afios, en la que indiques qué sucedié:

1835 - 1870 - 1871 - 1873 - 1877 - 1879 - 1881 - 1950 - 1994

- {Qué afio aparece en los dos textos? (A qué creés que se debe
esa coincidencia?

- ¢Cudl de los dos textos revisa un periodo mds largo de tiempo?
¢Por que?
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- ¢Cudl de los dos textos consultaste mds para hacer las

oraciones? ¢(Por queé?

- Clasificd los hechos que escribiste en las oraciones en dos

tipos.

- Si estudidramos c¢dmo se ensefiaba Historia en la primera
mitad del siglo XX en Argentina, ¢qué tipo de fuente
constituiria el texto de Astolfi?

3. Completd el cuadro de doble entrada:
Criterios de Texto de Astolfi Texto de Alonso,
comparacion Vazquez y Elisalde
Tipo de fuente

Datos que aporta
sobre el hecho

Razones que explican
el hecho

Forma de denominar al
territorio ocupado por
los indigenas

Forma de denominar a
los indigenas

Ad jetivos calificativos
que concuerdan con
sustantivos referidos
a los indigenas

Uso y manejo de citas
de autoridad

Intencionalidades del
texto

Gradoe de confiabilidad
de los textos

4. Al comparar, estds respondiendo a la pregunta cen qué
coinciden y en qué discrepan ambos manuales o cudles son las
semejanzas y las diferencias entre éstos textos? Escribi una
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descripcién de las semejanzas y las diferencias entre ambos
textos. Iniciala con el siguiente parrafo:

Es interesante leer varios textos sobre un mismo tema porque ello
permite conocer diferentes puntos de vista sobre él. Para demostrar
esto, describiremos a continuacion fragmentos de dos manuales
escolares de Historia. Primero indicaremos sus datos bibliograficos.
Luego, parraremos brevemente la historia que elflos cuentan. A
continuacién compararemos c¢6mo la cuentan seffalando qué
periodos de tiempo toma cada fragmento, cémo organizan los
hechos historicos y cémo denominan y califican a los participantes de
los hechos relatados. Finalmente, cerraremos con una conclusion en
la que sefalaremos qué impresién nos causa cada ftexto, cual
prefenmos y por qué.

4.1. Poné un titulo a tu texto.
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Parte ll. CIENCIAS NATURALES

Los ejemplos que siguen corresponden solamente a una propuesta frente a las
multiples posibilidades existentes en relacién con la ubicacién de los textos en una
secuencia de actividades y con la forma de leerlos.

PRIMER CICLO DE LA EGB

+ Ejemplo 1: Diversidad animal — Caracteristicas corporales — magnitudes

Se presenta a continuacién una posible secuencia en la cual podria utilizarse el
texto "Cuédnto mido y cudnto peso™ y un posible tratamiento del mismo:

El trabajo con las ideas de tamario y peso puede iniciarse activando estas
nociones en relacion con el propio cuerpo. Comgo introducciéon se pueden proponer
multipies actividades para reconocer el crecimiento corporal (por ejemplo, observar
fotos de bebé y fotos actuales, dibujar en una hoja el contorno de su mano y en
otra la mano de su mama o papa, traer alguna prenda personal de los primeros
meses de vida que haya sido guardada en la casa y compararia con alguna prenda
actual, etc.). Las mismas favoreceran la explicitacién de nociones como tamano y
peso corporal.

Las nociones de tamario y peso trabajadas con el cuerpo propio pueden ser
luego aprovechadas como criterios de comparacion para observar otros seres
vivos. El texto sugerido puede ayudar entonces a profundizar estas nociones y a
comenzar a abordar la diversidad animal a partir de criterios explicitos de
observacién.

Tamario y peso son por su parte magnitudes fisicas importantes, gque
permiten poner en juego la idea de numero y medicién, que son adecuadas para
tratamiento de contenidos de matematica.

Trabajo con imagen y texto verbal sobre la ballena franca austral

- Trabajar con imagenes y texto verbal

Desde el area especifica de las ciencias naturales, las fuentes iconograficas son
utilizadas con fines ilustrativos o demostrativos. Sin embargo, las imagenes,
cualquiera sea el soporte de ellas, es decir, un cuadro, un dibujo, una fotografia,

»mado de Di Palma, .L. y Fresno, N.: Yo, fa gigante del mar. Buenos Aires, Lumen, 1997.
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etc., pueden ser utilizadas como fuente de informacién inicial o dentro del
desarrolio de un contenido conceptual.

En particular, desde las ciencias naturales, obtener informacién a partir de
la observacion de una imagen, permite a los alumnos identificar los objetos o
escenas que muestra, extraer informacién que proporciona respecto de las
caracteristicas o propiedades de los objetos, realizar deducciones sencillas,
formular o responder preguntas, y acercarse a nociones de escala de tamarno en
dibujos, fotografias o pinturas que presenten objetos variados.

- Trabajar la diversidad animal y las caracteristicas morfoldgicas

La diversidad de seres vivos y las caracteristicas morfologicas de los mismos son
contenidos conceptuales asimilables a la EGB 1.

La simple descripcion o presentacion de diferentes seres vivos de manera
aleatoria no da cuenta de un proceso sistematico que ayude a los alumnos a
construir la nocibn de diversidad a partir de criterios de observacion y
comparacion.

Por ejemplo, trabajar con “los animales” implica un contenido de multiples
dimensiones, como su alimentacion, caracteristicas, comportamientos, habitat,
etcétera. Dada la amplitud posible para este contenido conceptual, el docente
necesitara seleccionar qué dimensidn o dimensiones tiene posibilidades o
considera mas relevantes y significativos trabajar con sus alumnos.

La propuesta de actividad para este nivel, se centra en los aspectos
morfologicos de los animales, que permiten poner en juego procedimientos
sistematicos de comparacion.

- Recursos

La actividad propuesta se realiza sobre un texto verbal e icénico. Es un texto
adaptado al nivel de lectura de alumnos de EGB 1, donde se establecen algunas
dimensiones de la ballena franca austral, comparandola con otras ballenas, con
seres humanos y objetos.
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Cuénto mido y cuénto peso

iMis medidas son increibles!
Soy tan larga como cualro automoviles ¥
medianos puestos en hilera. Ve

L'_-_I-JJ A - R B ——
Los machos miden 12 meiros aproximadamente y las hembras medimos )
enire 13 y 14 metros. -

La ballena més
pequefia del mundo
mide 6 metros.

Ballena azal

Una de las mas grandes
mide 26 metros.

iPuff! No hay balanza que aguante.

Mi peso varia entre 30 y 40 to-
neladas. Imagina a 500 hormbres
de 70 kilogramos, todos sobre
una balanza.

Como si esto fuera poco, Ja ballena azul pesa alrededor de 110 toneladas y algunas al-
canzaron cerca de 200 toneladas.
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- Propuesta de actividad

Se propondré a los alumnos que:
1. realicen una breve descripcién de las imagenes
2. lean y analicen el texto conjuntamente con la imagen.

En el primer paso, el docente buscard que los alumnos observen los
dibujos, los describan y realicen inferencias sencillas a partir de los “signos”
gque aporta la imagen. Las consignas para los alumnos pueden ser como

éstas:
- ¢Qué animales aparecen dibujados?
- ¢Los dibujos muestran a los animales en el lugar en que habituaimente
viven?

- ¢Qué clase de animal puede ser la ballena a partir de lo que vemos en
el dibujo?, ¢qué cosas del dibujo te hacen pensar eso?

Actividades para hacer relacionando imagenes y texto:

- Leé el texto que acompafia la primer imagen. ¢(Serd posible
encontrar una ballena en la situacién del dibujo? ¢Para qué puede
haber incluido este dibujo el autor? El dibujo *dice” lo mismo que
el texto?

- A partir de la informacion que estd en el texto, contesté:
¢Cabria una ballena macho en tu aula?

“La ballena mds pequefia” ¢es un animal grande o pequefio
comparado con los que conocés?

- En el texto hay varias cantidades que estdn en metros. ¢qué
otras cosas pueden medirse en metros? La palabra “longitud” se
usa para referirse a las cantidades como esa. Buscd una definicién
de longitud en el diccionario.

- Escribi una oracidn con las palabras: longitud - metros -

- Las distancias también pueden medirse en metros. ¢Es lo mismo
distancia que longitud?
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- En el texto hay cantidades que estdn en toneladas. Averigud qué

es una tonelada.
¢Por qué dird : "No hay balanza que aguante®?
- En el texto dice: "Mi peso varia entre 30 y 40 toneladas”

Eso quiere decir que:

- ¢las ballenas de esta clase pesan entre 30 y 40 toneladas?

o]

- esta ballena épesa a veces 30 y a veces 40 toneladas?

- En el texto, la que habla es una ballena. Ahora, escribilo de
nuevo hablando vos de la ballena. Comenzd asi: "Las medidas de
la ballena son increibles. Es tan larga...”.

- Escribi otro texto en el que digas cudnto medis y pesds vos.
Comenzd asi: "Mi medida es .... Soy......"

- ¢Por qué otra palabra o palabras se podria cambiar
“aproximadamente”?

- Mird dlgunos objetos del aula y deci cudl es aproximadamente
su longitud.

- ¢Conocés otros animales cuyas hembras y machos tengan
diferente tamatio? ¢Cudles?

- En este texto se estd comparando. ¢Qué palabras en este
texto nos muestran que se estd haciendo una comparacion?
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SEGUNDO CICLO DE LA EGB

o Ejemplo 2: Los biomas ayer y hoy

Una posible secuencia de ensefianza en la cual se utilice el texto "La Pampa
prehistorica” y un posible tratamiento de él, seria el siguiente:

Tomemos como prerrequisitos el estudio de temas como el concepto de
bioma, ias relaciones interespecificas y las cadenas alimentarias.

Se puede sugerir a los alumnos la seleccién de informacién en el manual o
en enciclopedias acerca de las caracteristicas del bioma argentino "pastizal
pampeano" (ubicacién, vegetacion propia, fauna, clima) y la sistematizaciéon de
dicha informacién en algun tipo de parafrasis, por ejemplo un cuadro sindptico o en
un infograma confeccionado sobre un mapa de la Argentina donde se ubique el
bioma en estudio, del cual salgan flechas con recuadros que resuman las
caracteristicas solicitadas.

En este punto de la secuencia puede presentarse el texto “La Pampa
prehistérica” y las siguientes podrian ser las consignas de trabajo:

- Leé el siguiente texto y resolvé las consignas que se presentan a
continuacion:
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El Pastizal Pampeand

Mamiferos
sucame-

FICanes

1. Megatherium. 2.
Macrauchenia, 3,
Glypiodon, 4.
Thylacosmilus 5.
Thoatherium, 6.
Armadillo yigante
7. Toxodon,
Mamiferos
invasores: 8,
Canis, 9. Smilodon,
10, Ciervo
prehistérico,
11.Hipidion,

12, Cuvieronius.

LA PAMPA PREHISTORICA

i Mucho se ha escrilo so-
bre la notable falta de ma-
miferos mayores en L.a
Pampa, sobre todo si se la
compara con las llanuras
alricanas.

Ni elefantes, ni jirafas, ni
grandes manadas de anti
lopes o bufalos ta pue-
blan.

Sin embargo, no hace
mucho tiempo (en {érmi-
nos geologicos), grandes
mamiferas ambulaban 1i-
bremente por la ilimitada
[lanura.

Algunos de ellos se orig
naron duranle los 60 milio-
nes de anos en que Ama-
rica del Sur fue un

continenle aisiado Como
la esbelta macrauchenia
(similar a un gran guanaco
e rompa) o Ins gliplodon
tes (grandos avmadillos o
YOs caparaZonns ap(}mr:r\n
confracuencia y gue lenian
gruesas puas en el oxire
mo e st cola quie seglira
mente actoahan comao la
maza cle un caballero me
dieval).

Habia lambién megate-
rios (chormes perezosos:
se enconlraron en la Pata-
gonia restos de su piel, de
hirsulos pelos rojizos) y to-
xodontes (similares en as-
peclo y habitos a los hipo-
potamas), y muchos oiros.

Hace un millan de aiios
surgid Ainerica Central y
cred un puente de vmion
ontre of norte y el sue por
donda enhy nna fauna in-
vasora (e e miichos ca
sos comptlil con 1a suda-
maericana

[ legaton ins mastodon-
ies, similares a los alelan-
tes acluales, y los caba-
Hlos, de los cuales vatias
especies hahilaron 1a re-
gion para extinguirse sin
dejar descendencia poco
antes de dque los espano
ltes lrajeran los caballos
actuales desde Furopa.
Fambién vivio un femible
predador (el tigre de dien-

Fuente: ! ipro ae la ecologia. Buenos Aires. Atlantida. 1993.

tes de sable), con cant-
nos de 25 centimelros de
favgo, que quiza desplazo
alos predadores auioclo-
[RIBI

Poro la extincidon fue ol
hinal cle toda esta fauna es-
peclacular y legendaria
que desaparecio en fiem-
pos relalivamente recien-
les.

Incluso se discule acer-
ca de silos primitivos habi-
lantes de fa pampa fueron
parciaimente culpables de
cllo, ya que los cazaban
junto can especies que
porduraron hiasta hoy, co-
mo el guanaco y el ciervo
e las pampas.
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- En "La Pampa prehistérica” hay un pdrrafo en que se menciona la "fauna
invasora". Respondé:

¢ ¢(Por qué se la llama "invasora"?

e Averigud qué palabra puede usarse para designar a la fauna que ya
estaba.

- Hacé un resumen del texto en el que no aparezcan los nombres ni las
descripciones de los animales. ¢qué titulo podria tener tu resumen?
- ¢Qué palabras del texto te permitirian armar una linea de tiempo?

- Releé "La Pampa Prehistérica".

* Buscd definiciones en el diccionario de la palabra “extincion”. ¢Cudl se
aplica mejor a la situacidn descripta en el texto?

s Segun este texto, ¢qué habria causado la extincion de los grandes
mamiferos de la Pampa?

¢ (Esta probada esa causa?
* ¢Habria sido una Unica causa?

¢ Imagind algunas otras causas posibles que expliquen la extincién de los
animales mencionados en el texto.

- ¢Qué significa la palabra “incluso” en el ltimo pdrrafo?

- ¢Si hubiera datos que confirmaran la informacién del dltimo parrafo,
¢como habria que volverlo a escribir?

- Hacé una lista en dos columnas, poniendo a la izquierda los nombres de
los animales prehistéricos mencionados en el texto y a la derecha de los
animales del presente con las que se los compara.

- (Podés imaginarte cudles de los animales prehistéricos del pastizal
pampeano habrian sido carnivoros y cudles herbivoros?.

La secuencia podria continuar solicitando establecer comparaciones con la historia
de los cambios de otro bioma como la "estepa patagénica".

Podria sugerirse la investigaciéon acerca de la fauna existente en dicho bioma hace
aproximadamente 60 millones de afos y l[a representaciéon de algunas cadenas
alimentarias que pudieran establecerse.
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~ TERCER CICLODE LAEGB
e Ejemplo 4: Algunos problemas planteados acerca de la evolucién del hombre

Se presenta a continuacidon una secuencia y un tratamiento posible para los textos
*Falsificaciones y E! cuarto hombre: posdata a Piftdown", extraido de Cunosidades de la
_ ciencia de Leonardo Moledo. Ed. Sudamericana. 1997. Bs. As . Es un texto de nivel
" divulgativo, para el que se propone un tratamiento comparativo con un texto cientifico de
. cardcter mas informativo.

Se da por supuesto el estudio previo de temas relacionados con la evolucion de los
seres vivos, como la teoria de la seleccion natural y los conceptos asociados a ella.

1. La secuencia podria comenzar a partir de preguntas que permitan recuperar
informacién vinculada con conceptos ya estudiados y a la vez pemitan explicitar las
representaciones logradas por los alumnos, por ejemplo ¢como explica la teoria de la
seleccidn natural la evolucion de los seres vivos? ¢Esta teoria también se aplica a la
evoluciéon del hombre?

2. En esta instancia de la secuencia puede proponerse la lectura de los textos
"Falsificaciones y El cuarto hombre: posdata a Piftdown” con la siguiente guia de
analisis:
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FALSIFICACIONES

La edicién de 1915 de la Encyclopedia of Spurious
Seience, en su articulo: “Hombre, origenes .czel", in-
cluiz unas lineas exultantas: “La ascendencia Huma-
na, objeto de tanta controversia desde los tiempos de
Darwin, ha quedado resuelta de manera totalmente
satsfactoria para el orgullo britdnice, con los fosiles
hallados en Piltdown, Sussex, que muestran, mas
alld de cualquier duda, que el origeﬁ' Fiel homo sa-
piens —el hombre moderno— debe ubicarse en In-
glaterra. Las pruebas aportadas por Dawsony Smith
Woodward son concluyentes, pese a la mala fg con
que fueron recibidas por los cienﬁﬁcqs del continen-
te (por Europa). El hombre de Piliddown, anterior al
de Dekin, al de Java, al de Neanderthal y al de Cro-
Magnon, es nuestro mas lejanc antecesor”.

Ta historia habia sido la siguiente: en 1912 un abo-
gado y arquedlogo aficionado llazpado Charles Daw-
son se presentd ante Arthur Smith V\{oodv:'ard, di-
rector del Departamento de Geologia dei Museo
Briténico, v le mostré fragmentos fésiles de un cra-
neo desenterrados en una cantera de arcilla en Pilt-
down, Sussex (Inglaterra}. Los huesos, desgastados
y coloreados, parecian proceder de arcillas muy an-
tiguas, aunque la forma del crdneo era bastante mo-
derna.

Muy excitado, Smith Woodward acompaid a
Dawson a Pilldown v alli, junio ai padre Teilhard de
Chardin (que hzbia ido a Inglaterra para estuciar en
ei colegio jesuifa de Hastings), s2 pusieron a revol-
ver los escombros; tanto buscar tuvo su Tecompenss,
v un buen dia zparecié una mandibuls inferior. Es-
taba también coloreads. Pero as{ como el crdneo de
Piltdown era sorprendentemente humano, la mandi-
oula se paracia demasiado a la de un mono (aungue
tenfa dos molares desgastados de una manera que
nunca aparece en los menos v sf en los humanos).
_zmentabiernente, faltaban lzs partes que pedizn es-
tablecer sin ningun fpe de dudszs la pertenencia ¢
. noalcrénec.

kb

a3}

El créneo muy humane y la mandibula muy si-

miesca formaban una extrafia conjuncién. En 1512,

Smith Woodward y Dawson expusieron publica-
mente sus hallazgos ante la Sociedad Geoldgica de
Londres. No tode el mundo les creyd, pero la opi-
nién general les fue favorable. Y si algo faltaba para
convencer a los incrédulos se produjo otra serie de
descubrimientos. En 1913 el padre Teilhard enconirg
un diente canino que, otra vez, aunque de apariencia
sirmiesca, estaba desgastado muy humanamente. Y
para aventar cualquier duda, en 1915, Dawson ma:-
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trd una mezcla semejante de crdneo hurmano y man-
dibula de mono, hallada en una excavacién cercana
2 Piltdown: el hombre de Piltdown adquirié carta de
ciudadania, se le asigné un nombre dentffico que-
honzaba a su descubridor (Esanthropus dawsont}), una’
antigitedad de 800 mil afos, y se llegd a considerar
que el komo sapiens descendia del hombre de Pilt-
down, tal y como lo exponia la Encyclepedia.

Pero una buena cantidad de antropélogos mantu-
vo sus dudas: los afics pasaron y las técnicas de da-
tacién mejoraron. En 1953 se sometiexon los restos a

una prueba crucial: los huesos que permanecen ente-
rrados mucho tiempo gradualmente acumulan flvor.
W.E. Le Gres y J. E. Weiner; de Oxford, examinaron
los fésiles de Piitdown y descubrieron gue no conte-:
nian suficiente fidor: el créneo —se revelé por fin—
era realmente un fésil pero de apenas 50 mil afios,
como se encueniran a carradas en muchas partes. La

" mandibula, en cambio, era lisa y lanamente de

orangutin. Créneo y mandibula habian sido enterra-
dos en este siglo. En suma, era una perfecta farsa
cientifica. .

Ultericres exdmenes mostraron que los huesos ha-
bian sido tefidos recientemente, y que los dientes
nabfan sido limados con cuidado para darles aspecto
humano. Todo habia sido prepatade de manera me-
ticulosa para engafiar a la comunidad dentifica, cosa
gue se logrd acabadamente. '

;Pero quién lo habia hecho? ;Dawson (el mds sos-
pechoso), para acceder a la fama? :Smith Woodw.?;d
{que parecia insospechable)? ;Teilhard de Chardin,
que gasté una broma de estudiante? iLos tres, de
comuin acuerdo? El armado de los huesos exigia una
mano profesional: ;hubo un “cuarto hombre” en
complicidad con los tres o sin ella? Los paleontélo-
gos aficionados a-!ss-Niswras policaies barajaron
acusaciones, pero la. verdad de la milanesa es que el
autor del fraude de Piltdown quedd en el misterio, 2
pesar de la abundancia de sospechosos. Curiosa-
mente, nadie pensé en los oscuros y anénimos auto-
res de la Encyclopedia, que a partir de 1953 suprimie-
ron toda mencién del hombre de Piltdown, en
contra de su inveterada costumbre de defender cau-
sas perdidas. - "
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5 EL CUARTO HOMBRE: POSDATA A PILTDOWN

-El 23 de mayo de 1996, la revista Nature relataba
la solucién del misterio de Piltdown. Resultd que en
1978 aparecid un bail! que habia permanecido cin-
cuenta afios guardado en los desvanes del Museo de
Historia Natural de Londres. Su contenido fue cui-
dadosamente catalogado por ‘Andrew Currant, de!
Departamento de Paleontologia del museo; y hete
aqui que el bau] contenia trozos de huesos y dientes
tallados y tenidos exactamente igual que la coleccién
de Piledown. No era necesario ser Sherlock Holmes
para sospechar del duefio del bail. Tampoco era ne-
cesario ser Sherlock Holmes para deducir que las

-

iniciales que figuraban en el baul eran las de su due-
fio, Martin Hinton. Lo extrafio del asunto es que el
taiil, después, se extravid. Y también que recién en
1990 Currant habid del asunto con Brian Gardiner
del King’s Celiege londinense, palecntdlogo inters-
sado desde hacia afios en el caso Piltdown.

Martin Hinton era un experte en geoiogia de ia
era glacial; habia nacido en 1883, havia sido conser-
vador de zoologia del museo entre 1912 y 1945, y
reunia perfectamente las caracteristicas necesarias
para cometer el fraude. Las pruebas eran cantadas:
los huesos contenidos en el bail de Hinton conte-
nian hierro y manganeso en las mismas proporcio- -
nes que se habian usado para “tratar” los huesos de
Piltdown, perc ademds rastros de cromo que bajo la
forma de 4cido crémico se habia usado para desgas-
tar la superficie del hueso. Incluso habia un mévil:
Hinton mantenia una. desavenencia con el director
del museo. Todas las piezas encajaban y asi, fir.al-
mente, pues, no fue Dawson, no.fre Woodward, no
tue Teilhard de Chardin. Mi siquiera fueron los ocul-

tos autores de lz Encyclopedia of Spurious Science: ha-
brd que rastrear la biografia de Hinton para com-
prender como pudo cometer el fraude del siglo.

Y sin embargo, todavia falta una vuelta de tuerca:
no todos ios “especialistas”.en el caso Piitdown
comparten esta certeza de la culpabitidad de Hinton,
Yy sugieren gue, por lo menos, hubo complicidad de
Dawson o que tal vez Dawson falsifics, Hinton Io
descubri6 y no dijo nada. Quienes asi opinan y quie-
ren alargar el caso Piltdown saben perfectamente
que las soluciones rara vez estin a la altura de los
muisterics.

- Leé el siguiente texto y resuelve las consignas que se presentan a
continuacion.

- Buscd en diccionarios el término inglés "spurious”. {Qué tipo de
informacién puede contener una enciclopedia cuyo titulo sea
"Encyclopedia of Spurious Science™?
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- (Cémo se relacionan las palabras ‘“espurio”, "fraude”,
“falsificacidén"? ¢Qué otras palabras asociadas con estas conocés?

- Ubicd geograficamente la escena marcando en un mapa los sitios
mencionados. :

- Efectud un relevamiento de las personas nombrados en el texto,
indicando alguna caracteristica identificatoria de ellos, por ejemplo,
funcidn o actividad, participacion en el hecho relatado, etc., que te
permita componer el cuadro de situacion.

- Identificd cudles son los problemas planteados en el texto.
Enuncidlos como preguntas.

- Confecciond una linea histérica que te permita reconocer la
evolucién de los acontecimientos que sostuvieron la discusién,
marcando especialmente los momentos cruciales que permitieron
reconocer el fraude.

- Respondé ¢cudles fueron los méviles del fraude?, {¢cémo se resuelve
el episodio?

- Compard este texto con el fragmento propuesto a continuacién.
cqué tipo de informacion tienen en comun?, ¢qué recursos utilizé el
autor de “Falsificaciones” y “El cuarto hombre: posdata a Piltdown"
para comunicar informacién cientifica a lectores que no son
cientificos?

- ¢Cudles son las analogias de este texto con el género policial? 2

- Escribi un breve texto que incluya los principales acontecimientes
tal como los expondria un abogado que acuse al falsificador ante un
tribunal de ética cientifica.

- Busca en el texto pdrrafos que contengan explicaciones, hipdtesis,
y evidencias que sustenten hipétesis.

- ¢Qué quiso decir el autor con la frase "las soluciones rara vez estdn
a la altura de los misterios?” ¢Es una conclusidn?

* Ya que el texto menciona a Sherock Holmes y establece analogias c¢on el género policial de
enigma seria interesante proponer lecluras pertenecientes a este género,
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LOS AUSTRALOPITECINOS®

Los hominidos fosiles mas antiguos han sido adscritos al género Ausfralopithecus (simio del
sur). El primero de estos fosiles fue descubierto por Dart en 1924, de una cantera caliza en
Taung, en la Provincia del Cabo, en Sudafrica. Este fosil, denominado A. africanus, era de
un individuo de 6 afios de edad (el "nifio de Taung"), y estaba formado por la parte frontal
del craneo y la mayor parte de la mandibula inferior. (...) El craneo de Taung indicaba que
el volumen craneal en el adulto era de unos 450 cc (a medio camino entre el chirpanceé y el
gorila), y que el cuerpo adulto era, probable mente, mas pequeiio que el de los chimpancés,
con pesos entre 18 y 30 kifos.

Sin embargo, en la época del descubrimiento de Taung, 'a mayoria de los antropologos
creian que los humanos primitivos habian tenido cajas craneanas grandes y mandibulas de
simio, con grandes caninos. Estas creencias estaban basadas en un craneo y en una
mandibula inferior "fésiles”, halladas en 1912 en Piltdown, Ingiaterra, que presentaban estas
caracteristica. Desafortunadamente, el fosil de Piltdown fue considerado valido por muchos
antropdlogos durante cerca de 40 aiflos, hasta que se demostré que se trataba de un
fraude:los dientes habian sido limados artificialmente, el craneo tenia una edad diferente de
la mandibula, el color de los huesos era artificial, y las muelas poseian unas raices largas
como las de los simios. Ademas, los animales fosiles asociados hallados en Piltdown tenian
una gran acumulacion de sales radioactivas cuyo origen podia ser trazado a un sitio de
Tlanez. Por tanto, el hombre de Piltdown no era otra cosa que una combinacién de un
craneo humano y la mandibula inferior de un orangutdn hembra, un fraude perpetrado por
alguien que conocia lo suficiente como para destruir todos los signos ohvios del origen
verdadero del pseudofésil, eliminando la articulacion mandibular y modificando otras
caracteristicas.

Debido a la falsificacion de Piltdown, se tardd mas de 20 afios para que la mayoria de los
antropdlogos comenzaran a aceptar la naturaleza casi humana de los fésiles
australopitecinos. Por entonces se habian encontrado muchos fésiles similares en otros
sitios de Africa, como los craneos adultos descubiertos en Sterkfontein, no muy lejos de
Taung. El grueso esmailte de los dientes de estos fésiles indicaba que habian sido utilizados
intensamente, cosa que habia permitido que los dientes se aplanaran antes de que la
dentina quedara expuesta, y que probablemente indicaba que poseian una vida media
bastante larga comparada con la de los simios. A pesar de la existencia de diferencias
respecto de los dientes humanos, fundamentalmente en cuanto a los premolares y molares,
que son mayores en los australopitecinos, los fosiles de Sterkfontein mostraban también
algunas caracteristicas diferenciales respecto de los simios, como el reducido tamaiio de
sus incisivos y caninos. Se estima que la antigiiedad de estos fosiles es de unos 2,5 a 3
millones de afios.

{...) Dado que todas las reconstruciones esqueléticas de los australopitecinos muestran que
poseian una postura bipeda, el género humano posterior, Homo, debié haber evolucionado
a partir de una poblacion dentro de aquel grupo. Existe bastante acuerdo en que A.
alricanus se encuentra en o muy cerca de la base de la filogenia de los hominidos y los
australopitecinos deben ser contemplados como un grupo que estaba sufriendo un cambio
evolutivo importante.

3 Texto tomado de: www lafacu.com/apuntes/biologiafori evo/
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