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PRESENTACION

Ya no podemos considerar la educacion como una tarea enciclopedis-
ta que sélo intenta la acumulacion de informacién.

Es indudable que se ha convertido en un hecho que trasciende todos
los aspectos de la vida humana.

La escuela, en todos sus niveles debe aportar aquellas experiencias
; MINISTERIO DE EDUCACION ORGANIZACION DE LOS ESTADOS que desarrollan la persona humana, pero dichas experiencias deben ser dia-
AMERICANOS l gramadas y organizadas si se desea lograr un desempeno eficaz y coherente

Mini i6 . o :
I 1 ibisfro e Educggitn | del hombre a través de las distintas etapas de su vida.

Cont. Cayetano Licciardo Secretario General

; : En tal sentido, la escuela ira adecuando los procedimientos que permi-
: | Subsecretario de Educacion Dr. Alejandro Orfila

GeoRi tan al alumno obtener, no séio informacién sino también una real y positi-
w ng. 3 . . i
I 8. Ricardo de Ia Torre Secretario General Adjunto va formacion mediante los programas de estudio, su aplicacion y evalua-

Jefe Unidad de Coordinacion s alpi e i g

de Proyectos Multinacionales

Bitact Los permanentes cambios a que esta sujeto el proceso educativo hacen
Prof. J. Roberto Bonamino ctor del Departamento

de Asuntos Educativos necesaria la busqueda de nuevos enfoques que permitan la aplicacidon de una

Diattors Nocional Dr. Radl Allard dindmica apropiada y realista.
| de Educacion del Adulto Director de Ia Oficina de Ia ‘ Nuestro proposito es‘d.ar una re,sp_uesta a dicho problema proporcm?-
Secretaria de la OEA en la Argentina nandole aquellas pautas tedricas y practicas sobre el planeamiento educati-

Prof Né'?"ect?'? del Proyecto Dr. Roberto J. Monti | vo y los elementos del curriculo que creemos mas valiosos para la accién
rof. Nelida Maria A. Ficites Yaccarini | diaria del educador en el aula '

‘ Especialista en ef Are
¢ ; _ . i =
ordinadora del Proyecto de Educacién, Ciencia y Cultura SR Pt bt et e

Lic. Martha Rotblat de Schapira Dr. Jorge F. Murgio docente logre un cambio de actitud frente a las tareas de planificar y eva-
luar, que las considere no s6lo técnicas que debe conocer, sino los elementos
aptos que lo conduciran a la agilidad y flexibilidad profesional para llevar a
buen puerto su misién de orientador, educador, formador y conductor de
la educacion. '

| En este modulo que Ud. va a iniciar tratamos de ofrecerle la descrip-
cion tedrica de los instrumentos necesarios para operar.

Son los elementos del curriculo que le ayudaran a superar las dificulta-
des que ofrece la ensefianza actual del adulto.

En los mbdulos siguientes lo acercaremos a ld practica de la planifica-
cion como tal.

——_&_AJ_.____——.I__L



OBJETIVOS DEL MODULO NO 1

Esperamos que al finalizar el analisis de este mdédulo, Ud. sea capaz de:
- Participar en forma creativa en la elaboracion de planes,
1

- = Utilizdr el programa de contenidos de DINEA con sus ventajas y limita.
clones.

— ldentificar fines de la educacion,
— Discriminar objetivos generales, especificos y operacionales.

— Establecer los criterios a seguir para la seleccibn y organizacidén de los -
contenidos.

— Distinguir los métodos, los procedimientos y los recursos diddcticos.
— Identificar el concepto de evaluacién del aprendizaje.

t{biaaz:ién de este modulo

MODULG INTRODUCTORIO

ESTRUCTURA MODULAR No. 1

~ i
I | | - I

MODULO 1 MODULO 2 MODULQO 3 MODULO 4

N Estamos aquf...

En &l siguignte grifico intentamos mostrarle, en forma anticipada, los
concepios basicos y sus interrelaciones, gue conforman la estructura de
contenidos del presente modulo.

La recomendamos volver a este diagrama conceptual cada vez que de-
sea tener un panorama completo de io tratado aqul.
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DIAGRAMA CONCEPTUAL |

Fines de fa educacion
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Objetivos operacionales
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Planeamiento por Unidades
X Didacticas
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Ademis, ihc}uy&:

. Activida;lesdaensaﬁa;nza—
aprendizaje.

* Métodos.

® Recursos,

* Evaluacion,

PLANEAMIENTO

Concapto y niveles,

Entendemos que ningdn nivel de ensefanza puede ser afectivo si
queda librado a la improvisacién. Por eso, para que haya rendimiento esco-
lar, econom{a de tiempo y esfuerzos, es necesario planificar formulando ob-
jetivos claros vy evaluables, seleccionando contenidos v actividades, sefialan-
do los métodos y recursos y el tiempo estimado para lograr dichos objeti-
VOSs. . .

El planeamiento educativo es el proceso que partiendo del
analisis de la situacidn y la prevision de las necesidades en materia
sducativa, formula objetivos coherentes con la filosofla y politica
nacional y establece los medios y acciones indispensables, los ins-
trumentos y recursos que estas acciones implican.

Ceomo Ud. habra notado, hablamos de dos niveies de planeamiento:
el 1ro, a nivel alla y el 2d¢., a nivel nacional.

Es que el planeamiento educativo se produce en varios niveles. En e!
mas alto, implica un sector de los planes del gobierno de la vida nacional,
gue cubre uno 0 mas periodos de gobierno.

En los planes a nivel nacional, se formulan los objetivos generales
de ta educacion, la estructura del sistema, sus niveles y articulacion, pre-
visiones sobre financiamientg, politica de personal docente, estructura
tegal.

Cada provincia retoma esos objetivos generales y formula sus propios
planes. Por (ltimo Hegamos al nivel escuela donde el maestro también parti-
cipa en este proceso efectuando una planificacidn anual, los planes quince-
nales de unidades diddcticas y fos planes diarios de clase.

En este proceso participan en diferentes niveles, momentos y grados,
todos los ogrganismos gue componen la administracion educativa, confor-
mando asi un sistema de plansamiento dentro del cual a cada organismo, a
cada Rama, le compete una funcidn definida.

El planeamiento educativo estd ligado a las pautas de 1a politica edu-
cativa del pais gue explicita el Consejo Federal de Educacion,

En Educacion de Adultos, 1a Politica estd basada en una concepcién
que “considera al hombre como su primera preocupacion fundamental,
convirtiéndolo en su principal protagonista”.


http:particip.an

-, " Ells implica “un Proceso permanente a través del cual el hombre pro-

© . puara una formacidn que lo convierta en su propio sujeto e instrumento de

T e desarrollo v a través del cual adquiere conocimientos y actitudes para
" participar activamente en los diferentes papeles que fe competen en fa so-
- ‘¢ledad v asumir su destino trascendente".

*Un Sistema abierto que tiende al establecimiento de las estructuras y

tinuidad de su aprendizaje, a asumirse como hombre en formacidn, hambre
o en funcién y hombre perfectible”.
* Se hace pues necesario:

“Promover las acciones necesarias para insertar el nivel educativo para
Adultos en et marco de 1a Educacién Permanentes™.

{Daclaracién de la VIi Asamblea Ordinaria del Consejo Federal de Educa-
cidn 18.7.78)

En sintesis, planear significa:

examinar constantemente la realidad.

revisar continuamente los objetivos propuestos.
imaginar olras alternativas de solucion.

revisar priorigades.

disenar actividades,

evaluar los resuitados.

LR B B A A

Vamos 2 hacer una pausa para consolidar lo desarroliade hasta aqui,
Para ello le proponemos la siguiente actividad:

AUTOEVALUACION N© |
Lea detenidamente estas definiciones referidas al planeamiento.

Escriba una A si estd de acuerde, o una ID si esta en desacuerdo por
considerarla incompleta.

1. Planificar es disefiar los objetivos a conquistar en términos de tiempo y
FECUrsos.

2. Planificar es proyectar hacia el futuro una serie de actividades. O

3. Planificar es un proceso metddico de evaluacidn y previsidon de necesida:
des educativas, de discernimiento de acciones y medios alternativos pa-
ra conseguir los objetivos propuestos,

4. Planificar es un proceso intelectual constante, O

3 Verifique sus respuestas segiin la clave de la pégina 44,

métodos que ayuden al ser humano, durante toda su existencia y en la con-’

CURRICULO

Dentro del Sistema Educativo, el curriculo es un aspecto del planea-
miento en el cual se expresan los valores y la concepcion del hombre y de
1a sociedad y se establecen los objetivos que los alumnos deben lograr en ¢a-
da nivel.

Elementos. )
Tado curriculo debe tener como punto de partida:

#  Objetivos generales
e Contenidos que pueden ser estructurados:
- por materias
— por areas
— por experiencias de aprendizaje
e  Actividades y experiencias de aprendizaje,
Pautas metodolbgicas para el desarrollo de la ensehanza.
» Recursos para la puesta en marcha del curriculo en cada drea o mate-
ria, en los distintos grados o ciclos.
s  Evaluacion

Por lo tanto Hamamos curriculo al conjunto organizado de objetivos,
actividades y experiencias de aprendizaje realizadas a través de conte-
nidos y recursos didacticos.

Ei plan curricular es una herramienta neqes;ria para que Ud, pueda
orientarse con eficiencia hacia el logro de sus objetivos.

Al comenzar el perfodo lectivo, tras efectuar el diagnéstico def grupo,
comienza a fijarse los objetivos, las acciones a seguiry el tiempo estimative,

efectia su planeamiento anual.
0% ?ggn qué recwgcs cuenta en ese {pomentm para formularfo? Ellos son:
a) los objetivos generales de la Educacion de ;‘f\duitos. ‘ o
b) el programa curricular de DINEA o contenidos de nivel primario.
c) los objetivos especificos de la Escuela Anexa.
d) la cartilla de alfabetizacién que utilizara. _
e} el nivel de desarrolio y las caracteristicas individuales y sociales de! alum-
nado a su cargo, o sea el diagnostico det grupo.

Es conveniente, sobre todo en el 3er ciclo, que el maestro e’labore su
plan anual con la participacion de los alumnos. Esto les permitira sabar de
antemano adénde quieren llegar en su aprendizaje y se hardn respensables
en conquistar esas metas al identificarse con ellas. _ )

En las primeras semanas Ud. procurard crear un ghma da‘conflaﬂza ¥
mutua comunicacidn para recoger sugerencias, nacesidades, intereses del
grupo. : g ]

Al mismo tiempo recogerd informacion sobre el nivel de desarrollo, ap-
titudes, intereses, actitudes, personalidad, nivel de rendimiento a fin de
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efectuar el diagnéstico de Ia situaci iagnosti h
acion. Este diagnéstico refleja el perfi
los al;:;ngosb Ien s: aspecto intelectual, volitivo, afectivo y socéajt perfit de
. 1ablar de actividades y experiencias de a rendizaj ,
imprﬁﬁiﬁg astablecer {a diferencia entre ellas, b e vemos que es
88 son accionas seleccionadas v organizadas
S r
para %:;B eitalumno obtenga determinadas capacidades, por el docente
¥ Otra parte, las experiencias son las actividades reali imi

P ] ealizada -
;fasi & internalizadas por cada uno de los educandos como fruto de ?a ?:'tr::r;i
ac émp entire téi ¥ ¥a¥s condiciones externas de su medio

Or io tanto fa-experiencia posee connotacioneﬁ igi

Brignc ! personales origina
ggrufiagdtoms cemo: motivacion, Capacidades, conocimientos y h,at:aiglidag:;i
rioq Fraos, etc, ademis de iz_i situacion externa dada por los estimulos exte-
resE que conformafa el ambiente educative conducido por el maestro,
evidenr:’ znnsecucnc:a, usted puede evaluar las experiencias de aprendizaje
Méon tcuaa ag; %r;; ?i e:tudnfnte. Y posteriormente podra tomar decisiones con
una seleccid ivi i
cultados cxpronat i0n de actividades necesarias para lograr los re-
A partir de aqui, Ud. podr; el

o : » Ud. p aborar el plan anual, formulando
ietivos especificos de cada area, seleccionando, organizando y distribiirgg:

¥

L + a ]
E & Z ¥

AUTOEVALUACION No 2

Marque con una flecha la correspondencia término a término

o Es Ia confrontacién entre
1. El diagnéstico 1 el resultado logrado y los
abjetivos propuestos.

o Determinan la meta adon.
2. Los ubjetivos 2 de el planificador quiere
legar,

o Refleja el perfil del grupo
3. La planificacién 3 en su aspecto intelﬁ%:tuzl,
valitivo, afective y social,

-Es la distribucién en e
4. La evaluacion 4 tiempo de las actividades
con las cuales se cumplirdn
los objetivos propuestos,

Verifigue su respuesta en la clave de la paging 44,

VENTAJAS Y LIMITACIONES DEL PROGRAMA DE CONTENIDOS DE
DINEA

El plan de estudios para Aduitos llamado por DINEA “Contenidos de
Nivel Primario™ estd estructurado en tres ciclos, no por materias sino por
dreas. No tiene lineamientos rigidos ni cierran ef camino a fa imaginacion
dei maestro. Esto puede ser una ventaja pero también constituye una grave
falencia ya que en el drea de la comunicacidn, a nuestro juicio la mds impor-
tante, no se definen contenidos ni se sugieren metodologias.

Este programa que no liega a conformar un curriculo contiene objeti-
vos generales que guardan relacion con los formulados por el Consejo Fede-
ral de Educacion. Pers no determina objetivos especificos para ¢ada drea
que sefialen os criterios utilizados en a seleccidn de contenidos, no marca
pautas metodologicas ni técnicas de evaluacién. A nuestro criterio estas ca-
rengias no Impiden que sea un marco referencial para desarrollar su tarea do-
cente. Es decir que Ud. serd quien, en definitiva, disefte el curriculo y esta-
blezca los objetivos especificos de cada drea. Tendrd que seleccionar las ac-
tividades y prever 1as experiencias de aprendizaje segln la edad de sus alum-
nos, su situacién socio-cuttural y tendrd que establecer ias formas de evaluar
lo aprendido.

En su planificacién anual es de desear que correlacione en lo posible las
cuatro dreas : cosmolégica, de estudios sociales, de la comunicacién y pro-
fesional.

Vaamags cudles son las ventajas de la organizacidn por dreas.

Permite: .

a)} mayor integracién dei conocimiento presentdndolo come un todo sig-

nificativo.

b) mayor amplitud de objetivos.

c} mayor extension del conotimiento al integrar v nuclear las disciplinas.

d} organizacion flexible y funcional.

e) ensefiar io fundamentat.
f) limitarse a principios generales que se transfieren fécilmente.

Desventajas.
Puede:
a) provocar confusidon de conceptos y métodos. )
b} transformarse en una pasiva descripcion de los temas que no fomente
el aprendizaje activo,
¢) impedir conocer 1a logica propia de cada disciplina.
d) correr el riesgo de ser superficial porque la amplitud impide profundizar.
e) transformarse en una organizacién formal y que el aprendizaje se haga
por materias, no integrado,
f) no ofrecer conacimientos sistematizados,
Consideramos que los contenidos de este programa son significativos para
los adultos, adecuados a su experiencia y madurez, Permiten alcanzar tantos



objetivas de conducta C
3 COMO spa posi permiten individuali iali
zar ia ensefianza mediante la ap!icggiéglzg téc}zic:se ;rl::;;:;j vallzary social

Para las Escuelas A
de tiempe nexas este programa debe adaptarse a Jas limitaciones

Nueva
menta le presentamos un ejercicio para sy corntrol

AUTOEVALUACGION Nos

Uno de fos objetivos ge rn
g ai}
ducacion para Ia Educacié’f élccrAdel:itE}os e;:l‘ado por el Gonsqjo Federal de

“Desarrollar hibitos de i
4 ; protecc -
Scfiale en qué puntos del ngi_‘;‘niie;f {s:::}j;:ic 1;:;:::xst:}nal y social”,

objetie dos se contempla este
Ller. ciclo:
2do. ciclo:
_— der. ciclo:
erifique su respuesia en Iy clave de correccign pagine 44,
AUTOEVALUACION No 4

Para sintetizar 1
) ! sinte 0s puntos {ratado
guiente ejercicio de completamiento: ¢ fasta
Todo p!amami.ento implica:
~ms————% examinar la

.
aqui, fe recomendamos el si-

——————— formuiarlos .........._. ereneon o,
revisar Jas T, Mreeririys ——

—————an imaginar distinia di

Y proponer A e e, ¢ solucidn,
los objetivos en témminos de Cﬂndl;{.::{‘i;; """" v que concreten

T evaluar log
ohjeim ) Dropani et rab e . alaluz de log

Confronte sus respuestas con la clave de Ig pdging 44

AUTOEVALUACION No 5

Un Objﬁtivo ereral .
de Adultos es el Sigui;;;e:dd Consejo Federal de

Preparar para la realizacign responsablie

NOTA. de toda actividad laboral, personal Y grupal",

Du!'ante {2.1; d § 1§ O CLUY d u Y CIng i (i I e t{? <

' { curricul i
mismo parimologia ar o plan de contenidos para referirnos a}
Schale en qué puntos del Plan curricular se
ler. ciclo:
2do. cidlo:
3er, cicio:

Una vez examinad |
/e o ¢l plan curricular, yeri
de correccion de Ia pagma 44, et

Educacién para Educacign

contempla este objetivo,

que su respuesta en la clave

10

e AUTOGEVALUACION N© 6 S ' ’E;

Para sintetizar lo expuesto, complete ¢l siguiente diagrama con los ¢fel
mentos que configuran un planeamiento. OF

P a
L
A Diagnostico b
N
E del C
A [N |
M Gmpt} d
I
E escolar <
N
T f
O

Ante cualquier duda relea el modulo y luego recurra a la clave de la
phgina 44,

Fines y objetivos de la educacién

i{A qué (tamamos fines de 1a educacion?

Sabarmos que toda comunidad posee ideales de vida y valores gue con-
sidera deben ser compartidos por todos sus infegrantes. En esos ideales in-
cluimos las caracter(sticas fisicas, culturales, sociales, espirituales, morales y
filosoficas que se integran armdnicamente en lo que {iamamos un arquetipo
o perfil ideal del hombre gue queremos lograr. »

Ahora bien, en todos los tiempos y para todos 1os puebios el deseo o la
aspiracion de lograr ese arquetipo humano se ha constituido en el verdadero
fin de la educacion.

Si nos detenemos en la sociedad griega, sigios antes de Cristo, veremaos
que e! fin principal de {a educacidn era desarrollar las virtudes def buen ciu-
dadano vy las destrezas para la dialéctica utilizando el método socratico.

Mas adelante, el Cristianisrno cambid el énfasis de los fines subrayando
ia rectitud en el obrar y el concepto de amor y paz entre todos {os hombres.

Por otra parte, en la Edad Media el ideal de la educacién impartida era
aprender las virtudes cabalierescas, cultivar los modales de la corte y ejerci-
farse en las habilidades guerreras. 5i hoy hiciéramos un andlisis comparativo
de los sistemas educativos que funcionan en las distintas naciones def mun-
do, observariamos que algunos se orientan hacia los valores democriticos y
al respeto por la dignidad humana, y otros sistemas preparan a los estudian-
tas para vivir y someterse a un régimen totalitario. -

1}



Veri . . .
cada ﬁ:{;::gt;ﬁd ;zg;?;gr;ngr;y;@% ’;gndzzjmento tiloséfico, politico y social de
; C rcadamente no sélo en el enunciado de fi
nes sino ademds en la seleccion d i me.
‘ 3 ¢ e los contenid ]
todologias y técnicas de ensefia nza-aprendizaje s def curriculo y en las me-

Podemos decir entonces que:

Fin de la educacién es el Qlti

imo de los objeti
que se Propone una comunidad, que exp?é::“;g:
resultados finales deseables ¥ Que estd formulado

en términos abstractos genéri
cos
largo plazo. ' Y para el més

El fin ¢ fos fines de ia educacién d it
{ s ' € Unad naciH
en fa Constitucién Nacional, en la ley genaral de er:i;
generales de desarrolio del pais.

Para afianzar fa comprensién de este conc i
- & - e -
g:mmw;q le proponemos realizar ia siguiente actividad g’;oa“g:f:;g:dkgneduc&
ecuerde que en estos casos, usted es e responsable de verificar 16
su!tagos de las evaluaciones. Para ello oty
considere correcta contrélala obse ¢
nal de este médulo.

0% ppdemos encontrar

re-
fuego de escribir Ia respuesta que
fvando las claves que incluimos en el fi-

AUTOEVALUACION N°© 7

De los siguientes enunciados,

i€ marque ¢
nes de Is edurooisn! que con una x aquellos que sean fi-

a) C i
) ¢ g;ng:&x las causas y consecuencias de la Revolucién de Mayo de
; e

b} Desperti¥ en el ed;.mando 1 £ .
. cibn de bienes de cultura, Qﬂmﬁ puros valores y fomentar la crea-

“¢) Capacitar al educando par®™f ejercici i i
responsable y creador dentro de liez(g;:zncilc?aﬁ TR, con sentido

d} ?ominar las cuatro operaciones bisicas de las mateMniticas O
e L
) Preparar al educando para el ejercicio pleno de la democracia. |

Coteje sus respyostas en la Pdgina 44,

£Qué son 103 objetivos?

Si ya dijimos que ef fin de fa educa
qus dfgseamos logray gue no puede ser
te, es imprescindible entonces enunciar ¢
ran en forma gradual a| fin general,

cion es el objetivo o 1a meta ultima -
alcanzado inmediata y directamen.
as metas intermedias que conduci-

12

i{Como denominamos a esas metas intermedias?

Son los objetivos que estardn en estrecha vinculacidn con los fines pre-
viamente explicitados.

Ahora bien, dentro de los Hamados objetivos educativos es necesario
discriminar sus distintos niveles de concrecién y extension. Asi podemos
clasificar a los objetivos por el grade de generalidad que poseen y de esta
manera veremos que hay objetivas generales y objetivos especificos.

Los objetivos generales traducen los enunciados de los fines de la edu-
cacion a resultados mas inmediatos y referidos a determinados niveles y mo-
dalidades.

Asi la Direccién Nacional de Educacién del Adulto {DINEA) toma co-
mo punto de partida de su accidn los lineamientos que la Nacidén formuld
para la educacién nacional y sobre esta base enuncia sus propios objetivos
generales para atender los requerimientos y fas necesidades de los adultos y
del pais. Un ejemplo de objetivo general para la educacién de adultos es:

“Capacitar para el reciclado profesional a fin de
una efectiva adaptacién ante los cambios en las
condiciones de trabajo".

{Fuente: VI] Asamblea Ordinaria del Consejo Fe-
deral de Educacion - Julio 1978).

' Luego, si especificamos [os objetivos generales estamos en presencia
de los llamados objetivos especificos gue son enunciados de resultados de-
seados que tienen un mayor grado de concrecidn,

Como ejemplos de objetivos especificos v ubicdndonos en los Conte-
nidos de Nivel Primario™ de la DINEA, afio 1972, podemos expresar los sl-
guientes enunciados para el Area de las Ciencias Sociales, Tercer Ciclo:

— Que el adullo conozca los problemas sociales de ta familia, el ba-
reio, el municipio v 1a nacidn,

— Que el adulto juzgue la funcién social de los medios de comuni-
cacidn que estén a su alcance.

- Que el adulte enuncie las relaciones culturales y econdmicas de los
principales paises europeos con la Argentina,

Esta jerarquizacidn de objetivos —por cierto muy simplificada— no de-
be {imitarnos en la comprension dado gue estamos frente a una situacion
de relatividad en el sentido de que ningln objetivo es general o especifico
de por si sino que lo es por ¢l lugar que ocupa dentro de lo establecido por
el sistema en su conjunto.

Con este argumento consideramos que un objetivo es general con res-
pectos a tos que se subordinan a él, y es especifico si por encima de & se
encuentran otros enunciados con superior nivel de generalidad.
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cado:

En ef siguiente cuadro podremos apreciar claramente lo recién expli-

Obietivo de
Sequndo
Ciclo

Que el adulto logre el
encuentro consigo mis-
mo y con el medio en
que vive

Este objetivo es general

Obietivo del
Area Profesionai

Que e! adullo se orien-
te profesionalmente y
se capacite

Este objetivo es espe-
cifico con respecto al
anterior pero es gene-

ral con referencia al

de abajo
Objetivo Gue el adulip identi- | Este objetivo es espe-
de Unidad fique las ocupaciones cifico con respecto al
Diddctica y profesiones propias de arriba.

del medio que !o rodea.

Por otra parte, contamos con otro tipo de objetivos cuando el do-
cente en cada Unidad Didactica elabora y establece las conductas o ca-
pacidades que se propone logren los estudiantes como resultado del pro-
ceso de ensefianza-aprendizaje. A estos objetivos los llamamos opstacio-
nales porgue estdn expresados en términos de conducta manifiesta y eva.
juable en forma diracta. Es necesario que aclaremos que a esta taxonomia
de objetivos aperacionales corresponde la de objetivos direccionales. Estos,
como su nombre lo indica, sefialan ia direccidn que se le otorga al proceso
educativo, Por lo tanto son propodsitos mediatos, a lograr a largo plazo,

iPodria Ud. sefialar cudies de los siguientes objetivos son operacionales?

1. Comprender lo que se lee

2. Conocer {as figuras geométricas

3. Redactar una carta comercial

4, Clasificar una lista de animales en vertebrados e invertebrados.
5. Medir el perimetro de una fraccion de terreno.

Si usted considera que los objetivos 3, 4 y 5 son operacionales estd
en lo cierto ya que eifos indican qué comportamienio o conducta con-
creta debe manifestar nuestro estudiante al término de su aprendizaje.

Vemos que “redactar”’, “clasificar” y "'medir’” son acciones concre-
tas y observables. En cambio, los cbjetivos 1 y 2 que utilizan acciones
ambiguas como “conocer” y "“comprender”, carecen de la operaciona-

lidad necesaria dado que no son conductas observables y directamente
evaluables.
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: observables,
Lista de verbos para conductas “
Cuando sefalamos que un objetivo operacional debe expresar &g;ﬂﬁzl;z_
tas observables hemos querido subrayar ta necesidad de !.I‘ttilzal' \;)ar re:i%zar
ciones) que ofrezcan precision acerca de 1o que el estudiante debe
como resultado del aprendizaje.
srminos ambiguos:
Son termy q B conocer
— comprender
- saber
e entender

En cambio, son términos precisos:

Definir, describir, subrayat, decir, dibujar,
reconocer, identificar, indicar, enumerar,
escribir, copiar, sefialar, nombrar, expre-
sar, citar, repetir ...

Convyertir, distinguir, estimar, egpi;car,
generalizar, gjemplificar, deducir,
resumir, comparar ...

Aplicar, calcular, demaostrar, descubrir,

Conocimiento

Comprensién

ifi icacién

manipular, modificar, operar, preparar, Aplica
usat, ilustrar, emplear ...
Ordenar, seéparar, éifaren;i_ar, di_scrsm:nar, Andlisis
distinguir, analizar, identificar, ilustrar,
relacionar ... _

inar. planear, compilar, cormponer, S intesis
Combinar, pian ; on
explicar, modificar, resumir, organizar ...
Apreciaf, comparar, criticar, evaluar, Evaluacién

juzgar, contrastar, justificar, probar ...

jeti 10~
Veamos las caracteristicas fundamentales de los objetivos operac

nales.

isl da
tean con precisidn la condu@t_a espeara )
;. lez?;biecen ol contenido especifico que acompana a la conducta

enunciada. o )
1. Son diractamente svalu ables, esto significa que a traves de la

conducta (accion) del alumno s posible establecer que
ducta deseada se alcanzo.

la con-

| hablar de objetivos operacionales de apren-

Como usted apreciare, 2 Hlevan implicitos cam-

dizaje hacemos referencia a resuitados deseados que
hios en la conducta del alumno.,
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Ahora, entonces, es nec i ifi

. ’ + esario clarificar el ¢

e fogin Stnches dalgo s tagy ¢ onc??to de conducta. Un objetive operacional de aprendizaje para esta Area de la conduc
4;-wegun S H a transformacion humana ta puede expresarse asi:

-1a caracteristica de presentacig cualquier ~
e id L acion, Es aquelio ; q a
' u ; ,
:;guamos g que sentimos, pensamos y Que al alumno logre usar correctamente la cinta métrica.
A propdsito de la cond 3 i i i Abi
. ucta del alumno, ¢ En el drea afectivo-volitiva buscamos valores, actitudes, habitos y sen-
. teco . ! ’ . '
manifestarse en forma: rdemos que ella puede timientos que caractericen al comportamianto social y grupal.
~ orai Un objetivo para esta area de la conducta puede ser:
_ fnsg;gfa El alumno sera capaz de respetar la opinitn de sus compaferos.
— grifica En el drea cognoscitiva aspiramos a que los alumnos adguieran infor-
¥ que los instrumen macion, razonamiento, comprension, resolucidn de problemas, andlisis v
J tos pii’a{g;aiuari‘a puedgn sor: antesis_
] - cuese;;?;f ones Un eiemplo dé objetivo para esta drea del comportamiento es:
arips
g — entrevistas Qge el a!umnq rqsue!_ga prok,)te:am’as
‘* ~ pruebas escritas y orales aplicando multiplicacion y divisibn.
Pasemos ahora a resen ifi . Estas tres dreas forman parte de nuestra conducta y por lo tanto deben
esenar graf " .
§raficamente lo desarroflado hasta aqui’: ser atendidas por el proceso educativo.
Nombre Por ello, el docente cuando elabora y formula los objetivos de apren-
Elabgrade por: dizaje debe tenar en cuenta las ires dreas de la conducta y asi explicitar lo
Fin de | que desea gue logren los estudiantes en cada una de ellas.
— Finde la i . . . . e e . .
Educacién Geb:e‘rna_Namonaf {explicito en Ia ~ Nuestro proximo tema es de aplicacién inmediata para usted y estd re-
Constitucion, en leyes y planes) ferido a las
— Objetivos generale Condiciones para formular los objetivos operacionales
S i i . ..
Direccion Nacional de Educacién Como va sefialamos antes, el docente es responsable de la formulacidn

Seé Adulto {explicitos en planes y y elaboracién de los objetivos operacionales que figuraran en cada Unidad
urriculos) Didactica, es decir en ¢l plan de clases an torno a un problerna o tema basi-
¢o (En el Médulo N@ 2 nos detendremos en la planificacién de fas Unidades

— Objetivos especificos DIN et
EA - DOCENTE (so e Didacticas).
(son los abjetivos Por esta razdn ahora describiremos comao deben elaborarse tales objeti-

para cada drea del curricul
0 > . =
o ) vO5 aperacionales para que lo orienten en su accion docents y para que &i
Objetivos operacionaies | Docente (objetivos par d propio estudiante conozca la direccidn de sus esfuerzos y experiencias a lo
a cada largo del proceso que protagoniza. s

Unidad Didéctica)
Vearmnos el siguienie grafico:

‘ -Vamos a continuacion a describir 1a :
‘ clasificacién de fos objetivos segin sreas de 13 conducta Deben: Elemple:
Sabemos que t )
‘ damentaies: q oda persona se desarrolla y madura en tres dreas fun. 1. Enunciarae_dasde el El alumno serd
| _ psico‘mom . . : ;)Iur::io de vista del capaz de
: atectiva - yoié*{iva {actitud?nal) umno
cognascitiva (intelectual) Objetivos 2. Expresar la conducta definir
Dentro del area psic Operacionalas {observable} que deberd
gradual de |as grandespmai:?::xc:i;j;mm;s ieE nesarrollo arménico Y manifestar ef alumno
vés T e - ,
de destrezas y habilidades maotrices. Y ? musculatura fina a tra- 3. Explicitar el contenido  qud esun
de tal conducta tridngulo
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Generalrmante a los objetivos operacionales se
bidim\onsionnles Ya que necesariamente incluyen dos as
nes, a saber:

los designa como
pectos o dimensio-

— conducta

Y
N — contenido
gqunas veces se agrega a este enunci
‘ es clado modelo de objet;
* F 4 lv‘} o -
cional otra condicion mas Que consiste en especificar el graﬁijq o n!vsie:faa

rendimiento o desempesio aceptable par
alacon
Observemos estos sjemplos, p conducta esperada.

= Que el alumno calcule fa
gj,iapso de veinte minutos.

. Que el estudiante redacte una com
diez sustantivos colectivos,

superficie de varias figuras geométricas en

posicion utilizando por lo menos

Otro aspecto que debemos tener presente al redactar un objetivo ope-
Ya que si enuncia-

El @gt‘udian‘te serd capaz de definir y
clasificar distintas clases de tridngulos.

Lo correcto es desglosario en dos objetivos:

El estggféante serd capaz de:
. defs.n.lr dist'intas.c?ases de triangulos.
. clasificar distintas ¢lases de tridngulos,

Le proponemos sequidamente realizar

cién para aplicar lo visto hasta aqui: o3 actividad de auto-evalua-

AUTOEVALUACION No g
¢Cuales de los siguientes objetivos son operacionales?
a. Que el estudiante sea ca : i
e el paz de subrayar los sustantivos de un texto
b. Que el estudiante ¢
democracia,
¢, Ensefiar los signos aritméticos.

d. Que ¢l alu fi

. mno sefiale en un mapa los 1

L 1 nom : ] i

gltaﬁ con Aok P bres de los paises que li-

€. Que ¢l maestro expli i

que las consecuenci -ampafia Li

dora del Gral, San Martin, cias e la Campatia Liberta

. gz}c f:lI alumno busque en diarios infarmacion refert
on de petraleo en nuestro pafs.

St¢ en condiciones de comprender el valor de la

da ala produc-

Consulte la clave de correceién en la pdgina 44,
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Seleccion y organizacidn de los contenidos en
dreas correlacionadas

Ud. ya ha visto qué es el planeamiento y ¢cdmo se formulan fos objeti-
vos, ahora veremas camo seleccionar y organizar los contenidos.

Clasicamente se consideraba al contenido comao el compendio de infor-
macidn de un curso. Pero, en nuestro proceso de planificacidn del curricu-
lo, tos contenidos deben surgir de los objetivos.

E! contenido debe reflajar los objetivos

De manera que se puede definir al contenido: como la descripcidn de
las capacidades esperadas de ios estudiantes en un dominio especifico de la
actividad humana.

“Instruir a alguien en las disciplinas no es igual a conducirio a que al-
macene en su mente todo cuanto hay sobre ellas. Mas bien, es ensefiarie a
participar en ef proceso que hace posible el establecimiento del conocimiento.

Ensefiamos una materia no para obtener pequefias bibliotecas ambu-
tantes, sino para llevar a un estudiante a pensar como un matematico, a en-
juiciar los temas come fo hace un historiador, a tomar parte en el proceso
de acrecentar el conocimiento”. "Rl conocirmniento es un proceso, no un
producto” . {Jerome Bruner)

De manera que el contenido de un curriculo estd formadeo por dos (-

neas paralelas:

2. el contenido mismo - 1a informacion,

b. fas operaciones logicas con las que se maneja el contenido.,

Para ejemplificar fo dicho anteriormente veamos como Ud. puede dar
en 2° Ciclo el tema: Los vegetales, ’

a) La secuencia de contenidos: coriocimientos, estard refarida a:
Su cuttivo
Crecimiento

b) Los procesos I6gicos que el alumno deberd realizar para adquirir
2505 conceptos son:

~ Dhservacion

~ informacion

- Comprension

— Aplicacion

— Fijacidn

-~ L_as plantas

Por lo tanto, puede ensefidrsele al estudiante la informacién y los pro-
cesos que una determinada disciplina usa para adquirirfa y utilizarla,
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AUTOEVALUACION NO g

De acuerdo con lo expli do :
xplicado anteriormente 1
se 3 : A € Proponemo
cuencia de contenidos del tema de: Ser ciclo tal compo s que haga la
grama de contenidos: aparece ¢n ¢l pro-

La materia. Divisibilidad. Cuerpo,
¥ luego anote los procesos logicos que considera el alumne debe realizar

.

AR L T T T R, # - - L4 . o‘lix.lg-.lm.tvl‘)"«-tg
" - - ey * ¥ oaom

R . * a LA L O T T T
. " .
" *

*E e e, .
R N
R R I
A L .
- L A
L

Una vez i -
€z que Ud. ha realizado 12 autoevaluacibn, coteje sus Tespuestas

en la pagina NO 44 v luego odr3 "
hasta ahora, ¥ fuego podra continuar con la lectura o rever Io viste

Nuestro P8 ,
niendo. ey o ::tn;aqii l:e Sﬁﬁc;:gzuzi é)rgiamiz;acién de los conlenidos Y te-
. (LI » . 0 a amada Hex !Osi, A "
miento™ —considere que éste se duplica ahora cada nueﬁe oo Conoc
5ario hacerlo con mucha atencidn. Ve anocs—, es nece-

{Quiénes son los responsables?

La seleccién v organizacion de los conten;
ti : eridas es responsabil
&j?:{ii,;‘:fs’ dlei ec}"i;f"o que clabora 10s programas, Bases goLisr?:aﬂrlndiZ?ﬂen
rales que oo ;nel c't;fiin ebe identificar los Conceptos y principios ‘fvndameﬁf
El pa lgi:i?do 9ntcagia cursa, y establecer |as retaciones entre ellos
tacién de gf’ch 0:? e, es decir el suyo, serd fundamentatmente de adap-
o 105 contenidos ya seleccionados, a |5 caracter(stica 1ap
> de cada situacidn concreta de EnseRanza. *‘g?rendiza;'e $ particu.

{En su escuela, con sus alumnos...)
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AUTOEVALUACION N° 10

Veamos si tenemos claros los conceptos hasta aqui:

Complete los siguientes enunciados:
1. El contenido de un programa curnicular es . v.vu v iiesnieinnrens
2. Los dos aspectos a considerar en el contenido de un curriculo son:

EEE AL 4 d kR Rk e Py R R PRk E R

)

N T
3. El papel que le toca desempediar a Ud. serielde ..., ... .......

Una vez que ha respondido busque la clave de correccidn en la pag. 45,
Si sus respuestas fueron las adecuadas iAdelante! continde con la lec.

tura,
8i Ud. tuvo algunas dudas, deténgase, vuelva a leer o haga un descan-

50 si lo necesita. ~
Recuerde que es usted quien regula su ritmo de aprendizaje.

Continuamos....... 7
Actualmente se le presta gran atencién a ja estructura de la disciplina

para la seleccidon y organizacion del contenido curricular.
t.as disciplinas son cuerpos de conocimiento sabre un mismo objeto,

organizados en una totalidad coherente & interrelacionada.
Poseen una estructura, en la que una enorme cantidad de informacion

se expresa a través de conceptos y principios generales que se interrelacio-
nan, en la que cada parte cobra significado en funcién dei todo.

La estructura de cada discipiina tiene un aspecto sustantivo que se re-
fiare a los conceptos, grupos conceptuales, principios en los cuales se basan
los contenidos del curricuto y un aspecto metodoldgico integrado por los.
métados empleados por los ¢ientificos para el desarrollo e investigacion.

Componentes de 12 estructura

Los componentes de la estructura de la materia de estudio, que luego

se reflejan en los contenidos de cada materia o drea del curriculo, son:
A Conceptos: son categorias o clasificaciones, abstracciones, aplicaciones
de una clase o grupo de objetos que poseen ciertas cualidades en

comart.
B, Grupos conceptuales: son conjuntos compuestos de un concepto b_raisico
o raiz vy de conceptos afines, que se necesitan para dar a aquél

profundidad y amplitud de significado,

Ejemplo: y o .,
Operaciones mentales: simple aprehension, juicio, raciotinio,

habito cientifico o saber,
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C. Los principios y generalizaciones:
Sen enunciados de ampiia generalidad que indican relaciones
entre los conceptos.
Ejemplo:
“El desarrolio histérico de una nacidn influye en su forma de
gablerng”,

“En toda sociedad, ciertos grupos asumen y se ven obligados a
desemperiar unos papeles determinados”,

L.o visto hasta ahora nos permite decir que la disciplina, hace ver al
maestro cudles son los puntos importantes que deben ensefiarse dentro de
una materia o drea particular y que, organizar los contenidos del curriculo
sobre la base de las disciplinas, ayuda a los especialistas y maestros a selec.
cionar los contenidos que pueden ser bien aprendidos,

Anteriormente dijimos gue hubo en estos Gitimos afios, una explosion
de conoacimientos, esto enfatiza i1a importancia de {2 estructuraa de una dis-
ciplina, pues permite comprender cudles son los elementos esenciales den-
tro de la totalidad de la informacion, permite captar los principios funda-
mentales y los conceptos y refaciones que se necesitan para su comprension,
Sintetizando:

El contenido curricular, cuando se basa en las disciplinas, estd consti-
tuide por los componentes fundamentales de !as mismas: conceptos,
grupos conceptuales y principios.

. El contenido estd organizado en un esquema conceptual en el que los
distintos elementos se hallan interrefacionados. -
La determinacion de dicho esquema es tarea de guienes elaboran los
Lineamientos ¢ Bases Curriculares.

Niveles de contenido:

En el esguema de una materia o drea aparecen distintos niveles de con-
tenido, que se corresponden con los componentes estructurales de la disci-
plina.

Esos niveles son;

1. informacion especifica: es ¢l nive! mds bajo, son: datos, fechas, métodos,
procedimientos, etc,
Neo tienen valor en si mismos, sino que constituyen 1a materia prima
para el aprendizaje de conceptos y principios, de manera gue una sg-

feccion cuidadasa de eilos, permitira eliminar el enciclopedismo de los
programas.

2. Conceptos:

Los conceptos que constituyen la estructura de fa materia son toma-
dos de la estructura de ia disciplina y permiten comprender los datos
relacionados.

Para lograr los objetivos de un curso deben figurar en el plan anual,

todos los conceptos fundamentales. Ejemplo: en Gramdtica algunos
concepios son:

I

fonema, morfema, sustantivo, oracidn, verbo, etc.
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tuales: . Aneatub
3 Gr?_g:sgcfgg?spﬂoneeptuales estdn formados por dos o mas conceptosduh

H n * l./(
mismo nivel de generalidad, que se integran para conferir a un cqn_cdpé
to basico, un significado mas amptio y profunde. , dcrgshée o

.os conceptuales sirven como elementos organizado! s ;
con gr’gentos gue integran el contenide del curriculo, y smg,:? l:;;e
Cﬁ?ac:c;! estudio y 12 investigacion, ademas de adaptarse y modific
?)ara fograr 103 objetivos ﬁi:idg?és .

i : ductos gramatica o o
Ef?"t;f’(;- gzabra c&agve}; oraciones (frases p{mcapales ytseac;an;;fm
Pq ; f?:» (parrafo principal); texto iﬂformétlpp (&stru: ur s de per
E::iaentm a) de hechos; b} de tesis-dermnostracion;’y c) de pr ’
lucidnl. o izaciones
Principios y generalizac ) )

Son la sustancia basica de o gue se ensena; son mas co:gg%:égni;ié:i
conce;ﬁis puesto que ol alumno debe conocef éstos antes

los principios que los relacionan.

( ‘ i se ri-
Ejemei&; navegacion de tos vios internacionales de la cuenca del Plata
o de 1856". ‘ ormas
* pe{*i;::iar?a y Brasil deber{an raesolver co:p?gajzv‘a?%rgfpﬁsuprob
i aipl . )
igi nstruccién de las represas de us o
Mgmadﬁip(i;ia;:e Ud. ha leido todo lo expuesto, con atenczon,{} g,; ;Z':;:ia
dose el tiez'npo que necesite para su correcta comprension lg prop
oS

siquiente actividad de autoevaluacion.

AUTOEVALUAGION N° il

i conceptuales
Aqui le proporcionamos una serie de conceptos, grupos P

. [ *
1a viva” mologi€a
alizaciones gque surgen del tema “La maternaviva Area Cosmologh
gener

e ler. ciclo del Programa de Contenidos de DINEA.
‘Coloque: o
. cuando se trate de un concep
?}C: zuazldo se trate de un grupo conceptual

G : cuando se trate deuna ggngajs:tac?a o Anatomia..se- s
1. Biologia: sus ramas: Botanica, Zoologia 'y .
élulas, Tejidos ..o ov v v s N o, Adapta,
g' ({;Zamg:tcres 3de: la materia viva: Movilidad. Metabol dap
cién. Irritabilidad .. ..o v mve - eremannnss

4. Los seres vivos nacen, CTeCen, S¢ reprodup;r:i gfms A
%,  Lareproduccion eslacarac teristica esenci s

. afios, Aparains .. .o e on paca, g fD-
?‘ g?eonjﬁntﬁ) de células semejantes que s€ agrupan para u _

cion forman un tejido. . coveeee L en
Una vez que haya realizado la autoevaluacion controle su resp

) .4 L 45‘
1a hoja de autocorreccion %‘;Eég ala, lo esperamos.
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P et

Hasta aqui hemos visto que debemos ssleccionar los conceptos, grupos
conceptuaies y generalizaciones provenientes de cada disciplina basica que
integran los planes de estudio de cada ciclo.

Antes de continuar £5 necesario que tengamos en cuenta:

Enfoque axioldgico para la seleccion de contenidos:

Si Ud. esta trabajando en el Area de la Comunicacién y se ha propues-
to un objetivo actitudinal, tenga en tuenta que:

- Los contenidos no han de ser solo informativos, serdn también for-
mativos. Deben posibilitar |a internatizacion de vatores, proporcionandole al
estudiante actitudes que e permitan ubicarse en el mundo adulto y actuar
como tal. '

— Ensefiar al muchacho el valor de la palabra, el valor del heroismo,
de la fe, el valor del silencio, del respeto al otro, del uso de su libertad, de
{a convivencia armoniosa, de la participacién en la vida social vy civica, la
importancia de la solidaridad, de la amistad, de la responsabilidad, de la
tolerancia, la justicia ¥ la egquidad.

: — Esta internalizacién de valores es el proceso mas dificif de lograr, es
g} de mas larga duracion, por ello estard presente a lo largo del proceso de
Ensefanza-Aprendizaje.

— {Como lograrlos? -

Pueden alcanzarse a través de lecturas, narraciones, debates, pero fun-
damentalmente con el ejemplo, con el gesto, con los hechos.

Es decir, con “su actitud’’, frente a elios.

Reflexione sobre lo antedicho y recuerde que cada manifestacion de
nuestra conducta leva implicita una escala de valores,

Ahora veremos cOmo organizar [os contentdos:

Para hacerlo Ralph Tyler, en su libro “Principios basicos del curricu-
o™, propone tres criterios: continuidad, secuencia e integracion.

La continuidad: “se refiers a la reiteracién vertical de los glementos
principales del curriculo’.

Es decir, debemos proveerle al alumno distintas oportunidades de ejer-
citar una conducta.

La secuencia se relaciona con la anterior, pero enfatiza la importancia
de que cada experiencia se apoye en la precedente y que avance a lo ancho
y en profundidad de las materias.

Esto quiers expresar que el acentio se pondrd en alcanzar niveles su-
periores en cada aprendizaje y no una mera repeticiodn,

La integracion “se refiere a la relacion horizontal de actividades del
curricule”, de manera de lograr que el alumno adgquiera un concepto unifi-
cado de las materias que maneja.

Estos tres criterios sefialados —continuidad, secuencia e integracion—
constituyen orientaciones bdsicas en la elaboracién de un esquema de or-
ganizacion de contenidos y actividades de aprendizaje,

Ahora ya sabemos qué criterios tener en cuenta para organizar los con-
tenidos de una materia de estudio,
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ANGLEIOS .. vo e

Si usted centest‘é:
— continuidad
— GEtUentia
— ifegracion, o
su respuesta es correcta, conlinue con la lectura. ' ‘
El sighiente pasc s decidir dentro de que tipo de curricuio deberd
flirse. ‘

CumpNosotros consideramos que el mas apto para nuestra tarea es el mode-

jo interdisciplinario o de curriculo por éreas.

iPor qué elegimos la organizacion de los contenidos por areas correta-
cionadas?

Seguramente Ud. sabe que la ensefianza por materigs o asx_gtr}aturasem:;
chas veces atiborra al alumno con una sobreabundancia terpe; c:cfz;:liqsmo
hace a |a tarea formativa, y se corre el riesgo de caer en el enciclop .

‘ , . . g
Piense que durante mucho tiempo, no se respeto el mm{;iﬁii?gg:iu
zaie del alumno, ya que con un toque de timbre se daba por Nt
taiea sin tener en cuenta sus intereses o necesugades y se pasaba
teria‘de acuerdo a una distribucibn horaria prefijada. o
Cuando el curriculo esta estructurado por matzr:a; zz ::g;g? ie)‘r;rr; ua;c;
Gl s de la realidad, se aprende g :
alumno multiples enfoques de ad p! A i
i i afico, fisico, biologico, M
| punto de vista historico, geogr \
3?223250 a categorias mentales por jas cuales el alumno ordena, clasifica
i hmenos de ia vida. ‘
y domina los fenoment § ‘ " |
Pero esta division y disgregacion del saber produce el éwc;;c;?ﬁc;;de?
vida, quita ilacion al camulo de contenidos que el alumno recep V
inte:;far, destruyendo Ja relacion directa con fas cosas.

As({ en este tipo de programa dividido en materias,
; i ibn alguna.
un tema a otro sin conexion a o .
Como dice Stocker “Una ensefianza que se inicia p;)rra é?:i;?'sae:a?raf::»
una parabola de Jesus, luego de la cual pa:a al cat;uai:; cizfminar cm;a'? atan
é i€ ugso f
|a elaboracion de la leche y &1 qQ o ety
gicodde:ﬁsu:s poema lirico, no puede obtener con &sa mezcolanza de c ‘ Qn 2
i iforme ", E V
dos, un efecto formativo uni . | o
Erente a este curriculo por materias, tenerr;os e’lt ::ége Ed: I::::rﬁ;a unigéa‘:
balizada por dreas, que tarmnbién ofrece su prob ??iaes c;rgéfticwy et
des didacticas inconexas se procuran un‘lc!ad’e,s vital ’dora oy ada de Ia
vas. donde el nicleo temdtico dé “una vision’" totaliza

realidad.

el akui’ﬂm} pasa de
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No quiere decir esto que sea una visidn sinbptica de los contenidos, ni
fampoco es un amontonamiento de éstos, reunidos bajo cualquier idea o
msociacion.

Veamos un ejermplo: ‘

Ud. puede tomar como nicles “Nuestra alimentacién’, y entonces
abarcard las sustancias nutritivas vegetales y animates, el tema de las vitami-
nas, el valor de 1a dieta para la salud, algunas consideraciones de orden qui-
mico y prictico y hasta nociones de geografia regional y general para ubi-
car el origen o procedencia de los alimentos.

También puede correlacionarse con alguna poesia sobre el pan, ¢ con

aritmética siempre que el problema propusgsto se adec(e al aprendizaje gra-
dua! adquirido hasta ese momento, '

iQug le parece To expuesto hasta ahora?
iCon cudl de los dos tipos de organizacién se identifica Ud.?
iCudl ie parece mas adecuado a la realidad de sus alumnos?

. Piénselo ....

Continuamos?

Lo dificit de esta forma de agrupar los contenidos es que se salta de un
dmbito al otro viclando los limites de las asignaturas, y se hace problemati-
co encontrar un método para integrar esos contenidos,

Hay ternas que se prestan para hacer unidades formativas y globalizan-
tes como el de la vivienda que abarca: los materiales de construccion, ia fa-
bricacion del hormigdn, las herramientas dei albadil, ios oficios diversos que
intervienen en la construccion, el estudio de un plano, el cilcuio de precios,
presupuestos, las facturas de contratantes, ejemplo de palancas, etc.

Por eso serd el tema v su estructuracidn ¢l que nos hard decidir, atin gn
un curricule por dreas, si la transmision de nociones se hacen en forma glo-
balizada o dentro de una materia.

En sintesis, tenemos que procurar no caer en combinaciones absurdas
y arbitrarias al hacer la correlacion por dreas, v, para esto hay que tener en
cuenta tres limitaciones:

1. El terma que puede o no correlacionarse en una unidad formativa,

2. La psicologia del alumno adulte que se inclina méds a los enfoques
propios de 1a asignatura.

3. La dificultad metddica de la unidad globalizada que no siempre

cumple con la exigencia de un avance sistematico de lo ficil a lo di-
fieil.
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Lo dicho anteriormente, nos permite afirmar que en la engega?zzigf;é:
balizada por dreas, se trata de integrar los contenidos en el orden de la sig
ficacion vital. )

E£s decir, no es cuestion de abarcar el mayor nimero po§1bie de mate
rias en una correlacidn sino tener en cuenta cudles son las asignaturas mas
correlacionables: lenguaje, geografia, ciencias naturales, nociones de fisica,

historia, aritméticay geometria.

. : : de la difi-
 Ud. relee el punto 3 def recuadro verd que en él, hablamos
{:ultag ldlédcjfnpfir a veces con la exigencia de avanzar sisteméticamente de

io mas facil a lo mas dificil.

Veamos un ejemplo: -

S en e 20 ciclo en una unidad nucleada por el tema ldg la wg;?r;gﬁi
pretendigramos dar en matemdtica un problema sobre el vo ume;x()dzwa "
que de agua, ser(a un desproposito, pues los alumnos no conocen

volumen del cilindro.
Estd claro?; reléalo y piénselo.

A continuacién le proponemaos una actividad de autoevaluacicn para
fijar sus conocimientos.

AUTOEVALUACION N© 12

Una con flechas:

1.- Globaliza
A. Enfoque por materias 2. Atiborra de conocimientos
4. Da una visién totalizadora

4.- Da miltiples enfoques de la
B. Enfoque por areas realidad

.- Correlaciona

. o o
Una vez que Ud. realizé esta autoevaluacién, busque la respuesta ¢
rrecia en la pagina 45.
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A continuacion le Proponemaos
cada drea, ya que no se lo
DINEA - 1972,

una serie do o

bjetivos generales para
5 eéncuentra en los Conteni

dos de Nivel Primario -

Objetivos Generales
Area Cosmoldgice

El alumno serd capaz de :

— Relacionarse significativamente
= Descubrir el mundo fisico

-

<on ¢ mun
inmediato,
Comprender of mundo social-cuttural,
Obtener mediante operaciones concretas
Y estructuracion del pensamiento,
Establecer relaciones espaciales fundamentales,

Capacitar para fa busqueda de informacién y sys formas de seleccian,
organizacién y utilizacién efectivas,

Estimular el interds por ta auto
Posibilitar 1a interpretacion po
chos de Ciudadano, para asumi

Area Cienclas Sociales

— Fortalecer fos sentimientos de nacion
la saberania nacicnal.

Fomentar I participacién creadora en toda actividad en orden al bien
Comin.

Caracterizar ai ser nacional, integrante de un proceso historico.
Preparar para la comprension de io

3 problemas de interés general-a tra-
vés del desarrolio del juicio critico.

do natural que io rodea,

Y abstractas la organizacién

formacién durante toda Ja vida.

sitiva y coherente ge los deberes vy dere-
rios con responsabilidad.

alidad para asumir 1a defensa de

Area de Ia Comu nicacion

= Utilizar en forma simple y correcta el idioma en o] Procesa de comuni-
cacidn. ‘

Poseer un vocabufario bésico, claro y preciso,

Formar hdbitos de correcta pronunciacion Y escritura,
Traducir las ideas, sentimientos e intenci

ncienes en palabras por medio
de la lengua enunciativa, expresiva o apeiativa,

Promover actitud de respeto por la lengua correctamente utitizada,
Area Profesional

ante los cambios en las condici
Capacitar para el ejercicio de
decisiones.

Preparar para Ia realizacion
sonal y grupal.

ones de trabajo.
i3 autonomia responsable en la toma de

responsable de toda actividad laboral, per-
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Cuando Ud. haga las unidades, figurardn los siguientes items:

TEMA: -

PROBLEMA:

CICLO:

*
3

OBJETIVO

Tiempo

-

Evaluacion

Recursos

Actividades

Del docente:

Dal alumng:

Contenidos

QObj, Operacipnales

Obj. Bspeciticos

Area

los consideraremos en el madulo No. 2.
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El hombre y la vivienda.

-

TEMA:
gg?g;iﬁgh ¢Q£{e ai"{:portancia tiene tener vivienda propia?
: ?si ;‘:gaiazar el t‘ra'tammnto de la Unidad Diddctica, el alumno
E}Iemét?;ac?ﬂ?@cnes de resolver senciilas situaciones pro-
as rafaridas a lg vivienda, relacionando los concep-
tos adquiridos en cada drea.
Areas Obiet'i\fos Objetivos .
Especificos Operacionales Contenidos | Actividad
Realizadas todas [as Dados los siguientes
actividades .de la U. Di- | contenidos el 'gafumno Qorgg,ﬁf.ﬁgns“
ddctica el alumno estard | serd capaz de- Rocas, Minera-
en condiciones de:; les.
— Reconoeer los com- ] — Indicar la com I si- .
porentesdel reino mine- | cién del suelo det tggar. B. Distintos
ral. materiales que
c — Enumerarloscompo- | componen la
o nentes minerales, vivienda.
- ldentificar los com- (L vivienda y
’3 ponentes del suelo. su contenido)
0 — Determinar las posi- | — Describir losmataria- | C. La vivienda,
bles aplicaciones de los | les que se utilizan para | sus dimensio-
L | minerales, la construccién de fas | nes. Medidas
0 .| viviendas, de longitud.
G = Anotar log mineraies
" de d istintos tipos de sue-
lo Uties psra la cons-
C truccitn.
Al- Expresar distintas di- | — Explicar los compo-
mensiones con medidas | nentes de una mezcis o
de tongitud, material para la cong
truccidn,
~ Medir distintas de-
pendencias de una vi-
vienda,
— Usar {as medidas de
3qnqnuci para designar
distintas dimensionies.
csl— Reconacer las rigue- | — Clasificar los materia- | A Aprovecha-
I O z?stmmer?'es que se ex- | les de la zona en apro- | miento del ma-
plotan en la zona, vechabies o no, para la { terial de fa zo-
EcC construccién de fa vi- | na paralacons-
N | vignda, truccion de la
C A| = Identificar la Repi- | — Sefalar la Repiblica | VIVieN92:
| L glaca Argentlpa dentréo Argentina en un mapa B. E! hombre
€ un espacio geogréd- i -1 ;
A El fio. P geogr g:rlioccntmeme arneri y s ‘?‘tuachff)n
' geogrifica. No-
Ss ~ Raconocer las carac: | €idn geogréfics
terfsticas geogréficas de | de Patria.
ia Rep, Argentina.
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Objetivos Objetivos . L
Araas Especificos Operacionales Contenidos | Actividad
D
E . . :
— Ampliar ef votabula- | — Describir oralmente | A. Mi casa
rio. las viviendas del lugar. Yo vivo
L ) ' Mi vivienda
A | — Pronunciar correcta- | — Leer las frases: - Elocucién
mente las palabras o fra- “mi casa” - Lectura
ses motivo de aprendi- “mi vivienda” - Escritura
C | zaje. “y0o yivo en una casa”™
0
M- Representar grafica- | - Escribir las frases:
mente las palsbras o mi casa”
U | frases motivo de apren- “rni vivienda’’
N | dizaje. yo vivoen una casa’’
' - Relacionar las pala- | — Descomponer y com-
C | bras v frases escritas con poner las frases leidas
A | los senidos tingifsticos, | y escritas.
c - {gmponer  nuevas
1 frases con las palabras
O leidas y escritas,
N
P
"
0 . .
Fl- Conocer las distintas | — Enumerar las tareas E!  trabajo
tareas que se Hevan aeat | que son n&cesar'ias hacer | como  proceso
E | bo en 1a construccion en la construccion de la | creador.
S | de viviendas. vivienda,
i - Contribuir al mejora- | — Distinguir tareas que
O | miento y mantenimien- | puede hacer cada uncen
N | toedilicio del lugar. ia construceibn de la vi-
A vienda.
L
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" Métodos didécticos

Para comenzar a desarrollar este tema vamos al significado etimologico
del término método,

Esta palabra deriva del latin “methodus’ que a su vez proviene de dos
voces griegas: “meta” fin y “hodos” camino, Por 1o tanto, método as el ca-
mino o la via para aicanzar un fin.

De acuerdo ¢con su propésito, el método puede ser:

— heuristico, cientifico o de investigacion: en este caso ¢l fin del mé-
todo es descubrir una verdad o un nuevo conocimiento. -

- diddctico o de ensefianza: aqui el método procura la trasmision
del conocimiento v el logro de ciertas capacidades en los educandos.
Nosotros —educadores— utilizamos, por un lado, los métodos didacticos
porque ellos son los instrumentos con los cuales lograremos crear oportu-
nidades de aprendizaje para ol grupo de alumnos,

Por otro lado, tambien deberos aplicar los métodos cientificos cuan-
do queremos propiciar el llamado “aprendizaje por descubrimiento™ gue
genara un proceso en el cual se recrean los pasos que llevo al investigador a
una nueva ley o conocimiento cientifico.

Es decir, los métodos didacticos y cientificos son instrumentas vali-
dos para su actividad docents,

Tambien podemos hacer ofra clasificacidn de métodos de acuerdo
con ¢! modo de proceder,

Asi tenemas dos métodos generales:

a) el deductive

b} el inductivo

Expliquemos cada uno de ellos:

a} el método deductivo se basa en el razonamiento 1dgico que parte
dae los principios o verdades generales para descender a los casos o hechos
particulares.

Un clasico modo de razonamiento deductivo 1o constituye el silogis-
mo atribuido a Aristdteles quien lo define como un conjunto de palabras
que admiten ciertos hechos y de los cuales se derivan otros hechos relacio-
nados con los primeros.,

Observernos este ejemplo de silogismo;
Todos los hombres son mortales.
SHcrates es hambre,

{luego) Sbcrates es mortal.

iPodria Ud. sefialar cudi es el principio generai y cual es |a conclusidon o
caso particuiar?

Gi Ud. expresd qué el principio general es "Todos los hombres son mor-
tales” y que 'a conclusidn (nuevo conocimiento derivado) es Sdcrates

mortal’ . imuy bien! ‘ ’
® Concluimos diciendo entonces, que el método deductivo procede de

lo general a lo particular, de lo conocido a lo desconocido.

b} el método inductive parte de los hechos o casos garticuﬁares ¥
conduce a! pensamiento hacia ia ley general o verdad que incluye y ex-
plica todos los casos particulares. “

Comao ejemplo de método inductivo que va de lo particular 2 lo
general tenemos:

hombero
Casos particulares gr:;i;:;
Ahora ipodria Ud, completario?
L.as palabras gue ..o
ley o et enpaneeerpran s eerieaasaricamnnaitu

regla | | ’
Ahora bien, ni el método deductivo ni el inductivo p(:ur| si 50108,
es decir utilizados aisladamente, constituyen un proceso completo y su-

ficiente para lograr ciertos fines. . ]
Porpeiic, en la realidad se combinan ambos métodos dando lugar al

denominado método mixto o eciéctico o sea, inductivo-deductivo.

iQué condiciones deben reunir los métodos didécticos para ser efi-
caces?

Si hemos dicho que el método didactico tiene como proposito trans-
mitir un conocimiento o verdad con el fin de provocar e! aprendizaje, es
necesario enunciar las condiciones que debe raunir.

, . s be:
Seqtn Larroyo, el método didactico de )
a) %undarse en la naturaleza pecuiiar del educando {momento psico-

16gico). _
b) pr%duz:ir ¢l mayor rendimiento con el menor esfuerzo (momento
econdmico}.
¢) ser aplicado por auténticos maestros (momento personal) v, duca
d} adaptarse a los bienes culturales y materiales del proceso f Pi)
tivo y a la i6gica interna de estos bienas {momento logico material).

iQua son los procedimientos, las formas y los materlales de ense-

hanza? , “ -
i —como dijimos antes— método es el camino a transitar para ajcan-
zar un fin, necesita de ciertos procedimientos, formas y mauteriales para

acompanarlo en su propdsito.
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una ley fisica empieamos el procedimiento sintético que consiste en re-
componer o integrar las partes o elementos para construir ef todo (la
fev}.

Si por otro lado, aplicamos el método deductivo para ensefar un
feorema de matematica tendremos que utilizar el llamadeo procedimien-
to analitice que se basa en la descomposicién del todo {teorema) en sus
elementos constitutivos, .

Relacionemos este tema con la ensefianza de la lecto-escritura en et
Primer Ciclo, Usted ya sabe que puede optar por alguno de los siguien-
tes métodos —mejor dicho: procedimientos— que se diferencian entre si por
la marcha o camino que recorren:

1)  métodos analitico-sintéticos: presentan una frase, oracién o pala-
bra y la descomponen en sus partes {sflabas, por ejernplo) para luego com-
binarlas y asf generar nuevas frases o vocablos. '

E! método de la palabra generadora estd comprendido en esta clase
asi como el Hamado método “global'.

H}  métodos sintético-analitices: en estos casos comenzamos con las
partes {sflabas o lefras} y se combinan para formar patabras y frases.

Los métodos alfabético, fonético, silabico, son éjemplos de esta cate-
goria.

Le recordamos que en el modulo N® 2 volveremos a este tema.

Entre las formas © modos para realizar un procedimiento figuran: (a
observacidn, la experimantacion, la intuicion, ia discusién, la ejemplifica-
cion, fa generalizacion, ta aplicacidn, la abstraccidn, la demostracion, etc.

iPodria Ud. senalar qué formas didécticas serian las mas adecuadas para la
ensefianza de:

1) un teorema de matematica?

L I S R R PR

2} una iey ft'sic;f:? ‘

I R T R IR A I R R A

ks 4w ke s

3) un hecho historico?

Sus respuestas pueden coincidir con las siguientes:
1} demostracion

2) experimentacidn

3} discusion o demostracién o relato

Luego wtilizamos materiales {elementos objetivos) como mapas, h-
bros, laboratorios, materiales concretos, otras ayudas audiovisuales, para
apoyar nuestra ensefanza.
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Asi por ejemplo, si utilizamos el métode inductive para descubrir

£n el siguiente grafico representamos lo desarrotiado hasta aqut.
iLo analizamos?

Deductivo w—
TICO <: ~
METODO DIDAC inductivo
l analitico  —wl
procedimientos '<: sintético  ~————"

observacion
¢ experimentacion
generalizacion

r ™
formas -+ demostracion
otros
libros
+ mapas
maieriales ——» ealementos concretos

ayudas audiovisuales
otros

Para verificar la comprensién de este tema le proponemos realizar esta
actividad de autoevaluacion. |

pero. antes de hacerla piense si no ser {a conveniente efectuar una reve
sibn de los temas.

AUTOEVALUACION N© 13

Realice la cotrespondencia término a término: N ‘

a) Es cl que tiene como proposito descubrir
wna nueva verdad o conocimiento.

b) Es el que parte de la ley o principio gemg:
ral para llegar a los casos © hechos partt
culares.

<} Tiene como fin ensefiar conocimientos
de distintas disciplinas.

d) Procede de lo particular alo general.

A. Método deductivo

B. Método inductivo

(. Método cientifico o
heuristico

. Método didactico

Consulte la clave en la pag. 45. N




A

EVALUACION

Veremos ahora uno de los elementos del curriculo, gue no constituye

una etapa mas en el proceso de ensefianza-aprendizaje sino que estd total-
mente integrado en dicho proceso.

La Evaluacién

Decimos que no es una efapa mas ni puede situarse inicamente al fin
de un proceso educative, sino que debe estar presente desde el comienzo
mismo. Es decir, la evaluacion es continua, es algo que se va sucediendo a
lo largo de toda la secuencia de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacidon es un procese y como fal una actividad continua que
utiliza métodos y procedimientos.

Es punto inicial, fundamento y sostén de toda enseftanza, por lo tan-
to no es un procese improvisado, es un proceso sistemético que constituye
una fase integrada, inseria en el procesc educativo total.

También nos permite obtener todas las descripciones posibles cuanti-
tativas y cualitativas. De lo que se desprende que la evaluacién es integral,
Sa ocupa del alumno como de un tode, lo juzga no sélo en sus aspectos cog-
noscitivos, sine también en fos términos afectivo y psicomotor.

La evaluacidn se puede proyectar en los objetivos sefialados y en los
que n¢ fueron previstos, pero que dan resultados secundarios v que enrique-
cen a los objetivos establecidos. El togro de éstos implica un cambio en la
situacion del estudiante. Dicho cambio se puede manifestar en un
aumento de conocimientos, en un cambio de actitud hacia el trabajo y en
un aumento de percepcion y de destreza. Por {o tanto si se evallan las capa-
cidades para adquirir nuevos conocimientos, resolver nuevos problemas y
realizar nuevas actividades, podemos afirmar que 12 evaluacion es un proce-
50 integral.

Finalmente diremos gue la evafuacién es funcional va que se realiza en
funcion de los objetivos. Vemos asi, que la evaluacidn tendra sentido si los
objetivos han sido ¢laramente definidos con anterioridad, si hemaos estable-
.cido con claridad qué es lo que se pretende del alumno ya que la evaluacion

es funcional porque compara los datos obtenidos con las metas que son los
criterios elegidos.
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AUTOEVALUACION No 14

— Complete las caracteristicas de la evaluacién tachando los t€rminos
que no corresponden.

un proceso al fin del proceso
gue deberia de ensefianza-
A) Evaluacion es realizarse aprendizaje.
: durante toda la en-
una ctaps sefianza-aprendi-
zaje.
funcional de los objetivos
porque s¢
i realiza en
: cion L2
B) La evalua A

€s de los conoci-

integral mientos

Consulte la clave de la pag. 45.

g Ud. tiene en cuenta cada una de las caragte;:‘sttcas steﬁglg?‘ilgn;ia;sa
fa ewaluaci(:m en un proceso de enseﬂanza—aprg,ndsz’a}g, §do§3e ar  ento? ob:
criterio de evaluacion dinamica. L.a evaiuacion dinamica p:cu tird oo
;:n er informacion de lo que esta sucediendo y proporcionar f p
i diata cuando aprecie insuficiencias en el aprendaz_aje. ] an delo
inme £n tal sentido podemos decir que cuando s'e'obtlen‘e 1'nfpr;ﬁ?qcas e
sucedido ¥ de Mt e ;u cedi;ndo, Ieai eg;?;g::éoqnuzssgtzsatr;;ia'luando para
ir4 realizar los cambios adecuados en 50 ¢ Dpara
tgadeia:roito correcto y para el logro df,z los obietivos ya que L:;dio‘ieggterios
Sarar respuestas, acciones, y desempenos ‘Qe los ;Iumnos. co oS e .
ge evaluacion previamente fijados. Su accion sera ia de un eva

tante, iLpor qué?

Complete sobre las lineas de puntos:

R
¥ P L L R

PR ..
PP

R R L
T L L AU I
P
'y v oo

l 'Si Ud. expreso que’!;:.e;f:aiuacién le brinda inform!ac:ién ;Zaeif;:i;li g rft&i:
fiales de iés resultados logrados por sus alumnos que le pos

n lo cierto, .
mente con su tarea, estd en | N
et idae:::?:acibn da ia retroalimentacion, ol retorno, 1as respuestas, |

sefales, que es aquella informacion necesaria que permite la dindmicade la
enseﬁu'wza y el aprendizaje: juzgar y tomsr declisiones.

A I
)
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Concepto de Evaluacién

La caracterizacion reseflada pretende mostrar que:

Toda accion educativa supone una
concepcion de evaluacion

Por lo tante consideramos importante rescatar la definicién de evalua
ciéin educacional de Clifton Chadwick, quien afirma: :

*L.a evaluacidn educacional es el proceso de delineamiento, obtencién
y elaboracidn de informacion Otil para juzgar posibilidades de decisién”.

Lea nuevamente la definicidn y diganos si estd de acuerdo ¢ no con
ella y por gqué;

............................................

------------------ L T T T S I S R S R S T I T I

Analizando la definicién dada sobre evaluacidn interpretamos que pone
énfasis en:

— El concepto de evaluacién como juicio,

— EI fin con que se es5td juzgando.

El fin de la evaluacidn, dice Cliften Chadwick “es tomar decisiones.
una actividad generalizada pero importante, fundamental en ia operacion,
cambia, mejoramiento y continua renovacion de ury sistema educacional”,

La evaluacion entendida de este modo nos muestra la diferencia de
aplicacion del término "EVALUACION' en el proceso de ensefanza-apren-
dizaje.

Con frecuencia se lo usa cuando debierautilizarse el términeo "medida”.

Medir es la accidn de recoger informaciones y ordenarlas en su aspecto
cuantitativo numérico,

Le daremos un ejemplo;
Cuando Ud. toma una regla v dice que la figura que ha construido tie-
ne 4 cm de largo por 2 om de ancho, estd realizando una medicion,

Si Ud. dice que esa figura es muy pequefia como para atilizaria de mo-
delo, estd evaluando.

— La medida implica cuantificacion,
— La evaluacion interpreta fos datos dados por la medida.
Presupone un juicio de valor. .

AUTOEVALUACION N© 15

— Lea cada concepto y coloque el término que corresponde:
“medida” o “evaluacién”, sobre las lineas de puntos:
En educacion: .
a} Procura descubrir cumtigativmente ¢l grado en que el alumno do-
mina determinados objetivos.

,,,,,, PR I A R A N B

b} Es un praceso que utiliza descripciones cuantitativas y cualitativas.

---------

[ L L R R R S N B PO N B

¢} Incluye descripciones cualitativas y juicios de valor,

P I IS I I R IR B R I S Nt oA

d) Es una descripcién cuantitativa del comportamiento del alumno.

Coteje sus respuestas en la p;fxgi.na 45.

Propésitos de la evaluacion

Luego de analizar el concepto de evaluacidén, debemos considerar et
destino que daremos a la informacién obtenida a traves de alla o su propé-
sito. o o 4

Diferenciaremos tres clases basicas de propojsatos dg ks que se despren-
den tres tipos de evaluacion, que constituyen las instancias del proceso tot'al
de evaluacidn gue deben ser aplicados por el docente para llevar a buen tér-
mino el programa educativo. o \ .

Los tipos de evaluacion son: diagnostica, formativa y sumativa,

Analicemos cada iina de ellas.
1} Evaluacion como diagnostico: ) N

Este tipo de propodsito de fa evaluacion es utsingafio gen@rakmente antes
de iniciar el proceso de ensefanza-aprendizaje. Servird para situar al alumno
en el punto de partida gptime para comenzar el _aprencl;z:a;e, ) )

En 8l caso de iniciar una Unidad Didactica Ud. debera saber si sus
alumnos poseen los pre-requisitos necesarios para lo que va anenmﬁaf.

“Es decir la evaluacién diagndstica mide ios comportamientos de: entra-
da, es por ese que este propdsito de gvaluacion ‘ha sido Hamado valarﬁnz‘a“cnbn
de necesidades, diagnéstico de situaciones iniciales o de entrada, andlisis jde

etc,
ﬁanta;;?,m tanto, la finalidad del diagndstico en un proceso de ensefianza-
aprendizaje nos permitird identificar a jos alumnos que no posaen_(;os co{w:
cimientos, habilidades y destrezas, pr?reﬂumltf»i S:;;OIOS contenidos a tra
identificar 3 Yos alumhos que ya las han alc .
e eLgeobtencién de tal infor?nac?’é)n nos pnsibititgra’ una ensefianza de re-
cuperacién que coloque en situacion de poder trabajar con los ob;gtwc: qze
se pretende, cuando cada alumno ya posea lgs_c?mportam ientos de entrada
del proceso de enseflanza-aprendizaje que se inicia.
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Recuerde Ud. que toda accion educativa debe ser respuesta a determi-
nadas necesidades o problemas detectados. Es asi que vemos una vez mds, ia
necesidad del diagndstico cuyo propésito bésico es 1a obtencion de informa-
cidn sobre el estado de una persona, proceso, programa o componente para
conocer su situacion real,

) Evaluacién Formativa: i

Dicho propodsito de evaluacién ha sido lamado de formacibn, mejora-
miento, desarroile o evaluacion continua.

Es la que se da durante [a secuencia del proceso de ensefianza-aprendi-
zaje.

Los propdsitos de ia evaluacidn formativa son diferentes a los de la an-
ferior, ya que en aste caso nos posibilita obtener informacién para modifi-
car y mejorar continuamente, por gjemplo, una Unidad Didactica.

La evaluacidn formativa se compone de test, pruebas u otros instru-
mentos, suministrados periddicamente con el fin de verificar si el aprendiza-
ie se realiza 0 no vy en qué medida.

Nos proporcionard {a retrealimentacion continua acerca de la en-
sefianza, como asl también brindard retroalimentacién al alumno cuando
se le indiguen sus errores y por lo tanto, sus dificuitades. Es decir, informa
al docente y al alumno sobre sus trabajos, dando lugar a las modificaciones
para el mejoramiento del proceso educativo,

111} Evaluacion Sumativa:

Recordemos los propdsitos de los tipos de evaluacidén vistos hasta
el momento:

Complete scbre ias lineas de puntos con lo que corresponda:

Los propdsitos de la evaluacidn diagndstica son . . .

P I T T T T T S T T T T e S e S T T T S Y

D P R R T A R T S ] N e e e e e e

Por supuesto, en el primer caso de evaluacidn deseamos descubrir un
estado © situacidn real o sea los comportamientos de entrada a un proceso
de ensefanza-aprendizaje, y los de 1a evaluacion formativa son conocer el
desarrolio del proceso.

Pero, cuando Ud. deba decidir si la Unidad Didactica desarrollada, por
gjemplo, alcanzd tos objetivos establecidos, o si el desempefio de un alumno
as insuficiente para ser promovido, realizara una evaluacién cuyo propdsi-
to serd tomar una decision acerca de una unidad o persona en relacidn con
su mérito o valor.

A esta forma de propébsito de evaluar se llama evaluacién sumativa.

Gerneralmente el docente la lleva a cabo al final de un proceso de ense-
fianza-aprendizaje © de un curso, un programa, stc., es decir al fin de un de-
terminado espacio de tiempo, cuando proporciona una nota o un concepte.

Ejemplificando, diremos que una evaluacion sumativa pretende com-

probar el producto del aprendizaje o o obtenido del trabajo del docente y
del alumno.
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AUTOEVALUACION N° 16

A) Colocar sobre las lineas de puntos, el tipo de propésito de evaluacion

{as como’
ue busca la rcspuesta A pregun | . . .
; : ni jactica
3) 4Como esta pmgresand% el alumno Benla U dad D d NO o

N
O A I I A A B L

P I I
R

b) ¢En qué condiciones esta €l alumno A al comenzar el curso?

P R L
B 4w PO A R T

. S PSR ECLPAPELE
Y TUEL fi en la Unidad Didéctica N
c) £l descmpeiio del alum_x}é)o(i,
Correcto para s€r promovico.

. 2 a
. P S LA} I +on
. oy s r .
......

d) "Cinir con una linea los conceptos que se;{;orrcgpondan:
Tipos de evaluacion Informacion sobre

iagnosti 1- Producto |
é- %Lﬁfé?ﬁu 9. Comportamicntos de entrada

3 - Sumativa 3. Proceso e
Fncontrara las respuestas correctas en la pagna 45.

SINTESIS

L , .
Al conciuir el proceso de aprenfé;zajeldg e;te {noil:ll? creemos neces
1 i ollado hasta agul. ‘
i na sintesis de todo fo desarr !
" el?ﬂlba?;?;r:es comenzado nuesiro encuentro eestabiecsgndc; }é»?ﬁeﬁiﬁﬁ
de! planeamiento integral de la educacibn en estregxha vm{:;: :CIG
fEneE que se propane una comu nidad par‘a to?;s r::gsa:’llzg;;r;a:és sor niveles
! - X i ‘
rtir del planeamiento integral ‘ r nivelos
para ﬁé’; llegar al planeamiento curricular que en?_;;;;aseycg;gzr;;{zeafmiga-
i ivi \ iencias de aprendizaje a rean
tivos, actividades y experiencids :
dos éontenidos y FECUrsas did‘éctico_s' pa;g :?:ti‘:v; |c:%mgs considerado f pro-
n ]

n esta tavea de planear 1a acCio 5 el pror
biem;{ del enunciado de objetivos ya que estos pueden clags;f:;:rdsi emg:ﬁe‘
rales, especificos y operacionales segun el grado de gene

it een. ‘ _ o
eon %%p?a?@%urrimhr es para Ud. un m_sirumenio de trai:fa;o dﬁsz?te ap
tir del cual confeccionara fas unidades didacticas para el cic s:: iacs co‘ntenidos

También hemos analizado la conveniencia de organ;zg 10 Co
curriculares por areas correlacionadas apoyéandonos en el de

j sciplinario. ) U
deto i:ze;zi%s. %eseribimos los compomatgs de_ 1as Unte:iad;; gf:;:tec:dgizagg:
jetivos operacionales, actividades y experiencias de ense ‘

métodos, procedimientos y recursos, y evaluacion. <canzado las metas que 16

Por (ltimo, es nuestro deseo que UJd. haya alc
i ara este tramo del curso. ) tormas pa-

prop&g;n;g: %rt’}ximos médulos, aplicaremos ¥ amtpiiaremoa estos p

ra que le sean de mayor utilidad en su tabor docen e.t e 6 tebrico:

Por es0, No 5€ desanime si le parece qué ruestro ¢

*

mas adelante concretaremos 1a aplicacion de fo tratado,
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VOCABULARIO ESPECIFICO

Conducta: Es toda transformacion humana cualquiera sea la ca-

racteristica de presentacia
on. Es agueilo que i
pensamos y actuamos. 9 que sentimos,

Contenidos: Son los hechos, datos, conceptos, principios, generali-
zaciones que emplean los alumnos durante ;;ﬂs activi-
dades, para iograr los objetivos propuestos.

Curriculo: E's un plan para ayudar a aprender. O sea &5 la sacuen-
cia de experiencias de aprendizaje cumplidas por los
alumnos bajo ia guia del maestro y en la direccion fi-
J;acig por los ohjetivos propuestos.

C.FE. Sigla del Consejo Federal de Educacién.

Entoque axioldgico: Punio de vista para formular objetivos actitudinales
desde la perspectiva de los valores éticos.

Evaluacién: ‘ i
vacion: Es un proceso de delineamiento, obtencion y elabo-

racion de informacion (il para juzgar posibitidades

de decision,
Evaluacion
formativa: i Bt
ativa: fEs la gue tiene comao propdsite el suministro de la in-
ormacion que conduce a la modificacion y continuo
mejoramiento de la unidad que se estd svaluando
Evaluacion
sumativa: [ 35
tiva Es la que tiene como propésito tomar una decisién

c?a;a acerca de una persona, programa o componente
en funcién de'su mérs%o o valor, generalmente en re-
facidn con algun hito trascendente.

Fin de la educacién: Es e{ Gltimo de los objetivos que se propone una co-
munidad que expresa los resultados finales deseables
y que esta fcrrfmiado en términos abstractos, genéri-
COS y para el mas largo plazo,
Medicion: e i
ion Es ia accidbn de recoger informaciones y ordenarlas
en su aspecto cuantitativo numérico.

Mé . .
étodo: Es el conjunto.de procedimientos para aicanzar un

fin.
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Modslo
interdisciplinario:

Objetivo General:
Objetivoe Especifico:

Objetive
QOperacional:

Qrganizar
tontenidos:

Planeamiento anual:

Planeamisnto
educativo:

Seleccionar
contenidos:

Taxonomia:

Unidad didactica
o unidad formativa:

Es el curriculo organizado por dreas, en el cual las
disciplinas estdn integradas segin diferentes criterios.
Se diferencia del modelo disciplinario en gue éste
agrupa los contenidos por materias y del multidisci-
plinario, en el cual Ia correlacion de materias no llega
a la fusidn en un drea comun.

Es una meta que traduce ef enunciado del fin a resul-
tados mas inmediatos y referidos a determinados ni-
veles y modalidades educativos,

Es una meta que enuncia resultados gducativos desea-
dos que tienen un mMayor grado de concrecion que los
objetivos generales.

Es una meta de aprendizaje que se expresa en térmi-
nos de conducta manifiesta y directamente evaluable.

Significa establecer las refaciones de los contenidos se-
jeccionados, en sentido vertical u harizontal.

Es ia distribucién en el tiempo de los contenidos y ex-
periencias de aprendizaje correspondientes a los ob-
jetivos especificos de las unidades didacticas.

Es el proceso gue tiene por objeto formular los objeti-
vos de una politica educativa, previo diagnostico de
las necesidades y seleccionar los recursos tecnicos.y
financieros para alcanzar fos resultados previstos.

Consiste en identificar conceptos y principios que se
incluirdn en cada curso y establecer las relaciones en-
tre ellos,

Clasificacion de objetivos segin ciertos criterios.

Es el plan guincenal o semanal que formula el maes-
tro proponiéndose objetivos operacionales, qqnteni-
dos, actividades de aprendizaje, recursos auxiliares ¢
instrumentos de evaluacion. La efaboracion detalia-
da de cada unidad y ain las guias de estudic consti-
tuyen la culminacién del currigulo.
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CLAVE DE CORRECCION-

Autoevaluacion NO 1

f O PR N
oroQ

Autoevaluacién NO 2
1

2
3
4

da Lk PO e

Autoevaluacion N© 3
1% ciclo Area C. Saciales A.5

20 ciclo Area Cosmolagica A4
30 ciclo Area Cosmoldgica A4

Autoevaluacion N9 3

~ ia realidad

- los objetivas
— las prioridades
- {a% alternativas
— las actividades
- tos resultados

Autoevaluacion N° 5

10 cicio A, Cosmolégica C.4
A. Cs. Sociales A4
A, Profesional 1a 6

20 ciclo A, Cosmolagica C.4
A, Profesional 1 a2 6

30 ciclo  A. Cosmolagica C.4
A, Profesional 1 2 6
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Autoevaluacién N° 6

3 Objetivos

b Corntenidos

¢ Métodos

d Actividades

¢ Recursos auxiliares
+ Evaluacién

Autoevailuacion N©¢ 7
— b
—¢
—

Autoevaluascién NP 8
- 3
- d
— §

Autoevaluacion NO §

Si €.fd.‘ hizo una secuencia de
contenido similar a ésta, su res-
puesta es correcta,

a} Secuencia de contenidos

La materia viva
Divisibilidad

Cuerpo

Molécula

Atomo

Relaciones entre dtomos
“(reacciones quimicas)
Desintegracidn del dtomo
Energfa atémice-nuclear
Utilidad para el bienestar
humano

b) Procesos 16gicos:
- informacién
- Comprensién
— Andélisis
— Sintesis
— Aplicacibn
— Resoclucion de problemas
— Fijacibn

Autoevaiuacion N2 10

1. La descripcion de las capaci-
dades esperadas de los estu;
diantes en un dominio especi-
fico de la actividad humana.,

2. a) La informacion .
b) Las operaciones logicas con
que se maneja el contenido.

3. Adaptar los contenidos, ya se-
leccionados y organizados, a
las caracteristicas particulares
de cada situacién concreta de
Ensefanza-Aprendizaje.

Autcevaluacidon N© 11

1 —GC
2—C
3 -—-GC
4 —G
5 —G
6 —C
7 -G

Autoevaluacion N© 12
2

A <

: 4

8 é:j

E——

Y (4 Yt

Autoevaluacion N© 13

oOoOw>
YYYY
0w ao

Autoevaluacion NO 14

A} Evaluacién es un proceso
aue deberia realizarse du-
ranie toda la enseflanza-
aprendizaje.

BY Laevaluacién es funcional
parque se realiza en fun-
cién de los objetivos.

Autoevaluacion N 15

a) medida
b) evaluacién
¢) evaluacion
d) medida

Autoevaluacion NS 16

A}  a) Evaluacidn Formativa
b) Evaluacion Diagnostico
¢) Evaluacion Sumativa

B) ] ——» 2

R s
3 et ]
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EVALUACION FINAL

Ahora para finalizar le proponemos el siguiente ejercicio:

— Elabore una unidad didactica que contenga sc‘:lq objetivos especificos,
objetivos operacionales y contenidos correlacionados de las cuatro
ireas sobre el tema "'La salud” para el ler. ciclo.
No olvide enunciar el problema clave que gu
proceso de aprendizaje.

iard e incentivard el

— Reatlice el ejercicio en hoja aparte, eniréqueselo a su i}i:fzc’wr guien lo
remitird a DINEA en el plazo que ya estipularemos.

Posteriormente le remitiremos la respuesta muodelo para su autocontrol,

Esperamos la continuidad de su esfuerzo en el proximo médulo NC 2 .
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