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CURRICULUM / NACIONAL: Documento marco

(E1 presente documento continla y complementa la primera entrega)

4.- DISERO CURRICULAR

Se opta por un disefio abierto que prevé 1a accidon de la escue-
la como Tugar complementario final.

Se operativiza de esta manera una opcidn distinta al monopolio
centralista que ha sido tradicional en el sistema educativo.

La escuela constituye.el espacio y tiempo de desarrollo en el
gue se desp]iegén tas aéfividades y contenidos seleccionados en la propia unidad
educativa.

La elaboracidon final del disefio es un procesoc cooperativo que
incluye a los educadores y a los integrantes y representantes de la comunidad
que hacen efectivo el transito del Disefio Curricular Basico Comin al Disefio Curri
cular Centrade en la Escuela. ‘

Este itinerario implica operatorias que se cuﬁp1en en distintos
niveles: nacional, provincial y local. £n cada uno de ellos permanecen niicleos
y cuestiones temdticas comunes. Varfan la intensidad y profundidad de su trata-
miento y aparecen mayores niveles de especificacidn y contenidos nuevos. De todos
modos en los tres niveles, y aln para un eventual nivel regional, se adopta un

:‘Eamino de construccidn curricular que ésegure la pertinencia para 1a comunidad
de los objetivos, contenidos y actividades escogidos.

La practica pedagdgica y su planeacidn se centra siempre alre-
dedor de algunas preguntas basicas relacionadas con las opciones pedagdgicas y
consecuentemente con las metas formuladas para el sistema en su conjJunte y para
tas unidades educatiivas.

Naturalmente, las prequntas no son siempre las mismas, estan

contextualizadas a partir de la etapa histérica por l1a que atraviesa cada socie-
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dad, sin las cuestiones permanentes, propias de todo desarrollo humano, se pre-
sentan de diferente modo.

En nuestro caso, se plantean tres prob]eméticas:

- E1 desarrollo de capacidades y procesos propios de la persona en sus diferen-
tes momentos evolutivos.

- La preparacidn d6ptima para e) protagonismo social, desde las relaciones per-
sonales hasta la insercidn institucional democratica.

- La capacitacion para la actividad laboral y productiva,

‘ - La primera tiene que ver con un componente permanente en el
hombre, el crecimiento en sus estructuras optativas, de pensamiento, habilida-
des y desgfezas. Es, de alguna manera, el sustrato que no se expresa sino a
través de circunstancias culturales y que crea lascondiciones para el logro
de 1a plenitud humana.

La etapa de consolidacién democratica que vivimos hoy, requie-
re el afianzamiento del protagonismo expresado en la vitalidad de las institu-
ciones que conforman el tejido social. Para ello, debe encontrar un canal de
expresion renovado la dimensidn comunitaria de cada participante.

La educacidn puede realizar un aporte significativo en la
promocién de actitudes y habitos de cooperacion horizontal que operativice el

dialogo.

~
[}

Por Gltimo, la superacion de las situaciones de pobreza y
marginalidad producto de las reiteradas crisis politico-financieras que pade-
cimos exige la reactivacion econdmico-productivo. Adquiere un lugar privilegia-
do la formacidn para el trabajo, expresada en ahondar sus propios valores y en
el acceso oportuno a ias tecnologias apropiadas.

Una nueva etapa historica que conlleva reformas profundas en
la sociedad, en el sol del estado, en los esquemas productivos, econdmicos; en

suma ia aparicidon en la cultura de nuevos problemas a ser resuelto,



Tanto el DCBC como el DCCE tendrdn en cuenta los requeri-
mientos de todos los ambitos, aunque el nivel nacional debera prestar mas
atencion a las situaciones de nivel macrosocial que contienen las particula-
ridades regionales y/o locales.

Desde el nivel central se expresaran las lineas curricula
res que contemplen la voluntad del proyecto politico-pedagdgico federalmente
concertado, en relacidn con las problematicas planteadas.

E1 concepto de vida y de realidad; la apreciaciacidn so--
bre las posibilidades de crecimiento y desarrollo del hombre; la funcidn
que se le asigne al aprendizaje y especialmente al conocimiento, conforman
la cosmovision cultural de la sociedad en un movimiento historico determi-
nado.

Las relaciones de poder de los distintas grupos sociales,
econdmicos y politicos daran el marco indicador de posibilidades y limita-
gién de emprendimientos y transformaciones.

Ambos componentes podremos encontrarlos en todos lps ambi-
tos y conforman una determinante significativa del desarrollo curricular.

Hay que considerar que, en un disefio curricular dinamiza-
do por la participacidn y 1a decisidn compartida, se ponen en juegs percep-
- ciones, intereses, motivaciones y resistencias variadas y aun encontradas y
opuestas.

E1 espacio curricular se convierte en un territorio de
negociaciones en el que prevalecera el interés comin en Ta medida en que se
hallan mecanismos y vias de construccidn de acuerdos parciales y de un com-
promiso social entre sus actores.

E1 esquema presentado reconoce diversas peculiaridades
en los distintos niveles (central-regional-local}; distintos agentes y va-

riada complejidad en los acuerdos. No supone, alin dentro de cada nivel, un
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producto finalizado, sino estadios de consolidacidon temporaria y actualiza-
cién contTnua.

E1 abordaje de las problemdticas requiere un doble movimiehto:ex-
plorar e indagar qué ocurre en l1os. dmbitos y la actualizacidn en los res-
pectivos campos del conocimiento.

Los énfasis y momentos propios de cada una de estas acciones son
diversas. Mientras que en la aproximacidon a los ambitos es sustancial 1le-
gar a las particularidades, ain de cada comunidad, en lo que hace a la ac-
tualizacion en el conocimiento cientifico puede Tograrse en el lugar de ex-
celencia que cofresponda y serd Tuego generalizado para el conjunto del

sistema, especialmente para los educadores.

ETAPAS DEL DISERO

al La primera etapa consiste en arribar al Disefio Curricular Basico comin
concertado entre las jurisdicciones nacional y provinciales. Su significa-
¢idén, naturaleza y descripcion ya ha sido desarrollada en otra parte del
documento marco. Aqui describiremos 1os pasos para su concrecifn.

La instancia central debera proponer el esquema mismo de disefio
los objetivos y ejes de contenidos propios de cada nivel de ensefianza que
seran, ldgicamente, producto del analisis arriba descripto.

Lo Estos lineamientos curriculares tendran el valor de indicadores
validos para orientar el proyecto pedagdgico de cada institucién educati-
va, en el marco de los enriquecimientos y adaptaciones regionales.

Para llegar al acuerdo conveniente deberdn cumplirse dos ron-
das de consulta y discusion regionales en las que se poadran en analisis
la labor de una serie de comisiones especificas que hardn desarrollas

por nivel, por modalidad y por area del saber,



La respuesta a estas cuestiones desde el nivel familiar al
internacional la actividad curricular; proporciona indicadores y pautas para
la formulacidon de objetives educacionales en las distintas &reas del conoci-
miento.

Buscamos que tos contenidos no Sean un fin en si mismo si-
no que se ordenen a la solucidn efectiva de las cuestiones concretas por 1a
que atraviesa cada sociedad y cada individuo.

| Se establece para ello un circuito de disefio que asegure
que las diversas realidades culturales sean consideradas y que no se produz-
ca ta sobre-dimensidn injustificada de una problematica o de un contenido.’

E1 esquema siguiente grafica el circuito propuesto:

AMBITOS
Familiar |Comunitarip Regqidn Nacional . Mundial
:# Municipal Provincial
, Desarrollo Perso-
L nal.
ISN= 4 PROBLEMATICAS . Protagonismo Social
5| &
[
= | « Produccion
et 3 )
KD | A
A8
=1 3
LT Y A
= | <]
wy | |
(=N T )
19 Ciencias |Idiomas | Matematica Ciencias
_{Sociales |Expresior Naturales
CONTENIDOS

- (RUOLONI13ISUL UQydeZIUebup .

SODPPLILACY_A SRDPDLALY

alezipudady ap seibajedysy |

P



6.

En este primer tramo debera privilegiarse un planteo global, e in-
tegrador; una profundicacién en la teoria y en los avances de la ciencia; ¥y
ser presentadas las conclusiones con la provisionalidad propia de toda pro-
puesta para el debate,

b) la segunda etapa la deberan cumpliir cada provincia. Serd una re-considera
cién de las problematicas y lineamientos a la luz del momento histdorico-
cultural que vive cada realidad provincial. Serd conveniente profundizar en
los conocimjentos cientificos y la actualizacidn docente propios de los se-
guimientos especificos de la regién;

Se torna significativo, en esta instancia la aproximacidén al afue
ra del sistema educativo y al andlisis social pormenorizado. Es el momento
mas propicio para lograr la articulacidn vinculante entre los conocimientos
puros y los saberes a ser aprendidos, en funcidn del desarrollo personal y
social.

No serd esta etapa una mera adaptacidn al nivel provincial de una
prescripcion emanada del gobierno central, sino la re-creacidn operativa de
lineamientos concertados en condiciones de igualdad.

El objetivo sigue siendc una propuesta abierta que no se cierra
aun porque cada provincia muestra a su interior una variedad de matices y
dg diversidades culturales que si son desconocidos producirian un nuevo ti-
po de centralismo negativo.
¢c) la Gltima etapa se cumple en la escuela y tiene como fin el cierre y de-
sarrollo del disefio. Aqui nace el Disefio Curricular Centrado en la Escuela,
que ya ha sido definido en el presente documento. Avanzaremos aqui en sus
pasos de operativizacion. |

E1 principal factor a tener en cuenta debera ser el que la es-
cuela logre asumir su propia identidad insttfuctional!l. Esto sera un proce-

so trabajoso en la medida en que la comunidad, .los educadores, y ain los
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alumnos, han incorporado, como producto de nuestra historia educacional, un

concepto de uniformidad amorfa que hace suponer gue todas las escuelas son

iquales,

N Por otra parte, los procesos de descentralizacion administrativa en
marcha, obligan a acelerar la toma de conciencia de una nueva realidad para
que no se produzcan desfasajes y crecimientos institucionales a destiempo,
que puedan significar frustraciones y desalentar los nuevos emprendimientos.

~ Este objetivo requerird una intensa campafa de divulgacidn acerca
de los beneficios que tendrad para los alumnos un planeamiento curricular

ajustado a sus nacesidades y posibilidades especificas.

Oportunamente se debera decidir el momento mas adecuado para que
cada escuela aborde su propio planeamiento curricular, sin que se produz-
ca un movimiento apresurado ni una inercia del no-cambio que dificulte el
inicio de esta transformacion.

La estrategia mas asertada parece ser que la institucidén vaya asumien-
do paulatinamente diversas resposnsabilidades con un grado creciente de inde-
pendencia académica,

En 1o que hace a nivel secundario, hay dos experiencias que deberian
ser potenciadas. Una es la de escuelas que han definido la especializacidn
del Ciclo Superior del Bachillerato, en funcidon de las necesidades de la co-
munidad local. Debera estudiarse el proceso mismo de toma de decisidn que se
implementd y serd un material orientador para otros estab]ecimientos; especial-
mente por la diversidad de ambitos geograficos y culturales en las que se 1le-
varon adelante esta primera accidn. .. ..

Otro elemento a jerarquizar,en un modo general, es la estructura de
Departamentos de Materias Afines. Pafa los docentes de nivel medio signifi~
can una instancia hitdoricamente valida desde la cual puedeh descentrarse de

la exclusividad de la asignatura en la que han sido formados como educadores.
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A partir del trabajo departamental puede ensayarse una revision cri-
tica de los contenidos que esta . ensefiando la unidad escolar y de las actitu-
des y habilidades intelectuales necesarias para el desarrollo del alumno en
los respectivos campos del saber.

E1 proceso que 1leve al planeamiento centrado en la escuela, debera
contemplar una capacitacion intensa en los docentes en su funcidn de progra-
madores..

Esto obliga a un profundo cambio de ubicacidn y de discursoc en quienes
han sido preparados profesionalmente para emitir mensajes de supuesta validéz
universal, mas alla de la situacionalidad de quienes reciben la informacidn.
Ahora, lTos educadores deberdn ser observadores criticos de la reatidad que los
contiene, que los influye y que sugiere criterios a aplicar en la formulacion
de logros de aprendizaje.

En cada institucidon deberan analizarse 1os objetivos basicos indicados
por 1os niveles nacional y provinCial y se realizaran las adaptaciones e incar-
paraciones que requiera la comunidad. Esto obliga a que el docente domine la
epistemologia de su drea y pueda seleccionar contenidos sobre bases sdlidas,
cientificas, objetivas. _

Es conveniente que, en forma simultanea con 1a discusion del DCBC en
el marco del Consejo Federal, se impulse esta preparacion docente en planea-
“miento institucional, especialmente en el dominio de técnicas exploratorjas-
en el desarrollo de criterios para jerarquizar contenidos y para lograr ela-
borar las posibles resistencias al cambio, a asumir un nuevo protagonismo pe-

dagbgico.



Modelo Basico Curricular

Tal como se ha expresado ya en este documento, el DCBC ex-
presard los logros basicos a que debe acceder todo alumno del respectivo ni-
vel o modalidad.

Los objetivos referidos a nivel de educacién inicial, pri-
maria, secundaria y superior cumplen varias funciones; sefialan logros de acre-
ditacidn para los alumnos, enmarcan Ta organizacion de actividades y seleccidn
de contenidos en los diferentes ciclos y grados; son indicadores para la eva-
luacidn del sistema. )

En tanto Togros finales de acreditacion son altamente signi-
ficativos para estructurar nuevas formas desescolarizadas y aln autdnomas de
aprendizaje. Cosntruir un sistema agil, no graduado,estd fuertemente condicio-
nado por la posiblidad de formular claramente las metas de 1legada.

Tradicionalmente los objetivos de Nivel se han formulado mas
como fines de la educacion que como direccionales de los cuales puedan derivar-
se certeramente ejes oranizadores del aprendizaje.

En 1o que hace a su funcidon orientadora de la 1abor docente,
proponemos que los objetivos por nivel sean instrumentos aptos para gue Tos
educadores, especialmente los del nivel secundario, encuentren un mensaje ¢la-
o respecto de qué se espera que ensefien. Este mensaje, que la comunidad vehi-
culiza a través del marco general educativo, debe referirse tanto a los conte-
nidos de aprendizaje como a las actitudes y habilidades a desarrollar en cada
etapa formativa de los alumnos. Sefalamos mas enfaticamente la educacidn secun-
daria ya que su actual organizacidn académica es una sumatoria de parcialida-
des cognoscitivas que no reconocen ninglin eje centralizador que permita re-sig-
nificar el trabajo de cada asigndtura €n un marco comin.

En el nivel superior, incluido el universitario, deberian

construirse estas metas curriculares en vista a la capacitacion para la pro-
fesion en adecuada vinculacion con la investigacion permanente y la iiber-

tad de catedra.
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Si los objetivos de Nivel estan formulados con Ta amplitud y di-
reccionalidad suficientes, son funcionales y se convierten en senales a partir
de las cuales puede estructurarse un sistema de evaluacidn y seguimiento perma
nente de los alumnos, docentes y del mismo servicio educativo; tanto en la /
globalidad como en cada unidad escolar. De esta manera, las pautas de calidad
y excelencia que hoy se buscan, no estarian aplicadas desde el afuera sino que
comprometerian a los mismos actores del hecho educative como promotores.

Aunque los objetivos direccionales deberdn ser planteados como /
un todo coherente desde el nivel inicial al superior, la necesidad de orienta-
ciones para la ensefianza media obligé a trabajar en primer lugar sobre ese ni-
vel, buscando promover en los docentes y directivos la reflexidn sobre el pro-
ceso de transformacion de la educacidn argentina.

Se elabord un documento de orientacidn a los docentes para que
puedan planificar desde su asignatura con el objetivo de desarrollar inteqral-
mente las aptitudes de los adolescentes. Para esto se presentan un conjunto de
objetivos direccionales de 12 a 52 afio y algunos ejemplos de su aplicaciodn.
*£1 cuadro de objetivos se adjunta al final del presente trabajo. {hoja K2 16).

Las sugerencias fueron formuladas a partir de siete principios

emergentes del marco del documento base de la transformacion.

' PRINCIPIOS:
}.- Desarrollo del sentido de la responsabilidad y 1a ética personal y social.
2.- Profundizacidén de los valores de justicia, solidaridad y Tos principios de
mocraticos, en el marco de la cultura nacional.
3.- Adaptacidn de los contenidos de las disciplinas para relacionarlos con la
realidad vital y los intereses del adolescente.
4,- Adecuacion y actualizacion de los contenidos en funcifn de la formacion pa

ra el trabajo y 1a formacion.
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5.- Integracidn de los haberes a los fines de favorecer su comprensién y
apropiacion.

6.~ Desarrollo de la capacidad critica e investigativa.

7.~ Actualizacidn de los contenidos disciplinarios de acuerdo a los avances
cientificos y tecnoldgicos.

Los objetivos direccionates han sido desarrollados en funcidn
de las distintas areas de 1a personalidad del adolescente, teniendo en
cuenta tres grandes ambitos:

E1 cognoscitivo.

El desar?o?]o;de la responsabilidad personal y social.

La creatividad e iniciativa.

En ese sentido se han propuesto algunos objetivos por afo,
sin que esta division deba tomarse rigidamente. Muchos de ellos podréan
plantearse durante varios anos. En todos los casos podran ser adaptados a

las realidades de cada regidn o zona.
Orientacion del Documento

1.- Objetivos:

a) Favorecer la discusidn sobre la transformacidn del nivel medio en el
marco de la transformacion educativa.

b) Favorecer acciones que apunten al trabajo integrado de los docentes .
con vistas a un modelo integrador del conocimiento.

¢) Responder a las urgentes demandas del medio social en orden a la ac-
tualizacidn de la educacidn media.

2.- Metodologias; a continuacidn se sugieren algunas ideas para el trabajo
del documento.

a) De ser posible deberd repartirse copia de este documento a todos los do-
centes del establecimiento para su lectura previa.

b} Se fijaran momentos de encuentro de los docentes para la discusion del
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documento antes de la inciacion de las clases.

¢) Es conveniente que la discusidn se realice entre los docentes de un mismo
curso, sin descartar dicho trabajo también con materias afines.

d} En la discusidn se podrdn aclarar los distintos aspectos que surgen.del con-
tenido del documento para lograr una interpretacién comin del mismo. Se po-
dran incluir otros aspectos que no estén contemplados inicialmente en la for-
mulacidn de los objetivos direccionales propuestos en el documento y que
surjan de la discusién misma.

e) También podrén ensayarse formas de concrecidn de estos objetivos.en funcidn
de Ta tarea escolar.

f} Como Eesu1tad0 de este trabajo es conveniente realizar una tarea de plani-
ficacion conjunta anual que contribuya a 1a integracidon de las distintas
asignaturas.

g} En dicha planificacidon se deberd incluir momentos de evaluacidn y ajuste
conjunta de la tarea escolar,

h) La direccidn de cada.establecimiento podra elevar al Ministerio de Educa-

¢idn aquellas sugerencias que emerjan del trabajo propuesto,

A continuacion y a modo de ejemplo, se plantean algunas ac-
ciones o estrategias a traves de las cuales se pueda concretar en el trabajo
“escolar el logro de algunos objetivos direccionales enunciados.

Los objetivos elegidos para ejemplificar son, posiblemente,

los menos tradicionales.

ler. ano:
E} Para reconocer- su pertenencia al grupo escolar y su responsabilidad en la

vida del mismo,

Acciones posibles:
a) Trabajar conceptualmente con los alumnos: la idea de res-
ponsabilidad social que en el objetivo estd presente. Para ello se podra refle-

xionar con elios sobre el rol que cada uno juega directa o indirectamente en
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relacidn al grupo, permitiendo u obstaculizando de todos y cada uno crezca

y cumpla con sus metas personales y grupales.

b} Cuando se trabaja con dindmica grupal los integrantes de
cada unidad podrdn evaluar en conjunto y/o individualmente el funcionamiento
del mismo y su propia responsabilidad en el resu]tado,.proponiendo lineas de
solucidén a los problemas.

¢) Cuando se plantee un conflicto en el grupo escolar (Di-
vision) serd necesario analizarlo para encontrar las causas jndividuales y co-
lectivas del problema, de manera de involucrar a todos y comprometerlos en la
busqueda de salidas, aunque no todes 1o estén en forma directa.

d) Cuando sea oportuno y aconsejable, frente a dificultades,
carencias o problemas individuales de algunos compaferos se podran invitar al
grupo a colaborar en la busqueda de soluciones, siempre que esto no dafe Ja
dignidad, la intimidad, u otros valores de la persona en cuestién. Para ello
habrda que tener un cuidado especial y buscar el consentimiento del interesado
para avanzar en el tratamiento.

e} En cada evaluacidn serd conveniente incluir un punto en
el que se requiera un analisis de 1a tarea de grupo,del profesor y la del alum-
no y las sugerencias correspondientes. Esa evaluacidon puede estar pautada a los

efectos de orientar al estudiante sobre los tépicos a considerar.

édo. afio:

B) Para establecer relaciones entre las distintas disciplinas

Para abordar este objetivo y propenerse algunas acciones sera imprescindi-
ble una minima planificacion conjunta de los docentes.

En esa planificacion podran los propios docentes establecer puntos de co-
nexidén en los contenidos de sus asignaturaé y establecer cuales son las proble-
maticas cuestiones presentes en ellas.

De esa manera se le podrédn plantear-al alumno algunos problemas-ejes que
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tas materias pueden concurrir, desde sus especialidades, a resolver o des-

cubrir.

En este sentido cuanto mas concreto sea el problema mas se facilitara el
establecimiento de relaciones. Este trabajo puede hacerse por grupo de mate-
rias o con todas.

En la evaluacion debera tenerse en cuenta estos objetivos para tratar de
reconocer la capacidad adquirida en el establecimiento de este tipo de rela-

ciones,

3er. afo

C) Para realizar opciones personales fundamentadas.

a) Facilitar y dehandar la opinian personal de los alumnos en lo referido a
temas opinables de los contenidos de tas asignaturas.
Para elio se podran presentar opciones y se exigira ta fundamentacion de
la.opinion,

b} Reguerir opinidn periddicamente, sobre sobre aspectos de la planificacidn
y de la evaluacidn de la asignatura durante el afio.

¢) Requerir sugerencias y compromisos de accién del grupo sobre aspectos de
la tarea escolar y la vida del grupo.

d)Facilitar los medios para realizar una tarea de reflexidn en orden a una op-

¥ ¢ién vocacional.

e) Promover la toma de posicidn en relacidn a temas significativos del entor-
no social.

f) Favorecer la toma de decisiones y laasmcion de responsabilidades persona-

les en actividades extracurriculares.
4to. afo

D) Para desarrollar proyectos de produccién.

Este objetivo esta encadenado a otros de la misma indole que aparecen en
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los afios anteriores y e} quinto afio.

Si bien resulta a primera vista ambicioso, conviene hacer algunas aclara-
ciones que permitirdn comprender las posibilidades que‘abre.cuando se habla

de produccion intelectual y a la prestacidn de servicios de distinta indole.

Por ello, si bien la escuela no ha trabajado en esta iinea tradicionalmen
te, es posible intentar algunas aproximaciones a tareas escolares que aborden,
como las siquientes:

a) Trabajos de investigacion o creacion que permitan el desarrollo de aptitu-
des creativaé en el terreno intelectual y la obtencién de nuevos conocimien
tos.

b) La prestacion de servicios a la comﬁnidad que puedan surgir de la orienta-
¢ion del ciclo superior que el alumno estd cursando.

¢} La realizacién de pequefios emprendimientos productivos de bienes materiales,

cuando fuera posible.



ler. Afo

a) Para desarrollar
5us 2ptitudes intelec-
tusles en orden a la
construccion del a-
prendizaje y de Ja a-
propiacidn del cano-
cimiento.

&) Para reconocer,
plantear, formular y
resolver problemes a-
decuados a las posibi-
lidades de su evolu-
cién e intereses.

c) Para elaborar y e-
mitir [(codificar), y
recepcionar y compren-
der {decodificar) aen-
sajes de Tndole diver-
sa (expresivas & in-
formativas).

d) Para evaluar su
propio desempeiio.

e) Para reconocer su

pertenencia a2l grupo

escolar y social y su
responsabilidad en la
vida de Tos mismns.

f) Para descubrir y

DBJETIVOS DIRECCIONALES ORIENTADORES

fdo. Afno
a) Para generalizar y
aplicar,

b) Para establecer re-
Taciones entre las dis-
tintas disciplinas.

c}Para explorar y re-
conocer sus intereses
y aptitudes.

d)} Para compartir con
su grupa de pares y
resolver razonadamente
los problemas gue ello
supone.

e)fara iniciarse metd-

Manifestar sus capaci-.dicamente en la crea-

dades e inclinaciones.

cidn estética y la
produccidn.

Jer. Afo

a) Para conceptualizar
¥ criticar con funda-
mento.

b} Para 1a apropiacion
de criterios (éticos,
cientificos, estéticos
e ideoldgicas).

c}Para realizar opcio-
nes persondles con
fundamento.

d)Para reconocer pro-
blemas centrales de su
comunidad regional y
nacional, ¥ su propia
vinculacidn con ellos.

elPara iniciarse &n

Va3 aplicacion de meto-
dologlias de investiga-
cidn y produccidn.

4to. Ao

a} Para deducir,
Yizar y abstraer.

ana-

b)Para abordar multi-
disciplinariamente un
problema.

¢)Para analizar cri-
ticamente ja proble-
matica de su regidn

y su pafis.

d) Para asumir res-
ponsabilidades orgé-
pico-institucionales
con creciente auto-
nomta.

e) Para profundizar
opciones vitales
(vocacionales, afec-
tivas, ideoldgicas}).
f] Para desarrollar
proyectos de investi-
gacidn y produccidn,

15,
5to.

a) Para analizar y sinteti-
zar conceptuelmente,

Aho

b} Para analizar mulitidisci-
plinariamente un tema.

c) Para elaborar y resolver
problemas, y para propaner
soluciones alternativas.

d)Para 1a adopcidn de deci-
sfones fundamentadas en el .lm-
bito de To personal y social.

e} Para evatvar y redefinir
proyectos de investigacidn y
produccidn.




