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LAS BASES PARA LA ELABORACION DEL CURRICULO

CONCEPTOS CORRIENTES SOBRE LA FUNCIQN DE LA ESCUELA

El concepio de la sogiadad ocerca da lo funcidn de lo escuelo
pdblico determing en alta grado qué close de currfculeo tendrén los
escuelos. No obstonte, en une culturao complejo con un sistema de
volares mGltiples, es diff{cil estoblecer uvno funcién central {nico
paro cvalquier organismo, En uno sociedod democrético estos formg
lociones son més complicodos por al hecho de que sus diferentes es
trotos porticipon en el procesc de determinor qué deben ser y qué
deben hocer lo educocién en genercl y las escuelos estatoles en por
ticuvlor. Por consiguiente, es més diff{cil determinor lo . funcién
principal de los ascuelos en uno democrocio que en uno sociedod tg
tolitorio, donde un pequefio grupa de poder decide tanto sabre. lo
que lo sociedad debe ser como sobre la funcién que deben desempefiar

en elle los escuelos,
LA EDUCACION COMO PRESERVADORA Y TRASMISORA DE LA HERENCIA CULTURAL

Un grupo de teéricos insiste sobre lo funcién preservodoro de
lo educocién: lo conservocién de lo herencic culturol, especiol-
mente lo de la culturo occidentol. Este grupo orgumento gue, yao
que todos los tradiciones culturoles poseen rofces, lo continuidod
cultural es posible s6lo si lo educocidn conservo esto herencic trons
mitiendo los verdodes eloborodos en el posodo ¢ los nuevas genero-
ciones, paro desorrollar osf uno bose culturcol y ciertas lecltodes
comunes., Los ideos especi{ficos sobre qué es lo gque constituye es-
ta herencic no siempre resuvltan cloros, Principolmente, se haoce
hincopié en lo trosmisién de lo sobidur{o ovcumulodo de lo roza y de

los verdodes y los volores bésicos.



LA EDUCACION COMO INSTRUMENTO PARA EL CAMBIO DE LA CULTURA

Muchos educodores y onolistos socioles nastieﬁgn vao opiniédn
controrio, ofirmando en efecto, que la sducacién puvede y debe ju-
gor un popel creativo en lo medificocién e incluso en lo reformo de
la cultura dentro de lo cual funciona; que lao educcc;§n_y loa polf(-
tico papulor estén {ntimomente vinculodas y que el pragreso de uno
se ve limitodo sin el progreso de lo otre. Afirmon, osxﬁismo, gue
lo educocién debe ocuporse de las necesidudes de la culturo corrien

te y oun avudar o farmor el futuro.

LA EQUCACION PARA EL DESARROLLO DEL INDIVIDUO

El concepto del desorrollo individuol es probable que incluye
un interés por los orf{genes socicles de las focultodes findivid;o-
les con lo consideracién pertinente de los diferencios en los onte
cedentes y lo copocidod que pueden imponer eastos origenes socioles
o el medic ambiente; el interéds se extiende o los problemos que de
rivan de brindor iguoles oportunidodes de desorrollo o todos los jé
venes, uvtilizondo lo escuelo como argonismo de sociolizaecibdn, Uno
de los tesis de este concepto es gque la educocidn es entre otros co
sos, un acceso. a lo mavilidod social, un ormo poro logror leo igvol
dod que lo sociedod uwtilizo poro democrotizaor sv estructuroc inevi-
toblemente jerérquico en cuanto 0 oportunidodes.econémicaos, socio-
les e lniele¢tualcs. Uno de las funciones de lo escuela, por con-
siguiente, &3 llenor los vocfos y corregir los deficiencios que se
presentan en lg socielizociédn debido o lo limitaocién de los oportu
nidades por parte de lo estructurc sociol. Es tareo de lo escvela
seleccionor y nutrir lo copocidad empobrecide por los limitociones

impuvestas por el medio sociul,
L
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De acusrdo con este concepta, lo escuelo no salomente debe on
sefior ¢ los estudiontes los hobilidades y los focultodes necesarics
paro sv supervivencio o poro lo proplo reclizocién en nvestra cul-
turo; tiene tombién que actuvar camo uneo fuerzo integrodora en lao
formocibn de creencios y octitudes o.tona can los exigencios del ré
gimen democrético de vida, He de octuvor como integrodorec de los
volores y expectativos méltiples y controdictorios que surgen de uno
socledod qatratif&cedu.’ En este sentido, lo escuslo octdo ol mis-
mo tienp& como uno fuerzo conservodorao o faovor de lo democracio hyu
monao y como uno fuerza innovadoro ol ayudor ol individuo o redescuy
brir lo democrocio en un medio que es en gron medida, ontidemocré-

tico.

RELEVANCIA DE ESTOS CONCEPTOS CON RESPECTO AL CURRICULO

Estos diferencios en los criterios sobre la funcién de lo eduy
cocién no son orgumentos oclosos o teéricos. Ellos tienen relevon
cio definido y cancreato con respecto o la confeccién de los progra
mos educotives y en especiol, del currfculeo., Determinon los defi-
nicicnes de los necesidodes que hon de ser sotisfechos; clorificon
los controversios sobre précticos como el estudio de los problemcs
contemporéneos o el de lo historia ontiguo vy untgersol. También
brindon lo bose teérico pora decidir sobre si lo literaturo clési-
ca o lo mederno deben predominor en el progroms de lectura de lo
escuelo secundario., Asimismo, son importontes reséecto del proble
mo total de lo orientocién y sy funcién en el curriculo, y de leos
cuestiones de individuvalizociédn del contenido del curriculo y los
métodos de ensefionza., Si se piensc que leo funcién principal de la
educocidn es trosmitir los *verdodes perennes®, no podemos menos
que inclinornos hocio un currfculo y uno ensefionze uniformes. Los

esfuerzos poar desarrollor lo fotultod de pensar serén diferentes



seglin si se considera:que lo funcidn principal de lo esducocién es
fementor el pensomi;ﬁto creotivo v lo solucidn de problemos o se-
guir las formos “rocionales” del pensomiento estoblecidas por nues-
tro trodicién clésica. Diferencios toles en estas-caa¢aptcs de-
terminon oquello que serd considerodo como "elemento esencial® o

*syperfluvo” en lo educacién,

¢QUE FINES DESEA ALCANZAR LA ESCUELAY

Si se deseo plonificor el progromo de enseflonzo y mejororlo
en_forma constonte, as imprescindible tener olguno ideo de sus me
tas, Esocs objetivos de lo adu;;cién se consustoncion con los cri
terics gque se empleon poro sesleccionor el moterial, bosquejor =] .
contenido del progromo, eloborar los procedimientes de ensefanxo
y preporor los pruebos y exémenes, Todos los ospectos del progro
mo san, en reclidod, medios pora realizor laos propésitos bésices
de lo educocién, En consecuencio, si hemos de estudiorloe sistemd
tico # inteligentemente, debemos ontes estor seguros de cuéles son

sus objetivos,

Por esto rozédn, gran porte de los estudies sobre currfculo
emprendides con .énimo clentffico en los Gltimos treinto ofios con-
sistiéd en investigociones en busco de uno bose mejor pora selec-
cionor sobiomente los objetivos, Lo literoturn técnico especioll
zodo en currficule oborco centenores de estudios que proporciono-
ron informocién Gtil]l poro los grupos interescdos en diche selec-
ciédn,

5i se ocepto el principio de que es posible reolizor investif

gociones que brinden informocién Gtil en este sentido, surgs lo
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cuestién de qué fuentes pueden pﬁgborciunarle. Hoy en lo octuali
dod no poco discusibn entre esenciolistos y progresistas, especio
listos en asignoturos y expeartos en psicolopfo infontil, entre es
te grupo escolor y oguel otro, ocerco de cuf]l es lo fuente fundo-

mental de la que deben derivarse los objetivos,

Ninguno fuente Gnico de informacién puede &rlnd&rnos uno. bo~
se porc odoptar decisiones sensotas y ompliaos socbre los objetivos
de lo escuela. Codo uno de oquellos fuentes posee ciertos volo-
res y todos deben tenerse sn cuenta al proyectar un progromoc edu~-
cocional emplio. En consecuencio, sxominoremos cado una porc de-
terminar qué tipo de informocidn nos brinde y cémo puede &sto su-

gerirnos objetivos importantes parc lo esnsefionzo,

ESTUDIO DE L0OS PROPIOS EDUCANDOS COMO FUENTE DE OBJETIVOS EDUCACIONALES

Educar significo modificar las formos de conducta humonao,
Tomomes oqui el término conducta en su sentido més omplio, que
comprende tontc sl pensomiento y el sentimiento como lo accién ma
nifiesto. Visto aosf{ lo educacién, resuvlto clore que sus objeti-
vos son los combios de conducte que el estoblecimiento de ensefian
zo intenta cobtener en los olumnos, El estudio de los educondos
mismos procurord determinor qué combios en sus formos de conducta

debe proponerse obtener lo escuelo.

ESTUDIO DE LA VIDA CONTEMPORANEA FUERA DE LA ESCUELA

El esfuerzo por extroer objetivos del estudio de lo vide con
temporéneo se derivé principolmente de lo dificultod de ensefor ;:
la escuelo el enorme cuerpo de conocimientos surgidos con el des-
penxonmdaalomciancia_yuio—Ravoluc{&n&lndustr&ai*_w&ntuaszdaﬂwastaw
époco, el moteriol que se considerobo digno de estudic ero bastan-

te escoso, de manero que no resultobo diffcil elegir los elementos
més significotivos dentro de lo herencioc culturol. Pero el tremen
do aumento de los conocimientos, que se acelerd encodo generacién



desde el advenimientc de lo ero cient{fico, impidié o los estoble-
cimientos de ensefionzo seguir incluyendo en sus prograomes toda lo
que se& oceptabo come sober, S2 plaonted entances, codo vez con mo-
yor insistenclia, lo cuestién de le importoncio contempordneo de los
ftem poarticulores del conccimiente, los técenicas y los habilido-

deﬁ.

Dos son los orgumentos quée se esgrimen en favor del anédlisis
de lo vido contemporénec como fuente de sugerencios de objetives

aducocionoles.

El prime;o de ellos sestiene que, sienda lo vido contemporé-
~nea tan compleja y cambiante, debemos centrar el esfuerzo educoti-
vOo en Sus aspectoé més espinoscs y més importantes, poro no molgni
tor el tlempe de los estudiontes en oprender cosas gue tuvieron va
lidez hoce 50 ofos pero ya ng, mientros se dejon de lodo aspectos

de la vida hoy esencioles y que lo escuela no contempla.

El segundo orgumenta se originao en los comprobocicones reloti-
vos o0 lo flexibilidod del cdiestramiento. Cuonde les educadores
pensobon que el alumno podio odiestror su mente y sus diversas fo-
cuvltodes mentoles en formo generol y emplecrlos luege en cualquier
contingencia, no parecfa ton claro la necesidod de buscor en lo vi
do contempordneoc sugerencios de objetivos, De acuerdo con esta teo
rfa, lo importante ero desorrollar los focultodes intelectuocles po
re que, en el troscurso de su vida, el estudiante fuera capoz de em
pleorlos en los situociones que se le presentoron, Los estudios
sobre oplicocién del odiestromiento sefioloron, sin emborgeo, que hay
muchos m&s probobilidodes de que el estudiante aplique los enseian
208 si reconoce determinodo similitud entre los situcciones de lao
vido y oguellas en que se ho efectundo e]l oprendizoje. Por oRodi-

duro, hoy més probobilidodes de que percibo esa semejonza cvondc se

b



cumplen los dos condiciones sigui¥ntes: 1) Que en muchas aspec-
tos los situociones de lo vido y los de lo escuelo seon ghvicmen-
te semejontes, vy 2} que el oclumno busque en situbcianes vitoles
ofrectdas fvera de lo .S¢QGIQVOCGQIONQS de oplicar los cosos opren
didos en ésto. Ambos conclusiones subroyon que el onélisis de lo
vida contempordneo permite seRolor o lo ensefonzo vbjetivos que se
relocionon fdcilmente con las cohdiciones y oportunidades que esa

vido brindo para lo aplicocién de esos tipos de oprendizoje.

Con respecto o los octividodes individuoles, se llegéd o le
canclusién de que los cbjetivos pueden surgir de la octividad que
cado persona desempefia, parque lo educocién debe ayudor o lo gén-
te o desempefiarse con eficocia. En otraos cosos, los Ilnvestigocio
nes obarcoraon un ;&ctur estoblecido, mientros que en otros fueron
los ospectos negotivos de lo vido en determinodes closes sociales,
incluidos los desajustes y los dificultodes. Otras investigocio
nes, on combio, se extendieron hosto sus Intereses, sus esperon-
zos y sus ospiraciones en determinados etopos de sv vido, opoydn-
dose en la premisa de que la educacién debe oyudor o los personas
o satisfocer sus intereses del mejor modo, al tiempo que se cum~
plen sus esperonzos y ospirociones., Algunos encuestos recogieron
dotas ccerco de las conceptos equivocodos, los supersticiones vy
las creencios folsas, sobre lo bose de quoalﬁ edvcociédn debe oyu~
dor o lo gente a aodquirir conocimientos precisos y significotivos,
mientrus otras reunieron dotos ocercao de los hébitos y lo copaci-
dod de los individuas de olgln sector en porticulor. Con ese ob-
jeto se estudioron costumbres poro conocer cufles serfon los com-
bios que deberfon producirse paro desarrollor mejores hébitos, A
tol fin, se orgonizé uno listo de oficios y técnicos gue lo escue
lo podrfc muy bien proponer o sus alumnes, Por Gltimo, otros in-
vestigociones anolizoron los volores e ideoles gque los odultos més
estimon, portiendo .de-lo _hipétesis de que uno de los obligociones

de uno institucién educotivo es contribuir o formor ideoles y vo-
lares. ”
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Adembs de estos estudios de lo vida individuol, varios investigodores exomi-~
naron algunos grupos sacicles con sl fin de conocer sus précticas, sus problemas,
sus conceptos, sus ideos y sus valores dominontes, o sfectos de proponerles objeti
vos educocionales. Por ejemplo, ol redoctor el currfcule poro escuelos indigenas
estudioron code uvno de los tribus principoles, o fin de descubrir los corocterfisti
cos que permitirfon definir laos necesidodes y cportunidodes de lo educocién de sus

ninos.
SUGERENCIAS DE ESPECIALISTAS EN MATERIAS DE ENSENANZA

to sugerencic de objetivos por parte de los especiclistas en los distintos
osignoturos de lo escuela es una de los fuentes més difundidas, puesto que los li-
bros de texto suelen estor escritos por especiclistds en codo moteric que reflejon
en bueno medide sus puntos de visto., Asimismo, los plonss de estudio preporodeos
par grupos de lo escuelo pueden estor eloborodos por especiclistos de osignoturos
y representon su cancépto ocerca de los objetivos que lo escuelo debe trotar de ol

conxor,

Muchos son los que hon criticaodo el emplec de especiclistos en asignoturos,
boséndose en que los objetivos gue proponen son demosioda téenices, demosicdo espe
ciclizodos o, en otro sentido, inapropiodos paro la mayorfo de los estudiontes. Pe
ro es probable que la folto de adecuvocibn de muchos listos de objetivos sugeridos
ontes por especiclistos de osignoturos provenga del hecho de no haberse formulado
en su oportunidad las preguntos carrectos o esocs especiolistos, ellos deberfon ser
m&s o menos osf: &cdmo puede contribuir su csignoturo o lo-educocién de lo juven-
tud que no se especiolizard en ese compo? 0, &con gqué puede contribuir su osig-
notura pare lo formoclién del lego, representonte tipico de lo ciuvdodonfo, Si los
especlolistos en asignoturas son ccpacés“de contestor esta pregunto, podrdn tom
bién hacer contribucicnes importortes porque presumiblemente, sus conoccimientos en
el compo especiolizode son considerobles,” y muches hobrén tenide oportunided de

comprobar lo que lo osignotura les proporcioné o ellos mismos y @ quienes los ocom
pafian. Su propic conocimiento del terrenc les permitird hacer contribuciones que
sirvon o los demds en té&rminos de discipline, contenido, etc.

Quienes trcbojen en lo preporocién de un currfculo encontrorén gque es neceso
rio leer los informes de especialistes con olglin cvidode y extroer de ellos infe-
rencios de-muchos enunciodos que se refieren o objetivas. - En generol es posible
deducir dos tipos de sugerentios;, 1) listos relotivos o los funciones més omplios
que unc osignotura en porticulor puede cumplir, ¥y 2) el que se relociono con los
oportes de la osignoture o atros funciones importantes que no son, primordialmente
potrimenioc de oguélile.



EL PAPEL DE LA FILOS0OFIA EN LA PLgthICAClﬁﬁ DEL CURRICULUM

Los sugerencios sobre objetivos obtenidos en los tres fuentes
citodas brindon més moteriol que el que cuolquier escuelo podrfc in
cluir en sv prgoromo. Por ofodiduro, algunos son incompotibles con
los restantes, por lo que es preciso seleccionor un nomere reduci-
do de fines importontes y coherentes, Precisomente, convisne que
el nGmero szeo pequefio, porque logrorlos lleve tiempa; es decir, los
formos de conducta de los seres humonos no se modificon fécilmente,
Un progromo educocionol no es eficiente si pretende tonto qui: lo-
gre poeca. Lo aseﬁclol,'tntonces. consiste en elegir un ndmero rao-
zonoble de objetivos que seon sn verdad osequibles en buena medido
en el tiempo de #ue se dispone y realmente impaortontes, Por otro
porte, ese grupo de ob]etgvaa debe sar muy cohersnte, parao que el

estudionte no se deboto entre formos de conducte centrodictorios.

Reolizor eso seleccién exige tomizar lo heterogénec serie de
objetivos que se hublesen formulada,pora eliminor los mencs impor-
tontes y més controdictorios. Lo filosoffo educotivo y sociol odop
todo por lo escuelo puede constituir el primer tomiz, Bostard con
escoger, en lo listo ariginal de objetivos, las que representen vo

lores més oltos y coincidaon con lo filosoffa de lo escuelon,

Perm{toseme explicar en qué monero la filosoffa puede servir
de tomiz, Correctomente formulode, uno fillosoffo pedogégico y so-
clial responde o vorios praguntas lmpoitohtes. En esencia, susémug
ciodes procuran definir lo noturolezo de uno vido y uno sociedod
éptimos. FPorte de eso filosoffa, pues, definiré qué volores se es
timon esencioles poro uno vido sotisfoctorio y eficoz, Es prebo-
ble que, #n vno sociedod democrética, lo filosoffo educocionol exol

te los volores democrdticos, Por ejsmplo, uno de sus enunclodos



subroyo cuotro volores democrdticos importantes poro uno vido per-
sonol y sociol eficiente y sotisfoctorio: 1} El reconccimisnto del
volor de todo individuo, con prescindencio de rozo, nacionolidod vy
estodo sociol o econdmica; 2) lo oportunidad de participar omplio
mente en todos los foses de los octividodes que desarrollon leos sec
tores de lo sociedad; 3} el extfmulo de lo voricbilidad, en lugar
de lo exigencia de un tipo Gnico de persannliéud, y 4) lo feen lo
inteligencio comec el mejor método poru resclver los grandes prable
mas, ontes que en Jlo dependencio de la ovtorided de un grupo outo~-

crédtico o oristocrético.,

Cvondo uno escuelo considera bésicos estés valores, supdnese
que son los gque procuro alconzor mediante suv progromo educocionel.
Esos volores sugieren objetivoa en el sentide de que sefolon los
tipos de poutos de conducto, es decir, los tipos de volores e ideo.
les, los hébitos y los précticos o que tendré ese progromoe. Por
tonto, éste incluird objetivos compotibles con ellos vy eliminoréd

los que no lo sean.

-

Sin dudo, lo filosoffo de la escuela deberé tener en cuento
odemés, otros dos tipos de valores descollontes en lo vido contem-
porédnec: Jlos volores moterioles y el édxito, No pocas escuelas
ofirmon, al enuncior su filosoffo, que no ocepton lo preferencio
contemporénec por el moterialismo, ni creen que el &xito finoncie-
ro; personocl o socicl, como svele definf{rsslos, representen valo-
res desecbles en lo educociédn., Reiteromos que uno decisién seme~
jJonte tiene consecuvencios inmediotos en lo seleccién de objetivos,
yo que todo lo que insinfe que esto o oquello hobilidod o este o
oquel hébito o préctico concederdn beneficios motericles o triun-
fos similores, serd proboblemente eliminoda, en tonto que los obje
tivos que opunton a volores espiritucles abtendrédn un rongo supe~

rior. D& esta mdanerog podrd cdoptorse directomentes_como_mediao de
seleccidén y eliminacibn de objetivos sducacionoles, el capftule de
lo filescffo de lo escuelc que formule los volores que exolto.



-
Asimismo, ¢l enunciodo de uno filosofio de lo educocién deberd
responder tombién o esto pregunto: “*¢Debe el hombre educode ojus-
torse o lo sociedod y aceptor el orden socicl tales como o, par lo
controrio, trotor de mejoror el medio en que vive?* . 0Otro monero de
formulor lo mismo pregunto serfc: “"tlLo escuela debe hocer que los
: jévenes se odopten o lo sociedod presente tol cvol es o, por lo con
trarfio, le cobe lo misién revolucionorio de intentor que 2llous pro-
Curen ﬁe]orarlo?’ Tal vez uno sscuela moderno deberfo incluir en su
-programa un enunciodo que tuviero clgo de ombas posibllidodes: cree
mos que en nuestro sociedod octual los cltos ideales sccicles ne se
~hon cumplido odecuodomente, y cobe esperar mejarorlo medionte lo edu
caocidn de los jévenes,., FPor le tonto, serd necesorio ayudorles o
qnmprcnd.rlo y o porticipor en formo eficoz en todos sus octivido-
des, poro poder vivir en ello y trobojor de monero efectivo ol tiem
po gue hocern lao pnsfble pora mejorarla., Aunque es foctible respon-
der o estos preguntos lo respuesto ofectord o su vex los objetivos
educocionales que hemos elegido, Asf, si lo escuelo cree que su fun
cibén primordiol consiste en ensefior ¢ lo gente o odoptorse o lo so~
ciedod, pondré el ocento en lo obediencio o los ovtaridodes octua-
les, en lo lealtod o las formos presentes y trodicianoles, en lo co
pocidod poro desempefior los técnicos exigidos par lo vida de hoy pe-~
ro, en cambio, si se prefiere lo funcibén revolucionorio de la escue
la, se preocuporé par el ondlisis critico, lo capocidod poro resol-
ver nuevas problemas, lo independencio y lo ocutonomfa, loc libertad
y la ocutadiscipline. Tombién oqui estd cloro que lo noturoleza de

la filosoffa de lo escuela puede aofectar la seleccidn de objetivos.

Otro pregunto que lo filosocffoc de lo escuelo deberd plonteorse
es lo siguviente: “"ilLos distintos closes socioles deben recibir uno
educecién diferentet? S$1 se contesto gque "sf”, entonces acasc se
justifique estoblecer objetivos diferentes poro los nifios deles clo-

ses- socicles inferiores que interrumpen su ensefanza-pora dedicorse



o trabojor., En comblo, si lo respuesta es “no”, o seo, si lo escue
lo c}ee en uno educocién democrético comén o todos los ciudodonos,
rechozord los objetivos diferenciaodos pora los distintoes closes so-
cioles y hord un esfuerzo en pro de lo seleccién de objetivos comu-
nes que tengon significocién personal y socicl, procurondo encontror
los medios de logror esos objetivos comunes occesibles o los distin
tos tipos de j6venes., Intimomente vinculede con oquello pregunto sur
ge esto otro: “ilo escuela pbblico debe orientor sv toreo primor -
dialmante o educor en formo generoi ol ciudodano © procurord uno pre
porocién profesional especifico?” Tombidn, la respuesto o esteo

cuestidn ofectord, evidentemente, los tipes de objetivos o los cuo-
les, por osignfrsele preferencio, se les concederé uno moyor oten-

cién an el programo .

Bostoré unao ilustrocién més pora seficlor el tipo de cuestiones
que plontec el enunciodo de lo filosoff{a educocioncl de lo escuele
y, hasta dénde este enunciodo podré utilizorse poro seleccionor ob-
jetivos. Muchos estecblecimientos, especiolmente después del esto-
llido de lo guerro, formulaoren sus filosoffos educocionoles en tér-
minos que se llomoron democréticos., Porao ello, basobon su ospiro-
cidn de vido poro el individuo y paro lu scciedad en términos de uno
sociedod democrftica idecl, lo cucl suscito inmedictomente lo sigvien
te pregunto: "tes posible definir la democracic exclusivomente en
términos politices o oborco tombién uno monero de vivir en el hogor
y on lo escuelo, os{ coma la porticipocién en los cvestiones econé-
micos y pelfticos”? Si lo filosoffo de lo escuelas cancibe lo demo~
cracio como uno formo opropiaode poro todos las ospectos de lo vida
entonces serf necesorio dor preferencia o los objetivoes gue apunten
al esti{mulo de los valores, los cctitudes, los conocimientos, las
técnicos y los hobilidodes democréticos, ctendiendo no sélo e une
democrocio polftico, sino tombién ¢ lo democrocio en todos sus os-

pectos vitoles,
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De todos moneras, para que un™enunciodo de filosoffa sirve me-
jor come conjunte de normos o como filtro en la seleccién de objetl
vos, es necesario que se lo estoblezco claromente, o seo0 que los
atributos de los objetivos de lo educocién requieren que se los iden
tifique en sus puntos principoles. Un enuncioede cloro y cneolftice
servird 'después poro exominor codo uno de los objetivos propuestos
y comprobor si concuerdon cen uno o més de Ia; puntos principoles
de lo filosoff{o, o si, por lo controric, son ocpuestos o no guvordon
relacién olguna con oquéllos, Noturolmente que los mencionodos en

primer término se considerorén objetivos més importontes,

PAPEL DE LA PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE EN LA PLANIFICACIOR DEL Cu-
RRICULUM

Un segundo filtro o trovés del cucl deberén posor los objeti-
vos sugeridos estf representodo por el criterjo propio de lo que se
denomino psicologfo del oprendizoje. Puesto que los objetivos de
que trotomos tienen corécter educocionol, es decir, son resuvltodos
del oprendizoje, o menos que ellos estén de ocuerdo con las condi-
ciones intrinsecas del oprendizaje carecerén totolmente de volor co

mo metus educotivas,

Un conocimiento bésico de lo llamodo psicologfo del cprendizo-~
je permite distinguir qué comblos pueden esperarse en los seres hu-
mancs como consecuencic de un process de oprendizoje y cubles esto-
rdn fuero de todo olconce, Por sjemplo, es evidente que los jéve-
nes podrén odquirir hébitos de solud y conocimientos scnitarios me-
dionte un proceso de aprendizoje, pero no lograrén oumentar suv esto
turoc por un sistemo similor, Asimismo, los nifos pedrén aprender o
conolizor mejor sus recacciones ff{sicos desde el punto de visto so-
ciaol, pero no se poderén fnhibir sus reacciones .fisicos por obro del

oprendizaoje, Lo viejo escuelo de pensomiento que procurobo enseafiar



o los nifios o0 permonecer absolutomente qd?atos y on silencio duroﬁ
te todo el tiempo de lo clase imponfa un ob)etivo impasible de ol-

conzar,

En un nivel superior, el canocimiento de lo psicologfo del
oprendizoje permitiréd diﬁtingvir los objetivos féciles de olconzor
de los que proboblemente insumirén mucho tiemps o cuya logro seré
cosi ‘imposible en el nivel de edaod pretendide. Par ejemplo, estruc
turar lo personalidod infontil odmite muchos modificocliones boso-
dos en experisncias educativas que se cumplen durante el jordin de
infontes y lo escuelo primorio, pero los objetivos de lo educocién
gue opunton o combios profundos de lo estructuroc de lo personali -
dod de un odolescente de dieciséis cofios son cos! siempre inclcanzo
bles, puesto gque o eso edod yo ho tenido lugor el desorrollo de lo
personolided en tol medido que resultord uno torea muy diffcil em-
prender lo reeducociédn de su astructura fundamentol, ol punta de

que resultard improboble que un progromoc educative normol lo logre.

Otro oplicacién del conocimiento de lo psicologio del oprendi
zaje se refiere o lo presentocién grodual de los objetivos olcenza
bles, vo que ella ofrece uno idec oproximodo’de lo mognitud del
tiempo requerido poro logror un ob}ati;a, os{ como tombién sefiola
niveles de edad en los cuoles lo oplicocisdn del. esfuerzo es més efec
tiva. Por lo taonto, ol estudior los objetivos ds lo educocidn paro
vorios grodos o niveles de edod desde este puntc de visto, el proce
so se llomo “presentocién groduodo®”. Sin emborgo, son escosos los
estudios daApslcologiu del oprendizoje que hon identificodo de mons
ro cotegérico un Gnico nivel de edod on el cuol el cprendizaje de
vno operocifn dodo puedo ser &l més eficients. Por tonto, los deci
siongs~rq&ggigoaunflo«pg@;gg}@ﬁiéﬁ;gggdupdq,damobietivosnan porticu

lor puedenzrecurrir-ol.conocimiento-psicolégico .que_se=relociono -con-
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los secuencias del oprendizo)e que son corocterf{sticos de codo abje
tivo en porticulor. Asf, por ejemple, se ho demostrodo que, si se
quiere logror un aprendizojs més efectivo de lo lecturo, seré nece-
sario que sl nific posec axporiencios concretos vinculodas con el vo
cabulorio expresivo, por lo cual los snsoyos prelimincres poro esto
blecer lcos vocobulorios funcionoles pueden preceder ao-le labor in-
tensivo en lecturo, _Pcralclomcnta, haste no hober olcanzade un buen
nivel de copocidad de lecturo que incluyo un vocobulario bésice,
bien 'dominado, serd inGtil dedicor demosicde otencién ol desorro-
llo de uno copocidod de interpretocién minucioso y critico. Los es
tudios rglctivas o lo secuencic del desorresllo resvitaon Gtiles po-
ro decidir cudles son los objetivos porticulcres que convienen es-

pec{ficomente o la sscuencio dsl programo de educocién,

Otro tipo de juicie éuu surge de un estudic de lo psicologie
del oprendizoje es el que se vinculo con los candiciones requeri-
dus povo oprender cisrtos tipos de objetives, Uno de los més Gti-
les ostd repressntodo por un grupo de estudics acerco *del olvide
de lo vprendido” puesto qus, an gensral los conocimientos se olvi-

don rdpidomente.

Otro flustrocidn del cporte de la psicologfo del aprendizoje
o las condiciones raqvaridﬁs pora olconzoer determinodoas cobjetivos
oparece en los estudios que se refieren ol tiempo ruquetiddpmro lo
gror en los jévenes ciertos tipos de combio: ~.5t he demostrodo ,
por sjemple, que paro combior los octitudes fundomentoles de los
nifios ae reqbiora uns insistencio constonte duront§ varios ohos, yo
que en general los actitudes bédsicos no combion notablemente en wuno,

dos, tres ni cuctro meses de instruccién,

Otro 1lustrocién ccarco de los conclusiones del oprendizaje,

que tiens importoncio paro lo seleccién de objetivos,_ .consiste.en.
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verificar que los ensefianzos campatibles entre sf ¢ sec, los gue en
ese sentido se integron y son coherentes, se refuerzon unos o otras,
porque los enssfonzes que son demasiodo especfficos o contradicto ~

rios entre s{ pueden requerir més tiempo y llegar o interferir en el
aprendizoje. Esto demuestro lo que tomb.én podrfc revelornos lo pro
pie fileosaffo de lo educacién;: que deben exominarse diversas obje-
tivos parag comprobar si existe compoetibilidod racfproco; y si permi
ten, olgdn grodo de integrocidédn y unificocién coherente en leo ﬁcntg
lidad y en lo occién del estudionte o fin de extroer de ollf los mo

yores beneficios psicolégicos de la ensefianza.
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ASPECTOS CONCEPTUALES DEL CURRICULUM

CURRICULUM

Lo disciplino de ¢curricuvlum es considerodo como la ciancin’
oplicodo cuyo objeto es lo argonizocifn y el disefio y udmihistr&
., cién de plones pors producir cbr;ndizoias intencionodos en el mo
¢ro, meso © micro nivel del sistemo esceolor, o subsistemo insti-
tucionolizudc‘poro este efecto por lo sociedod, desde 61 ¢ en svu

occién como coodyuvente de otros ogentes socioles.

ENSENANZA

.Lo enseficnzo es un fenSmeno EXOGENO ol APRENDIENTE, se cene
ro y produce an el medio externo o 61, y estd regulodo desde los
sistemos geo-socio-culturcles o que pertenece, Se expreso en plo
nes de occidn que se orgonizon de ocuerdeo o determinodos concep~
ciones teéricos y se dirigen hocic el logro de objetives o com-
bios de comportomients {cctibles de logrer por los personos, me=-
dionte lo interoccién de componentes humonos, técnicos y moterio
les. Es por lo tonto, un plon orgonizedo poro producir cprendi-
- zojes que en forme eficiente y mconémice se oplico y se evelbo
constantemente, en relocién o sus objetivos, en situovcicnes do-

das.

'RERD1 ZA JE

El oprendizoje e: un FENOMENO ENDOGENO que se produce sn lo

persono-cuoncd €ato se MOTIVA; por elcanzor determincdas CAMBIOS



{objetivos) que "siente” como voliosos CONSCIENTE o INCONSCIENTE-
MENTE ﬁsro 1o cuol, genero actividodes e interoctda con el medio
extarnc. Es por lo ianto, un procesc CONDICIONADO par factores
internos v extc?nvs. e realizo cvoendo la persono esté dispuestao,
es decir posee las disposiciones heredodos, el nivel de desorroc -
llo bio-sicolégico & modurocién, ha integrodo a su personc opren-
dizoles pre-requisitos y deseo el logro de nuevos combios gue sien-
te necesorios y que por lo tontc lo mueven a generor energfo pora
clconzor ocbjetivos -que hace suyos. Se reoliza cvonde los situo-
ciones externos ol oprendiente PROYEEN los elementas necescrios
pura que éste obtengu _los oprendizojes deseados y los oplique, re
fuerce su decisién de oprender y combie efectivomente en sus inteér

acciones con el media,

OBJETIVOS
Los objetivos educocioncles sen enunciados que expresan la
intencionolidod que el sistemo educative tiene con respecteo o las

conductos que los olumnos deben alconzor,

En otros polobras, formulor un objetive educocionol signifi-
¢ca prever el tipo de conccimisnto, hobilidod, destreza, octitud ,
valor, stc., que se desea que el estudionte desarrolle como resul

todo del proceso ensefionzo-~oprendizoje.

Un ob]aiivo es el producto deseodo de un sistema, Debe ex-
presarse en términos de conducto y/o de los complejos de conductes
(comportomientos) cognoscitivos, sicomotrices y ofectivos gque en
un momento dodo el olymno no posee y que se espero que &l munifieg_

te ¢l término del procéao curricular.
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Nivel de conductos o cambioc de conductos significotive y per-
monente en los ospectos cognoscitive, ofective y psicamotriz que

se deseo olconzor corn los eprendizajes.,

intanto o propésito exprescdo en un enunciodo que describe el
combio deseodo en el estudionte uno vez que éste hoyo completodo

con éxito el oprendizaoje.
Modificocidn del comportomiento deseado.

Lo formulocidn de los objetivos vorfo desde un olto nivel de
abstroccién y generalidod o otros muy especi{ficos y concretus’ que
en conjunto es lo que en Curriculum se denomina sl cuerpo de obia
tivos* de un sistemo educative. El cuerpo de chjetives es la es-
tructura més consistente y mds determinaonte del sistema educativo
porgque morco rumbos poro lo toma de decisiones acerca de los proce
sos y de los estructuras organizativas de lo educocién. El cuerpo
de objetives esté interpretendo lo realidod seociol, politicoe, cul-

tvrol a lo cual el curriculum va o dar sus respuestos.

CONTENIDOS

Lo definicién més clésice y extendidao de contenido es que se

troto del compendio de informocién de un curso.

Lo informocién puede estor dodo por hechos, conceptos, princi
pioe, leyes, tearfos, gensralizociones de los disciplinas que se

incluyen en los progromas de estudic de un cursc,

Los contenidos de un curso, uvna unidad o uno claose deben sur-

gir de los objetivos, El contenido debe reflejor los cobtenidos,



El contenide de un Curricuvlum estd foarmode por dos lineos po-

ralelos:

a) El contenide mismo - informocién,

b} Los operaciones l8gicos con los gque se manejo el contenide -

mé&toda.

Es, poer lo tonto, posible ensefar ol estudiaonte lo informecidn
y los procesos mentoles que vna determinodo disciplino uso poro ad

gquirirle y vtilizorlo.

Cobe destocar gue en 8f{ mismo, corece el contenido de vaolor
obsoluvte, ser velor esté dodo por lo ayuda que ofrece para el lo-
gro de los resultodos buscedos, ocdemds no debe olvidorse gque vorios

contenjidos puveden servir poro olcanzar los mismos objetivos.,

En los lineomientos curriculores figuron los contenidos orgo~
nizedos de determinodoc monera, por unidades, por belilles, por te-
mocs. FEl docente debe considerorlos en funcién o los corocteri{sti-
cos de los olumnos, los objetivos perseguidos, lo escuela, la comu

nided y lo estructurc de lo moteric que ensefic.
5S¢ seleccionarén oquellos contenidos que:

-~ Sean significotivos pore laos-olumnes.
- Permiton olconzar tontos objetivos de conducto como seo posible,
- Seon odecvodos o lo expérianciu y modurezr del grupo de olumnes,

-~ Posibiliten uno visién légica y coherente de lo maoterio.

~ Permiton cprender y procticar los métodos de investigoclién pro- |
pios de lo disciplina. :

- Favorezcan la cdquisigién de habilidodes de estudio independien-.
te, poro lo experimentocién, porc 2] pensamiento critico y crec-
dor.

- Foelliten el desorrollépotenctol de“lo personalidad:




ACTIVIDADES

-y

Una vez eloborodo los objetivos generales y especi{ficecs y el
esquemoc de contenido es necesorio plonificor los octividodes que

permitirén logror codo wno .de los objetivos de lo unidod,

Paro codo ospecto de contenido y poro coda objetivo se selec

cionardn los octividodes adecvados,

Los octividades constituyen el medio pare olconzor las obje-
tivosy durante su desorrollo docente y olumnos, empleondo determi
nodos contenidos y recursas avonzon hacia el logro de los ohjeti-

vos fijaodos.

S5s deben planificor los uctividﬁdos de los olumnos y los del

docenie,

Actividodes de los alumnos

- Concepte

Lo octuol concepcién del procesc de ensefionzo~oprendizaje
osigno ol docente lo funcién de orientodor, y ol oclumne, el po-
pel protagfnico de reclizar los experiesncios de aprendizoje, que

lo llevorén o lograr los abjetives.

En esto concepcidn, la plonificocidn de los octividodes de los

alumnos es sumomente importonte, el prever el desorrollo de lo uni

dad,

Los vctividodes de los olumnos san. laos gcciones de tipo fisi-
cto, Intelectuol, _ofective y sociol que los olumnos reolizoan y que
provocan. en.ellos.experiencios de oprendizoje_que les permitirén
oclconzar los objetivos propdestos.



Le actividod es uno experiencio en gestocidén, es el motor gue
estimulo los experiencios gque los olumnos vivirén., Lo experiencio
es parscnal, se refiere o lo interrelocién entre ol alumno y lo s
tvocién de oprendizoje. Los experiencios de oprendizoje noc se pue
den prever. En combio, si se pueden plonificor los cctividodes de -

modo que provogquen experiencios que lleven ol logro de objetivos.

-

En lao sctuolided, se tignde a que los octividodes de oprendi-
zaje se bosen en el rozxanomiento y en lo tronsferencio de lo opren-
dido o situociones nuevos; estimulen y fovorezcon el dasorrollnmmg
.tol, lo creocién, lo inventive; provoquen la participociédn dei olum
no, el contocto directo con los fuentes de lﬁformacién, lo elobora
cién de conclusiones personcles o grupalss; contribuyon o lo formo
cién de lo mentolidod cooperotiva; desarrollen hobilidodes poro in

terpretar y resolver problamos, roxanor, onallzor, etc.

Todo octividod serd volioso si tiende o reducir lo posividod

y tronsformor ol olumno en artf{fice de su propio agprendizaje.

El docente ol plonificor lo unidod deberd seleccionor y orga-
nizor los actividodes m8s odecuodas para el logro de los distintos

objetivos,

~ Criterios paro lo selectidén de actividaodes de los olumnos

El primer criterio que hay que tener en cuenta es que codo oc
tivided desempefie uno funcién definido, no debe existir lo activi-
dod por lo octividod mismo. Las octividodes que no tisnen uno fun

cidén espeaci{fico representon uno pérdida de tiempo.

Se deben seleccionor actividodes que permiton logror codo ob-
jetivo operocionol. Por® ello serd necesorio onclizer cuél os lo
conducto expresoda-en el -cbjetiva=y luego-establécar <cudl -ses_lo oc
tivided que permite practicaor dicho conducta.
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Los octividodes deberén producir cierto grodo de sotisfoccién
en sl educondo. Poro ello seré necesoric gue respondon o los inte

reses de los alumnos y que éstos descubron el valor de codo octivi
dod,

Deberén odecuorse ol nivel de modurez de los oiu@ncs y ser vo
riodes. Se tendrd- presente gue distintos cctividodes peuden con-
ducir ol logro de un mismo objetivo., Esto permitird desde distin-
tos fngulos y en distintos situociones opuntor.hocio 1 resuvltado
de oprendizoje buscodoc, Al miamo tiempo se tendrd en cuento que

una mismo octivided permite logror més de un objetivo,

Se deben seleccionor octividades que estimulen lo porticipo -
ci8n directo del alumno, el contacte con los fuentes de informo -
cidn, lo elaborocién de conclusiones personales, el desorrolle de
hobilidodes intelectuoles.

S5e deben seleccionor octividodes que promuevan un oprendizo-
je activo, que incluyon distintos modos de oprendizaje y que esti-
mulen tonto lo osimilocién de conocimientos como lo sfiAtesis y leo

expresibdn personol de lo cprendide.

Se elegirén oquellos octividodes que propugnen el descorrollo
de conductos ofectivaos, lo mentalidod cooperctivo, lo porticipocidn

sccial.

Actividodes del docante

Los octividodes del docente consisten en ordenar las condicio~
nes externos del oprendizoje, orgonizor el ombiente poro que los
olumnos reolicen los experiencios més adecuados o los objetivos que

se préetende alconzer,
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ENFOQUES CURRICULARES

INTRODUCC]ON

El Curriculum &3 una disciplino cientf{fico que ha emergido o
partir del ovonce experimentoedo par las Ciencios Humonos en eate

siglo.
Existen difesrentes concepciones del Curriculum;

Segin seo el marco tedSrico desde-el cuai-!e-orgunizn—ln_intziY
roccién de sus éomgonﬁﬁtas. pera todos ellas se refieren o los pro
cesos de ensefor y aoprender oun cvondo los defensores de uolgunos
concepciones ae situon en posicianes ontogénicos, existe uno ten-
dencio generalizodo o integror en lo préctica losfopo;t‘s més sig

nificativos de los distintos concepciones,

Se presento o continuvocidn cuotro concepciones dal Curricu-

Tum,
El. RACIONALISMO ACADEMICO

Este enfoque del Curriculum es o]l més trodicional. Enfotize
lo tronsmisién de valores y trodiciones culturoles, poroa lograr
que los alumnos dominen los més grondes {deos y conceptos que el
hombre ha creoda. Su roix histérico es uvno teorfo del oprendiza-
je que se 1loma “*discipling mental”, donde se concibe ol hombre
comop uno persona neutro-potive que se desorrolloc meadionte los ejers

clcios mentoles y el cultivo del intslecto.

Lo importoncia de lo ensefionzo reside en el odiestromiento
dal--poder mental_intrinseco; y el -concepto ordiginol se bose en

idecs de los-Fil8sofos Plotén; Aristételes, San-Agustin.y otros.
g
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Se le osigno ol sober wno especie de valor supremo, boscdo en
al realismo clésico, del cvel deriva lo formo superior de educe -
cién: ¢l desorrollo de loa mente.

T Kt
RPN Lo onterior requiere de ciertos elementos de conocimiente co-

n&ijgénz los disciplincs o moterias fundomentoles.

-7, 27

4 Hirst {1977) indice que s&¢ pueden estoblecer siete discipli -

" hos fmportontes: o) Légica formal y matembtica; b) Ciencios fI-
sicas; c¢) Experiencio {nterpersonol; d} Juicio morel; e) Expe -

.o Flencic estdtico; ¥f) Rcl{gién; g) Filosofia.

s
Ern lo préctica, lo ensefanza, se centro fundomentolmente en
LR .
- los exposicicnes. Se ordenan, ilustron e inve tigon contenidos
dn}uqu& pertenecen ol compo de determinodos disciplines y se ensefion
"% los métodos cpropiodos poro estoblecer y volidor verdodes.
tor A centinuocién se exomino esta poslecién curriculor, en térmi-
~=.mes de algunos fuctores gue intarvienen cn el proceso del oprendi-
it zeje,
. Tipo de medic s+ textos, obros fomosox.
b. Popel del] docente : exponer y explicor informocién, ele
gir lo imporionte, indicor los ver-
. dades.,
“ig, Formo de presentocién 1 exposicién e investigocibn.
- d. Contenides : grondes idecs, conceptos y verdodes
' organizodos en mokerios o discipli-
nas.,
a. Pcpel del olumno 1 oprender escuchondo, leyendo e in-
vestigandao,
. f. OGrodo de individuglizocién + exposiciones grupcles, investigo-
o cibn individual,
~s0e - Tisnpo de presentocibn i ; exposicién en tiempo fijo e iguol
pore todos,
h., Recponschbilidad del oprendizoje : recpe fundomentalmente sobre el clum

noe,



CURRICU! UM COMO UN PROCESO TECHILOGICO

Lo posicién del curriculum como tecnologfo enfotizo el proceso
¥y se intereso mée bien en cémo se entrego lo informocibn sin dejor
de lodo el contenido, el que este enfoque <(onceptunlize lu_ funcién
de curriculum esenciolmente como lo bbsquedo de medios eficoces po-
ra logror un conjunte de objetivos no probleméticos, pre-—-estobleci~
daos, 4 ‘

Lo concepc: &n tecnolégico no se Loso directamente en posicio-
nes filoséficas, religicsas o soclales frente o lo uducecgén.‘Oesde
el punto de visto psicolégico, el enfoque se sustento particulormen
te en el conductismo de Skinner, convierte que enfotizeo que el pun-
to de porodo poro cuolquier innavocibn curriculor debe ser el (oro-
cimiento alcenzedo por lo psicologlo, Procedsiendo de éxka monerc,
lo informocién llegoré més répidoe Y efi.ozmente o todes los porticl
pontes del proceso aducativo, cuys meto es el desarrollo de conduc-
tos Otiles poro el clumno, Este énfcsis en lo conducta concreta lle
vae o poner al acecnto en lo porticipocidn octivae del educondo en sl
proceso, &1 usc de incentivo poao lo motivacién v el emplec de lo

evoluocidn formotivo.

En lo que respecto o lo determinocién de los contenidos, sv no
turoleza, formo y estructura, existen vario&}bnes antre los distin-
tos cutores, Lo posicién de Skinner por ejemplo, tiende o ser lo
de vtilizor lo tecnologfo educotive pora ensefior oquellas moterios

rarmalmerce osociedos con el rocionolismoe ocad: mico.

El trobajo curricular y tombién, en cierta medida, le activi -

dod er el oulo, se¢ desorrolle de ocuerde ¢ uno formo de2 orgonizao -
cién hbostonte preciso. Se hoce hincapié en lo especificociébdn exac~

to, clora y directe de Tos objetivos y en la expresibn de é€stoc en
términos de conductos visibles #n el olumno.

1
|
)
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Segin Gogné, Mcger y otros, el contocto con el olumno serd méas
eficoz, si este sobe inesquivocomente lo que se espero de 1., Luego

de estoblecer los cbjetives, lo otencién se concentro en lo selec-

"cibn de medios para entregar lo informocién y los experiencios en

,fﬁrmﬁ ta]l que permiten ol sducondo clconzar dicho conducto,

Se clarifico osf{ tombién el problemo de lo evoluuciédn, yo gue

©: ssto se concibe como lo medicién de lo congruencio entre el objetivo

- wstablecido y la conducta al términc de un proceso. Duronte el pro

ceso formotivo, lo retroolimentocién dirigido Juega, odemés, un rol

relevonte,

A continuocién se exomino estou posicidn curricuvlor, en término

de olgunos foctores que intervienen en el proceso del oprendizoje.

6. Tipo de medio + Amplio voriedod de medios con vorios fi
) NeS .

”»

Miembro orgonizodor de un equipe poro

b. Popsl del docente
g disefior y focllitor ¢l oprendizoje.

‘¢. Formo de presentocifn : Vorlos formos ojustodos o los medios y

[¥)

o los objetivos,

;':d. Confnnidos 1+ Pueden ser odoptodos o varios concep-~
ciones, perc con tendencic o los ocodé
G mico,
oi Fopel del olumne 1+ Porticipantes octivos en el proceso.
f, Grodo de individuolizocibn t Tonto individuol como grupal, con ten-

dencio hocio lo individuol.

g. Tiempo de presentacién : Flexible en términos de los necesido-~
des individuoles de los olumnos.

v
oo

e

Compartido entre moestros, disefiodores

h, Responsabilidod del oprendizaje
’ y olumnos.


http:probl.mo

CURRICULLM COMO PROCESO COGNITIVO

Esto posicién concede importoncia tonto a los contenidos como
o los procesos internos particularmente los procesos cognascitivos.
Recordemoes que lo polobro “cognescitivo’ significa conocer y c¢émo
_se conoce; por lo tanto, esto posicién se centra en el andlisis de
cémo lo persona llega a conocer y qué es lo gque conoce. Lo concep
cién no desprecisa los ccnt;nides, pero busce sncontrar un balonce

sntre el contenido mismo y el procesc del conoccimiento.

Desde el puato de vista de lc educacién, lo que el individue

debe desarrollor son destrezos generoles poro aprender.

Es necesorio que los educodores reconozcan que lo ensefonze y
el conocimiento evolucionan y que no es posible dominoarla todo:uno
paersonc debe poseer los técticas, estrotegios y conocimientos préc
ticos que lo capocitan pare incorporaer nuevos contenidos cvondo
sea necescrio y que le ayuden o enfrentar el procesoc de cprendiza-
je en formo eficiente. 0o predecir su praopia copacidod poro aprender,
smplear técticos pora dirigir su atencidn hocico el oprendizoje, uti
lizor estrotegias para codificar le que vo asimilondo dentro de svu
propio contexto significativo, etc, Debe ser copoz de resolver
problemos, estar en posesién d§ destrezos especioles que le permi-
ton recuperor informocién, generar répidomente de vna sitvocién o

otre, etc,

-

Al referirse o esteo concepclién, es necesario seﬁélar que hay
varies enfoques., A este respecto se puvede mencioncr, por une por-
te lo posicién de Pioget, que es evolutivo - cognitiva, y por otro
el curriculum cognitivo de los clésicos cognoscitivistos que se oso
cio hoy en dfo con los irobo}es de Wertheimer; Kbhler, Koffko vy

Lewins o el enfoque. cognitivo _osociodo con Jerome_ Bruner,
Mgy
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-

El oprendizoje, espaciolmente poro las seguidores de lo linec

¢ alésico, es la reformomulocién de los estructurocs que se produce o
trovés del insight o discernimiente repentino, estc quiere decir

~il'que el individuo ocumule gron cantided de informocién del ombiente,
wn;y en un momento determinodo, este se orgonizo sGbitomente en un

Gestolt (lc bueno forme). Uho vez que se ha tomodo esc buenc for-

2 mo lo persono reestructuro y éste es el momento cr!ticotdel apren-
‘dizn}e. Un elemento cruciol de este oprendizoje es el grodo de

(AL
~, significodo personal que lo experiencio tiene poro el clumno. Cuon

do més directo sea lo relocién entre lo informociédn y lo vide del

w&ﬁdfviduq mé&s focil seré que &ésts lo incorpore.

Metodologio

. 19) diognéstico del nivel de desorrolleo intelectuol del nido,
de los estrotegios y contenidos que debe oprender y de sus intere-
.33 en relocién con su ombiente; 2% crescién de uno situocién de
snsefionzo aprendizaje estimulente y que otorgue ol olumno un rol
muy octivo en el proceso; 3%} el nifio debe oprender o trovés de
su proplo descubrimiente de los ideos, estroteglias, Informocidn -y
destrexos que componen los contenidos y en términos de sus intere

jv.%¢8., Esto requiere que el profesor guie, oyude, sugiero.

tnsn - ; M cantinuocién se exomino esto posicién curriculor en término

mﬁbﬁg algunos foctores que intervienen en el proceso de oprendizoje.

&

-t h >

LG
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Yorios, elegidos en términos del conte-
nido y del proceso cognitivo.

a. “Tipo de medio

b. Popel del docente 1 Conductor, focilitodor, orgonize condi~
ciones de descubrimiento guiado y reso-
lucibn de problemas.

¢. Formc de presentocién :+ Maltiples, con énfosis en los f@rmesA{g‘
locionodas con el descubrimiento,

d. Contenidos ;s Amplios, can é&nfosis en su relocién con
el desorrollo de procescs cognitives in
tensos {inteligencia).

e. Popel del clumno ’ : Activo, descubre principios, resuelve
problemas, ejercito su mente,

f. Grodo de individuocibn + Personol -~ individuolizoda,

Flexible bascdo en el tiempo necesorio

9. '¥iempn de pre§¢atoc16n
paro descubrir y resolver.

a8

h. Responscbilidod del oprendizoje : Mixto, pero con &nfosis en 8l olumno.

CURRICULUM COMO REALIZACION PERSONAL

El punto de visto dal curriculum pore lao reclizocién personal
enfotizo que todo desorrolle curricvlar y todo quehocer en el culo,
en sumo, el proceso edocativo en gensral, debe arientorse en térmi
nos de los necesidodes de desorrollo de la persono, constituyende

oeste ospecto el fin bésico de lo sitvocién educotivo.

Es wno concepcién fuertemante scturodo de volores, que se re-
fiere fundomentolmente o los propésitos v o los necesidodes de in-
tegrocién personol del estudionte. Lo funcién del curriculum es
proporcionsr o codo olumne experiencios personclmentes sotisfocto-.
rias,_. Por lo tonto, lo posicién estd centrodo en el clumno y orien

" todo hocio sv desorrolly y crecimiento.
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1, Lomo enfoque curriculor, #s5té estrechamente relcionodo con la
psigplogfo de lo reslizocién personol de Abrohom Moslow, 5Su opli-

eacién exiges, estoblecar un equilibrio entre procesocs y contenidos,

,g,Lpﬁ contenides son muy importontes porque representon los ex-

’qnﬁ&ﬁncica que debe vivir el educondo, deben ser relevontes y sig-

nificetivos pare 61, estimulontes y enriquecedores y opropiadoes o

su nivel de desorrolle come individuo,

*b’”Ei alumno juego un rol muy octivo en su propla educocién, por

. wie
tlcipunde en lo fijocién de cbjetivos en lo seleccién de experien-

cios y contenidos y en lo blGsqueda de formos de aoprendizoje que le

& $IW
. tegv]ten odecuondos y significotivos logrondo de este meda un olto

grado de motivocién.personal.
2

el lenguo)e de los educodores que sustenton esto concepcidn es
rice, eloborodo e integrodor, con cbundaontes emplec de conceptos del
h;:;ﬂinau, del exiatenciolismo filoséfico y de la psicilogio exis-~
tenciol, Phillips Phenix es unc de sus representontes.

- ¥

Metodolégicomente hoblondo, este enfogue tiende o ser osocio-
do con el psicdlogo Cor)l Rogers., Comienzo con un diognéstice dsl
nivel de desarrolloe intelectuol del nific y porticulormente de sus
interesas, necesidades y desecs dentro del proceso educative. A
portir de este momento se entrege ol olumne, dentrao d; los 1fmites

de lo foctible, lo posibilidod de participar octivamente en lo fi-

“joeién de sus abjetivos, lo seleccién de sus experiencios y lo de-

terminocién de la metodolopfo que se usaré pora olcanzor el mejor
oprendizoje. En lo que respecto o lo mvoluacidn, ésto es escaso
porque se plantean dos ldeos fundomentoles: 1%} que e3 el mismeo
slumno quien debe evoluvarse y 29) que le svoluocién interfiere ol

procuséadtﬂopcemdizaaevy.io;comﬁlice‘~


http:plont.on
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_ En lo medido en que el olumno vo intereséindose més por el
aprendizoje y menos por lo evoluacién, ésto se transformo en

vno voriaoble ojena o sus verdoderos intereses,

A continvocién se exomino esto posicidn curriculor en tér

mino de olgunos foctores que intervienen &n el processe de opren

»

dizoje,

a. Tipo de medio : VYaoriodos, elegidos sobre lo bose de
preferencias personoles con énfosis
en ombiente psicolépico,

Focilitodor, guio. Desorrolle wuvno
relocién emplitico con sus olumnas,

b, Popel del docente

¢. Forma de presentocién : VYorios formos en relocién con los
. medios y los experiencios persono-
les,

d. Contenidos Amplios, con &nfosis en los inteare-~

ses del olumno y su crecimiento,

e

e. Popel del olumne :+ Porticipe vctivomente en lo selec-
cidn de los objetivos, medios, con-
tenidas, experiencios,

f, Grodo de individuolizocién :+ Mucho cutonomfo personcl,

g. Tiempo de presentocién + Flexible, en términos del interés
del olumno,

h. Responsobilidod del cprendizoje ¢ Fundomentolmente en el alumnoc con
. oyude del fociliteder,
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ASPECYOS INTEGRADORES DEL CURRICULUM
ENFOQUE SISTEMATICO Y ANALISIS DE SISTEMAS

El Enfogue Sistemético es considerado como uno formo de
pensomiento estructural o leo por que como uno metodologfo cien

t{ficao de definicién y solucién de problema.

Como maonerc totolfzonte de pensar, el Enfoque de Siste-
mos oprehende o]l todo o sistemo en su identided o lo por que
en sus relociones con otros sistemos. Como metodologfc cien
ti{fice uvtilizo el onélisis de sistemo poro penetror el todo
en sus elementos y relociones en un procesc de ordenocidn 16

gico.
tQué se sntiende por enfoque sistémico en su esenciolidad?

Esencialmente dirfomos que es:

- Uno formo de pensomiento estructurado,
~ Uno modolidod cient{fica de octuor,
- Una visién integrode de lo reolidod ¢ tratar,

- Un ordenamiento l8gico del procesc de reflexidn o accién

ol cuol se aplico,

- Uno canexién estructurodo de laos relaociones entre maoacro~
sistemo, meso-sistema, .subsistemo, micrasistemo,. vy porosii“

tema .,
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El enfogue sistemftico permite tener gues lo visidn no glo
bal, nl sincrético de olpo, sino lo visién estructural del sis-
temo al cual se oplico y asta visidn no sé6lo es endfgeno en su
propio sistemo, "sinc olgo més importonte, debe descubrir y es-
tudiar los relaciones existentes entre el sistemo en estédia iy

los demés gque s¢ encuentren en su ambiente”

Uno definicién descriptive de lo operocionolidad funcional,
le encontromos en Roger Koufman que dices; "Un praoceso mediaonte
el que se identificon necesidodes, se seleccionan problemos, se
determinon requisitos paro lo solucién de problemos, se escogen
soluciones entre los olternotivos, se obtienen y se oplicon mé-
todos y medios, se evolGon los resultodos vy se efectdon los re-
visiones que requieren todo o parte del sistemo de modoe que se

aliminen los corencias,

. Lo educocidén es uno de los sistemos que deberd oplicor o
gron escolo este Enfoque Cientffico, poro hocerlo més efectivo,

més humano y més social,
EL SISTEMA CURRICULAR

Lo rozén de ser del Sisteme Curriculor, es sl ocprendizaije
humone. La escuelo fue instituide como Sistemo creado por el
hombre paro cumplir con lo funcién bésice de promover aprendiza
je. Por lo tanto, en todo tiempo el producto esperodo del ejer
cicio de lo funcidén escolar ho sido el oprendizaje., Todes los
elementos que orgontizo lo institucidn Escuelo estdn destinodos
a entregor oquellos productos que lo sociedod requiere y que
los otras instituciones educativos -~fomilia, pandilla, clubes;
etc.- no pueden du:; Lo Escuelo debe contribuir o formor persao

naos que evidencien oprendizojes que ontes de ingresor o ello no
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i%&i‘?bh; en otros téfminos, personos que monifiesten interoccciones
%h&?ﬁ&ihtat con su ombiente que oquéllas que expresobon ontes de ho
%ﬁﬁmﬁgﬁfandido. De ocuardo con lo expuests, lo que la Escuelo pro-
éi‘cﬁ $on combios de comportomientos y éstos se evoldon en términos
q.hﬂ‘ shdimiento de los discfpulos en el sistema social, en los di-
QN‘&%‘: roles que deben jugor en é1: profesiones, fomiliores, ciu-
LMahos, etc. '
P
El hombre se educo en uno "sociedod educotivo®, desde que no-
ﬂﬁ”ﬁosto que muere, por el s8lo hecho de interoctuar con el nmbien
Q%.*%uiturol constituido por los formeos de vido y productos de los
g*% » de vido propios de los sociedades humaonas, que se expresan
.n los comportomientos vivencioles de cade persono y/fo en resulto-

as de esas expresinnes.
¥

ne El currfculo es uno porte o subsistemao del proceso educotive,

i%Q%liincdo o omplior los posibilidodes de oprender més o0llé de los
“dimensiones espocio~temporaoles en que se encuentron los persconos,

" de oecverdo con objetivos cloromente determinados.

Como porte o subsistemo del sistemo educotive, el currfculo
porticipo de los funciones del mocro-sistemo scocio-histérico cuvlty
_rcl ol que pertenece lo escuvela, que no puede desconocer en ningtn
aan-uta. Cumple, osf, lo funciér de guior s!staméticomaﬂte o la
,parsono ol encuentro con la cultura, més allé del ospacio fisico-
ﬁtﬂnparal en que se desenvuelve, rocionolizando ese encuentro en for
~£q¢¢.r.d¢du. continuo v secuenciol,
ey <
. El curriculo es, entonces, lo disciplino que se preccupo de
;;rqucnr el encuentro fintencionodo del olumno, desde sv propio mun
do, conformado por los oprendizcjes que vo odquiriendo en su om-
ﬁsiémtt socio~cultural -incluyendo lo Escuelo- con el acefvo cientf

“%¥ieo, filoséfica y orti{stico de lo humonidad, en persistente proce
“esb de reactuolizocién.



. Dado lo comple}jidad de los procesos de ensefonzo y aprendizaje
propios de los instituciones escolores, el Sistema instituciocnalizo
do, pora encargarse de este proceso, posee uvna estructuro sumomente
comolejo, que se subdivide en diferentes niveles: Pre-bésico; Bési
ca, Medio y Universitorio. Estos niveles deben ser recurrentes en-
tre sf y opoyarse en los productos de aprendizoje que le entregan
los niveles precedentes o través de sus escuelas o institucianes es

pecificos de ensefanza,

El oprendizaje humano regquiere de prerrequisitos o experien -
cios onteriores de aprendizaje sobre los cuvoles-fundamentor—los ﬁus
vos odquisiciones o combios de comportomientos que, en codao oportu-

nidad, ofectarén ol oprendizoje como sistemo total.

Poro ello tendré que tomor en cuenta, persistentemente, tonto
los prerrequisitos de aprendizajes ya odquiridos por el olumno en
lo sociedod educotiva y en los niveles onteriores de escoloridad co

mo los coprendizajes que éste estd odquiriendo enotros "cursos paro-

lelos gue sigue simulténeomente y que también estén contribuyendo a

loc modificacién integrol de su caopacidad.

ASPECTOS ORGANIZATIVOS

LA ORGANIZACION DEL CONTENIDO DEL CURRICULO Y DEL APRENDI ZAJE

El aprendizaje en la escuelo difiere del oprendizaoje en lo vi-

do en que el primero esté organizado formalmente. Lo funcién espe- .

ciol de lo escuela conSiste en ordenar las experiencias de los ni-
fos y los adolescentes pora que el aprendizaje desecdo se lleve a

cobo i~
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Paro que &l currfculo seo un plon de oprendizoje, su contenido
"y los experiencios de vprendizoje deben ser corgonizodos de mode que
%%irmiton olconzar los objetivos educocionales, El tipo de orgonizo
“elén del curriculo que ;c sigue es, proboblemente, uno de los focto
iggs?nés poderosos en la determinocidn del funcionomiento del opren-
aai:oit. Frecuentemente el currfcule resulta ineficaoz no porgque su
cﬁnttalda seo inodecuada, sina porque se lo ordeno de un modo que di
{ggg;to el aprendizoje o porque los experiencios del oulo estén or-
'gxpltndus de moneroc que resto efectividod al oprendizaje. Un conte
lg§f° codtica o los experiencios de oprendizoje aislodos generalmen-
*33 ° resvitan Gtiles poro logror objetivos £mportcntas.
adl -

#ADS PROBLENAS DE LA ORGANI ZACION
. gend: ‘

ndiz2i:lo orgonizacién del currfculo es ton diffcil como complejo :
aplenteo numerasos i{nterrogantes y requiere la cplicocién de todo
&bique sabemos sobre lo naturoleza del conocimiento, el crecimiento
§oél desarrollo de lo nifiex y el cprendizaje. En lo medida en que
auptos boses tedricos seon inadecucdos o controdictorios, lo toreo de
detorgonizociébn del currfculo se valveré tombién méds diffcil y més
yriesgoso lo oplicociédn coherente de los mGltiples consideraciones
_ ugca.nr!as. 51 consideromos el ploneamiento del currfcule como uno
., appecie de ingenierfo educocioncl, empezomos a dornes cuento de lo
;’ajffnil qve es aplicor el método cient{fico o esta toreo bastantede
f&;p?v&: Por sjemplo, es necesorioc escoger, consoclidar y oplicor los
°g¥?;§fﬁ£ot del aprendizoje enunciodas poar uno gron voriedod de teo-
r.plfm'Itﬁ qué etopo resuvlto Gtil consideror los leyes del ejercicio
i’ggrééfu y el refuerze expresodos, por les teorfos osociocionistos
~8f npﬁandizc]g? iD&nde debemos vtilizor los ideos més dinfmicas
?,QSk}. ol oprendizaje, toles come ¢l desorrollo del conocimientoy lo
n?%‘gésaitufuaién de lo experiencio? ¢Qué nos sugieren los ideas so

£in
Irg f oprendizoje sacial con respecto ol ploneomiento de los secuencics
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del _contenido y el tipo de oproximociédn més aodecuoado poara é1% $C6-
mo se proyecton los experiencics del oprendizoje de un modo que per
mito alconzar simulténeamente objetivos mGltiples? £Cémo orgonizar
2] oprendizoje poro log?or el méximo de efectividod, utilizondo sus
principios de monerc tol que cuolquier parte del curriculo se justi
fique en base o su contribucién Sptima para el oprendizoje y que no

incluyo nodo que no sirvo o un propésite definidot.

fombi&n es necesorio reconcilior los conflictos v los errares
de concepto relocionodos con lo noturoleza del conocimiento vy las
moneros en los cuoles pued? ser obsorbide por-los estudiontes, 2Qué
significo, por ejemplo, la *légico de lo osignoturo® y cémo podemos
reconciliaor tol l8gica can el hecho de que existe uno disposicién
psicolégico paroc coprenderlot ¢Cémo podemos orgonizor el modo de
oprender el contenido pora que posibilite el desorrclloe ;imulténeo
de uno voriedod de objetivos de conducto, toles como la odquisiciédn
de uno farmo de pensomiento y el desorrallo de ciertos octitudes re
levantes? ¢Qué relocién existe entre lo dificultad del contenido
y el nivel de los operociones mentales necesarics poro suv daminio¥?
tPuede el contenido ser orgonizodo de modo que permito llegor o sus
elementos fundomentoles o trovés de diferentes moneros de sprender,
con el fin de sotisfocer los diferencios en las sistemos mentcles y

los modelos de motivocién®,

Los decisiones que aofectan lo orgonizocién de los experiencios
del oprendizoje son demosiodo importontes ¥ cambleiox como poro que
queden librodos ol juicio de cado educador individual en el momento
de ensefior. Merecen una dedicocidn teérico tan cuidadoso como los
decisiones sobre lo orgonizocién del contenido., Por cansiguiente,
en este caoapftule, como en el que precede sobre le sslecciédn, troto-
remos porolelomente los problemos de:-la_orgonizocién de contenido vy

de los experiencics de oprendizoje e interntoremos indicor cuéles son

los criterios o principios que otofien especialmente o lo orgonizo-~
cién del contenido y cubles o lo de los experiencios de aprendizaoje.




Por Gltimo, es importonte distinguir los dos axveleg en los
cuoles lo orgonizacidn es necesarla.i'Aigunos problemos pertenecen
a la orgonizocién tanto del contenido como de los experiencios de
oprendizaje dentro de una unidod o de uno materio. Otro nivel de
orgonizocién se relociono con lo canfeccidn del esquemo del progro
mo totol, lo estructuro .del contenido que se vo o ensefor, lo se-
cuencio acumulotive en lo insistenclo sabre las experiencias del
aprendizaole y lo relocitn de los divgrses moterios entre si. Aun
cuvonda los problemas esencioles de lo orgonizocién aporecen en om-
bos niveles, odquieren un significode y uno forma diferentes en co

do uno de ellos.,

DETERMINACION DE LA SECUENCIA

Los problemos clésicos de lo orgonizocién del curriculo, ol me
nos segdn los presente la literoturo especiclizode, son los de lo
determinocifn de los secuencios, los del oprendizoje ocumulotive,
o continvidod, y los de lo integrocién, El estoblecimiento de uno
secvencio en el currfculo puede ser considerodo principolmente co-
mo el ordenomiento del caontenide y los motericles dentro de uno es-
pecie de sucesién: esto interpretocién de lo secuencio oporece en
muchos de los trobojos sobre currfculos. Leonord, por ejempla, de
fine el problemo medionte el plontec de estas tres preguntos: tqué
es lo que debe determinor el orden de lo sucesién de los moterioles
de instruccién? 2Qué orden debemos seguir en cuontoc o lo presento
cién, de motericles y cubl es lo rozén porec este orden? y ECuél
es el momento més propicio paro reolizor cierto tipc de oprendizo-
le?,

Cuonda lo preoccupocidn primordicl es lo exposicién del conte-
nido, caoma en un currfculo orgonizodo por moterics, lo supuesto 16
gico de lo osignoturc es lo que determinc, en gron medido, el or-

den de exposicién. Smith, S5tonley y Shores describen cuctro de es
tos secuencios tfpicos de exposicién,
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_Tombién se vtilizon otros secuencios, que varfon segln los mo
terios, En historio, por ejemplo, © menude se emplea el orden in-
verso, es decir, portir desde el presente y reconstruir lo evelu-
cién de lo situocibn octual hocio otrés. En los moterios de hobi-
lidod se hon vtilizodo y debotido los secuencios de los portes al
todo., Algunos progromos odopton el p}incipio de los circulos con-
céntricos, portiendo de lo gque se hallo més a mano pera luego uv&n—
zor hocio lo remoto. En el desarrollo de conceptés, generclmente

se oplico el principio de ir desde lo concretoc hocio lo obstrocto.

Cvondo-se considarowol:currxcﬂ{o~¢amo—un—plon—pcrurel-apvand£~
zeje ¥y no simplemente unc exposiciédn del contenido, surgen consi-
derociones odicioncles con relocién o lo secuencia., Unc de ellas
es lo de lo secuencio de experiencios de aprendizoje necesarios po
ro dominor uno conducta necesorio: osimilor un concepte obstrocto,
desorrollor un método pira analizor problemos o uno octitud tole- "~
rante con respecto o lcs diferencias, dominaor lo copacidod para anc
lizor daotos o oprender un método de investigocidn. El oprendizaje
de estos conductos es tombién unao cuestisén de secuencio. Ademés, es
" tas conductas tienen diferentes grodos de dificultod y su asimila-
cidn invelucra etopos de evolucién, Los etopos espec{ficcos de es-
to secuencio evolutivo vorfen de ocuverde con el objeto del aprondi

zale.

DI SPOSICIONES CON RESPECTO AL APRENDIZAJE ACUMULATIVO

El problemc del aprendizale ocumulotivo consiste en logror
esenciolmente, un desempefio codo vezr més exigente: motericles de
estudio més comolejos, onélisis més excctos, mayor profundidod yom
plitud en cuonto a los ideos que deberén ser comprendidas, relociﬁ
nodos 'y oplicodos-y meyoh%rtfiﬁzﬁianto~y sutidgzb en- los-octitudes=-
y los sensiblidodes. Estoc puede involucror secuencios o corto o o

lorge plozo, segén lo naturalezo de lo torec,



Un olumno de primer grodo, por ejemplo, anda osimilar olgu-
nas néeioﬂes simples relotivos o lo in{:}depeﬂdeﬁCIQ, ol estudiar
lo monero en que los octividodes y las necesidodes de lo fomilio
dependen de los octividodes de otros personos. Un alumno de ter-
cer grodo puede onolizor el mismo concepto con relacién o lo in-
terdependencio entre los servicios de la comunidod. Codo vez que
se retomo el concepto se produce un vumente grodual en lo dlficui
tod del “contenide” del concepto, el nivel de obstroccién y lo com

plejidod v lo precisién que requiere su vtilizocién,

Esta progresidn ccumulotivo puede oplicorse o todo close de
oprendizojes: penscmiento, octitudes y habilidodes. Incluso los
nifics pequefios comienzon a formulor preguntos sobre evidencios sim
ples poro su capocidod y deducir de ellas cieftﬁs conclusiones .
Es necesorioc brindorles poso o paso, experiencios que los conduz-
can ol examen de formos més complejos de orgumentocién, critico y
ondlisis de ideos. El desarrollo de la sensibilidod sociol puede
comenzar fomentando lo identificocién cen el grupo més inmediocto,
poro luego ovanzar grodualmente hocio lo sensibilidod con respec-
ta o los idecles scciocles obstroctos y los relociones socicles y

humonos comple}jo (los “otros en genercl®).

Lo progresién ocumulotivo en el aprendizaje requiere, natu;
ralmente, plonificor los experiéncios del curriculo de modo de pre
sentor un moteriacl code vez més complejo y, al mismo tiempe, lo
exipencio de reocciones mentoles més modures. Serfon introducien
do las ideos de monera taol que coda uno de ellos prepore el terre
no poro lo siguiente, o los hobilidodes de modo que en codo nuevo
posa el estudionte se perfeccicone y oplique lo que yo domino. Es-
to implico proyector unidedes de oprendizaje en los cuoles uno
percepcidén tiene ¢l objeto de elevar el nivel de lo gque la sucede,
en los cucles los detolles se examinon, no por sf mismos, sino pa-

ro emplearlos perc cimentor uno generclizocién o uno percepcién



de relociones como, por ejemplo, astudiufweﬁ detolle los condicio~
nes geogréficos de un pofs porao comprender lo relocién entre estas
condiciones y los recursos del pofs, Este tipo de desorrollo exi-
ge lo orgonizocién de uno sucesién de preguntos y de actividades
de oprendizoje que preporen el ovonce de los rectcciones cognosciti
vos y emocionoles o niveles més elevodos, os{ como pora reforzar

y omplior los conceptos formodos en-lo cetividod aonteriar.

Esta espirol oc;muiatiwe debierc refarzor lo oplicocidn conti
nua de lo yo oprendido, yo sea medicnte lo préctice ¢ medionte el
uso  de este moteriol en el nuevo contexto, o mado de uno continui-
dod entre el oprendizoje y lo aplicocién de ideos y habilidodes .
No existen gorontfos de que oguello que se oprende en un momento
dodo permonece en nosotros poro siempre, se trote de hechos, ideos,
hobilidodes, octitudes o focultad poro pensor. Generolmente sonne

cesarios el refuerzo, lo repeticién y el empleo constonte,
MEDIDAS PARA LOGRAR LA INTEGRACION

El preblemo de lo especiclizaciédn y lo Integracién del cono-
cimjento presento un probleme contfnuc tonto para lo educocién co
mo para lo investigocién, Es sobido que el oprendizaje resulto
més eficoz cuonde los hechos y los principios osimilodos en un com
po puveden ser relocionodos con etro, especiclmente si este conoci
miente se oplice. ¢Acoso los percepciones obtenidos medicnte el
estudio de lo historioc no enriquecer{on lo perspectiva sabre lo
vido en este pais derivc&c de lc litercturo Mmocionaol? ¢Ne
reforzoric o oclaorarfa lo relecién funcional exprescdo en lo ley
dJe lo oferta y lo demonda, lo ideo de funcién oprendido en matemd
tico? El rozonomiento légico asimilodo-en geometric resultorfo
mucho més recl si se lo oplicorge tombidn o lo critico de un orti-

culo de une revistoe,., Esto funcién reconocido del conocimiento
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g?‘ﬂ?fﬂf@wbg llevado_o wno critico constonte de lo tremenda inco-
%${g@%gm§ft los moterios, de lo frogmentacidén y del encasillo -

miento del currfcule y de los mentes, que s6lo puveden apertor unc
arientacién especiolizodo o problemas demasiodo complejos pore unao
anfatpfiﬁn ton limitoda, Los moterios ho constituido un proble-
mg, #dpgocionol desde lo &poco de los herbartianas. 'Sin dudo algy
no,, lp, moyar contidad de esquemas experimentoles pora el currfcu--
le hon girado en torno ol prablemo de lo unificocién del oprendi-
zajs. Al mismo tiempa, nos hallomos muy lejos de cheria lagrodo,
gﬁ};pt?@, debido ol temnr‘ﬁx perder el aprendizoije discipliéaaa

al prescindir del estudio de los materios especializodos y, en por
tgijppgﬁaa ain na se hon encontrodo buses efectivas poro lo unifi

cacibn de los moterios escolores.

Coma cancepto de orgonizacién, la integracién puede ser vis-
to de diferentes moneros. Algunas definiciones sefolon lo relo-
cién horizontol de los diversas compos del curriculo entre sf,
como, por ejemplo, vinculor lo que se oprende en motemdtico ocon
lo que se aprende on ciencios, vtilizor los ideos surgidos del es
tudio de lo literoturo poro clarificar lo percepcién de un perfo-
do histérico, o relocionor ideos sobre lo cousalidod histdrica con
lo cousclidod tol como se manifiesto en lo dinémico de la vida en
. comunidod. Esto es lo definicién que se emples con moyor frecuven
cia en lo literoturoc sobre currfculeo. Es tombién lo defincién que
sirve como bose pore los experimentoas sobre lo integrocién de los

materios,

Perc lo integrocién se define tombién come olgo que svcede
en el individuo, se holle o no el currfculoc orgenizedo poro tol
fin., Este cancepto conduce ol interés *por el proceso Iintegrati-
ve con &1l cuol el hombre se compromete en sv esfuerzo por orgoni-
zar de un modo significotive el conoccimiento y los experiencios

que, ¢ primerao vista, porecen sumomente inconexos. En porte, esto
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siéni?ica logror lo organizocién de uno mismo y, en porte, descu-
brir los relociones entre los experiencios o el conocimiento que,

en lo propio experiencia, pueden oporecer cislodos,

El problemo, entonces, consiste en producir modos de oyu-
dor o los individuos en este proceso de creor unc unidod de cono-
cimieﬂtos. -Esto interpretocién de la integrocién convierte el in
terés por la integrocién de las moterios en un interés por ubicar
lo estructuro internoc integraodora. Esto, svidentemente, puvede en
contrarse en ciertos objetivos que son comunes, los cuvales requie
ren relocién entre los hechos y los principios generales, entre
lo taorfo y los problemos vitoles, o gque combinan conocimientos ,

sentimientos, creencios y volores.
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