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Le=INTRODIOOT ON .

El -orden de log encuentres aceyrca del tema indicado fue
¢l siguientejciudad de Saita,8 v ¢ de octubre,y nusvamente 12 v 13
de noviembre:san Salvador de Jujuy,1% v 19 de octubre:Santiago del
Estero,25 v 26 de octubre v COordcPha,? v ¢ de noviembre.ni total de
docentes gue participaron en estos encusntros fue de 266,habiendo
sido integrados por Directores v Vicerectores,Regenies vy Subregentes,
faestros de 7° grado del Departamento de Aplicacidn,Jefes de Depar-
tamento de Castellance v Matemética dei wWivel Medio,Profesores de Psi-
coiogia Evolutiva y Conduccibn del Avprendizaje de los Profesorados
para la Ensefianza Primaria,Direcicr=s de establecinientos provincia-
les vy privados en los niveles primario v medic v Directores de es-
cuelas de enseflanza técnica,agricecla y artistica.-En 10 que raspec-
ta a la metodologia de los encuentros,se trabajd con técnicas parti-
cipativas v con la formacibn de grupos de trabajo entre & v § miem-
bros por grupo.El plan de tareas se sujetd al siguiente lineamien-
to: .
~l.Planteo del probleina por el Director del Encuentro
-2.Formulacidn analitica de cuestiones a considerar
~3.Trabajo con el Documento de base entregado a cada participante
~4.Alimentacidn de las reuniones con una clase magistral a carge del

Director,enfocando proeblemas centrales del aprendizaje,yde las
condiciones especiales de la ensefianaza al nivel de los afios Cro-

nelégicos 11=-14 afios de los educandos.
~5.Flanteos y discusiones en grupo
-6.Elaboracidn de propuestas parciales
-7.Reunidn general de trabajo
-8.51intesis y conclusiones

El documento de hase comprendid los sigquientes textos:
"Los nexos articulares de la Enseflanza M=2dia con la enseflanza prima-
ria v los estudics supcriores®.Oscar V.Onativia.-
#Psicologia de la ensefianza vy el aprendizaje”.T.E.Clayton,.-
“La cuestidn del poder zducativo®.R.P.Bruera.-
"pedagogia para un nuevo Lroyecio =ducativo¥ . R.P.Bruerd.-—
vpgicologia v psicopatplogia del desarrcllo¥.L.Stone y Church.-
"Trabajo es.olar intensive por equipo¥,0Osacar V.Ofativia.-
"Mutaciones en educacidn®.L.de Oliveira Lima.-

Se agregaba a este documento de textos bésicos,una biblio-
grafia complementaria Fundamental.

2+=L05 PLANTEOS PREVIOS

Tn el anflisis de las cuestiones fundamentales de este
tema se hizo hincapié en cuestiones atinentes a la situacidn actual
de desarticulacién de los niveles primario v medic de: sistema educe
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argentino: #n las caract mristicas orientadoras que aebs adoptar

el sistema educativo en rolacidn a pericdos criticos &n €1 aprei-
dizaje vy los camblog evolurivos del educando a lo largo 4 su de-
sarrollo; & una problemdtica central 621 arrendizaje; vy a las po=-
sibles soluclon=s gue 8¢ nan =ncar ﬁe vasta =1 presente para enfo
car esta cuestidn que nos ocura. 4 los efectes de considerar un
nedelo integrado del Trocesc educative v oconsecuente con una Filo-
sofia general basada en =1 problema de la orientacibén en linea con
tinua y cvoiutiva, gue modailza la enseflanza a lo largo del siste-
ria, se presentd un esquoma grafico de las etapas v rericdos del
sistena oara enfatizar, finalmente, el estadic de mutaciones biop
sicoscclaies gue experimenta el educando entre los 11 y 12=14

afics de edad, Este csguenma, en térrinos de un rmedelo integrado,
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Bl grafice I plentéa asi los afies doe la oreadolescencia
CORG LoS sguivarlenies a una ¢risis d2 crecimlento v progceses ma-
durativos bivisizosccleles gue cornfiguran,pcr fal motlvo,una &ta-
Fa singular dencyo &2 ura :i osoffia orientadora de la aducacidi,
Este ciclio de crientacién pelsonal-sccial,aparece vinculade de al-
gura manTra,a Los niveles primario vy medio de ia eneofianza.BEsta
virculacidn no rvuede ser otra que la que queda definida por el al-
cance,valor vy perspectiva del 1121@ srientador gue caracteriza -
ta etapa del desarrollo humanc.Conforne a este estadio,la ¢« 8 .ruc-
tura curricular v ia f&idaﬁ&ﬂta&i&ﬁ ﬁvwoéaléai ra de la ensefanza
pertinente,debe resvonder a 1las modalidades,crisis vy cometidos ds
la eveliucidn ontogerética y gereracional,tal cual son experimenta-—
cos por el educande y en fuwcidn del marco social gug le es corre-
lativo. '

Se defuce de las consideraciones anteriores gue la orici-
tacidn,en términos 4o un proceso vertebrado del sistema educative,
debe convertirse de hecho on 2l aspecto mds destacade del proceso
ecgucativo para abarcar las etapas de crisis y canbios fundamentales
del gistena,con relacidn a la confeccidn de log programas especiaw
1les para atender dicnos periodos de transformaciones globales de
la vida cel =ducando.

Un ciclo de orientacidn implica etaras criticas del desa-
rrollo y modaiidades singuliares d¢ apertura o cometidos sococialss
que,en esencia,deben defivir la naturalezsa educativa de cada nivel,
For ojemplo,el cometido de desarrollo social de la escuela primeria
€9 muy distinte al de la cvscuela media.lLa escusla primaria es un
moGaelo de =qucacidn para la sociedad inmediata con relacidn a gru-
pos v comupddades conoretes.il mlsmo scentido y alcances de los co-
cimientos de este nivel se a’ustardn més al sentido pragmitico de
Lna Cnsolanzs sora la vid las clrcunstancias concretas en las
quc ¢l propio nivel - cracioncs intelentuales del nific podra
desenvolversa.Zl i a con la irtuicidn v io concreto (Piaget).
La ensefianza madia,cualoulers sca su wodeiidad,bachiller o tégnica,
se abre antc Wwla Derspec ¢ relaciones productivas en las gue =l
conocimisnto rehasa L marco de referoncia "local? para alcanzary un
nivel de abst P&til@ﬁ,g crierailizacidn v codificacidn sistemitica de
la realidad cquc solamaente pucde lograrse mediante el ampleo de 1os
ilegua;es Tﬂul@ﬁales,}LQ1CO”maY€méhluO,lﬂébpthO“dQéKCthO,aSuﬂﬁaﬁOS
sobre priunciplos y postulados de un alto grado de constancila y gens-
ralizacién.Con 1la cnsefanza nedia,se inlcia,pricticaments el desa-
rrelile de las operaciones formales vy abstractas sobre ia realidad vy
la posibilidad de Formular v comprobar hipdtesis sobre situaciones
problemdticas,no precisamente concretas v presentes acerca de log fe-~
pbmerios oue ge investigan. For ezte motivo 21 ciclo de oriantacidn,
abarca periodeos intermedios entre dos wniveles diferentes: entre un
cicleo de establirzacidn vy otvo de iniciacidn en la metamorfosis que
sufre la mente, guo se abre en términes de una nueva aventura del
nonsamiernto para operar sobre La realidad. D1 ciclo de orientacid
corresponde a pericdos de cambic end desarrollo, a etapas de cri
sis y de transformacidn de los modelos de aprendizaje y de las g%
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CLonal. Do -sta nodo,ai nlvel medio tieng a sus ples

crowinadarante tres aflos 4o duracidn,

risis de la pubertad vy se réla-
clerna com vroblonas oniraics Ao a uste personal v osocial con el
nedio. -

Do lo entirior se inliere guc ol <iclo de transicidn
gun zotfia comotbisagra’ articulante cunire enseflanga primaria v
podia coustiruyae usn perioede welativamente iargo € ilmportante y
cunple una fMacidn & wransicidn v oenoarce de dos rodelos educa-
c1lvos ”Oﬁﬁl“"“ﬂ“d@& ror el desarrollo hunano.Desgraciadamente,
marstre riginen escolar no 1o tuve en cuenta,ocasionando una so-—
o de dasjustcs on los cstudios v 'm la adaptacidn escolar,ou-
Jas Consscucncias so aslan sontir cada vezr nas acentuadanente en
to medida en gue la educacidn bésica comun ticnde a prolongarse
hasta los 14 o 1% afles.fl nifio de 11 v 12 aflos on la escuela pri-
raria se frustra on cran tedida v ool piber de 12 o 132 afios tfra-
casa o tlene dificultades mas o wcnos persistentes en los comien-
203 de la censcilanza moedla.BEsto se ﬁﬁbf & que ia Gltima etapa de
la cscuela primaria no responde a las necesidades y caracteris-
~ag del fAucaendc gue cursa esta o ﬁﬁ‘d? misno nodo,la irnicia-
cidn dol ciclio medio se iuntreoduce muy de golrpe on la Formalizas
cidn del pensamienitc v on ¢l régigen de este tipo d¢ ensefanza.
L ocuber de 12 v 13 afios sufre,debido a estas clrounstancias,so-
rios problemas do adaptacidn.

Una caractevizacidn breve v esquenitica de la pre-ado-
lesconcia deberia accocvar 1os siguilentcs rasgos: la ¢rigis de
la pubcriad,que :nisi i goneralments a ios 13 allog,;va precedida
por camblos peslocidgicos qua vienen gerias ropercusiones on el
trabalc oscolar dd Jof alunnos.La orisie parece inlciarse a los

Fon v oLrac ararsiado trasiormnoes cmocion aﬁﬁwglﬁ‘%?wﬁfaalgs v
corsonal-sociales que procaden a los trastornoes fisiolégicos:ies
Froeouonte en esta odad 1z wvresoncle do ordsis ursviogas qus im-
plican hirermotividad,fatiga filsica v ment a‘;cdelOS bruscos Ge
umor v distinias Tomporarias,rendinicuto escolar rmy fosparcic,
tendencia a ia introversion,rebeldia v GyUSlfion a la antotidad,
coptrastando MUCLoS voerss con menifcetacicnes desbordantes dc

fecto,en Tanto oxitresidn de una amvibalcencla irracional de apso-
nfantil v desspoge a los vinculos Familiares.
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La preadeolescencla s una etapa de irausicidn que deja
la infancia 2z sus espaldas y 3o abre a ias formas de vida,filosoffia v
vaiores de una subcultura propia do la adolescencia.Bn tanto etapa de
transicidn rmtre formas de vida v de culiura,la codad ruberal necesita,
de wi modo aspocial,de una Prcofunda comprensidn vy simpatia.Br una breove
seirblanza do wsva etapa escolar,conviine destacar, frma QSP”TtOS Fundamen—
cotos fros anoe Lot ior pomaen e O LAz curriaunar e
. M oun ciclo aspecial de orientacidn:
a) estructura cualitativa de Ya enscflanza on este ciclo
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b} orientacidsn personal v toma de concicncia de los proble=
mas inturpersonales inmadiavos en 1a vida del pre-adoles
centae:s v -
apertura progresiva a la esfera del trabajo y/o de 108 es
tudics sccundarios futurcs. -
Un sequndc problema central que fuc desarro-
ilado por &l director de los emcuentiros, sc relaciond con la discu
sidn v esclarecimiento de conceptos bésicos acerca del problema del
aprendizaje: concretamente cbdmo ¢l educande aprende, en quéd modelo
institucional, con relacidn a qué aspactos vy contenidos curricula-
ras, y en funcidn do qué metas, objetivos educacionales, cometidos
do desarrollo y cambilos evolutivos experinentados por el ser huma-—
noe gue sc oduca.

Dosde el punto de vista delapendlzaje conviene establecer una
critica epistemoldgica bisica de ciertas formulaciones crrdneas que
son, sin embargo, muy extcendidas y aceptadas. Se sostiene asi que
la naturaleza humana cstd determinade por ciertas invariantes biolde
gicas dc caricter hereditario o innato, que estln presentes desds
el nacimientoc v, que a prtir desde ese momento, y sobreagregindose
a dichas invariantes, comienzan a surgir otras formas de comporta—
micnto que se llaman conductas adquiridas, La vieja cuestién de de
terminar qué eos Ynaturaleza%, hasta dénde llega la herencia, v qué
g camfucta nueva, aprendida, se ha convertido en una discusién in-
terminable que, por estar mal planteada, pareciera que sblc se re-
soiveran en términos de una linea divisoria, de una frontera entre
esas invariantes bioldgicas vy los refiejos condicionados, las for-
mas aprendidas ante situaciores nuevas o aguéllas no previstas en
las respuestas instintivas y congfnitas. De tal modo que ¢l proble
ma parecla tencr solucién gi se configuraba de una mancra clerta un
inventario 4e condudks innatas contrapucstas a las conductas adqui
ridas. En estos rlrminos, ur aprendizais surgia del advenimiento de
aquellas respuestas que sobreopasaban el limite invariante del con-
diciconamiento biclégico.

Sin embargo, rocientepents, fanto en los avances de las inves-
tigaciones genéticas, como £v los prolijos estudios del desarrollo,
se ha demostrado de gus ne existe una lizea divisoriz, una froitera
rigurcsa entre o que debo censiderarss on términos 4 gradientes
generativeos y maduratives por una parte ¥, por otra, formas aprendl
das y condidonadas por factores extcrnos al comportamiento. Entre ma
duracién vy exporicencia no existen diferencias contrapuestas sino
que, al contrario, interactian y sc complementan €n el Proceso 2vo-
lutivo. BEn vez, pucs, de .stablecerse un modelo de corite horizontal
cntre lo innato v lo adguierido, debe formularse esta relacidn en
término de dos lineas verticoles intercorrelacionadas que se origi
fan en ¢l nacimiento y ose @rolong 1w a 1o largo de toda ia vida, con
diferentes modelos de interaccidn asimétrica, s<glin sea la mayor
dominancia de las Formas madurativas sobre las cxperiencias o vice-
versa. Segln este plantec, ¢l aprendizaje puede sintetizarse en la
gsiguiente relacidn conjuntista:

A {M B) C

(1
~—

g
it


http:aprendiza.ir

3.~

Ed

1

L g A AW T3

donde M (maduracién) en unién con E {experiencia) se dan conjuntamente en una
relacibn de interseccibn en las situaciones contextuales {C) en que €l apren-
dizaje se realiza. Entendemcs aqul por contexto el modelo ecolfigico en el que

" la conducta humana tiene lugar, no s&lo desde el puntoe de vista de las situa-

cignes de adaptacibn biolbgica, sine, sobre todo, sociales y culturales que
f&farecen, distorsionan o entorpecen el desenvolvimiento tanto de la experien
cia como de los brotes madurativos gue convergen con aguella para existir
ciertamente el aprendizaje.

Pe donde aprender no £3 formar simplemente nuevas respuestas a si-
tuaciones condicionadas por la experiencia solamente, sino tambiln desarrollar
nuevos procesos evolutivos, sSean e€stos motores, emoclionales o COgnoscitivos.
En cada etapa de la vida el aprendizaje se enriquece por formas madurativo-ex
perienciales de modalidades singulares que le confiere al aprendizaje sus no-
tas caracteristicas evelutivas. En el periodo puberal, precisamente, se produ
cen cambios apreciables en la estructura del aprendizaje gue afectan a nive-
les evolutivos de la conducta, desde un replantee bisico del problema de la i
dentidaé personal, pasando por la necesidad de reforzar experiencias con re-
lacién a los sentimientos de pertenencia, de seguridad, de participacién y va
loracibdn social, hasta cambios estyucturales en un nuevo sistema consistente

.de reglas y estrategias para procesar la realidad objetiva en el conocimiento,

con lo cual €l pensamiento se hace progresivamente reflexive, proposicional,
y actlia cada vez mhs a un nivel de mayor abstraccidn y Formalizacibn lbgico-
racional.

Para que estos procesos y cambios estructurales del pensamiento
puedan ser temidos en cuenta, se requiere de una filosofia’de la orientacibn,
debidamente implementada en la ensefianza, tanto en tbrminos de objetivos bi-
sicos para este ciclo como en relacidn a la estructura curricul ar adecuada al
mismo,

ANALISIS BE LAS PROFUESTAS.

En los encuentros realizadog se ha procedido siempre a digcutir los
problemas centrales de la articulacibn de la ensefianza primaria con la media,
a partir de los documentos de base gue sintéticamente informamcs en el puato 2
de este trabajo, '

Procedemos aqui a presentar el trabaje de colaboracibn de les oaver
sos encuentros, conforme al siguiente diseno de indicadores que han surcide
del andlisis exhaustivo de los mismos.

CLASIFICACION DE LOS INFORMES E INLICADURES DE LGOS TEMAS PRCPUSS™ §

. —

Informes del encuentro en Salta.

Informes del encuentre en Jujuy.

Informes del eﬂcuentfv enn Santiago del Estero.
Informes del encuentro en Chrdoba.,

Informes del segundo encuentro en Saltsa.

b

!
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Te= ILDICADORG, DL LOG U033 PLALTEADOS £l LAS DIVERELS PROFULSTAS

~1.1. Diagndstice de la realidad
Infracsiructure delicitaria

~1.2, Diagndstico de la realidad
Estrucitura del curriculum no diferenciada

~-1.3. Falencias mas acentuadas an el profesorado del ciclio basico
actual de la bnsetianaa Media.,

~1i.,4, Horarios mosaicos inconvenieantes para una mejor integracidn
profesor=-alumno.

~i.5, "Profesores taxis® en relacibn deficitaria v alineante con
la situacidn educativa.

~-1,6. ExXcesivo nimero d4e alumnos por curso.Caracter rasivo de la
ensefianza.Desercidn temporaria en el nivel medioc.

~1.7« Sistemas inadecuados de evluacidn y promocidn.

~-1:.8. Carencia de una metologia renovadora.

-1.9. Falta de una minima estructura orientadora del sistema.

-1.10.Desconexidn de la escuela con el nicleo familiar.

~1l.11l.Contenidos programiticos propuestos desvinculados de la rea=
lidad regional.

~1l.12,Carencia de transferencia del Sistema a la comunidad.

~1l.13.Necesidad de jerarquizacidn del docente.

1l.~ SOQLUCIONES

~11.1l. Areas por agiutinamiento de materias.

=1l.1l.2.Modificaciones del pregrama de acuerdo a necesidades del
alumno v requerimientos regionales.

~11.1.3.Dar orientacidn en problemas personales y de aprendizaje
del educando.

~1l.l.4.Llevar fichas de seguimiento del alunno a través de la eg-
cueia primaria y secundaria. ;

~11.1.5.Inplementar Gabinetes Psicoredagdgicos para seguimiento del
alumno y apoyo docente.

-1l.1,6.Respetar las etapas evolutivas del alumno en la confeccidn
curricular.



I11.2.

IT.1.7.

II l}-’st

1I1.1.9.

I1.1.10,

11.1.11

LA ]

Aligeramiento de contenidos curriculares para favore-
cer una mayor asimilacibn por parte del alumnoc.
Formulacibn de objetivos de transicidn para un reajus
te necesario al sistema en el nivel de articulacibn
primaria-media,

Encuentros, iornadas, Mirsos de actualizacién Y otros
medios de promocibn de las reformas necesarias para el
cambio progresive de)l actual sistema educativo para el
docente en ejercicio.

Implementacién de conocimientos especificos én el do-
cente con relacién a Fsicologia Evelutiva, Psicoloegia
Educacional, Psicologia Social y Conduccibn del Apren-
dizaje, para atender las caracteristicas propias de)
Ciclo Articular {Intermedio).

Implementacién del rkgimen departamental con coordina-
cibn de la labhor docente v organizacidn de tareas en
equipo,

Soluciones a largo plazoc o mediatas,

I1.2.1.

11‘2.2.

11.2.3.

IT.2.4.
I1.2.5.

I1.2.6,

11.2.7.

zI I‘?Og.

:{I c2ﬁ90

Cambio total de la estructura aducativat Implementacibn
de un ciclo Intermedio de 4 afios de duracidn {6° , 7°
grados; 1® y 2¢ afio) en dos etapas:

lra., etapa: estructura del pensamiento concreto.

2da, etapa: crisis puberal; transicibn hacia estructu-
ras del pensamiento formal o adulto.
Organizacifn original del ciclo.

Curriculum que responda a los nuevos objetivos y estruc
tura del ¢icleo.

Ordenamiento legal correspondiente,

Ordenamiento pedagbygico-metodoldgico que respenda a las’
exigencias orientadoras del proceso,

Estructura Departamental con enfatizacidn sobre la ese
tructura del Departamento de Orientacibn y Estudios So-
ciales,

Caracteristicas d=1 Cicle: carfcter de continuidad del
proceso educativo en promociones automiticas en cada e-
tapa interna,

Evaluacibn continua por objetivos ¥ procesos grupales
del aprendizaje,

Construccidn del Curriculum:

I7.2.9.1. Desechar el modelo enciclopBdico constitutdo
por asignaturas independientes,




11.2.9.27, Recorganizar el Curriculum en funcién de
problemas y temas inten{elaeionados que
respondan a dos criterios de clasificacibn:

a) Metodolégéco: {Propuesta: Aulas Vocacio
nales para la primera etapa).

b) Programas prioritarios de problemas de
interts nacional, regional ¥ local {Pro-
puesta: Nicleps Programiticos o de Globa
lizacién de contenidos interrelacionados).

11,2.10, Formulacién de objetivos claros y precisos conforme a
una politica educativa nacional para dar solucidn defi-
nitiva a la organizacibn de este ciclo,

11.2.11. Modificacién del sistema de Promocibébn y Evaluacibn pa-
ra el ciclo.

171.2.12. Personal especializade a nivel docente para el cicle,

JII.. Problemas especificos por Curriculum para el Ciclo Intermedio.

' 1¥.- Propuestas de un profesorado especial para el Ciclo Intermedio.
P Fropuestas de legislacién y aspectos varios.

'¥1.~ Comparacifn y sintesis de las propuestas,

Vvil.~ Conclusiones.

. CRITICAS AL SISTEMA.

Los documentos analizados coinciden en general en las mismas ¢riticas

" al sistema educativo en vigencia, Estas criticas se basan en la propia experiens

cia de los docentes que viven de manera inmediata las falencias y consecuencias

. de un régimen empobrecids y con diversas fisuras en su organizacidn, que 10 pre-
‘gentan manifiestamente deteriorado.

Un desarrollo de los indicadores gue presentamos en €1 punto 3, apar-
tado I, nos permite llegar a las siquientes conclusioness

a) La crisis del sistema se observa sobre todo en su rigidez, en su estancamien
to, y en la imposibilidad de cambios internos. Todo intento de modificacidén
ha sido practicamente demorado o suspendide, por uno u otro motivo, en su e~
jecucidn.

b) Baio grado de retencidn del sistema, especialmentr a la iniciacidfn de los
niveles, Esto se debe en gran varte a2 la falta de articulacidn y contiruidad
orientadora de los niveles a través de ciclos de articulagifn que actlien co-
mo verdaderas "hbisagras™ flexibles del sistema,

¢} Como consecusncia del punto b} se observB en el sistema el predominio de un
empirismo rutinaric que imposibilita todo intento de superacibn interna y de
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£)

g)

i)

reparacidn de las falencias que ocurren a diario.

De este empirismo anticritico se infiere un empobrecimiento de objeti-
vos ¥ una carencla de sspectos formativos que la educacidén debe hacer
posible en #1 proceso del aprendizaje™or parte del alumno.,

Teorizacidn exclusiva y monopolio de un intelectualismpo absorvente,
son coasecucnrias que se vinculan con el empirismo estatico que carac-
teriza el sistema.

Por esta pazbn el alumno no desarrcolla conductas ni actividades corre-
lativas con el proceso total del aprendizaje, a consecuencia del sumi-
nistro de una informacibn insuficiente y desactualizada que el mismo
recibe casi con exclusividad, )

Insuficientes recurses v progresive desuso de medios didbcticos en la
ensefianza,

En consecuencia, curriculos rigidos y desactualizados, por énde no for
mativos, con 1.so frecuente de metodologlias pasivas e individualizantes
(anarquizantes),

Carencia de una filosofia orientadora y de actitudes y recursos encau~
zados a formaAr y orientar al alumio. Esta falta de orientacibn, por
mas que se intente realizarla, fracasa debido a.la organizacibn inade
cuada del sistema.

De todo ello se deduce relaciones impersgnales del docente con el alum
no, sistema atomizante de horarios y materi&s; "Profesores taxi®, fore
mas de evaluacibn desarticuladas del proceso del aprendizaje y uso de
calificacibn "trampas" aplicada a los alumnos para mantenerse la disci
plina del curso,

La desjerarquizacidn, en especial del profesor de ensefianza media, se
debe, aparte de su remuneracidn desactualizada, al carficter enajenante
del sistema que somete al mismo a precisiones angustiosas para dar cum
plimiento a horarios, brogramas, evaluaciones formales y tareas baro-
craticas complementarias.,

Con relacibn al problema que nos ocupa, cabe destacar la total desarti-~
culacibdn entre escucla primaria y media, con consecuencias negativasy
entre ellas, una ensefianza despersonalizada al comenzar el primer afo
de la ensefianza media que no atiende las necesidades afectivas del ado-
lescente y gue resuita totalmente opuesta a 1a que le venia brindando
la escurcla primaria.

Esta misma desarticulacifn se observa en el enfrentamiento de objetivos
que definen por una parte, leo que la escuela primaria debe ser en ttmmi
nos de una promocibn general y obligatoria de la educacibn y, por otra,
la gue resulta de las mayores exigencias puramente formales y no orien-
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sblo a un nivel impersonal con reuniones esporfdicas y no con el re-
querimiento de un autbntico, justificade y productive trabajo inter-
disciplinarioc por eguipo.

Del mismo modo, las propuestas de una regionalizacibn progresiva de
la ensefianza han tropezado con el inc@mveniente de gue los programas
de caracteristicas generales y que responden a los indicadores bési-
ro¢ por materias, estructurados en forma lb&gica y sistemitica, no
concilian de ningln modo con un enfoque mis particular y en funcibn
de motivaciones mhs préximas a los intereses del medio escolar y de
los propios alumnos.

£l otro problema de conferir lineamientos clares de orientacibn ¥ a=-
tencibn a las inclinaciones de los alumnos, a sus caracteristicas per
sonales y al seguimiento de sus avances en el aprendizaje, tropieza
tambifn con el inconveniente de un sistema masive, impersonal, que al
formalizar las relaciones inmstitucionales de la educacibn y al barrar
las diferencias individuales del educando en su minima expresifn, con
ciuyen por arular todo tratamiemto adecuado de los problemas para es-
taplecer vinculos mAs humanos y Creatives en la gestidn educativa,

De donde las solucisnes especificas, propuestas con relacibn a la pro-
blematica grientadora, no dejan de constituir aportes sectoriales, ge

neraimente desvinculados de 13 estructura total del sistema, Los gabi-
netes psicopedagdgicos, por ejemplo, se convierten en servicios para
"excepciones” aplicados a un nfmero limitado de alumnos, que presen-
tan problemas de aprendizaje o de desajuste del reglamento internc

del establecimiento. Jamis estos servicios se institucionalizan ni se
convierten en Funciones realmente educativas, La intencién de confe-
rir a la orientacibdn objetivos esenciales enm el sistema con relacidn
al aspecto formative del alumno queda, la mayoria de las veces, en sim
ples declaraciones de principio.

5.5, Otra revisién a corto plazo que se ha intentado realizar tiemde a una

5.6.

mayor planificacifn del curriculum con precisibn de objetivos, progra
mas minimos y renovacibn metodolégica de la ensefianza. Puede sostener
se gque sstas revisiones no tienen, por lo geﬁeral, continuidad y, o-
tras veces, no se mantienen por que son fagocitadas por el empirismo
uniformante del sistema, el cual no admite otra realidad gue la de las
materias atomizadas, la dictadura de los programas y de los textos y
el control del rendimiento de los alumnos mediante las notas bimestra~
les,

Resulta, pues, dificil atenderel desenvolvimiento evolutivo del alumno
y ajustar la ensefianza a las caracteristicas del desarrollc de la inte
ligencia ¥y & las pautas y estrategias propias del aprendizaje del nifio,
del piabker vy del adolescente,




Tal vez un paleative, que nt »asa de ser superficial, pueda encontrar
ge vn L&s propuestas de increomentar 12 preparacibn psicopedagbgica y
didictica de 10% maestrss vprimarios y de los profesaores del ciclo me-
dic. La realizacién planificada y M ccuente de encuentros, jormadas y
cursos de actualizacién es, indudablemente, un camino cada ver mas
frecumtado y con resultados relativamente aceptables. Jornadas y con
gresos de inteérks y actualizacidn docente, y la implementacibn de cur
sos especificos y operativos de Psicologia evolutiva, educacional y
social, pueden ayudar a superar el empirismo empobrecido que caracte-
riza al actual sistema educativo.

6.~ SQLUCIONES MEDIATAS

Después del diagndsrico de 12 eealidad educativa y analizados
los escasos alcances de las soluciones inmediatas que fueron sugeridas,

los encuentros g ue comentamos decidieron planteasr propuestas de mbs lar-
go alcance que signifiquen un auténtico cambic en €l sistema,

Algunas de estas propuestan s€ apoysn & experiencias renovado-
ras bastante congsistentes que tuvieron lugayr schre todo 2n la éscuela pri.
maria, For ejemplo, en ¢l #ncuentro de Salta se trajo a colacibn 1a imple-
mentacibn de un ciclo de transicidn y orientacibn en la escuela primaris
saltefia, que fue implantade por Resolucidn N® 725 (1972]) del Consejo de E
ducacifn de la Provincia, conocido con €l nombre de “Racionalizacibn del
Ciclo Blemenrsl!, Beqln ¢sta nueva organizacibdn, 21 ciclo ¢lemental esta-
blece una cortinuidad we~odolilgica con 1a educacifn preescolar v los gra-
dos, primero vy zegundo, s& consideran enm tirmincs de peviodes de maduracibn
mds que afos Fijlos. Me este modo, conforme a2l nivel madurativo de los alum-
nos, se conciben grupos escolares de dos, tres o cuatro pericdos. Con una
madurezr normmal, el cicle dura dos sflogy los lenics prelongam la primera o-
tapa dnl ciclo para luego recuperar ficiimente £1 tiempo perdido. Los gru-~
pos muy lentos extienden ] pericdo 2 tres aficg ¥y los diferenciales hasta
cuatro aflos, lOgicamente con una metodologia especial, De esta manecra, se e
vita la repeticifn de grados y la promocibn resulta automdtica dentro de u-
na estructura organizada. Supervisores especiales apoyan y contrclan a los
macstros de los grupos muy lentos y diferenciales que existen en escuelas
comines,

Un modelo igualmente renovador se vonoce tambifn en las escuelas
salteflas como “Aulas Vocacionales®™ para sexto y séptimo grados, Las sulas
vocacionales, sobre las cuales volveremos, se organizan alrededor de unidae
des metodoldgicas que responden a un sistema mis coherente y compatible con
una nueva organizacibn de la escuela para evitar las fragmentaciones de los
programas y sus contemnidos en materias separadas,

6.1. Se recalca s uno de los documentos de que 103 cambios propurstos Se f-
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peran, fundamentalmente, en las smentes y que es preciso, en consecuen
cia, preparar las actitudes de los docentes, padres y alumnos para es
te cambio. -»> o .

51 se tonsidera a la educacibn como un proceso evolutivo y
permanente, deben figurar como objetivps generales del periodo de tran
sicibn entre nivel primario-medio, la atencién de los problemas psico
pedagbgicos de este educando particular y sus formas singulares de a
prendizaje, las cuales se relacionan especificamente con importantes
gradientes madurativos que afectan a su desarrolle biclégice, psicolb-
gico y social. De donde los objetivos de este periodo enfatizarin fi-
nes concretos de 1a ensefianza para atender las particularidades evolu-
tivas del educando y los requerimientos sociales y morales que el pais
reclana en su enriguecimiento de valores y procesos productivos de cam
bio.

Al nivel del curriculum es Fundamental tambi®n que se preci
sen los objetivos que orientarin la labor docente de este periodo, el
cual por su parte, deberd ser estructurado de uma manera flexible y di
namica para adaptarlo a las diferentes modalidades y necesidades de ca
da regifn,

En consecuencia, deberan observarse 108 siguiemtes objeti-
vos Pundamentales: 1) Lograr una racicnal y funcional articulacién en-
tre niveles primario y medio; 2) Precisar claramente los alcances y ex
tensién de este perlodo; 3) Partir de un mayor conocimiento de la eta-
pa biopsicosocial por la que atraviesa el educando y comferir a las
condiciones psicopedagbgicas de esta etapa la importancia organizativa,
formativa y metedolbgica que debe alcanzarj 4) Detectar aptitudes e in
tereses tempranos en los alumnos para orientarlos hacia estudios medios
o abrirles perspectivas de estudios mediatos en oficios y salidas labo
rales inmediatas: 5) Conferir a este periodo un caricter operativo de
transicién educativa, apoyando al educando a realizar desempefios y for
mas de aprendizaje cada vez mhs maduros e independientes; 6} Aprender
a asumir roles y conducirse segin normas de integracidn y cooperacidn
vigentes en la comunidad, segin wvalores &ticos, sociales y religiosos;
7) En especial, en las zonas rurales, favorecer la continuidad del
proceso del aprendirzaje y abrir perﬁpectiéas orientadoras con fines
prhcticos: B) En general, cubrir adecuadamente el pericdo de crisis de
orientacibn que significa esta etapa de la vida.

En cuanto a la organizacidn de este perlaede,. las propuestas de los en-
cuentiros coincidieron, por unanimidad, en conferirle una estructura de
ciclo intermedio, a fin de articular la ensefianza primaria con la me-
dia. En cuanto al tiemp¢ calculado para este ciclo, las opiniones coin
cidieron tambibn en abarcar las edades del educando que oscilen entre
los 11 y 14 afics, edades que corresponden normalmente a los grados 6°
¥y 7° de la escuela primaria vy a ios cursos 1° y 2* de la snsefianza me-
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dia,Se consxdera que este peribde abarca apmxmadamente la crisis de
transicibn entre infancia ? ’é&rnles encia, periodo en el que ocurre el
paso fundamental de las est lﬁctur del pensamiento concreto al pensa
miento formal y abstratfo, la afirmacién de los sentimientos de iden—
tidad y la formacién bmgres;ya de una &tica auténoma de valores con
acusado sentido critico frente a los propios actos y las relaciones
mt erpersonales,

Se deshecho, en camb:.o, la idea de estmcturar un nivel in
termedio con todos los inconvenientes de su organizacibén, infraestruc
tura edilicia y burocr'ati'c'é-_. direccibén y supervisidn totalmente autd-
nomas, lo cual crearia un nuevo problema de desarticulacién , esta
vez duplicado entre escuela primaria, intermedia y media. Por el con-
trario, se pensd que el ciclo intermedio, en forma mas flexible, ex-
tenderia la accibn basica de la escuela primaria a los egresados de
este ciclo para continuar estudios o proyectarse a aperturas mls tem-
pranas en el mundo laboral. -

%1 grAfico nimero 2 presenta las dos soluciones propuestas
para engarzar el ciclo intermedio entre ensefianza primaria y media,

Ciclo Intermedio

Primera Etapa

0

Ensefianza Primaria

Segunda Etapa =

Solucién -
N°l
Enseflanza Media
Extensién de la Escuela Primaria
Solucién %%
B " G

Gréfico N°2: Esquema de solucién para la implementacién del
Ciclo Intermedio. -
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intermedio recorta simple
t & COr $ﬁérhdos. Esta solucién pre-
rminada localidad de escuelas primarias
miﬁdlas que puedan da mgran ‘Hi- W y continuidad del ciclo. La
ropuesta en este caso atiende a la necesidad de reestructurar el cu-
miculum del ciclo intermedio y mt‘erjfr;le la organizacibn auténoma
‘que debe tener. Para e lo y paira evitar una "desarticulacién burocra-
ca", se ha sugendo que cum;mulammte este ciclo presente la par
ticularidad de contar con profesores idéneos y supervisores especia-
les para el mismo, cuya finalidad sea dar apoyo y continuidad metodo-
Iégxca al proceso del aprendizaje escolar.

La segunda solucién se proyecta como extensibn de la escue
la primaria a nueve grados, aunque diferenciando cuidadosamente el ca
récter organizativo y metodoldgico del ciclo intermedio. El objetivo
fundamental de esta propuesta consiste en enfatizar la obligatoriedad
y estructura basica de estos periodos primario e intermedio, logrando
- asi la prolongacibn de la educacidn fundamental de la poblacién esco-
lar.

En la primera solucién, el ciclo
1te los d‘o's peri-odo‘s -anfe&ﬂéi:a' .

El graflco N°® 3 muestra esta relacibn entre extensibn del
y i ﬁavel béasico obligatorio y los afios correspondientes de escolaridad
en edades del educando.

Y A
14 L X= Periodo Lectivo.

13 i Y= Correlacidén en afios.

12 4

5
1° 22 3@ 4e 50 ge 70  ge ge X

Grafico N° 3: Extensibn del Nivel Basico Obligatorio




Otra ventaja de esta segunda solucibn reside en el hecho
de que en las zonas rurales o suburbanas donde no existen estableci
‘mientos de enserianza media, la prolongacibén de la escuela primaria
a 9° grado significar& de hecho, la implementacién del ciclo inter-
medio. : .
- adTd o
6.3, Cualauiera sea l1a solucibdn que se adopte, hubo urn 2cuerdo general en
los encuentros para encarar el ciclo intermedio en términos de una u
nidad funcional de periodos internos y edades como el que se ejempli
fica a continuacibn e

Ciclo Articular Intermedioc

Nivel Primario Nivel Medio
6o ' 7° ge ge
11 12 13 14 afios
primera promocibn automatica segunda promocibn automltica
Primera etapa Segunda etapa
Cufriculum diferenciado pero unitario, con objetivos propios

Conforme a este enfoque, el ciclo presupone:

12 Objetivos fundamentales de articulacibén y orientacibn

para encauzar el aprendizaje, las aptitudes y los intereses de los
alumnos,

22 Una nueva organizacién, con un cambio sustancial del
curriculum, aspecto sobre el cual volveremos.

3¢ Organizacibn departamental del ciclo, pero con una
nueva conceptualizacibén de Departamento, consistente en crear verda
deras unidades interdisciplinarias, trabajando no por éreas de mate

rias, sino por areas metodolbgicas y unidades program&ticas globali
] zadoras.

42 Institucionalizacibén de un Departamerto central d= 0=
rientacién y estudios sociales para el ciclo.

58 La jerarquizacibn de las actividades y su escalonamien
to segin las exigencias del aprendizaje y de los requerimientos metg
dolégicos correlativos.
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6% Implementacibn de qu;snx eccionamiento y ac-
tualizacién docente para inhamr , aﬂi ﬁxm éﬂfﬁ ane
y desarrollo de las act ivxdadei curriculares del ciclo iatequiu.

7% Dirigir la actividad y la preparacién de los docentes
para encaminar la préctica mu al aspecto formativo mis que in-
‘formativo.del alumno. ;

=T Y o

6% Freveer mpmre: del ciclo para coordinar y orien
tar la accibn pedagbgica, d‘.a tal marera que la tan buscada artimla
cibn del sistema no se m adultarada. .

98 Superar los horarios mosaicos.

10% Ampliar y enriquecer la metodologia del trabajo esco-
lar especialmente con t&:nic‘as combinadas de tareas individualiza-
das y participacifn en situaciones grupales,

+4. Conforme al principio de que el proceso educativo debe ser planifi-
cado con sentide evolutivo y prospectivo para dirigir los cambios
de los educandos y orientar sus aptitudes e intereses, la organiza-
cibén del curriculum deber8 responder a pautas determinadas, clara-
mente expresadas.

En primer término, la implementacibn del nuevo ciclo evi
tari los desajustes cuyas consecuencias mls frecuentes suelen ser
el elevado nimero de frustraciones escolares y la desercidn masiva
en los primeros arfos de un nuevo nivel,

El nuevo curriculum diseflado para este ciclo tenderia a
romper con el modelo enciclopbdico, con la organizacibn de materias
independientes, con €l rtgimen departamental puramente formal, con
los horarios mosaicos y la evaluacibn sujeta finicamente a la infor-
macibn recibida. Seglin estas exigencias, la nueva estructura deman
daria al docente la verdadera asuncibn de su papel orientador, obli
gindolo a utilizar tfcnicas de ensefianza basadas en la participacién,
en el conocimiento reflexivo, en las tareas complejas y activas y en
el an&lisis, con evaluaciones diversificadas y continuas del proceso
del aprendizaje, El curriculum estaria integrado por unidades didhc-
tdcas estructuradas en dos formas esenciales de metodologias activass
las aulas metodolégicas, tambitn demominadas “aulas vocacionales",
basadas fundamentalmente en proyectos funcionales, previstas para la
primera etapa del ciclo; el segundo modelo, considerado basico para
la segunda etapa, responderia a los lineamientos de lo que podemos
denominar "n(icleos globalizadores".

Las “aulas vocacionales" , sistema metodolbgico que se vie

CENTRO CELC ' A |
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ne imliementanGe en las escuelas provinciales saltenas desde hace 10
afios, consisten en una organizacibn con unidades metodclégicas que
reemplzzan al esquema tradicional de agrupamiento por areas de mate-
rias, &n €l sistema tradicional las 8reas siguen siendo de una estruc
tura estanco que no logran romper con las divisiones internas de las
disciplinas cientificas y menos en lo que hace a la relacidén de teo-
ria y practica, de expresién e informacibén. For otra parte, nunca hu-
bo acuerdo en una clasificacién adecuada de estas &reas, Por el con-
trario, las "aulas vocacionales", al censtituir unidades metodolbgi-
cas, s¢ dividen naturalmente en cuatro formas esenciales: 1) el aula
cientifica, organizada alrededor de la metodologia de esta indole que
se basa, como se sabe, en la observacién, la experimentacibn, la for-
mulacidn de hipbtesis y la cémprobacién objetiva de los resultados;
2} el aula verbal-literaria, que se centra en las caracteristicas del
método linglistica, y afin cuando a este nivel existan formas especifi
cas de expresidn, las mismas tienen como sostén, siempre, la estructu
ma del sistema gramatical y semantico, razbn por la cual el método
linglistico, en su doble utilizacibn reflexiva y préctica, esté en
los cimientos de la preduccién literaria imaginativa o de los medios
de comunicacibn coloquial y discursiva; 3) el aula personal-social se
caracteriza por utilizar las mas diversas metodologias sociales, de
‘participacibn, de vivencia y de introyeccibn de valores en el juego
de las relaciones interpersonales, abarcando asi una amplia gama de
situaciones personales (incluidas la problemética de la salud y segu-
ridad individuales) hasta las formas de instituciones, roles y proce-
sos que se configuran como eventos eulturales e histéricos; 4) el au-
la vocacionali artistica y/o practica se caracteriza por la utiliza-
cién de recursos expresives, creativos y constructivos segin los fi-
nes on que se provecte el resultado de la obra, sea pléastica, musical,
“"epllage” o con sentido préctico. R
La metodologia de estas aulas implica la participacibn ple
na dc .05 alumnos, tanto ean trabajos por grupo come en tareas indivi-

.

due; iradas, E1 mocels mas frecuentemente usado en éstas aulas suele

tiples manifestaciones & intcrrelaciones del trabajo orgamizado en el
aula., Pero se imponen también las metodologias participativas de tra-
bajo mirtec de informacibn y aplicacién de los conocimientos, acemés
de 2qubllas que canalizan las miltiples inquietudes expresivas de los
alurnos, De este modo, las unidades didacticas, las asignaciones de
trabz o, ¢l programa de tareas y los materiales e instrumentos utili-
zados, scn cuidadssamenie planteados por el maestro em colaboracidn
con jo- wdwnos, Varias Yaulas vocacionales" pueden ser coerdinadas
pare llevar 4 cabo un proyecto (inico, comprometiendo la planiflicacién
y @1 travajo regulado por el equipo de los maestros participantes,

N2

ser el métode por proyectos, totalmente remczade para.servir a las mal



El gréafico N® 4 muestra -eggumticammte la organ;ug:ﬁn
de las aulas vocacionales. \

-y r - i Bl Wi vl 6 &

y

) T e & 1

Cientifico. Narb.-&itejg ; Pers. -Social Artis, -Pract

1 I 1
Metod. . Metod. E"Prt‘?sfzn d”'
Cientif. Social g g

rartis. -pract.
1

Gréafico N°4: Areas Metodolégicas. Aulas Vocacionales.

A continuacibn damos un ejemplo de un proyecto de "aula
vocacional™, que fus realizado en una escuela saltefia con la parti
cipacibn de los alumnos de A® y 7% grado.

s Wocacionales: Unidad Metodolégica "Personal-Social" y "Préc-
2a® en relacibn especialmente con aulas “artistica" y "“cientifi-

ideraciones Gemerales: Tncalcar er ios alumnos el concepto de
a Biblioteca Escolar no es una coleccidén de libvros guardados en

Hoy, la creciente importancia que viene cobrando como ne-
d indiscutible mara el quehacer educativo, la ubica nc sélo co

'Su misién principal es introducir al nifio en el mundo de
T ‘s para que adquiera el gusto por la lectura y habilidad pa-
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¢Qué servicios puede prestar hoy una biblioteca escolar?

Las tres actividades esenciales son: a)las que se rela-
cionan con las tareas de los alumnos; E#és' que se dirigen al per-
sonal docente vy ¢) las que se puede;: calificar de tareas auxiliado
ras de la ensefianza,

Una cuarta actividad deber& ser analizadz con criterio
especial en nuesstros dias. La relacién escuela comunidad reclama
que las tareas y servicios de las bibliotecas escolares "salga fuera
del edificio™, que el proceso de formacibn de la misma y variedad
de actividades enriquezca sus servicios proyectindose a la comunidad,
sobre todo en aquellas zonas donde la escuela se levanta como finico
centro de irradiacibn de educacibn y cultura.

Esta planificacién de Aula Personal Social y Préctica, tie
ne por objeto sugerir algunas orientaciones para que los docentes or-
ganicen con participacibn plena de los alumnos la biblioteca escolar,
0 bien que se incentive su funcionamiento encauzandola hacia los ver-
daderos fines que debe cumplir en la escuela renovada.

Objetivos Especificos: conocer los servicios que debe prestar una bi-

blioteca escolar,

Adquirir t&cnicas bibliotecariasj aprender a desenvolverse
dentro del ambiente de la biblioteca escolar; desarrollar una concien
cia bibliotecaria. Aprender a consultar en forma compartida. Saber ma
nejar, elegir y d_istinguii' entre una edicibdn vulgar y una bien cuida-
da, entre un texto simple o comentado. Fomentar la lectura formativa
¥y recreativa,

Aspectos que debe abarcar la unidad: La biblioteca y su historia. Ser

vicios que debe prestar la biblioteca escolar. Sistema de organizacibn
de la misma. Organizacibn conveniente para el buen funcionamiento de
la biblioteca de nuestra escuela, (Qases de libros que debe contener:
enciclopedias, diccionarios, atlas, colecciones, etc. Otro material
(revistas, folletos, material publicitario, etc,).Técnicas biblioteca
rias, Fichas, cat&logos, inventario. Funcién del bibliotecario, Siste
mas de prkstamns que se conocen. Reglamento para el uso de la biblio-
teca.

Metodologia Especificas Investigaciérn individual. y por grupos. Sistema

. de trabajo por equipos, Tareas con fichas.

Preparacién del Aprendizaje: Visita a la biblioteca pliblica con un plan

gu-ié. Investigar sobre la Historia de "Las Bibliotecas", Recorrido de

los diversos sectores y entrevista a la bibliotecaria para reaiizar con

sultas acerca de su organizacibn.

Recursos y Actividades:

a) Leer y comentar el informe respecto a la historia de las bibliotecas,



b) El grupo "A" determinari los servicios que debe prestar la biblio-
teca, organizéndolos asi:

l.- los relacionados con las tareas de los alumnos.

2.~ lcs que se dirigen &1 personal docente.

3.~ los comp zndidos en "tareas auxiliares de la ense-
flanza",

c) El grupo ™B" investigara scbre los sistemas de organizacibn vigente
Confeccibn de un cuadro sinbptico por todo el grado eligiendo luego
el sistema més conveniente para la escuela.

d) El grupo "C" clasificard los libros seleccionando:

1.~ enciclopedias, colecciones, diccionarios, etc,

2.- por grandes grupos de materias, Dentro de cada mate
ria se ordenara alfab&ticamente por apellido del au
tor para facilitar la bsqueda, A cada libro se le
pegara una pequefia etiqueta., E1 material restante:
revistas, folletos, etc. sera clasificado y seriado
por categoria especifica,

e) E1 grupo "D" m&s numeroso, confeccionaré el catélogo de acuerdo a
la técnica elegida., La tarea se hard sencillamente pero debe ser co
rrecta.

El cat&logo consistir8 en una coleccibn ordenada de fi-
chas, en la que cada una de ellas representara una obra. Se elimina
rén los catalogos escritos en cuadernos, pues no es posible mante-
ner en ellos una ordenacibn alfabética rigurosa; segin las posibili
dades se adquirirad o fabricard el fichero.

f) E1 grupo "E" se encargari de estudiar un sistema de préstamo, permi
tiendo que los alumnos lleven a su casa libros. Todo préstamo se re
girad por un reglamento simple que se hara conocer el primer dia de
clase y que sera exhibido en lugar conveniente,

Formas de Evaluacibfn: La observacifn de la actividad de los alumnos nos
permitira saber si se ha logrado iniciarlos en una tarea que tiene, co
mo toda técnica, sus exigencias y sus secretos. Se preveen evaluaciones
individuales y grupales en base a informacibn, desempefios, trabajos y
an8lisis de las tareas cumplidas. El deseo manifiesto de formar la Bi-
blinteca Familiar dira del logro del cbjetivo mas importante,

| Biblicgrafia: Lista de libros utilizados en el desarrollo de esta uni-
dad.

6.5. Fn la segunda etapa del ciclo se aconsejd la implementacidn de los




?nﬁcleos programaticos" que consisten en una nueva organizacibn de
los conocimientos, por lo general interdisciplinarios, los cuales
son agrupados y globalizados en relacifén a un programa de investi-
gacibn .y actividades sistematicas, cuyos objetivos deben responder
a problemas prioritarios de orden nacional y regional y a los inte
reses de los alumnos. Un programa asi formulédo, concita la plani-
ficacibn real y consecuente con €l juego de propbsitos y con la ac
tualizacibn de conocimientos y valores que se requieren para abar-
car una determinada unidad de problemas de interks para el palis y
de orientacifn y apertura vocacional, mediata o inmediata, para los
alumnos. El nficleo globalizador es m&s que un proyecto, y supone
cierto nivel de formalizacifén del pensamiento para que el aprendiza
je se d&é en un cuadro de requerimientos de mayor abstraccién y de
implicaciones tanto tebricas como practicas, Por esta razbn, ha si-
do proyectado para configurar la estructura fundamental del curricu
lum con relacién a alumnos que ya se encuentran entre los 13 y 14 a
fnios, a los cuales podemos exigir una mayor formalizacidn de alcance
l6gico racional en la produccibn de sus aprendizajes. El grafico N2
5 trata de ejemplificar la metodologia propia de un nficleo globali-
zador aplicado a un problema de interfs nacional, regional y que
puede despertar mltiples inquietudes y valores practicos para los
alumnos.

Grédfico n°5

B



Gréafico N°5. N. G.; Nicleo Globalizador: Nutricién

1. - Produccibn de Alimentos: (vinculados a contenidos geo-

2. -

3. -

graficos y econdmicos. Geograffa Econémica. Conf. de
griaficos y mapas).

Dieta-Clasificacién: (composicién de una dieta; conteni-
dos relacionados a Cs. Biolbgicas. Estudios tebrico -
priacticos de taxonomia alimentaria).

Aparato Digestivo: (contenidos referidos a Ciencias Bio-

logicas. Relacién con alimentacién).

Dieta Balanceada: (preparaci6n de dietas; complementa -
cibn de matemdtica aplicada a pesos y medidas; pro-
yectos locales; relacién con la comunidad).

Salud. Hibitos de Higiene: (medidas para mantener la

salud; vinculadas a contenidos sociales, de formacidn ci -
vica, culturales, educativos, etc.).

Planificacién Alimenticia: (con proyecciones regionales,
vinculados a contenidos geogradficos, histdricos y cultura-
les; fabricacién de alimentos).

Transferencia al Medio: (preparacién de proyectos econd-

micos y productivos).
Sintesis y Evaluacién del Programa: con participacién de

alumnaos ., -

Cébmo puede apreciarse en este grAfico de un nficleo globa-

lizador con relacifn al tema central "nutricibn™, implica uma plani
ficacibn adecuada de tareas, de informacibn, de discusibn de proble-
mas, de an&lisis y sintesis, de graficos, disefios e informes, de pla .
nes y proyecciones a la comunidad y de evaluaciones diversas aplica-
das sobre la totalidad de la unidad. El nficleo condiciona de esta ma
nera distintas boncas de alimentacibén de los conocimientos que en el
ejemplo que antecede implica el siguiente cronograma: 1) Informacibn
de contenidos geograficos y econbmicos; 2) biolégicos, relacionados
con estudios tedricos-pricticos de taxonomia alimentaria; 3) biolégi
cos, con relacibn al problema de la digestién; 4) tambifn de la mis-
ma indole, con referencia a la preparacidn de dietas variadas, lo
cual supone interrelacionar conocimientos aplicados de mateméticas,
de pesos, medidas, fracciones, etc.; 5) implémentacibn de conocimien
tos y hébitos de salud; 6) planificacibn alimenticia en una varisdad
interrelacionada de problema de biologia aplicada y propuestas de ti
po social; 7) la transferencia al medio puede dar lugar a provectos
combinados de interfs para la comunidad, la familia y las crganiza-
ciones econbmicas de produccibn de alimentos; 8) por Gltimo, la sin-



tevis y evaluacidn del programa, lleva implicita la fijacibén de
convecimientos, la evaluacién de tireas y la apreciacibn de los re
sultados glcobales e individuales de los alumnos por parte de los
profescres participantes,

Entre las propuestas de los encuentros se agregb como
una solucidén intermedia a las "aulas vocacionales"™ y"nficleos glo-
balizadores", la posibilidad de una complementacibén metodolbgica
para trazar "lineas sistematicas" de conocimientos que conviene
mantenerlos en sus secuencias 16gicas o én su encadenamiento cro-
nolégico. Estas lineas sistemdticas tendrian que ver exclusivamen
te con matematicas, lenguaje e historia.

6.6. De lo antedicho se infiere, que el nuevo modelo de curriculum lle
va implicito cambios fundamentales en la érganizacibdn horaria del
ciclo intermedio. En primer término, el sistema de horarios mosai
cos fue duramente criticado por los participantes del encuentro,
lo cual tra= como consecuencia la situacibn ambulatoria de los
"profesores taxis". En su lugar, y para responder a los nuevos re
querimientos del curriculum imaginado para este ciclo, se propuso
una particién de la jornada en dos periodos de aproximadamente
dos horas cada uno, con una interrupcién recreo de 20 minutos. De
este modo, la labor interna del aula contaria con ventajas induda-
bles para tareas investigativas y compartidas, En un proyecto gene
ral de la institucionalizacién del ciclo, se tendria que tener en
cuenta tambifn 1a distribucibn de las horas de trabajo de los pro-
fesores, r&gimen que ya no podria ser el de horas-catedra,,sino por
periodos de actividades &ulicas y otras tareas de planificaciébn,
organizacibn y evaluacibén que darian lugar a la implementacibn de
nuevas formas del trabajo docente en este Sistema Departamental qﬁe,
como puede apreciarse, gozaria de caracteristicas completamente di-
ferenciadas del actualmente vigente,

6.7. E1 proyecto, que en sus lineamientos generales se trazd en los en-
cuentros que comentamos, suponia también la necesidad de implemen-
tar un profesorado unitario y apropiado a las nuevas caracteristi-
cas curriculares del ciclo intermedio. Dado qué el corte mas radi-
cal en esta estruciura se da entre el modelo de maestrc de escuela
primaria y 21 profesor especializado en la enseflanza media, no ca-
bria otro recurso para evitar esta ruptura que el de proyectar un
profesorado comiin que no fuera estrictamente copia del profesorado
elemental ni tampoco del profesorade secundario. Este nuevo profe-
sor deberad contar con una adecuada formacibn psicopedagbgica, sc-
bre todo con relacibn a psicologia evolutiva, diferencial y social,
con una capacitacidn en planeamiento y conduccibn del aprendizaje,
en técnicas de trabajo grupal y formas de evaluacibn dinamicas y e-


http:tendr!.an

volutivas.

Se entiende que solo la renovacidn docente apropiada
a objetivos claros podrd conducir al Exito en los logros busca-
dos ¥y a permitir nuevas formas de relaciofes departamentales in
terdisciplinarias que son baAsicas a este modelo.

6.8. El gr&fico NR 6 trata de presentar una visibn de conjunto de la
organizacibn del ciclo intermedio y sus implementaciones a nivel
de su profesorado, de la estructura del curriculum y del régimen
departamental que debe caracterizarlo.

Ciclo Intermedio
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Gréafico N°6: Esquema tentativo de la organizacién e imple-
mentacidén docente del Ciclo Intermedio




