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Las Comisiones de Trabajo constitufdas por Dispo-
sicifn N° 917/78 de la Direccibn Nacional de Fducacifn Media y
Superior, elaboraron los documentos que se adjuntan. Con este ma-
terial se procura brindar instrumentos que sirvan de referencia

para la aplicacién experimental de los Contenidos Minimos para
Primer afio del Ciclo Bisico de Nivel Medio, sin poner lfmites

a la iniciativa personal.
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Buznos Aires,30 de :nero de 1979

Sr. Dir=ctor Nacional de
Zducncidn MNedia y Superior
Prof. Rinaldo Poggi

S By D

Tengo el arrado de elever a Ud. en cumplimicunto de lus Dit
posiciones n® 917/78 y 024/79, los documentog eglabor.dos p.rz la
aplicacidn de los contenidos minimos para primer alio:
1~ Desarrollo Temftico
2- Orientaciones metodoldgicas y bibliogrdficas.
3= Actividades sugeridas.

A- Propueatas de criterio y téenicae de evaluacidn.

Asimismo este grupo de trabajo integrado por las profcsoras sria
Mar{a Elba Arcioni. sra., Mar{a Isabel Bomvet de Beca Castex, sra
‘Sara A; Gabisson de Gabisson, sra, Efnestina Balerdi de de 1= Rds
¥y 12 sra. Inspectora Norma Sarah Bonacich de Eguiluz, he condi-
derado oportuno presentar la fundamentacién y los objetivos ze=-
nerales de la enseflanza de las lenguas extranjsras v una guis

de orizntaciones pera los jefes de Dzpartamento

Io saludo atentimente,

oA

B & Tpurle

ou EvcgRan:.

il

No s¢ hizo ~re.ente ningfn repres:nt nt: de SNxP, ni deCOIAT.
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Buenos Aires, 30 de enero de 1979

Como representantes del CONET ante el grupo de trabajo que
ha formulado el proyecto de Contenidos Minimos para la
asignatura Inglés en la DINEMS expresamos nuestra conformi-
dad con 1o que se ha elaborado perc eatimamos que el
programa y sus objetivos no son compatibles con el Plan que
actualmente rige en 2°, 3° y 4° afio de los establecimientos

dependientes del CONET,

A m ifrpw {Ltf/

. = K1Tfedo Ricardo Jaegger Diana Beatriz nilnorati de Vaca

Juana Virginia Marconi



Buenos Aires, 31 de enero de 1979

Sefior Director Nacional

de Educacibn Media y Superior
Prffesor Rinaldo A. Poggi

S D

De acuerdo con lo indicado en la Disposicibn
Ne 917/78, cumplimoe en elevar a Usted el fnabajo preparado
por el grupo de Inglds, para la implementacibn de los conte=-
nidos minimos correspondientes a dicha asignatura.

1

\tﬂﬁﬁing‘qz;¢aflwd:- | 5;15,

) ,Ed--.a‘ 5
Inspectora Marta Assorati Inspectora Dora Garro Garcia

harte O el horme .

Inspectora Marta 0. Moure



.‘ﬂ‘_‘ g
Sp

é&{

viy LpTe
S oy

e

,'; .
v

: o e L o 3
5@4”%&!&‘5’??& c/ﬁ érf?mfz Va éfz‘?.'f,‘z‘?df.;zz

————

I NGLES Sw

PRESENTACTUN SENERAL

Para que esta gufa resulte eficaz y adecuada a la orien=
tacidn del Procesoc Ensefianza-Aprendizaje de la asignatura "In-
glés", es indispensable sefialar que su aplicacifn no se reduce
simplemente a la incorporaciln de determinados contenidos en
el desarrollo de las clases,

La utilizacidn ideal de este instrumento de trabajo
docente supone el cumplimiento en forma efectiva de los prir=-
cipios curriculares b#sicos de integracifn, flexibilidad, in=-
dividualizaci®n, actividad, socializaciln y correlacién hori=-
zontal, ademis de los criterios organizativos de secuencisa,
continuidad y gradacién., Vale decir, la gufa se concibe como
una formulacidn sistemftica de grandes pautas o esguemas ge-
nerales de organizacibn de las experiencias de aprendizaje,

Y cuyo punto de mira es el desarrollo y el efectivo cumpli=
miento del conjunto de objetivod generales de ciclo, formu=-
lados como conductas deseables,

Es por eso gue esta gufa constituye un documento que
para su mayor efectividad requiere sobre todo, la btuena vo=-
luntad y el espiritu creador e inteligentemente selectivo e
interpretativo del profesor que la utilice. Para ello se in-
siste especialmente en gue no se la considere como un marco
rfgido y exhaustivo, sino como lo que realmente es, vale de=
cir, una pauta orientadora de la labor docente, dentro de la
que el factor més impottante- aungque no se indique expresa=-
mente en ninguna parte~ seguird siendo la capacidad organi=-
zativa del profesor, asf como la disposicifin creadora.

FUNDAMENT&CION DE LAASIGNATURA INGLES

La inclusidn de Inglfs en los contenidos minimos
para el Ciclo Bisico estd justificada por diversas razones,
¥a que contribuye:
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Desde el punto de vista de la filosoffa educativa
A la formacibn integral del educando y a desarrollar en &1

una actitud de comprensibn, tolerancia y fraternidad inter-
nacional, -

Desde el punto de vista cultural

A abrir nuevos horizontes gque permitan al alumno conocer me-
jor a otros pueblos, ampliando asf su cosmovisibn.

Desde el punto de vista social

A desarrollar la capacidad de convivencia en medios distin-
tos al de su patria, y a democratizar la educacidn, ya que

coadyuva & la igualdad de oportunidades para todos los a=-
lumnos,

Desde el punto d stalnstrumental
A proporcionar a los alumnos un medio de comunicaciln que
facilite el intercambio con personas extranjeras y el acce=
s0 & una amplia bibliografia, en su versibn original, rela=-
tiva a las distintas &reas del saber,

Desde el punto de vista psictlégico

A proporcionar una formacidn intelectual "sul generis", gue
no da ninguna otra asignatura; el contacto directo con una
cultura diferente de la propia, a través del lenguaje, ex-
presibn genuina y peculiar del alma de un pueblo, lo gue
amplfa la vieibn del alumno, de un modo vivencial,

A ayudar al alumno a compararse con otras piraonas, Y por
ende a comprenderse mejor, lo gue redunda en una mejor for=-
macibn y desarrollo de su personalidad.

A desarrollar y proporcionar un medio de recreacidn.

Desde el punto_de vista de la orientaciln

A proporcionar un instrumento de conocimiento de distintas
profesiones o .carreras, dado que la clase misma sirve de
taller exploratorio,

Desde el punto de vista limgifstico

A permitir un conocimiento mis profundo de la lengua mater=-
na, por la comparacisn con el inglbs, en un perfodo escolar
en gue se puede abordar un estudio mfs sistemfitico del len-
guaje.

A facilitar el aprendizaje de otros idiomas extranjeros, ya
que el conocimiento de uno, facilita la adquisiciln de un
segundo, y as!{ sucesivamente,

r
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BUNDAMENTACION DEL ESQUEMA DE CONBPENIDOS MINIMOS

.

Este esquema estf enfocad» r.. o e SRR vige
ta del idioma, sino tambifn desde el punto de vista do la fore
macibn general, La formulacibn de objetivos y conductas desea=
hles concuerdan exactamente con esa concepcibn.

Es evidente que los objetivos direccionales tales como '"que
el alumno sea capaz de escuchar, comprender reproducir y hablar
en inglfs aceptablomente, sobre temas de la vida diaria”, o "que
sea capaz de desarrollar la habvilidad para leer aceptablemen=
te 10 que ha ejercitado en forma oral' o'"Que sea capaz de es=-
cribir satisfactoriamente 10 que ha adquiride ern forma oral y
mediante la lectura", son los principales y de mlds facil eva=-
luacibn, y que los que se agreguen estarfin en parte condicio=
nados por el logro de estos tres, y en parte por las peculia=
ridades de trabajo de cada profesor(nivel socio=econBmico ael
alumnado, material did8ctico disponible, etc,)

Los tBpicos seleccionados para el desarrollo de los contenidos,
fueron elegidos de acuerdo con las necesidades de la sociedad,
intereses de los alumnos y orientaciohes de este ciclo vAsico,.
A través de los contenidos y de los alcances se ha tratado de
establecer correlaciones con otras asignaturas, especialmente
del area humanfstica. El aspecto cultural debe ser considera-
do desde el punto de vista antropolbgico y no histbrico, vale
decir, orientado esencialmente hacia la manera de vivir de los
pueblos extranjeros, sus costumbres y sus tradiciones en la
vida diarias, No se trata de dar a conocer persoﬁas ¥y ilugares,
sino las caracterfsticas mAs sobresalientes de la vivienda,

la alimentacibn, el vestuario, distracciones, etce Esto se con=-
sigue, transfiriendoc a la realidad extranjera, las situaclio=
nes tratadas a partir del ambiente inmediato al alumno.

Los contenidos gramaticales se han seleccionado sobre
la bage de principlos de comparacifn bilingue, frecuencia y
funcionalidad,

Se ha adoptado la modalidad de un programa de contenidos mf-
nimos porgue:
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1, No es excluyente., El profesor puede incorporar los elementgs
adicionales que las circunstancias aconsejen, (regifn del
pais, nivel cultural e intereses de los alumnos, etc,)

Ze. Facilita cualguier evaluacibn en el nivel nacional que se
desee efectuar,

‘. Tiende 2 lograr una adquisicibn real de los elementos fun=
damentales de un idioma por parte del mayor nfimero posi=-
ble de alumnos,

Las actividades presentadas son meras sugerencias: el pro=
fesor puede escoger las que mfs le convengan, de acuerdo con
los medios a su alcance,

El trabajo en un idioma extranjero, como el inglls, se preséa
aspecialmente para organizar actividades que se pueden rea-
lizar dentro o fuera del aula, Algunas de ellas pueden rea=-
lizarse con otras actividades integradas. Se recomienda a

los profesores que determinen en cada caso, y de acuerdo con
el grado de asimilacibn lingifstico conseguido, las activi=-
dades espec{ficas sugeridas que pueden realizarse efectiva=

mente,

Exploracifn y Orientacifn

Mediante las actividades sugeridas m&s adelante, y todas ague-
1las que el profesor estime conveniente realizar para cumplir
su tarea de exploracibn y orientaciln, es posible observar a
los alumnos, anotar sus comportamientos, estimular sus intere-
ses, descubrir tanto sus habilidades lingufsticas, como sus
dificultades especfficas de aprendizaje. En este sentido, el
uso de recursos audiovisuales, facilita la labor de explorae~
cidn y conocimiento del alumno, por cuanto permite al pro-
fesor brindar al alumno varias experiencias de aprendizaje,
frente a las que &1 reacciona emocionalmente, revelando sus
preferencias y adoptando incluso actitudes de rechazo, basa-
das en informaciones errfneas o mal interpretadas,

También sirve como un instrumento de exploracibn y orientaciln,
el valioso factor de motivacibn del aprendizaje, ya que facili-
ta el uso de un segundo idioma como factor de promocibn en el
campo de las ccupaciones, para ayudar a las tareas de perfec=

clonamiento individual, ya sea mediante la lectura y consul=
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ta de textos t8cnicos, ya mediante el uso de becas en palses
de habla inglesa, Adem&s es §til para facilitar el proceso de
socializacifn y comprensifn de los demfs, para lograr mejo-
res formas de convivencia y una vida individual mfs rica, con
intereses variados y fuentes de satisfaccibn personal,

ACTIVIDADES SUGERIDAS

'O POPIIIINIIIIINHIIIIOLI DI PP P I P I I I Y Y YOI Do o ww -

1, Actividades permanentes del alumno en clase
Escuchar el modelo dado por el profesor o por algfin medio
de reproduccibn meclnico,.
Repetir los modelos en forma individual o0 en coro.
Responder preguntas, Hacer preguntas al profesor y a los

compaiieros.
Leer en voz alta y en silencio(del pizarrfn o del libro).
Escribir todo lo indicado por el profesor.
Hacer las tareas y ejercicios asignados.Corregirlos.
Participar activamente en la clase, Asumir ocasionalmente
el papel de lfder de unkrupo.
2« Actividades de Motivacibn
Recordar, reproducir y reconocer palabras y expresiones en
inglés relacionadas con deportes, juegos, canciones, balles,
etcy, confeccionar diarios murales,
Coleccionar revistas, tarjetas postales, posters.
Organizar exposiciones para ilustrat formas tipicas de vi-
da cotidiana en los pafses de habla inglesa,
Reconocer el uso de palabras en inglés, en nombres de ca-
1les, plazas, tiendas, vestuario, alimentos, bebidas, etcs.
3¢ Actividades Especificas
Intercambiar saludos y formas de cortesfa en inglls.
Identificar, descubrir y comparar objetos, person:3,situa=-
ciones, lugares, lAminas.
Memorizar poesfas simples, Cantar canciones de cuna y can=

ciones simples,

ramatizar diflogos. Dar y obedecer brdenes.

Felicitar y saludar en las celebraciones tradicionales,
4e Actividades de Evaluacifn

Realizar en forma individual y colectiva, oral o escrita,

los distintos ejercicivs y pruetas de evaluacibn propues-
tos por el profesor,
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5« Actividades de Complementacibn,
Coleccionar 1lfminas, de trajes, gpmidas, muebles, industrias,
ocupaciones, etc, tipicas del pals de lengua inglesa,
@oleccionar tarjetas postales, grabados, estampillas, discos,
etiquetas, f8sforos, autitos, etc, de pafses de habla ingle-
Sa.
Escuchar discos de poemas, canciones, etc, Celebrar fechas
tradicionales de esos paises.
Confeccionar trajes de papel, etce
El profesor podrf agregar actividades o elegir algunas de las
citadas, siempre gque lo estime valioso para el logro de los
objetivos,

EL CAMPO DE LA ORIENTACION

Como el aprendizaje de idiomas extranjeros significa princiJ
palmente la formaciln y adquisicibn de nuevos hfbitos, habili-
dades y destrezas lingfif{sticas, el campo de la exploracibén %

de la orientacibn se circunscribe primordialmente a detectar,
corregir y mejorar las condiciones que demuestren poseer los
alumnos en el dominio de dichas técnicas,

Dentro de la gama de diferencias individuales, el profesor de-
ber& establecer gqué alumnos poseen unas u otras cualidades lin-
gulsticas, qué alumnos denotan un progreso extraordinario, nor=
mal o subnormal, y determinar en consecuencia m8todos correcti=-
vos, y finalmente, sondear intereses y aconsejar caminos para
el futuro educacional de sus alumnos,

Pero la intervenciBbn del profesor no debe fundarse exclusi-
vamente en factores lingufsticos, A medida que el alumno avan-
za en sus estudios, los contenidos minimos se acercan mls y mhs
a la realidad que circunda al alumno, hecho que se presta para
descubrir intereses y aptitudes especificas en dichos campos.
Estos, sumados a los de carfcter lingufstico, servirin de Indi-
ce al profesor para realizar una orientacifn mis coherente.

Las distintas actividades permiten ademfs apreciar las aptitu=
des y capacidédes de los alumnos, por ejemplo:
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Los ejercicios de pronunciacibn permiten apreciar las capaci=-
dades auditivas, la aptitud para reproducir fielmente los
sonidos y ritmos,

Los ejercicios gramaticales, en la medida que son el entrenamien-
to para un antomatismo, revelan la rapidez de las operaciones
mentales, y el razonamiento 18gico se puede observar cuando el
alumno infiere reglas de un conjunto de ejercicios sintéActicos

o morfolbgicos,

Las conversaciones o interrogaciones que versan sobre el modo

de vivir y las tradicicnes de otros pueblos, permiten apreciar
el inter8s que despisrta en sllos el cambioc de ambiente al que
estén acostumbrados, su capacidad de adaptacibn y también la
facilidad con que adquieren sentido de la relatividad.

La lectura que versa sobre la comprensibn relativamente répida de
un contexto, mfs que sobre la adquisicibn de vocabulario, puede
ser otro medio de informacibn sobre su capacidad de sintesis,
Los ejercicios colectivos de repeticibn por grupos permitirén
distinguir a aquéllos que murmuran sin comprender, a 1os indo=
lentes, etc,

En consecuencia se puede decir que nay numerosas ocasiones de
constatar la atencibn sostenida, la constancia en el esfuerzo,
la rapidez de los reflejos, la facilidad y rapidez de las copera=-
ciones mentales, la espontaneidad y la iniciativa, cualidades
que sefialan aptitudes pars seguir estudios superiores,

QBJETIVOS DE APRENDIZAJE

1, Objetivos Direccionales
Los objetivos direccionales orientan el aprendizaje, ya que
codifican los fines, ideales, valores y virtudes que se
proponen en los fundamentos de los Contenidos Minimos,
Expresan conductas internas, es decir, no manifiestas, ya
gue no son directamente observables desde afuera, no son
directamente evaluables, no tienen plazo o limite de tiempo
para su cumplimisnto, S6lo son evaluables indirectamente, a
través de los objetivos operacionales,
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Objetivos Qperacionales

Los objetivos operacionales en cambio, son directamente ob=
servables desde afuera y por lo tanto directamente evalua-
bles, ¥y son la finica garantf{a de que se realicen los ocbje=-
tivoe diteccionales. Si estfin bien enunciados no sblo comu-
nicankorrectamente 1lo que el alumno debe hacer sino gue al
mismo tiempo seflalan las exigencias del afio o curso, éh,sra-
do de dificultad del aprendizaje, y el instrumento de evaipa-
2ifn, ya que explicitan en t8rminos de conductas externas le
que se espera del alumno, en qué medida geben comnseguir lo
que se espera del alumno, y en qué tiempo axacto, pues
tienen limite o plazo fijo para su cumplimiento,

A continuacifbn se dan algunos verbos aptos para enunclar

loe objetivos operacionales: Contar, narrar, describir, enue
merar, relaclonar, definir, comparar, oponer, distinguir,
elegir, ordenar, seleccionar, usar, organizar, eseribir,
corregir, clasificar, separar, actuar, preguntar, contestar,
verificar, leer, repetir, etc,

En una planificacibn del aprendizaje el objetive operacio-
nal, es al mismo tiempo la actividad del alwino, y la pauta

de evaluacibn para la elaboracifn del inatrusuento cbxrigpqn-
diente,

A Ot A ek A 4 B E. A
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Ta Egiégigg (wethodics) es un sistema organizativo para
la eﬁse“anza de las lenguas gque relaciona la teorfa lingQfstica
con los principios psicolégicos y pedagdrsicos que sustentan dicha
ensefanza y con las técnicas de presentacifn de la lengua.

Abarca el vroceso de ensefianza-aprendizaje de la lengua en
su totalidad: seleccibn y eradacibén de los contenidos, planifica-

cibn, metodologfa espvec{fica y evaluacibn.

deleccidn y eradacibn de los contenidos

En general, son los autores de los libros de texto los que
la realizan, basdndose en criterios linglifsticos, en principios
axiomdticos gque hacen a la naturaleza de la enseflanza de la len-
Fua extranjera y en principios psicol8gicos. Por lo tanto es im-
portante que los profesores de Inglés, como integrantes del Depar-
tamento de Idiomas FExtran jeros, seleccionen buenos textos ya que
dstos habrdn de determinar en buena parte el proceso de ensefanza-
aprendizaje. %1 profesor de cada curso junto con los profesores
de cursos paralelos podri luego adaptar el material del texto v
supleméntarlo de diversos modos, intensificando algunos ftems
cuando le parezca conveniente o0 suprimiendo otros si lo juzga ne-
cesario,

Al elegir un libro de texto el Departamento debe considerar
entre otras cosasi

- si ha sido escrito teniendo en cuenta un pensamiento lin-

glifstico moderno con respecto a la estructura de la lengua extran-
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Jera y a la funcifn de ésta como vehfculo de comunicacibn

- 8i refleja los resultados de la experimentacibn paicolﬁgicai

 relacionada con el aprendiza je de una lengua;

- 81 responde a las necesidades lingﬂisticau y socio-cul tura-
les de los alumnos que lo van a usar) _

- 8i estd organlsndq como parte de una serie bien articulada
en la que cada libro se basa en el que le precede;

- 81 el contenido es atractlvo'parn los adolesacentes;

- 81 se incluyen diflogos o fragninioa basados en situaciones
feulcu. con estructuras y axpreaianas'de uso frecuente y con
un vocabulario natural y corriente adecuado a dichas sitwa-
ciones;

- 8i se acompafla con una gufa para el profesor con sugerencias
metodolbgicas;

- &1 hay una e jercitacién variada;

- 81 se sugleren actividades diversas tales como Jjuegos, adivi-
nangas, canciones, crucigranau.'etc.u

- 81 hay signos evidentes de la cultura extranjera gque puedan
ser comparados cén los de la propia: sl aparecen personajes

y escenas tipicos del pafs cuya lengua se estudia.

Para ayudar en el anflisis del contenido del 1ibro de texto

cuando el autor no especifica con claridad cuil es el contenido

linglfstico que introduce en cada leccidn o unidad se sugiere el

giguiente esquema;
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Unit
Situation
Structures
Points of Grammar
Lexical items
Phonology
Expressions and connectives

Way-of-life Culture

Una definieibn que describe con propiedad lo que constituye
una unidad (unit) es la de Lorena Stretch que dicei "Las unidades
de trabajo son divisiones amplias y globales de contenidos y ex-
periencias organizados por afinidades y presentados a los alumnos
de manera que estimulen el desarrollo de actitudes; habilidades
y destrezas apropiadas.”

Pese a que en este nivel el uso de la lengua es limitado,
la unidad, con un criterio moderno, suele girar alrededor de un
campo temdtico o situacibn contextualizada que sirve para la pre-
sentacién, fijacibn y evaluacidn de los contenidos linglifsticos.
Una unidad puede o no coincidir con una leccibn del libro de

texto, A veces los autores que podrfamos llamar mds tradicionales,

‘dividen los libros en unidades relacionadas con distintos puntos

de gramidtica
Eje

Leceibn 1 This iS Qeee That i8 a v

-
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Leceién 2 ; These a%e... Those &re...
Leceién 3 Ejercitacién de las estructuras

Las lecciones 1, 2 y 3 constituyen una unidad pues en
gllas se desarrolla un solo punto gramaticals los pronombres de-
mostratlvné; Si el autor trata el Present Progressive en seis
lecciones, esas seis lecclones constituyen una unidad.

1a estructura sintfctica de la leﬁgua a ensefiar (structures)
coﬁprende la relacién entre los elementos de dicha lengua de
acuerdo con las reglas que'éeneran su disposicifn en 1la frase o
en la oracién,
Ejenr

Sub Vb(be) Det Noun

He is a doctor

¥h ~ . Sub Dat. - Noun

Is he a dector? -
Question-word Yb(be) Sub

What o is he?

" Los contenidos gramaticales (points of grammar) son ele-
mentos extrafdos de las gptrdcturaa de la lengua para su conside-
racifn particular. Ej.: el caso posesivo, el plural, la concor-
dancia entre sujeto y verbo, las partfculas verbales, los verbos
irregulares, el uso de there is ; there are, el uso de some,
any y no, ste, 1 .

El rubre Ponologfa (Phonology) incluye los fonemas y todos

loe rasgos fénicos caracterfsticos de la lengua extranjera; ritmo,

&,
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acentuacién, entonaciébn, &nfasis, enlace,

I.a expresién lexical item se refiere a vocabulario o 1léxico.
1 18xico que aparece en cada leccibn o unidad del libro de texto
puede estar determinado por diversos criterios, de los cuales la
frecuencia suele considerarse el mas importante. Pero tampién las
categsorfas sem&ntico-gramaticales inciden en la eleccibdn de tal o
cual palabra. [,os conceptos de tiempo, cantidad y espacio no pueden
expresarse sin la ayuda de un 1&xico apropiado. También la expre-
3ibn de emociones implica la seleccibn de ciertos vocablos. ©n
los libros de texto mds actualizados, el uso corriente ae la lengua
es el factor que fija la aparicién de uno u otro vocablo y tanto
el 1éxico como las estructuras, en este caso, son 10s apropiadus
a una situacidn contextualizada que sirviéndose de cierto conteni-
40 o nocién pone &nfasis en 1la comunicacién de acuerdo con las
reglas soclales gue la rigen.,

Nay-of-life-culture se refiere a las pautas culturales que
hacen a las formas de vida cotidiana en los pafses de habla ingle-
sa y que se comunican a través de la lengua, la actitud o el zestos
la gzente, su aspecto,‘su comportamiento, su relacién familiar, su
ropa, sus comidas, sus costumbres, sus fiestas t{picas, sus com=-
pras, sus diversiones, sus juesos y deportes etc,

Se ha preferido usar el término cultura en este nivel y no
civilizacibn ya que civilizazibn abarcard en nivels mis avanzados,
el aspecto ffsico del pafs extranjero, su historia, su sistema

polftico vy su contribucién al progreso del hombre en el cambo de
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la ciencia, la tecnologfa, la medicina, la filosoffa, la arqui-
tectura, las artes etcﬂ

Colloguial axpressioné. idioms and connectives, incluye los
usos idiom&ticos caracterfsticos de la lengua inglesa, las expre-
siones familiares y las palabras que sirven de enlace, Pueden ci=-
tarse como e jemplos HL! Hm! So what! Of coursei How funny; It’s
awful! Have a good time! Take care! Dear me! for instance; a lot
ofy and; however; bdut; because,

Planificacién

Dentro de la totalidad del prdceso cubierto por la Metédica,
es en la etapa de la planificacién cuando entra en juego la parti-
cipacifn activa del profesor quien debe conocer bien los objetivos
de la enseflanza del Inglés para el ciclo bdeico Y las metas a al-
CANZAr en el curso a su cargo, Sobre la base de este documento y
de lo establecido por los integrantes del Departamento de Idiomas,
el profesor asumird la resp&neahiiidad de planificar cada una de
las unidades en las que haya §iv1d1do su programa, A continuacibn
ge ejemplifica una téenica para la elaboracién del plan personal
de trabajo lo que nﬁ.implica gue el profesor tenga que ajustarse .
a este esquema. Como se verd los objetivos de aprendizaje son las
actividades mismas de loe alumnos y ellos constituyen las pautas

para la evaluacién, =
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In the There's a se» There is kitchen Ah3 “onema /Z/en
: Is there a...? |Int. y Neg. cupboard what's that? contraste con
kitchen Yes, there is a cups This here? /< / espafiola
ﬁo,there isn:t saucers ?hes?? ' .
There's a...in milkjue mhat's right! V&/ en contras-
but there isn't teapot Be carefull te con /A/ y
A.eein plate Oh dear, sorryi/z/
There's a...on mug Ah yes, here
Yes,but is there ham it =, Entonacién
Aes s ON? eges But. descendentes
marmalade where;§ Mrs.
biscuits Brown?
young
old Ent. ascendente
fat
thin Is she in the
beautiful kitchen?”
ugly

These cCcubps

Acento y con=~-
traste

nerg
or those cups?
These?The pgreern
plates?

#ell, where 1is
the milk jueg?
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Functions(expresadas en funcién
de objetivos operacionales)

Way-of-life-culture

-jue el alumno use la estructura
thers 1s para indicar dénde
estdn las cosas;

-que designe algunos muebles de
cocina y los utensilios del té,
-que use adjetivos de significado
contrarioy .

-que diferencie entre el fonema
inglés/z/ y el espafiol/</,

-que distinga las diferencias en-
tre los fonemas ingleses/®/ /4/
y/Ay/ y loa pronuncie bien ;

-que produgca una entonacifn as-
cendente y una descendente ;
~que acentle ciertas palabras
cuando qulere exfres:r énfasis,
contraste o emocifng

-que dialogue sobre la hora del +4
enpleando las estructuras, el
1éxico y las expresiones aprendi-
das as{ como otras de uso corrien|
te en la conversacilng

~que lea diflogos o fragmentos
referidos a Lo que acaba de apre
der,a un ritmo normal de convers
cibni
~que escriba las palabras, las es-
tiucturas ¥y las expresiones adqui}
ridas. :

-que distinga las diferencias enw
tre los muebles y utensilios de
una cocina inglesa 0 norteameri-
cana y los de una cocina argen-
tina;

-que describa un desayuno inglés;

~gue indique ‘la forma en que se
sirve el té en Inglaterrangri-
mero la leche y luego el té;

-gue distinga el uso del mug por
1oa‘norteanaricanoe para tomar
café. 7
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Teorfa linglfstica

El profesor debe tenér en cuenta que los distintos niveles
de la lengua: fonologfa, morfologfa, sintaxis y léxico constitu-
yen un todo indivisible. "lLa lengua"; dice Saussure, "es compa-
rable a una hoja de papels el pensamiento es el anverso y el
sonido el reverso; no se puede cortar uno sin cortar el otro;
as{ tampoco eh la lengua se podrfa aislar el sonido del pensa-
miento, ni el pensamiento del sonido." La ensefianza de la lengua
‘'ha de abarcar entonces su estructura fundamental en un doble as-
pectoj expresién y contenido, estructura fonol8gica y gramatical,

Cuando el alumno comienza a escuchar la lengua extran jera
percibe primero la melodfa y la estructura y luego distingue los
detalles; El 1éxico corresponde a una experiencia analitica y la
melodfa a una experiencia sintética y como es evidente lo sintéti-
co,‘lo intuitivo, precede a lo analftico. El lenguaje estd inte-
grado por palabras s8lo en forma parcial y sin llegar a definir
1o que es la lengua podemos decir gue ella es un sustituto de 1a
experiéncia Yy que es de la exﬁeriencia de la que se nutre y toma
su significado. S6lo cuando la lengua tiene significado para el
que la oye se convierte en_algo funcional.

En el comienzo del aprendizaje de la 1engua extran jera se
estima necesario dar énfasis a los conceptos'y funciones que re-
sul tan imprescindibles para entablar formas simples de intercomu-
nicacibn., Es verdad que no todas las experiencias linglifsticas

gue seleccionamos llegan a ser tan significativas como quisidra-
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mos pero la intuicién siempre nos gufa a favorecer aguellas expe-
risncias a través de las-cuales la comunicaciln asume significada,
responde a 1os intereses y necesidades de los alumnos y lleva con-
tenido emocional.,

El significado se adquiere por medio de mecanismos comple jos
gue permiten percibir la lengua, captar su sentido, facilitar la
-expresién y la transformacidn, interpretar sfmbolos y descubrir

sefiales culturales.

Teorfa lingliistica y.teggla del aprendizaje

El alumno de primer afioc del ciclo bésico, verd limitada su
comunicacifn a férmulas sencillas que involucran conceptos de
tiempo, identificacibn, relacidn espactal, posibilidad, intencién,
promesa, conjetura, sorpresa etc. y que estén relacionadas con
experiencias eotidianaé en sltuaciones significativas, Esto impli-
ca el conocimiento de ciertas estructuras y de un 1léxico corrien-
té. as{ como de algunos elementos propios de la cultura extranjera.
La comunicacifn va acompafiada de rasgos paralingllfsticos tales
como los gestos y la mimica,

En una primera etapa el alumno percibirf y reproducird o
imitard 1la iengua extran jera. En una segunda, demostrard conoci-
miento de las estructuras y del 1&xico aprendidos, los reconoceré
y los recordard. En una tercera etapa, transferird los conoci-

mientos adquiridos a nuevas situaciones similares a las vividas

-
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como experiencias de aprendizaje, entenderd pasajes orales o es-
critos y hablard o escribird en forma guiada sobre una situacién

no familiar,

Lo importante es que a lo largo del proceso el alumno en-
cuentre sentido a lo que hace, que todo le sirva para obtener un
comportamiento expresivo eficaz por medio del didlogo, la lectura
y la escritura, gue desarrolle un sistema de valores personales
positivos en relacidn con el aprendizaje de la lengua extranjera y
que participe voluntariamente y con gusto en actividades tendientes
a facilitar ese aprendizaje.

Uno de los problemas m&s sSerios que debe enfrentar el pro-
fesor de idioma extranjero lo constituye el excesivo nilmero de
alumnos por clase, cada uno con su ritmo individual de aprendiza-
je. Los alumnos suelen permanecer callados buena parte del tiempo
mientras el prqfesor habla o dialoga con algunos de ellos le que
impide el uso constante y esponténeo de la lengua.

Una buena técnica para lograr mayor participacién de los
alumnos es el trabajo en grupo. El trabajo grupal ofrece oportu-
nidad para practicar el vocabulario y las estructuras adquiridas
y para consolidar lo estudiado en forma oral y escrita. Ademis
contribuye al proceso de aprendizaje pues estimula a los alumnos
a usar su pfOpia iniciativa. En el grupo, los alumnos se acostum-

bran a corregirse entre ellos y aprenden a ayudarse. Los adoles=-
centes hablan sin temor al ridfculo cuando los rodea un grupo de

pares reducido y amistoso.
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Metodologfa especifica

Mmetodologfa es un término amplic gque se refiere a aspectos

pedagbezicos de la ensefianza de la lengua, a procedimientos no

necesariamente relacionaccs con las categorfas linglfsticas.

Vétodo, es decir MAtodo Direeto, Método Audio-Lingual
comprende el conjunto de procedimientos que se apoyan en princi=-
piog bien definidos y girven para una presentacidn ordenada de

log contenidos linghisticos.

Enfoque (Approach) puede dgfinirse como el conjunto de pre-
sunciones o principios axiomdticee referidos a la naturaleza de
la lengua y del proceso enseﬁansa?aprendizaje. Approach es la

formulacifn de un punto de vista,-de una filosofia.

Laz técnicas de ensefanza son instrumentales y tienen que
ver con lo que ocurre en la clase. Una técnica es una' treta, una
estratagema por medio de la cual se logra un objetivo inmediato.
Una tfecnica responde a determiﬂado m&todo y por lo tante estd de

acuerdo con un cierto enfoque.

A continuacibn se ofrece un cuadro ilustrativo sobre el
alcance de los término- | ¢ we megban de explicar y su inter-rela-

cibn;
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AgErdach
(principios)

‘Method
(procedimien
to)

Deductivo(regla+aplicacibn)
Mentalista

CramAtica tradicional
Clase bilingle
Competence —# Performance

(Conoc lmiento
de reglas)

(Fxpresién)

Inductivo (prdctica—» regla)
Habilidad para pensar en la
lengua extranjera

cramdtica tradicional pero
funcional

Enseflanza de fonética

S8lo se habla inglés
Performance—» Competence

Inductivo
Behaviorista (Skinner)

. Gram&tica estructural

S6lo se habla inglés
Performance — Compe tence

Traduccidn Cast e Inglés
Enfasis en la lectura de
lengua je literario

Largas listas de vocabulari
(aisladas)

Reglas gramaticales y memo-
rizacibén de paradigmas
(control limitado)

Escaso énfasis en la

lengua hablada

Presentacifn oral
Lengua corriente

JGramética en situaciones

contextualizadas

ectura: recopilacibn de lo
practicado oralmente
Concreto—» abstracto

Uso de ldminas, objetos
Muchos ftems nuevos en la
misma leccibnivocabulario
gramdtica

Modelos lengua hablada
profesor
Secuencias Listening,
Speaking,Reading,driting
Gramdticas con control
Vocabulario en contexto
(1imitado-graduado)
Lengua hablada— lectlra
El significado deriva de
acciones, ayudas visuales
Didlogos mim/mem
(mfmica/memorizacifn)
Pattern-drills

Techniques
(instrumen-

tes)
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Presentacibn de los contenidos

Antes de ilustrar algunas técnicas para la presentacibn
de los contenidos es conveniente especificar que durante mucho
tiempo, los profesores de Inglés han sentido la necesidad de
apartarse de las técnicas prescriptas por los pioneros del M&todo
Audio-lingual (por ej..el pattern-practice) f han tratado de
crear situaciones menos controladas para que los alumnos expresen
a trav8s de ellas sus propias ideas,

Esta tendencia a intensificar la actividad mental de los
alumnos fue resultado de la teorfa cognitive (cognoscitiva) o
cognitive-code learning.

En este tipo de aprendizaje, la lengua se visualiza como
un proceso natural de creacifn personal durante el cual el pro-
tesor gufa a los alumnos a pensar y no a adquirir simplemente la
formacién de hdbitos mediante actividades de imitacidn y de repe-~
ticién. La mera repeticibn de las estructuras linglifsticas cons-
tituye en verdad un aprendizaje pasivo, una actividad eminente-
mente ffsica y mecénica que no pone en juego las facultades men-
tales, Cuando el alumno participa pensando, el aprendizaje de la
lengua se cpnvierte en un proceso agradable que conduce a la
‘formacibn de actitudes positivas.

Aungue es cierto que en un comienzo las actividades no
pueden apartarse mucho de la imitacién y la repeticién, conviene

que ellas sean gradualmente complementadas por otras que tiendan

F .
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a una comunicacidén mis fluida.
Seglin Clifford Prator las actividades a desarrollarse en
la clase pueden agruparse en cuatro grandes categorf{as:
a) las que son completamente manipulative (de manipulacién);
b) las que son predominantemente manipulative;
¢) las que son predominantemente communicative (de éomunicacién)
d) las que son completamente communicative.

Dos ejemplos de actividades completamente manipulative
serfan un drillilos alumnos repiten las oraciones que dice el
profesor o un substitution drill (ejercicio de sustitucidn).

El substitution drill puede convertirse en un ejercicio
"predominantemente®” menipulative si el profesof suglere la palabra

por medio de un objeto, un dibujo o una 14mina o si la hace decir

a los alumnos basdndose en los conocimientos o experiencias de
los mismos. En lugar de realizar un ejercicio rutinario en el que
s8lo se sustituye la palabra "clave” dada por el profesor iMy
father is a doctor (engineer; teacher; clerk) el alumno puede
responder con el nombre de la verdadera profesidn de su padre.

Hay diferentes tipos de ejercicioss: preguntas y respuestas,
pardfrasis de diflogos, que pueden convertirse en "predominante-
mente” communicative.

La conversacidn libre entre los alumnos es un ejercicio
"comple tamente" communicative,

Al hacer un tipo de ejercicio como el que se ejemplifica a

conﬁinuacién. el alumno escucha atentamente al profesor para en-
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Pupil
Teachers
Pupil
Teachers
Pupil
Tesachers

Pupil
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tenderlo y decidir si lo que dice es verdadero o falso. Todos
1os alumnos, incluso aquéllos qgue no tiénen la oportunidad de
dar la respuesta oral, estardn mentalmente inmersos en la clase
y serdn guiados a pensar en inglés.

EJs Luego de haber presentadoc a los distintos jbvenes que
elebran una fiesta de cumplea®os, el profesor formula las si-~

guientes observacioness’

Todéy is October 31st, It's Mary's birthday.
Today is.October 30th,

Look at Sheila: She'érwearing jeans:

She's not wearing Jjeans, she's wearing a dress.
Arthur is smoking a cigarette and so'is Peter.
Arthur is not smoking. Peter is.

Mary is dancing with Frank.

She isn't déncing with Frank. She‘'s dancing with

Michael.

Para realizar este eJercicio es necesario que el alumno

escuche, ®wire, piense, discrimine y produzca la informacién

que &1 considera correcta.
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mrdenicas

& jemplos de técnicas gque pueden emplearse para presentar

y fijar los fonemas y rasgos fénicos caracterf{sticos del inglés

1. Seleccionar en cada leeccibn los fonemas que ofrecen

mayor dificultad al estudiante argentino

aislar los fonemas

- pronunciarlos en pares mfnimos;

pin tin Give me that pen/pan
cat cap Here's a cap/cup
sing thing I hear a buss/buzz

- describir su articulacidn y produccién cuando se lo

estime necesario

- representar los fonemas con sfmbolos fonéticos si

se lo considera (til /%/ /z/ 4{7

2, Contrastar palabras del inglés y del castellano

lo low
de the
3. Poner un papél delante de la boca cuando se pronuncian
las consonantes iniciales deé las palabras pato, té y
cama y compararlas con las de pat, tea, come
4, Marcar con una tiza o 14piz de color las sflabas que
se acentlan en pares de palabras inglesas y castellanas
American Americano

~ goffee café



26~

ie de {Zﬂjﬂlzﬂﬂ # cgr/;:rac h.

7,

10,

capital capital
Canada Canadé
Acentuar distintas palabras de una misma oracibn para
establecer contrastes
Mary isn't here
Mary isn't here
Mary isn't here
Decir un destrabalenguas con l1os gsonidos que se han
practicado
Peggy Babcock packs bags
Decir o cantar una rima en la que se repiten sonidos
que 8e han ejercitado
Polly, Polly, parrot,
With ﬁ long pink tail,
Likes to eat potato,
Potato, Potato,
L.ikes to eat potato,
As she sits upon her rail.
Emplear los sfmbolos /) para indicar una entonacibn
ascendente y una descendente.
Eseribir un punto, un signo de admiracibén o uno de
exclamacifn al oir una aseveracién, una orden o una
pregunta,
Marcar el ritmo de una palabra u oraci&q con golpecitos

suaves de las manos.

€
€
€
€
C
e
€
€
€
€
€
€
.
:
®
€
€
€
c
.
=
=
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EFn general el libro de texto es el factor que determina el
orden de presentacidn de los contenidos gramaticales y suele ir
acompaiado de una gufa auxiliar para el maestro donde se especi-

fican técnicas para ensefiar los puntos de gramitica a considerar

en las diferentes lecciones.

El profesor, a su vez, puede inventar y poner en préctica
sus técnicas para presentar los aspectos gramaticales esenciales,
sigzuiendec un enfoque inductivo o deductivo,

En un enfogue inductivo el procedimiento que se utiliza es
el siguiente:

- Presentacién de ejemplos que ilustran el punto gramatical

- mjercitacidn variada; preguntas y respuestas, diflogos,
pattern-drills, drills orales o escritos
Andlisis de los ejemplos y formulacidn de generalizaciones,

Fn un enfoque deductivo en cambio, el procedimiento cubre

las mismas etapas en un orden diferentey

- Formulacién de una generalizacién

- Presentacién de ejemplos y andlisis de 1os mismos

- Ejercitacién variada.

A continuacibn se detallan algunas de las técnicas que

pueden utilizarse para presentar los contenidos gramaticales

cuando el libro de texto ha sido graduado en forma estructural
y no global como es la tendencia moderna.
L. Escribir oraciones en la pizarra mientras los alumnos las

miran o dictan las del grupo b) cuando resulta posible
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hacerlo por comparaciéni

a) The glass is here b) The glasses are here

Where is the brush? Where are the brushes?
‘The dish isn't here The dishes aren't here

Formar oraciones con los elementos que ofrece un sentence-

builder

Mary washing his Jacket
is

He : putting on my umbrella
am

I opening her hands

Repartir tar jetones con palabras a varios alumnos 1o0s que
deberdn ubicarse en un cierto orden para componer una
oracién

Completar oraciones con palabras escritas en tar jetones:
(en este caso se trata de verbos que llevan la terminacién

S 0 es marcada con un color vivo)

She {makes| good omelettes.

He usually|eats| fish.

She always|goes|out on Saturday night.

Usar pattern-drills junto con‘personas, objetos, dibujos,
figuras recortadas, tarjetones con sfmbolos (un dedo para
indicar singular, una mano para indicar plural, el signo

: o 3 /7 i
de interrogacibn para indicar pregunta, ‘!39 para indicar
negacién)

-Repeticidn simple

Estfmulos Arthur greets Mary

Respuestai Arthur greeté Mary




