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Prélogo

Tres hitos normativos marcan la historia vigente de la Educacion en Argentina: la Ley de Financiamiento
Educativo N° 26.075 que garantiza la inversion destinada a la Educacion, Ciencia y Tecnologia; la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206, que en su Capitulo IX establece la Educacidon Permanente de Jévenes y Adultos
como la modalidad educativa destinada a garantizar la alfabetizacion y el cumplimiento de la obligatoriedad
escolar en jovenes y adultos; y la Ley de Educacién Técnico-profesional N° 26.058, que ordena, regula y
plantea una mejora continua de la calidad de la educacién técnico profesional en el nivel medio, superior no

universitario y Formacion Profesional.

Consecuentemente, el Ministerio de Educaciéon de la Nacién ha generado iniciativas tendientes
a garantizar el derecho a la educacion a aquellos que, por diversos motivos, no completaron sus estudios
primarios y secundarios. Entre esas iniciativas se encuentra el Programa Educacién Media y Formacién para el
Trabajo para Jovenes, cofinanciado entre el Estado nacional, los estados jurisdiccionales y una donacién de la

Unién Europea.

Este Programa tiene como objetivo mejorar y ampliar las ofertas educativas para los jévenes y adultos
entre 18y 29 aios proponiendo articular la formacién general secundaria con la formacién para el trabajo. Para
mejorar esas ofertas educativas, el Programa desarrolla capacitaciones a funcionarios, directivos, docentes e
instructores de las modalidades; entrega equipamiento mobiliario, informatico, multimedial y técnico para las
sedes y Centros educativos; y gestiona servicios de asistencia técnica solicitada por las jurisdicciones, entre

otras actividades.

La realizacién de estudios sobre temdticas relacionadas con la educacién de jovenes y adultos y la
formacion para el trabajo es parte de esas acciones. Estos estudios tienen el objetivo de ser insumos para la
gestidn de las politicas publicas de ampliacién de derechos. Entre las temdticas abordadas se encuentran: los
sujetos de la educacion de jovenes y adultos; el disefio, estructura curricular y organizacién de la Educacion
de Jévenes y Adultos; las ofertas formativas de la Formacién Profesional; las experiencias de articulacion
innovadoras existentes entre las modalidades; entre otras. El desarrollo de los mismos estuvo a cargo de
reconocidas y prestigiosas instituciones de la investigacion y la educacién que han participado de las

convocatorias realizadas.

En esta oportunidad, nos complace presentar el estudio “Estructura y disefio curricular de la educacién
secundaria de la Educaciéon Permanente de Jévenes y Adultos’, realizado por la Fundacién SES. Esperamos
que el mismo sea un aporte para el conocimiento, la reflexién y la toma de decisiones de todos aquellos que,
en diferentes niveles, se encuentran vinculados y comprometidos con la educaciéon de jévenes y adultos y la

formacion para el trabajo.



indice

1. Introduccién
1.1. Fundamentacion
1.2 .0bjetivos

1.3. Metodologia

2. Aproximaciones al estudio del curriculo de la EDJA: los discursos y los
contextos de su produccion
2.1 Los discursos sobre el curriculo de la EDJA: algunas concepciones tedricas
2.1.1Sobre el sujeto de la EDJA
2.1.2 Sobre las posibles formas de un curriculo para la EDJA
2.2. Los contextos historicos de produccion de las definiciones curriculares de la EDJA-1949 — 2009
2.2.1. Los debates en el nivel internacional

2.2.2 El debate en el nivel nacional

3. Propuestas curriculares de la EDJA vigentes en Argentina
3.1. Normativa vigente a nivel nacional

3.2. Las jurisdicciones y sus normativas

3.3 Acerca de la modalidad semipresencial y a distancia

3.4 ;Qué organizacion curricular se propone para la EDJA en Argentina?

3.5 Algunas recomendaciones acerca de lo modular

4. Experiencias educativas innovadoras de educacién secundaria de jovenes y adultos
4.1. Problemas que dieron origen a las experiencias educativas

4.2. El campo del curriculum: decisiones en torno a la ensefianza

4.3. Concepciones sobre el sujeto de la EDJA en estas experiencias

4.4. La cultura institucional

4.5, Estrategias de acompafiamiento de las trayectorias educativas

4.6. Reflexiones finales acerca de experiencias educativas innovadoras en EDJA

5. A modo de cierre

6. Bibliografia

7. Anexos

7.1. Matriz descriptiva de documentos curriculares vigentes de la Educacion secundaria de la Educacion Permanente de
Jovenes y Adultos.

7.2. Normativa y documentos curriculares nacionales (presencial y a distancia)

7.3. Normativa y documentos curriculares por jurisdicciones

13
13
14
15

19

21
21
23
24
24
26

43
4
48
50
52
61

63
68
68
72
75
79
82

85

87

91
91

91
91



7.4. Instrumentos utilizados
7.4.1. Entrevistas en profundidad

7.4.2. Guia de grupo focal de experiencias educativas innovadoras

91
91
93

11



1. Introduccion

1.1. Fundamentacion

La realizacién de un estudio sobre los disefios curriculares de educaciéon de jévenes y adultos en la
Argentina se nos plantea como el desafio de construir la trama curricular del nivel secundario para la educacion
permanente de jévenes y adultos (EPJA) que forma parte del enunciado de la politica educativa argentina de
los ultimos afos. Consideramos que en el marco de la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 y tal como surge
de su capitulo IX, es pertinente aportar conocimiento que permita profundizar en la discusién acerca de las
trayectorias formativas que se disefian para los jovenes y adultos de nuestro pais que alcanzan el ingreso a
este nivel y modalidad como alternativa de terminalidad de los estudios. Esta problematica nos plantea el
interrogante acerca de los conocimientos que son considerados como prioritarios, y el sentido otorgado a éstos
desde los propios ambitos de estructuracién curricular de cada jurisdiccion para este sujeto destinatario. El
recorte de contenidos estaria representando el capital simbdlico que la jurisdicciéon considera como necesario
y disponible para este grupo social y a su vez desde su organizacidon y marco tedrico se podrian interpretar o
reconstruir las decisiones en torno a la forma de distribucién de los mismos y su enmarcamiento (Bernstein,

1998), asociadas a una concepcién de conocimiento y sujeto social del aprendizaje.

Asimismo, se nos plantea el desafio de desarrollo teérico en una materia en la que aun son escasas las
conceptualizaciones y las investigaciones. Se han producido avances favorecidos desde las leyes y politicas
actuales pero ain queda un camino por recorrer en cuanto a la concrecién de los objetivos esperados y al

abordaje de la tematica desde una perspectiva de sujetos de derecho.

La decision de constituir a la educacién permanente de jovenes y adultos como modalidad, marca un
avance y un quiebre respecto de las politicas anteriores pero los diagndsticos de distintos estudiosos sefialan
importantes desafios producto de “su postergacién durante los tltimos afios (que) ha significado también un

retroceso en la capacidad técnica para desarrollar (...) curriculos especificos”. (Cannellotto, 2008)

Partiendo de este diagndstico, las transformaciones normativas e institucionales que afectaron a
los disefios curriculares de nuestro pais, deben ser planteadas teniendo en cuenta algunas caracteristicas

sustantivas de la modalidad.

En primer lugar, es importante considerar el desigual desarrollo que presenta la organizacién curricular
de esta modalidad en las distintas provincias de nuestro pais, donde encontramos provincias en las que la
educacién de adultos da cuenta de una politica educativa tendiente a otorgarle una fuerte identidad y un
lugar propio como Ciudad de Buenos Aires, Provincia de Buenos Aires, Mendoza, La Pampa, Cérdoba y Entre
Rios a diferencia de otras jurisdicciones en las que esta oferta fue fusionada con otros regimenes especiales,
y en los que es pertinente analizar el horizonte formativo que propone al joven en términos de educacion
secundaria. En este sentido, al intentar abordar un estudio de los disefios curriculares a nivel nacional nos

encontraremos con provincias con ausencia de disefios curriculares especificos para jévenes y adultos como
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nivel y modalidad. En esos casos se tomard en cuenta, a los fines de esta investigacién, los documentos de
orientacion curricular -elaborados por los correspondientes equipos técnicos jurisdiccionales y dirigidos a los
sujetos de la implementacion del curriculo en el nivel implicado- a fin de ser considerados como aportes para
la estructuracion curricular, en términos de las adecuaciones necesarias de los disefos que se han tomado
como documentos base para el desarrollo de la ensefianza en Centros Educativos de Nivel Secundario CENS,
que habitualmente han sido disefios de nivel polimodal o secundaria segun el periodo de gestion educativa

y jurisdiccién que se considere.

En segundo lugar y considerando que buscamos conocer el grado del disefio del curriculo y no el
de su desarrollo o nivel procesual practico, recurriremos para las tareas de campo a informantes claves que
hayan estado involucrados en instancias de elaboracién del mismo, de modo de poder reconstruir los nudos
problematicos desde los cuales se tomaron las macrodecisiones que estructuraron el recorte cultural para
la modalidad. Asimismo, se contemplard para su seleccién el peso y desarrollo de esta modalidad en cada

provincia

Por otro parte, si bien el desarrollo conceptual en la materia es escaso realizaremos un estado del
arte que nos permita abordar tanto la estructuracion curricular formal, integrada por la normativa, disefo y
macroplanificacion, y no el de su desarrollo o nivel procesual practico como las metodologias que pueden ser

orientadoras de practicas educativas mas justas e inclusivas.

Por ultimo, en la busqueda de analizar las normativas curriculares para la educacién secundaria de
jovenesy adultos desde el afio 1970 en adelante, seleccionamos ejes especificos de analisis de la informacion e
intentamos iluminar acerca de aprendizajes desarrollados en la modalidad a partir de experiencias educativas
innovadoras asi como arrojar algunos interrogantes que nos permitan avanzar en el desarrollo de una

educacién de jévenes y adultos que garantice el pleno ejercicio de la educacién a todas las personas.

1.2 .0bjetivos

El estudio que estamos desarrollando se enmarca en el PROGRAMA “Educaciéon Media y Formacién
para el Trabajo para Jovenes” y tiene por objetivo general conocer la estructura y organizacion de los Disefios
Curriculares y/o Planes de estudio de nivel secundario para Jovenes y Adultos de modalidad presencial,

semipresencial y a distancia vigentes en las 24 jurisdicciones.

Los objetivos especificos del estudio son:

 Sistematizar las estructuras curriculares vigentes en las 24 jurisdicciones en la Educacién de Jévenes
y Adultos.

¢ |dentificar y explicitar los criterios de seleccién y organizacién de los contenidos en los Disefios

Curriculares y/o Planes de Estudio analizados.
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1.3. Metodologia

Este estudio ha sido desarrollado por Fundacién SES desde el mes de octubre en que fue formalizada la

firma del convenio con el Ministerio de Educacion de la Nacion.

Para ello, el equipo de trabajo ha avanzado en dos direcciones: sistematizar las estructuras curriculares
vigentes en las 24 jurisdicciones, - titulos oficiales, privados reconocidos y estatales - en la Educacién de
Jovenes y Adultos y complementariamente, identificar y explicitar los criterios de seleccion y organizacion de

los contenidos en los Disefios Curriculares y/o Planes de Estudio analizados.

La metodologia elegida es de caracter cualitativo y se plantea técnicas de distinto tipo que han sido

empleadas alternativamente en las distintas etapas que ya hemos transitado.

Para el abordaje metodolégico, en primer lugar, realizamos una selecciéon de provincias con mayor
desarrollo curricular. Esta seleccidon nos permitié realizar viajes a cada una de estas provincias para mantener

reuniones con las personas referentes de la modalidad en cada caso.

Paralelamente, nos hemos abocado al relevamiento de documentos en fuentes secundarias. En este

sentido, en esta primera etapa hemos consultado a fuentes primarias de informacién en viajes a 6 provincias:

Provincia Referente Cargo
Cérdoba Maria Angela Parrello Coordinadora del Programa de Educacion a
distancia
Ciudad de Buenos aires Eli Lazaro Asesora de Dir de Adultos
Mendoza Alicia Morani Asesora de la Dir de Adultos
Jujuy Alberto Veldzquez Coordinador de Educacion de Jévenes y Adultos
Entre Rios Dante Gaspari Subdirector de Adultos
Herminia Calzia Coordinadoras Provinciales
Clara Vivas
Provincia de Buenos Aires Marina Paulozzo Directora de Gestion curricular
Silvia Germani Asesora

En cuanto a otros informantes clave hemos concretado entrevistas con las siguientes personas que

mantienen o han mantenido una fuerte relacién con el nivel:

¢ Daniel Sticotti, DINIECE
¢ Alejandro Kuperman, ex Director de Adultos de la Ciudad de Bs As.
¢ Marta Fierro, entrevista telefonica.

® Francisco Manes, Director de Adultos de la Provincia de Buenos Aires
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En el plano del relevamiento de fuentes secundarias de informacidn, a través del contacto telefonico y

via correo electrdnicas en las 24 provincias hemos reunido material referido a: disefos curriculares especificos;

® planes de estudio;

® documentos estructurantes del curriculo; y

® normativas vinculadas a la modalidad en cada jurisdiccion.

Otra via de acceso a la informacién secundaria ha sido el Consejo Federal de Educacién (Director:

Juan Pablo Benzaddn y Analia Sorin) quien nos han proporcionado todos los datos referidos a la educacién a

distancia. También hemos solicitado informacion a la DINIECE.

Simultdneamente, se ha realizado una lectura de material bibliografico en la tematica que nos permita

analizar el corpus de informacién recolectada desde los debates conceptuales criticos vinculados al desarrollo

de aprendizajes de jévenes y adultos retomando nucleos de problemas ya estudiados como la acreditacién de

competencias o las metodologias de trabajo en el aula, de modo de conformar un corpus teérico que permita

reconstruir un estado del arte.

Asimismo, se realizé el analisis de las normativas curriculares para la educaciéon secundaria de la

Educacion de Jévenes y Adultos desde el aio 1970 hasta la actualidad.

Por otra parte, también hemos mantenido dos reuniones de trabajo con la Unidad Técnica del Programa

para dar cuenta de los avances del estudio.

El detalle de las distintas actividades desarrolladas es el siguiente:

Calendario

Actividades

Producto alcanzado

Contacto via telefénica y via correo

electrénico a las 24 provincias

Identificacion de referentes de contacto y
suministro de informacién y material
Relevamiento de documentos curriculares
del nivel secundario para Jovenes y Adultos

vigentes en las 24 jurisdicciones.

Solicitud de informacion en DINIECE

Base de datos de establecimientos de EDJA en

el pais.

Contacto con Consejo Federal de

Cultura y Educacién

Via de acceso a los planes de la educacién a

distancia.

Etapa 1.- Relevamiento y
analisis de informacion
secundaria (documentos)

Puesta en marcha del proyecto

Conformacion del equipo de trabajo;
Definicion de informantes clave para
entrevistar en cada provincia y a nivel nacional;
Disefo de instrumentos de relevamiento de

informacién

Etapa 2.- Relevamiento y
andlisis de informacién
primaria (entrevistas y grupo
focal)

Organizacion de Viajes a Provincias
de Mendoza, Entre Rios, Jujuy,
Provincia de Buenos Aires y Ciudad

de Buenos Aires.

Viajes realizados a 6 provincias

Entrevistas a informantes clave en las

6 provincias

Entrevistas en profundidad a informantes clave
de la modalidad en cada provincia y acopio de

materiales de la modalidad.

Entrevistas a otros informantes clave
de la modalidad

Entrevistas a informantes clave

Disefio de una matriz de informacién

relevada

Matriz de disefos curriculares de las 24

jurisdicciones.

Grupo focal de experiencias
alterativas de educacién de jévenes

y adultos

Informe de Grupo focal con distintas

experiencias alterativas

Etapa 3: informe de avance

Andlisis cruzado de la informacion
primaria y secundaria (excluye el

analisis del grupo focal realizado)

Informe de avance

Relevamiento bibliografico y estado

del arte en Argentina.

Seleccion de las provincias con

desarrollo curricular especifico

Seleccion de provincia clave

Relevamiento de la normativa desde

1970 a la actualidad

Relevamiento de normativas curriculares para
la educacién secundaria de la Educacién de
Jévenes y Adultos desde el afio 1970.
Historizacion de la modalidad en Argentina e

identificacion de hitos de la EDJA
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Etapa 4 : Articulacion
y triangulacién de
informaciones (informe final)

Triangulacion de las informaciones
recolectadas a través de distintas

técnicas e instrumentos.

En elaboracion a partir de los disefios
curriculares vigentes (matriz), las entrevistas y

el grupo focal.
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2. Aproximaciones al estudio del curriculo de la EDJA: los discursos y los contextos de su
produccion

La educacion de jovenes y adultos (EDJA) ha tenido un amplio desarrollo en los ultimos 40 afos y
podemos decir que se ha producido consenso en torno a la concepcidon de educacién permanente’ como
inclusiva del concepto de educacién de adultos, ya que reconoce la capacidad de las personas de desarrollar
aprendizajes a lo largo de toda la vida. Esta primera premisa pone en situacion de igualdad al conjunto de
sujetos mas alla del nivel educativo formal adquirido. La continuidad del aprendizaje permite pensar en
procesos de ingreso y salida del sistema educativo mucho mas complejos que aquellos que visualizamos si
pensamos solamente en la progresion de acreditaciones por niveles, asociadas a la gradualidad intra e inter

niveles educativos, que impone el dispositivo.

El adulto que ingresa a la educacion formal deja de ser alguien que no pudo aprender a tiempo porque
no tenia capacidad para ello, sino se problematizan las condiciones contextuales, institucionales, de vida, etc.,
que llevaron a esa no conclusion de estudios. En este sentido, anticipando la discusién sobre los curricula,
esa situacion nos habla de la capacidad del sistema educativo de provocar una distancia excluyente entre su
discurso y el de los sujetos mas vulnerados de la sociedad, de su dificultad para adecuarse a cada sujeto de
derecho, a efectos de que la apropiacion del capital cultural que distribuye la escuela pueda ser apropiado por
todos.

Este concepto distingue al destinatario de la educacién como sujeto de derecho y supone el
reconocimiento de la capacidad de aprendizaje a lo largo de toda la vida, desplazando la idea de fracaso
centrada en las personas en particular, pero también reconociendo sus trayectorias de vida en las cuales
desarrollé saberes que es necesario le sean reconocidos? Estos dos aspectos son fundantes de los debates y

declaraciones respecto de la forma que se espera del dispositivo educativo de la EDJA.

Una cuestiéon fundamental es que asi conceptualizada la educacién de jévenes y adultos, los curricula
daran cuenta de estos supuestos de sujeto con capacidad de aprendizaje y con saberes logrados. Si tomamos
las palabras de Lundgren (1983), el problema central de los curricula es fundamentalmente un problema
de representacion, en él se plasma la idea de sociedad, de trabajo, de economia, de sujetos en un tiempo

sociohistoérico. De Alba explicita aun mas esta idea, ella lo define como

“..la sintesis de elementos culturales (conocimientos, valores, costumbres, creencias, hdbitos) que
conforman una propuesta politico-educativa pensada e impulsada por diversos grupos y sectores
sociales cuyos intereses son diversos y contradictorios, aunque algunos tiendan a ser dominantes o
hegemonicos, y otros tiendan a oponerse y resistirse a tal dominacién o hegemonia. Sintesis a la cual

se arriba a través de diversos mecanismos de negociacion e imposicién social. (DE Alba,1995: 59) ”

1 Acuerdo logrado en la Tercera conferencia Internacional de 1970, convocada por la UNESCO en Tokio.
2 Este aspecto serd retomado mds adelante, ya que es uno de los ejes centrales de las recomendaciones curriculares.
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Este estudio esta centrado en el andlisis de los curricula explicitos de la EDJA, es decir en la expresion
formal de la intencionalidad educativa. En la sintesis producida luego de debates y acuerdos nacionales e
internacionales sobre el problema de la educacion formal de los jovenes y adultos. Debemos decir que esta es
una zona que ha sido poco estudiada en los ultimos afos, aunque si ampliamente discutida. Si bien se han
producido y se producen intensos debates acerca de qué deberia ensefarse en este nivel, y ello ha redundado
numerosos documentos orientadores para las definiciones curriculares, los estudios sobre los curricula
explicito, como marcos regulatorios de la ensefianza, en cada nivel educativo, no han sido objeto de estudios
de investigacién. Como referencia encontramos en Argentina un estudio relevante realizado por Cristina
Davini sobre los planes de estudio del profesorado (Davini, 1998). Sobre las posibles causas de esta vacancia

la autora plantea que

“las nuevas tendencias han llevado a un relativo distanciamiento respecto del andlisis sistemdtico de
los planes y programas de estudio, considerados implicitamente como expresion formal e insuficiente

para el andlisis de la accién. “ (Davini, 1998 :12)

Al decir nuevas tendencias, se refiere al alejamiento de los pedagogos, desde fines de la década de1960
del estudio de ciertos aspectos fijos del campo didactico como es el caso del curriculo formal, en gran parte
por el distanciamiento de posiciones tecnocraticas en las cuales se enmarcaria lo prescriptivo, y en este caso
los curricula. Sin embargo si se han realizado estudios sobre los mismos, pero han sido enfocados desde la

sociologia de la educacion, centrados en las relaciones de poder que lo vehiculizan?.

Para avanzar en el andlisis nos hemos propuesto presentar los diferentes contextos discursivos que
pueden llevar a una comprensién de las prescripciones actuales. Un primer contexto discursivo es el aporte
tedrico para la comprensién de las definiciones curriculares; luego la reconstruccion histérica de los acuerdos
internacionales en torno a la EPJA, y finalmente la norma producida desde la creacién del nivel educativo
en la década del 1970 hasta la actualidad, como contexto discursivo fundante de la forma curricular que ha

adquirido la modalidad.

Pretendemos poder comprender qué cambios se han producido y en qué medida estos contextos se
vinculan, de modo de producir un didlogo entre los debates en torno de la EDJA y el curriculum. Didlogo que
en definitiva da cuenta de la fuerza de las voces de los sujetos de la determinacién curricular (representantes
de diversos sectores sociales e instituciones del Estado, no necesariamente involucrados directamente con el
ambito escolar) y de los sujetos del proceso de estructuracion formal del curriculo (los académicos y aquellos
profesionales de la educacién que solemos llamar equipos técnicos) que plasman la representacién social de

la educacion.

3 Mucho hay para profundizar acerca los movimientos producidos en los ultimos 40 anos en la investigacion sobre el campo del curriculo, leer
a autores como Schwab, Kemmis, Popkewitz, Barriga, Bourdieu, Enguita, Giroux, entre otros nos lo permiten . Sin embargo no es objeto de este
trabajo ahondar en tal cuestion, pero si debemos considerarlos porque son los resultados de dichos estudios los que nos aportan elementos
para comprender la complejidad educativa que se plasma en un disefio curricular.
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2.1 Los discursos sobre el curriculo de la EDJA: algunas concepciones tedricas

2.1.1 Sobre el sujeto de la EDJA

Una primera cuestion a considerar es que no todo lo que llamamos educacién de jévenes y adultos esta
incluido en el sistema educativo. A pesar de la creacién de la DINEA y de una historia de 30 afios de orientaciones
curriculares, una caracteristica generalizada de la Educacién de Adultos (EA) ha sido su desarrollo fuera del
sistema educativo formal. Cuestidon que ha sido valorada en dos sentidos: por un lado desde un enfoque que
supone que la no escolarizacién es positiva porque evitaria los problemas estructurales del dispositivo escolar;
por otro lado, algunos consideran que su baja regulacién o su desarrollo restringido al dmbito de lo no formal
hace evidente que el Estado no toma como relevante o prioritaria la EA. Estas posturas se derivan de la posicion
frente a las respuestas posibles al problema, como formas factibles o mas exitosas de lograr una formacién
sistematizada para el sujeto destinatario. Aqui quisiéramos recuperar algunas definiciones y caracterizaciones

sobre este destinatario, que son parte de documentos orientadores para la toma de decisiones curriculares:

“Cabe destacar que la modalidad de la EPJA tiene como sujeto pedagdgico privilegiado a aquellos
que estdn fuera del sistema, que pertenecen a grupos de exclusion, en riesgo, grupos vulnerables,
subalternos en el orden social actual, quienes no han podido finalizar sus estudios formales y
sistemdticos en el marco del sistema educativo. (...) Estos grupos son heterogéneos entre si'y en el
interior de los mismos también se encuentran variaciones en sus caracteristicas. (...) en el caso de la
EPJA es el movimiento continuo, propio de los grupos que debe atender, y las desventajas comparativas
que poseen lo que marca el pulso de la dindmica educativa. El término “adulto” es resignificado en
el discurso pedagdgico, y refiere a destinatarios que han sido marginados, excluidos, desafiliados (en
este caso del sistema educativo), en general, pertenecientes a sectores sociales vulnerables. En ese
sentido su condicién de adulto adquiere independencia de su edad cronoldgica (Rodriguez, 1996).
Asimismo, es importante tener en cuenta que la poblacién joven y adulta en la Argentina, en las
ultimas décadas, ha sufrido transformaciones en sus identidades. Categorias tales como los “nuevos
pobres’; definen aquellos sujetos que en el proceso de polarizacién social, atravesada por la creciente
heterogeneidad social, tanto de las situaciones como de las posiciones, quedaron desafiliados de
los dmbitos sociales estructurantes (trabajo, seguro social, familia, educacion, entre otros)” (Svampa;
2003).( Graizer, 2007:6)

El documento que da cuenta del acuerdo del 2 de septiembre de 2009 del Consejo Federal De Educacién

sobre la Educacién de Jévenes y Adultos expresa:

5.1.- Los sujetos de la EPJA:

(...)

48. En lineas generales acuden a la EPJA:

Quienes han tenido experiencias en la educacion formal y acuden a la EPJA motivados por ampliar

sus oportunidades ante un mercado laboral con nuevas exigencias.
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Quienes poseen una diversidad de conocimientos y saberes y, aun incluidos en el dmbito laboral,
tienen como asignatura pendiente y necesidad personal el obtener el titulo, en algunos casos para
realizar estudios de nivel terciario o universitario.

Padres y/o madres que quieren acompafar mejor a sus hijos en lo escolar y en otros planos.

Quienes aspiran a estar alfabetizados.

50. Entre los expulsados del sistema educativo se encuentran jovenes entre los 14 y 25 afios
aproximadamente, que han pasado a ser una poblacién mayoritaria en la EPJA. (...)

51. La falta de acceso a la educacién formal o su interrupcion suele formar parte de una trama social
mucho mds compleja que implica marginacién y pobreza como situaciones posibles. Pero como
en toda trama social aun de las ausencias o carencias se reinventan y generan formas activas de
organizacion. Son estas potencialidades de los sujetos las que la EPJA propicia para crear caminos de
recuperacion de derechos, por un futuro de mayores posibilidades plurales y concretas.

52. Junto a este amplio espectro de sujetos de la EPJA debemos atender a los inmigrantes y de forma
especial, a los sujetos pertenecientes a los pueblos originarios, dando respuesta al desafio que implica
garantizar, como lo dispone la Ley de Educacién Nacional N° 26.206 en el articulo 52, una educacién
intercultural bilinglie promotora de un didlogo enriquecedor de saberes y valores entre los pueblos
indigenas y poblaciones étnicas, lingliistica y culturalmente diferentes. También merece mencionarse
a las personas con capacidades diferentes, temporales o permanentes. Si bien esta poblacién se
encuentra en todos los niveles y modalidades del sistema educativo, en la EPJA se entrecruzan sus
caracteristicas con alguna o varias de las mencionadas hasta aqui torndndose mds complejo su
abordaje por lo que requiere delinear modos de articulacién con las otras modalidades a la hora de
organizar la propuesta educativa. Esta misma consideracién cabe para la poblacién rural.

53. También merece atencion la poblacién que se encuentra en contextos de encierro (...)

Hemos optado por presentar las caracterizaciones mas recientes, pero podemos afirmar que las mismas
se reiteran, con mayor o menor grado de exhaustividad, en la sucesién de documentos de orientacién para
la modalidad educativo, elaborados en el marco de acuerdos nacionales en los uUltimos 20 afos, y mas aun
en los debates internacionales®. En los mismos aparece, como aspecto preponderante, la necesidad de
considerar que estos sujetos tienen una historia de vida que es importante que sea reconocida y recuperada.
Esta Ultima cuestidn es una expresién que remite tanto al reconocimiento formal por medio de acreditaciones
formales de saberes, como a la seleccién y organizacion de contenidos que puedan ser significados desde la
légica de un adulto con una vida en pleno desarrollo en los personal y laboral, y también por aquellos otros
que se encuentran en situacidon de riesgo social ( droga dependientes, reincidentes, liberados); de pobreza;
poblacién carcelaria, personas de la tercera edad; alumnos jévenes desescolarizados. Esta significacion debe
ser entendida como aquella que en el desarrollo del contenido permite colocar al destinatario en mayores

niveles de igualdad, respecto de la distribucién del capital cultural valorado en el tiempo actual.

4 En el Anexo | se presentan las resoluciones dictadas para la EDJA desde 1970 hasta la fecha, alli se pueden encontrar referencias al sujeto,
pero ademds en el apartado que continua se realiza un detallada presentacion de los debates internacionales y nacionales, en los que se puede
corroborar esta afirmacion.
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2.1.2 Sobre las posibles formas de un curriculo para la EDJA

Los planteos anteriores nos colocan ante la pregunta por la forma de este curriculo. Forma que sera
dada tanto por una selecciéon de contenidos, los cuales establecen los parametros del saber que considera
socialmente valido para el nivel, como el orden, es decir, la secuencia en que se presentan y el tiempo para su
aprendizaje. Bernstein (1993) denomina reglas del orden discursivo de instruccion a la seleccion, secuenciacion,

ritmo y criterios del conocimiento y sobre estos aspectos dice

“...si se produce una transmision, no siempre puede suceder de forma simultdnea. Unas cosas deben
ir antes y otras después, hay un progreso. Si éste se establece, deberd haber reglas de decencia que
suponen unas reglas de ritmo. El ritmo es la tasa de adquisicién esperada de las reglas de secuencia,
0 sea, cudnto ha de aprenderse en un tiempo determinado. Esencialmente, el ritmo consiste en el

tiempo concedido para hacerse con las reglas de secuencia...” (Bernstein ,1993:75)

Estos conceptos que remiten a aspectos de los curricula, nos llevan a pensar en la secuencia reguladora
del curriculo de la EDJA, si entre sus principios debe expresar una regulacién que permita el reconocimiento de
saberes logrados. ;qué secuencia permitiria, a la vez que conservar la légica del contenido, el reconocimiento
de la historia del sujeto alumno de la EDJA? Mas aun debemos prestar particular atencion a la secuencia y
ritmo si tomamos en cuenta que las recomendaciones, que parten de considerar esta poblacién, proponen un

curriculo cuyos principios Graizer sintetiza muy bien :

“Se podria afirmar que se espera un curriculum que sea flexible, integrado, modularizado, con el
foco en las caracteristicas de los sujetos joven y adulto, con fuertes vinculaciones intersectoriales
y raigambre local, que forme profesionales para el mundo del trabajo, que facilite la participacién
democrdtica de los estudiantes y de los docentes®, que contemple los saberes adquiridos en el sistema
educativo previamente por los estudiantes asi como aquellos adquiridos fuera del sistema, con
fuerte formacion en saberes bdsicos y con la incorporacion de saberes especializados producto del

desarrollo social, cultural, cientifico, técnico y tecnoldgico.” (Graizer, 2007:15)

Atendiendo a estas premisas, sumamos a la pregunta anterior la siguiente ;qué forma clasificatoria
adquiriria el curriculo de la EDJA? En la respuesta imaginamos, en principio, una clasificacién débil (Bernstein,
1990), que estaria distando en muchos grados de las formas curriculares que hoy prevalecen en cualquier
nivel obligatorio del sistema educativo. Pero también habria que pensar en la forma de regulaciéon del
reconocimiento del saber logrado. Si se espera que se acredite un conocimiento logrado por ejemplo en un
trabajo que el alumno viene realizando, por ejemplo si es encargado de un kiosco y tiene que ocuparse de
comprar la mercaderia o llevar su stock, y decirle al propietario del mismo qué es necesario, y a su vez hace

la contabilidad de la venta del dia o del turno que trabajo, este sujeto es probable que posea numerosos

5 Al mencionar participacion se requiere especificar que esta accion no se entiende como formal o superficial, sino que tiene un sentido
profundo y central en un curriculum de EPJA. Ver Sirvent y los trabajos de la pedagoga Amanda Toubes.
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conocimientos involucrados en el curriculo de secundaria en las asignaturas relacionadas con administracion
y contabilidad . Por ser trabajador ademas poseera saberes acerca del derecho del mismo modo que una
madre seguramente los posee respecto del sistema de salud y de educacion. ;Como se acreditan estos saberes
reconocidos como vélidos por la sociedad y, fundamentalmente por los curricula, (; o se puede negar?)
que han sido logrados fuera del sistema educativo formal? La pregunta no intenta buscar una respuesta de
imposibilidad de esta acreditacion, todo lo contrario, lo que busca es indagar caminos posibles entre los cuales
no esta ausente la pregunta por la evaluacién pertinente, que se dirija al logro de la acreditaciéon. Son estos
problemas los que hacen presente en los debates, la importancia de reconocer formatos no formales en lo
formal educativo, de combinar ambas logicas.

Como vemos el problema adquiere una complejidad que esperamos poder hacer visible en el mapa
curricular de la Argentina. Bucear en la historia de los acuerdos sobre el nivel puede permitirnos avanzar en

caminos para mostrarla.

2.2. Los contextos historicos de produccion de las definiciones curriculares de la
EDJA-1949 - 2009°

2.2.1. Los debates en el nivel internacional

Las diferentes formas que ha tomado la Educacién de Adultos (EA) en los distintos paises desde 1949,
ano en que se llevé a cabo la primera Conferencia Mundial de Educacién de Adultos organizada por la UNESCO,
sélo tienen en comun sus destinatarios. Al estar dirigida a personas adultas establece una diferenciaimportante
con otros campos educativos. Los adultos cuentan con una experiencia de vida trazada, y retomar una deuda
pendiente, como es finalizar sus estudios escolares, cuestion que los pone ante un gran desafio donde esta en

juego desde su valoracién y autoestima hasta sus rutinas y compromisos diarios.

Nos parece importante empezar esta reconstruccion histdrica, mencionando las conferencias llevadas
a cabo a nivel mundial sobre Educaciéon de Adultos. La UNESCO tiene un compromiso con la defensa
de los derechos del hombre, asi, la labor que la organizacién internacional realizé en el campo educativo,
particularmente en EA, “se manifiesta en el sequimiento mundial y regional de la EA, en su progreso conceptual y
en el desarrollo de las funciones y acciones realizadas por sus estados miembros a través de sus actividades” (Marzo
y Figueras, 1990: 14). Hasta la actualidad fueron seis las Conferencias realizadas sobre Educacion de Adultos en

el mundo, a continuacion se detallan lugar y afo donde se realizaron las mismas:

1°- Elsinor (Dinamarca) - 1949
2°- Montreal (Canada) — 1960
3°-Tokio (Japén) — 1972

6 La reconstruccion en el plano nacional se realiza a partir del andlisis documental de la norma producida desde la década de 1960 hasta la
actualidad.
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40- Paris (Francia) — 1985
50°- Hamburgo (Alemania) - 1997
6°- Belem (Brasil) - 2009

El derecho a la educacién es un derecho para todas las personas y se tiene que dar a lo largo de toda
la vida, por ello las iniciativas gubernamentales se proponen, o deberian proponerse, apostar a la formacién
continua de adultos como una forma de intercambios de logros culturales. Decimos intercambio porque el
adulto tiene una experiencia de vida, y cuenta con saberes producto de esa experiencia, que se tiene que
combinar con la produccién cultural de la sociedad de la que es parte, para lograr el desarrollo integral y de
progreso global. Si la Educacién de Adultos no es considerada por esta via, el desarrollo cultural seguira siendo

un beneficio para pocos.

Los conceptos que se fueron afirmando desde la primera Conferencia Mundial realizada en Dinamarca
establecen una estrecha relaciéon entre Educacion Permanente y Educacion de Adultos. Aquella primera
conferencia significé el primer intento internacional de clarificacién de lo que representa la EA. Se gesté ahi el
concepto de Educacién Permanente donde la existencia de cada hombre es considerada como un aprendizaje
perpetuo. Si bien el objetivo era que la educacion llegue a satisfacer funcionalmente las necesidades y
aspiraciones del adulto, no se consiguié configurar las actividades de EA, limitdndose al “clasico sentido

compensador de la ensefianza obligatoria no recibida” (Lowe 1978, citado en Marzo y Figueras, 1990: 15)

La segunda conferencia se realiz6 en el afo 1960 en Canadj, y en ella tampoco hubo consenso para
establecer los conceptos y marcos de la EA. Se acordé que la EA iba mas alla de la educacién general, y cualquier
nivel y finalidad educativa podia enmarcarse dentro de esta. En esta conferencia por primera vez se incluye
entre los objetivos de la misma la Educacién Permanente, “en el contexto de la educacién permanente, se
reconoce la educacion de adultos como un elemento especifico e indispensable de la educacion” (Conferencia

de Montreal). La EA se sitia entonces dentro de la Educacion Permanente.

Si a la primera conferencia asistieron fundamentalmente los paises de occidente industrializados,
que impusieron como prioridad para la EA sus modelos de iniciativa privada, donde exigian la planificacion
y profesionalizacion de sus educadores, para poder abordar el progreso cientifico y técnico; en la segunda
conferencia hubo una importante representacion de paises del tercer mundo que reclamaban especialmente
la eliminacion del analfabetismo. La palabra clave en esta segunda conferencia fue “aprender’, aunque no
se terminé de definir cuestiones claves como la problematica del proceso de aprender, la metodologia y la

planificacion pedagdgica.

Esta fuerte presencia de paises antes ausentes se enmarca en la serie de profundas transformaciones
sociales que se producen en la década de 1960 en el mundo, donde distintos movimientos sociales toman
protagonismo tanto en el terreno politico como cultural en el reclamo por la justicia social. Participan en

ellos desde estudiantes y obreros hasta intelectuales y artistas. Podemos mencionar la guerra en Vietnam,
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los movimientos antiimperialistas, el mayo francés, el movimiento estudiantil mexicano, entre los mas
significativos. Argentina no es ajena a este proceso, recordemos acontecimientos como el “Cordobazo”y “La

noche de los bastones largos”.

En el plano educativo, se desarrollan una serie de experiencias, no sélo dentro del sistema formal sino
por fuera de este. La educacién popular toma protagonismo en América Latina de la mano de Paulo Freire. Estas
experiencias van a horadar en el discurso educativo establecido. Recordemos que la gran preocupacién de los

paises del tercer mundo es el analfabetismo y el esfuerzo estara dirigido a buscar los modos de erradicarlo.

2.2.2 El debate en el nivel nacional

En nuestro pais, en el afo 1964 bajo la presidencia de Arturo lllia, se pone en marcha el Programa
Intensivo de Alfabetizacién y Educacién de Adultos, que fue la primera campafna de alfabetizacién masiva
organizada desde el Estado nacional. En 1965 el Programa contaba con doce mil quinientos centros de
alfabetizacién y su tarea alcanzaba a trescientos cincuenta mil alumnos de dieciocho a ochenta y cinco anos
de edad. Vale mencionar que durante la gestién de lllia la educacién ocupé un lugar notable en el Presupuesto

Nacional, que se fue incrementando a lo largo de su gestion, hasta alcanzar el 25 % del mismo en el aflo 1965’.

Aqui nos detendremos en una observacion estadistica que vale la pena realizar, ya que nos servira para
entender mas sobre la Educacion de Adultos. Como sabemos, el sistema educativo se conforma a fines del siglo
pasado garantizando una educacién primaria para todos (Constitucion 1853 — Ley N° 1420 de 1884) mientras
que la educacién secundaria se masifica a partir del gobierno peronista (1945 - 1955). En la Constitucién de
1949 se introduce el principio de subsidiaridad del Estado, asegurando la practica efectiva del derecho a la
educacién a través de intervenciones concretas como fueron el otorgamiento de becas, asignaciones a las
familias, etc. Asimismo es en este periodo histérico cuando se presta especial atencién a la formacién técnica
profesional, siendo una etapa caracterizada por la gran movilidad social que adquieren las clases populares y

fundamentalmente la clase media, como producto de las politicas publicas®.

En nuestro pais, el derechoalaeducacionllegé aexpandirse de manera tal que alcanzé a grandes sectores
de la sociedad, logrando acortar la distancia de las desigualdades sociales. Cuando las politicas educativas
desatienden la cobertura escolar, que permite la masificacion, queda relegado el derecho a la educacion
perjudicando sobretodo a las clases mas desfavorecidas. La educacién de adulto va a ser la encargada de saldar
la deuda que dejan los niveles que le anteceden; cuanto menos expulse el sistema en sus primeros niveles,
menos adultos necesitaran completar su recorrido escolar. En relacién a esto sefiala Rodriguez “el adulto de la
educacion de adultos no se define por su edad, ni por el grado de desarrollo de sus capacidades. Es, simplemente, un

marginado del sistema escolar, al que el discurso pedagdgico dominante construye como un sujeto carenciado. Se

7 Puiggros, Adriana (2003) “Qué paso en la educacion argentina: Breve historia desde la conquista hasta el presente’.

8 Finnegan, F.y Pagano A.M: “El derecho a la educacién en la Argentina” Coleccion libros FLAPE (Foro Latinoamericano de Politicas Educativas”
2007
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produce asi un efecto de ocultamiento de la capacidad del sistema escolar de producir “marginados educacionales™

En esta década el analfabetismo es considerado un mal que hay que erradicar si se pretenden politicas de
modernizacion y crecimiento econémico. El sistema tradicional empieza a mostrar sus debilidades, sobretodo
en el rdpido desgaste de los conocimientos que este imparte. Por un lado, se acrecienta el avance de la ciencia,
y por otro se cuestiona el modelo rigido del sistema, se empieza a hablar de una educacién liberadora, que
contemple las particularidades locales y nacionales. En 1968 se crea en nuestro pais la Direccién Nacional de
Educacion de Adultos (DINEA)

Las poblaciones marginadas son fuertemente consideradas por diversos colectivos, aparecen “unidades
docentes” en instituciones laborales, sindicales y sociales. Se recopila material cultural, linglistico y grafico
en todo el pais. Ante la invasion “cultural” se cuestionan a los paises imperialista -colonialistas y se rescata a la
cultura nacional. Se crean centros educativos fijos y mdviles, con una curricula flexible y de fuerte inspiracion

desarrollista.

En el afo 1968 se realiza la reunién de Jefes de Estados Americanos, donde se expresa que urge el
afianzamiento y la ampliacion de programas de educacion de adultos. En este afio Paulo Freire es nombrado
consultor de la UNESCO. Dos aitos mas tarde, durante su exilio en Chile donde trabajé en distintos programas

de educacién de adultos, en 1970 Freire publica su obra fundamental “Pedagogia del Oprimido™°.

En 1972 se lleva a cabo la tercera Conferencia Internacional de Educacion de Adultos en Japon, que
se presentd con el tema “La educacién de adultos en el contexto de la educacién permanente”. Se piensa en la
integracion de los adultos a través de los procesos educativos continuos y de relacién entre sub-sistemas. La
prioridad siguen siendo los mas desfavorecidos y la eliminacién del analfabetismo. La funcién de la educacién
se aborda aqui por la relacion entre educacidn y las necesidades de la sociedad, y educacion y las motivaciones
del hombre. La UNESCO rechaza la idea que la educacién cumple una funcién estrictamente econémica, para
esta el hombre es un todo, que necesita de un desarrollo integral, y por ello no puede limitarse a desarrollar

una sola funcién.

Lo que se demanda para la EA es que las autoridades gubernamentales de planificacion educativa la
considerasen necesaria para el desarrollo nacional, y para ello es necesaria la creacion de instituciones
apropiadas para trabajar eficazmente con la EA. Afirma Maheu, Director General de la UNESCO de
ese entonces “La ausencia de instrumentos institucionales impide ir mds alld de las iniciativas fragmentarias que,

si bien muestran una voluntad de cambio, no llegan a trastornar la realidad social profunda”

9 Rodriguez, Lidia Mercedes: “Educacion de Adultos y Actualidad. Algunos elementos para la reflexion”. En: Revista del Instituto de Ciencias de la
Educacién. Afio 5. No. 5. mayo 1996.

10 Freire critica el sistema tradicional de la educacién al que llama educacién “bancaria’. En este sistema el educador es el poseedor exclusivo
del conocimiento y el encargado de “depositarlo” en los estudiantes. El educador es el sujeto activo y los estudiantes pasivos. Al enfocarse en

la vida real del estudiante, Freire borra las lineas que separan al maestro de los estudiantes porque el educador ya no es duerio exclusivo del
conocimiento. Los estudiantes, ahora activos en la nueva dindmica, dialogan con el maestro y entre ellos, y empiezan a tomar conciencia de

su propia situacién en la sociedad y el mundo. Esta toma de conciencia sirve como un paso hacia la auto-liberacién de los oprimidos, con los
pobres actudndose como los protagonistas en su propia liberacién.
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En esta linea, la creacién de DINEA fue la institucién encargada de la planificacién de la Educacién de
Adultos. La DINEA significé un importante avance en el reconocimiento de la especificidad de la modalidad,
acompanando los procesos que en ese sentido se realizaban a nivel internacional. La DINEA basé su accionar
en los postulados de la educacién permanente, de gran novedad en ese momento histérico, implicé una
dinamizacion muy significativa de la modalidad y una responsabilidad asumida por el Estado Nacional en la

atencion de la poblacién con déficit educativo en todo el territorio."

En 1970 se crean los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS) con el fin de vincular la educacién
a las problemdticas sociales y los espacios donde el adulto trabajador se mueve en su cotidianidad con un

curriculum especifico.

Entre el 8 y el 12 de junio de 1970 se reunid en Buenos Aires, convocada por la OEA, la Primera
Reunidn Técnica de Directores de Programas Nacionales de Educacidn de Adultos de América Latina.
El documento final de esta reunion enuncia las concepciones y preocupaciones dominantes acerca
de la educacién de adultos. Con un enfoque tedrico funcionalista, considera el analfabetismo como
“resultado de males sociales y econémicos muy profundos’, enfatiza el concepto de educacién
permanente como condicion para responder a los avances cientifico-técnicos, y la formacion para el
trabajo como el camino para lograr el desarrollo del individuo en la sociedad. Define una propuesta
para la educacion de adultos que puede sintetizarse en los siguientes puntos:

® Autonomia de la educacién de adultos respecto de las direcciones de otras ramas de la ensefianza.
La necesidad de esta autonomia se funda en la posibilidad de abarcar la problemdtica de la educacion
de adultos en su totalidad, con un sistema especifico y unitario que incorpore todos los niveles y
distintas modalidades

e Coordinacién con otros organismos publicos y privados y con universidades, para acercar la
educacion a los espacios laborales de sus destinatarios.

e Curriculum especifico para la capacitacién de las personas adultas, en cuanto a contenidos y
métodos.

® Recuperacion de saberes previos construidos por los estudiantes en prdcticas personales y sociales.
® formacion para el trabajo, fundamentada en los profundos cambios que se verifican a partir de la
aplicacién creciente de la ciencia y la tecnologia a la produccién de bienes. El documento propone la
necesidad de “transformar al hombre en un elemento activo de la produccién”y que la educacion de

adultos sea “parte integrante de programas de desarrollo de los paises.’?

Con la Resolucién N° 1316 del afio 1970 se aprueban los objetivos, la estructura y el curriculum del plan
de estudios del nivel secundario para adultos, elaborado por la DINEA. Dicho plan sera aplicado con caracter
de micro experiencia. Responde a los objetivos del desarrollo nacional y a las exigencias del adulto como

sujeto singular de la educacién, contemplando tanto las necesidades de la sociedad como las motivaciones del

11 Rodriguez, Lidia Mercedes (2006) Centro de Cooperacion Regional para la Educacion de Adultos en América Latina y el Caribe. Informe
Preliminar: Situacion presente de la Educacion de Jovenes y Adultos en América Latina y el Caribe — ARGENTINA.

12 CANEVARI, M. Sara. “Una mirada histérica de la Educacion Secundaria de Adultos”.
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hombre, siguiendo lo planteado en la tercera conferencia internacional de EA.

La DINEA serad la encargada de constituir un grupo de conduccién para la creacion, supervision
y evaluacién de la micro experiencia, y también sera la encargada de realizar las modificaciones que sean

necesarias siguiendo los resultados que la experiencia sefale.

Los objetivos institucionales del plan de estudio en cuestion refieren al reconocimiento del adulto como
personas con caracteristicas particulares, y a la posibilidad de asenso social ya sea por una mejor capacitacion
para el trabajo como a la posibilidad de acceso a estudios superiores. Los requisitos de ingreso son tener 21

anos de edad como minimo, tener aprobado el nivel primario y desarrollar una actividad laboral.

Ante la necesidad de ampliar las oportunidades educativas de la poblacién adulta y facilitarles el
acceso a la educacion superior, el Ministerio de Cultura y Educacién a través de la Resolucién 3052/72 decide
implementar el plan de estudios del bachillerato comun para alumnos libres mayores de 21 afios. Se contempla

asi otra particularidad del estudiante adulto, como una persona que puede administrar su tiempo para estudiar.

1973: La clase trabajadora y el derecho a la educacion

El 25 de mayo del afo 1973 asume la presidencia Héctor Cdmpora. Ese mismo afo se lleva a cabo
la “Campana de Reactivacion Educativa de Adultos para la Reconstruccion” (CREAR). Esta campafa tuvo el
propdsito de brindar servicios de alfabetizacién y educacién bésica, como también constituir los centros de

cultura como base para la transformacién total de la oferta educativa de la modalidad.

Apartir de 1973 y hasta 1975 el proyecto DINEA se fortalecié con una politica basada en la propuesta
politico pedagdgica de Paulo Freire. Desde esta perspectiva, y con el protagonismo de la clase
trabajadora, la campana de alfabetizacién (CREAR) tuvo fuerte impacto y movilizacion en todo el
pais. En esta camparia, coordinadores y alfabetizadores fueron seleccionados con criterios politicos,
y se habilitaron “aulas” en espacios laborales y en locales partidarios entre otros. También los Centros
Educativos de Nivel Secundario (CENS) pasaron a ser parte de un proyecto politico imbuido de un
compromiso con la construccion de una sociedad mds justa. En un folleto publicado en 1973 por el
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacidn, los CENS se definen como: “un proyecto educativo
que, de acuerdo a los lineamientos expresados en el Plan Trienal del gobierno, orienta su accién hacia
los protagonistas centrales del proceso actual: los trabajadores. Para que la justicia social sea una
realidad, la Direcciéon Nacional de Educacién del Adulto se propone reintegrar al hecho educativo a
una gran masa de trabajadores que, por diversas causas, quedaron marginados del aprendizaje a

nivel secundario™”.

Por otro lado, desde la normativa en el aino 1973 a través de la Resolucion N° 583 se deroga el punto 16

13 CANEVARI, M. Sara. “Una mirada histérica de la Educacién Secundaria de Adultos”.
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del Anexo de la Resolucion N° 1316/70 que establecia un examen final de madurez, a los egresados del plan de

estudios de nivel secundario de la DINEA, para el ingreso a la universidad.

Dicha resolucién considera que el nivel secundario para adultos fue implementado para extender la
igualdad de oportunidades de formacién del hombre. Su adecuada aprobacion debe dejar abierto el camino
para que el adulto pueda continuar los estudios de nivel superior, y evitar asi una nueva frustracién. Por todo
esto el “examen de madurez” para acceder a la universidad no resiste ninguna justificacién desde los objetivos
que la Resolucion 1316/70 propone. Resulta innecesaria esta exigencia para un adulto con criterio formado
que, ademads, ya cumplié un ciclo formativo de acuerdo con normas y evaluaciones del Ministerio de Cultura

y Educacion.

En la Resolucion N° 1850 del afno 1973 se propone realizar una modificacion en los programas
simplificando los contenidos', con el objetivo de facilitar la persecuciéon de estudios para hacer realidad
la igualdad de oportunidades, incluyendo sélo conceptos basicos y fundamentales que garanticen la

incorporacion del adulto a la dinamica social.

Las evaluaciones incorporadas a este plan tienen como objetivo demostrar la madurez adquirida por el
adulto en el curso de su propia experiencia, mas que medir conocimientos. La evaluacion debe posibilitar el
reingreso mediante un régimen agil de equivalencias a los estudios de nivel medio a los adultos que debieron

interrumpirlos.

1974: Violencia organizada

En el afno 1974 asume la presidencia Isabel Peron. Empieza un periodo de violencia organizada y
clandestina, tanto desde grupos politicos partidarios como desde el mismo gobierno (Triple A). El ministro
de educacién del anterior gobierno, el Dr. Taiana, es obligado a renunciar y toma su cargo Oscar lvanisevich™.
De esta manera se modifica la orientacién iniciada en 1973, concretandose las aspiraciones de los sectores de

derecha.

El 18 dejulio de 1975 el interventor de la DINEA presenta a la Subsecretaria de Educacién una nota donde
expresa lanecesidad de adecuar el Plan de Estudios paralos Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS) con
el fin de asegurar el dominio de los contenidos fundamentales en las dreas basicas de conocimiento. Se busca
el mejoramiento del nivel, incorporando un ciclo mas, siendo de 80 horas y en cuatro ciclos (anteriormente los

planes en los CENS eran de 3 afios de 20 horas semanales: 60 horas en tres ciclos.)

14 La resolucién 1850 no cuenta con un anexo que especifique en mayor grado qué implica simplificar los contenidos. Pero puede interpretarse
que se intenta considerar los intereses y recorrido del alumno adulto, tomando distancia de las curriculos de secundaria comun destinada al
adolescente. Esto puede pensarse a partir de la decision de excluir las siguientes asignaturas: Actividades prdcticas de 1°y 2° aio, musica,
dibujo y educacion fisica de todos los cursos.

15 Ivanisevich fue el hombre de la Triple A, que en 1974 implementd un plan en las universidades nacionales conocido como “Mision
Ivanisevich”. Este plan consistia en la proscripcién de textos, el despido masivo de docentes y no docentes y la ilegalizacion de los centros

y tendencias estudiantiles, asi como la ruptura de la autonomia universitaria a través del nombramiento de miles de celadores y guardias
armados en los centros de estudios.

30

Seintensifica y extiende el Area de Capacitacion Profesional, esta area significa un 27.5% de la estructura
total del plan. El plan sera abierto con multiples opciones que permitird integrar nuevas especialidades de
acuerdo a los intereses y necesidades del adulto, con la demanda real del medio y de las distintas instituciones
culturales, gremiales y productivas del pais. Nos parece interesante resaltar este dato, ya que la EA ird virando
mas hacia la formacion profesional, quedando relegada la formacién integral de la que se hablaba en afos

anteriores.

Mediante la Resolucion N° 1316/70 la DINEA esta autorizada a realizar las modificaciones que considere
necesarias a partir de la experiencia en los CENS; y propuso un nuevo plan de estudios que permitia a los
alumnos que egresen iniciar cursos superiores o universitarios, donde se mejora cualitativa y cuantitativamente

los programas y contenidos hasta ahora vigentes.

Este nuevo plan aprobado mediante la Resolucién N° 960 del 23 del afo 1975 se debe articular con el
sistema educativo vigente para posibilitar el pasaje horizontal a otras modalidades ya existentes, y evitar asi la
desercion de Centros de Estudios de Nivel Secundario que se vean perjudicados ya que por motivos personales
(laborales — familiares) deben trasladarse a otros puntos del pais donde no hay centros de igual estructura y
modalidad. Este se aplicara de forma progresiva. Vemos aqui nuevamente contemplada la situacion particular

del estudiante adulto.

Como consecuencia de los resultados obtenidos a partir de la micro experiencia aplicada en los CENS
que dependen de la DINEA, hay una creciente demanda para la creacién de nuevos CENS en diversas regiones
del pais. Se cuenta con el apoyo de los gobiernos provinciales y municipales, organismos y empresas estatales,
de la CGT vy los sindicatos que la componen. Se responde asi también a la demanda de una capacitacién

profesional del adulto para ingresar en el mercado de trabajo.

1976: Retrocesos

Con el golpe de estado de 1976 empieza el fin de una década de gran productividad para la educacién
de jovenes y adultos. Se inicia una etapa de tinte claramente neoliberal, que tuvo como resultado un profundo

deterioro de la modalidad.

Se instala en el pais un proyecto educativo autoritario. Las experiencias educativas generadas en
anos anteriores fundamentalmente desde la militancia politica y gremial, fueron desechadas. Muchos de los
educadores que desde politicas pedagdgicas y anclajes institucionales habian iniciado un compromiso de
trabajo con los sectores populares fueron perseguidos. Durante el Proceso de Reorganizacién Nacional las
experiencias que pudieron sobrevivir se limitaron a una continuidad silenciada y controlada desde el estado

represor.

“El golpe de marzo de 1976 significé, en el campo de la educacion de adultos, una permanente

desconfianza hacia todo aquello que estuviera vinculado a estructuras educativas no rigidamente
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formalizadas. Esta desconfianza se ve acentuada frente a aquellos proyectos que, como los que
encara DINEA, tienen como objetivo central trabajar con sectores populares de la poblacion.
Afortunadamente la resistencia detuvo el cierre de la DINEA y el traspaso de los CENS a la Direccién

Nacional de Educacion Media™®.

En cuanto a la normativa, se aprueba mediante la Resolucion N° 200 del aiio 1976 el plan de estudio de
los CENS con caracter experimental, que sustituird progresivamente el aprobado en la Resolucién N° 1316/70.
Un primer cambio a resaltar con esta resolucion es que la edad requerida para ingresar en el primer ciclo es de
18 anos de edad como minimo, antes era 21 aios; siguen como requisitos haber aprobado el nivel primario y

desarrollar una actividad laboral.

Vemos que en los anos setenta, con los CENS y los planes de estudios de la DINEA, estan presentes
conceptos como educacién permanente, hay articulacién y didlogo con otros organismos por fuera del sistema
educativo, se cuenta para la educacién de adultos con un curriculum especifico, esta contemplada la formacion
para el trabajo y también los saberes y experiencias que trae el estudiante adulto. El gobierno de facto redujo
muchas de las acciones llevadas a cabo en afios anteriores en lo referente a EA pero los lineamientos curriculares
planteados siguen intactos. La pérdida fundamental en estos afios son los educadores mas comprometidos, y
con ellos la preocupacion por la educaciéon de adultos; como también gran parte de los trabajadores a los que
estaba destinada la propuesta. Estos lineamientos estaran presentes en mayor o menor medida dependiendo

de las resignificaciones propias de los contextos socio politicos hegemadnicos.

1983: Apertura democrdtica, la EDJA en el debate nacional

Con la vuelta de la democracia en nuestro pais en el afio 1983, y el restablecimiento del estado de
derecho, los distintos sectores y sujetos afectados vuelven a reclamar por el restablecimiento pleno de sus

derechos. Se instala nuevamente la preocupacion por la Educacién de Jévenes y Adultos (EDJA).

Después del golpe militar la participacion democratica era una necesidad, es una etapa donde distintas
organizaciones sociales, desde la iglesia, los sindicatos, ONGs y otras asociaciones de la sociedad civil muestran

una gran preocupacion por la EDJA.

Se definen politicas concretas a nivel nacional, mencionaremos dos que nos parecen fundamentales:

¢ El plan nacional de Alfabetizacion que se llevé a cabo desde el afio 1985 hasta 1989. Esta organizado
por un 6rgano oficial nacional, La Comisién Nacional de Alfabetizacién y Educacion Permanente, que a su vez
tiene cabeceras en cada provincia. La propuesta es de alcance nacional y homogéneo.

® Se organizan estructuras en los ministerios provinciales de direcciones destinadas a promover la

educacién de adultos. Se crean numerosos centros de educacion de adultos y en Cérdoba se crea la carrera de

16 CANEVARI, M. Sara. “Una mirada histérica de la Educacién Secundaria de Adultos”
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formacién docente de Educador de Adultos.

El gobierno democratico de Raul Alfonsin impulsé procesos de participacion a través del Congreso

Pedagdgico Nacional (1984-1988) generando diversas actividades en torno a la educacion.

Desde la DINEA se promovieron intercambios participativos en los que se trabajé acerca de los
contenidos de distintas asignaturas, y se elaboraron materiales en base a los aportes recibidos en historia,
geografia y lengua. Se llevd a cabo una etapa de consultas a directivos, docentes y estudiantes de las
instituciones, en general con devolucién de sintesis a los consultados. La conduccién de la DINEA en esta etapa
fue muy respetuosa de la autonomia institucional, contribuyendo con esta politica a acentuar el compromiso
y la participacion de directivos y docentes. Es especialmente interesante una “Consulta para los alumnos de
los CENS de la DINEA", enviada en 1989. En ella pregunta a los estudiantes acerca de la organizacién de los
CENS, el plan de estudios, el régimen de asistencia, el sistema de equivalencias, el sistema de evaluacién, los
contenidos de las asignaturas, la metodologia de ensefianza aprendizaje, las dindmicas grupales, los materiales
de estudio, los resultados del aprendizaje, las causas de la desercion y los centros de estudiantes. Pocas veces

los estudiantes fueron tan escuchados en el sistema educativo.

En esta etapa se registra la creacion de la Asociacién de Educadores de Adultos (ADEDA), integrada por
directivos y docentes de la DINEA, y que en sus pocos afios de existencia organizd un encuentro nacional y
tres encuentros regionales de docentes, directivos y estudiantes adultos, en los que se buscé “ofrecer a todos
los que participan en el quehacer de los Centros Educativos, un lugar de encuentro y discusién cuyo objetivo
primero sea la jerarquizacion de la educacién de adultos” El segundo encuentro regional se llevé a cabo
en 1985. Los temas centrales, segun consta en invitaciones y conclusiones del encuentro, asi como en una

filmacion del encuentro fueron:

¢ El reconocimiento de un aprendizaje no sistematico, en base a la vida y la experiencia. La necesidad de
recuperar ese aprendizaje en los procesos formales de educacion.

e La preocupacion por un disefo curricular que posibilite un tratamiento interdisciplinario de los
contenidos, como estrategia para acercarnos a un conocimiento cientifico- técnico de la realidad. Critica al
aprendizaje de contenidos carentes de significado y aprendidos por repeticion.

® Necesidad de formar docentes capaces de implementar un curriculo con estas caracteristicas.

® Preocupacién por el exceso de matricula en los CENS y necesidad de nuevas unidades educativas.

e CENS como espacios de didlogo y participacion. Reconocimiento de los Centros de Estudiantes.

En la misma linea tematica hubo un tercer encuentro regional, en octubre de 1986. Entre las conclusiones
de estos encuentros se plantean la necesidad de una formacién especifica para los docentes de adultos, la
formacion de comisiones para debatir contenidos de las asignaturas, la aplicacion de metodologias de taller
en asignaturas del area profesional, buscando acercar la formaciéon a situaciones practicas, comisiones de

estudiantes para discutir las problematicas que los involucra, revalorizacion de los CENS como lugares de
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encuentro, reflexion e investigacion sobre la educacion de adultos."”

Por medio de la Resolucion 206 se aprueba un nuevo plan de estudio, que reemplaza a los planes
aprobados en la Resoluciones 1316/70, 890/73, 927/75 200/76, 258/76, 151/77, 1150/81 y 1625/8. Este
nuevo plan de estudios, propuesto por la DINEA, apunta a un mejoramiento cualitativo en los programas
y contenidos hasta entonces en vigencia. Esta decision, segun lo expresado en la resolucién, permitird una
mayor capacitacion de los egresados para iniciar cursos de nivel superior. El plan que se propone contempla
desde lo cualitativo, una nueva distribucion de los contenidos que intensifica y establece una correlacion
epistemoldgica mas eficiente a la organizacién interdisciplinaria; desde lo cuantitativo un incremento de una

hora catedra diaria.

El nivel secundario se divide en tres ciclos y un curso de nivelacidn, ya que en el nuevo plan se contempla
un curso de nivelacién de un mes de duracién integrado por tres proyectos: Matemdtica, Lengua y Técnicas
de estudio. Se incrementa la cantidad de horas catedras a 100 (25 en cada ciclo, anteriormente era de 20 por
ciclo) que respecto al plan anterior representa un 25 % de horas catedras del plan, posibilitando profundizar
los contenidos. Se incrementa la cantidad de horas catedras destinadas al area profesional (32 % del total de
HC del plan).

En los fundamentos del nuevo plan de estudio se expresa que segun la evaluacién y los informes
elevados, es necesario adecuar de manera mas eficaz le estructura y el curriculum de este plan al avance
tecnoldgico y a la continua capacitaciéon del hombre. Lo que se pretende es establecer una articulacidn entre
el proceso de ensefianza y el mundo laboral, transformando los contenidos, métodos y estructura del plan

vigente hasta el término lectivo 1982.

Algunas de las caracteristicas generales del plan son:

¢ Transformar las escuelas para adultos en Centros Educativos Funcionales.

e Utilizacion de los lugares que responden a la vida cotidiana del adulto: fabrica, empresa, comercio,
sede gremial y sindical (todas estas corresponden al mundo del trabajo), comisarias, hospitales, carceles, iglesia
catdlica y de otras confesiones, municipios, unidades vecinales, sociedades de fomentos, clubes, etc.

® Division del nivel secundario en tres ciclos y un curso de nivelacion.

® Programa que se caracteriza por contenidos que apuntan al conocimiento del yo y del mundo donde
vive el alumno (no dice el adulto)

® Tomar los conocimientos del alumno como punto de partida del proceso de aprendizaje.

¢ Flexibilidad del proceso de aprendizaje, este se debe basar en las motivaciones que presenta el alumno.

¢ Individualizacién de la ensefianza masiva, para esto se establecié: Horarios que respondan a las
actividades que realizan los adultos. Reemplazar los examenes tradicionales por un sistema de evaluacion

conceptual y una prueba de apreciacién del aprovechamiento.

17 CANEVARI, M. Sara. “Una mirada histérica de la Educacién Secundaria de Adultos”
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Visto los altos niveles de analfabetismo (32.5 % de la poblacién mayor de 15 afos) y que es obligacién
del Gobierno incorporar a la poblacién en los beneficios de la alfabetizacion, es necesario que se ponga en
marcha un programa“ad hoc”, elaborado y ejecutado por una Comisidn Especial que asuma la responsabilidad

de la alfabetizacion funcional y la educacién permanente.

El Presidente Raul Alfonsin decreta la creacién en el dmbito del Ministerio de Educacion y Justicia,
la Comision Nacional de Alfabetizacién Funcional y Educacién Permanente. Esta tendrd como objeto la
incorporacion de los analfabetos funcionales al mundo del trabajo y la puesta en marcha de un proceso
interrumpido de educacién permanente. La DINEA pasara a depender, jerarquica y funcionalmente, de la
Comision Nacional de Alfabetizacién Funcional y Educaciéon Permanente. La Comisién creada contara con

una Secretaria Permanente en dependencia directa con la misma, cuyo titular sera el Director de la DINEA.

Por lo dispuesto en el decreto 2308/84 y lo aconsejado por la Comisiéon Nacional de Alfabetizacién
Funcional y Educaciéon Permanente, se resuelve mediante la Resolucién 3072 del afio 1984 la aprobacion del

Plan Nacional de Alfabetizacion.

“La determinacion irrenunciable de combatir el analfabetismo e intensificar la educacion de los
adultos para incorporarlos al mundo del trabajo - unica alternativa vdlida para desarrollarse en
plenitud dentro de la revolucién cientifica tecnoldgica del siglo XX-, es una exigencia ética de la
democracia, es un reparador acto de justicia que la ciudadania debe a la patria sometida desde hace

anos a minoritarios intereses antinacionales” (Folio 6 - Resolucion 3072/84)

En el ano 1985 se lleva a cabo en Francia la cuarta Conferencia Internacional de Educacién de Adultos.
Las recomendaciones que se realizaron en esta conferencia estaban orientadas hacia el aprovechamiento
de los recursos econémicos y sociales, recordemos que eran tiempos de fuerte recesién econémica, donde
se veia afectada sobretodo a la poblacién activa. Se busco determinar acciones que favorezcan a los mas
desfavorecidos, resaltando el beneficio practico de la colaboracién entre sectores gubernamentales y no

gubernamentales.

Desde la cooperacion internacional se prioriza la erradicaciéon del analfabetismo y la utilizacidon de
técnicas y hébitos racionales que puedan llevar al adulto al propio auto mantenimiento. Esta idea nos parece
relevante en el sentido que empiezan a gestarse conceptos que germinaran luego fuertemente en el discurso
neoliberal de los afios noventa, donde es el sujeto el Unico responsable de sus logros, desdibujandose la

responsabilidad que el Estado tiene en materia educativa con los ciudadanos.

1989: La consolidacién de las politicas neoliberales

Las politicas educativas aplicadas en nuestro pais durante la década de los 90 respondieron, en general,
a propuestas impulsadas por organismos internacionales. La aplicacion de criterios econémicos y una légica de

“mercado” en educacién, comenzaron a incidir negativamente en la calidad de la misma. En los primeros afios
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de los 90 hubo un fuerte discurso valorizador de la capacitacién como herramienta para acceder a la sociedad
del conocimiento. Este discurso se asocidé hacia nuestro pasado con el lugar que ocupd la educacién en la
movilidad y el ascenso social y con la responsabilidad individual en la definicién de los destinos educativos.
Hacia el futuro, con la posibilidad de que nuestro pais mejore la formacién de su poblacion para ingresar en

mayores condiciones a un mundo globalizado.

ElcierredelaDINEAYy latransferenciadelasinstituciones educativas delorden nacionalalasjurisdicciones
a partir de la aprobacion de la Ley Federal de Educacion (1993), contribuyo en esta etapa a una fragmentacion
del sistema educativo en general, y de la educacién media de adultos en particular. Se multiplicaron planes,

ofertas, orientaciones y organismos de los cuales depender.

Las escuelas de adultos tuvieron en el periodo, un incremento de demanda que puede explicarse por la

interseccion de variables estructurales y psicosociales:

a) El incremento vertiginoso de la desocupacion tuvo como uno de sus efectos una tendencia a exigir
niveles crecientes de escolarizacién paraingresar o mantener un puesto de trabajo. El titulo secundario comenzé
a ser requerido para ocupar puestos de trabajo que anteriormente no demandaban poseer acreditaciones
formales.

b) El desarrollo del sector terciario de la economia, la incorporacién de nuevas tecnologias en la
produccion de bienes y servicios, un incremento del sector servicios y la transformacion de los modelos
de gestién y administracion. Riquelme- Heger (2004) sostienen que “La estructura econdmico productiva se
fue desplazando hacia los servicios, con un predominio del sector finanzas y empresas privatizadas, mientras
se desalenté la inversién en produccién, provocando un fuerte deterioro de la industria y su especializacion en
actividades de explotacién de los recursos naturales. El sector industrial se fue independizando, concentrando e

internacionalizando”.

¢) El reconocimiento de la mejora de los indices de ocupaciéon en la poblacién con mayores niveles
de educacién formal, es probable que haya incidido en un aumento de la demanda al reconocer el valor

econdémico del capital cultural.

La escasa oferta de educacién media de adultos desde el sector publico, el incremento de demanda
de capacitacion y un Estado en retirada, facilitaron la legitimacién de programas e instituciones interesadas
en la capacitacion con una légica centrada en los beneficios econdémicos mas que en la distribucion del
conocimiento. La aceptacién de este proceso privatizador no parece casual. Las tendencias privatizadoras y
defensoras del mercado educativo son coincidentes con las directivas que el Banco Mundial impulsé para la
educacién en los 90. En particular la propuesta de “Educacién para todos”, que otorgé prioridad al acceso a la
educacion basica. Para esto el Banco considera aun la posibilidad de destinar recursos de la educacién técnica
y superior a la educacion basica, si fuera necesario. El supuesto es que la redistribucién de recursos a favor de

la educaciéon bésica generaria una mayor inversién de recursos privados en el espacio que queda sin aporte
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estatal. El Banco consideré positiva la retirada del Estado a favor de los privados, porque permitiria que cada
uno pague por lo que recibe y evitaria las distorsiones que muchas veces acompanan a las ofertas del Estado.
En este escenario seria el mercado quien definiria lo que hay que ensefar, atendiendo a las demandas de las

empresas y acercando la capacitacion a las necesidades reales del mundo del trabajo.

El certificado de nivel secundario es, cada vez mds, una exigencia para ingresar al mercado de trabajo.
El valor que ofrece es demandado por la poblacion desde dos perspectivas que no necesariamente coinciden,
la certificaciéon y el conocimiento. La certificacién implica, en términos econdémico/laborales, poder ingresar,
permanecer o ascender en un trabajo y/o recibir un plus salarial por titulo. En términos personales y sociales,
superar una frustracién que desde el sentido comun se explica, casi con exclusividad, por las incapacidades
de los propios sujetos. Significa ademas la posibilidad de completar estudios terciarios. Si bien desde nuestra
perspectiva en la escuela secundaria el conocimiento debiera dar acceso a herramientas basicas que permitan
comprender los debates cientificos del mundo actual, y abrir las puertas hacia nuevos aprendizajes, la urgencia
por una acreditacion muchas veces se traduce en demanda por una reduccion de los tiempos de estudio.
Conocimiento y certificacién se disocian y el logro de una certificacién a través de una oferta devaluada puede

resolver alguno de los significados buscados, no el conocimiento®.

Hay un cambio en la legislacion, en el aflo 1993 se sanciona la Ley Federal de Educaciéon N° 24.195,
ley marco que va a regular todo el sistema educativo. Dentro de la estructura de la ley, donde se describen
los distintos niveles que conforman el sistema educativo nacional, la educaciéon aparece bajo el titulo de

“Regimenes Especiales” quedando como un subsistema por fuera de la estructura.

Las politicas para el sector se estancan tanto desde el nivel nacional como provincial. Con las
transferencias de las escuelas nacionales a las provincias (Ley de transferencia) se desarman las secretarias y

direcciones de adultos, con el pretexto de readecuar los ministerios a las nuevas condiciones.

En relacién a la formacién docente para este nivel, el Acuerdo Marco del Consejo Federal de Cultura'y
Educacién A - 14 no considera en el listado de sus titulaciones una que contemple la formacién de docentes

que desempefie su tarea con sujetos adultos.

En estos anos ingresa fuertemente el discurso del mercado al espacio educativo. En la Resolucion
691 (Expediente 13419 / 90) se considera el subsistema de Educacion de Adultos como parte integrante de
la politica educativa nacional, y la resolucién expresa, como propdsito, una estrategia de unidad nacional,
concertacién federal y sectorial (para articular los sistemas formales y no formales), diversificacién de ofertas,

descentralizacion, aprovechamiento racional de recursos y vinculacién de la educacion al trabajo.

A través de la DINEA es decision del Ministerio de Educacién y Justicia desarrollar un Plan Nacional de

Educacion de Adultos. Para referirse a la EDJA se habla ahora de “alfabetizacion y educacién basica de jévenes

18 CANEVARI, M. Sara. “Una mirada histdrica de la Educacién Secundaria de Adultos”
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y adultos” La mencién de los jévenes para la EDJA es otro cambio para considerar.

Con el fin de resolver la problematica especifica de la alfabetizacién y de la educacién basica de jéovenes

y adultos se alcanzaron acuerdos en:

® Reuniones regionales del Consejo Federal de Cultura y Educacién (agosto-octubre de 1989)

e Encuentro Nacional, donde se acuerdan los lineamientos centrales del Programa Federal de
Educacién Basica de Adultos (La Rioja 8 al 10 de noviembre de 1989)

® Reunién de trabajo con los Directores Provinciales de Educacién de Adultos (Buenos Aires 3y 4 de
abril de 1990)

Lo que surge de estos acuerdos es la necesidad de intensificar las acciones que faciliten a los jovenes

y adultos finalizar la educacién basica.

Mediante la Resolucidn 691 se aprueba el Programa de Alfabetizacion y Educacion Basica de Adultos

(primaria, no secundaria)

Con la Resoluciéon 1026 del afio 1992, se crea el Plan Nacional de Educacién a Distancia, considerando
el desnivel entre la oferta y la creciente demanda educativa. En ella se menciona que es politica de Estado
ampliar la oferta educativa para brindar igualdad de oportunidades a todos los habitantes, manteniendo
el mas alto nivel académico-pedagdgico. El mejoramiento de la calidad se asienta en la capacitacion
y perfeccionamiento de los planteles docentes de los distintos niveles (formal / no formal). Este plan lo
integran los proyectos “Terminalidad del Nivel Primario a Distancia’, “Bachillerato para adultos a Distancia”y

“Capacitacion Docente a Distancia”

Si bien las tres propuestas son interesantes desde lo que plantean, no siempre lo escrito en una
normativa se condice con la realidad en la practica. La capacitacion y el perfeccionamiento de los docentes
no sélo no fue prioridad en estos afos sino que se agravd su situacion profesional, ya que la formacién
docente se fue vaciando de saberes propios de la docencia, reduciendo el nivel académico pedagdgico.
Por otro lado, el destinatario de estas propuestas tiene que contar con habitos de estudios propios de la

escolarizacién, que es justamente de donde fueron excluidos.

Con la Resolucién N 26 del afo 1993 del Consejo Federal de Educacion, se define el Documento Serie
A-21 “Borrador de Acuerdo Marco para la Educacién de Jovenes y Adultos concebida como educacién para
toda la vida” Se resuelve habilitar su discusion recién en el aflo 1999 a través de la Resolucién N 97, donde el
Consejo Federal de Educacion debe concertar: los Contenidos Basicos Comunes (CBC), los disefios curriculares,
las modalidades y las formas de evaluacién del régimen especial de Educacién de Jovenes y Adultos. Segun lo
que establece este borrador el régimen especial de adultos debe favorecer el desarrollo integral y la calificacion
profesional, y la formacién o la reconversién laboral durante diferentes momentos de la vida de los ciudadanos.

Podemos ver que sigue presente la ambigliedad en la redaccién de las normativas, el término “favorecer” no
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indica lo mismo que garantizar, que es la verdadera funciéon que debe cumplir el Estado con la educacion.

En el afo 1997 se realiza la quinta Conferencia Internacional de Educacién de Adultos en Alemania,
estd presente un nuevo concepto, educacién de jévenes y adultos, que segun el punto diez de la declaracion
en cuestion, “exige una interconexion eficaz dentro de los sistemas formal y no formal, asi como innovaciones y
una mayor creatividad y flexibilidad. Se deberia hacer frente a estas dificultades mediante nuevos enfoques de la

educacion de adultos enmarcados en el concepto de educacion a lo largo de toda la vida”

El compromiso a nivel mundial insiste en la perspectiva de educacién permanente, superando las
concepciones de educacion supletoria y compensatoria. En nuestro pais, lamentablemente, la opcién para la

educacién de adultos sigue siendo compensatoria.

Anexo Resolucién 105/99 Documento Serie A-21, se parte de la definicion de la educacién de adultos
de la Declaracién de Hamburgo. Se presentan los principios y criterios generales para un nuevo régimen de

EDJA que contemple:

¢ el desarrollo integral y la cualificacién laboral de aquellos que no cumplieron con la regularidad de la
EGB obligatoria.

® promover la organizacion de sistemas y programas de formacion y reconversion laboral, que pueden
ser alternativos o complementarios a los de educacién formal

® combinar metodologias de convocatoria, dispositivos presenciales y semi presenciales, tutorias para
“examenes libres”, materiales de desarrollo curricular, aprovechamiento de los espacios educativos

¢ el reconocimiento de los saberes adquiridos por los adultos en los diversos ambitos vitales, con

particular importancia en aquellos que puedan acreditarse para los niveles educativos formales.

Lo que vemos en los ainos de las Reformas del Estado es un desgranamiento del nivel en todo el
pais, sin la DINEA deja de haber una coordinacién y un didlogo desde lo nacional. Se diversifica la oferta y
a lo que se le da importancia es a la certificacion que acredite conocimientos basicos, para poder insertarse
en el nuevo mercado laboral de bienes y servicios. Cambia la idea de trabajador, producto del proceso de
desindustrializacién, y toma protagonismo el trabajador “desocupado”. El gran avance de las tecnologias
hace que las demandas en el mundo laboral requieran de una capacitaciéon especifica, fundamentalmente

tecnoldgica (es una década de muchos cambios de paradigmas).

2004/2009: post neoliberalismo y busqueda de acuerdos

Con posterioridad a la crisis desencadenada en diciembre de 2001 que ocasiond, entre otras la quiebra
de empresas y la formacién de cooperativas para mantener fuentes de trabajo, comenzaron a organizarse, con
el apoyo de docentes y estudiantes universitarios, secundarios para los trabajadores. Los primeros bachilleratos
populares comenzaron a funcionar en 2004. Algunos en fabricas recuperadas, otros en barrios y acompanados
por movimientos sociales, estas propuestas estan dotadas de un sentido politico, y aspiran a construir espacios

participativos, y una formacién critica. Estas instituciones surgieron en condiciones que las colocan fuera de
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la burocracia del sistema educativo, con la posibilidad de reconstruir una propuesta no escolarizante para
los adultos que no completaron la escolaridad formal. En 2007 los Bachilleratos obtuvieron reconocimiento
de la Provincia de Buenos Aires, en 2008 han sido reconocidos por la Ciudad de Buenos Aires. En general
estos proyectos estan buscando alternativas en cuanto a los contenidos del aprendizaje, los procesos de
participacién al interior de las instituciones y la designacion de los docentes, que permitan superar la tendencia

“escolarizante” que se instalo al interior del sistema educativo.

En 2006, con la aprobacién de la Ley Nacional de Educacién en reemplazo de la anterior Ley Federal,
se reconoce la educacion de nivel secundario para adultos como un nivel y una modalidad (en la ley anterior
solo se mencionaba la ecuacién de adultos de nivel primario como un “régimen especial”) y se abre un espacio
para articulaciones intersectoriales y para la participacién de movimientos sociales en la educacién de personas
adultas.(Canevari; 2006)

En la Resolucidon 686 del afio 2004, se expresa que la EDJA en nuestro pais presenta un cuadro de
dispersién en cuanto a modos de organizacidn, publico destinatario, enfoque curricular y formacion de docentes
para el area. Por lo tanto es necesario posicionar a la EDJA en las prioridades de la agenda educativa. Con el fin
de cumplir con estos objetivos se elaboré una propuesta educativa especifica a través del Programa Nacional de

Alfabetizacién Basica para Jovenes y Adultos, a implementarse desde la Secretaria de Educacion.

Las politicas nacionales que se implementan en estos afos buscan recuperar el protagonismo y la
responsabilidad del Estado en materia educativa. En esta linea en el afilo 2005 se promulgaron dos leyes para
reparar algunos de los principales efectos negativos de las politicas neoliberales de los afios 90, estas son la Ley
de Financiamiento, y la Ley de Educacion Técnica. Ambas buscan recuperar el papel del estado nacional en la
direccién de las politicas, garantizar el financiamiento educativo en las provincias, y recuperar la formacién para

el trabajo desde el ambito pedagdgico

En el afo 2006 se sanciona la Ley Nacional de Educacion N° 26.206, donde se define como modalidad a la
Educacion Permanente de Jévenes y Adultos, adquiriendo por primera vez un lugar dentro de la estructura del

sistema educativo.

LaVIl Asambleadel Consejo Federal de Educacién, mediante laResolucién del Consejo Federal de Educacion
N 22 del afio 2007, aprueba el documento “Lineamientos para un Plan Federal de Educacién Permanente de
Joévenesy Adultos 2007-2011"

Por medio de la Resolucién 193 del afio 2008 se decide dar continuidad al Programa Nacional de

Alfabetizaciéon y Educacién Bésica para Jovenes y Adultos, al que ahora se denominara “ENCUENTRO".

Segun los objetivos fijados por la Ley de Financiamiento Educativo N° 26075 y el articulo 138 de la Ley
de Educacion Nacional N° 26206 se establece que este ministerio disefiara programas destinados a garantizar la

erradicacion del analfabetismo y el cumplimiento de la educacién obligatoria.

El modelo de gestion que propone el Programa Encuentro, es conjunta, donde se pretende la articulacion
de capacidades y acciones de las organizaciones de la sociedad, los organismos del Estado emplazados en las
comunidades con mayores dificultades socioecondmicas, los sistemas educativos jurisdiccionales y el MEN

conforme a los acuerdos federales expresados en la Resolucion 66

Para concretar la apertura de los Centros de Alfabetizacion hay que contar con ciertos requisitos, como
dar el alta formal al programa, los alfabetizadores tienen que ser mayores de 18 afos y haber terminado la
educacién secundaria. Podran tener hasta tres centros a su cargo, en cada centro debe haber cuatro personas

como minimo. Otras de las reglas son:

® Reunirse tres veces por semana dos horas por dia durante 6 meses, se puede empezar cualquier mes
del afo, cualquier dia del mes.

® La provisidon de recursos a transferirse a partir del alta de cada Centro de Alfabetizacién: Viaticos,
materiales de trabajo, etc.

¢ |la capacitacidon y el acompanamiento educativo: jornadas para alfabetizadores coordinadores y
referentes. Sistema de consulta y asesoramiento permanente.

® |a certificacion, tanto del proceso de aprendizaje como del trabajo voluntario de los alfabetizadores.

® Reuniones técnicas con equipos del drea de adultos, para organizar acciones y dispositivos de

capacitacién de alfabetizadores y docentes de escuelas primarias de adulto.

Mediante la Resolucién 917 del afo 2008 se aprueban las lineas de accién del “Plan de Finalizacion
de Estudios Primarios y Secundarios - FINES”. En una primera etapa (2008) el plan esta destinado a jévenes y
adultos que cursaron el tltimo afo de la educacién secundaria como alumnos regulares y adeudan materias
sin haber alcanzado el titulo. En la segunda etapa (2008 - 2011) el plan esta destinado a jovenes y adultos que

no iniciaron o completaron su educacién primaria o secundaria.

El plan hace hincapié en el joven y adulto situado en sulugar de pertenencia o trabajo. Laimplementacién

del plan fue la siguiente:

¢ Convocatoria: jovenes y adultos mayores de 18 afos que no finalizaron sus estudios. Autoridades
y docentes de los servicios educativos provinciales. Sindicatos, cdmaras empresarias, organizaciones de la
sociedad civil, etc.

¢ Funcionaran las sedes en, entidades sindicales, de la comunidad y empresariales que suscriban
convenios con el Ministerio de Educacién de la Nacién. En 2000 escuelas secundarias y técnicas que forman parte
del programa Nacional de Becas Estudiantiles. En 474 Escuelas de modalidad EDJA - CENS

e Cada escuela contara con un sistema de tutorias por area de estudio o materia. Areas basicas:
Matemética, Lengua, Ciencias Sociales y Ciencias Naturales.

® Para poder preparar las materias los estudiantes contaran con:

¢ Tele clases del canal Encuentro

¢ Plataforma Virtual a través de Portal Educ.ar



® Libros de texto
® Material de la Campana Nacional de Lectura
¢ Biblioteca de la escuela sede del Plan FinEs
¢ Tutorias en las escuelas sede del plan FinEs
® Los examenes se rinden en la escuela donde cursaron su educacion secundaria, en los turnos fijados
por el calendario escolar.

¢ En la segunda etapa se dara continuidad a las acciones desarrolladas en la RM 193/08

A través de la Resolucion 190 del aflo 2009 se otorga validez nacional a los titulos de Educacién

Secundaria en el marco de la primera etapa del plan Fines.

En el ultimo mes del aiio 2009 se llevo a cabo la Sexta Conferencia Internacional de Educacién de
Adultos, por primera vez en un pais del hemisferio sur. En ella se hizo un llamamiento a los gobiernos para
que “den prioridad, con urgencia y rapidez, al programa de educacién y aprendizaje de los adultos”y que
redoblen los esfuerzos para alcanzar el objetivo de la alfabetizacién de adultos. A la Conferencia asistieron
1500 participantes procedentes de 156 Estados Miembros de la UNESCO.

En el marco de accion de la Conferencia de Belem (Brasil) se subrayé que el aprendizaje y la educacién de

adultos desempenan un papel fundamental en la respuesta a los problemas culturales, econémicos, politicos

y sociales del mundo contemporaneo y por lo tanto deben situarse en el contexto de desarrollo sostenible.
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3. Propuestas curriculares de la EDJA vigentes en Argentina

Hasta ahora hemos transitado la historia del desarrollo del nivel en Argentina. Ahora nos interesa
realizar una descripcién de las propuestas formativas en curso. En primer lugar realizaremos un recorrido por

las resoluciones nacionales y en un segundo momento presentaremos las jurisdiccionales.

La reconstruccién del mapa curricular actual de la EDJA presenta una alta complejidad. En verdad, al
leer el conjunto de normas regulatorias del nivel surge la idea de capas geoldgicas, ya que la lectura construye
esa representacion, pues lo que se hace evidente es que se han ido configurando unas sobre otras, dando
cuenta de las negociaciones de diversos sectores. En algunos casos con diferenciaciones difusas o remendadas
por nuevas normas que introducen una modificacion en una asignatura del total de una caja curricular, que
suele contener al menos 10 asignaturas. Un ejemplo de esto es la propuesta de Ciudad de Buenos Aires (Res
0595 de 2003) que se analiza mas adelante en detalle, en el apartado final. También encontramos que por
ejemplo en Mendoza para dar lugar a larecomendacion de los discursos formales de articular con el mundo del
trabajo, modifican una materia o taller en funcién del sector productivo con el que se intenta una interaccion,
sin que ésta entre en didlogo conceptual con el resto de las asignaturas. A estas cuestiones nos referimos al
decir que se hacen visibles las negociaciones entre diversos grupos y sectores, que, en principio, podriamos
definir como dos grandes grupos que hacen a los ambitos de concrecién del disefio curricular: el de definicién
politica, conformado tanto por el nivel de los funcionarios como el de sectores productivos; y el nivel técnico,

conformado por los especialistas en el contenido y disefio del curriculum.

Mas alla de las legitimas variaciones normativas jurisdiccionales, intentaremos mostrar que esta forma
curricular que adquiere la EDJA presenta una serie de contradicciones en términos de implicancias politico
educativas. Si bien los destinatarios del nivel presentan una gran heterogeneidad (mayor que en cualquier otro
nivel, por trayectoria de vida, por franja etara, entre otras), y ésta requiere de variadas respuestas curriculares,
es esperable que estas propuestas orienten a quiénes llevan adelante el desarrollo del curriculum. Esto es, la
variabilidad de normativa proveniente de diferentes momentos histéricos construye un discurso confuso, en el
que no queda claro qué proyecto politico educativo enmarca las practicas de formacién de los sujetos jovenesy
adultos en nuestro pais. Decimos esto asi, porque la intencién es que se lea la secuencia de resoluciones, sobre
las propuestas curriculares, con sus descripciones, pensando “en la naturaleza social del sistema de opciones
del que emerge una constelacién llamada curriculum “(Bernstein, B 1977:76) que atraviesa las practicas de

ensefanza que la norma enmarca.
Caracterizacion de la modalidad presencial de la EDJA
Luego de un amplio relevamiento, la lectura y andlisis del cuadro matriz nos permite organizar la oferta

de educaciéon secundaria para jévenes y adultos en cuatro grandes grupos, en funcién de las normativas

nacionales que le dan origen a los respectivos planes de estudio.
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La modalidad presencial es el cursado regular que los alumnos y alumnas realizan dentro del horario de

clases, sujeto al cumplimiento de asistencias y normas de convivencia escolar o institucional.

La modalidad presencial del nivel secundario de la EDJA se caracteriza por la dispersiéony la superposicidn
de la oferta. Una de las razones que profundizan esta situacion tiene que ver con que las jurisdicciones no
implementaron la reforma de la Ley Federal de manera homogénea. Por ejemplo, hubo jurisdicciones que
implementaron la reforma en todos sus niveles sin derogar ofertas anteriores, es decir, sostuvieron los CENS
mas alla de haber puesto en marcha la reforma correspondiente a la Ley Federal de Educacion. Por otra parte,

hubo jurisdicciones que nunca implementaron la reforma.

Cada jurisdiccién posee sus propias normativas provinciales con sus numeros de resolucién
respectivos. Las diferencias entre la normativa nacional/ “madre” y las jurisdiccionales, en general, consisten
en modificaciones en una o dos asignaturas en los ciclos especializados o en las materias que definen las

modalidades segun corresponda.

3.1. Normativa vigente a nivel nacional

A continuacién se presentan las distintas normativas vigentes a nivel nacional en las distintas
jurisdicciones de nuestro pais respecto a la educacién de jovenes y adultos. Veremos que coexisten cuatro
regulaciones de las cuales dos son de las décadas de 1970, una de 1980 y una de fines de los "90; ademas en
2007 se produjo un documento que tiene por finalidad orientar el desarrollo de una nueva propuesta para el

nivel educativo.

Respecto de esta coexistencia nos interesa retomar algunas cuestiones del momento histérico en que
cada una surge. En 1970 prima la consideracién del adulto como sujeto capaz de organizar su tiempo de
manera auténoma, de autoregularse en el estudio. Se lo reconoce como sujeto trabajador y esto es ademas
requisito para el ingreso a estos estudios. Se piensa en un adulto, mayor de edad (de acuerdo al cédigo civil) que
trabaja y para quien la finalizacién de los estudios secundarios representa una posibilidad de ascenso social. Se
reconoce el derecho del adulto trabajador a la educacién. En la década siguiente, los afios ‘80 con la apertura
democrdtica, y mediante una serie de consultas a diversos sectores incluyendo a los propios destinatarios, se
crean los Centros Educativos de Nivel Secundario para adultos. Con un curriculo que contempla explicitamente
la formacién para el trabajo, mediante un area de formacién profesional que se diversifica en una variedad de
orientaciones, dando cuenta de la construccidn participativa del mismo. Se explicita también la importancia
del nivel como puerta de acceso a estudios superiores. Es decir que importa tanto la formacién para el trabajo,
como la funcién propedéutica del nivel, lo que implica también la idea de ampliacién de la democratizacion
del nivel superior. La edad de acceso se va disminuyendo progresivamente, pasando de 21 afios a los 18 y

actualmente los 16 afos son la edad minima requerida para el nivel.

En los afos que siguieron la diversificacion de orientaciones se amplié de manera tal que la de la idea

consultiva y democratica original, podriamos decir que se pasé a una especificidad asociada a la formacion
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demandada por los sectores productivos con mayor capacidad de incidir en las politicas educativas. Primando

la formacion del trabajador.

En la década actual se debate sobre la definicidn del sujeto destinatario: ya no es el adulto trabajador
(que, quedd atrds hace al menos dos décadas). Se reconoce la vulnerabilidad social del sujeto a quien se destina
el nivel y se buscan adecuaciones curriculares que permitan el acceso a la mayor cantidad de alumnos posible.
Esta primera aproximacion nos muestra la imagen de capas superpuestas de la que hablamos al inicio de
este apartado, en las que el supuesto de sujeto de destinatario se modifica cualitativamente. En los ejemplos
que tomaremos mas adelante intentaremos observar como se traslada esta presuncién de alumno al trayecto

curricular.

Resolucion 3052/72

Bachillerato Libre para Adultos. La resolucién implementa con caracter experimental el plan de estudios

del bachillerato comun, destinado especificamente a alumnos libres mayores de 21 afios de edad.

Decreto 853/74

Aprueba el plan de estudios comerciales de 4 aios que se aplican en establecimientos nocturnos.

Escuelas de Comercio nocturnas

Titulo que otorga: “Perito Mercantil con especialidad” Auxiliar en Administracion o Auxiliar contable
Carga Horaria: entre 30 y 32 horas semanales segun el afio en curso

Duracion: 4 afos

Estructura:

4 Regimenes anuales: I, 1, 11l, y IV

® Régimen Anual | Asignaturas: Lengua — Inglés — Historia — Geografia - Biologia —
Matemédtica - Contabilidad - Introduccion al Derecho — Tecnologia Mercantil - Educacion
Civica

® Régimen Anual Il Asignaturas: Régimen | + Contabilidad y Derecho

¢ Régimen Anual lll Asignaturas: Régimen | + Psicologia General y Social - Economia -
Contabilidad Mecanizada y Medios mecanicos.

¢ Régimen Anual IV Asignaturas: Régimen Anual | + Legislacién y Practica Impositiva -

Finanzas — Costos y Comercializacion.

Resolucion 206/83

Aprueba el plan de estudios que regula los CENS, fijando los objetivos, distribucién de contenidos y

cargas horarias, como asi también el Reglamento Organico donde se determinan las funciones de los distintos

45



actores sociales y el régimen de evaluacién y promocién.

Centros Educativos de Nivel Secundario — CENS (Aclaracion: en la actualidad existen centros educativos

que siguen reconociéndose como CENS aunque sus planes de estudio no responden a la 206/83)

Titulo que otorga: “Perito especializado”

Carga horaria: 25 horas catedra por semana La mayoria funciona en horarios nocturnos, aunque también hay
algunos que lo hacen en horarios vespertinos y matutinos.

Duracion: En su origen el disefio curricular estaba organizado en 3 afos. Actualmente la mayoria sostiene esta
duracion, sin embargo se encuentran ofertas en CENS con 2,4y 5 afos.

Estructura:

3 Ciclos: Primero, Segundo y Tercero

4 Areas:

¢ Cosmologia. Asignaturas: Biologia - Matematica - Fisica - Quimica

e Ciencias Sociales. Asignaturas: Historia y Geografia - Historia Econémica y Social Argentina y Americana

e Comunicacién. Asignaturas: Lengua - Lengua y Comunicacién Estética — Ingles - Literatura — Técnicas de
Estudio

® Profesional. Asignaturas segun modalidad especifica.

Las modalidades del Area Profesional son: Perito comercial- Perito en Relaciones de Trabajo e Higiene
laboral - Perito Comercial especialidad en Administracién Publica - Perito Auxiliar de Policia Judicial - Perito
en Recursos Naturales- Perito Auxiliar en Enfermeria — Perito en Electricidad y Mecénica — Perito en Quimica -
Perito Auxiliar en Topografia y Cartografia — Perito Auxiliar en Relaciones Humanas - Perito Auxiliar en Biologia
- Perito Auxiliar en Granjas - Perito en Actividades Agrarias — Perito Auxiliar en Cultivos - Perito en Actividades
Vitivinicolas - Perito en Actividades Tabacaleras — Perito Auxiliar en Técnicas Policiales — Perito Auxiliar en

Accidn Social - Perito Agroindustrial — Perito en Actividades Petroleras - Perito en Mecanica.

Con el correr del tiempo y en funcién de nuevos contextos y necesidades, se crearon nuevas
modalidades especificas para el Area Profesional. Estas reconocen el plan de estudios de la normativa 206/83
e incorporan nuevas asignaturas para el tramo profesional. Cada una de estas nuevas ofertas posee un nimero

de resolucion diferente.

Algunas de estas nuevas ofertas son: Perito Comercial especializado en Administracion de Empresas
— Perito Auxiliar en Informatica — Perito Comercial en Técnicas Bancarias e Impositivas — Perito Auxiliar en
Gastronomia — Perito en Recursos Naturales - Perito Comercial especializo en Costos — Perito especializado en

Tecnologia del Seguro — Perito Auxiliar en Medios de Comunicacién Social.
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Resolucion 105/99 CFCyE

Aprueba los principios y criterios generales para la EDJA que se detallan en el Acuerdo Marco A 21.
Documento que propicia la diversificacién y ampliacién de las ofertas educativas de la EDJA en cumplimiento
de la Ley Federal de Educacién, que obliga a los estados Provinciales y Nacionales a garantizar la Educacién a
todas las personas y, en particular, en su articulo N° 30 plantea los objetivos del Régimen de Adultos. La Ley

Federal adopta la definicién de Régimen Especial para la Educacién de Jévenes y Adultos.

Acuerdo Marco A 21

Titulos que otorgan: “Bachiller orientado en” o “Educacién Polimodal para Jévenes y Adultos. Especialidad en”
Carga horaria: 25 horas catedra por semana La mayoria funciona en horarios nocturnos, aunque también
funcionan en horarios vespertinos y matutinos.

Duracion: 3 afos. Existen algunas ofertas de 2, 4y 5 afos

Estructura:

3 Areas de Formacion:

® General: Lengua y Literatura — Inglés — Matematica - Ciencias Sociales — Ciencias Naturales Informatica

¢ Orientada: Ej.: Produccion de Bienes y Servicios. Asignaturas: Economia y procesos productivos — Tecnologia
y sociedad — Recursos humanos — Ciencias bésicas aplicadas a la produccion

® Especializada

5 Modalidades: Humanidades y Ciencias Sociales - Ciencias Naturales - Economia y gestion de las

organizaciones - Produccion de Bienes y Servicios - Comunicacion, Arte y Disefio.

Resolucion 22/07 CFE

Aprueba el documento “Lineamientos para un Plan Federal de Educacion Permanente de Jévenes y
Adultos 2007- 2011" La Ley de Educacién Nacional reconoce a la EDJA como Modalidad.

Aunque el documento que mencionamos no tiene caracter de normativa, consideramos importante
sumarlo a esta lista ya que, en la actualidad, estd intentando fundar las bases para las nuevas transformaciones
y adaptaciones curriculares de la EDJA en muchas de las jurisdicciones de nuestro pais. Nos referimos al
Documento Base de la EPJA - septiembre 2009, resultado de la elaboracién conjunta entre los responsables
jurisdiccionales™ y el equipo de la Direccién de Educacién de Jévenes y Adultos del Ministerio de Educacién

de la Nacién.

19 Se destacan los aportes de las Provincias de Buenos Aires, Cérdoba, Chaco, Corrientes, Entre Rios, La Pampa, Mendoza, Misiones, Rio Negro,
San Juan, Santa Fe y Tierra del Fuego.
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3.2. Las jurisdicciones y sus normativas

Se pudieron relevar las regulaciones curriculares de la EDJA en 22 provincias. Un primer andlisis de la

oferta presencial este relevamiento nos muestra que:

1. coexisten 32 regulaciones’,

2. a pesar de las macro modificaciones educativas - como la reforma de la década de 1980 - aun se

encuentra en vigencia normativa previa a la misma.

3. En coincidencia con el nivel nacional, coexisten normas de diferentes momentos historicos. Tiene

vigencia normativa de 1970, de 1980, de 1990 y por supuesto de la década actual :

a. En 4 provincias tiene aun vigencia norma dictada en 1970; en 11 provincias norma dictada en

1980 (en su mayoria es la Res. 206/83), en otras 3 norma de 1990.

b. En Misiones, Chaco, Formosa, Corrientes y San Juan la formacién presencial esta regulada

solamente por la resoluciéon 206/83. Que en el caso de Chaco coexiste con el Bachillerato Libre
de Adultos de 1973.
c. La EDJA en Jujuy, Neuquén y Entre Rios esta regulada por la norma de 1970 y 1980. En Entre

Rios también hay normativa de 2007 en coexistencia con las anteriores.

d. Desde el afio 2000 se dictaron 20 regulaciones.

Respecto de la formacion a distancia:

1. Hay 37 regulaciones de propuestas de educacion a distancia.

2. El plan FINES esté presente en sélo 10 provincias.

Jurisdiccion Normativas vigente en EDJA segiin modalidad
Presencial Semi presencial Adistancia
Ciudad de Buenos Aires | - Res 206/83 + Re1386/SED/03
+ Res 2907 » Dic 364/08 CFE
+ UOCRA » Dic 728/06 CFE
Tierra del Fuego + Res 206/83
+ Res Prov 270/08
Catamarca Res 1106 Dic 958 CFE
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Cérdoba Dec 187/98 Res 951/04
Decreto 1070/00 Res 342 Dictamenes del 975/07 al
990/07 CFE
Res 206/83 Dic 747 CFE
Dic 49/06 CFE
Dic 69/09 CFE
Dic 168/05 CFE
Dic 214/05 CFE
Dic 221/08 CFE
Dic 222/08 CFE
Dic 508/08 CFE
Dic 565/08 CFE
Res Prov Fines
Jujuy Res 206/83 BLA Dic 698/06 CFE
Res 409-FEC-98 Res Prov Fines
Res 3875 G 88
Dec 4967G 79
Res 2240 G 04
Misiones Res 206/83 Dic 1051 CFE
Chaco Res 206/83 BLA-73 Dictamen 807Ay B CFE
Res Prov Fines
Formosa Res 206/83 Dic 1040 A-B-C-D-E-F-G-H
Res 255/84 Res Prov Fines
Corrientes Res 206/83 Res Prov Fines
Santa Cruz Consejo Provincial 393/2001
Consejo Provincial 519/2003
San Luis 2586 ME 2009 Dic 53/07 CFE
Dic 223 /07 CFE
Res Prov Fines
Santa Fe Dec 4297/76 Res Prov Fines
La Pampa Res 478/00 Res 29501 al 06 Dic CFE 193/98
Res 1510/02 Dic 167/09 CFE
Res 1659/01 Res Prov Fines
Res 1991/00
Neuquen Dec Nac 853/74 Res Prov 0198/74
Res 206/83
Res 879
La Rioja Res 838/06 Dic 1771/06 CFE
Dic 1045/08 CFE
Dic 114/05 CFE
Res Prov Fines
Tucuman Res 345/05 Dic 925 CFE
Dic 459/06 A CFE
Dic 1101 CFE
Res Prov Fines
San Juan Res 206/83
Rio Negro Res 206/83 y Res Prov 52 Dic 1124 CFE

Res Prov Fines
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Buenos Aires Res 1121/02 Bachilleratos Populares Dic 85/08 CFE
Res 1782/98 Dic 191/08 CFE
Cesaj Dic 543/06 CFE
Res Prov Fines
Mendoza Res 770/01
Entre Rios Res 508/07
Res 507/07
Dec 4848/74
Res 206/83

Res 18180/86

La lectura y analisis de las normativas y planes nos permite realizar un primer ordenamiento, como
sefalamos anteriormente, en funcién de las normativas nacionales que cada jurisdiccion toma para el

desarrollo de las ofertas de nivel secundario de jovenes y adultos en sus territorios.

Este cuadro - sintesis agrupa a todas las jurisdicciones relevadas en funcion de las 4 lineas -madre

previamente identificadas.

En este apartado se presenta un andlisis descriptivo de las ofertas publicas y privadas que, en la actualidad, se

encuentran en desarrollo.

Existen en la actualidad 78 ofertas de educacién secundaria de jévenes y adultos en su modalidad a
distancia con dictamen aprobado por parte de la Comisién antes mencionada, en todo el pais. El cuadro que

sigue expresa la oferta segun jurisdiccién y segun si depende de instituciones publicas y/o privadas.

Normativa Nacional que agrupa Jurisdicciones

"3052/72 (Bla) Santa Fe

853/74 (Escuelas de Comercio nocturnas) Neuquén - Entre Rios

206/83 (Cens) Neuquén - Misiones - Chaco - Formosa - Corrientes - San Juan - Rio

Negro - Tierra del Fuego - Ciudad de Buenos Aires - Cérdoba —
Jujuy - Provincia de Buenos Aires

105/99 (transf post Ley Federal) San Luis - La Pampa - La Rioja - Tucuman - Catamarca - Santa Cruz
- Chubut

3.3 Acerca de la modalidad semipresencial y a distancia

La Comisién Federal de Registro y Evaluaciéon Permanente de las ofertas de Educacion a Distancia es el
organo responsable de la evaluacion y registro de las ofertas educativas a distancia de todos los niveles del

sistema educativo y de la definicién de los requisitos y condiciones para la validez nacional de los titulos.

Esta comision esta integrada por dos representantes técnicos por region, cuatro representantes técnicos

del Ministerio de Educacién y coordinada por la Secretaria del Consejo Federal de Educacion.

Durante el periodo en que se realiza este informe el Consejo Federal de Educacion nos brinda la
informacion y la documentacion acerca de las ofertas vigentes de educacion semipresencial y a distancia

correspondientes a la educacién secundaria de jévenes y adultos en todo el pais.

El procesamiento analitico de dichos documentos es parte del andlisis integral del presente informe.
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Jurisdicciones Instituciones publicas Instituciones privadas
Neuquén - -
Misiones 1 -
Ciudad de Buenos Aires 1 1
Cérdoba 1 9
San Luis - 2
La Pampa 1 1
La Rioja 1 1
Tucuman 1 3
Catamarca - 1
San Cruz - -
Chubut - -
Jujuy 1 -
Mendoza - -
Entre Rios - -
Buenos Aires 3 9
Salta 2 -
Santiago del Estero - 1
Chaco - 2
Formosa 1 -
Corrientes 1 -
San Juan - -
Rio Negro 1 -
Tierra del Fuego - -
Santa Fe - -
Nacién 2 -

Las propuestas de educacién a distancia, replican en mayor o menor grado las caracteristicas de
la formacién presencial. Cada resolucién se articula con una dictada para el nivel presencial en cuanto a la
caja curricular, con excepciones, como es el caso de Adultos 2000 que se describe mas adelante. La forma de
cursado admite una organizacion en la que el alumno puede tomar decisiones, respecto del recorrido que

puede ir haciendo, ya que en general es modular. Esto tiene como ventaja el reconocimiento de la capacidad
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de decisién y autonomia del joven y adulto, pero por otro lado el segqundo término, la autonomia en el
estudio puede ser un aspecto complejo de cumplir. Esto no se plantea desde una postura paternalista, sino de
reconocimiento de la responsabilidad de la ensefianza, de la escuela, de generar los espacios e intervenciones
que generen competencias de estudio autbnomo, ya que estas son logradas en la medida en que se desarrolla
el aprendizaje.?

Sin embargo debemos reconocer que cada una es en si un indicador de las intenciones de ampliar el

acceso al nivel, y avanzar en el cumplimiento del derecho a la educacién.

3.4 ;Qué organizacion curricular se propone para la EDJA en Argentina?

En el primer apartado de presentaciéon de la descripcion de la oferta actual, deciamos que en la forma
que adquieren las curriculas se hace visible la negociacién entre grupos de interés, y definimos dos grandes
grupos?': el de definicién politica o determinacién curricular, funcionarios y sectores productivos, y el de disefio

o estructuracién curricular (De Alba, 1995) los llamados equipos técnicos.

Decimos esto a partir de la secuencia descriptiva de las regulaciones curriculares vigentes en la
Argentina. De la misma, y como ya hemos dicho, se desprende que coexisten una variedad de normativas
en las cuales (ademds de las contradicciones ya presentadas acerca del sujeto destinatario) se hace presente
un formato en términos de seleccién y secuenciacién, asemejable al curriculo de las escuelas secundarias.
Cuestidn que puede llevar a dos pensamientos simples en su enunciacién, pero altamente complejos en su
negociacién: uno es la busqueda de igualdad ante la acreditacion de un mismo nivel aunque los sujetos sean
sustantivamente diferentes, de acuerdo a lo planteado en apartados anteriores (ver 2.1). Otro es que tal vez
prevalece una de las voces de los sujetos sociales del curriculo, y en éste caso pareciera emerger la voz de los

sujetos de la estructuracion formal del curriculo, por sobre los sujetos de la determinacién curricular.

La descripcidn nos muestra que, con el interés de diversos sectores de producir una regulaciéon que
favoreciera el acceso educativo al adulto y joven de la época, se disefian una serie de propuestas que contiene
una coleccion de al menos 12 materias, distribuidas en dos grandes bloques: formacién general, formacion
orientada y formacién especializada. Dentro de cada una continua la coleccion de asignaturas que se organizan
en una franja horaria de 25 horas semanales, con 25 minutos para cada bloque de asignatura, pudiendo agruparse

bloques para una misma asignatura en un mismo dia.

Aqui aparece la primera gran dificultad, que es la concepcién de conocimiento que sustentan los sujetos
de la estructuracion curricular, y que entra en una primera, y fuerte, contradiccién las decisiones de los sujetos

de la determinacion curricular?. Acerca de este tipo de curricula de coleccion Bernstein nos dice:

20 Este es un aspecto que requiere de un mayor debate. Que en verdad ha sido tomado por autores Vigotsky , Perrenoud, Baquero, Werch,
Carretero, Castorina, entre otros autores.

21 Estamos obviando el nivel de desarrollo curricular, solo tomamos el nivel de las macrodecisiones a nivel jurisdiccién nacional y/o provincial.

22 Hablamos de las afirmaciones y principios acordados por los funcionarios en el Consejo Federal de Educacion. Para recordar retomar los
apartados 1y 2.
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“En una sociedad en la que el conocimiento se expande y se convierte cada vez mds diferencial, no es
infrecuente hallar disputas fronterizas entre asignaturas con respecto a lo que les corresponde y qué
no les corresponde. Si el conocimiento se contempla como sagrado en el curriculum de coleccidn,
también parece muy similar a la propiedad privada con diferentes tipos de vallas simbdlicas y las
personas poseedoras del conocimiento parecen monopolistas. Los alumnos y estudiantes son
cuidadosamente cribados para ver quién pertenece y quién no (...) ;Cudnto depende de la cultura
general de la sociedad? Sin embargo para aquellos que se encuentran mds alld del estado de inicio
puede proporcionar orden, identidad y compromiso. Para aquellos que estdn empezando a menudo

puede ser hiriente y a veces puede parecer sin sentido ...” (BERNSTEIN, 1977:77;78)

Al observar el tipo de respuesta que esta forma estaria dando al sujeto destinatario y considerando
los principios planteados para el nivel, surgen una serie de interrogantes que pueden orientar trabajos
futuros. En primer lugar ;quiénes monopolizan el conocimiento acabado que deviene en tal numero de
asignaturas?; ;Es la formacién orientada un articulador con el mundo del trabajo?; ;Coémo se expresan en la
curricula los grados de integracién esperable (y acordad en el CFE) que otorgue flexibilidad a la formacién?;
(El ritmo planteado, si bien atiende a la realidad cotidiana del adulto, permite el abordaje de 12 asignaturas?
La formacion especializada buscaria dar respuesta a los intereses sectoriales de formar sujetos con ciertas
capacidades para la insercion laboral especifica: ;es posible con una asignatura? Nuevamente, la coleccién
muestra fragmentacion conceptual, ausencia de integracion. ;Es posible dar significacion al campo laboral en

este contexto regulatorio? ;Qué pueden decir los sujetos de la estructuracion curricular al respecto?

Pensamos que se hace visible el debate y la fuerza de las distintas voces de la determinacién curricular,
pero en esta busqueda de cohesién de fuerzas ha ganado nuevamente la fragmentacién curricular. Sin
embargo notamos que algunas propuestas hacen intentos por lograr una mayor integracién en los contenidos.
Tomaremos algunos ejemplos considerando como regularidad una organizacién curricular en que tanto en la
clasificacion como en los ritmo previstos?® se evidencie, o muestren indicios de intentos de modificacién de
una alta clasificaciéon hacia una mayor integracién y adecuacién al desarrollo cognitivo del sujeto joven y/o
adulto. Esto seria un primer intento de reconocimiento de trayectoria de vida. Y en el caso de la Resolucién
0595 de CABA, también hay una propuesta de acreditacién de saberes logrados en un circuito formativo
que habitualmente no tiene una funcién propedéutica, como es CFP, ni es parte de un nivel educativo, de la
estructura formal, aunque requiera contar con el nivel primario aprobado. Hemos seleccionado tres propuestas

por considerar que ejemplifican las regularidades planteadas:
® Resolucion 0595 - de Ciudad de Buenos Aires

e CEBAS
¢ Adultos 2000

23 Recordemos que en la justificacion tedrica del trabajo planteamos esta categorizacion y explicamos las razones de esta eleccion.

53



Ciudad de Buenos Aires: Resolucion 0595-SED-2003

Esta propuesta promueve la continuidad de los estudios secundarios de quienes hayan realizado cursos
especificos del area de administracion Centros de Formacion Profesional (CFP). Los certificados de los CFP
no acreditan para la continuidad de los estudios, esta resolucién muestra la intencion de dar concrecién, de

alguna forma, al principio de reconocimiento de saberes logrados en diversos dmbitos. A continuacion se

presentan aspectos relevantes de la resolucion y la grilla de contenidos.

“Art 1: Resuelve que Quienes hayan egresado de la especialidades Auxiliar Contable y Auxiliar en

Informdtica de los Centros de Formacién Profesional — Resolucién N° 886 —C-89 pueden inscribirse en

el 2°ciclo de los CENS que dictan la especialidad en Perito Comercial especializado en administracion

de empresas (206/83) y Perito auxiliar en informdtica (1496/SED-96) a efectos de completar el nivel

medio, para lo cual deberdn cursar las asignaturas del drea de formacién general. “

Plan de estudios Distribucion horaria de las asignaturas 1ery 2do afo

Perito Comercial especializado en administracion de empresas.

Area Asignatura Afios/ Carga
1° 2°
Cosmoldgica Biologia 2
Matematica 2 2
Formacion general De las ciencias Educacién civica 2
sociales Historia y geografia 4
De la comunicacion Inglés
Lengua 3 2
Formacion profesional Profesional Taller 18 18
Informética 5 3
Calculo aplicado 2
Total 32 33
Perito Auxiliar en Informdtica
Area Asignatura Afios/ carga
1° 2°
Cosmoldgica Biologia 2
Matematica 2 2
Formacion general De las ciencias Educacion civica 2
sociales Historia y geografia 4
De la comunicaciéon Inglés
Lengua 3 2
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Taller 18 18
Légica aplicada 2
Profesional 9 P
Estadistica aplicada 2
Formacion profesional —
Legislacion laboral 2
Total horas 29 32

Respecto de la clasificacién surgen dos cuestiones: la formacion general es compartida por ambas
orientaciones y contiene 6 asignaturas agrupadas en dareas, que buscan integraciones conceptuales, al
menos desde sunominacion. Seria pertinente realizar una verificacion de la construccion del area analizando
contenidos especificos y enfoques de cada asignatura, entre los que no tendria que haber contradiccidn. El
tiempo y exhaustividad en términos de equipos necesarios para tal tarea impide que esto pueda plantearse
en este espacio, pero es justo enunciar lo necesario de esa profundizacion si se quisiera comprobar en qué
medida condice con los principios politicos de la EDJA. Por otro lado la formacion profesional se resuelve
en tres y cuatro asignaturas respectivamente , de las cuales una es “Taller “ con una carga horaria de 18
madulos, por sobre un total de 32y 29, en cada caso. Su nominacién resulta vaga, innumerables preguntas

surgen respecto de lo que alli puede estar ocurriendo. Representa el 55% del total de la curricula.

CEBAS (Centros Experimentales de Bachillerato para Adultos con orientacién en Salud)

Los CEBAS han sido un intento de respuesta al problema de la formacién de los trabajadores auxiliares
del ambito de la salud. Al leer la clasificacion vemos que cuenta con 19 y 23 asignaturas. Lo cual resulta de
una alta clasificacién, y presupone un modelo de fragmentacion conceptual. La clasificacién responde a las
orientaciones nacionales vigentes en la época de su aprobacion, 1995. Esto se evidencia en los tres grandes
agrupamientos en que se organizan las asignaturas: general o de fundamentacion, orientada y especializada.
Sin embargo, desde el primer tramo se evidencia la preocupacion por la integracién conceptual que supere la
formafragmentada. Lanominacién de lasasignaturas son unindicio del esfuerzo por disminuir la clasificacion.
Vemos que en la formacién general ya en Ciencias naturales se aborda un conocimiento especifico de la
formacién, como lo es Anatomia y fisiologia. Y si avanzamos seguimos notando una forma reticular de avanzar
en el campo conceptual de la salud, que podria ser un indicador de integracién, un intento de difuminar de la

parcelacién del conocimiento por asignaturas.
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Orientacion salud publica

Formacion Asignatura Carga horaria
General 1° 2° 3°
Fourc‘njdeamentacién Lenguay literatura 3 3 3
Inglés 2 2 2
Matematica 3 3 3
Cs. Sociales Cs. Sociales 3 3
E civica 2
Problematica social 3
contemporanea
Cs naturales Biologia 3
Anatomia y fisiologia 3 3
Fisico - quimica 3
Informatica 2 2 2
Subtotal 21 19 13
Culturay salud 3
Orientada
Psicologia social e institucional 3
Psico evolutiva 2
Politicas publicas y promociéon comunitaria 2
Epidemiologia 2
Nutricion 2
Subtotal 3 3 8
Especializada Salud publica | 7
(Talleres integradores) Salud publica 6
Salud publica llI
Subtotal 7 6 6
Total 31 28 27
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Especializado en enfermeria

Formacion Asignatura Carga horaria
General 1° 2° 3°
Fcl)J:jamentacién Lenguay literatura 3 3 3
Inglés 2 2 2
Matematica 3 3 3
Cs. Sociales Cs. Sociales 3 3
E civica 2
Problemaética social 3
contemporanea
Cs naturales Biologia 3
Anatomia y fisiologia 3 3
Fisico - quimica 3
Informatica 2 2 2
Subtotal 21 19 13
Microbiologia y parasitologia 2
Orientada
Farmacologia y toxicologia 2
Anatomia y fisiologia 3
Quimica biolégica 3
Cultura y salud 3
Subtotal 3 4 6
Especializada Salud publica 7
(Talleres integradores) Salud publicall 6
Salud publica lll 6
Subtotal 7 6 6
Total 31 28 27
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Orientacion en salud publica especializado en informacion y gestion

Formacion Asignatura Carga horaria
General 1° 2° 3°
F?Jrcmjjamentacién Lenguay literatura 3 3 3
Inglés 2 2 2
Matematica 3 3 3
Cs. Sociales Cs. Sociales 3 3
E civica 2
Problematica social 3
contemporanea
Cs naturales Biologia 3
Anatomia y fisiologia 3 3
Fisico - quimica 3
Informatica 2 2 2
Subtotal 21 19 13
Investigacién en salud 2
Orientada Promocion y desarrollo de recursos humanos 2
Procesos organizacionales 2
Economia y salud 2
Culturay salud 3
Administracion de servicios de salud
Subtotal 3 4 6
Especializada Salud publica i 7
(Talleres integradores) Salud publica ii 6
Salud publicaiiii 6
Subtotal 7 6 6
Total 31 28 27

Adultos 2000

El proyecto Adultos 2000 aprobado en 1998 se propone adecuar la propuesta pedagdgica propuesta
en la R.M.N° 2074/88 “Bachillerato Libre para Adultos, a fin de ampliar el acceso al nivel. Como veremos la
intencién es diversificar las propuestas formativas para el nivel, y ‘favorecer tanto las capacidades para el
empleo como la continuidad de los estudios. Este aspecto es importante, ya que mayoritariamente en las

propuestas del nivel se enfatiza la articulacion con el mundo del trabajo mas que la funcién propedéutica.

Por otro lado al analizar la clasificacion, en la propia organizacion conceptual se establecen las
articulaciones entre asignaturas, que permiten realizan tanto un recorrido por asignatura, en este caso

horizontal, como por conjunto de asignaturas, mas clasico podriamos decir, y en este caso vertical.
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El ritmo sigue siendo un aspecto a profundizar, ya que si bien la propuesta resulta interesante
conceptualmente, el ritmo propuesto se apoya en el grado de autonomia desarrollada por alumno, y el
cursado en este caso requiere del desarrollo de competencias de alumno que han sido logradas por aquellos
que transitaron con éxito en el sistema educativo. Con lo cual se estd produciendo una contradicciéon en
términos de revalorizacion de saberes previos. No estamos haciendo una desvalorizacién de los sujetos, sino
por el contrario reconociendo la realidad de la que son parte, realidad construida en un sistema que no los ha
retenido y que los intenta recuperar delegdndoles una parte del éxito que es en verdad responsabilidad de la
escuela.  El tiempo minimo propuesto es de dos aflos y medio, para cumplirlo el alumno tiene que aprobar

tres asignaturas cada tres meses.

Los considerandos de la resolucién del proyecto son una buena sintesis de la caracterizacion del mismo

y se explican por si solas.

“Que es necesario disefar e implementar politicas sociales tendientes a fortalecer la democracia
participativa, promover el desarrollo sustentable y ofrecer a los hombre y mujeres que habitan el la
Ciudad de Buenos Aires oportunidades para su realizacién personal;

Que, para ello resulta indispensable aumentar el nimero de personas adultas que accedan y
completen la educacién media, a efectos de mejorar las condiciones de empleabilidad y las
condiciones de participacién social y cultural de la ciudadania;

Que la oferta actual es insuficiente para atender a las personas adultas sin estudios de nivel medio;
Que se busca ampliar la misma brindando los medios para que los destinatarios organicen
sus estudios de acuerdo a sus reales necesidades y posibilidades, ritmos y tiempos personales,
revalorizando el esfuerzo, los saberes previos y promoviendo valores y actitudes de respeto por los
derechos fundamentales de las personas;

Que es necesaria la creacion de un modelo institucional tendiente a diversificar la oferta educativa,
conforme a la pluralidad de intereses y necesidades de los demandantes de educacién;” De la
Resolucién 1536/98 CABA.

La organizacion curricular que propone es la siguiente:

Materia Nivel

Historia

Geografia

Matematica

NiNnln|lnNn

Lengua

== |>|>

Quimica

Biologia —

||| |||

Civica

59



Fisica B C
Ingles B C
Contabilidad B —
Psicologia

Educacion para la salud

Filosofia - -

26 5 10 11

En cuanto a las correlatividades establecidas se plantea como criterio priorizar la articulacién de
conceptual de un campo disciplinar asi como areal, esto podria desprenderse la relacion conceptual que
establece entre asignaturas. En este sentido, es una propuesta que innova en la superacién del dispositivo de

ritmo graduado que plantean tanto los CENS como el bachillerato Libre de adultos.

Lengua A Lengua B Lengua C
Inglés B Inglés C

Quimica A Quimica B Biologia C
Biologia B Educacién para la Salud

Matemadtica A Matemdtica B Matemaditica c
FisicaB Fisica C

Geografia A Geografia B Geografia C

Historia A Historia B Historia C
CivicaB Civica C

Una materia

Cualquiera Contabilidad

De nivel A
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3.5 Algunas recomendaciones acerca de lo modular

De los debates en torno del tipo de ritmo y organizacidn del curriculum se ha consensuado, en el
Consejo Federal de Educacion durante 2009, la forma modular frente a la disciplinar. Necesitamos conocer
a qué se denomina modulo, y cdmo se construye el ritmo a partir de los médulos. Respecto de la primera

cuestion el CFE plantea:

18.Definimos médulo como: una unidad curricular referida a un campo de contenidos que constituye
una unidad de sentido que organiza el proceso de ensefianza-aprendizaje a partir de objetivos
formativos claramente evaluables, con un importante grado de autonomia en relacién con la

estructura curricular de la que forma parte. ( del documento Lineamientos para la EDJA- CFE - 2009)

Tomando en consideracién esta definicion de médulo, y las recomendaciones acerca de la vinculacion
con el mundo del trabajo, asi como con la trayectoria de vida de jévenes y adultos (cuestion que excede a
lo laboral), surgen algunas dudas sobre la organizacién curricular: Un médulo centrado en la construccién
de un campo de contenidos como podria ser la historia, ;qué construccién de sentido le permite realizar
al sujeto joven y/o adulto que aprende relativas al mundo del trabajo y a su trayectoria de vida?; A qué se
denomina importante grado de autonomia de la estructura curricular? Pensemos que en el parrafo se define
una unidad de sentido, y que una estructura curricular construye un trayecto de experiencia de sentido para
el que aprende, ;de qué aspectos de la construccién de sentido podria ser autbnomo ese médulo? De ningun
modo se trata de rechazar la idea de moédulo, sino de pensar posibles formar modulares coherentes con las

principios en general de la EPDJA.

Suponemos que el moédulo tendria que recuperar la preocupacion en torno de la construccion de
sentido superando el recorte fragmentado de lo disciplinar, que en si mismo responde a la definicién de médulo
presentada en los Lineamientos. Si hacemos eje en la propia idea de campo de contenidos las articulaciones
conceptuales podrian ser variadas y adecuadas tanto a las orientaciones como a los destinatarios en términos de
franja etarea? Para el primer aspecto, un posible punto de partida para pensar esta trama es la organizacion de
los Centros Experimentales BAS (CEBAS). Si bien no es modular, la formacién general, la orientada y la especifica
muestran una secuencia conceptual recursiva que contribuye a la conformacion de una construccién curricular

coherente

Algunas de las propuestas que hoy se desarrollan de manera presencial, como las presentadas en item
anterior y las que se describirdn a continuacién , se puedan pensar organizaciones modulares con mayor
nivel de integracion conceptual, que conserven la flexibilidad de ser aprobadas de manera independiente.
Tal vez seria oportuno especificar la autonomia modular en términos de posibilidad de ser acreditados en
forma individual, considerando las correlatividades del campo de saber y no la graduacién, es decir al afio al
cual corresponde la materia. Asi ya estaria rompiendo uno de los componentes duros del dispositivo escolar,

generando flexibilizacién en el armado del propio trayecto educativo.
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4, Experiencias educativas innovadoras de educacion secundaria de jovenes y adultos

En el marco de la investigacion sobre disefios curriculares de educaciéon secundaria de jévenes y
adultos nos propusimos avanzar en términos propositivos a partir de los aprendizajes, reflexiones y recorridos
ya realizados por distintas experiencias de educacién secundaria de jévenes y adultos. El objetivo principal
fue recoger practicas y experiencias que nos permitieran generar orientaciones y/o recomendaciones para
la unificacion de criterios para la organizacion y estructura de los disefios curriculares del nivel secundario de

educacién de jévenes y adultos.

Para ello, decidimos utilizar la técnica del grupo focal convocando a la participacién de distintos actores
institucionales (directores/as, coordinadores/as, equipos técnicos, profesores/as) provenientes de distintos
espacios educativos que pudieron “alterar” o flexibilizar los disefios curriculares, las practicas y la organizacion
institucional. La convocatoria incluyé experiencias tanto provenientes del sistema educativo formal como
experiencias educativas sociales o comunitarias que vienen desarrollando practicas socioeducativas con

jovenes y adultos en vinculacién con el sistema educativo.

Las instituciones que participaron del grupo focal realizado el dia viernes 18 de diciembre de 2009

fueron las siguientes:

Experiencia/ institucion Localizacion Tipo de experiencia Representantes
Escuela de Educacién Media n° | Ciudad de Buenos | Publico - estatal Néstor Ribequi Director de la escuela
02 D.E.04 Aires
Néstor Javier Iriarte Vice Director de la
escuela
Bachillerato Popular Los Troncos | Tigre — Provincia | Gestidn social Fabio Steijemler, miembro del equipo
de Buenos Aires (reconocidos de coordinacién y del equipo directivo

oficialmente dentro del bachillerato popular los troncos
de gestion privada)

Ignacio Alvarez miembro del equipo de
coordinacion y del equipo directivo del
bachillerato popular los troncos

Programa de Terminalidad y Experiencias Gestion asociada Alejandra Solla, Directora
Formacion Profesional entre en Ciudad de entre sector publicoy
UOCRA y Fundacién SES Buenos, Provincia | privado
de Buenos Aires,
Entre Rios
CEIJA (Centros De Educacion Jujuy - 4 anexos: | Gestién social Marcelo Mendez Director Coordinador

Integral De Jovenes Y Adultos) | San Salvador de
Jujuy, Palpala, San
Pedro de Jujuy y
La Quiaca.

Entre las cuestiones que nos propusimos indagar priorizamos la reconstruccién del camino recorrido
por las experiencias desde sus origenes, los nudos problematicos que fueron atravesando y las decisiones

que fueron tomando en el trayecto. Ademas, intentamos indagar sobre qué se ensefia y aprende en estas
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experiencias educativas, qué conocimientos se consideran validos y qué concepcién de sujeto educativo ponen
en juego. Asimismo, profundizamos sobre los diferentes aprendizajes que dan sentido a estas instituciones

educativas ocupadas por la inclusion con calidad de las personas jévenes y adultas.

Por ultimo, vale la pena destacar que decidimos profundizar la mirada educativa y curricular desde estas
experiencias ya que “se suman a la misiéon de construir un proyecto colectivo y solidario, se resisten a sufrir la
exclusién educativa, enmascarada en escuelas pobres para pobres y explicitada en el abandono de las aulas
por parte de los jovenes. (...)con el propédsito de ampliar las oportunidades educativas disefan propuestas
educativas que no remiten al dispositivo escolar y que podriamos denominar las nuevas aulas, en las que lo
nuevo no es la vanguardia tecnoldgica y cultural, sino una ruptura en el dispositivo escolar tradicional.” (Misirlis,
2009: 12) y nos interpelan desde la posibilidad de una construccién curricular flexible, capaces de asociar los
contenidos a la vida de los sujetos, poniendo en juego dindmicas de funcionamiento que respetan los ritmos
y estilos individuales de aprendizaje de los jévenes y adultos, habilitando canales de participacion real como

parte sustantiva del propio desarrollo curricular.Acerca de las experiencias relevadas

A continuacidn se destacan algunas caracteristicas que permiten realizar una primera aproximacién a

las instituciones participantes del grupo focal:

Experiencia/ institucion Titulo Duracion Condiciones de ingreso
Escuela de educacién media n° | Bachillerato / escuela | 4 Afos Tener entre 16y 18 afos
02 d.E.04 de reingreso

Poseer titulo de nivel primario. Haber
estado un ano fuera del sistema
educativo

Aplica res. 736/02
De promocién por
asignaturas

Se asiste y promociona por materia
con sistema cuatrimestralizado.

Bachillerato popular los troncos | Bachillerato para 3 Aios Tener 18 aflos cumplidos al 30 de
jovenesy adultos junio o, excepcionalmente, mas de
(reconocimiento del 16 anos

titulo desde 2007)

- Poseer titulo de nivel primaria
Resolucion 1121

completa
Programa de terminalidad y Bachiller y titulo 3 Afos Tener 18 aflos 0 mas.
formacién profesional en oficios de la
construccion (albanil,
electricista, entre
otros)
Ceija (centros educativos Bachiller y formacién Tener 21 aflos 0 mas (en los incios
integrales de jévenes y adultos) | ocupacional el ingreso fue a partir de los 16
(optativa) anos y esto generé conflicto con
la nocturna comun hasta que se
modifica)

La escuela de Barracas es una de las 8 Escuelas de reingreso de la Ciudad de Buenos Aires. Las escuelas de
reingreso responden a una iniciativa del Ministerio de Educacion de la Ciudad de Buenos Aires que promueve
que los jovenes no escolarizados vuelvan a la escuela y concluyan los estudios secundarios. Esta propuesta

busca acercar la escuela a los adolescentes y jovenes que quieren volver a estudiar. El proyecto surge en el
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ano 2004 -en el marco de la obligatoriedad de la Escuela Media dispuesta por la Ley N° 898- con el propésito
de satisfacer la demanda de un sector importante de la poblacion joven que no ha podido comenzar sus
estudios de nivel medio o ha visto interrumpida su escolaridad. A partir de la Resolucion 814/04 se crea el plan
de estudios que regula a estas escuelas con una oferta para responder a la“demanda de sectores sociales que
abandonan la escuela luego del periodo vacacional de Julio, asi como aquellos que no alcanzan a inscribirse

en el periodo de Febrero-Marzo” 2.

Estas escuelas tienen caracteristicas especiales para simplificar la finalizacion de los estudios: numero
reducido de materias de cursado simultaneo, régimen especial de equivalencias, actividades opcionales: arte,
deporte, formacion profesional, promocién por asignaturas, asignaturas de cursada regular y unidades que

pueden acreditarse con o sin cursada, asistencia por materia, sistema de apoyo escolar y tutorias.

Los CEIJA de Jujuy son los Centros Educativos Integrales de Jovenes y Adultos que se reconocen
como “escuelas de terminalidad” que funcionan como la escuela comun de lunes a viernes e implementan,
ademads de los contenidos del nivel secundario, una formacién ocupacional. Es una experiencia enmarcada
en la Educacién Permanente con educacién laboral. Implica la generaciéon de espacios educativos de gestion
asociada. Es una propuesta para que los jévenes alcancen la terminalidad del nivel secundario con formas mas

flexibles y sin perder calidad.

El programa de Formacion Profesional y Terminalidad Educativa tiene por objetivo lograr el reingreso y
finalizacion de estudios secundarios con formacidn en oficios, de jovenes adultos. Por ello su plan de estudios
articula la formacién general que brinda la escolaridad secundaria, con la capacitacion en oficios, favoreciendo

lainclusién en el mundo del trabajo.

El proyecto se realiza en gestién asociada entre el sindicato Unién Obrera de la Construccién (UOCRA),

el Ministerio de Trabajo y Seguridad Social de la Nacién y la Fundacién SES.

El Bachillerato Popular “Los Troncos” surge de la experiencia del Centro Cultural los Trabajadores “Los

Troncos’, ubicado en Tigre, Provincia de Buenos Aires.

Los Bachilleratos Populares surgieron en 2004: los primeros fueron: el de la empresa recuperada IMPA,
en el barrio de Almagro, y el Simén Rodriguez, en Tigre. Hoy son alrededor de treinta, distribuidos por igual
en Capital y provincia de Buenos Aires, de los cuales sélo 14 cuentan con reconocimiento oficial, es decir, que
pueden expedir titulos a los estudiantes que cursan y aprueban los tres afos, como en los bachilleratos para
adultos. Con los aiios se fueron sumando bachilleratos en otras fabricas recuperadas, como en Maderera Cordoba
o Chilavert; de organizaciones sociales, como el Frente Dario Santillan, o barriales, como los de la villa 21-24, el
Bajo Flores o Villa Crespo, entre otros. Surgen para impulsar procesos de educacién popular de las poblaciones

excluidas del derecho a la educacion y fueron creados en empresas recuperadas y organizaciones territoriales,

24 Krichesky y otros (2007). Escuelas de Reingreso. Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires.
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por los trabajadores junto a cooperativas de docentes e investigadores que asumieron la decisién, junto a sus
comunidades, de impulsar la creacién de estas escuelas populares. Estas experiencias surgen, en gran medida,
por la necesidad de los vecinos de poder contar con una escuela secundaria en el barrio, para asi retomar o iniciar
sus estudios y son concebidas desde la perspectiva de la Educacién Popular con “el objetivo central (de) aportar
a la formacion integral de sujetos criticos y conscientes, liberados a partir de la herramienta de la educacion, que

se encuentran excluidos del sistema formal educativo”®.

En el contexto de creciente aumento de la desigualdad y de la exclusion social desde la década de
los 90, uno de los referentes de los bachilleratos explica que, los Bachilleratos populares surgen como
“emprendimientos educativos llevados a cabo por movimientos sociales de caracter popular e insertos en una
dinamica de reclamo social por recuperar y construir espacios de poder y generar instancias de produccién de

conocimientos desde la disputa sociopolitica llevada al campo de la organizacién social"%.

El sentido politico de las prdcticas educativas: un denominador comun

Un primer aspecto a destacar es la heterogeneidad de las experiencias involucradas en el grupo focal.
Las Escuelas de reingreso surgen desde el Estado como politica publica en el aflo 2004.en la Ciudad de Buenos
Aires. El Bachillerato Popular es una experiencia que surge desde la organizacién social en el afio 2005 en el
marco de fabricas recuperadas; sus integrantes se identifican como militantes sociales y politicos. Los CEIJA
surgen en Jujuy en el afio 2005 como centros de educacién integral para jévenes y adultos para articular la
terminalidad educativa con la formacién en oficios. Y el Programa de Terminalidad Educativa y Formacién
Profesional es una experiencia innovadora impulsada desde una organizacion social y una fundacién del
sindicato de la construccion en el aflo 2007 para articular la terminalidad educativa del nivel medio con la

formacion para el trabajo considerando las necesidades expresadas por los jovenes y adultos.

Pese a la heterogeneidad sefalada, comparten algo fundamental que tiene que ver con la perspectiva
de la educacién como practica ético - politica. La voluntad politica para modificar las practicas curriculares
es un factor comun entre ellas y determinante, tanto en su proceso de construccién, como en el de su

reconocimiento.

En el caso de las Escuelas de Reingreso su director destaca: “en el 2003 se habia hecho un relevamiento
donde se habia detectado que habia 16 mil jovenes de 16 a 18 afos fuera del sistema y se crean estas escuelas para

que los chicos, de alguna manera, reingresen al sistema educativo’.

En el caso de los CEIJA 'y del Programa de Terminalidad y Formacién Profesional generado por Fundacién
SES y UOCRA sus referentes expresan la importancia que tuvieron en estos dos casos la fuerte decision politica

para que distintos actores sociales presenten proyectos educativos para brindar ofertas de terminalidad de

25 http://cctroncos.blogspot.com/
26 Ibidem.
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estudios a jovenes y adultos que permanecian sin acreditacién secundaria, articulando esa titulacién con los

saberes previos y con la formacion en oficios.

Por su parte, los Bachilleratos sefialan que su experiencia surge debido a “la ausencia del Estado en la
educacion de adultos y en educacion secundaria, en Tigre” Sin embargo, destacan también el paso fundamental
que marca en su conformacién el reconocimiento de la escuela como organizacion social y la lucha por la
oficializacion. “Nosotros creemos que el Estado es el garante de la educacién, con lo cual nosotros estamos haciendo
un laburo que el Estado no estd haciendo, que es abrir la escuela, poner los profesores, desarrollar todo el proceso
pedagdgico de ensefianza y de aprendizaje. Esto es algo que el Estado no hace, por lo menos en el nivel de adultos,

en el barrio Los Troncos, y si lo hace en otras modalidades lo hace deficientemente.” %’

Otro rasgo comun a las experiencias es que la matricula de jévenes se ha ido incrementando en los
Ultimos anos. Los CEIJA detectaron que entre el 2005 y el 2007 se produjo un descenso de la edad de ingreso
de la poblaciéon que originalmente promediaba los 33 afios y luego, los 25 anos. Los Bachilleratos también
observan que el “70% de los estudiantes que asisten al Bachillerato son jovenes expulsados del sistema

educativo formal”?.

También se expresan acuerdos por parte de las distintas experiencias en cuanto a que todas las escuelas
tienen que poder asumir como parte de sus responsabilidades y practicas educativas el involucramiento con
las dificultades de los sujetos con los que trabajan: problemas laborales, familiares, vulneracion de derechos,

de salud, etc.

Entre las dificultades mas destacadas podemos establecer una primera distincién entre las experiencias
que funcionan en escuelas publicas de gestion estatal (Escuela 2 DE 4 y escuelas del Programa de Terminalidad
de SES y UOCRA) y las mencionadas por las experiencias de gestién social y comunitaria (CEIJA; Bachilleratos
Populares). En el primer grupo aparecen con fuerza las dificultades ligadas al equipo docente. Como sefala el
vicedirector de la escuela: “El trabajo docente en la escuela media es muy solitario. Entonces es necesario sensibilizar
y acompanar fuertemente a los docentes” También en el caso del proyecto que funciona en los CENS se percibe

que el involucramiento y compromiso de los docentes es clave para el buen desarrollo de la propuesta.

Los proyectos educativos de gestion social expresan dificultades vinculadas a las tensiones propias de su
identidad y con la falta de reconocimiento oficial. Los participantes del Bachillerato explican que “la matricula
total de las escuelas existentes pasan por las escuelas que certifican. En el 2007 con la gestion de Puigross
se oficializan 7 bachilleratos dentro de Educacidon de gestidon privada. Sin embargo, les exigen requisitos
imposibles para estas instituciones: respaldo financiero, pago de IPS, etc” Ademas, sefalan que “todos los
companeros/as que estamos como docentes no cobramos nuestro sueldo, no hay un reconocimiento material

por nuestra actividad, ni siquiera se reconoce en cuestiones como el mantenimiento del edificio”.

27 Frase de uno de los coordinadores en Ibidem.
28 Veren Pdg. 1: http://www.perio.unlp.edu.ar/observatoriodejovenes/archivos/ponencias/sarmiento/disegni.pdf
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4.1. Problemas que dieron origen a las experiencias educativas

(Cudles son los problemas que dieron origen a estas experiencias educativas? ;Cudles son las
concepciones que subyacen a la propuesta acerca del sujeto educativo, del aprendizaje, de la ensefianza, de la
practica docente, de la cultura institucional? Nos interesaba relevar qué cuestiones aparecen como fundantes

en las distintas experiencias.

La invariante que observamos en las distintas experiencias es el problema principal que les da origen: el

alto porcentaje de adolescentes y jévenes fuera del sistema educativo.

Reconocen el abandono de la escuela por parte de los/as jévenes, con las consecuencias que esto trae
aparejado, sumado a la falta de otros espacios educativos populares para la poblacién excluida, como un

problema grave sobre el cual “tenemos que hacer algo”.

Asimismo, todas estas experiencias advierten la desarticulacion entre los aprendizajes que promueve la
escuela secundaria y la vida cotidiana de los jévenes y adultos. En este sentido, también se encuentran puntos

en comun acerca de la necesidad de articular la experiencia educativa escolar con la formacién profesional.

A partir de los alarmantes datos sobre la exclusidon que genera la escuela media, estas experiencias
analizan las causas y alli aparecen problemas curriculares, desajustes entre los contenidos y las necesidades e

intereses de la poblacion.

El Director de la Escuela de Barracas lo explica claramente en términos de violencia simbédlica: “Si vas
a trabajar con una escuela como institucion reproductora de un discurso hegemodnico que se instala en una
poblacién que ha quedado excluida de ese mismo circuito escolar, no podés plantear los mismos discursos sin

ejercer cierta violencia en esa transmision de contenidos”.

Sumado a ello, tanto los CEIJA como el Programa de UOCRA - SES, perciben que los saberes laborales y
comunitarios no estan contemplados en los disefios curriculares. Los centros de Jujuy cuentan que “En nuestra
propuesta es posible reconocer los aprendizajes previos. Se acreditan en funcién de un libro matriz, con
equivalencias”. La experiencia UOCRA - SES retoma la decisién de trasladar el conocimiento necesario para el
desempenio del oficio (construccion) a los espacios curriculares en la curricula oficial. “Se hizo un cambio en el
escenario de la escuela y se organiza un horario de clases donde se integra la clase del albail con el problema

de matemidtica o quimica. La resignificacién se hace en todos los espacios de aprendizaje”.

4.2. El campo del curriculum: decisiones en torno a la ensefianza

Como sefala Alicia de Alba”..el curriculum (...) debe constituirse en este momento histérico, recuperando
sus mds genuinos propdsitos e intereses académicos, para desarrollar una de las mds complejas e importantes

capacidades humanas: la capacidad de pensar; la capacidad de pensar de manera inédita, osada, critica, creativa
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y comprometida...” (De Alba, 1997)

En palabras de Grundy “Hablar del curriculum constituye otra manera de hablar de las prdcticas educativas
de determinadas instituciones” Es por ello que “hemos de buscar el curriculum, no en la estanteria del profesor, sino
en las acciones de las personas inmersas en la educacion” (Grundy, 1994) El curriculum cobra vida en las aulas, son

los docentes quienes lo ponen en funcionamiento en contextos particulares y bajo determinadas condiciones.

La teoria del curriculum no es ajena a la intervencién y como senala Contreras “el modo habitual en
que se piensa, organiza y realiza la intervencidn curricular gira en torno a los conceptos de disefio, desarrollo y
evaluacién.” (Contreras, 1994). Hablar de disefio y desarrollo es una forma de mirar y ejercer la practica social

del curriculo; en la toma de decisiones para organizar la practica se refleja la forma de entenderla.

Podria decirse que en estas experiencias existe una conciencia de que la escuela ensefia muchas cosas,
no solo las que figuran en el disefio curricular, sino también las que suceden fuera del aula, las traducciones
pedagodgicas que de él se hacen y también el conjunto de practicas que se llevan adelante. En este sentido
la observacion del conjunto de practicas que se desarrollan en la escuela nos permiten pensar en lo que
efectivamente ensefan los docentes y aprenden los/as jovenes y adultos. Esta definicion amplia del curriculum

es la que conlleva a las estrategias de las distintas instituciones investigadas.

En palabras de uno de los directores: “Me parece que cuando uno habla de lo curricular se piensa en el aula
cerrada con el profesor y los alumnos y yo creo que muchas de las cosas mds importantes de la escuela se dan fuera

del aula. (...) Eso me parece interesante, no pensar lo curricular nada mds desde el aula”.

Teniendo en cuenta la especificidad de la educacidn de jévenes y adultos, resulta esencial tener en
cuenta el proceso de construccidn curricular (Graizer, 2007) Desde el analisis que este autor plantea, se valora

la posibilidad de participar y acordar en los procesos de seleccién de contenidos.

Tanto la escuela de Barracas como las otras experiencias de gestion social o comunitaria destacan
el haber convocado o haber sido convocados a participar del armado curricular. Sin embargo, los Centros
educativos de Jujuy critican que a la hora de tomar decisiones curriculares no siempre han sido invitados a
participar, ni las organizaciones educativas ni otros actores estratégicos:”nosotros lo que estamos tratando de
llamar la atencidn es para que nos inviten, que nos hagan participes también de la historia, que no siempre tiene
que haber una bajada de informacién. (...) Imaginense qué puede tratar de armar una persona sobre un trayecto
curricular, por ejemplo en Bs. As. con una mega empresa y que yo lo puedo poner en prdctica en San Pedro de
Jujuy, donde tGnicamente existe el ingenio de los azucareros como una entidad productiva. O sea yo no voy a poder
sacar a un porcentaje alto de estudiantes para que vayan e ingresen en el ingenio solamente, tengo que tener un
abanico de posibilidades. A eso vamos y fundamentalmente es lo que queremos decir, que queremos ser participes
de decisiones no solo en el aspecto curricular sino también estratégico o en muchas dreas, a eso fundamentalmente

uno apunta”.
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Uno de los coordinadores del Bachillerato Los Troncos planteaba las potencialidades de la estrategia
pedagdgica de la educacién popular: “Recupera al hombre en su contexto, lo historiza, y plantea la educacion
desde una practica y aparte reconoce el lugar del otro como sujeto que transforma su realidad y se transforma
a si mismo. Y segundo porque la educacion popular estd pensando en el poder hacer, en el hacer del hombre

y no quedarse solo a contemplar el mundo sino transformarlo.”’

La relacién de horizontalidad planteada por Paulo Freire la podemos observar en los bachilleratos
analizados en tanto las decisiones tomadas se realizan colectivamente; en ambos no existen las jerarquias y
se manejan por medio de asambleas en las cuales se discuten los temas de relevancia para cada Bachillerato;
en el caso del ubicado en la Provincia de Buenos Aires, se refirieron al tema de la siguiente manera: “Es una
experiencia brillante, donde las jornadas se hacen entre todos y expresa bien cémo la experiencia educativa se arma

entre todos. Sin embargo la falta de financiamiento por parte del Estado nos dificulta el trabajo”.

El enfoque predominante en estas experiencias es que el aprendizaje tiene que ser significativo. “La
esencia del aprendizaje significativo reside en que las ideas expresadas simbdlicamente son relacionadas de modo
no arbitrario, sino sustancial con lo que el alumno ya sabe. El material que aprende es potencialmente significativo

para él”

Ausubel concibe los conocimientos previos del alumno en términos de esquemas de conocimiento,
los cuales consisten en la representacién que posee una persona en un momento determinado de su historia
sobre una parcela de la realidad. Estos esquemas incluyen varios tipos de conocimiento sobre la realidad, como

son: los hechos, sucesos, experiencias, anécdotas personales, actitudes, normas, etc.

En cuanto a las aplicaciones pedagdgicas se pueden destacar:

¢ El docente debe conocer los conocimientos previos del alumno, es decir, se debe asegurar que el
contenido a presentar pueda relacionarse con las ideas previas, ya que al conocer lo que sabe el alumno lo
ayuda a la hora de planear.

¢ Organizar los materiales en el aula de manera ldgica y jerdrquica, teniendo en cuenta que no sélo
importa el contenido sino la forma en que se presenta a los alumnos.

¢ Considerar la motivacion como un factor fundamental para que el alumno se interese por aprender,
ya que el hecho de que el alumno tenga una actitud favorable y una buena relacién con el docente, hara que
se motive para aprender.

¢ El docente debe utilizar ejemplos, por medio de diferentes recursos (diagramas, fotografias, etc.) para

ensefar los conceptos.

Resulta crucial en este contexto que el sujeto que aprende sea critico con su proceso cognitivo, de
manera que manifieste su disposicién a analizar desde distintas perspectivas los materiales que se le presentan,
a enfrentarse a ellos desde diferentes puntos de vista, a trabajar activamente por atribuir los significados y no

simplemente a manejar el lenguaje con apariencia de conocimiento (Ausubel, 2002).
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En estas propuestas el proceso de ensefianza se organiza a partir de situar al estudiante como centro
de toda la accién educativa y se lo considera sujeto activo de su propio aprendizaje. Esto lleva a que la
concepcion curricular es mas flexible, que se incluyan teméticas de interés, que la organizacion de contenido
tenga un carécter globalizador posibilitando que la instituciéon construya su propio curriculo en estrecha
relacién con el contexto socio-cultural y los intereses y necesidades de los estudiantes y con su participacion

en la solucién de los problemas.

De alli que se hace hincapié en la diferencia entre un rearmado curricular y la resignificacién de los
contenidos en funcién de los intereses de la poblacion. El interrogante que se plantean es para qué crear un
plan de estudios distinto si luego la propuesta de contenidos es igual. Por ende, estas experiencias recuperan
la idea de que los contenidos tienen que contribuir a la construccién de sentido, a la construccion de una base
conceptual que les permita comprender algo de la realidad cotidiana de manera mas significativa para los/
as destinatarios. Un extremo del desajuste de contenidos es asimilado con el “sufrimiento” por parte de los/
as jévenes y adultos en relacidon con lo que la escuela secundaria espera de ellos. “Lo que tratamos de hacer
es generar espacios de didlogo donde ese contenido no esté descontextualizado, porque ese es el problema de una
propuesta, que esté descontextualizada de la realidad. En nuestro barrio, lo que nosotros generamos es la posibilidad
de contextualizar el contenido, y siempre hay un espacio de didlogo mds alld de que existen roles distintos. Lo que
si nos permitimos desde la construccién de lo popular es poner en discusion o transgredir el contenido formal que

tiene que ver con un sentido politico, sino es mds de lo mismo, que es la escuela media”.

Las decisiones curriculares han sido un componente fundamental en la historia de estas experiencias.
Algunas de las cuales se reflejan en la organizacién del curriculum por temas o proyectos. Segun esta
perspectiva los conocimientos se organizan partiendo de los intereses del alumnado, el tema o el proyecto,
mas que la asignatura, pasa a ser el nucleo clave de los conocimientos. Esta postura esta en estrecha relacién

con la perspectiva del conocimiento globalizado y relacional.

Se ha definido esta forma de organizar los conocimientos como“la actividad de ensefianza y aprendizaje
en el aula, que implica asumir que los conocimientos escolares no se articulan para su comprensiéon de una
manera rigida, en funcidn de unas referencias disciplinares preestablecidas, de una homogeneizacion de los
individuos y de la didactica de las disciplinas. La funcion del proyecto de trabajo es la de crear estrategias
de organizacién de los conocimientos basados en el tratamiento de la informacién y el establecimiento de
relaciones entre los hechos, conceptos y procedimientos que facilitan la adquisicion de conocimientos.”
(Hernandez, 1986)

En el caso de las escuelas de reingreso, a partir de la conduccién de la Secretaria de Educacién se
participd del armado curricular y el Director aclara que “lo que hicimos fue, de alguna manera, resignificar

estos contenidos en funcién de la cohesién con la que trabajamos y el trabajo externo que se hizo también”

Se destaca el proyecto que implementaron a partir de que un grupo de docentes participara de una

capacitacién propuesta por la UNSAM sobre educacién sexual
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“Fue muy interesante porque hubo un primer cuatrimestre donde la capacitacion fue dirigida a los
docentes y un segundo cuatrimestre donde el resultado de la capacitacion entré al aula. Y hubo como
un primer momento muy potente, muy movilizador en el cual los docentes veiamos que a través del
concepto de sexualidad entraban los afectos, la escuela, su subjetividad, todo lo que la vida representa
en la escuela, lo cual descoloca un poco cierta pose de inmévil, propia de la cdtedra y de lo que los
contenidos consagrados principalmente proponen, ese lugar de que importa una verdad. Y esto
implicé revisar los propios supuestos sobre el lugar de uno como docente y como sujeto frente a otros
chicos en formacion y por otra parte pensar de qué manera ingresaba la educacion sexual integral
ala escuela y seguin esa forma qué riesgos podia haber por ejemplo, si uno lo incluia como un taller,
si uno lo incluia como un contenido obligatorio en las dreas, si esto implicaba que se escolarizara el
conocimiento y que perdiera sentido. Y al final lo que hicimos fue construir 4 0 6 dimensiones mirando
a los alumnos que tenemos. Lo que hicieron los alumnos fue trabajar alguna de esas dimensiones
en su espacio, y acd habia preceptoras, bibliotecarias, profesoras/es de biologia, ética, quimica, etc.
Y las dimensiones eran: identidad, derechos, violencia, género, etc. Y sobre esto se fue construyendo
y la verdad que bueno, la bibliotecaria hizo un ciclo de cine y debate donde fue impresionante la
asistencia de los pibes, porque si bien la asistencia fue convocada desde la institucion, lo que
se empez6 a producir dentro del espacio de debate una vez proyectada la pelicula excedia lo que
podiamos llegar a pensar en un principio. La profesora de biologia expreso abiertamente que cuando
trabajaba todo el tema de aparato reproductor, maternidad, embarazo, algo que es muy fuerte que
es su miedo siendo docente a equivocarse al hacer circular un tema que toca tan intimamente a
todos, alumnos y ella misma. Y el extremo cuidado que la llevaba a tener en esto, en el manejo de la

informacion”.

En los CEIJAS, su coordinador destaca que “En la propuesta es posible reconocer los aprendizajes previos.
Se acredita en funcién del libro matriz, con equivalencias y esto ha significado una decisién fundamental para la

inclusién de jévenes y adultos en la escolaridad”.

Los CENS que forman parte del proyecto impulsado por SES y UOCRA estan involucrados en la decisién
de trasladar el conocimiento en construccién a la curricula oficial transformando el dispositivo escolar
fundamentalmente en el codigo curricular. “Se hizo un cambio en el escenario de la escuela y organizar un horario
de clases donde se integra la clase del albahil con el problema de matemdtica o quimica. La resignificacion se hace

en todos los espacios de aprendizaje’.

4.3. Concepciones sobre el sujeto de la EDJA en estas experiencias

La nueva Ley de Educacién Nacional, la obligatoriedad de la escuela secundaria y la necesidad de
adecuacioén de las politicas educativas a esta nueva normativa, interpela a estas experiencias y al conjunto
del sistema educativo desde la necesidad de incluir a todos y todas: “se piensa en una escuela secundaria que
rompe con su mito fundacional. El origen del nivel educativo esta asociado a la selectividad de su destinatario,

“los futuros dirigentes’, “los futuros universitarios’, “los profesionales liberales’. (...) Este cambio de destinatario le

72

impone a la escuela el desafio de la inclusividad, frente a la seleccién a la que las prdcticas que en ella se desarrollan
estdn habituadas. Para ello necesita repensar tanto su trayecto curricular como las mediaciones, en términos
de ensefianza, que se necesitan realizar para que los destinatarios realmente puedan ser incluidos, esto es ser
reconocidos como sujetos de derecho de la educacién y con la potencialidad que su propia condiciéon humana les

provee para el aprendizaje” (Misirlis, 2009: 84).

En este sentido, el sujeto de estas experiencias, las cuales trabajan histéricamente con las poblaciones
excluidas, cobra un lugar protagénico desde la perspectiva de la inclusion. Esta cuestién se hace presente
en las reflexiones de los diferentes actores del grupo focal que vislumbran el desafio que implica incluir para
una escuela que no ha sido pensada de ese modo en sus origenes. Sumado al desafio de la inclusién, para la
educacion de jévenes y adultos que histéricamente ha intentado trabajar con adolescentes, jévenes y adultos
que han sido excluidos de sus derechos y, entre ellos, del derecho a la educacién, también se les plantea el
interrogante respecto de la necesidad de producir conocimientos significativos: “La educacion secundaria nace
para algunos, no nace para todos, con lo cual la escuela tiene que tomar ahi una decisién politica de dialogar con

esos conocimientos”.

Desde este punto de partida, una definicién clave en el desarrollo de estas experiencias es, justamente,
la concepcidn que se tiene acerca del sujeto que participa de la modalidad. En primer lugar, se toma como
punto de partida la existencia de una poblacién no homogénea. “Para abordar los problemas de una poblacién
heterogénea tenemos que tener estrategias heterogéneas” asevera el Director de la Escuela de Barracas. Algunas
de las problemdticas que se mencionan tienen que ver con la alternancia de los/as jovenes entre la escuela
y el trabajo informal por un lado, asi como con las probleméticas de vivienda de los estudiantes y con las
problematicas asociadas a la vulneracién de sus derechos, por el otro: “Chicos que les sale una changa, el trabajo,
cuidar alos hermanos, alumnas y alumnos padres y madres, alumnas embarazadas, alumnos que dada la fragilidad
en términos de calidad de vida se enferman con bastante frecuencia, este ano con mucha fuerza aparecio el tema
del desalojo, hay algunos que son ocupas y que son desalojados de estos espacios que tienen y que van produciendo

con familias y esto hace que tengas un grupo discontinuo de alumnos”.

La problematica de conciliar estudio y trabajo (formal o doméstico) también se hace presente en el
Bachillerato los “Troncos” asi como las dificultades pedagdgicas que trae implicada la heterogeneidad de
los sujetos educativos: “con adultos, la mayoria son trabajadores, con lo cual asistir a clase es algo jodido, los
que tienen hijos porque tienen hijos, los que trabajan por ahi te llegan tarde. Hay una serie de condiciones que
hacen a la conformacién del sujeto adulto también. Mucha circulacién, por ahi consigue un laburo un mes y no
vienen. Sumado que te encontras con adolescentes de 16 o 17 afiios hasta adultos de arriba de 50. Con lo cual tenés
diferencias generacionales. El sujeto adulto es muy heterogéneo, muy diverso”. También aparecen las dificultades
vinculadas a la pérdida de los habitos de estudio por parte de la poblacién adulta que sefala el coordinador
de CEUIJA de Jujuy.

En segundo lugar, aparece la centralidad del sujeto, de sus intereses, sus deseos, su experiencia y sus

expectativas para pensar en los contenidos. El vicedirector de la Escuela de Barracas pone un ejemplo para
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ilustrarlo: “Siyo llevo (un determinado material de trabajo) porque me parece que hay que elaborar los vinculos (por
situaciones de violencia de género y demds) solamente porque tengo una representacion de los pibes pero no estd

sostenida en la realidad, fracasaria la propuesta como propuesta metodoldgica y curricular en aula. (...)"

Los contenidos de ensefianza -mas alla de los planes de estudio y de la formalizacién de los papeles-
estan fundados centralmente en los sujetos del aprendizaje, en el reconocimiento de sus saberes previos y
en la producciéon de conocimientos que los atraviesen. Estas experiencias pueden transitar estos procesos
de construccidn curricular porque primeramente pueden reconocer a los jévenes y adultos como sujetos
relevantes y como protagonistas de sus vidas, de espacios educativos, culturales y laborales. En este proceso
de reconocimiento de los sujetos, las experiencias permiten visualizar las implicancias que tienen los distintos
actores en el hecho educativo, como por ejemplo, los docentes: “Me parece que el problema de formalizacion
docente es que no nos animamos muchas veces a los papeles o a las palabras o a la planificacién, porque en general

los docentes no nos asumimos como constructores de lo educativo”.

El equipo técnico del Proyecto de SES y UOCRA reconoce que decide disefiar un trayecto formativo
de secundaria con formacién profesional, sustentada en el trabajo por proyectos ya que se advierte que “los
jovenes y adultos se acercan a los centros educativos atraidos solo por la oferta de formacién laboral y/o
profesional, y no asi por la de formacion basica. Frente a este diagnéstico de situacion, es necesario y urgente
comenzar a dar respuestas que apunten al fortalecimiento e integracién de las dos modalidades educativas a
partir, como ya venimos analizando, del desarrollo de una oferta amplia, pertinente y flexible, con capacidad

de dar respuestas a las necesidades de los sujetos que concurren a la EPJA”.(Misirlis, XXX)

En tercer lugar, sin duda resulta importante para los entrevistados contemplar la singularidad de cada
sujeto para acompanar su escolaridad, asi como la trayectoria mas alld de la escuela “es que se inventen un
proyecto de vida, que sea digno, donde ellos no sean avasallados, explotados” En este marco, una dimensién
clave de estas propuestas es que rompen con la figura del fracaso escolar y asi con la responsabilizacion
del alumno por el propio fracaso. La figura del alumno repitente fue desterrada en la escuela de Barracas a
partir de la modalidad de asistencia y promocion similar a la de un nivel terciario: promocién por materias.
El alumno en todo caso recursa una o varias materias pero sigue avanzando en su trayecto. Lo mismo sucede
en el Bachillerato y es lo que intentan muchos de los directivos involucrados en el Proyecto de Terminalidad
y Formacién Profesional. Como ultimo escalén de esta visidn, se puede observar que la responsabilidad de la
educacién no recae en los y las alumnos de esta modalidad sino, en primer lugar, en el Estado y, luego, en los

distintos actores de acuerdo con sus niveles de responsabilidad.
Por ultimo, el sentido de la formacién se destaca como cuestidn central y en este punto existe acuerdo

entre las diferentes instituciones participantes del grupo y tiene que ver con el para qué de las experiencias,

ligado a la transformacién, es decir, a la formacién de sujetos politicos.
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4.4, La cultura institucional

Un soporte clave de la cultura institucional de las distintas experiencias tiene que ver con el sentido que
el contexto social y comunitario cobra en estas instituciones. En muchos casos estas experiencias de educacion
secundaria para jovenes y adultos se construyen y entraman en un proceso institucional que tiene historia,

imprimiéndole a aquellas, una identidad y una cultura institucional definida.

Las experiencias analizadas expresan, en lineas generales, la necesidad de articular la experiencia
escolar y educativa con el entorno barrial y con el trabajo de otras organizaciones afines para llevar adelante
actividades en conjunto o para abordar problemas comunes y complejos, desde diferentes perspectivas.
Desde la coordinacién del Bachillerato de Tigre se comenta: “Hay otro espacio que es la red barrial, con la que
estamos empezando a trabajar sobre lo educativo, pero no hay una actividad conjunta todavia. Sobre todo porque
volvimos a participar hace poco. El laburo tiene que ver con lo educativo, la articulacion mds importante es que
nuestro taller de computacion se hace en la sede de otra organizacion del barrio. Después uno trabaja con otras

organizaciones cosas mds puntuales, como el apoyo escolar, por ejemplo.”

Asimismo, todas las experiencias participantes del espacio convocado no se conciben trabajando de
manera aislada, parte de su propia identidad tiene que ver con una construccién que tiende a un hacer con
otros. El director de la escuela 2 decia: “no estds trabajando solo, acd hay que producir red para poder enseniar,
para poder ser escuela. Y poder pensar estrategias que incluyan cotidianamente a estos pibes que estdn por afuera

de la escuela de manera intermitente”..

El coordinador del Bachillerato Popular en relacién con las articulaciones interinstitucionales sefala:
“Nuestra principal articulacién es con el resto de los bachilleratos, que son mds de 30 en la provincia de Bs. As. Hay
un plenario todos los meses, va un compafiero en representacion, a veces va con mandatos, a veces no. Y es un
espacio que, a veces, propone alguna linea de accion. Esto es fundamental porque somos un conjunto que, pese a

las diversidades, luchamos por lo mismo’”.

Estas experiencias de articulacion promueven lageneracion de lazos a nivelinstitucional proporcionando
un “entramado de redes de contencion de los alumnos por parte de los adultos como referentes de los pibes”
expresa el director de la escuela de Barracas. Existe acuerdo también acerca de que la escuela tiene que ser
un espacio para que los/as jévenes vuelvan a ser jovenes dentro de un marco institucional en el que puedan
confiar en los adultos y en las instituciones. Retoma el director: “los pibes saben que nosotros estamos dispuestos
aescucharlos y a establecer un didlogo, y esto es notorio porque cuando vienen a hablar con uno se levantan y dicen
‘te agradezco mucho’y vos no sabes bien qué le dijiste y si lo va a ayudar, pero esta instancia de escuchar al otro da
alivio. Asi como los alumnos no estdn acostumbrados a que un director le diga ‘sentate acd y habla’ vemos que los
profesores no estdn acostumbrados a que las autoridades de la escuela les digan ‘sentate y contame qué te pasa. Es

esa estructuracion jerdrquica autoritaria de la escuela tradicional con la cual hay que romper”.
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En todo aprendizaje humano se da la experiencia de un encuentro entre distintas subjetividades. En
la escuela, en cada encuentro entre el docente y el alumno se aprende. Muchas veces hasta mas relevante
que un contenido, se aprende una relacidon. Desde esta perspectiva, lo que el docente ensefia es ante todo
una relacién, es decir, su propia capacidad de apertura y de escucha. Por lo tanto, podemos aprender desde
el compromiso con esa relacion. Esta relacidn es educativa en tanto que el docente deja siempre un espacio
abierto para invitar a que el otro aprenda, un espacio publico, en palabras de Carlos Cullen. De este modo, el
docente no influye en el alumno, sino en ese espacio abierto a la experiencia; configura ese espacio para dejar
aprender al alumno. El alumno no aprende de lo que el docente sabe, de sus conocimientos, sino de la relacion
que él mismo establece con lo que sabe, una relacién o escucha que se muestra de una determinada manera,

en el proceso intersubjetivo que configura el espacio abierto donde el capacitando aprende.

En esta relacién, el alumno no imita a modo de repeticién, lo que el docente sabe o hace, sino que se
aviene a la invitacién que le hace para hacerlo junto con él. En palabras de Meirieu “es un movimiento, un

acompanar, un acto nunca acabado que consiste en hacer sitio al que llega...”

La educacién es una experiencia singular, un acontecimiento. “Es una experiencia en el que la ética se nos
muestra como un genuino acontecimiento en el que, de forma predominante, se nos da la oportunidad de asistir al

encuentro del otro a cuya llamada debemos responder. Es, pues, una revelacién, una epifania.” %

Es un ejercicio la produccion de una culturainstitucional. “Es muy dificil para un docente que estd inserto en
el sistema tradicional pensar la vinculacion con los estudiantes, con los companeros docentes, con una conduccion

(...) y con una poblacién real cotidiana en funcién de las problemdticas de la comunidad.”

“Acoger al otro en la ensefianza... es acoger lo que me trasciende y lo que me supera; lo que supera
la capacidad de mi yo y me obliga a salir de él, (de mi yo), de un mundo centrado en mi mismo,
para recibirlo” 30. En la relacién educativa el primer movimiento que se da es el de la acogida, de la
aceptacion de la persona del otro en su realidad concreta, en su tradicién y cultura, no del individuo
en abstracto; es el reconocimiento del otro como alguien, valorado en su dignidad irrenunciable
de persona, y no sélo el aprendiz de conocimientos y competencias. Educar exige, en primer lugar,
salir de si mismo, “es hacerlo desde el otro lado, cruzando la frontera” 31 ; es ver el mundo desde la
experiencia del otro. Ello nos obliga a negar cualquier forma de poder, porque el otro nunca puede
ser objeto de dominio, de posesion o de conquista intelectual. En segundo lugar, exige la respuesta
responsable, es decir, esencialmente ética, a la presencia del otro. En una palabra, hacerse cargo del
otro, asumir la responsabilidad de ayudar al nacimiento o alumbramiento de una “nueva realidad’, a

través de la cual el mundo se renueva sin cesar (Arendt, 1996).

29 Op. Cit

30 Bdrcena, F, Melich J. “La educacién como acontecimiento ético. Natalidad, narracién y hospitalidad” Papeles de Pedagogia Ed. Paidds.
Barcelona Afo 2000.

31 0p.Cit.
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La visién de los sujetos ensefiantes

Partimos de considerar actores ensefantes a todos aquellos sujetos que intervienen en las practicas
institucionales, ya sea desde el nivel institucional - directores, coordinadores- como desde el nivel 4ulico -

profesores, tutores.

En este sentido el director de la Escuela de la Barracas plantea alguna cuestién acerca del rol de la
conduccién: “Me parece que el rol de la conduccién del director es muy importante en una escuela. Alguna vez
escuché por la via de Spinoza que el trabajo del director es el que activa el poder de los demds y yo creo que como
director estamos llamados a activar el poder de los demds. Y ahi te encontrds con todo esto. Se armé un grupo de

trabajo y esto me parece que es parte de esta activacion, de dar la posibilidad de hacer, de crear”.

También aparece expresado como “gran desafio” de la direccién: contextualizar la tarea de los y las
docentes. “La prdctica que traen es la tradicional, el trabajo nuestro es contextualizar esa prdctica, reformularla,
replantearla porque también sostenemos que lo mds importante de la escuela es la cultura institucional. Las
escuelas de reingreso cambian de alguna manera las condiciones materiales, estamos hablando de un bachillerato
en cuatro anos, los profesores asumen por cargo, entonces las condiciones materiales son necesarias pero no son
suficientes. Asumen por cargo es un profesor de historia que tiene 12 horas de las cuales 8 son frente al curso, 2 para
apoyo y 2 para planificacion. Es un avance pero convengamos que con este formato se puede hacer una escuela
expulsora, y la podes llenar de una cultura similar a la cultura de la escuela tradicional. Nosotros estamos a favor
de una escuela que no excluye. Bueno, todo eso hay que trabajarlo y por ahi pasa lo mds importante de nuestro
rol, establecer otro entramado de relaciones entre los que somos miembros de esta escuela: docentes, preceptores,

auxiliares, alumnos, padres”.

La cultura institucional, acuerdan los referentes de las instituciones participantes, logra transformarse
no a través de la “capacitacion docente” sino a partir del intercambio: “en la medida que la institucion forme
circuitos de intercambio nos enriquecemos todos, porque sino caemos en la omnipotencia de que la conduccion
tiene todo el saber y no es asi. Va a ir mejorando en la medida que se produzca un intercambio con todos los
miembros de la escuela. Y eso creo que nosotros lo hacemos de alguna manera y es una escuela relativamente
nueva, cumplimos 5 afios y fuimos mejorando y generando circuitos de didlogo interesantes con los coordinadores

de drea, los profesores, los alumnos, la conduccion, sirvié para el mejoramiento de la escuela’.

Transgredir, alterar, innovar

Estas instituciones educativas estan preparadas para contemplar las particularidades, para dialogar y

para adecuar las condiciones que favorezcan la permanencia y el aprendizaje de los jévenes y adultos.

Se establecen acuerdos y “contratos” para lograr los objetivos atendiendo las realidades de los jévenes

y adultos. Por ejemplo el cumplimiento de la asistencia o de un horario de entrada genera complicaciones
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en todas estas instituciones: “Nos cuesta un poco la cuestién de la continuidad de la asistencia de los alumnos/
as, nosotros damos clases 5 dias por semana, pero que participen los 5 dias de la semana 4 horas por dia es una
dificultad”.

El referente de la experiencia de Jujuy relata: “se dilata el ingreso, alguna vez, una media hora o cuarenta
minutos por razones netamente laborales, eso lo podemos ratificar debido a que cuanto llegan al establecimiento

lo hacen con el uniforme del trabajo o por diferentes aspectos particulares”

En la escuela de Barracas, dice el director “los pibes vienen tarde, nos pasa, los pibes no vienen todos a
primera hora” Asi expresa “No es lo mismo romper una ley que transgredirla, cuando uno transgrede es diferente
que cuando uno comete un ilicito porque en ese caso uno piensa en uno, en un beneficio para uno. Pero cuando
uno transgrede una norma, generalmente, piensa en otros. Habia una directora, Norma Colombato, que decia
‘hagan que los sumarios tarden’ y asi ella instalaba el jardin en la escuela secundaria cuando no habia nada
legislado... Y alguien que observaé la experiencia nos decia: el sentido se constituye y la evidencia es que destruyeron
la representacion cldsica de hora de clase, timbre, recreo; cambio la idea de lo que es el espacio y el tiempo escolar
a tal punto que lo internalizaron. Desaparecié el timbre, desaparecio el recreo, porque el recreo no los liberaba de

nada, nada los ataba al espacio del aula.”

La participacion

En cuanto a los espacios, canales y contenidos de la participacion en la educacion de adultos se expresa
una demanda bien definida y explicita que tiene que ver con el ejercicio del derecho a participar por parte de
las instituciones organizadas para brindar una oferta educativa para los sujetos que atraviesan situaciones de
alta vulnerabilidad y que han quedado fuera de las posibilidades de realizar y concluir su trayecto de educacion
secundaria. Las instituciones expresan la necesidad de ser escuchadas y de ejercer el derecho a participar en

las decisiones curriculares.

Es importante observar como en estas instituciones, segun lo debatido y compartido en el grupo, los
adolescentesy jévenes aprenden mas alla del aula. Son instituciones que valoran y promueven la participacion
en la escuela por parte de diferentes actores: alumnos/as, familias, vecinos, profesores, preceptores,
coordinadores, tutores, porteros, etc. Todas las experiencias reconocen la importancia de la participacion para

favorecer aprendizaje en los jovenes y adultos, lo que se suele denominar como aprender participando.

La escuela de Barracas habla de los canales de participaciéon de sus alumnos: “La escuela brinda canales
de patrticipacién, cada curso tiene su delegado, nos reunimos periédicamente con los chicos. Resuelven de qué
color se pinta la escuela. En definitiva cuando decimos que la escuela es de todos, la escuela es de todos. También
se resolvié con los pibes la normativa interna, otra cosa que tiene mds peso institucional. Se resolvié qué cosas se
iban a considerar falta grave o falta leve, se consulté a todos, se puso en comun lo que pensaban los docentes, los
alumnos y a partir de ahi surgié la normativa interna de la escuela. Y otra cosa que me parece importante sobre la

participacion es la resolucién democrdtica de los conflictos, la escuela comun sigue siendo autoritaria”.
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Como sefala Graizer: “Al postular la necesariedad del cardcter deliberativo del curriculum para la EPJA,
por las caracteristicas propias de los sujetos pedagdgicos, por un imperativo metodoldgico y por opcién politico
pedagdgica se estd definiendo un criterio sobre el control del conocimiento a ser distribuido. Este criterio tiene
implicancias directas sobre los tradicionales formatos de gobierno del sistema y de las organizaciones educativas
de jovenes y adultos. En el marco de los debates sobre los formatos de gobierno de las universidades, se discute
sobre las formas de elegir las autoridades, si el voto directo es legitimo, si desbalancea el “equilibrio” del gobierno o
siimplica un paso hacia la mayor democratizacién del espacio universitario. Por el contrario, cuando se habla de la
EPJA en otros niveles educativos que no son el superior, pareciera “demencial” la participacion real de los estudiantes

en el gobierno de las organizaciones educativas”*

4.5, Estrategias de acompafiamiento de las trayectorias educativas

Los problemas que aparecen de forma transversal a las distintas experiencias son aquellos vinculados
a las realidades socioecondmicas y de alta vulnerabilidad que emparentan a los sujetos que participan de las

mismas y que complican sus posibilidades para sostener sus trayectorias educativas.

Las instituciones convocadas comparten, entre las estrategias para retener a los alumnos y alumnas en
la escuela, diferentes experiencias que surgieron a partir de: “buscarle la vuelta a las dificultades que los alumnos

nos planteaban porque sino, no seguian. Son cuestiones bien concretas que los van alejando de la escuela”

Profundizar sobre el andlisis de cudles son las estrategias elegidas por estas instituciones para que los
alumnos y alumnas se inscriban, se queden, aprendan y acrediten su paso por la escuela, expresa muchas de

las concepciones que sostienen a estas experiencias.

¢ Pudimos identificar cuatro estrategias comunes para dicho acompafamiento;
® Trayectos especificos por alumno

® Parejas pedagdgicas

¢ Tutorias

¢ Talleres y otras actividades extracurriculares

Trayectos especificos por alumno

En la escuela de Barracas nos cuentan: “Si el alumno tiene algun tipo de inconveniente y le cuesta mucho
por cuestiones de impedimento de realizar el trayecto original, estd la posibilidad de reducir el trayecto, haciendo 3
materias en lugar de 5, donde el elige cuales materias, ya sea, porque entiende la propuesta o por el vinculo con el
docente que le permite avanzar. Esta flexibilidad ha permitido inclusive, que los alumnos que vinieron e instalaron la

Iégica de escuela tradicional, por ej. la mafnana contra la tarde, que esto empezara a diluirse justamente en funcion

32 Graizer, Oscar. “Un Curriculum para la educacion para jovenes y adultos” Ministerio de Educacion de la Nacién Secretaria de Educacion.
Escuela Itinerante, 2007
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de lo académico porque capaz un pibe por alguna razén, como el surgimiento de un trabajo, se pasa de la tarde a la

mananay ya no soy ‘de la tarde a morir’y empiezo a construir vinculos en otro turno”.

“Y con alumnos que en algin momento quedan libres por razones de fuerza mayor o que los exceden
en términos de vida, este afno instalamos un acompafiamiento porque nos parecia una ficcion:
sostener reincorporar a un pibe que habia quedado libre y con un mes de cursada darle todas las
prioridades de alumno regular sabiendo que iba a ser una ficcién para el docente, para el grupo,
para el pibe. Sabiamos que dejarlo libre significa dejarlo solo cuando no tienen libros, no tienen
recursos materiales y a veces tampoco simbdlicos para poder sostener esto, asi que instalamos una
especie de espacio o de figura de alumno concurrente oyente y que en ese espacio de sostenimiento
de esta cursada de no regular iba contratando con el docente lo que iba a dar en su mesa de libre y
que todo lo que pudiera acreditar en esta cursada se le podia dar por aprobado digamos. Esto tuvo
una posibilidad de acercarnos con la comunidad, con las familias y de instituir ciertas cuestiones
normativas. Diferenciar a estas escuelas de aquellas en donde no se negocia. Esto igual no es todo
de cualquier manera y a cualquier costo y dialogar y negociar no significa perder, no significa ser
rigido sino todo lo contrario. Pensar una estructura rigida es una estructura muy limitada, pensar
una estructura flexible y mas compleja es pensar una estructura donde se pueden ir construyendo

caminos alternativos sin que esto implique quebrar con la Iégica de la estructura’.

Por ejemplo, también comentan los responsables de la Escuela 2 “Nosotros tenemos la posibilidad de,
con el acuerdo del alumno y en una reunién con asesoria pedagdgica, acordar ajustes en la trayectoria educativa,
es decir, si el alumno viene muy bien y estd cerca de graduarse y tiene toda la carga horaria cubierta y le queda una

materia, puede hacerla a contra turno”.

Parejas pedagdgicas

Lasdistintas experiencias han coincidido en hablar de “pareja pedagdgica”’como una estrategia educativa
potente. Desde el Bachillerato se menciona:”Nosotros funcionamos con parejas pedagdégicas. Tratamos de que no
haya un solo profesor al frente de una clase. Estd bueno que haya dos profes para que no se desbanden, también
por la forma de dar la clase. La pareja pedagdgica ha sido un descubrimiento frente a la dindmica ensefianza-
aprendizaje, que nutre mucho las clases y nos parece un hallazgo y una cosa a repetir. Igual es dificil de sostener y

hoy no se puede estar llevando adelante debido a la dificultad de falta de comparieros/as docentes’.

Lo mismo se expresa desde el programa interinstitucional UOCRA - SES en el que los docentes de
la escuela trabajan junto con los profesores de los centros de formacion profesional: “se arma una curricula
comun para grupos que son sostenidos desde FP y desde la secundaria de adultos de manera conjunta aunque
con diferentes contenidos curriculares y hasta en diferentes espacios, pero se conversa sobre los pibes, se acuerdan

algunos criterios, etc..

La escuela de Barracas pone un ejemplo para destacar el valor de la pareja pedagdgica en la practica:
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“La observacién en el aula por parte de un coordinador o director no se hace como si fuera alguien externo,
sino como pareja pedagdgica para un trabajo compartido. El objetivo no es disciplinar sino mejorar situaciones
educativas. Se trabaja para que el propio docente vea el problema, revise y modifique con ayuda de la pareja
pedagdgica. También resulta muy importante en este caso como alli los alumnos identifican la presencia de la

institucion dentro del aula”.

Tutores

Las instituciones educativas cuentan con tutores o con alguna figura institucional, mas o menos formal,

que promueve espacios educativos para acompanar y sostener las trayectorias de los alumnos mas alla del aula.

En el caso de los CENS se expresa que el espacio de las tutorias es uno de los componentes clave en el
sostenimiento de la trayectoria educativa. En general coinciden en que la figura de los tutores genera espacios

que convocan y sostienen a los alumnos favoreciendo, también, la pertenencia institucional.

En las escuelas de reingreso existe “la posibilidad de tener un tutor por curso, y este afio quisimos dar una
vuelta de tuerca a esto y creamos el cargo de coordinador de tutores, que si bien existe para otras escuelas, para
nuestra escuela no. Pero creamos el cargo y mejord un montdn. Tienen un referente inmediato los tutores y el rol de

tutor en la escuela de hoy es muy importante para el acompafiamiento para los chicos”.

En el caso de los CENS, la organizacion social logré impulsar la figura del tutor por curso habilitando que
“los tutores acompafhien el sostenimiento de la trayectoria junto con la familia, haciendo hincapié en la formacién

en derechos y en la formacion para el trabajo auténomo y para la organizacion social’.

La manera en que fueron desempenandose los tutores, en general, fue determinante para que la
escuela pudiera empezar a“romper”o alterar la l6gica puramente escolar. En Barracas se destaca especialmente
que “los coordinadores de tutores no son profesores sino que son referentes de la comunidad con experiencia de
trabajo con jévenes”y en el caso de los CENS, los tutores han sido elegidos desde afuera del sistema educativo,
buscando personas con experiencia, también, en el trabajo con jévenes. El coordinador del CEIJA agrega: “Los
profesores que tenemos cargo, horas asignadas de extra clase para planificacién y apoyo. Tratamos de retener a los
alumnos en clases de apoyo, también se hace una produccién de cuadernillo de contenidos minimos acordados
por materia en cada drea. La tendencia a veces es producir material pensado para un alumno regular, ahi hay que
volver a trabajar que es un contenido minimo, tomar decisiones en relacion a que se jerarquiza en términos de que

hay que acreditar para pasar de un afio a otro’”.

En los centros de Jujuy, comenta el coordinador: “los estudiantes que asistian a estos centros eran
realmente adultos con una edad aproximadamente entre los 35 y los 40 afios, que habian dejado la actividad
educativa hace un buen tiempo y les costaba bastante el aprendizaje. (...) Por lo que nosotros consideramos a esta
dificultad como una prioridad a tratar de salvar y solucionarla lo antes posible, por ese motivo a mediados de ario

en el 2005 implementamos unas técnicas de aprendizaje que los docentes la llevaban a cabo luego de concluir la
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actividad diaria: se quedaban por lo menos una media hora o 40 minutos con aquellos alumnos que necesitaban
realmente de la implementacion de esta forma para que el alumno revea lo que habia hecho en la jornada y de

ensefarle técnicas de estudio que son habituales y comunes, ademds de charlar sobre sus problemas y sus cosas”.

Los tutores también interactian de otro modo y conocen otras problematicas que tienen los alumnos.
En el Bachillerato de Tigre, dice el responsable: “Frente a problemas de los alumnos, se crean estrategias siempre
grupales de participacién para identificar mejor las problemdticas y para trabajar sobre ellas. Un ejemplo que estd

muy presente en nuestros barrios y centro, son las problemadticas de violencia de género”

Talleres y otras actividades extracurriculares

Estas instituciones ofrecen otras actividades a los jévenes y adultos en el mismo espacio. Muchas tienen
lamodalidad de taller, en general son espacios artisticos o ligados a la comunicaciény el deporte. Por otro lado,
también aprenden a partir de estrategias y programas de distinto tipo que impulsa la escuela en funcion de
los intereses de una poblacion heterogénea. Talleres, proyectos tematicos, programas publicos en las escuelas
son recursos que la escuela pone al servicio de su proyecto educativo y que permiten enriquecer el proyecto
institucional. Como dice el Director: “Cuando la escuela tiene claro lo que quiere, suma proyectos y articulaciones

con otras instituciones en funcion de los objetivos de la escuela”.

Son espacios con otros cédigos en donde los vinculos y las relaciones se establecen no por ser parte de
un curso, sino por estar compartiendo una actividad por placer o por interés. “No todo el mundo puede tener
ganas de ir a musica, pero el que va, va con ganas y sostiene el lugar y comparte con alumnos que no son de su
misma division ni nivel y ahi comienza a hablarse de la escuela, porque si estd uno de cuarto con uno de primero

compartiendo un taller, el de cuarto le puede plantear cuestiones de su propia trayectoria”.

4.6. Reflexiones finales acerca de experiencias educativas innovadoras en EDJA

Las reflexiones y aprendizajes compartidos por los distintos referentes de estas experiencias expresan
que, no es sino la accion cotidiana la que permite la resignificacion de la prescripciéon curricular dandole
una nueva forma. Como puede observarse en la descripcion de estas experiencias, la regulacion normativa
y los planes de estudio que poseen no irradian la riqueza ni la innovacién y adecuacién que presentan las

experiencias ya que comparten las mismas normativas que regulan a otras instituciones del sistema educativo.

Sin embargo, a pesar de compartir un punto de partida comun, lo que estas experiencias “hacen” de
sus practicas y de sus disefios curriculares es diferenciador respecto de otras instituciones en las que jovenes 'y

adultos van quedando excluidos.

Como sefalan Badano - Benedetti; “Todo cambio curricular debe entenderse como una propuesta que,
recuperando los trdnsitos realizados (la historia), ofrece una proyeccién hacia el futuro... un plan de estudios debe

tener la capacidad de anticipacion y la flexibilidad necesaria para incorporar los movimientos permanentes, que
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hoy se dan con total vertiginosidad” (Badano - Benedetti, 2003).

Por ello, seria interesante que estas experiencias innovadoras que logran “resignificar todos estos
contenidos en funcidn de los intereses de la poblacién” lograran sistematizar y formalizar estos aportes junto
con las decisiones curriculares que van tomando en la vida cotidiana institucional para asi avanzar -mas alla
de los logros alcanzados a partir de sus practicas- en el desafio de la formalizacién necesaria para que otras
experiencias institucionales de educacion secundaria de jévenes y adultos puedan “repensar tanto su trayecto
curricular como las mediaciones, en términos de ensefianza, que se necesitan realizar para que los destinatarios
realmente puedan ser incluidos, esto es ser reconocidos como sujetos de derecho de la educacion y con la

potencialidad que su propia condicién humana les provee para el aprendizaje”.(Misirlis, 2009:85)
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5. A modo de cierre

El recorrido por el texto desarrollado hasta aqui, y mdas aun la lectura secuenciada de 27 afos de
normativa para el nivel, nos muestra evidentes preocupaciones por encontrar respuestas al problema de la
exclusion de los sujetos del nivel secundario. Se hace evidente también que la complejidad que adquiere éste
amerita la continuidad de la discusién, pero también amerita un detenimiento cuidadoso en el analisis de las
contradicciones devenidas, en muchos casos de las traducciones académicas que realizan los equipos técnicos
respecto de las decisiones politicas. No es que se los responsabilice de los modelos cristalizados en los disefios
0 propuesta curriculares, sino que es necesario revisar la seleccion curricular que se realiza, bajo el tamiz de
las definiciones de sujeto destinatario y de politicas educativas para el nivel. De lo contrario, se producen
experiencias remediales centradas en una idea de reparacion en la cual la responsabilidad pareciera recaer en
el sujeto, al pedirsele que realice tramos de formacién muy similares al trayecto que realizan los adolescentes

en la secundaria comun.

Este aspecto, es algo que nos interesa enfatizar y que por eso el lector notard que surge de manera
transversal a lo largo de todo el documento, y que hemos tomado en particular en el item 3.4, asi como en la

discusién devenida del grupo focal.

Es también esta intencion la que se encuentra subyacente en la eleccién de los casos descriptos, ya
que nos interesa construir una mirada positiva de la experiencia acumulada en la historia del nivel, desde
la recuperacion de las instancias en que los distintos sujetos sociales del curriculum buscan, o han buscado,
la convergencia de intereses en las que prime el cumplimiento del derecho a la educacién. Y en este nivel
en particular, sustentada en el reconocimiento de la realidad del sujeto destinatario, del que también hemos

intentado tomar todas las caracterizaciones realizadas.

Finalmente, consideramos que es importante comprender que serdn necesarias una variedad de
propuestas que atiendan a las caracteristicas particulares de la heterogeneidad que implica un universo de

destinatarios compuesto por jévenes (en algunos casos adolescentes) y adultos.

Hay un largo camino recorrido, no habra necesidad de construir propuestas fundacionales. En la historia
del nivel se encuentran una multiplicidad de respuestas que retomadas, profundizadas y adecuadas al sujeto
y su contexto histérico de desarrollo pueden permitir avanzar en el cumplimiento efectivo de las politicas

inclusivas que tienden al logro de la justicia educativa y social.
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7.1. Matriz descriptiva de documentos curriculares vigentes de la Educacion secundaria de la Educacion Permanente de Jovenes y Adultos.

Ver cuadro excell aparte

7.2. Normativa y documentos curriculares nacionales (presencial y a distancia)

Ver en CD aparte

7.3. Normativa y documentos curriculares por jurisdicciones

Ver en CD aparte

7.4. Instrumentos utilizados

7.4.1. Entrevistas en profundidad

Guia de entrevistas a informantes clave

Fecha:

Entrevistador:

Datos del entrevistado:
Nombre

Edad

Instituciéon/ Cargo

Provincia:

Ejes a abordar en la entrevista:
® sujetos,
® contenidos

® contextos

Bloque 1: Contextualizacion

1- ;Cudl es su trayectoria en relacién con el nivel? ;Qué experiencia tiene Ud. en el nivel?

2- ;Qué historia y fundamentos le dieron origen al nivel? ;Cémo se pensé? ;Quién/es lo pensd/aron?

3- Como se piensa hoy la educacion de jévenes y adultos desde el ambito en que vos estas?

4-Teniendo en cuenta la situacién actual de la educacién de jovenes y adultos ;qué balance hace? jcual cree

Ud qué es el impacto que tiene para los destinatarios?
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Bloque 2: Contenidos

5- ;Cudl ha sido el punto de partida de este disefio actual?

6- ;Qué objetivos generales le dieron origen al disefio actual?

7- Por qué estos disefios / propuestas hoy? ;Cudles son las decisiones politicas y técnicas que dan origen a esta
propuesta hoy?

8- ;{Qué se debate hoy en su dmbito laboral en torno a la definicién de los contenidos pertinentes para la EDJA
y de la organizacién curricular?

9- ;Se parti6 de un diagnostico sobre de la EDJA para decidir el nuevo disefio curricular? Si fue asi ;qué
planteaba ese diagnéstico? ( esta controla las 5y 6)

10- jqué principios guian la toma de decisiones?

Bloque 3: Actores

11- Qué actores participaron de la discusién? Quiénes tomaron las decisiones? con quiénes establecieron los
acuerdos? ( esta controla la 2)

12- Participacion los docentes? Como?

13- ;Se identificaron los problemas de la ensefianza?

14- ;Usted diria que éstos son recuperados en el disefio o en documentos curriculares? ;De qué manera?

{Podria dar un ejemplo?

Bloque 4: Sujetos Destinatarios

15- Cudles son los problemas sustantivos que atraviesan los jévenes y adultos en etapa de formacién? ;De qué
manera la propuesta curricular los tiene en cuenta?

16- En caso de usarse el disefio de secundaria: Considera pertinente que se utilice el disefio de secundaria en
la EDJA? (si dice siosi dice no que argumente) ;Por qué?

17- Desde su posicion ;jpodria hacer una prospectiva de la EDJA en la jurisdiccion?

Para cerrar:

18- Cudles son los debates saldados y pendientes de la EDJA en la jurisdiccion.

19- ;Qué sugerencias tiene usted para la mejora del campo?
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7.4.2. Guia de grupo focal de experiencias educativas innovadoras

Guia grupo focal experiencias educativas de educacién secundaria de jévenes y adultos

Viernes 18 de diciembre de 2009

De9.30hsa 13.30 hs
9.30 hs. Café y Apertura y encuadre de la reunion (5°)
Obijetivos del estudio, Recorrido de investigacién realizado, resultados alcanzados. Y por qué y para qué los

convocamos.

10.00 a 10.30 hs. Ronda de presentacion
Presentacidn de personas y experiencias educativas que representan. Y presentar brevemente los motivos de

distinto tipo que dieron origen a la experiencia.

10.30 hs Reconstruccion del camino recorrido por la experiencia educativa, recuperando: (momento
individual de cada experiencia para pensar: 157)

® Problemas

® Decisiones

¢ Hitos

® Nudos problematicos

¢ Aprendizajes

10.45 hs. A 11.25 hs. Puesta en comun del camino recorrido por cada experiencia

Tienen 10" cada experiencia para presentar su camino recorrido

11.30 hs a 12.30 hs. Qué se ensefia en estas experiencias educativas
En este punto serd necesario recuperar los aspectos problematicos que los llevé a este desarrollo y preguntarles

qué decisiones tomaron en relacién al conocimiento que consideran valido para esta propuesta y por qué.

Luego a partir de lo anterior:

1- ;Como esta organizado? ;Disciplinas, areas, otros?

2- ;Quiénes participan/ron en el disefio de la propuesta curricular?

3- ;Qué carga horaria tienen en total, como esta distribuida?

4- ;jqué asignaturas materias , espacios curriculares, tienen mayor carga y cudles menor? A qué se debe esta
distribucién de tiempo?

5- Cémo esta organizado un dia de clases: se podria reconstruir un breve relato.

6- Calendario: el inicio es comun a todos? Se puede entrar en cualquier momento del aiio? En ese caso jcémo
resuelven la incorporacion de un alumno en términos de certificacién ?es decir como deciden en qué curso se

lo incluye , cémo averiguan qué sabe, silo averiguan.
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12.30 hs. Aprendizajes y recomendaciones
¢ Sugerencias en el plano institucional
® Sugerencias acerca de orientaciones y/o recomendaciones para la unificacién de criterios en la organizacién

y estructura de los disefos curriculares del nivel secundario de educacién de Jovenes y Adultos.

13.30 hs. Almuerzo
Producto esperado del grupo focal: producir conocimiento acerca de experiencias alterativas de educacién
de jévenes y adultos que nos permitan profundizar en cudles son los problemas que les dieron origen, qué se

ensefa y cuadles son los grados de institucionalizaciéon que han logrado.

Los ejes de trabajo a abordar a través de la propuesta metodolégica planteada y que deberian ser respondidos

después del grupo focal son:

Fundamentos de origen de las experiencias

1- Situacion y motivos para pensar algo alternativo, qué problemas vieron que los hicieron empezar
2- Qué decisiones tuvieron que tomar en torno a lo curricular: qué se ensefa?

3- En qué se parecen a lo que existe?

4- En qué se distancian de lo que existe?

Grados de institucionalizacion
1- Reconocimiento

2-Titulos que otorgan

3- Estatuto docente

4- Normativa

5- Sedes

6- Presupuesto

7- Relaciones institucionales

Plan de estudio

1- Duracion

2- Estructura

3- Definicion de contenidos
4- Metodologia

5- Relacion con FP

1 Denominaremos regulaciones a la normativa que regula la EDJA, pudiendo luego diferenciarse en resoluciones nacionales o provinciales y
decretos nacionales o provinciales.
2 Los destinatarios de la EPDJA son todos aquellos sujetos mayores de 16/18 arios, se nos hace importante incorporar cierta preocupacion por

una organizacion curricular que contemple las diferencias de edad que surgen de la propia definicién de este nivel
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Matriz de Relevamiento Nacional de Disenos curriculares vigentes

de Educacion secundaria para Jovenes y Adultos - 2009

Tipos de ofertas y titulos

Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Colegio de Ensefianza Media
. a Distancia del Instituto
Dic 298/08 Universitario de la Policia Federal
., Argentina
Nacion L »
Direccion de Educacién de
Jovenes y Adultos
Dic 463/08 Prefectura Naval Argentina
Res 66/08 Plan FinEs

Doc Curriculares
analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
- Comercial/ Documentos
4 anos Pu . .
Bachiller Curriculares
i Consejo Federal de
Bachillerato en Educacién
Pu Ciencias Naturales Documentos
con orientacién en Curriculares
Medio ambiente
Pu

Resolucién 66/08




Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Res N° 1386/
DictSaErEé??CFE Plan de estudios “Bachillerato a distancia adultos 2000”
364/08
Res 206/83 Plan de estudios que regula CENS que fija los objetivos, distribucién
de contenidos y cargas horarias
Ciudad de Buenos Aires
Direccién
del Area de Aprueba el plan de estudios correspondiente a la modalidad “Perito
No implemento la Reforma | Educacion del Auxiliar en Sistemas Administrativos” Establece que el presente plan
dela Ley Federal Adulto y del Res 2907 de estudios adoptara el Régimen académico de Promocién por
Adolescente Asignaturas para los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS)
Ri;g;%g“ Plan de estudios para escuelas de Reingreso
Dic 252/06 Instituto General Martin Miguel de Gliemes

Convenio con

UOCRA (CENS Plan de Estudios en articulacién con Formacion Profesional
35)
Res 66/08 Plan Fines
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Tipos de ofertas y titulos

Doc Curriculares
analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
Resolucion N°
1386/SED/03/
Médulo
Tiempo Introductorio
Minimo de 2 Pu Bachiller Adultos 2000
anos y medio Doc dictamen
aprobado 1386 03
Aprobacion del
plan de estudios
Perito especializado
Perito especializado en (Administracion de
3 anos Pu en (22 empresas o administracion Res 206/83
especilizaciones) publica) Especifico CENS 66
inclusion con NEE
Perito auxiliar Eli Lazaro
3 afos Pu en sistemas Res 2097 (asesora)
administrativos
4 anos Pu
Bachiller con
Pri onentaa’op en CFE
Informatica
Administrativa
Bachiller
Res 66/08
99




Jurisdicciones

Estructura

Normativa

Tipo y Niimero Breve descripcion

Tipos de ofertas y titulos

Tierra del Fuego

No implemento la Reforma de la

Subsecretaria de Educacion
Secundaria y Adultos

Res 206/83 - Res 2270/08
(valida la Res 206 en la
jurisdiccion)

Res Prov Plan 2270 08 Plan de
estudios que regula los CENS

Ley Federal
Polimodal de Jovenes y adultos
con 2 modalidades: Econ y
Res 1106 Gestién de Org y Prod de Bienes
y Servicios
Catamarca Direccién Provincial de

Educacién Polimodal y
Régimenes Especiales

Colegio Privado Inmaculada

Dictamen 958 CFE -,
Concepcién
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Doc Curriculares
analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
Perito comercial y
especilizaciones
(Recursos Naturales-
Electricidad Mecaanica
- Enfermeria - Telefonia y
Telecomunicaciones - Resolucion Nacional Prof. Cristina
3 anos Pu Biologia - Actividades 206/83 y Resolucion Arg.;aﬁaras
Petroleras - Desarrollo de Provincial 2270/08
comunidades - Seguridad
e Higiene del Ytrabajo -
Relaciones Humanas - Adm
Cooperativas, Obras Socy
mutuales)
Lineamientos
curriculares
Certificado de Bachiller provinciales
comun para jovenes y de educacion
~ adultos con orientacion en polimodal
2 afos Pu . . X
Economia y Gestion de las para jovenes y
Organizaciones y Prod de adultos (1°m
Bienes y Servicios 29,30y 4° parte)
Res 924 Res 520 Horacio Ruiz
Res 946
Bachiller en Dictamen 958
la modalidad Propuesta
3 afos Pri Economiay Colegio
Gestion de las Inmaculada
Organizaciones. Concepcion
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Jurisdicciones

Estructura

Normativa

Tipo y Niimero

Breve descripcion

Cordoba

Direccion de Jovenes y Adultos.
Dependiente de la Secretaria de
Educacion

Dec 187/98

Establece el CBU (ciclo basico
unificado) en coherencia con
la nueva estructura de la Ley
Federal (CBU = EGB 3 Obligatorio
+ Ciclo de Especializacion
=Polimodal) Estructura la
educ Media en dos ciclos: un
ciclo de 1 afo para acreditar la
basica obligatoria y 1 ciclo de
especializacion (que no esta
definido en este decreto)

Dec 1070/00

Establece el Ciclo Especializado =
Polimodal de 2 afios de duracion.
Aprueba el plan de estudios
(anexo )

Res 206/83

Plan de estudios que regula CENS
que fija los objetivos, distribucion
de contenidos y cargas horarias

vigente en 3 instituciones
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Tipos de ofertas y titulos

Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
Anexo | del Decreto
Pu Primer afio del contiene estructura
CBU curricular del Primer ailo
CBU
3 afios
Polimodal Anexo | del Decreto Mari Parrello y
contiene estructura equipo
deja abierta la curricular del Segundo
Pu posibilidad a que Cicloyenel Anexol ll
se creen nuevas estan los Criterios para
orientaciones la reubicacién de los
docentes
Perito en Técnicas
Bancarias e
impositivas -
3 anos Pu Perito comercial Res 206/83
especializado en
adminsitracion
publica
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Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion

Aprueba el disefio curricular
del programa a distancia para

Res 951/04 beneficiarios del Plan Jefes de

Hogar
(ordoba Direccién de Jovenes y Adultos.

Dependiente de la Secretaria de
Educacion

Res 756 Dic del 975/07 al

Aprueba el disefio curricular del
programa a distancia para las
afiliadas al Sindicato de Amas de

990/07 Casa de la Republica Argentina
(SACRA)
Dic 747 Instituto Técnico Maestro Alfredo
Bravo
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Tipos de ofertas y titulos

Adistancia

Doc Curriculares

analizados

Contacto

Duracion Tipo Presencial Semipresencial
Anexo | Programa
a distancia para
Bachiller orientado beneficiarios de
3 afos Pu en Gestion de Plan Jefes de Hogar.
Emprendimientos Modulos didacticos
1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11
(Estan en Internet)
Bachiller orientado
en Seguridad
Social/ Industrias
de la Alimentacion/
en produ.caon * Anexo | Programa
Industrial/ - .
en Gestion a distancia para
Aunque es un Administrativa/ afiliadas al sindicato
programa a Servicios d Modulos didacticos
distancia establece . elnd/erwcg)s t'e’ 1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-
un dia por semana ?:IUC en is lon 11 (Estan en Internet)
obligatorio de3hs eMo:)p?ra/lvas * Convenio entre
y Mutuales/ en el Ministerio de
~ Gestion Ambiental/ -
3anos Pu on Funciones Educacion de
e Cordobay el Sindicato
Legislativas/ en
Comercializacion de de Amas de Casa
. . (SACRA) Dictamen
Bienes y Servicios/ -
. de Aprobacion por 4
en Produccién de -
. L anos de las ofertas a
Bienes y Servicios/ - .
. distancia por parte del
en Gestion -
- Consejo Federal de
Previsional/ en W)
. Educacion
Metalmecanica/
en Servicios/ en
Gestion Municipal/
Ciclo Basico
Unificado
Bachiller en
3 afos Pri Produccion de

Bienes y Servicios

Mari Parrello y
equipo
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Normativa

Tipos de ofertas y titulos

Duracion

Tipo

Presencial Semipresencial

Adistancia

Doc Curriculares

analizados

Contacto

3 anos

Pri

3 anos

Pri

3 afios

Pri

3 anos

Pri

3 anos

Pri

3 anos

Pri

3 anos

Pri

Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
SPINOZA Establecimiento
49/06 Educativo de Nivel Superior
69/09 Centro de Estudios a Distancia
168/05 Instituto San Ignacio
Instituto CEBA Centro de
214/05 Estudios- Bachillerato para
Adultos
Cérdob Direccion de Jovenes y Adultos.
ordoba Dependiente de la Secretaria de Instituto Privado Santa Clara de
) 221/08 .
Educacion Asis
222/08 Instituto Adolfo Bioy Casares
508/08 EDUCAR- Instltutq de Formacion
Superior
Instituto ISADA- Nivel Medio-
565/08 Adultos- Modalidad a distancia
Res 66/08 Plan Fines
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3 anos

Pri

Bachiller Acelerado
para Adultos a
Distancia.

Bachiller para
adultos (eq
Educacion

secundaria para
jovenesy adultos)

con orientacién
en Produccion de
Bienes y Servicios

Bachillerato
orientado en
Humanidades con
especializacién en
Ciencias Sociales

Bachillerato en
produccién de
Bienes y Servicios

Dic 214

Bachillerato con
Orientacién en
Produccion de

Bienes y Servicios

Dic 221

Bachillerato con
orientacion en
Produccion de

Bienes y Servicios

Dic 222

Bachillerato
orientado en
Economia y Gestion
de la Organizacién
especialidad
en gestion
Administrativa

Bachillerato con
orientacion en
Produccion de

Bienes y Servicios,
especialidad
Gestion
administrativa

Res 66/08

Mari Parrello y
equipo
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Normativa

Tipos de ofertas y titulos

Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Res 206/83 Res Prov Plan de estudios que regula CENS que fija los objetivos,
187 distribucién de contenidos y cargas horarias
Decreto 4906/98 Bachillerato acelerado para adultos
Res 3875 G 88 Bachillerato de nivelacién para personal del servicio penintenciario
Jujuy Coordinacién Dec 4967G 79 Bachillerato provincial acelerado servicio penitenciario
de Egiycauon Dec 4349/85 Bachillerato Libre para adultos Semipresencial
para jovenesy
adultos CElJA Centro Integrado de Jovenes y Adultos Articulacion con
Res 2240 G 04 -
sindicatos
Dic 698/06 Coordinacién Provincial de Regilrr.\ene.s Espec!ales y Educacién No
Formal, del Ministerio de Jujuy
Res 66/08 Plan Fines
Plan de estudios que regula CENS que fija los objetivos,
Res 206/83 distribucién de contenidos y cargas horarias
vigente en 3 instituciones
Misiones
Dictamen CFE 1051 Sistema Provincial de teleducacion y desarrollo Sipted
Res 3052/72 Bachillerato Libre para Adultos - BLA
Res 206/83 Plan def es.tudIQ:s que regula _CENS que fija los opjetlvos,
distribucion de contenidos y cargas horarias
Chaco
Dic 807AyB Escuela de Cadetes Comisario Inspector Miguel Roberto Mora
Res 66/08 Plan Fines

Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
3 afos Pu Bachiller Resolucion 187
3 afos Pu Bachiller Decreto 4906/98
s/d Pu Bachiller Informado, no enviado
s/d Pu Bachiller Informado, no enviado
Bachiller Dec 4349/85 Alberto
Velazquez
Pu Res 2240 04
Pu Bachiller CFE
Pu Res 66/08
3 afos Pu Perito Res 206/83
Educacion
secundaria con
. orientacion en Documento curricular ESA
1350 hs reloj . . .
. Humanidades - Educacion Secundaria
en 3 trayectos Pri - ;
formativos y Cs. Sociales - Abierta para Jovenes y
especialidad en Adultos
Gestién de Proyectos
Sociales
Bachiller Res 3052/72
Perito Res 206/83
Terminalidad
Se vincula secundaria Dictamen 807 Documentos | Beatriz Mifo
para personal .
con los ! L curriculares de
. Pri policial - EGB S -
tiempos del (807 A)y terminalidad secundaria
sujeto Polimodal para policias
(807 B)
Pu Plan Fines
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Tipos de ofertas y titulos

Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Res 206/83 Plan dej eSFUd'f),S que regula FZENS que fija los opjetlvos,
distribucion de contenidos y cargas horarias
Res 255/84 Res prov que valida la 206/83 2
Formosa
Departamento
de Educacion
No implemento la Permanente
Reforma dela Ley de Jovenesy Dic 1040 A-B-C- D
Adultos “E-F-G-H
Federal
Res 66/08 Plan Fines
Res 206/83 Plan de estudios que regula CENS que fija los objetivos,
Corrientes distribucion de contenidos y cargas horarias
Res 66/08 Plan Fines
Santa Cruz

Acuerdo Provincial
393/2001

Aprueba los lineamientos y la estructura organizativa y curricular
parala transformacion del sistema provincial EDJA
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Doc Curriculares
analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
Res 206/83
3 anos Pu Perito
3 afos Pu Perito Res 255/84
Bachiller con orientacion Dictamen 1040 A
en economia y gestion de
las organizaciones, con
especialidad en Gestion de ,
Microemprendimientos/ Lidia
Gestion de la Org / Gestion Ruchinsky
1400 hs Pu de Unidades de Agricultura
familiar/ Orientacion de PC
administrativo contable/
Gestion de Politicas publicas/
Desarrollo de Organiz
Comunitarias
Pu Res 66/08
Perito Comercial
Especializado en
Administracion
3 anos Pu de Empresas Res 206/83
. Praxedes
y en Técnicas
" Lopez
Impositivas y
Bancarias
Pu Res 66/08
Acuerdo Provincial
393/2001y Acta
2 afos I~EGB modalidades del acuerdo 519/93 o!ue
3y3afos Pu olimodal presenta el disefio
polinodal P curricular de EGB
y polimodal para
Adultos
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Tipos de ofertas y titulos

Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
2586 ME 2009
San Luis
Dictamen 53/07 Instituto de Estudios a Distancia San Luis
Dictamen 223 /07 Instituto Nacional de Informética
Res 66/08 Plan Fines
Santa Fe Direccion Dec 4297/76 Dispone la continuidad del BLA que a partir de 1977 se llamara
Provincial de Bachillerato acelerado para adultos
Educacion de
Adultos Res 66/08 Plan Fines
Res 478/00 Aprobacion Estruc curricular EGB3 adultos
Res 1510/02 Aprobacién Estruc curricular Tercero polimodal adultos
Direccién Res 1659/01 Aprobacion Estruc curricular Segundo Polimodal adultos
de A,dUI.t?S Y Res 1991/00 Aprobacién Estruc curricular Primero polimodal adultos
La Pampa capacitacion no

formal (depende
de Educacion

General de nivel
inicial y Basica)

Res 29501 al 06

Dictamen CFE 193/98
167/09 B.A.D.A Eduardo Castex
Res 66/08 Plan Fines
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Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
3 afos Pu Economia y‘GesAtlon Informado, no enviado
de las Organizaciones
Certificado
1528 hs de !Educaaon
reloi Tiempo Polimodal en Julio C
) P Pri la Modalidad Dictamen 53/07 utlo Lesar
estimado 2 . Rastrilla
afos Economiay
Gestion de las
Organizaciones
Pri CFE
Pu Res 66/08
3 anos Pu Bachiller Decreto 4297
Silvia Davila
Pu Res 66/08
Pu Res 478
Polimodal en
Humanidades y Cs
30 hs . K
. Pu Sociales y Economia Res 1510
Modalidad i
y Gestién de las
organizaciones
720 hs Pu Res 1659
720 hs Pu
Educacion Alicia Santillan
Secundaria a
Pu distancia - Ciclo Dictamen 193/08
orientado para
jovenesy Adultos
g
Minimo 20 Pri X X Dictamen 167 09
distancia para
meses
adultos
Pu Res 66/08
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Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Dec Nac 853/74 Res Plan para jovenes desde 16 afios y mas
Prov 0198/74 para) y
Neuquén
No implemento la
Reforma de la Ley Res 206/83 Res Prov 500 para adultos desde 18 afios
Federal
Res 879
Res 838/06
Coordinacién 1771/06 Aprueba Proyecto EGB 3 para Jefes y Jefas de Hogar
. de Jovenes
La Rioja y Adultos
(depende de
la Secretaria 1945/08 “Programa de Educacién a Distancia Nivel Medio Adultos”
de Gestion
Educativa)
Escuela Superior de Administracién de Negocios - Polimodal a
114/05 K .
distancia para adultos
Res 66/08 Plan Fines
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Tipos de ofertas y titulos

Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
Perito mercantil ¢/
4 afios Pu espec a.uX|I|a?r en Plan de estudios
administracion/
auxiliar contable
Perito comercial
especializado en
Adm de Empresas/
Adm publica Carlos
3 afos Pu Bachiller con Plan de estudios Bonsangue
especialidad en
Relaciones Humanas/
Desarrollo de
comunidades
Bachiller
3 afos Pu especializado en Plan de estudios
servicios turisticos
Educacion Polimodal
- Modalidad
2 anos Pu Humanidades y Cs. Res 838
Sociales
T|e’m.po de Terminalidad educ
minima 1 Pu X . Res 1771
. . obligatoria
ciclo lectivo
Bachiller orientado
3 afos Pu en produccién Dictamen 1045 Stel!a Aquilinoy
y consumo de Karina Espeche
bienes y servicios
Polimodal para
adultos Modalidad
2492 hs Pri Economiay CFE
Gestion de las
Organizaciones
Pu Res 66/08
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Tipos de ofertas y titulos

Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Res 345/05 Bachillerato para adultos
Dic 925 Centro Educativo de nivel secundario N° 47 Tafi Viejo
Direccion de
Tucuman Educacion
de Jovenes 459/06 A Instituto de Ciencias Empresariales (ICE)
y Adultos y
Educacion no
formal
Dic 1101 Colegio Mark Twain S.E. 1193
Res 66/08 Plan Fines
SanJuan ireccié
DIFECC!(?H de Plan de estudios que regula CENS que fija los objetivos,
Educacion del Res 206/83 PR . )
distribucién de contenidos y cargas horarias
Adulto
Res 206/83 y Res Plan de estudios que regula CENS que fija los objetivos,
Rio Negro Prov 52 distribucién de contenidos y cargas horarias
No implemento la
Reforma de la Ley
Federal
Dic 1124 Instituto de la Administracion Publica - IPAP
Res 66/08 Plan Fines
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Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
Bachillerato con
4 anos Pu onentaglon en Res 345
economia de las
organizaciones
2.328 hs Polimodal Adultos
Tiempo . L .
o Pu Modalidad Ciencias Dictamen
Minimo 18
Naturales
meses
1280 hs Certificado Educacion
Minimo . Polimodal en . .
estimado 18 Pri Economia y Gestién Dictamen 459 06 Alicia Olmeda
meses Organiz
Certificado
de Educaciéon
.1 121 hs 2 Pri Se?“”daf'f" con Dictamen 1101
afnos minimo Orientacién en
Economia y Gestion
de las Organizaciones
Pu Res 66/08
3 anos Pu Perito Res 206/83 Marta Forlani
Perito comerdial esp
en administracion/
Rec Naturales/
Cooperativismo,
Obras sociales y
mutuales/ Relaicones
= Humanas/Salud y
3 afos Pu Ambiente/Ciencias Res 52
Agrarias/ Artesanias/
Telecomunicaciones/
Electricidad
y Sistema de
comando/Electronica
General
Educacion CFE
Secundaria con
p orientacion en
Y Administracion
para el Sector
Publico
Pu Res 66/08
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Tipos de ofertas y titulos

Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Res 1121/02 Condiciones de ingreso, régimen de asistencia, régimen de
Bachilleratos promocion, equivalencias, estructura curricular y contenidos
Populares minimos
Dic 85/08 Grupo ESBA
Modalidad Dic 191/08 Instituto Multimedia educacién a Distancia y capacitacion laboral
depediente de - CAPACITARE
la Subsecretaria
Buenos Aires de Educacion
Direccion de
Educacion de
Adultos Dic 543/06 Instituto Superior Mariano Moreno
Res 66/08 Plan Fines
Res 1782 Plan CEBAS . Bachillerato con orientacién en salud
s/d BAMAS Bachillerato adultos modalizado por areas
Dir General P . bl
Chubut ° Terminalidad de polimidal para empleados publicos con
de Educacion s/d orientaciones regionales
Rural y Adultos
Res 66/08 Plan Fines
944/00 Reglamenta terminalidad
Mendoza Dir General N®176-DGE-01y su

de Educacion
Rural y Adultos

modif N° 172401

Reglamenta cursado libre

770/01

Define la estructura organizativa del régimen de Adultos en CENs
incorporando el 3° ciclo de la EGBA
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Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
3 afos Pu Bachiller Res y anexos
Bachillerato
abreviado para Bachillerato Estructura curricular
adolescentes/ acelerado para Bachillerato para
tradicional /para adultos adultos- Grupo ESBA
. adultos
Pri
3 anos. Bachillerato Doc Bachillerato con
Duracién con orientacién orientacion en Gestién
minima 18 en Gestiony y Administracion -
meses Pri Administracion Capacitare
Bachillerato Doc Bachillerato
con Orientacion con Orientacion en
3 anos en Economiay Economia y Gestién
Gestion de las de las Organizaciones
bri Organizaciones Dic 543/06
ri
Pu Res 66/08
Destinado a empleados
Con posibilidad de del area salud .
. ; Formacion general
3 afios dar materias como )
libre combinada con
especializacién en
Pu salud.
Pu Bachillerato Informado no enviado
Pu Informado no enviado
Pu Res 66/08
Pu todas las modalidades
Pu
todas las disefo curricular
f P li - Hay 1
3 afos u moda .ldade§ ay 18 3egba 194/02
orientaciones
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Tipos de ofertas y titulos

Normativa
Jurisdicciones Estructura
Tipo y Niimero Breve descripcion
Garantiza la alfabetizacion y el cumplimiento de la educacién
N°508/07 primaria y el Ciclo basico de Educacién Secundaria a quienes no la
hayan completado en la edad reglamentaria.
Contiene la caracterizacion de un disefio basado en competencias
profesionales que, a partir de
una estructura de mapa funcional, sintetiza en relacion a cada
N°507/07 perfil el campo de
insercién, las competencias a desarrollar, las actividades a realizar
L y los contenidos
Direcci6n de (conceptos, destrezas, valores, actitudes) a ensefar y aprender.
Entre Rios Educacion
de Jovenesy Decreto 4848/74 Direccién de Educacién Secundaria Escuelas de comercio
adultos
Res 206/83
Res 1810/86 Propuesta integral que tiene como propésito brindar salida laboral.
Secundario para Adultos Semipresencial a Distancia con
Res 2537/09 Orientaciéon en Humanidades - Especializacion en Gestién de las
Organizaciones;
Res 66/08 Plan Fines
Salta s/d Plan Fines
Santiago del Estero | Direccion General
de Nivel Especial s/d Plan Fines

y Adultos
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Doc Curriculares analizados Contacto
Duracion Tipo Presencial Semipresencial Adistancia
DC Educacion Jévenes y
Pu Adultos Educ. primaria y
Secundaria 1° ciclo
- 51 perfiles DC jurisdiccional de la
3 anos Pu . L .
profesionales Formacion profesional
4 anos Pu Perito
3 afos Pu Bachiller Res 206
3y 4anos §egun Pu 11 modalidades Res 1810/86
la modalidad
Pu Res 2537/09
Pu Res 66/08
Pu Res 66/08
Pu Res 66/08
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Esta publicacién se terminé de imprimir en Arcdngel Maggio S.A., en el mes

de abril de 2012, con una tirada de 70 ejemplares.



Tu esfuerzo tiene sentido.
La llave para un futuro mejor estd en tus manos.

PROGRAMA DE EDUCACION MEDIA
Y FORMACION PARA EL TRABAJO PARA JOVENES




