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En Argentina existe una larga tradicién pedagdgica que
se manifiesta en todos los quehaceres de la cultura. La es-/
cuela es una institucidn respetada y el maestro de escuela,/
tanto en las zonas rurales cuanto en los barrios de las gran
des ciudades un factor de aglutinamiento de la familia que /
se refiere a &€l con diversos conceptos, unas veces de respe-
to, otras de reprobacidon. Asimismo, la produccidn cientifica
hace del argentino una éspecie de educador que se complace /
en jugar entre la ética como normativa y la accidén como rup-
tura con los resabios de un verdadero maestrescuela. Eso es/
fAcilmente percibido a través de los programas instituciona-
les"que se lanzan periodicamente para educar al otro.

Muchos expertos se preguntan si esta suerte de persona
lidad basica, impregnada de pedadogia no abreva sus raices /
en el tradicional normalismo sarmientino gque el tiempo y las
reformas de diverso caricter no han pedido erradicar. Para /
bien o para mal.

Es que, pese a los embates que ha sufrido la pedagogia
normativa como cuerpo teodrico-metodoldgico centrado princi-/
palmente en la forma, asi como sus modos dg hacer la educa-/
cion en el tramo general basico de la escolarizacidn del ni-
no, lé maestra sigue siendo la "figura sefiera" que, si bien/
reclama un perfil nuevo para un guehacer cultural de neto ca
racter popular, la comunidad ama y respeta. Este perfil para
el nuevo quehacer, no ha sido enriquecido, sin embargo, pese
a la critica tedrica. Mas bien ha cristalizado el modelo cla
sico, sea por efecto reactivo ante las corrientes llamadas /
"desconstructivistas"; corrientes que a la postre no han lo-

grado ofrecer alternativas curriculares validas a los reque-



vimicnlos actuales; sea porquw-ei medio como esktructura so-/
cio-cultural conservatista de las formas hayva favorecido una
cierta inercia en el palne de la transformaciéon de los ro- /[
les. Lo cierto que el aprecio por el rol docente no asegura/
su real transformacidédn. E1l perfil centrado en el principio de au-
toridad por la autoridad en si, pesa mucho todavia.

Durante mas de medio siglo,-la filosofia positivista /
constituyd el basamiento tedrico ée planes y programas de eg
tudio. Las escuelas normales transitaron por ese positivismo
con bastante seguridad. Los jdvenes, hasta 1970, ingresaban/
después de cursar seis afios de la escuela primaria, a una //
institucion qﬁe ofrecia una carrera terminal con rapida in-/
sercifén en el campo de trabajo. Sin perjuicio, claro, de con
tinuar estudios superiores sin trabas, por efectos de su ho-
mologacidn con los estudios generales gue en nuestro pais //
llamamos, desde antiguo, el bachillerato. El tiempo, la es-/
trﬁctara misma, los espacios condicionados por criterios po-
co democraticos, fueron dando paso a un modelo estereotipado
de formacidn de maestros que cayd, a nuestro juicio, en un /
criticado mecanicismo.

El método, cuanto mas formalizado y acritico, mejor. /
Junto a ésto, el céncepto de autoridad vertical, termina por
ahogar la creatividad libre, reconstructiva, del sabef cien-
tifico vy no cientifico. Ma&s alld de que la docencia guarde /
en si misma, como condicidén medular, el recurso de transmi-/
tir la cultura en funcion de plataformas, programas y proyec
tos politicos mayoritarios. Pero sin que esto signifique mor
daza ni dependencia total a los proyectos politicos partidis

tas de turno. Los antiguos normalistas no entendiceron bien /
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como podian hacer para ocupar los espacios libres, a fin de/
recrear la cultura en su vertiente popular, atenazados como/f
estuvieron, por el eficientismo y la prolijidad positivista.

Sin embarge, el modelo curricular gue impera en los ac
tuales "Profesorados de Educacidn Primaria" poco o nada di-/
fiere, en su linea de base, de aquella carga metodologista /
que nos'greocupa. Los jovenes ingresan ahora con la ensefian-

-

za media completa. Cursan dos afios en una suerte de ambito /
cerrado. Por un lado las teorias de raiz idealista. Por el o
tro las metodologias especificas para ensefiar las asignatu-/
ras que figuran en los Planes de las escuelas primarias. A-/
qui asoma, con toda su fuerza, la tradicidn escolar. Es de-/
cir que, en materia de formacidn de educadores para dicha es
cuela, el peso de los defectos géxace mayor gue el de las //
virtudes. El divorcio aon'la realidad bien puede ser, junto/
con la estructura social en su dimensidn histdrica, el siste
ma de relacidon de produccidn de los conocimientos gue gene-/
ra, en la institucidén concreta, la relacidn del nific con el/
adulto, a partir de la mencionada dimensidn histdrica. Para/
esa realidad urge preparar docentes nuevos, con los pies eﬁ
el suelo y la cabeza en los cielos. Realistas y creativos, /
con identidad profesional y claridad politica y social para/
operar desde los postulados de una pedagogia de la pobreza,/
que tanto duele a los paises latinocamericanos. En esa ver- /
tiente, la regionalizacidén del Curriculum constituye, a ///
nuastre juicio, una respuesta adecuada a la demanda de mejor

formacion de recurso humano en educacidn primaria.
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Tres cuestiones fundamentales pesan para que, en nues-
tro pais se haya vuelto imprescindible realizar una modifica
¢lon radleal del Corriculum para lowmar maestros de educa- /[
cidn general basica. Cuestiones que se han venido observando
y seflalando desde hace mis de tres lustros. En efecto, desde
el afc 1969 en que las antiguas "escuelas normales de maes-/
tros" dejaron de operar como tales.y asumieron la tarea de /
formar bachilleres con diversas terminalidades, tales como:/
B.0.P. (Bachillerato de Orientacifén Pedagdgica), B.0O.L. {Ba-
chillerato de Orientacidn Literaria), B.O.F.M. (Bachillerato
de Orientacidn Fisica-Matematica} el Plart de Estudios y los/
Programas de las asignaturas que los integran, elaborados du
rante el afio 1969 e impuestos a todo el pais en 1971 por el/
gobiernc de facto de entonces, resultaron insuficientes y /
defectuosos. Por lo menos para superar en lo inmediato las /
reiteradas criticas que se venian haciendo desde todos los /
flancos al normalismo como un valor social consensuado. Esos
cuestionamientos al citado Plan, cuya revision es fundamen-/
tal para nosotros en la hora presente, son basicamente los /

siguientes:

1.~ Critica a la institucidn, supuesto continente.
En realidad la institucidon formadora de maestros, gue/
otrora mostraba una identidad cientifico técnica indu-
bitable; identidad que transferia a su alumnado con me
delos, si bien estereotipados y clasistas, de una gran
coherencia interna, va no es el supuesto continente //
donde se fragua el aprendizaje tedrico practico. Nadie

puede negar gue la coherencia de aquel modelo ha sufri



do una ruptura’ que en nada le favorece. Que se ha vuel
to apendicitaric. Que la institucibn que durante afos/
didé una interesante salida laboral a las capas medias/
vy populares gue poblaron sus aulas, ahora forma béchi-
lleres segun el viejo modelo liberal, apenas modifica-
do por terminalidades poco realistas, gue empujan casi
deliberadamente hacia la universidad. La institucibn /
va no ¢ontiene, por efectos del sistema administrativo
!
y docente, al universo de demandantes. Es su apéndice/
guien trata de contenerlos durante el corto periodo de
dos afios, sin relacidn real con su cuerpo organico. La
formacibén, en el sentido rigurosamente pedagdgico del/
término, ha sido desplazado por una carga de informa-/
cidn que descansa en las tradicionales metodologias es
pecificas de la ensenanza, ahora defectuosas y desubi-

cadas por su carga de normatividad, ajena a la reali-/

dad socio-cultural de la regidn.

Critica a la curricula académica, en cuanto proyecto /
politicec, cientifico y técnico fuera de Orbita.

El cruce de planos gque se produce cuasi inevitablemen-
te entre la organizacidn curricular como estructura di
namica y la organizacion institucional como continente
de un guehacer especifico, en este caso de caracter //
formative y reconstructor de saberes, no se percibe en
la actual curricula. Ni el cruce ni el ensamblamiento/
necesarioc. Es gue la institucidén llamada toﬁaéia "Eg-/

cuela Normal Superior" (aln cuando ha pasado a ser una

escuela de enseflanza media comin)} va por un lado. Mien



tras el curriculum acadénmico (que guarda la forma enu-
merativa y asociacionista, con asignaturas anuales co-
rrelativas, gque siguen el modelo aristotélico del razo
namiento silogistico) tiende hacia otro. No se adecuan
para nada. Como proyecto es en su triple dimension: po
1itica, cientifica y técnica un proyecto gue, cual los
que habitualmente existen en otras latitudes, un pro-/
yecto gue trata de esconder, detrés de una fachada teg
nocratica aceptable, el contenido ideologico implicito
del conservadurismo pedagdgico: cambiar un poco para /
que el todo no cambie en nada.

El curriculumrvigente empieza por ser, como decimos, u
na estructura apendiqitaria gque no participa de la ac-
cién global ni especifica de la institucidn antes cita
da. Trata de formar "profesores para la ensgenanza pri-
maria” asentando su guehacer en dos lineas internas //
bien definidas. Una, inherente a los conocimientos ge-
nerales, reiterativos de los conocimientos adquiridos/
en niveles anteriores del sistema formal, tales como:/
matematica, lengua y realidad socioecondmica regional.
La otra, parte de una supuesta teoria educativa {en //
siﬁgular} Y recalapen las didacticas especificas que /
mas que diaécticas son metodologias particulares. Es-/
tas metodologias pretenden "ensefiar a enseflar" en la /
escuela primaria desde la perspectiva del posit;vismo/
decimondonico. Perspectiva filosdfica asumida por los e
ducadores argentinos en general, de manera vergonzan-/

te, como consecuencia de las duras criticas a las que/

han venido sometiendce a dicha filosofila, desde hace //



mids de medio siglo, las diversas corrientes filosdfi-/
cas de raiz idealista, dominantes en el pais. Por lo /
tanto, es facil encontrar guienes hacen prosa sin sa-/
berio. Eso pasa en materia de planificacidn, conduc- /
cidn y evaluacidn del aprendizaje con harta frecuen- /
cia. Tanto, que bien puede decirse gue en Argentina, /
el positivismo pedagdgico estd vivo y goza de buena sa
lud. El santo horror que el conductismo genera entre /
;

los maestros, no obsta para gque, sin mencionarle, lo u
sen de baculo por su parte mas dura: el uso del dato /
empirico y el ejercicio mecanico de la tarea en el au-
la.

Cabe observar gue este Plan de estudios soslaya no so-
lo la pestura modernizante de la gestién gubernamental
actual; soslayo que se efectfia sin un anflisis riguro-
S0 del-soporte epistemologico gue le es consubstan- //
cial, sino que reitera a espaldas de la tecnologia mo-
derna (computacidn, informltica, etc.) los viejos re-/
cursos artesanales de una practica de la ensefianza que
tiene mucho que ver con los aspectos menos ricos del /
modelo conductista. Recursos arteéanales que inevita-/
blemente habran de operar en nuestra América por largo
tiempo, claro estd, pero que nosotros preferimos alter
nando, aln cuando mas no sea, con una modestisima cuo-
ta de nueva tecnologia y una practica recreadora perma
nente. Esto, si es que en realidad se guiere salir de/
la fuerte dependencia en la que nos encontramos los la
tinvamericanos no sdlo en lo econdmico, sino en lo cul

tural.



Critica al actual sistema de relaciones de transmisién
de conocimientos.

Esta carrera, a la que se llegaria sin m3s interds que
el inmediato (salir inmediatamente del paso, con un ti
tulo en dos afics) mantiene el tradicional esquema de /
trasmitir los conocimientos, expositivamente. Conoci-/

mientos aceptados por el medio como conocimientos vali

dos. \

El Plan no permite, sino muy excepcionalmente, la re-/
construccion critica del saber, por cuanto ese saber /
viene codificade de tal modo que no gueda mas recurso/
que intfoyectarlo. En consecuencia, desde una perspec-
tiva pedagbgica serena, debe ser incorporado prolija-/
mente, con los ojos puestos en la perfeccidn de la for
ma, el rigor del método y la sacralizacidn del conteni
do. Mada ha cambkiado, en esen;ia, desde fines del si-/
glo pasado. Por lo demis, este Plan no ba sido concebi
do para investigar, cuestionar, y recrear sino, mas //
bien, para transmitir y retransmitir aquellos saberes.
Las cuotas de tiempo destinadas a cada compartimento /
del curriculum (asignaturas) tampoco lo permiten. Sal-
vo un Seminario sobre la “Realidad social" y la "Resi-
dencia docente", que aparece al final de la carrera,no
se ha previsto una estrategia de integracién y critica
cientifica que permita genararAun nuevo sistema de prgo
duccidn de conocimientos centrados en el trabajo. inte-
lectual y manual que arranque de la cooperacidn antes/
gue de las relaciones antagonicas de docentes y alum-/

nos. Las formas de evaluacidn corren parejas; el exa-/



men final gue realiza un tribunal de tres expertos si-
gue persiguiende la objetividad de lo verdaderoc v lo /
falso tal como lo ensefia el antigue derecho romano., Tgo
tal que, si bien en educacién no todo depende del mode
lo curricular, grande parte del conservadurismo a par-
tir del cual se prefiere trasmitir el saber va sacrali
zado, en lugar de producirlo y reconstruirlo segln la/
r@alidad, subraya la estereoctipia que resguarda el per
fil del viejo maestro, principista y recio. Es como si
las educadoras norteamericanas que nos trajo Sarmiento
hubiesen vuelto a casa con su carga de formalidades ex
ternas. Aln cuando va no se llaman Miss Sara Eccles- /
ton, Miss Joan Stevens sino Editorial Trillas y exper-

tos internacionales de lo gque sea.

‘Frente a esta situacidn &Qué alternativas proponemos?

En primer lugar restituir al sistema una institucidén /
con ildentidad propia gque se constituya en un continen-
te de los intereses y las necesidades de los jovenes /
con disposicion para educar. Una institucidn que resca
ta las raices histdricas y la esencia de la vieja ins-
titucidn, sin actitudes vergonzantes, dispuesta a ofre
cer una alternativa democratica para la formacidn. Una
institucidn abierta, dgil, reconstructiva, critica. Ca
paz de nutrirse de la savia populgr. Capaz de vislum-/
brar gque mas alli de la orfebreria del método existe /
la realidad proteica que ofrece el medio, la regidn,//
la sociedad, gue hace estallar su propio continente, /

en lo material y en lo espiritual mancomunados. Esta [/



nueva institucidn puesta al servicio de un proyecto co
rrectamente formulado, debe sostenerse con un nuevo //
sistema de relaciones internas, entre los jévenes y //
los adultos. Por fin, queremos ofrecer como alternati-
va una institucidn capaz dg transformar el carlcter //
verticalista y autoritario de la,gestién por otra de /
naturaleza democritica, donde la participacidén del gru
po en la tarea de planificacidif y accidn en sentido am
!
plio sea auténtico y se ejecute sin ambages. Una insti

tucidn capaz de realizar actividades extra-murales con

sentido social y de servicio a la comunidad local.

En segundo lugar, proponer un curriculum regionaliza-/
ble gue constituya, de suyo, un proyecto politico, ///
cientifico y técnico, de raiz democritica, capaz de lo
grar el consenso no sblo del equipo responsable de su/
desarrollo sino del medio. Conseﬁso gue reclama, como/
es obvio, la libertad para la reconstruccidén permanen-
te del modelo, los contenidos y los métodos. En ese ca
so el modelo curricular mas adecuado a tales propdsi-/

tos bien puede ser un modelo conformado por areas con/

un sistema de mddules articulados por un nimero varia-

ble de unidades didacticas. Estas unidades se agrupan/
en dos grandes categorlas:

1) unidades didacticas fijas;

2} unidades didécticaﬁ méviles (o alternas).

Las primeras aseguran una formacidn comﬁn,_fundamen— /
tal, para el contingente estudiantil. Las segundas per
miten la regionalizacidn del curriculum respondiendo a

los requerimientos locales y a las necesidades histdri

-



cas, que redundan en recreacidn permanente.

El caradcter reconstructiveo del saber que ambos tipos [
de unidades aseguran, corren pareja con la investiga-/
cibén como método fundamental de aprendizaje. Los reque
rimientos que regulen la regionalizacibn y por ende la
reconstruccidén citadas se traduciran en los periddicos
planes de formacidén de maestros comunes, rurales, espe
ciales, para ensefiar a los adultos,ipaxa enseftar en la
frontera, para ensefiar a grupos étnicos diferentes, pa
ra ensenar en zonas rurales, para anéeﬁar a los mas pe
guefios, etc. i

El modelo incorpora, por Qltimo,;un conjunto de talle-

|

res electivos,

]
3
i

Hasta ahora, la escuela argentina no ha sido, ella mis
|

ma, una institucidn enteramente democratica, salvo con

tadas excepciones. Los maestros formados con modelos /

de conduccidn autocrdtica han contribuido, conciente o

inconcientemente, a reafirmar el modelo autoritario en

el discipulo. La consigna ha sido "ensefar" es decir /

mostrar, indicar, imponer a despecho de acompafiar, coo

.perar e indagar. El verbalismo ha sido preponderante./

Toda otra forma de aprendizaje, de adquisicidn de sabe
res, habilidades y destrezas, ha ocupado espacios redu
cidos en el curriculum de formacidn de maestros. Bl //
Plan vigente adolece de iguales fallas. Deja poco eség
cio libre para la creacidn y la recreacidn colectiva vy
personal de estudiantes y profesores. A nadie escapa /
que la recreacidn de nuevos espacios que permitan la /

practica real de un nuevo sistema de produccidn de co-
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nocimientos no es tarea facil ni rapida. Pero es im- /
prescindible fomentarla desde la perspectiva de una po
litica democratica de respeto a la ignorancia y al e-/
rror del otro. La reconstruccidn del espacioc y el tiem
po individual y colectivo, estd ligado al derecho que/
nifnos, jovenes y viejos tienen a equivocarse, sin ser/
maltratados antes de modificar el error. Con nuestra a
yuda o sin ella. El conocimiento tnico, universa;m@nte
valido, sacralizado, corresponde a otra filosofia que/
no s la gue mas pesa en favor de los paises democrati
cos. Si la alternativa no se percibe en esos términos/
el desafio se transforma en una ficcidn. Esto indica /
que es preciso acompafiar la aplicacidn progresiva del/
mismo coa un "Programa de reciclaje™ de los cuadros do
centes, que posibilite el desarrollo de cada area pro-
gresivamente, de manera gue permita superar eventuales
dificultades durante el proceso de cogestidn gue gene-
ra &1 empleo de nuevos procedimientos de aprendizaije./
le aqul, dicho de manera implicita, cuil es el perfil/
del maestro de educacidn general bAsica gue se gulere/
formar a partir del presente proyecto cuyo desarrollo/

exige condiciones adecuadas minimas.

DIAGRAMA 1T
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REFERENCIAS ¢

Instancia A:
En esta instancia, que llamaremos de ingreso, se conju

.  gan los requisitos administrativos habituales a todo /
ingreso con el requisito académico fundamental: tener/
aprobado el Ciclo Bisico Comiin (C.B.C.) de la educa-//

ciom media; ciclo de 3 afios de duracidn. Reguisito que

no impide a quienes hayan realizado el bachillerato de
adulto © cualquier otra carrera de educacidn media, //
postular como candidato en igualdad de condiciones. En
esta instancia de ingreso, el joven, la joven,interesa
dos en formarse como "Maestros de educacidn general bi
sica" deben: |

1.- Asistir a los "Cursos de informacidon' que se rea-
lizan durante el mes de noviembre; cursos en los/
que se brinda toda la informacidn necesaria para/
que el interesado sepa de qué se trata, en qué //
consiste, cuales son los requisitos, etc., de la/f

carrera de magisterio.

2.- Participar en los grupos de orientacidn vocacio-/
f nal, profesional y educativa que la nueva institu
cidén organiza y desarrolla, durante el mes de mar

zo siguiente. Estos grupos, de dimensidn reduci-/

; ‘da, son coordinados por especialistas (expertos)/

., B el tema y tienen por objeto la orientacidn, se-
gln intereses, aisp0$ici0ne$: aptitudes, necesida
des personales y sociales, etc., de los jbvenes [

pre-inscriptos. sl

3.- BSometerse a la seleeci%ﬁ;de los mejores dispues-/
tos para ser maestro de educacidén bdsica. Esta se
leccidn, realizada en el grupo y por el grupo, se
realizard segiin pautas a establecer por el eguipo

de especialistas, expertos en orientacidn y seleg
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cidn. Los jovenes seleccionados, tendrin derecho/
al ingreso. Los demds, podran -como es cbvio- con
tinuar sus estudios secundarios sin inconvenien-/
tes por cuanto estas experiencias de informacidn,
orientacidon y seleccifn, antes que perturbar sus/

estudios, tienden a enriquecerlos.

Instancia B:
En esta instancia el joven cursa, con el caracter de a
.
lumno régular, durante cuatro afios, la citada carrera/
de "Maestro de educacidon general bisica™ o similar, se
gin las demandas regionales y locales, de acuerdo a un
"Plan de estudios" {(Curriculum académico) flexible, pe
riddicamente adaptable a dichas demandas. El Plan estd
concebido para que, en términos de re-orientacidn per-
manente, durante el 12 y 292 curso, el joven pueda op-/
tar, al final de los mismos, por continuar o abandonar
los estudios de nivel terciario segGn sus intereses [/

mids autédnticos. Si abandona, tiene derecho al grado de

bachiller.

Instancia Ci
£n esta tercera instancia, los graduados pueden seguir
estudios gue lleven al grado de "Profesor de educacidn
media" en especlialidades a fijar para cuyo efecto se /
les reconoceran, por equivalencia, gran parte de los /
conocimientos adquiridos y se tratard 'de que obtengan/
iguales equivalencias en las universidades @ara igual/
o distintos tipos de carreras. En ese caso, un egéudio!
posterior fijard los criterios especificos asi como //

las garantlas académicas que se les concede,
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Este segundo diagrama (II} muestra una estructura
en clave. Esa clave, que aparece en forma de T a-
costada cumple la funcidn de articular, desde el/
inicio, el desarrollo tedrico practico no sblo de
su contenido especifico (la Pedagogia como una de
las ciencias bidsicas de la educacidn que culmina/
con las Residencias docentes) sino y en medo equi
valente, el enfoque de las otras Areas que confi-
guran el curriculum. La clave podria invertirse ,
si no se corriera el riesgo de manejar el queha-/
cer total desde el dato puramente empirico. Por /
lo tanto se espera gque mediante una adecuada coor
dinacidén se introduzca desde el quehacer cientifi

co, mediante una observacidn y una escucha aten-/



ta, en la instjtucién;real para ir avanzando gra-
dualmente vy culminar con las residencias docentes
en tres campos diferenciados pero complementa- //
rios: a) educaciﬁn formal o sistematica, b} educa
cidén no formal o asistemitica y ¢) investigacio-/
nes explérativaé, Los programas fijardn el proce-
dimiento%y los ﬁétoécs de trabajo c&rre%pondien~f
tes. De lo que se trata, fundamentalmente, €5 dque
durante el perlodo IV el trabajo de campo, correc
tamente diV&tSlflcaéo, brinde la poslbiildad de /
llevar aicabo un contacto maduro con 1a realidad/
institucional, en las multiples dimenglones que /
adqu1arezsu labor especifica. Dicho de mtro modo,
lo que sg pretende es que en esta area blave {Psi
com?edagégica) el estudiante de magiste}io inicie
desde temprano un contacto con la realidad insti-
tucionaléiescumla, colegio, jardin, etc., segin /
corresponda) cuente con un espacic conc}eto para/
analizariy reflexionar a la luz de la tboria, lo/
visto y Qldo para avanzar paulatinamente, por ni-
veles de complejldad, hasta llegar al tiempc de /

la residencia donde la prictica docente sea inte-

‘gral y substantiva. Reésidencia donde la planifica

cién y la ejecucidén le brinden la posibilidad de/
experimentar, £1 bien en tiempo y espacio limita-
dos, la dimensidén social que en lo sucesivo sera/

consubstancial a su profesidn.

El resto del campo curricular pasa a funcionar en
un plano subsidiario. Estd compuesto por cuatro &
reas complementarias: 1) Expresivo comunicacio- /
nal, 2) Social, 3} Natural, 4) Simbdélico-matemiati
ca. El area clave {en T) opera como un articula-/
der de las cuatro Areas restantes no sclamente //
desde el punto de vista de la implementacidrn-meto
doldgica sino a la hora de seleccionar los conte-
nidos cientifico tecnolégicos especificos. Conte-

nidos igualmente organizados en mddulos y unida-/
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des didactica gue de manera gradual van incorpo-/
cando el modelo de aprendizaje interdisciplina- /
rio. Esto es asi porque la "imagen" de la escuela
primaria (escuela de ensefianza general basica) of
2n su defecto el de la institucidn que correspon-
diere a los propdsitos de la regionalizacidn y la
tipificacidn del modelo, debe operar como "la som

bra"

de este nuevo curriculum, para que el conte-
nido y los métodos de cada area no se desbarran-/
gquen por latleras extrafias al propdsito formativo/
especificamente sefialado en los objetivos implici

tos y/o explicitos del mismo.

Cabe aclarar que sendas Comisiones ad-hoc, cons-/
truiran por aparte el sistema de mddulos con sus/
respectivas unidades didacticas fijas, dejando 1i
brado a la creatividad de los profesores locales/
la construccidn de las unidades mdviles pertinen-

tes.

Cada area dispone, para su desarrollo, de dos md-
dulos horarios semanales de 120 minutos. Mddulos/
gue agrupan tres horas académicas de 40 minutos /
del anterior horario; lo gue hace un total de 240
minutos {6 horas) por semana para desarrollar el/
total de unidades didacticas gue conforman los md
dulos pedagdgicos. Esto se repite periodo a perio
do a medida que se avanza. Ejemplo: el area de //
las Ciencias Matematicas dispone de 2 mddulos ho-
rarios semanales de 120 minutos cada uno {6 ho- /
ras de 40 en el anterior sistema). En segundo ano
se destina el mismo tiempo. En tercero también. /
Los mismos mddulos horarios corresponden a las a-

reas restantes,

Como parte complementaria, en correspondencia cen
los intereses y disposiciones de los estudiantes,
el Plan de estudios incorpora un conjunto de ta-/

lleres y/o actividades electivas, gue el alumno /
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escoge libremente entre los que ofrece la institu
cidn o bien la comunidad (conclertos, cursos, gru
pos de estudio, deporte, recreacidn, teatro, can-
to coral, laboratorio, talleres literxarios, acti-
vidades plisticas, manuales, idiomas extranjeros,
lenguas indigenas, artesanias y otros). Estas ac-
tividades libres y cémplementari&s las normatiza/
cada Instituto; en m?da particular cuando se tra-
ta de actividades extra—murales.
i f -
\

Subrayamos que este nuevo modelo curricular debe/
percibirse como una alternativa basada en la con-
formacidn de una estructura movil, reconstructi-/
va, gue obliga a la recreacidn permanente del co-
nocimiento y sus métodos de abordaje y trasmi- //
sién. Conocimiento, que es auténticamente tal en/
tanto supera la escision entre teoria y practica/
y se adecua a la historicidad de su gquehacer. Mo-
delo curricular gue necesita incrustarse en una /
nueva organizacidn institucional, llémese Institu
to o Escuela Superior, cuya flexibilidad brinde /
la posibilidad real de producir conocimiento cien
tifico y vivenciar acciones personales y colecti-
vas segln métodos democraticos de gestidn auténti
camente participativa.



B C-YITF
T \eb

Fis

Fl

My

..19...

" .mpp no Areas, modulos y unidades didicticas

T El area configura, en el pressente curriculum, un cawm-

\-u.po especifico, destinado a favorecer, por su cardcter estrug

tural, el aprendizaje del sujeto educativo. Su caracter dind
mico permite la permanente reconstruccion del saber. Comc //
campo total de experiencias, el Area estid sujeta tanto a la/

renovacion de los conténidos cientifico tecnoldgicos cuanto/
i

i

a la adaptazidn periddica (guinguenal u otras) a la gque se /

somete el curriculum como tal, por imperio de la regiconaliza

~cibdn y las demandas del medio. El &rea, en este Plan, trata/

de cubrir el equivalenté de tres cursos lectivos tradiciona-
les. Se compone de un cierto niimero de mddulos centrados en/
el conocimiento y la accidn especificas.

El mddulo, como categoria didictica, se parangona en .
cierto modo, con los antiguos “centros de interés". Sin em-/
bargo, como estructura dindmica alojada en un campo de apren
dizaje que hemos llamado area, constituye la unidad de con-/
vencidn que sirve para determinar las proporciones de las //
partes gue la integran. Esas partes cuyas proporciones son i
rregulares no son otras gue las unidades didacticas. Por lo/
menos en lo que hace a la dindmica interna del presente mode
lo curricular. Los mddulos son fijos; fueron propuestos por/
los expertos como representativos de la problemidtica substan
cial que en materia de formacion de educadores, se vuelven /
capitales, ineludibles.

Las unidades didacticas, son las pequeiias estructuréﬁl

gue, de acuerdo c¢on los objetivos impuestos, facilitan el a-

prendizaje cientifico técnico de los contenidos gue denotan/



un area precisa del saber. En .este proyecto se dividen en u-
nidades fijas y en unidades alternas o moéviles. Son las que/
hay que construir segiin la demanda regional de formacidn de/
maestros. Las redacta el profesor. A continuacion se inclu-/

yen ejemplos concretos.

1. Area Psico-Pedagdgica

o — o ——

Como queda dicho, esta es un area clave. La integran seis
modulos, el 71ltimo de los cuales abarca, tentativamente,/

el cuarto afno de estudios. Ejemplos:
Modulo:
1.1. La institucidn

Este modulo aglutina un conjunto de unidades didacti
cas de diversa extensidn, cuyo desarrollo tedrico //
practico abarca el primer ciclo lectivo. Dichas uni-
dades se redactan y se desarrollan de acuerdo con el
objetivo del Plan de estudios {formar maestros comu-
-nes, rurales, de adultos, de frontera, como va se ha
dicho}. En ese caso hay dos unidades fijas, que to-/
dos los programas deben incluir:

1.1.1. Estructura social e instituciones.

1.1.2. Las instituciones educacionales, desde lo //

formal v lo informal (familia, escuela, igle

sia, tiempo libre, etc.).

Las unidades libres {o alternas) son aquellas que //
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~construye el profesor con sus alumnos segin que el /

objetivo sea formar un tipo u otro de maestro de edu
cacidn general basica. Supongamos que se trata de //
formar maestros rurales. Las unidades didacticas de-
beran referirse a la institucidn escuela rural, fami
lia rural, cooperativa agraria, etc. Demids estd de-/
cir gue el caracter tedrico practico de este modulo/
exige que los alumnos de manera individual yv/o en pe
guehos grupos realicen trabajo de campo (visita, ob-
servacidn, entrevistas, etc.). Algunas unidades di-/
dacticas pueden resistir un desarrollo eminentemente

tedrico, bibliografico.

El sujeto

Este mbdulo, cuyo enfogue entronca con la perspecti-
va psico-pedagdgica, tanto clésica como actual, in-/

cluye la siguiente unidad fija:

1.2.1. El concepto de sujeto en la tradicidn pedagd

gica.

Las unidades didacticas mdviles {alternas) se cons-/
truyen siguiendo el criterio apuntado mas arriba. Es
tardn destinadas a conocer el sujeto joven (nifio, a-
dolescente, adulto) en sus aspectos socio-psicoldgi~
cos.

El suiezo del aprendizaje

Este mbdulo incluye dos unidades didacticas fijas:
1.3.1. &Qué es aprender?

1.3.2. ¢Culles son las estrategias mas recomenda- /
bles para ceclaborar en el aprendizaje de un/

nino {adultos, etc.)?

Las restantes unidades deben responder a las necesi-
dades formativas reales del grupo. Para ello, el pro
fesor debe estar atento al proceso para detectar va-

« "
clos, intereses, etc.



1.4.

1.6.

Cabe observar que ambos mbdulos {2 v 3) debieran de-
sarrollarse a la altura de un segundo curso lectivo.
No obstante, en casos justificados se prolongaran o-
cupandose el tiempo destinado a recuperacidn o bien/
para el curso inmediato posterior,

4 A -
Las teorias educacionales contempdraneas

1.4.1. Tres teorias vigentes y sus métodos.

. (Aqui el profesor dgbe proponer el estudio /
de tres de las teorias educativas qué tengan

mayor vigencia en el mundo latinoamericano}.

La organizacion escolar

1.5.1, .La organizacidn a nivel macro, en nuestro //
pals (Sistema).

1.5.2. La organizacidn a nivel micro, en nuestra /
escuela (la institucion y la clase); tradi- /

cidn y critica.
1.5.3. La evaluacion de los rendimientos.
Estos mddulos {4 vy 5} debieran ocupar, entre ambos,/
el tiempo previsto para un tercer ciclo gue por lo /

demas culmina, en materia de preparacidn previa, con

lag residencias docentes del cuarto afo.

Las residencias docentes

" 1.6.1. Residencia docente en el campo de la educa-/

cidn sistematica.

1.6.2. Residencia en el campo de la educacidn no //
sistematica.

1.6.3. Ejecucién de disefics de investigacidn explo-
ratoria, ligados con los gquehaceres especifi

cos de ambos campos educacionales.
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2. Area de la Expresidon y la Comunicacidn

La elaboracidn definitiva de los mddulos y unidades didac
ticas fijas la realizara una Comisidn ad-hoc, recientemen
te designada. Sin embargo, es importante que cada Escuela
Normal remita sus propuestas para que sean tomadas en con
sideracion. El sistema de mddulos serd integral (expre- /
sion, comunicacidén, etc.) enriquecidos complementariamen-
te por talleres electivos, a los gque el alumno puede acce
der segin sus intereses y/o necesidades. Recogidas las //
propuestas y elaborados los '"contenidos" definitivos por/
la citada Comisidn, médulos y unidades didacticas fijas,/
se incorporaran al curriculum. Las unidades didacticas md
viles seran el desafio permanente a la creatividad de los
profesores y sus alumnbs, en funcidn de las exigencias re
gionales y zonales. Ademas el Proyecto de "reciclaje" que
la DINES tiene previsto desarrollar en el bienio 88/89, /
brindara recursos y apoyos adecuados a la tarea de redac-

tar dichas unidades didacticas moviles o alternas.

3. Area de las Ciencias Sociales

l n
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De igual manera Item 2
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4. Area de las Ciencias Naturales

| f
1 ! 2 | 3
{ ]
| |
] L
be igual manera Item 2
1
+. Area de las Ciencias Matematicas
1 2 3

De igual nanera Item 2

. Area de Talleres

Los talleres, en tanto modaiidad‘de trabajo de naturaleza
tebrico-practica, integradora, intensiva, queexige un al-
to nivel de participacidn activa del grupo vienen a com-/
pletar, profundizar y ampliar estudios y habilidades. Son
de duracidon trimestral, a razdn de cuatro unidades de ///
tiempo semanales. Congregan nimeros reducides de alumnos.
A modo de ejemplo, digase gue dichos talleres gue, segun/
sea la demanda regional, los intereses, la vocacidn, cu-/
bren una amplia gama, pueden responder a las propuestas /
de los estudiantes. Estos talleres electivos deberin abor
dar una amplia gama de temas referidoes, como queda dicho,
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a diversas area del cébnocimiento: arte, tecnologia, len-/
guas, ciencia, folklore, deporte, informacidn educativa /

(informatica), etc.

Sistema de evaluacidn y promocidn

Si bien ambos sistemas, Intimamente ligados por lo demas,
tienden a ser reglamentados por aparte dada la fluidez /
con la gue se configuran las situaciones, tanto generales
cuanto particulares de cada institucidn concreta, ello no
obsta para gue se efectilen algunas recomeridaciones sobre/
el particular. En primer lugar gue la asistencia a clases
sea obligatoria dada la naturaleza tedrico-practica, sis-
tematizada, de los estudios. En segundo lugar, que convie
ne implementar un sistema de evaluacidn continua, no co-/
hersitivo, gue permita la recupacidn del saber y las des-
trezas no adguiridas.

Por fin, que serla importante gue se instituyera un doble
sistema de evaluacidn: con examen final y sin examen fi-/
nal. Esto equivale a decir gue es preciso establecer pau-
tas claras sobre el particular. Al respecto, la Circular/
N2 6/87 de la DINES, establece un antecedente para tener/

en cuenta.

Sistema de correlatividades

La reglamentacidén de este sistema se hara también por a-/
parte, dejando margen para su adecuacidén a la realidad de
cada carrera y a las metodologias y procedimientos didac-
ticos que se implementen en cada institucidn. La DINES //
producira, ulteriormente, las bases sobre las cuales se /

fijaran las correlatividades correspondientes.

Bibliografia basica consultada

9.1. "Porgrama Nacional de Democratizacidon de la Cultu-/

ra". Marcos Aguinis. 1986.

9.2. "Democracia-Autoritarismo, un abismo salvable'". Ma-
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CO. 1980.

"Los profesores iberoamericanos de Educacidn Prima-
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