) ) 316 . . Lmo.z;5%~

Foll

!S!G 354

Republica Argentina s 2

1 | Aplicacion ¢e Ja Ley Federal de Educacion

Nuevas Perspectivas en Educacion Especial

Ministerio de Cultura v Edutacidn



ESQUEMA TEMATICO

|

7.

8.

PRESENTACION.

CONCEPVUALIZACION ¥ OBJETIVOS DE LA

JEDUCAC; ON ESPECIAL.

TENDENCIAS QUE JUSTIFICAN LAS
TRANSFOGRMACIONES.

EL PRINCIPIO DE NORMALIZACI C)N Y EL PROCESQ
DE INTECRACION.

L.AS NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES EN
RELACION CON LA LEY FEDERAL DE EDUCACION.

CONCEPTUALIZACIONES - RELATIVAS AL
CURRICULUM.

FORMACION DOCENTE.

FAMILLA.




[P —

A e

S —

2. Conceptualizacién y objetivos de la
Educacién Especial. 3

Educacién Especial: §
i

Podria definirse como el conjunto de
conocimientos, servicios, técnicas, estrategias
y recursos padagégicos destinados a asegurar

-un proceso -educativo integral, flexible y

dindmico a las personas con necesidades
educativas  especiales, temporales o
permanentes.

Dicho proceso educativé se garantiza
mediante un conjunto de organizaciones
especificas a través de ocentros y escuclas

dales  y  de , respuestas educativas
diversificadas en dmbitos comunes.

Objctivos de la Educacién Especial:

Estos quedan definidos en el Articulo
28 de 1a Ley Federal de Educacién, scgiin se
transcribe:

“Los objetivos de It Educacién Especial son:

a} Garantizar la atencién de las personas con
estas necesidades educativas desds el momento
de su deteccidn. Fste servicio se prestard cn

-escuelas o centros de educacién especial.

b} Brindar una formacién individwalizada,
normalizadore ¢ integradora, orientada al
desarrolio integral de It persona y a4 wna
capacitacion  laboral que  permita  su
incorporacién al munde del trabajo y Iz
produceidn”.

Asimismo, la Educacién  Especial
tiende al logro de los fines y objetivos del
sisterna educativo en general ~cnunciados en
¢l Articulo 6° de la Ley 24.195-, y responde a
los derechos, principios y criterios de
obligatoriedad, gratuidad, mdividualizacién,
norpudizacién ¢ integracién., -
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3. Tendencias que ;asﬁf" ican las
transforninaciones.

La Bducacién Especial avanza hacia
su transformacién tomando como muarce
liness conceptuales que se refieren a:

Aspectos socialest |
-Respeto por los derechos humanos.
-Desarrollo de una conciencia social favorable

al respeto por la diversidad.

Cuestiones de politica educativa global:

Logro dc la cquidad ¢ igualdad de
opartunidades y posibilidades.

SSuperacién  de la marginacién  escolar y
social, ¥ fouento de la plena participacidn.
-Pricticas cducativas normalizadoras.
-Adopcibn de medidas a favor de clevar la
calidad de la educacién para todos los
alumnos del sistema.

Criterios  de  organizzcién  del  sistema
cducativo: '
Descentralizacion,

Jerarquizacién de fa institucidn escolar.
JTlexibifizacion curricular,
-Coordinzcién de esfuerzos con
organizacivies  vinculadas  con  aspectos
complementarios 2l dmbito cdueativo, para
mecjor  atencién  de  las  personas con
necesidades cducativas especiales.
-Generacibn, desde ¢l imbito educative, =
proccsos dc  motivacién  y  cambios  de
actitudes  zate las  propuestas de uma
Lducacidn Vspecial normalizadora, flexible ¢
integradora.

Redefinicid: de sus propias funciones:

-La Educaciin Especial concreta su acciopar a
través de:

% Intervenciones en relacién directa con fos
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destinatarion

a} Acciones de cardcter preventivo.

b) Atencién pedagégica especializadz en
centros y escuclas especiales, |

¢} Apoyo al proceso de integricidn,

$[ntervencién en relacibn con el sistema
educativo en general: orieatacibn.
*fntervencidn ¢n el campo de I
investigacidn. '

¢Fortalecimiento del rol de 1a familia, como
participante  y colaboradora del  proceso
educativo de las personas con necesidades

especiales,

Formacidn y capacitacién docente:

£
-Redefinicién del rol profesional de los
participantes (profcsores comunes y
especiales, equipos multidisciplinarios  de
apoyo, supervisores, ¢tc.), como consecuencia
del  proceso de  transformacién de Iz

Educacién Especial.

-Innovaciones metodolbgicas; incorporacidn y
utilizacién de los avances cientificos ¥y
teenolégicos.

-Elevacién de 1a calidad de fa formacién y
capacitacién docente.

4. El Principio de Normalizacion
y ¢l proceso de integracién

Como consecuencia de las tendencias
mencionadas, la Educacién Especial requicre
un zjuste sustantivo en su conceptualizacién,
dentro del marco de la transformacién
educativa. Dicho ajuste tendrd como objetivo
o desarollo pleno de his personas con
necesidades educativas especiales, 2 través del
cumplimiento del principio de normalizacién,
que trasciende el marco de lo educativo y
abarca todas las manifestaciones de fa vida
social,

T
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. El priadipic de Normalizacién

determing que la socodad s aboque a
garaatizar 2 todos sis miembros, sin
discriminacidn, ¢ zooeso 2 has  misoass
posibilidizdes de interaccidn e insercidn social
que ticnen los sujctos considerados normales -
que representan ala mctiﬁa estadistica general-
f “En  primer ' lugar, la
nermalizacién significa que se'
poner al alcance de todas las
personas deficientes {..) Las
formas de vida y condiciones
de existencia cobidiana. tan
cerednas como sea posible «
las circunstancias y género de
vida de la sociedad a la cual
pertenecen. '
En  segundo  lugar, la
normalizacidn significa gue te
ofrece a la sociedad rna
acasién de conocer y respetar
« los deficientes {..) En la
widd corriente, reductende los
iemores y mitos gue ban
impulsade en otras ocasiones
o la sociedad a marginar a
estts personas”.

(Vesentacién oral de Bent WIRJE e o Simposio
swhre Nermalizacién ¢ Integracibn-Mejors de Is
Calidad de Vida, AIRLIE, VIRGINIA,EEUU, 17
20 de agests de 1976).-

I'ste es un concepto relacional,
porque sc refiere a la Normalizacién de as
Condicivnes de Vida de una TPersona,
haciéndolas tan cercanas como sez posible a la
reafidad y género de vida de Ia comunidad 2
la cual portenece,

Ia aplicacién  del principio  de
Normalizacién no apunta a modificar las
condiciones intrinsecas de la persona con
necesidades  educativas  especiales, sino 2
brindarles 'un contexto social similar al que
ofrece 2 resto de los miembros de su
comunidad.
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Por ello, Ia educacién debe responder

a este principio, tendiendo 2 que’el nifio/a o

joven comparta €spacios menos restrictivos, 2
través de propu:st:s; educativas

normalizadoras. )

La normalizacibn se concreta en
propuestas de integracién que englobana fa
familia, la escucla y la ‘sociedad. Tal
integracién sélo es posible!-si existe no
solamente la aceptacidn sino también
compromiso que ¢l propio concepto de
normalizacién  sostiene, y que debe ser
asumido por ¢l sistena educative ¥ Iz

camunidad,
i

Estos principios s¢ harin efectivos 2
través de acciones cspmfcasj que permitan
desterrar actitudes marginantes, que en todos
los casos conducen al fracaso de las
propuestas y esfuerzos de la educacién.

Iz  FEducacién Especial ha de
promover [a educacién integrada ea los
distintos niveles del sistarna comiin, excepto
en aquellos casos en los que el alumno/a
requicra de una organizacidén institucional
especifica (escuela o centro de Educacién

Especial). i

Con este encuadre {2 Educacién
Especial no se desvirtGa, sino que sc redefine
con una doble funcidn:

- por una parte, dar respuesta a través de sus
propios servicios a todos los alumnos que,
por la complejidad de sus necesidades
educativas, requieren un abordaje pedagépico
especialmente diferenciado;

- y por otra, apoyar al alumno intcgrado cn
la escuela comin y a los docentes a cuyo
cargo st encuentrz. Ofreterd para cllo
diferentes estrategias de integracién, acordes
12 las posibilidades del alumno. Estas
cstrategias  se¢  refieren a2 cuestiones
curriculares, metodolégicas y  recursos

didicticos, y beneficiarin a la totalidad del
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grupo escolar,

5. Jas necesidades educativas
especiales en relacién con la Ley
Fedcral de Educacién

El principio de Normalizacida y Ia

intepracién eycolar  como  medio  para

efectivizarlo, suponen redefinir ala poblacida
2 12 cual va dirigida esta propuesta cducativa,
cuestiGn gue aparece en ¢l texto de Ia Ley
Federal de Educacién (Art. 5, inciso “k7, y
Art. 28), a través del concepto de
Necesidades Educativas Especiales,

Este concepto propueste por Ia Lay
requicre un andlisis cuidadoso, por cuanto
establece un eriterio 2dn no arraigado en
riestre sistena educative.

Tradicionalmente, la imagen de
deficiente/discapacitado sc ha relacionado con
¢l concepto de “enfertedad” y con ¢l modelo
médico, Este modelo, por lo tanto, ha tenide
un clecto muy significativo en ¢l campe deda
educncibn.

A fines de la década deb 60 se
preduce unma critica muy prolunda 2 esta
sitezeién. En la Conferencia Internacional
sobre Vida ‘Activa para la  Juventud
Disminuida, realizada en Parls, que reunio a
ministros de educacidn de gran parte del
mundo, se solicitd una_nueva definicidn
comstructiva_de_deficiencia_o disminucién,
basacda en las "perspectivas de la situacién de
los iadividuos”, expresando que se debiz
prestar mds atencidn a fa situacidn social y
psicusocial de los deficientes, ya que las
principales  barreras eran  las  actitudes.
Tambitn se discutié posteriormente ~ la
necesidad cada vez més creciente de favorcoer
"¢l cotdrne menos restrictivo, en o que
pudices desarrollarse la autoestima y la
indesendencia”
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Se¢ hizo hincapié en ¢l desafic que
supon‘c para Ia educacidén “favorecer Iz
construccidn de 12 magen de sl mismo quc
tiene o discapacitade y consolidar de 1z mejor
mancra su propia identidad”, Y es asi como
surge ¢ concepte  de Necesidades

Educativas Especiales.

w K, BRENNAN, .en su obra

Changing special education now (Filadelfia,-

Open University Press, 1987), hizo una
distincidén entrc:

- diferencias individuales en o apreadizaje,
que pueden resolverse con los recursos de que
dispone habitualmente ¢l profesor en refacién
con <l curriculum;

- y necesidades educativas especizles, que sen
fas dificultades de aprendizaje que sélo
pueden ser afrontadas con una ayuda extra,
sea educativa, psicolépica, médica o de otro
tipo. Dar respuesta a estas necesidades
requerird poner ¢n juego recursos educativos
especiales se entiende con esta denominacibn
a aquéllos adicionales o diferentes a los que
las instituciones escolares tienen disponible
habitualmente en un lugar y un tiempo
determinados.

El becho de que el dhonno presente
necesidades educativas especiales significa: que
tiene mayores dificultades para aprender que
It mayoria de los ninos de su edad ; gue posee
una discapacidad que le impide aprovechar los
recursos edncativos que la escwela camiin
proporciona; y que necesita el apayo de los
recursos especificos de la Educacidn Especial
para alcanzar los fines de la educacién.

Estos alumnos se diferencian de
agquétlos con dificultades individuales en el
aprendizaje que pueden resolverse dentro del
imbito de I3 educacién comin, con las
estrategias propias de los distintos miveles
educativos.

La  delimitacidn  clara  de  estos
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conceptas  pormitc  establecer  una
caracterizacién mds precisa del alcance de las
necesidades educativas especiales.

Estas nuecvas conceptualizaciones
determinan un enfoque pedagégico que sc
busa en o mo"cliquetamionto” (que
discrimina), mi en las categorizaciones médicas
{centradas en el d&ficit), que conducen a
cvtablecer criterios rigidos de clasificacién
seguin "problemiticas”.

La consccucncia de los
"cuiquetamientos” ¢ “categorizaciones™ es la
concepeibn de un estado fijo, incapaz de
ricjorar o cambiar,

El concepto de neoesidades ofucativas
especiales PO coloca en ¢f primer plano una
cuaiidad supuestamente intrinscea o
inberente al alumne, sino que revalorira s
relacién con o entorno educativo: se refiere
a lo cstrictamente cducative de fas
nccesidades diversas (que pueden derivar de
causas bioldgicas, psicolégicas, sociales o
culturales). En Ja préctica, las encontramos-
transformadas  en  neccsidades  educativas
particulares: cada nifio/a tiene las suyas,
individualizadas y personalizadas, transitorias
© peranentes.

La alternativa deseada es un enfoque
de ta deficiencia y de 12 condicidén humanaen
general, dirigido al proceso cn lugar de al
"estado fijo™ esto implica el reconocimiento
de que las condiciones invalidantes no son de
caricter fijo ni iguales para todas las
personas, que los desajustes en los procesos
adaptativos varfan de una persona 2 otra y -
pucden estar abiertos a diferentes modelos de
mejoramiento. Este enfoque no fija un limite
supcrior al potencial de wvna persona
disczpacitada. *

De este modo s¢ apurnita a revertir [a
toulencia  de  entorme  a  organizar  sus
respuestas sélo alrededor de Ia discapacidad,
de Iz deficiencia, de la disminucién, en aras
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dec dar un mejor- tratamicnto educative, de
ofrecer mayor scguridad, mis especializacién,
al precio de excluir Ia dimensién mis singular
de sus destinatarios. Esta "exelusién” termina
produciendo una- aceptacién pasiva de la
discriminacidn, que a su vez refuerza la falea
de aptitud para hacer frente a las situaciones
cotidianas ent fa edad adalta.

Con este nueve enfoque s tratarii,
en consecuencia, de cambiar el punto de vists,
traduciendo el "déficit™ en términos de
necesidades  educativas, para definir qué
contenidos curriculares serin los adecuados y
prioritarios para ese alumno, cémo han de
enseiidrsele, qué recursos didicticos serdn los
mas cfectivos y qué tipo de apayo especifico
necesitard  parz  alcanzar  los  objetivos
generales de la educacién.

Este concepto  de Necesidades

Educativas Especiales pone, en
consecucncia, de relicve, <l papel protagénice
de l2_escucla frente al alumane, y también

reclama el derecho de Iz Integracién
Escolar. :

Esta pcmq;cién y respeto por las
diferencias serd un desafio educativo para la
Educacién Especial y Comun de
nuestros dias.

6. Conceptualizaciones relativas al
curriculum

Los nuevos puntos de vista sobre ha
Educacién Especial requicren también de
nucvas perspectivas sobre ¢l CURRICULUM,
que permitan tomarlo como facilitador del
principio de normalizacién y de los procesos
de Integracién escolar.

E! curriculum "es ¢! proyecto que
preside las actividades escolares, precisa sus
intenciones y propicia las guias de accidn
adecuadas y Gtiles para los docentes, que
tienen la responsabilidad directa de su

. SEMINARIO-TALLER NACIOMAL
ejecuciin.” {(César Coll).

El curriculum comin garantiza a
todos los alumnos la posibilidad de acceder 4
Ias experiencias educativas propias de la
escucla, experiencias que son potencialmente
generadoras de las competencias  que s¢
expreszn a2 través  de  los  objetivos
educacionales. Es por ello que, en base 2 la
concepcidn de unz escucdz para todos y de ba
unidad del sisterma educative en funcidn de
[os objctivos que se propone -idénticos para
todos los ciudadanos, sin discriminacién- las
adaptaciones o innovaciones que sc efectiten
para los alumnes con necesidades educativas
especiales deben realizacse a partic de esc

curriculum comin,

lustamente, un enfoque curricular
orientado al desarrollo de competencias toca
cl miclco mismo de las cucstiones especificas
de los z2lumnos con necesidades educativas
especiales, y favorece la adopeidn  de
estrategias acordes a sus posibilidades.

Las capacidades de base de los
alumnos son, sin duda, un élemento decisivo
para ten-r en cuentz , incluso para reconocer
las difesencias que planteardn necesidades
educativas especiales en algunos alumnes;
pere en  ningtin  caso representan  un
obsticule que determine que esos alumnos
sean apartados del curriculum comuin,

JJesde esta perspectiva, ¢l docente
aparece vono ¢l mediador privilegiado de las
interacciones ¥ de la experiendia del alumno
en la csuuela, organizando, articulande y
encavzande el flujo de  experiencias ¢
interacciones significativas del aluinno.

ista mediacidn, propia del rol del
docente en cualquier sector “del sisterha
educativn, resulta de singular relieve en fa
atencidn  de  las  necesidades  educativas
especiales. El andlisis de los obsticulos que
impiden a2 algunos alumnos acceder 2 los
aprendizajes es el polo de referencia frente al
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proﬁiﬂdo, pues mared que, en osencia, la
gducacién Especial y !a Educacién Comin
responden 2 Iz orientacidn de un dGnico
sistema  educativo qu% debe bBrindar una
oferta de alta calidad, abarcativa de Ia
diversidad de los micmbros de la sociedad a Iz
cual dicha oferta va dir:igida,.

Se dctcrmin;‘: asi  un fuerte
protagonismo del sistemz educative, de Ia
institucién_escolar y del docente, ya que los
tres. (sistema/institucién/docente}  deberdn
respetar bas pecu liaridzdés del alumnado; y en
los casos de alumnos con necesidades
cducativas especiales integrados 2 la escuela
comtin, que incrementan la heterogeneidad,
se requerirdn Iz ya mencionadas
adaptaciones curriculares.

7. Formacion Docente

Ademis de los, puntos de vista
desarrollados con antertoridad en este mismo
documente (Titulos 4 y 5), una misma mirada
a la vez abarcadora y amalitica 2 las aulus de
la Escucla Comin y de la Escuela Especial
muestra claramente 1 imposibilidad  de
sostener un accionar pedagdgico centrado en
el tradicional “ctiquetamicnto” de  las
personas cn base 2 ctiologias que ne alcanzan
a dar cuenta de aspectos cualitativamente
wdividuales.

La formacién docente requiere
también de reconceptualizaciones y nucvas
definiciones ¥ objetivos, de manera de
garantizar que quienes asuman el rol de
educar 3 las personas con necesidades
especiales, puedan abordar tante la situacién
de los sujetos reales que constituyen -y han de
constituir- |2 matricula de la Escuela Especial,
como también fa situacidn de sostener a
quicenes, por sus posibilidades, puedan tener
acceso a st integracién en la Escuela Conniin.

Podria intentarse precisar algunos de
los factores de dosjuste entre Ia formacidn

SEMINARIO-TALLER NACTOMAL

profesional del docente especializado v fa
realidad, al menos aquéifos que aparecen
como sumamente - §ignificativos y que
demandan avanzar hacia propuestas de fondo,
estructuralmente innovadoras:

i
—Lnor*g:mimciénedcim carreras de formacidn
docente especializada, orientadas como si la
Vducacién Especial fuese un “subsistema™ o
un “sistema  edticativo paralelo”, que en

- zlgunos casos tiende 2 funcionar como una

adaptacidén del "sistema comidn” y en otros
deriva hacia una educacidn, remedizl o
definidamente asistencial, contradiciendo asf
(v hasta corriendo of riesgo de perder de
+ista) su propia dimensién pedagdgica.

- La relativa “sularidad” de la formacién
docente especializada, probablemente 2 causa
de hacer prevalecer la especialidad (en funcién
de una concepcién "etioldgica” de Ias personas
con necesidades educativas especiales) por
encima de los vinculos que la Educacién
Ispecial debe mantener con ¢l universo
pedhagbgico, que engloba conjuntamente a las
personas normales (con necesidades educativas
menos  divergentes} y a2 quicnes
tradicionalmente han constituide 12 matricula
de las Escuclas Especiales (personas con
necesidades  cducativas  especialmente
particularizadas).

- 13¢ tal modo, en los tltimos aftos la visidn
d~ 1z noroalidad {uc desdibujandose como
hurizonte dentro de la formacidn de docentes
especializados, hasta’el punto que en la mayor
paute del pais no se cxige la formacidn
docente comiin como condicién previa al

ingreso a las carreras especializadas,

- {omo consecuenciz de ello, fa formacidn
doucnte para la Educacién  Espeeisl ha
carecido  de un  sblido  concepto  de
"normalizacibn® que tuviess cardcter
instrumental, ya sez porque ¢l misme ha sido
enr algunas oportunidades erréneamente
iniarpretado cormo "hacer normal 2 quien no
lo <" (o ses, un imposible) o porque
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=normal” se¢ consideraba, justamente, 2 quicn
no era "¢l sujeto de la Educacién Especial™,

También ha de considerarse que -cn
términos cualitativos- ha2  habido una
siomificativa modificacién dd  perfil  ded
lumnado de la Escuda Especial. Ello sc debe,
en parte, a la progresiva toma de concicncia
social respecto 2l tema de la discapacidad,
permitiendo  superar algunos prejuicios y
avanzar hacia un cfectivo proceso de “des-
ocultamiento” de las personas con necesidades

cspcci:lcs.

Ademids, contribuye a esta
modificacién cualitativa de la matricula de la
Escucla Especial ¢l mcjoramicnto de las
condiciones de sobrevida de recién nacidos de
alto riesgo, que asimismo c¢s previsible se
incrementen  en  los  préxirmos ticmpos,
derivando en cuadros de mayor complejidad
a ser abordados en centros o escuelas
especializadas.

Tanto la modificacién cualitativa de
la matricula de las Escuelas Especiales, como
la apertura a los procesos de mtegracda

escolar, se ha de traducir en una

multiplicacidon de la diversidad de casos cuya -

problemitica el docente especializado debera
afrontar, en funcién del concepto basico de Ia
NORMALIZACION, que claramente pucde
entenderse aqui en su dimensién realista y no
meramente como una "expresidon de descos™.

Sin duda, proponer y sostencr est.

visién requicre un docente cuya fornacién n.
pucde ser identica a la de quien sc desampeti.:
en [a Escuela Comiin. Pero también [_cgljj
mmun" deb -
poscer una formacién bdsica que le permita
precisar; |

|
i Nﬁ”,acoS v w23 hh.dec.
I) Cuindo uno dec sus alumnos cs -

Y -
}J’Lh potencial o realmente- una persona
M con necesidades educativas especiales;

1) Hasta dénde e es posible (por si
Q}YWA-M_'.
0@ bud, 137 J/ de

5 /Tg"z.}c[‘c"'ﬁ;ﬂ- prov -
m! pollonli }oma@r/

’f/
67'\4-5";;'!7 Cle PUC Todosr
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mismo o con apoyo dc personal
cspecializado) sostener la integracién
- de esa persona en la Escucla Comiting.

y -

I} A partir de cuindo s necesario que
de ese alumno/a sc haga cargo un
especifico  de

servicio

Especial.

Dc todo esto, podrian desprenderse

Educacién

conio propuestas: 5 2 ‘ gxowéféé—law
LD

,i);-”._-_';.“/ 2f _/.A Flaa

PROMERA: mcjorar cualitativamente  [a
formacién de los docentes especializados,
partiendo dc¢ una formacién, previa para-la-
Lduicacidn Comin %ﬁco‘i'?fﬁ “isdos M
ciudladanos), ya que unade las funciones de [a
Educacibn Especial es acompafiar a todo el

sistema  educativo -(funcién dc apoyo) y S b

ademis, en dicha formacién, Brofundizar en
las cucstiones propias de la especializaciédn
requerida por of abordaje de las situaciones de
quicucs no pueden mmtegrarse a la scucla
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SEGUNDA:avanzar hacia, una definicién
clara de los alcances del ¥l del docente de
la Escucla Comtn en fodds $Us niveles, de
nmd';,“‘qmc ia
comprensién y el respeto de las diferencias
individuales; su capacidad dec resolver en la
practica las situaciones eanergentes de las
naturales diferencias sociales ¢ individuales de
sus alumnos (y, dentro dc cllas, fas derivadas
de reales necesidades educativas especiales que

no requieran derivacién a instituciones de

Educzciédn Especial).

8. Familia

La participacién de la familia sc hade
traducir en un protagonismo activo dentro de
la comunidad educativa, como lo establece la
Ley Tederal de Educacidn en sus Articulos 29,
42 y 45.

12 cducacién debe ascgurar dicha


http:deSOl12::.1i

FOUCACION ESPECIAL

participacién  estableciendo las bases para
lograr una provechosa colaboracién dec Ia
familia.

1a escucla y 12 familia son dmbitos
muy significativos en ¢l proceso- de
socializacién de todos los niftes. Por cllo,
ambos  contextos deben  interrelacionarse
sobre Iz basc del respeto mutuo, Ia
cooperacidn y ¢l apoyo coordinade.

Este marco, de validez general para
todos los alumnos ded -sistema educativo,
cobra especial relevanciz en cuanto a los
nifios/as y jévenes con necesidades educativas
especiales, en rclacién 2 quienes ha “de
asegurarse ¥ promoverse quc: '

* Los- padres sean considerados agentes
esenciales para la toma de decisiones y e
apoye a las propuestas cducativas que
requiera cada alumno/a en particular,

* Los padres sean inclufdos en la biisqueda de
estrategias y soluciones alternativas que
aseguren el acceso y permanencia en cl
sistema educativo del nifio/a con nceesidades
educativas especiales.

* El contexto familiar asegure la continuidad
del proceso cducativo propuesto por Iz
escuela,

* La farnilia trabaje mancomunadamente con
fa escuela para la efectivizacién del principio

de normalizacidn,

Este accionar conjunto determinard ol
automitico ‘compromiso  participativo
escucla/famnilia, mediante of cual el process
educativo podrd alcanzar mayor eficiencia y

calidad,
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