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LA CONDICION DE MADUREZ Y LOS INSTRUMENTOS

FUNE TACION DE LA PRUEBA GRAFICA PARA NISOSDE 4 A 6
ANOS DE H. SANTUCCI Y DEL DIGANOSTICO OPERATORIC DE J.




INTRODUCCION

Este cuadernillo, el tercero de una serie técnica destinada a docentes, ¢ origina en el
 efectuado por la Division Investigacion del Departamento de Asistencia Integral sobre
iento realizade en el afio 1972 en los primeros grados de las escuelas dependientes
Nacionsl de Educacién, en I2 Capital Federal.

icho relevamiento, llevado a cabo desde el punto d= vista psicopedagdgico, médico y
se propuiso, en primer tugar, detectar el grado de madurez de los alumnos de esos pri-
dos y en segundo luger la incidencia de las variables consideradas relcvantes {como

, la asistencia o no a Jardin, edad, nivel socio-cconbémico, ete.) sobre el nivel de

ui se intentard detallar sélo un aspecto de ese andlisis especificamente, la manera de
el nivel de madurez por medio de la bateria de tests administrada y la validacién de
ia comparande sus resultados con elementos externos que le s_mran de control.

Por otra parte, a través de la elaboracion particularmente centralizada en el resnltado
sts se tenderd 2 cumplir unc de los objetivos propuestos por el Consejo Nacional de
nfermar a los docentes respecto a caracteristicas del desarrollo infantil que les

io de estos temas, dada la magnitud del relevamiento, es de interés tanto para
o1 la materia como para los docentcs, yaque las conclusaones obtemdas brin




1 — EN TORNO AL CONCEPTC DE MADUREZ

Si pretendemos entender el origen de las dificultades de aprendizaje nes encontramos
con explicaciones parciales pero que, con 4dnimo de generalizar, cada ciencia ha tratado de
explicar dandole un tratamiento tal que las variables por ella estudiadas han jerarquizado dis-
tintos aspectos en iz explicacién del fendmeno.

En el drea de Iz psicologia, se explica el problema en relacién al deterioro de las fun-
ciones yoicas, o dificultades en los procesos de introyeceién y proyeccion, inadecuada es-
tructuracion de la identidad, desfasaje entre los proeesos de asimilacion y acomodacion, ete,

En el area sociologica lo jerarquizado son las variables originadas en las condiciones
econdmico-sociales que determinan carencias propias de los procesos de socializacion y-en-
doculturacién que producen inadecuados ajustes a la realidad con los consecuentes deterio—
ros en los procesos de comunicacion e individualizacidn.

Razones de indole médica (carencia en la ingestién de proteinas en la lactancia, parto
anormal, traumatismo craneano, ete.) ubicarian el origen del deterioro en el funcionamisnto
organico del nifio, Como ninguno de estos factores de por si abarca el problema en su con-
junto es necesario entonces definir la madurez desde el punto de vista psicopedagdgico y su
relacion con la intehigencia. L. Filho ve la madurez como: “unag serie de otras condiciones
que no son el nivel mental”... “'no se trate de una aptitud especffica de una funcién X, sino
de un clerto nivel de comportamiento, o mejor dicho, de una disponibilidad de recursos que
Juzgamos aceritado suponsr como nivel de madurez”... "Ese nivel se define como la corres-
pondencia entre el estado de madurez y el desemperio, con éxito, de ejercicios exigidos para
la adquisicion de taies o cuales normas de comportamlento, desde que son sefialadas como 0b-
ftivos de un aprendizaje,” -

Es tmprescindible no obstante relacionar este planteo con una concepcidn que abarque
el problema en los imbites psico-social sociodindmico, institucional y comunitario.

Desde un punte de vista descriptivo podemeos afirmar que ‘Yo dificultad de aprendizaje”
surge de la interaccion del educando con un sistema de variables: lz realidad sintetizada como
“situacion educativa”’,

REALIDAD: Escuela-educando ’
En esta “situacion educativa” se conjugan:

I — Variables que surgen del rol desempenade por la “inst/tucion familia”. A ella le ha co-
mespondido otorgar al sujeto la provision de afecto basico que le permitird lograr un de
sarrollo psicolégico adecuado en los primeros cinco afios de vida.

Il — Vanables que surgen del “grupo clase” constituido por el lider formal {maestro) y un
grupo de pares (los alumnos). Al mismo ke corresponde ayudar al nio a resolver sus te~
mores ante el aprendizaje que basicamente se reducen a: temor a la pérdida de condue-
tas ya logradas y temor al ataque de los nuevos elementos a adquirir.

I — Variables que surgen de la “institucién educativa’ como tal que fijard los objetivos me-
diatos e inmediatos que orientardn la labor docente hacia el logro de sus fines,es decir
hacia el modele de hombre y por lo tanto de sociedad que se desea.

V. grupo clese opors en 8l presents
1

Institucion Vfamilia opera snel  + EDUCANDD wmwme SITUACION -+ V. institucidn escusla opera an
pasedo funcifn de futuro

De la adecuacion de cada uno de estos sectores a su tiempo de funcionamiento depende
el éxito de la tarea educativa. De acuerdo con esta aproximecion concluimos gue la tarea del
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eonduceion edueativa consiste en adecuar todas lag variables v conducir todos
puestos en juego a fin ds crear las condiciones requeridas para vn aprendizaie

ando el enfoque destaquemos uno de los polos de la situacién: “¢f alumno”,
r0s elemento fundamentsl. Se trata de un sujeto que 2l llegar a la escuela ya hene
lo orgénico ¥ determinados ¥ogros psicoevolutivos. Se han es tablemdo a lo largo
’r afie de vida los vinculos emocionales v de acucrdo con ellos se ha efectuado un
5 funciones yoicas (memoria, coordinacién viso-motora, esquemas anticipados
que e3 lo gue nos preocupa a su ingreso 2 la eseuela. Iin ese momento el nifio
alcanzaco un desarrollo de lzs funciones de adaptacion correspondientes con el
as operaciones concretas,

ntendemos por adaptacion el logro de un cquilibrio entre asimilacion y aco-
la “@similacién"’, entendida como accién del organismo sobre los objetos que
el individuo incorpora los objeten a sus esquemss de conducta es decir a la red di-
e a la 2ual actiia.

o que supone la adaptacion es entonces un equilibrio de los intercarabios en-

nto el nifio, desde el punto de vista de su desarrollo pagz ds Ja etapa del pensa-
que s¢ caracteriza por un equilibrio progresivo, en el cual la asimilacidn pri
tomodacion, a la etapa de las operaciones concretas que supone un eqailibrio
Ia acomodacidn prima sobre la asimilacién, Por eso dice Piagst que las opera-
n en “una especie de deshielo de las estructuras intuithas”, En este estadio el in-
considera maduro para el aprendizaje escolar.

las variables sefialadas puede cowirir:

) Que las funciones de adaptacién estén detenidas parcial o tetalmente en su
desarrollo por la influencia de relaciones de obictos pautadas por carencias
en las relaciones afectivas a lo Jarge del primer afio de vida.

e el predominio de los mecanismos de asimilacién haga que el nific man-
tenga vinculos particularmente estrechos con su mundo interno dificultando
sus posibilidades de recibir y cumplir con las consignas emitidas por el ‘moes-
tro (inraadurez)

) Que el nifio s encuentre con un lider formal que sostiene un esquema con-
ceptual referencial y operative y que intenta socializarlo en bace a las normas
de funcicnamicnto de la institucién sin comsiderar lag posibilidades reales de
adapiacidn del mismo.

upo clase, indtitucion escuels, por.lo tanto configuran una situacién total
necesidad de una comprension interdisciplinata ap i~2ado un aiterio po i~

 estd en juego en la sit.incibn de aprendizaje. todo ellc debe estar presente en

e 2 labor docente.



aran en ¢l apartado siguiente ne fueron aplicados en el afio 1973.

TEST DE SANTUCCK

"al como el test de Diagnostico Operatorio trata de obtener informacién acerca del es—
e desarrollo en cuanto a las operaciones bdsicas necesarias para llegar a la nocibn de
21 Test de Santucei trata de indagar el nivel alcanzado en la organizacién perceptual

inacién de esquemas visomotores para dar una respuesta adecuada a la edad

 parte de la hipotesie de que existe un desarroilo evolutive en el sentido de una ma-

ciacion funcional. Por lo tanto, a mayor madurez, mayor diferenciacién en la res-
1 organismo.

‘Test agui considerado fue construido sobre la base del de Laureta Bender y como és-

lite apreciar el desarrollo evolutivo y sus desviaciones patolégicas. Aqui nos inte-

| ugo como test de madurez {criterio evolutivo).

fundameniacion tedrica parte hdsicamente de la idea de Funcién Gestdfltica.

definida por los psicologos como una funcién del organismo integrado, por la cual és-
umna constelacién de estimulos dados como un todo, siendo Ia respuesta misma
lacién, ur pairén, una gestalt.

n0s aceptar, también, que por el estudio de la funcion gestdltica, dadas las varia-

ias que se halla influida, podremos llegar a obtener el nivel de maduracién del nifio.
hay un patrén de respuesta que depende del estimulo en si y del grado de integracion
smo que responde, por eso a través de su estudio pueden establecerse correlacio-
 maduracion en general. Por otro'lado, el concepto de madurez supone un patrén
uno motor.

ndo a Bender podemos establecer cuales factores intervienen pare determinir la

atron estimulante del mundo fisico que también responde a ciertas leyes gestilti-

‘motilidad del campo visual, que determina relaciones espaciales,

tor temporal determinado por relaciones de motilidad y de sueesion, que «l pro-
los proeesos de maduracion, tienden a inteprar-en formas mds ntrincadas las
ciones espaciales.

161 de reaccion motors del individuo, sus actividades y su participacién real en
periencia individualmente creada.

i uno de estos factores tienden a no separse y a actuar de manera integrada. De me-
percepeion estd dada por 1o organizacién simuliinea de estimulos recidos por le-
y :el nivel de mtegraucm del sxstemn nervioso central DL itro de larepro d ue-

falla.s en la Ieproduccmn se dan en el Eegundo momento, por fallss en I3 ade-
ceptivo-motriz.
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lo suficientemente preciso y aplicable como para determinar en un primer me-

el de desarrollo de los esquemas perceptuales. Es una adaptacién del test de L

ra nifios de 4 a 6 afios y permite predecir con cierto rigor cual es el probable ren-
primer gmdo

TEST DE DIAGNOSTICO OPERATIVO

1 los dessrrolios de la epistemologia genética (Teoria de Piaget) el concepto de
el nifio se desarrolla segiin estadios y comprende operaciones que no son bésieas.

L nifio al ingresar a primer grado no ha concluido de interiorizar (realizarse en el
2 mente) determinadas operaciones no podrd aprender el concepto de nimera.

y dos caracteristicas de los néimeros que son fundamentales en la apreciacién de la
las son la clasificacién, que implica gue.una coleceidn de unidades (tres fichas,
0 tres objetos cualesquiera) tienen una caracteristica (el hecho de ser tres) que no
I fuere ia distribucién espacial que se les dé, Fsta es una de las nociones hasicas
r el nifio al ingreso de primer grado. Esta operacién es investigada por el test
acion es la seriacién que implica la posibilidad de ordenar una serie de obje-
tamafio. lsta operacion se desarrolla a partir de un orden de a pares (puede or-
tos) hasta llegar a ordenar una serie mayor. Esto es investigado en el C; .

tesis central de Piaget al realizar sus investigaciones sobre la numeracién fue que
de la idea nitmero y la capacidad para el pensamiento légico van 2 la par y que a
wmérica corresponde una etapa pre-légica.

- . . ra
ago nusstras kipbtesis serian:

nifio que no es capaz de cbtener determinado rendimiento en las pruebas cresdas

Piaget y gue agui se han aplicado cantidades continuas, dscontinuas, seriacion,
.) s probable que no realice un adecuado aprendizaje de Jas operaciones aritméti-
icas & 1o largo del privoor afio escolar.

;amlmbie gque lo que pueda predecir el test de Diagnd stico operatwo con respecto
nivel de maduracién del nific pueda ser también predicho a través de otros instru-
08 de medicibén (por ejemplo Test Metropolitan).

hﬁo el verdaderu de-sarrolio de la idea de m’xmero se fia iniciahnente cuando
3 de que la totalidad puede mantenerse constnte sea cual fuere ia djstnhucmn
por ejemplo, es previo al concepto de namere la posibilidad de percibir 1a mis-

. Para Hlegar a esto el nifip atraviesa varias etapas: en la primera de ellas, aproxi-
08 4-3 afios el nifio comsidera natural que la cantidad de plastilina varie segin
8¢ le dé {mds ancha, mds larga, ete.).

curre €s que se basa en una sola dimensién {largo, por ejemplo) y no pueden
dos dismensiones simuiténeamente no puede corregir la impresién visual y
idad invariable.

unds etapa, alrededor de los 3 1/2 a 6 afios se da un perfodo de transieién y
idea de constancia eripieza a aparecer pero no se generaliza v se pierde en
cias. En la tercera eiapa, alvededor de los 6 1/2 a 8 aitos ¢l nifio desde el co-
que la cantidad de plastiling es sonstante.




¢ si ha lograde cubrir todas las etapas madurativas y si su desarrollo ope-
e con su edad croneldgica.

lic correspondiente a las cantidades continuas ee similar y complementario
fio con respecto a las cantidades discontinuas.

de plastilina se usan fichas habr4 una primera etapa en que a pesar de obser-
nto por ci cual se aleja una ficha de una de las dos filas ordenadas de a pares el
influfdo por la percepcién y no toma en cuenta que las dos cantidades no
no pucde darse cuenta gue el nimero no depende de la longitud de la hilera
capacidad de resolver estos problemas se dan alrededor de los 5 1/2a 6 1/2,
ayan: cubierto todas las etapas madurativas. -

serie y la nocidn de correspondencia ordinal se investiga en la prueba de or-
u tamanio. En este caso hay también varios estadios que van de una respues-
* {ordenan los elementos de a pares) a otra “madura” (que implica repre~
ntado la serie completa mediante una operacion logica que agrupe todas las
Hepamos asi, siguiendo a E. Lowrence (“El desarrollo de laidea de niimero
Piaget”; en la “Comprensidn del niimero y la educacién del nifio segiin Pia-
) a la siguiente conclusion: “De acuerdo con las eonclusiones extendidas a
e5tas a este grupo de problemas, las tres etapas de la zeriacion y 'a clesifica-
 tanto en la tocante a la edad como desde el punto de vista esiructural alrede-
5 afios las soluciones dependen de una grosera aproximacion pereepiual y no
ciones l6gicas. En la segunda etapa, alrededor de los 5 1/2a 6 1/2, se pre-
¢ un analisis logico correcto, el que todavia resuita incierfo y depende de

etapa, alrededor de los 6 1/2 a 7 1/2 ailios se da la victoria de la operacion
) & 2 intuicion; el sistema de relaciones se coordina por adelantado y se distin-
quemma perceplual.

ol



)S QUE FUNDAMENTARON LA DECISION DE SUSPENDER LA
LICACION DEL TEST DE SANTUCCH Y DE PIAGET

importancia que tiene respecte de la posibilidad de encauzar convenientemens .
e, €l conocimiento de la etapa evolutiva en:la cual se encuentra el nifio, en el
licaron en las escuelas de Capital: el Test Metropolitan (A), el Test de Oryani-
tiva de Santucei (B) y el Test de Diagnéstico Operatorio de Piaget.

nde explicar al maestio en base a qué eriterios se decidid suspender la aplica-
dltimos en el 2flo 1972, %

ICOLOGICO:

y correlacion de los test A, By C.

obo un alto grado de asocincién entre los resultados de los mismos. Para deter-
0 a la prueba ji cuadrado (XY que mostrd que estaban asociados en pares, a
y C-B.

probabilidad de aprobar ambos test es muy alta (79 o/o} y de no aprobar nin-
muy baja (5 o/0). Solamente el 11 o/o de los que aprobaron A no aprobaron
r como dato ain més significativo vemos que el 94,25 o/o de los que aprobaron

o aprobarondambién A,

L2 probabilidad de no aprobar A implica una gran probabilidad dz no aprobar C.
e el 100 o/o de les-que no aprobaron A el 93 o/o tampoco aprobd C.

lax al par A-C. Sobre ¢! 100 o/o de los que no aprobaron C el 92 o/o no aprobz

’

un estudio estadistico realizado en el Centro de Computos-de Salud, demos-
Metropoliian era capaz de medir todas las funciones que el mfio pone en
izaje de la lecto-escritura y el céleulo, mientras que el de Santucei y

eratorio de Plaget miden aspectos parciales, ddndose asi uns superposicion
e informacién, . '

e el vendimiento de los distintos tests y el rendimiento verificado en el aula:
¢stadisticos nos hablzn con suficiente claridad acerca de la aproximarcion
it. En la Capital Federal en 1972 cursaron 1°grado 26164 alumnos en las

neejo Nacional de Educecion.

r el afio repitieron 3845 slumnos o sea un 14,69 o/o. Si se compara esta cifra
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SMas.

aje de inmaduros, 5 puntos por encima del de repitientes podria mostrar:

| trabajo escolar de primer grado permite a algunos alumnos alcanzar pautas d e

n que le hacen superar los problemas de aprendizaje.
todos los inmaduros repiten primer grado. -

instrumentos con los que se mide el grado de madurez no son jo suficien-

e precisos.

1 y 2 resultan factibles, respecto del item 3 se considerd importante investi-
fundamente la estructura basica del test. Para ello se llevé a cabo una investiga-
nentaria. Fsta tuve como objetivo comparar los datos obtenidos con el mismo y
o del nific en el aula en el transcurso del afio escolar, Un maestro de primer gra-
distrito debié responder una encuesta sobre el desemperio det alumno en el drea
tematices y expresion), drca psicopedagbgica y drea social (1),

de los indices de correlacién obtenidos, se puede afirmar que las pruebas apli-
do el Test Metropolitan es capaz de predecir el grado de aprestamiento par a
e de la lectura, escritura y cdlculo de los nifios que ingresan & primer grado.

lemente dicho test es ain factible de perfeccicnamiento, a fin de afinarlo al
0 instrumento de medicion.

RIO PEDAGOGICO:

cion de un solo test permitira capacitar convenienteniente al maestro para la
valuacién del mismo, 251 como para el aprovechamiento de los datos que obten-
miento se dard en la medida en que el maestro conozcea los fundamentos de
e s¢ detalla en el aparta&o.:

ONOMICO

tiempo al maestro para que pueda reducir la etapa de diagnéstico y comenrar a
nla tarea del aula; ahorrar recursos econémi@s dada la erogacioén que sgnifica
jo Nacional de Educacién la aplicacién de los ires tests, que, por otro lado, ofre
i6n recundante, segin lo ya expresado.

ramaockin de ie Salud pars ol Rendimiante Educetita ~(I1), phgins 38.
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4, — ANALIZIS DEL TEST METROPOLITAN

En el test Metropolitan se toman en cuenta seis aspectos de la eonducta del nifio que
tienen que ver con su madurez v por lo tanbo con la posibilicad del aprendizaje de Ia lectura

y la escritura.

Dejamos aclarado que su aplicacién tiene por objeto medir tal variableenel alumno

para poder predecir cuil serd el comportamiento del nifio frente al aprendizaje.

Cada prueha promucve en el nifio distinios comportamientos, todos ellos indap"en—
dienies entre si, poro que en conjuirto dan un perfil completo de cuales habilidades del sujz-
to estin més desarrolladas y cufles lo estén menos. Esto se logra comparando los puntajes
parciafes, y ain censiderando que para la resolucién de algunas pruebas las habilidades pues-

tas en juego son comunes,

Este test, ademds es especialmente interesante en la edad en que se toma pues puede
detectar el limite en que una tarea deja de realizarse en un nivel intuitivo y puede ser asimila

da 2 una estructwia més equilibrada de pencamiento, en este caso el nivel légico-conereto.

En el nivel intuitivo es imposible que un sujeto pueda lograr un aprendizaje exitoso de
la lectura y escritura. En esie estadio el nifio no alcanza la nocidn de seriacidn, lograda c<pe-
rativamentie, o sea es sblo capaz de seriar tomando elementos de a pares. No es capaz de to-
mar una serie de elementos y order irlos de mayor a menor colocando primere ¢l mayo: de
toda la serie, luego el que le sigue y asi sucesivamente, Tampoco tiene la nocién de clasif ca-

cién, (e sea no puede incluir un elemento en su clase correspondiente).

Estas son algunas de las caracteristicas del pensamiento intuifive, que hacen imposible
el aprendizaje de la lectura, escritura y cdleulo. A la edad de 6 afios el nifio delie esiar en la
transicién hacia el pensamiento operatorio lo que implica que ya han entrado en crisis (dose-
quilibrio) algunas de las estructuras usadas hasta el momento y que debe incorporar nuevos

esguemas a su conducta. :

Los distintos items de los tests son estimulos que ponen en gjecucidon variadus operasio-
ciones de pensamiento. Dichas operaciones pueden ser comunes a varios de ellog, lo cual ao
implica que, a su vez, cada sub-test sea capaz de discriminar un aspecto o una funeidén espe-

cifica.

Se detalla a continuacion las operaciones gue subyacen en cada prueba:




PRUEBA 1

Seglin indica el manual es un test de comprension del lenguaje, no de empleo.

En cada hilera, el alumne debe seleccionar la figura, que entre cuatro, ilustra el signifi-
cado de las palabras que el examinador nombra. Esto es, debe establecer una relacion entre
entre signo (palabra), significante grafico (dibujo)y simbolo (lo significado de manera indivi:_
dual), ya logrado en la etapa representativa. Pero ademads debe ser capaz de jerarquizar y cla-

sificar, ya que las distractores (las respuestas incorrectas) lo obligan a construit dos gran-

des clases y luego una subclase dentro de la clase principal. Por ejemplo:

En el item 6 del subtest 1, en donde e vé una mariposa, una langosta, una abeja y una
tortuga debe primero discriminar dos grandes clases: animales goe vuelan y animales que no

vuelan. Luego dentro de los que vuelan debe ser capaz de reconocer la langosta.

Por lo tanto puede afirmarse que los errores en este tipo de pruebas puede deberse:

a) A una dificultad de integracion de las relaciones entre signo, significante y signi-

ficado o
b} Inmadurez para clasificar o

¢) Inmadurez para jerarquizar.

PRUEBA 2

La prueba 2 exige al alumne la comprensién de frases y oraciones, en lugar de pala-

bras aisladas, “La conversacién adicienal tiene por finalidad mantener una atencién sosteni-

da comparable a la que se requiere para comprender las instrucciones a las gue recarre ci



T e o
Asimilacion egocéntrica
lo: Itesn 3 de! subtest 2:

n  Ademds debe ser capaz de diseriminar funionalmente los objetos

8 50 O {df. funcional

; Para poder considerar la funcionalidad del objeto debe asociar el significante a un gru-
r “rengo” denivo del subgrupo “impedido de ceminar”,
Debe distinguir ctios sujetos de la accién distintos de él mismo
S
S {61 misme) e SRR e
:S

i2



La operacidn implica: .
‘a) Descentrabizacion con respecto a €l mismo, de otros sujetos.
b)) Coordinacion de otro sujeto con la accién final.

¢} Distinguir clases de objetos y coordinarlos con el agente que actiia.

El nifio no puede zceptar una informacién hasta que no dinamiza sus esquemas como
para integrarla. Asf, a pesar de reconocer la “Gzada” y sabe que es usada por el quintero es
posible que el distractor ““1” lo lleve a la respuesta incorrecta, por asimilacién del signo a su
esguema de accion.

d) Que sea capaz de distinguir fines en relacién con un sujeto que no es €l mismo y con diver

208 medios.

- - w F
S (6l mismo) swemmcmagy S T2 Mmedios < «3 §
- -, - F

Ejemplo: item 6, subtest 2

13




inar “Maria™ como un S distinto de €l mismo {las figuras 3 'y 4 actian
ores), debe diserimiany ademds entre distintas acciones: “comer™ fig.3, “Hevar™
oto de la respuesta correcta “llevar a la escuela”.

capaz de establecer una seriacién temporal de los medios.
S ity § - -y - My - - Mg - My - s F

item 14, subtest 2

Bl nifio debe aceptar que el acto de que se habla pasé después de los otros, por tanto
srimera ordenacion ge impone seghn un antes y un después, pero de tal manera que estas

se complementen y se anulan. Para reconocer un momento en una secuencia €s ne-

prucha 3, vinculada al vocabulario, exige escoger entre una serie de cuairo figuras
ue se adecuun a la descripeidn gue hace el examinador.

Esta implica que el nifio debe dinamizar sus esquemas de accion, superando el pensa-
‘egoeénirico gue lo ata a -la experiencia inmediata o mégico fenomenista.

Parz ello es necesario:

xﬂi‘iﬁ;ﬁﬁﬂﬁu}ﬂ medios y fines




Una vez distinguido el medio del fin debe escoger entre dos distractores y la respuesta
correcta. Los distractores tienen que ver con elementos similares a la respuesta correcta. La
respuesta correcta surge de una diferenciacida funcional entre las acciones que pueden de—

sarrollarse con esos objetos,

b) Debe lograr ia comprension de la frase en el sentido de establecer ia modalidad y la eir-
cunstancia del objeto que se trata de definir.

S N O {modalidad de la situacion |

El nifio discrimina entre dos clases:*/o que sirve para medic™ y lo que “no sirve para
medir”. Para poder comsiderar Iz modalidad propia de la situacién: “lo que indica el dfa del
mes”, se supone en el nifio cierta socializacion paralela con la descentralizacién que le permi

te tomar en cuanta mas de una perspectiva a la vez.

PRUEBA 4

Para resolver los problemas que se le presentan en rLa prueba 4 (que se define como una
prueba destinada a medir la integracion de la percepcidn visual que implica el reconocimien-
to de similitudes, capacidad esta necesaria para el aprendizaje de la lectura) el nifio debe re-

currir basicamente a tres modelos de comprension:

1°} Proceder por regulacion perceptiva (en un procedimiento lento gue le permita re-

solver sdlo los mas sencillos)

2°) Proceder por descentracion intuitiva, lo cual lo lleva a buscar las pautas semejantes

y solucionar otro grupo de problema pero no todos.

3%) Algunos items mas complejos suponen la jerarquizacién de pautas y por lo tanto

organizat clases, lo cual depende del pensamiento operativo.

Vamos a aigu -~z ejemplos:




Ei item de prueba A no ofrece mayores difieultades y el sujeto puede operar por regu-
lacidn peresptiva. Se trata de cinco patos en dende deben encontrar dos iguales. La regula-
cidn pereeptiva se ve favorecida en tanto las disfunciones entre los distractores son grandes y
la cereania entre los elementos iguales es favorabie 4 wna correcta elzcoidn.

En cambio en el primer item computable (gatos}) la operacion se complica. Debe organi-
zar infraclases que pueden estar hesadas en la coloraeibn o en la posicion pero que llegan a
fracaso si no estin coordicados amhos aspectos (color y posicidn: parado, sentado).

Esta coordinacién aparece como una transicién a la etapa operativa que se da con ma-
yor rigor ¢n otros items de ests mizma prueba,

Por ejemplo: el item 6 implica una estructura operativa propiamente dicha.

@ ¢ ¢

El nifio debe, en primer lugar, organizar dos grandes clases:

A} La de los objeios que tienen ‘ruye vertical abajo™. Con lo cueal elimina el disiractor 3.
Luego debe jerarypiizar (seriar) loselementos de la otra clase (distractores 1 y 3) junio
con el dibujo correcto szgun el largo de la linea vertical {es una verdadera seriacién mé-
irica). Por lo tante encontramos aqui una verdadera estructura operatosia. De modeo

fque, segin 1a calidad y cantidad de items contestido correctamente podemos inferir su

nivel operatoric.



1 PRUEBA §

Hide la habidad para cusntificar determinados elementos. Esto supowe comportamien
to tendientes & la comprension del significade de loe nbemeros y sus diferencias cuantitatives,
A través de esta pruebe pueden medirse satisfactoriamente los distintos aspectos def conoci-
miento numérico.

Es importante, que el nifio corozca las caracteristicas fundamentales de los nameros (or
denacion y cardinacion) y las operaciones concretas que le subyacen (clasificacidén y seria —
cion}.

H Jtem 1 Subtest 5

La primera consign’ implica la posibilided del sujeto de seriar lus cuairo manzanas. Ee-
to ¢s de ordenar internalizadamente, de mayor a menor y luego elegir la mids pequefia.
Itera 17 Subiest 5.

©® © © ©
© © © ® © © ©

En e item 17 se le pide que marque dos hotones, esto supone un conocimiento de lase
. rie numérica, pues ademds, y Io que es més importante supone la capacidad del nifie de asig-
nar a cadu elemento del conjunic “botones”, un elemento del conjunto de los nimeros natu-
rales (1, 2, 3, ete.) lo cual implica correspondencia univoea entre dos conjuntos (nivel opera-
torio). Ademés debe comprender gue el Altimo elemento nembrado designa el subconjunto
seleccionado. Laintegracion de seriz numérica y conjunte, asi como la-comprensién de la or-
denacién, suponen una estructyra operatorie.

Item 4 Subtest 5

e
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En el item 4 ze solicita ya al nifio gue margue fa 7° gallina. Ks claro en esta prueba la
exigencia de dercentracién. El nifio debe tener en cuenta simulténeamente dos lugares, dos
puntos de vista. Ef del chacarero, junto a quien estd la 1° gallina y el de la sucesion de anima-

l les, para llegar correctamente a la 7°,

| Item 22 Subtest 5

En el item 22 se plantea al nifio un problema (que debe resolver pero de manera tal que
no necesita una estructura cperatoria, puede hacerio & nivel prdctico. Contar primero los
cuatro ldpices que tenia y hiego contar los cuatro que la mamé le did.

Item 24 Subftest 5

£
D

1 Lo mismo sucede con ¢ item 24, en cambio en el item 23 se le exige claramente la uti-
l lizaciébn de una estruciura ¢ jeratovis, en este caso se trate de uma composicion aditiva.
|

FRUEBA 6

Mide la combinacién de a percepeién visual y el contrel motor, tal comose requieren
para el aprendizaje de la escr ara. Este tipo de test ha demostrado su utilidad en e} diagnés-
tico de 1a madurez mental y | desirrollo Tisico en nifios pequeiics. La tendenciz a la rota-

cion espacial en el dibujo y ¢ Ia escritura, que suelen presentar Ins nifios es puesta de mani-
fiesto en esie tipo de ftems. *ta tendencia se correlaciona con la inmadurez en las habilida-
des perceptuales y puede con itu. i sintoma de corfusién motora. Aquf ¢l nifio no debe
hacer como en las otras pue as del st una cleccidn endre varies distractores, sino efectuar

una copia. Por lo tanto @~ - ~=-=vina « "cuada regulacién percephivo-motora.

La figura A no ofrece mayor dificultaa _ + que ¢! nifio puede proceder aplicando esque-
mas practicos basados en su accibn. En efecto, 1 eirculo reproduce una accién, que s base
de la percepeion. Esto es, el movimiento gue hac el ojo para reconocer bien el circulo. Par
lo tanto con su mano reproduce, sin mayor dificult. 1, un esquema motor.

Es un item de prueba.

El item A supone la existencia en ¢l nific de u 1 czometrfa pre-operzioria basada en

18



criterios proyectivos, debe coordinar lu vertical con bu horizontal, conservande ambas direc-
ciones simultdneamente (a los 4 afios cuando hace una linea verticul, e intenta copiar la ver-
tical).

También para logr. ¢ la cblicua (que es la resultante de las otras posiciones) debe ser ca
paz de conservar la vertical y ia horizontal (dos punics de vista). De todos medos no es nece-
sario que llegue a la geometria euclidca, propia del nivel operatorio.

Recordemos aguf que segiin los desarrollos de jean Piaget la geometria evoluciona se-
gun tres modelos:

A) Geometria topogrd ica:

Propia de los grupes précticos y regidos por relaciones de proximidad, inclusién, cierre,
etcetera.

B) Geometria proyectiva:
Regida por la percepeion de des ejes de coordenadas cartesianes y que le permite ubicar
ta oblicua y las direcciones intermedias entre ia vertical y 14 herizontsl, asi como un
punto entre ambas. Esio es lo gue le permite el dibujo de la vertical, la horizontal yla
oblicua, asi como Jcs dngules que componen las distintas figaras.

C} Geometria métrica:

Es la altima de las adquisiciones en in geometriz en este nivel (operatoric). Le permite
ademds de los logros anterioves, ma. tener invariantes las distancias en las figuras que as?
lo requieren. Por eismplo: para lograr el dibujo de la figura 10 (la mds complej.: ) debe
haber logrado el dominic d¢ A, para poder mantener las relaciones de proximidad en-
tre los tres cireulos. Iebe hoker sieenzade el desarrollo de la geomelt ia proyectiva pa-
ra poder realizar las oblicuas del tridrguio centrz! que se hacen {repetimos) en r dacibér
a ejes cartesianos y finalinente debe haber logrado el dominio de la geometria viétrica
para mantener las relecinpen de iovnldad entrs 195 tres lados del trigngulo.

ig
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5~ EFILOGO

-

Segin lo expresade en la introduccion no solamente intentamos informear a! maestro si-

no Poner en sus manos un ipstrumento utilizable a los fines de su tarea docente.

La capacitacién que ha lograde en estos Gliimos afios pera la aplicacion y evaluacié n
del Test Metropolitan Is permiten actuar con seguridad en el diagndstico de madurez, La fa-
miliaricad con los items de dicho test nes sugirié gue podria resultarle de interés un andlisis
genético mas profundo de los mismos a los efectos de ajustar el diagnéstico individual de los™
“nifios maduros”. Observamos que en algunos casos nifios con puntajes superiores a 54 lo-
gran ¢n algunos subtest puntajes inferiores atin 4l de jos nifios inmaduros. Seria por lo tanto
interesante gue el maestro pudiera detectar cuales son los aspectos gue exigen atencion es-
pecial en cada uno de sus alumnes a los efectos de instrumentar la ejercitaciéon necesaria pa-
rz que logre alcanzar el nivel deseable. Respecto de la misma los cuadernillos de “Ejercicios
de aprestamiento para el aprendizaje de lo lecto-escritura y el célculn” {en especial el N° 11)
preparado en el Departamento de Asistencia Integral pueden resultar de indudable valor. En-
contvard si un variado material que lo orientard hacia una serie de actividades que contem-

plan la gjercitacion de las dreass

Lenguaie oral - percepcién auditiva,
Estructuracion temporal.

Percepcitn visual y coordinacion visomotora.

Psicomotricidud.

Ejercicios especificos pasa el aprendizaje de ia numeracidon y ei cileulo, sepiin se ha vis-
p P ]

to, indudehlemente necesarios.

Dada Iz importancia de esta primera etapa para el éxito futuro del escolar es convenien-
te insistir sobre la necesidad de un adecuado aprestamiento. En tal sentido el Departamento
de Asistencia Integral proyecta desarrollar nuevos instrumentos de trabajo en Ia medida
en que los requerimientos asi lo exijan. Son imprescindibles en este sentido los aportes que
el maesiro puzda realizar para el mejoramiento de tales instrumentos dado que es el princi-
pal ejecutor de la torea educativa.

El D epartamentio espera por lo tanto recibir las sugerencias gue los docentes erean ade-

cuadas para optimizar el nivel de aplicabilidad de irabajas futures.
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