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PRESENTACION

El Acuerdo N2 6 del Consejo Federal de Cuitura y Educacién (Documentos para la Concerta-

cidn,

“QOrientaciones generales para acordar Contenidos Béasicos Comunes™) dice:

“tado curriculo supone un proveclo socto-politico-cultural que orienta upa praclica educativa es-
colar articulada y coherenle, e implica upa planificacién previa flexible con diferentes niveles de
especificacién para dar respuesta a sifuaciones diversas, no todas previsibles y constituirse en un
marco de actuacidén profesional para los planificadores, técnicos, direclores y docentes®.

A partir de esto se establecen tres niveles de especificaciébn curricular: nacional, jurisdic-

cional e instilucional.

« Nivel nacional: recoge necesidades, experiencias y aportes de las diferentes jurisdicciones que
integran la Nacién, Comprende los mas amplios acuerdos para una practica educativa articulada
y coherente. En este nivel se apunia a:

Preservar y forlalecer la unidad nacional, respetando la diversidad reglonal,
Consolidar y profundizar la democracia en todo el lerritorio.

Promover la justicia sdcial v la equidad para posibilitar a toda la poblacidon su plena realiza-
cibn como persona. -

Promover la cultura del trabajo v la produccidn como valor social para incrementar ef de-
sarrollo de la Nacién, mejorar las condiciones de vida de la poblacién y lograr una mejor
insercién en el mundo econdimico integrado.

Aprovechar las experiencias y competencias de los diferentes equipos técnicos jurisdiccio-
nales.

Garantizar la libre circulacién de las personas.

Este nivel implica la elaboracién de los Contenidos Basicos Comunes {(CBC) para ¢! Nivel Ini-
cial y para la Educacién General Bésica.

+  Nivel jurisdiccional: implica desarrollar los aportes de cada jurisdiccion, articulandolos con
la visibn més global del primer nivel. Supone la elaboracién de los disefios curriculares juris-
diccionales, incorporando los CBC elaborados en el primer nivel y recuperando ¢ integrando
los contenidos regionales, Este nivel impilica la elaboracién de los Disefios Curriculares Juris-
diccionales.

* Nivel institucional: implica la formulacién de un Proyecto Educative Instifucional, que ga-
rantice y enriquezca lo establecido en el primer v en el segundo nivel, y que impulse a su vez
su evaluacién y revisién permanente. Este nivel enmarca también los proyecios de aula desa-
rroflados por los docentes ce la institucién.
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1. ENCUADRE PEDAGOGICO-DIDACTICO PARA LOS DESARROLLOS
CURRICULARES EN LAS AULAS Y EN LAS ESCUELAS

Se entiende por encuadre pedagbdgico-didaclico el conjunto de principios que orientan las prac-
lieas docentes en la institucién escolar.

Forman parte de! encuadre pedagégico-didactico: la presentacion de la organizacién por
ciclos de la EGB, la caracterizacion de las expectativas de logros, los criterios de organizacion de
los rontenidos curriculares y las orientaciones didacticas.

1.1. Los ciclos de la Educacion General Basica

La Educacién General Basica estd organizada en tres ciclos. La organizacién en ciclos tiende a
asequrar la continuidad en la construccién v la adquisicién de los saberes y a evitar las rupturas
relacionadas con el aislamienlo y la fragmentacion de los recorridos escolares.

lLa organizacién en ciclos permile:
e considerar la especilicidad de los modos de aprendizaje de cada alumno y alumna;

* organizar |as progresiones de aprendizaje en una perspectiva mas amplia v mediante la la-
bor concertada entre’los docentes de un mismo ciclo.

1.1.1. El Primer Ciclo de la Educacitin General Basica

Este ciclo se extiende a lo largo de los Ires primeros afios de la EGB y tiene la funcién de iniciar
la estructuraciin de aprendizajes bésicos e instrumentales.

La escuela y el docente deberén graduar los liempos destinados al aprendizaje de cada area
curricular, teniendo en cuenta que los aprendizajes en Lengua y Matematica fundan y condicio-
nan las posibilidades de sequir aprendiendo en elapas ulteriores. Por lo tanto en esle ciclo se le
asignara mayor tiempo a su ensefianza que a la de las otras &reas curriculares.

Esto no implica que deban descuidarse aprendizajes de contenidos de otras areas de los
CBC en el Primer Ciclo, pues éstas permiten ofrecer contextos significativos para los aprendiza-
es realizados en las 4reas de Lengua y Matemética y satisfacer las necesidades de descripcién y
comprension del medio de los alumnos y las alumnas.

1.1.2. El Segundo Ciclo de la Educacién General Bésica

ridad conceplos y procedimientos del resto de las otras 4reas de los CBC, a las que se
a un tiempo proporcionalmente mayor que en el Primer Ciclo.
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1.1.3. El Tercer Ciclo de Ia Educacién General Bésica

Este es el cicio de cierre de ta escoiaridad obligatoria y se extiende entre el séptimo y el noveno
afio de la EGR. La ensefianza deberd estar orientada a que los alumnos y las alumnas identifi-
quen con mayor precisién las distintas dreas del conocimiento, sus objetos, principios y mélodos
particulares, v adquieran la autonomia suficiente para tomar decisiones refevantes en el proyec-
to de vida v proseauir sus estudios o incorporarse al mundo del trabajo.

1.2. Las expectativas de logros

1os Contenidos Rasicos Comunes definen expectativas de logros por Nivel y para cada Area, en
consonancia con los principios, ebjetivos, propésitos y funciones planteados para la escolaridad
obligatoria por la Ley Federal de Educacion y los Acuerdos del Consejo Federal de Cultura y
Educacién (véase "Documentacién de base”).

En este documento se proponen expectativas de logros para cada area curricular de cada
uno de los ciclos de la EGB, que contextualizan y especifican las definidas en el primer nivel de
especilicacién curricular,

Las expectativas de logros:
« Explicitan las intencionalidades educalivas de la EGB.

«  Cumplen la funcién de direcciondr y promover la coherencia del proceso educativo, expre-
sando la responsabilidad asumida por el sistema educativo argentino y sus diversos agentes
en relacidn con los aprendizajes que deben propiciarse, y su compromiso para generar las
eondiciones necesarias para garaniizar el logre de dichos aprendizajes.

s  Articulan los fines, los valores, los principios v las ideas fuerza que se expresan en fa
fundamentacién y los encuadres pedagégicos e institucionales de un curriculum y las orienta-
ciones para la concrecién de los mismos en las propuestas didacticas de las diferentes 4reas
del conocimiento.

s  Deben ser consideradas como principios orientadores de la ensenanza que constituyen un
horizoute para la gradualidad de la transformacion educativa v no solamente como puntos
terminales del proceso de enseinanza-aprendizaje.

1.3. La organizacion de los contenidos curriculares

1.3.1. Acerca de la seleccion de los contenidos curriculares

En este documento los Contenidos Basicos Comunes para la Educacidn General Basica se reor-
ganizan para facilitar su ensefanza y su aprendizaje de acuerdo con las caracteristicas de los alum-
nos y de los docentes. Por lo tanto, se foman los criterios de seleccion, organizacién y formulacién
de los CBC sugeridos en las "Orientaciones generales para acordar Conlenidos Basicas Comur
nes” {Documentos para la Concertacion, Serie A, N® 6). Estos criterios son:
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*  Significatividad social, Implica considerar aquellas competencias que cada generacién con-
sidera relevantes; los valores que hacen a los derechos humanos con justicia social y equidad
para posibilitar a toda la pablacién su plena realizacion como persona, y al respeto y cuida-
do del ambiente; la historia que la comunidad atesora como valiosa vy representativa de su
identidad, v los cambios que surgen de las demandas presentes y futuras favoreciendo el de-
sarrollo personal, social y cultural.

*»  FExtensibén y profundidad: Hace referencia, por un lado, a la necesaria diferenciacién entre
aquellos contenidos que sbio pueden aprenderse en la escuela y aquellos que las nuevas for-
mas de la cotidianeidad social en un mundo altamente tecnificado pueden poner a disposi-
cién del alumno fuera de la escuela. Por olro, alude a la conveniendia de elegir contenidos
por su potencia educadora.

» Integracion y totalizacidn: La orientacidén genern! de la educacién hacia la formacion de com-
petencias que garanticen niveles crecientes de autonomia personal exige que sea posible es-
tablecer conexiones de sentido entre los diferentes contenidos incluidos en los disefios
curriculares.

s Articulacién horizontal v vertical: La atencién a ambos modos de arliculacion permite el
mejor aprovechamiento de Ia potencia educadora de los contenidos, evitando reiteraciones v
superposiciones innecesarias y superfluas, asi como saltos que impiden una cabal compren-
s5i6n de contenidos presentados en forma sucesiva.

»  Actualizacion: Los CBC seleccionados deben estar actualizados, no sélo por ser representa-
tivos del conocimiento disponible méas novedose, sino por tener en cuenta los cambios en la
Ibgica de creacién de nuevos conocimientos. Ademds, deben presentarse como productos
no acabados de un proceso Jue se desarrolla en el tiempo, a través de una elaboracién, pre-
sentacion y constatacion de perspectivas miltiples.

* Apertura: La apertura debe permitir, en el marco de una clara identidad personal, familiar,
local, regional y nacional, el conocimiento libre de prejuicios y respetuoso de otras formas de
vida y resolucién de situaciones. Al mismo tiempo, los contenidos deben poder aplicarse en
diversas situaciones, asociarse creativamente para realizar producciones, constituirse en he-
rramientas Gtiles para la resolucion de problemas reales y simidados, vy configurarse comeo claves
para la comprension de Ia realidad cercana y lejana en el espacio y en el tiempo.

» Jerarqguizacién: Desde la perspectiva de la seleccion de contenidos, la jerarguizacion es un
criterio que se complementa con varios de los enumerados anteriormente. La jerarquia en
este caso esta dada por el rado de “significatividad social”, “extensién y profundidad”, “inte-
gracién y totalizacion” y “actualizacién” de los CBC.

s Claridad v senciflez: Los CBC son un conjunto de enunciados de orientacién para los fun-
cionarios, para los directivos, para los docentes y también para los padres y los alumnos y las
alumnas. Esto implica que en su formulacion se deben evitar los tecnicismos que no resulten
imprescindibles en términos de precision.

1.3.2. Acerca de la organizacién de los contenidos curriculares

LOs CONTENTIOS SE PRESENTAN organizados en dreas curriculares que foman como referente a los
capitulos de los CBC.
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EN capa Area se presentan contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los
contenidos conceptuales induyen hechos, conceptos v principios propios de las disciplinas. Los
contenidos procedimentales constituyen el corjunto de estrategias, reglas, pautas y métodos
que cada disciplina emplea para acercarse a su objeto de estudio. Los contenidos actitudinales
ponen de manifiesto los valores y las actitudes significativos para el desarrollo y la relacién de
las personas. Fsta organizacién responde a fines comunicacionales. No Indica que deban ense-
frarse por separado.

LOS CONTENIDOS CONCEPTUALES de las diferentes areas se organizan en ejes seleccionados
sobre la base de los siguientes criterios:

¢ Relevancia social, pues las teméticas corresponden a contenidos socialmente significativos.

¢ Relevancia disciplinar, pues los ejes seleccionados recuperan contenidos significativos de las
disciplinas de referencia.

* Relevancia psicolégica, ya que estos ejes seleccionados se adecuan a las caracteristicas evo-
lutivas, las necesidades v los intereses de los diferentes grupos etarios.

+ Relevancia didactica, pues los ejes permiten conformar unidades de trabajo faclibles de ser
llevadas a la préactica en el aula.

1.OS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES se organizan en dos grupos: generales y especificos. Los conte-
nidos procedimentales generales dan cuenta de los procedimientos béasicos empleados en la
produccidn de conocimiento en cada una de las areas. Los contenidos procedimentales especi-
ficos, a partir de los generales, establecen relaciones con conceptos particulares.

LOS CONTENIDOS ACTITUDINALES se formulan de un modo tal que den cuenta de su aleance
en el Primer y Sequndo Cido de Ja EGB. Se organizan en [uncidén de los siguientes &mbilos de
desarrolio de compelencias: desarrollo personal, desarrollo sociocomunitario, desarrollo cientifi-
co-tecnolégico y desarrollo de 1a expresion y la comunicacién. Cada drea curricular los especifi-
ca en funcidn de sus caracteristicas particulares.

1.2.3. Acerca de la secuenciacion de los contenidos

En cada area los contenidos se presentan secuenciados con el objeto de orientar la profundiza-
cién y ampliacién de fos aprendizajes. Los criterios utilizados para la secuenciacion de conteni-
dos varian segfin el tipo de contenido a secuenciar. En este sentido, los contenidos conceptuales
se presentan secuenciados por aio, los contenides procedimentales y los contenidos actitudina-
les se presentan secuenciados por ciclo © por afio segin las éreas.

La secuenciacién que se presenia en cada area intenta articular la 16gica disciplinar, la 16~
gica psicolbgica v la légica didactica.

*  Con respeclo a ta légica disciplinar se tiene en cuenta:
a) El grado de complejidad del contenido.

lL.os contenidos se secuencian en grado de complejidad creciente. Esta complejidad se mant-
fiesta de diferentes formas en las diferentes areas y en los diferentes tipos de contenidos. Su-
pone:



El abordaje de objetos y procesos mas complejos que requieren o que necesitan de otros
conceptos o procedimientos previos como fundamentos.

- E! cambio en ¢l ntimero de variables involucradas en el estudio de un fenémeno.

- La variacién en la cantidad y lipo de procedimientos de transformacién que se aplican en
un proceso.

Una mayor complejidad de las experiencias previstas para el tratamiento de los contenidos.

El avance de la formatizacién en términos de modelos.
- Los cambios en los procedimientos

b) Laampliacién del Ambito que se focaliza. Supone:

Partir de situaciones del entorno inmediato para abordar progresivamente situaciones mas
lejanas.

Considerar las distintas escalas.

Articular situaciones que exigen diferentes grados de abstraccién y generalizaciéon.

Asegurar el nivel de generalidad creciente que permita la aplicacién del contenido en con-
textos mas amplios y diversos

» Con respecto a la ldgica psicoldgica se tiene en cuenta:

La significatividad psicolégica, que supone adecuar los contenidos a las posibilidades
cognoscitivas, afectivas, motrices y lingiliisticas de fos nifios y las nifias segin necesidades e
intereses de los grupos escolares.

* Con respecto a la l4gica diddctica se tiene en cuenta:

El tratamiento de tematicas globales que requieren la integraciéon de conceptos de distin-
tas disciplinas o &reas. De més globalizado a méas diferenciado.

L_a consistencia entre la articulacién vertical y horizontal.

- El avance en la sistematizacién que proponen los distintos modelos disciplinares.

La relacién con la secuenciacién de otras areas.

- La jerarquizacién de los contenidos a partir de ejes organizadores v situaciones proble-
maticas.

1.4. Las orientaciones didacticas
La propuesta didactica general que se propone en este documento se expresa en orientaciones
para el disefio, conduccidn y evaluacion de estrategias de ensefianza. Estas orientaciones:

* Recuperan aquellos rasgos de las practicas docentes actuales que promueven los procesos
de aprendizaje en los alumnos y las alumnas.

¢ Se proponen como un rarco conceptual flexible que oriente la elaboracion de miiltiples es-
trategias de ensefianza.
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Admiten especificaciones que permitan adecuarlas a la diversidad de alumnos y alumnas y
objetos de estudio.

Desde este marco, las propuestas didacticas que se proponen:

Abordan de modo integrado la ensefanza de contenidos conceptuales, procedimentales v
actitudinales. Si bien alguna actividad puede focalizar el aprendizaje de un tipo de contenido
(conceptual, procedimental o aclitudinal), esto no implica desconocer su estrecha vineulacién

con los otros.

Promueven la actividad de los alumnos y las alumnas. Un alumno es activo cuando elabora
nuevos significados. La actividad puede y debe ser intelectual y emocional, y no se identifica
exclusivamente con la accién fisica.

Promueven la reflexién sobre la actividad. Esta orientacién se vincula estrechamente con la
anterior. La reflexién sobre la actividad contribuye a la construccién y reconstruccién concep-
tual, y es imprescindible para el aprendizaje de los procedimientos propios de las distintas areas

curriculares.

Consideran los conocimientos previos de las alumnas y los alumnos, y promueven la interac-
cién enlre estos conocimientos y los nuevos contenidos a aprender. Esta es una condicién ne-
cesaria para lograr aprendizajes significativos. En este sentido, aportan nueva informacién que
profundiza v amplia los esquemas de conocimiento que poseen los alumnos y las alumnas,
provenientes tanio de la experiencia escolar como extraescolar.

Atienden a la diversidad. La atencion a la diversidad se presenta como una condicién nece-
saria para poder elaborar eslralegias de ensefianza que conduzcan al logro de aprendizajes
equivalentes por parte de nifios y ninas diferentes. Atender a la diversidad en la situacion de
ensefianza supone, entre otras cuestiones, tener en cuenta los saberes previos de los alum-
nos y las alumnas, respetar diferentes ritmos de aprendizaje, elaborar secuencias de activida-
des de aprendizaje y de evaluacion acordes a esos ritmos. Implica ademés reconocer la exis-
tencia de alumnos y alumnas con necesidades educativas especiales, y de alumnos que habi-
tan en zonas rurales en las que se ve dificultada la asistencia regular a la escuela. Este recono-
cimiento debe verse reflejado en las estrategias de ensefianza. En todos los casos se requiere
la elaboracién cuidadosa de un material de ensefianza variado. El mismo es un requisito ne-
cesario para que el docente pueda atender de modo simultaneo los diferentes procesos de
aprendizaje de los alumnos, articulando momentos de trabajo de intervencién mediada por el
material con momentos de trabajo de intervencién directa del docente.

Promueven la resolucién de situaciones probleméticas. La resolucién de problemas es una
estrateqia didéctica utilizada en las diferentes éreas del conocimiento escolar, aunque implica
el aprendizaje de procedimienlos y estrategias especificos en cada una de ellas. Los proble-
mas constituyen un desafio para los nifios vy las nifas, pues requieren poner en accién sus co-
nocimientos previos y desarrollar estrategias para construir nuevos. Las situaciones proble-
méaticas remilen a la cotidianeidad de Igs ajumnos y las alumnas, y se vinculan con sus intere-
ses, condicién necesaria para que resulten significativas y para acercar el conocimiento esco-

lar a la vida real.
Reconocen la potencialidad constructiva del error. Las situaciones fallidas, los errores que se

suscitan en los procesos de construccién del conocimiento constituyen espacios privilegiados
para desarrollar procesos reflexivos y aprender.
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Sugieren enfoques que permiten relacionar distintos campos del conocimiente. La relacién entre
contenidos de una misma area curricular o de diferentes areas curriculares contribuye a la cons-
truccién de conocimientos amplios y profundos, pues cuantas méas relaciones se puedan esta-
blecer entre los contenidlos, tas se enriquecen los esquemas del conosimiento. No obstante,
Ias relaciones entre contenidos han de establecerse de modo sustantive, no forzado. Se irala
de relaciones que evitan los abordajes fragmentados, las superposiciones y las reiteraciones en
la ensefianza. En este sentido, cabe sefialar que la educacién para la democracia, la educacién
para los derechos humanos, la educacion para la salud, la educacion sexual, la educacion am-
biental, si bien pueden tener como gje determinada 16qica disciplinaria exigen, para su trata-
miento, la integracién de contenidos de distintos campos del conecimiento.

Toman en cuenta de moco explicito la transversalidad del aprendizaje de la lengua. Escuchar,
hablar, leer, escribir son macro-habilidades empleadas con distinto énfasis en todas las dreas
curriculares para ensefar sus confenidos especificos. Los discursos v textos a través de los cuales
se transmiten los contenidos de las distinlas &reas tienen formas convencionales {informes,
exposicicnes, descripciones, crénicas de procesos, debates, argumentaciones, definiciones)
que los alumnos y las alumnas deben aprender desde el area de Lengua v desde las otras dreas.

Toman en cuenta fa transversalidad del aprendizaje del pensamiento 16gico, reflexivo y eriti-
co. Saber dar razones, deducir, inducir, establecer relaciones por analogias, reconocer rela-
ciones logicas, reconocer supuestos, establecer relaciones de contexto, son habilidades em-
pleadas con dislinto énfasis en todas las Areas curriculares. La matemética aporta conceptos
que actian como instrumentos de comprensién para otras disciplinas y esas probleméticas
actlian como contextos de significacion de los conceptos mateméticos. La logica aporta un
lenguaje diversificado -simbolos y sintaxis-, del cual cada &rea curricular toma lo que le es afin,
y un método que permite analizar la correcci6n de los razonamientos empleados para justifi-
car aserciones.

Tornan en cuenta de modo explicito la transversalidad del aprendizaje de los valores que ni-
gen la convivencia. Un clima de convivencia que manifiesta la adhesién a valores eomo la
solidaridad, la liberte-, el amor, la vida, el respelo por las diferencias, la paz, aporta las con-
diciones necesarias para un aprendizaje auténomo de los contenidos y crea las condiciones
de trabajo que permiten la atencién adecuada a las caracteristicas personales de los alumnos
y las alumnas y la incentivacion del trabajo grupal. Las practicas cotidianas de aula v la parti-
cipacién institucional constituyen también instanclas para el aprendizaje de estos valores.

Propician el trabajo por proyecios. Una de las estrategias didacticas que contribuyen a la in-
tegracién entre el saber y el saber hacer es aquiella que organiza la actividad de los alumnos y
las alurmnas alrededor del disefio, ejecticién y evaluacién de proyectos. Esta estrategia contri-
buye al aprendizaje de los contenidos procedimentales de diferentes areas curriculares, v se
especiica en funcién de las temalicas y problemélicas correspondientes a dichas areas.

Incentivan ¢l trabajo en grupo, favoreciendo la confrontacién v Ia discusién de ideas y el res-
peto por las opiniones y produccicnes de los olros. El trabajo en grupo implica seleccionar
diferentes modalidades de organizacion grupal, En algunos momentos la tarea puede ser re-
suelta de modo individual, en otros en parejfas, en pequefos grupos, ¢ en grupo total. En
cualquiera de estos casos se trata de favorecer la comunicacién y el intercambie de experien-
cias, opiniones y modos de resolucién entre todos los miembros, necesarios para lograr una
construccidm colectiva del conocimiento.
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Promueven una actitud placentera ante el aprendizaje. La tarea de aprendizaje escolar pue-
de resullar para los alumnos y fas alumnas una actividad que les genere alegria v los entusias-
me con el saber.

EvalGan los procesos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas siguiendo los criterios
explicitados en ¢l apartado “La evaluacién pedagdaico-didactica y su utilizacion™.

1.4.1. Orientaciones para la elaboracién de la planificacién didéctica

El disefio curricular presenta los contenidos organizados en éreas, y en cada area agrupados en ejes.

En el tercer nivel de especificacion curricular se elabora el proyecto curricular institucio-

nal. Este enmarea las planificaciones didacticas que elaboraran los docentes para orientar su ter
rea de ensefianza.

A partir de las expectalivas de logros y de los ejes planteados en el disefio curricular es

necesario elaborar unidades de trabajo didactico.

La planificacién de las unidades didacticas constituye un proyecto de trabajo que permite

anticipar y disefiar la eslralegia de ensefianza, es un plan flexible que enmarca la tarea del do-
cente. Supone:

Seleccionar y especificar expectalivas de logros correspondientes a dicha unidad.

Reoganizar los contenidos que se presentan en los ejes de las diferentes areas, Esto implica
seleccionar lematicas relacionadas con los contenidos presentados en los ejes que puedan
constituirse en unidades de trabajo. Estas tematicas pueden corresponder a un érea y/o arti-
cular diferentes areas curriculares. ’

Asignar el tiempo que se le destinara al desarrollo de cada unidad de trabajo

Seleccionar ideas basicas organizadoras del contenido a trabajar en relacién con estas temé-
ticas e identificar los contenidos procedimentales y actitudinales que se relacionan con la cons-
truceibn de esas ideas basicas.

Seleccionar v organizar aclividades de aprendizaje. Para que las actividades de aprendizale
sean tales es necesario que:

- Se relacionen con las expectalivas de logros.
- Se relacionen con las ideas basicas que se han seleccionado para la unidad,
- Aporten al aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes.

Secuenciar las actividades de aprendizaje identificando las iniciales, las de desarrolio v las que
servirdn de cierre, y asignar un tiempo a cada actividad.

Seleccionar los recursos didacticos necesarios para el desarrolio de las actividades de apren-
dizaje.

Elaborar las tareas de profundizacién, ejercitacion v transferencia para que los alumnos ylas
alumnas realicen en la escuela y fuera de la escuela, particularmente en los hogares.

Seleccionar y organizar las actividades de evaluacién de proceso y de producto correspon-
dientes a la unidad.

mu.u..u.u,eu“;‘x“.,u,.‘.u_ua..u..u.unnu"u.......,...... mvansezseres
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1.4.2. El papel del docente

Dos ideas bastante generalizadas son, por un lado, que los alumnos y las alumnas aprenden de
modo casi espontineo vy con poca intervencién del docente, por otra, que los alumnos v las alum-
nas aprenden cuando escuchan una vez al docente,

La intervencidn del docente tiene un papel esencial ¢ insustituible en la creacién de las

condiciones que posibiliten la interaccidn entre el contenido a ensefiar y los esquemas de cono-
cimiento que poseen el alumno y la alumna.

Se propone un docente activo, capaz de planificar el proceso de ensefanza, de orientar v

conducir los aprendizajes de los alumnos v las alumnas en situacidn escolar. Esto supone un do-
cente que:

-

»

Selecciona adecuadamente la secuencia v las formas de trabajo para desarrollar los contenidos.
Reflexiona y hace reflexionar a Jos alumnos y las alumnas sobre los procedimientos empleados,

Incentiva la puesia en comtn de las tareas levadas a cabo y las discusiones en torno de las
mismas.

Acompafa y guia a los alumnos v a las alumnas en sus aprendizajes de les contenidos, y con-
tribuye a que tomen conciencia de esos aprendizajes.

(Organiza el trabajo en ¢l aula con diferentes modalidades (trabajo expositivo, interrogativo,
de discusién colectiva, de investigacion, de ejercitacién, fichas de autoaprendizale, uso de tex-
tos, etc.) que se alternaran con la resolucién de problemas {con Instancias de trabajo indivi-
duat, de trabajo grupal y da interaccion entre pares).

Genera un clima respetuoso de las ideas, amenoc y ablerto a discusiones y preguntas, aten-
diendo a las diferentes individualidades y seleccionando los materiales {concretos, gréficos v
tecnoléqicos) que mejor se ajusten al desarrollo previsto y al nivel de los alurmnos y las alum-
nas.

Brinda la informacion necesaria para que los alumnos y las alumnas amplien sus esquemnas
de conocimiento.

Evaliia el proceso de aprendizaje de sus alumnos y alumnas. Las docenles deben quiar a los
alumnos v las alumnas hacia la utilizacién consciente de los procedimientos de representa-
cién de la finalidad, anticipacién, planificacion, realizacién y control de las tareas, que permi-
ten la evaluacion de los procesos de construccidn de los aprendizajes.

Durante todo e} Primer Ciclo, el docente organiza la aparicién de los momentos de evalua-
cidén y medela cdmo se procede en cada uno. En el Segunde Ciclo, paulatinamente va dele-
gando la responsabilidad de las elapas en los alumnos v las alumnas, perc mantiene la orga-
nizacién de sesiones de trabajo conjunto para ajustar las evaluaciones de proceso y su rela-
cién con el producto final. ’

Intercambia y cornpatibiliza con los deméas miembros del equipo docente los procesos de
aprendizaje de los alumnos y las alumnas,

Informa a las familias sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos y las alumnas,

Considera las caracteristicas del entorno, especialmente de las familias y la comunidad, para
incorporarlos a la tarea pedagédgica, creando instancias de trabajo articulado.
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* EvalQa su propia tarea.

+ Conoce y contribuge a mejorar y emplear critica y crealivamente las propuestas didacticas
compartidas por los docentes de la institucién.
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2. ENCUADRE INSTITUCIONAL PARA LOS DESARROLLOS
CURRICULARES EN LAS ESCUELAS Y EN LAS AULAS

Se entiende por encuadre institucional el marco de principios y orientaciones necesarias para la
ioma de decisicnes en {a inslilucién escolar.

Forman parte de esle encuacddre institucional: la caracterizacién de la institucién escolar corno
tercer nivel de especificacién curricular, los principios convergentes del proceso de transforma-
cién en las instituclones educativas, las caracteristicas det Proyecto Educativo Institucional, su di-
mensién curricutar y los aspectos relacionados con la organizacién escolar, la articulacién y la
convivencia institucional.

2.1. La instifucion escolar como tercer nivel de especificacion curricular

El tercer nivel de especificacién curricular implica fa formulacién de un Proyecto Educative
Institucional que garantice y enriquezca lo eslablecide en el primer v en el sequndo nivel de es-
pecificaciémn,

Se aborda, en este nivel, la dimensién curricular del Proyecto Educative Institucional, apli-
cando los Contenidos Basicos Comunes y los criterios de los respectivos disefios curriculares
provinciales, y optando por las alternativas adecuadas para que cada institucién escolar logre los
aprendizajes previstos para los aluronos y las alummnas en un marco de equidad.

En este marco, las escuelas podrén progresivamente tomar decisiones con criterios perti-
nentes y adecuados, a través de consensos internos que respondan y se orienten a la satisfaceion
de las necesidades v al mejor cumplimiento de los compromisos. El conocimiento de los princt-
pios convergentes del proceso de transformacién curricular en las instituciones del pals brindan
herramientas para esta toma de decisiones,

2.2. Principios convergentes del proceso de transformaciéon en las insti-
tuciones educativas

Los principios convergentes del proceso de Iransformacién constituyen las bases sobre las que
las instituciones educativas de todo el pais sustentaran sus decisiones para llevar a cabo progresi-
vamente v en forma democratica, responsable y compromelida el proceso de transformacién edu-
cativa. Estos principios son:

¢ Eficacia, para alcanzar los objetivos planteados en ¢l Proyecto Educativo Institucional con au-
tonomia productora de calidad y equidad en la promocién de los aprendizajes.

* Autonomia, para que cada escuela pueda tomar decisiones basadas en criterios pertinentes
para la satisfaccion de las necesidades educalivas en conlextos especificos.

+ Calidad, para formar personas con competencias que les permitan participar como miem-
bros plenos de la sociedad.



» Equidad, para distribuir saberes personal y socialmente significalivos garantizando la igual-
dad de oportunidades de todos los alumnos y las alumnas en el acceso, la permanencla, la
promocién, el egreso v en los resultados alcanzados.

« Eficiencia, para alcanzar los objelivos planteados optimizando los recursoes disponibles a tra-
vés de acciones autoadministrativas y de gestidn cooperativa.

* Apertura, para innovar, incorporande los avances, aportes y demandas provenientes de dis-
tintos Ambitos de la sociedad a través de intercambios reciprocos v permanentes; y actuali-
zando los contenidos escolares a partir del reconocimiento de los problemas y desafios na-
cionales, de las situaciones particulares sociales, regionales y comunitarias, v del desarrollo
cientifico y tecnolégico.

* Flexibilidad, para especificar las disposiciones nacionales y provinciales en funcién de las ca-
racterfsticas propias de la institucion y del contexto en el cual esta inserta, y para elaborar pro-
puestas curriculares propias, constituyéndose como una unidad de desarrollo educativo per-
manente.

e Articulacién, para que la institucién escolar establezca relaciones con otras instituciones edu-
cativas ¥ no educativas del ambito local, provincial y nacional contribuyendo a establecer y
mantener en funcionamiento redes institucionales en los casos en que resulte pertinente y con-
veniente; y disefie y ponga en accidon estrategias que articulen Ja practica pedagbgica en ¢l
interior de la inslitucién.

« Participacién, para construir proyectos colectivamente, a través del aporte de los saberes,
experiencias, creencias, conviccibnes, opiniones y demandas de todos los miembros de la ins-
titucién escolar, consolidando formas organizacionales democréticas a través de la adecua-
cién de sus estructuras y en un contexto de solidaridad.

2.3. El Proyecto Educativo Institucional

El Proyecto Educativo Institucional es el instrumento de la gestion institucional de cada estableci-
miento educative. En el marco del disefio cunricular provindal, ef Proyecio Educativo Institucio-
nal:

* garantiza el cumplimiento de las funciones especificas de Ia escuela, atendiendo las caracte-
risticas particulares del contexto en el que esta inserta;

s establece las lineas de accidh para el logro de los objetives, propdsitos o expectalivas de lo-
gros propuestos en el disefio curricular provincial;

* determina los grados de responsabilidad de los distintos integrantes de la institucién escolar,
asignando roles, distribuyendo funciones y adaplando sus estructuras organizativas;

» prevé la organizacién de tiempos, espacios y agrupamientos, tanto para la elaboracién del
proyecto como para su puesta en marcha, desarrollo, sequimiento y evaluacién.
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* Creary favorecer las condiciones de participacién de los docentes v de la comunidad para el
fortalecimiento del Provecto Educative Instituclonal.

» Generar y promover canales de comunicacién y participaciéon con las familias, especialmen-
te para informar sobre los procesos de aprendizajes de los alumnos v las alumnas.

Docentes

» Participar como miembros del equipe docente en la elaboracién del Proyecto Educativo Ins-
titucional v en la toma de decisiones sobre la dimensién curricular, aportando el saber profe-
sional y la experiencia derivada de su practica docente.

» Elaborar la planificacién didéctica, ajustando las decisiones tomadas en la dimensién curricular
del Proyecto Educalivo Institucional a cada grupo de alumnos y alumnas.

* Poner en accién la dimensién curricular institucional a través de proyectos de aula que per-
mitan desarrollar acciones de ensefianza y generar situaciones de aprendizaje.

2.5. La dimension curricular v la organizacién escolar

La gestién de! curriculum en la escuels implica tomar decisiones acerca del uso del espacio, la
distribucién del tiempo vy la constifucion de diferentes modalidades de agrupamiento de los acto-

res institucionales.

Espacio, tiempo y agruparmientos se gestionan en funclén de los obietivos educativos plan-
teados. Por lo tanlo, la organizacién escolar se conligura en funcién del Proyecto Educativo lns-
titucional. La planificacién del espacio, del tiempo v de los agrupamientos supone pensar
distintas alternativas para organizar la escuela de un modo tal que permita desarrollar fos proce-
sos de ensenanza y de aprendizaje con criterios flexibles y de manera eficiente.

En la planificacién de la organizacién escolar resulta imprescindible considerar la disposi-
cién de los recursos y la viabilidad de las modificaciones propuestas sobre el espacio, el tiempo
y los agrupamientos. Algunas recomendaciones a tener en cuenta son:

2.5.1. Acerca del uso del espacio

Es posible plantear dos principios para orientar la estructuracién de los espacios escolares:

+ El espacio institucional flexible en funcién de las necesidades de aprendizaje. El medio am-
biente escolar ha de ser diverso, deberd ofrecer escenarios distintos dependiendo de las ta-
reas emprendidas y de los objetivos perseguidos.

= La institucién como centro de recursos para el aprendizaje. La escuela v el aula deben ofre-
cer un ambilo gite permita alos alumnos y las alumnas ponerse en contacto con diverses ma-
teriales y actividades capaces de favorecer aprendizajes cognitivos, afectivos v soctales.
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2.5.2. Acerca de la distribucién del tiempo

El tiempo se constituye en un recurse posible de ser administrado en funcién de las caracteristi-
cas de la oferta educaliva que la institucién escolar proyecte, La transformacién de la organiza-
cién escolar implica analizar este elemento teniendo en cuenta la dimensién curricular. Para esto
se tendré en cuenta:

» ] .avariabilidad de las secuencias de ensefianza en funcién de los procesos de aprendizajes de
los alumnos y las alumnas,

« La diversidad en los iempos de trabajo que se requieren para el abordaje de los contenidos
de las distintas areas curriculares.

Considerar estas cuestiones supone organizar el llempo escolar en unidades de tiempo didactico
variables.

Es necesario tener en cuenta que los alumnos v las alumnas realizan tareas escolares no
s8lo durante el tiempo que permanecen en la escuela. La flexibilidad en la organizacion del tiempo
institucional también supone disefar tareas para que los alumnos v las alumnas realicen en el
tiernpo extraescolar y favorecer asi sus procesos de aprendizaje. Al planificar estas tareas los
docentes deberan:

¢ Considerar si los alumnos y las alumnas cuentan con el tiempo real para la realizacién de las
tareas.

+ Evaluar si las tareas pueden ser realizadas por los alumnos y las alumnas solos/as o necesitan
de la ayuda de los padres.

» En este dltimo caso, definir qué tipo de colaboracién pueden brindarles, ofrecer orlentacio-
nes para colaborar en la realizacién de las tareas, considerar si disponen de Hempo real para
hacerlo.

+ Conocer silos alumnos y las alumnas tienen acceso a fuentes de informacién.

» Tener en cuenta si Jos alumnos y las alumnas fueron formados en Ja escuela para el manejo
de estas fuentes.

+  Conocer si los alumnos v las alumnas tienen movilidad para la bsqueda de informacibn,

2.5.3. Acerca de los agrupamientos

La flexibilidad de los agrupamientos es un medio para lograr aprendizajes equivalentes y favore-
cer la socializacién, la cooperacién, la confrontacién, la discusién y el respeto por las opiniones
v producciones de tos otros en un contexto de produceién colectiva del conocimiento.

Para {a definicién de los agrupamientos se tendré en cuenta:
* Los contenidos y cbjetivos pedagdalcos que se persiquen,

» El dmbito de intervencién en el cual se habra de desarrollar la actividad: el grupo aula, el grupo
institucién, el grupo &rea, el grupo ciclo, etc, En cada uno de estos dmbitos puede determinar-
se 51 la actividad se realizard por grupo escolar o se conformarén equipos méviles o fijos.

* La variedad de las posibilidades que existen.
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Una de las decisiones a tornar en la institucién vinculada a los agrupamientos es aquella referida
a la organizacién interna de los ciclos. Para la misma se consideraré la combinacién de diferen-
tes modalidades dé acuerdo a las necesidades v posibilidades de cada institucién, de los grupos
de alumnos y alumnas y del equipe docente. Algunas de estas modalidades son:

«  Cursos segiin las edades de los alumnos y las alumnas.
*  Cursos por areas de conocimiento.

+ Cursos con un mismo docente para cada ciclo.

2.6, La dimensién curricular v la convivencia institucional

El desarrolle de las tareas escolares y el legro de los aprendizajes de los alumnos y las alumnas
requieren comeo condicién necesaria un clima de convivencia institucional adecuado. El Proyec-
to Educativo Institucional debe considerar este aspecto como prioritario y generar y favorecer
las condiciones necesarias para su desarroflo.

En este sentido, se preveran instancias para la especificacién de las normas de disciplinay
convivencia fijadas en la normativa general de cada jurisdiccion, ya que las mismas permiten,
posibilitan y regulan los Intercambios entre los distintos actores de la institucién escolar.

Asimismo se trabajars con los alumnoes y las aiumnas el significado v fa importanda de la
existencia y el respeto de esta reglas. El 4rea de Formacién Flica y Ciudadana, en tanto pro-
mueve la capacidad de los alumnos y las alumnas para identificar y actuar de forma coherente y
comprometida con los valores fundamentales de la convivencia, constituye un espaclo propicic
para estos aprendizajes.

En la especificacién de las normnas de disciplina vy convivencia a nivel institucional se ten-
dra en cuenta:

* La participacion de los diferentes actores instituclonales en su especificacion.

¢ F! conocimiento v la toma de conciencia de la importancia de las mismas por parte de todos
los actores de {a institucién.

* La validez de las normas para todos los actores de la institucién,

* La pertinencia de las mismas para el logro de un clima institucional que favorezca los apren-
dizajes de los alumnos y las alumnas,

» La consideracién de los criterios que los disefios curriculares jurisdiccionales definen en rela-
cién a estas cuestiones.

* La consideracion de prescripciones oficiales, tales como reglamentos, estatutos, efc.

¢ La compatibilizacién de los estilos con los que el equipo directive y los docentes resuelven
las cuestiones relativas a la convivencia.
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2.7. La articulacion institucional
La arficulacion implica un procesa de toma de decisiones, diseiio de estrategias v acciones instihu-
cionales tendientes a facililar el pasaje de los alumnos vy las alumnas al préximo ano, ciclo o nivel.

la elaboracién del Proyecto Educafive Institucional supone la planificacién de acciones que
favorezean ia articulacion intra e inferinstilucional.

La continuidad en los aprendizajes de los alumnos y las alumnas implica, a la hora de de-
finir provectos institucionales, considerar la creciente complejidad concephual de los contenidos
y de las estrategias de los alumnos ylas alummnes en 2l procese de aprendizaje, teniendo en cuenta
sus diferentes puntos de partida, sus diferentes ritmos de avance, de trabaijo, ¢lc,

También es necesario tener en cuenta la continuidad en los criterios de ensefanza al mo-
mento de definir los proyectos pedagdgicos, con el fin de elaborar propuestas eurriculares que
puedan ser desarrolladas dentro de un marco didactico articulado e integrado.

En el nivel institucional, la concrecién de la articulacién se promueve a través de:
s Proyectos curriculares que atraviesen més de un ciclo y nivel.

s (Criterios comunes para el abordaje pedagdgico en un drea curricular a través de los diferen-
tes ciclos y afios.

* Fl uso de espacios fisicos comunes en forma simultanea.

» La aplicacién de criterios comunes para la distribucién del tiempo que posibilite integracio-
nes entre alumnos y alumnas v docentes de los distintos niveles v/6 ciclos, tanto en el desa-
rrollo de actividades de los alumnos y las alumnas comeo de los docentes.

» La elaboracién de instrumentos comunes y su utilizacion para el seguimiento de los alumnos
v las alumnas y de las experiencias grupales a través de los distintos afos, cideos v niveles.

» La parlicipacidn conjunta en la elaboracién de normas de convivencia de instituciones en las
que coexistan més de un nivel de ensefanza,

¢+  El sequimiento de los alumnos v las alumnas en el pasaje de una institucion a otra, especial-
mente entre Nivel Inicial y EGB 1: EGB 2 yEGB 3.

* Ei establecimiento de circuitos de informacién que posibiliten el acceso a ésta por parte de
los actores de la institucion, diferentes instituciones y/o niveles de gestion.

*  Laconstruccién compartida con otras instituclones feducativas v de otros &mbitos) de provec-
tos conjuntos,

2.7.1. Articulacién entre Nivel Inicial y el primer asio de fa EGB

Para favorecer la articulacion entre el Nivel Inicial y el primer afio de la EGB es necesario:

*  Generar, a nivel institucional, espacios de trabajo compartido entre los docentes del Nivel Ini-
cial y los del primer afio de la EGB, con el fin de aunar criterios que superen la discontinuidad
Internivel en funcidn de la confinuidad de los aprendizajes de los alumnos v de las alumnas.
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+ Considerar las expectativas de logros planteadas para el Nivel Inicial, especificamente para
la sala de cinco afios, como punto de partida para la planificacion de los aprendizajes del pri-
mer afic de la EGB.

+ Detectlar los conocimientos previos de los alumnos v las alumnas al inicio del primer afio de
la EGB y planificar situaciones de ensenanza y aprendizaje que impliquen su continuidad v
profundizacién.

* Flaborar conjuntamente entre los docentes del Nivel Inicial v los del primer afo de 1a FGB,
instrumentos de seguimiento de los alumnos ¢ las alumnas, acordando criterios sobre #l tipo
de informacién Gtil y necesaria para el pasaje de un nivel a otro.

+ Acordar lineamientos generales comunes en los criterios de ensefianza y en la metodologia
de trabajo (especialmente en el uso de espacios y tiempos), teniendo en cuenta las caracteris-
ticas de los aprendizajes de los alumnos y las alumnas de ambos niveles y las particularidades
de los grupos que efectian el pasaje de un nivel a otro.

» Planificar, en el caso de que ambos niveles compartan el mismo espacio institucional, activi-
dades que impliquen el intercambio y trabajo conjunto entre los alumnos y las alumnas y do-
centes de Nivel Inicial y primer afio de la EGB.
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3. LA EVALUACION PEDAGOGICO-DIDACTICA Y SU UTILIZACION

La evaluacién pedagdgico-didactica constituye un nexo que articula las practicas pedagbqicas con
la institucion escolar en las que éslas se desarrollan. En tanto el logro de aprendizajes equivalen-
tes por parte de los alumnos v las alumnas constituye la funcién sustantiva de la escuela, la eva-
tuacidn pedagdgico-didéctica es el referente a tener en cuenta para revisar y mejorar la marcha
del Proyecto Educativo Institucional en funcién del logro de los objetivos previstos.

La evaluacién pedagdgico-didactica:

s  Apunta a comprender los procesos y comprobar el logro de los aprendizajes de los alumnos
y las alumnas. Procura obtener informacién sobre los aprendizajes necesarios que los alurm-
nas v las alumnas poseen para el abordaje de nuevos contenidos, sobre los modos de funcio-
namiento y las dificultades especificas que caracterizan los procesos de aprendizaje de os alum-
nos y las alumnas, v sobre los resultados en €l logro de los aprendizajes previstos. En todos
estos casos la evaluacidn pedagdgico-didactica orienta la toma de decisiones para revisar y
mejorar los procesos de aprendizaje de los alumnos v las alumnas,

* Constituye una herramienia para revisar las practicas de ensenanza y realizar los ajustes ne-
cesarios. La evaluacion de los aprendizajes de los alumnos v las alumnas constituye un indicador
para analizar y/o reorientar las propuestas didécticas de los docentes.

» ConsHtuye una herramienta para revisar las acciones instifucionales. La evaluacién pedagd-
gico-dlidactica da cuenta del cumplimiento del compromiso asumide por la institucién educa-
tiva en relacion con los aprendizajes de los alumnos y las alumnas,

*  Tiene como referentes a las expectativas de logros, propésitos/objetivos, en tanto éstas defi-
nen la direccionalidad del proceso educativo y expresan la responsabilidad y compromiso de
los agentes educadores en relacidén con los aprendizajes que deben propiciarse.

* Se vincula con la acreditacién de los aprendizajes. La acreditacién consiste en constatar, en
forma sistematica y periodica, el logro de los aprendizajes basicos estipulados para una eta-
pa determinada. En este disefio curricular, éstos se denominan “aprendizajes para la acredi-
tacién”, y se derivan de las expectativas de logros, especificandolas y particularizandolas. Por
lo tante la evaluacién pedagégico-didactica apuntard a comprobar el logre de estos aprendi-
zales basicos por parte de los alumnos v las alumnas. Los aprendizojes para lo acreditacién
no son definitorios para la promocion del Nivel Inicial a la EGB. Tienen una funcidn
diagnéstica v de orlentfactén didéctica, es declr, informean acerca def nivel de “fogro” con
que los alumnos v las alumnas ingresan al primer ano de la EGB.

s Implica una estrecha articulacién entre la evaluacién de procesos y productos. Evaluar en pro-
ceso implica anticipar posibles productos asf como evaluar un producto da indicios acerca
de la calidad del proceso. Es necesario romper esquemas que rigidizan las préacticas evaluativas
al asociar el caracter formativo de la evaluacién a la evaluacion de proceso, y la acreditacibn
a la evaluacién sumativa o de productos.

. E.cg! un elemento relevante para la comunicacidn entre Ja institucién v los padres de los alum-
nos y las alumnas, La informacién sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos y las
alumnas a través de instrumentos e instancias adecuadas constituye un nexo fundamental entre
la institucién v los padres.
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+ Orienta las decisiones respecto del transito de los alumnos y las alumnas por los distintos ni-
veles y ciclos del sisterna educativo. La evaluaciébn pedagbgico-didactica brinda herramientas
para orientar la toma de decisiones sobre Ja promocién de los alumnos v las alurnnas.

3.1.1. La evaluacién pedagégico- diddctica. Recomendaciones para su abordaje en
el aula

Las propuestas didacticas que se elaboren y desarrollen en el aula deben incluir la planificacién
de estrategias para evaluar los aprendizajes de los alumnos v las alumnas. En este sentido, y en
arficulacién con la propuesta general explicitada en las orientaciones didacticas del encuadre pe-
dagébgico-didactico, se tendra en cuenta:

» (Con respecto a la evaluacién de proceso

Para que una tarea en proceso sea evaluable y para que la evaluacién sea comprendida y com-
partida por los docentes v alumnos y alumnas es necesario que;

1. Se exprese con claridad la finalidad que se persigue con la tarea o producto esperado. Los
alumnos y las alumnas deben tener claro lo que se espera de ellos cuando se les pide que
investiguen algo, que analicen o que discutan. La comparacion de las representaciones del
alumno vy de la alumna, vy del docente sobre los alcances de la tarea v el mutuo ajuste antes
de emprenderla y durante su ejecucion disminuye el riesgo de fracaso y permite a ambos
acordar los criterios de evaluacion,

2. Los alumnos y las alumnas puedan anticipar o representar la tarea a desarrollar. La antici-
pacion permite evaluar desde el comienzo ¢l impacto de una decisién particular sobre Ia
tarea total. La anticipacién lleva al alumno a considerar su trabajo como una serie de ta-
reas que se combinan v secuencian. Los nifios mas pequefios anticiparan tareas sencillas y
a medida que avancen en sus posibilidades podran disefiar procesos de trabajo que
invclucren diferentes tareas. Tener una imagen del procesc permite evaluarlo en su trans-
curso.

3. Se planifique y se confrole la ejecucién de la tarea. El alumno aprende principios de or-
den, selecciona una secuencia de tareas, y mieniras las realiza las va ajustando. Esta etapa
exige la reflexién sobre la actividad.

* (Con respecto a la evaluacién de producto

En el transcurso del proceso de ensefianza y aprendizaje existen diferentes momentos en los que
se evalltan productos parciales. Se evaltan los productos de una clase, de una unidad didactica,
los productos logrados en las diferentes etapas de ejecucién de un provecto, etc. Entonces, es
necesarfo lener en cuenta que la ewaluacién de producto no esta referida sélo a la evaluacién
final de un periodo escolar; ésta es sélo un caso de la evaluacién de producto.

Para [a evaluacién de producto es necesario:

1. Tener una definicién clara de! producto esperado y comunicarla a los alumnos v las alum-
nas. Los alumnos v las alumnas deben saber para qué hacen lo que hacen y qué se espera
de ellos. Los cobjetivos de una clase, de una farea, los aprendizajes esperados al finalizar
una unidad didactica, las expectativas de logros de un ciclo o grado; son referentes a tener
en cuenta para describir y comunicar los productos esperados.
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2. Elaborar situaciones de evaluacién coherentes con los objetivos planteados en las diferen-
tes tareas v con las caracteristicas de las actividades de aprendizaje planteadas.

3. Elaborar situaciones de evaluacién que contemplen los criterlos de acreditacién. El pro-
ducto a evaluar en las siluaciones de evaluacidn final debe constituirse sobre la base de Ia
seleccifon de aprendizajes acreditables,

Tanto para la evaluacién de proceso como para la evaluacién de producto es necesario conside-
rar la relacion que exisle entre f instrumento v el tipo de contenido a evaluar,

¢ Con respecto a la evaluacién transversal del aprendizaje de la lengua

En todas las dreas curriculares, v no sélo en la de Lengua, al evaluar la recepcién {escucha y
fectura} y/o produccion thabla y escritura) de los alumnos v las alumnas hay que tener en cuenta:

- El dominio de los contenidos disciplinares especificos.

- £l dominio de las macro habilidades lingiiisticas implicadas: los procedimientos de
mscucha, el dominio de las competencias orales, la comprension lectora de los textos
disciplinares, la escritura coherente, correcta y adecuada de los textos que se deben pro-
cleseir,

3.2.2. Lu evaluacién pedagégico-didéctica y fa promocién

Se entiencle por promocién a las decisiones en torno del pasaje de un alumno de un tramo a otro
de [a escolaridad. La promocifn se¢ enmarca en la evaluacidn pedagébagico-didactica, en tanto tal
decision se debe tomar en funcidn del logro de aquellos aprendizajes para la acreditacién que se
priotizan en cada aio, ciclo o nivel, en articulacién con otros aspectos vinculados con la integra-
¢ién y/o cumplimiento del alumno al sistema de normas de la organizacidn escolar (asistencia,
disciplina, elc.}.

La promociéon podra ser:

¢ Automdlica: se refiere a aquella en que la tolalidad de los alumnos y las alumnas promociona
sin mediar repitencia,

» Regulada: se refiere a aquella que exige acreditar determinados aprendizajes ponderados v
priorizados por los diversos niveles de especificacién curricular para la promocién afio a afio.

La promocion del Nivel Inicial al primer afio de la EGB serd automdtica,
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4. PREGUNTAS PARA REFLEXIONAR EN EL PROCESO DE DESARROLLO
CURRICULAR

» ;Se distribuye la informacién de modo que todos los integrantes de la institucién puedan te-
ner acceso a ella?

* ;Se distribuyen los roles y tareas a asumir teniende en cuenta las competencias de los distin-
tos miembros en un contexto de relaciones colaborativas?

* ;Se establecen con claridad los acuerdos y se intentan superar las controversias?
» ;Se especifican colectivamente las normas de disciplina v convivencia?

s ;Se evitan exclusiones de integrantes de la institucidn por motivos soclales, étnicos, religio-
508, etc.?

« ;Todos sus miembros tlenen igualdad de oportunidades de expresar sus opiniones y de asu-
mir responsabilidades y tareas?

¢ ;Se establecen con claridad las prioridades para llevar adelante, en forma colectiva, proyec-
tos educativos propios?

» ;Se disefian y ponen en practica distinlas estrategias pedagdgico-didacticas?, ;se realiza su
seguimiento?, jse evaltan conjuntamente sus resultados?

+ ;Se fomenta ¢l trabajo docente en equipo y ¢l asesoramiento y apoyo entre los docentes de
la institucién? .

= ;Se generan espacios de Irabajo en los que los docentes puedan analizar y reflexionar con-
juntamente situaciones y problemélicas de la practica docente y de los grupes escolares es-
pecificos?

» ;Se solicita el asesoramiento y acompafamiento de los equipos de supervision?

+ Se realizan acciones para lograr una organizacién administrativa y procedimientos eficaces
que oplimicen ¢l tiempo destinado a la tarea pedagbgica?

¢ ;Se elaboran provectos y realizan actividades que involucren varios cursos, ciclos y/o nive-
les?

* ;Se adoptan modalidades de agrupamiento diversas, tanto de alumnos y alumnas como de
docentes, seqiin los objelivos v dmbitos de intervencién en el cual se desarrollaré la tarea pla-
nificada?

+ ;Se adapta el uso de liempos v espacios institucionales de una manera llexible v adecuada a
las caracteristicas del trabajo?

» ;Se realizan las adaptaciones pedagéaico-didacticas adecuadas para atender a fa diversidad?
:Se reorganizan los recursos?

* ;5e realiza un seguimiento y evaluacion permanente de los procesos v resultados de apren-
dizaje de los grupos v de los alumnos v las alumnas?
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:Se brinda a las [amilias informacién especifica acerca de los aprendizajes de los alumnos y
las alimnas?

:Se dan a conocer a la comunidad las tareas, procesos y resultados del trabajo instilucional?

¢ Se crean espacios de participacion de las familias para el desarrollo de proyectos pedagéai-
cos y para e abordaje conjunto de los problemas colidianos del funcionamiento escolar?

¢Se recurre a la comunidad para la biisqueda de recursos, fuentes y aportes que contribuyan
al desarrollo de proyectos?

:Se establecen vinculos con ofras instituciones, realizando Intercambios de experiencias y re-
cursos?

+Se elaboran propuestas curriculares propias, a partir de las necesidades y demandas parti-
culares de la institucibn y sus miembros?

¢ Se considera e incorpora el abordaje de contenidos relacionados con el contexto en el que
esta inserta y/o las demandas y necesidades de los grupos escolares que la conforman?

+Se difunden y analizan en el interior de la institucién los cambios, las problemaéticas y accio-
nes de In comunidad?

¢Se evidencia el cumplimiento de los objetivos a través de las acciones institucionales en las
competencias de todas los alumnos v alumnas a su egreso?

¢Se generan instancias de capacitacién y perfeccionamiento docente, teniendo en cuenta las
necesidades institucionales y prolesionales de los docentes?

:Se realizan procesos de seguimiento institucional que permitan evaluar el desarrollo v los
resultados de sus proyectos v realizar los ajustes necesarios?
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1. LA LENGUA EN LA ESCUELA

La ensefianza de la Lengua en la EGB tiene como objeto el logro de aprendizajes fundamen-
tales que son requisitos imprescindibles para el desarrollo personal, para el desempefio en la so-
ciedad y para adquirir otros saberes: en la escuela se aprende a leer y escribir, se perfecciona la
lengua oral y se desarrolla la apreciacién de la literatura.

La ensefianza de la lengua contribuye al desarrollo personal. El lenguaje constituye un medio
privilegiado de representacién y comunicacién, ya que posibilita la expresion del pensamiento,
los intercambios y la interaccién social y, a través de ellos, regula la conducta propia y ajena.

Los procesos de comprensién y produccién de mensajes orales y escritos contribuyen al
desarrollo cognitivo pues ponen en juego procesos sicglégicos superiores de simbolizacién,
jerarquizacién e inferencia.

Ademas, desde el punto de vista cognitivo, la lectura de la literatura favorece el desarrollo
de una modalidad del pensamiento de caracter narrativo, vinculada con la produccién de relatos
que ponen en juedo intenciones y acciones humanas. Esta modalidad de pensamiento es com-
plementaria y diferente de otras modalidades proplas del pensamiento l6gico-cientifico.

La reflexién consciente sobre las posibilidades que ofrece el sistema de la lengua para ex-
presar y comunicarse en distintas situaciones o contextos, con variedad de discursos y con efica-
cia en cada caso, contribuye también al desarrollo de las capacidades representativas y expresi-
vas de las personas.

El aprendizaje de la lengua contribuye al deséempefio social. Existe una estrecha relacién
entre el dominio de la palabra y el ejercicio de la participacién. Si bien todas las personas por su
capacidad universal de lenguaje hablan una tengua, ho todas tienen el mismo dominio de voca-
blos, estructuras y estrategias para comunicarse eficazmente en distintas situaciones y con distin-
tos interlocutores. La figura de un analfabeto en una sociedad letrada y la del ser humano que no
es duefio de su propia palabra constituyen un extremo de marginacién social.

Le corresponde ala escuela brindar igualdad de oportunidades para que los/as cuidadanos/
as logren el dominio lingilistico y comunicativo que les permita acceder a la informacién, expre-
sar y defender los propios puntos de vista, construir visiones del mundo compartidas o alternati-
vas y participar en los procesos de circulacién y promocién de conocimiento. Esto constituye un
derecho humano inalienable.

Por medio del lenguaje las personas se aproplan de las imégenes del mundo compartidas,
de los saberes socialmente convalidados e histéricamente acumulados. En este sentido el apren-
dizaje de la lengua es una condicién necesaria para la adquisicion de otros saberes.
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I_e corresponde a la escuela desarrollar y perfeccionar el lenguaje oral y ensefiar v conso-
lidar el lenguaje escrito, como medio de acceso y elaboracitn de saberes formalizados. La lectu-
ra y la escritura permilen la blsqueda y el almacenamiento de la Informacién, La lengua escrita
coniribuye sustantivamente al orden y a la claridad del pensamiento. La ensefianza de la lengua
escrita en la EGB fiene por objeto que los alumnos y alumnas adquieran competencia en todos
estos niveles de dominio.

La sociedad contemporanea produce mdltiples discursos cuyo soporte esencial es la ima-
den. Es necesario abrir espacios escolares de evaluacién de estas formas de expresién y comunt-
cacion a través de los instrumentos analiticos que proporciona el lenguaje.

Fi desarrollo y [a expansién de Ja informética a distintos 6rdenes de la vida exigen de las
personas tun dominio de la lengua escrita para que no queden marginadas del acceso a la infor-
macidn, del munde laboral y requieren a su vez, velocidad lectora v, especialmente, criterios de
seleccién de textos e informacién. En fal sentido la lengua escrita esté estrechamente relaciona-
da con las competencias relativas al conocimiento cientifico v tecnoléglco.
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2. PARA QUE ENSENAR LENGUA EN LA EGB

Se ensefia lengua en la escuela para organizar el pensamiento a través del empleo cada vez mas
reflexivo de los recursos lingtiisticos, por lo cual se requiere brindar a los alumnos permanentes
oportunidades de enriquecer v desarroflar esquemas conceptuales, incrementar el 1éxico v orga-
nizar el propio discurso, manegjando de manera auténoma los principios normativos que permi-
ten conformar discursos orales v escritos adecuados v correctos.

Asimismo a través del lenguaje se amplia, diversifica v facilita la comunicacién y la rela-
cibn interpersonal, por o cual hay que ensefar lengua resolviendo genuinos problemas de co-
municacion,

El aprendizaje del ¢ddigo lingiiistico no es un fin en sl mismo. Sin embarge, la reflexién
conclente sobre las posibilidades que ofrece el sistermna de la lengua contribuye a acrecentar las
capacidades representativas y expresivas de los alumnos y las alumnas.

La lengua oral y escrita es un poderoso instrumento de acceso a la informacién y al patri-
monio cultural por lo cual hay que enseiiar lengua transmitiendo contenidos significativos v de-
sarrollando estrategias de comprensién v produccién cada vez més afinadas y Gtiles.

La ensefianza de la lengua en la escuela debe contribuir a que los alumnos y las alumnas
respeten las variedades de usa v las lenguas diferentes, comprendan la relacién de cada variedad
con su contexto v aprecien la posibilidad de conocimiento del mundo y comunicaciéon que brinda
el lenguaje en general v cada lengua en particular.

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en ¢l transcurso del Primer Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

- Desarrollar y enriquecer su desempefio en lengua orad, incorporando paulatinamente la len-
gua coloquial estdndar, a través de experiencias de comprensién y produccién en conversa-
ciones y otras situaciones de comunicacién propias del Ambilo escolar.

- Adquirir estrategias de lectura para leer y comprender de manera autbnoma textos breves
narralivos, descriptivos e instructivos, adecuados al ciclo.

- Interesarse en la lectura como opcién recreativa e iniciarse en la elaboracion de criterios que
orienten la seleccién de textos para la recreacién.

- Adquirir competencias para escribir textos sencillos, narrativos, descriptivos e instructivos,
adecudndolos al destinatario y a la situacién comunicativa.

- Apropiarse del sistema alfabético de escritura, identificar las distintas unidades linglisticas, co-
nocer reglas basicas de combinacién y uso v reconocer distintos tipos de textos usuales.

.....................................................................................
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Expectativas de legros para el Sequndo Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Sequndo Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

Profundizar su desempefio en lengua oral, incorporando registros més formales, a través de
experiencias de produccién y comprensidon de comunicaciones orales propias del &mbito escolar
lexposiciones, instrucciones, narraciones), sobre temas de diversas &reas del conocdimiento.

Adquirir estrategias de argumentacion, expresando y fundamentando acuerdos y desacuer-
dos, opiniones y defensas.

Adquirir estrategias de lectura para comprender de manera auténoma textos expositivos es-
colares.

Elaborar crilerios personales para la seleccion y valoracién de las propias lecturas.

Emplear estrategias de escritura (biisqueda, seleccién y organizacién de Ia informacién, ela-
boracién de planes y borradores, progresién temalica, investigacion léxica), para elaborar textos
que respondan a formatos basicos de uso social,

Reconocer ias superesiructuras y macroestructuras de los textos, sistemalizar la normativa b&-
sica de puntuacién, tildacién y ortogralia e identificar relaciones de coordinacién, subordina-
cién, yuxtaposicién y adjuncién en los textos.

Reconocer el valor de los pronombres y de los conectores como elementos de cohesién textual.

3
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3. LOS CONTENIPOS DE LENGUA EN LA EGB

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados segfin los crite-
rios explicitados en el itemn “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encua-
dre pedagéddico- didactico. Se seleccionaron los siquientes ejes:

Eje 1: Lengua oral, uso y reflexién

En este eje se presentan conlenidos correpondientes al perfeccionamiento de la lengua oral, tanto
en sus procesos de comprension como de produccién.

Mediante la perfeccionamiento de la lengua oral los sujetos amplian sus posibilidades de
escucha (comprensién del mensaje oral) y habla (produccién del mensaje oral).

Aunque en lengua materna estas formas de la comunicacidn se adquieren fuera de la es-
cuela en el contexto familiar v cotidiano, es en el Ambito escolar donde se ensefa a usarlas en
otros contextos, para otros fines, como por ejemplo el estudio v la comunicacidn formal, con
interlocutores variados y en registros més formales. |

Es fundamental, por lo tanto alo largo de toda la E.G.B., el desarrollo creciente de formas
de intercambio oral, como la conversacién, la exposicion, la argumentacién, la entrevista, el debate;
también la reflexién sistemética acerca de las caracteristicas propias de la comunicacién oral: la
presencia simultanea de los interlocutores, la dependencia del contexto, la imporiancia de ele-
mentos no linguistiicos tales como gestos expresiones, sefalamientos, para la consturccién del
significado.

Eje 2: Lengua escrita, uso y reflexién

En este eje se presentan contenidos referidos al aprendizaje de la lenqua escrita.

Mediante el aprencizaje de la lengua escrita las personas adquieren una habilidad de base
que consiste en fa capacidad de transferir un mensaje del modo hablado al medo escrite y al re-
vés. Pero ademas el dominio de la lengua escrita implica el conocimiento y la pesibilidad de pro-
duccién de los textos que se leen v se escriben en la sociedad,

La lectura vy la escrilura son dos practicas complementarias e intimamente relacionadas.
Leer, que es comprender el mensaje escrito y escribir, que es producir el mensaje escrito,

El reconocimiento de las diferentes estructuras textuales, como la narrativa, la descriptiva,
la expositiva, la instructiva v la argumentativa, de los formatos o siluetas texluales, como cartas,
formularios y poemas entre olros, y la integracién del lexto con elementos no verbales, contribu-
yen a la comprension lectora.
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Expectativas de logros para el Sequndo Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Segundo Cidlo les alumnos y las alumnas logren:

Profundizar su desempeiio en fengua oral, incorporando registros més formales, a través de
experiencias de produccién y comprensién de comunicaciones orales propfas del &mbito escolar
{exposiciones, instrucciones, narraciones), sobre ternas de diversas reas del conocimiento.

Adquirir estrategias de argumentacién, expresando y fundamentando acuerdos y desacuer-
dos, opiniones y defensas. '

Adquirir estralegias de lectura para comprender de manera aulénoma lextos expositivos es-
colares.

Elaborar crilerios personales para la seleccién y valoracién de las propias lecturas.

Emplear estrategias de escritura (blisqueda, seleccibn y organizacién de la informacién, ela-
boracién de planes y borradores, progresién tematica, investigacion léxica), para elaborar textos
que respondan a formatos basicos de uso social.

Reconocer las superesiructuras y macroesiructuras de los textos, sistematizar la normativa ba-
sica de puntitacién, tildacién y ortografia e identificar relaciones de coordinacién, subordina-
cton, yixtaposicién y adjuncién en los textos.

Reconocer el valor de los pronombres y de los conectores como elementos de cohesion textual.



.........................................................................................

3. LOS CONTENIDOS DE LENGUA EN LA EGB

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados seqglin los crite-
rios explicitados en el ltem "Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encua-
dre pedagbgico- didactico. Se seleccionaron los siquientes ejes:

Eje 1: Lengua oral, uso y reflexién

En este ¢je se presentan contenidos correpondientes al perfeccionamiento de la lengua oral, tanto
en sus procesos de comprensidn como de produccién,

Mediante la perfeccionamiento de la lengua oral los sujetos amplian sus posibilidades de
escucha (comprensién del mensaje oral} y habla {(produccién del mensaje oral).

Aunque en lengua materna estas formas de la comunicacién se adquieren fuera de la es-
cuela en el contexto familiar y cotidiano, es en el &mbito escolar donde se ensefia a usarlas en
otros contextos, para otros fines, como por ejemplo el estudio v la comunicacién formal, con
interlocutores variados y en registros més {ormales.

Es fundamental, por o tanto alo largo de toda la E.G B, ¢l desarrollo creclente de formas
de intercambio oral, como la conversacién, la exposicién, la argumentacién, la entrevista, el debate;
también la reflexién sisternética acerca de las caracteristicas propias de la comunicacién oral: la
presencia simultanea de los interlocutores, ta dependencia del conlexto, la importancia de ele-
mentos no lingGistiicos tales como gestos exprestones, sefialamientos, para la consturccién del
significado,

Eje 2: Lengua escrita, uso y reflexién

En este ¢je se presentan contenidos referidos al aprendizaje de la lengua escrita.

Mediante el aprendizale de la lengua escrita las personas adquieren una habilidad de base
que consiste en la capacidad de transferir un mensaje del modo hablado al medo escrito y al re-
vés. Pero ademas el dominio de la lengua escrita implica el conocimiento y la posibilidad de pro-
duccitn de los textos que se leen y se escriben en la sociedad.

La lectura v la escritura son dos practicas complementarias e intimamente relacionadas.
Leer, que es comprender el mensaje escrito y escribir, que es producir el mensaje escrito.

El reconocimiento de las diferentes estructuras textuales, como la narrativa, la descriptiva,
la expositiva, la instructiva y la argumentativa, de los formatos o siluetas textuales, como cartas,
formularios y poemas entre ofros, v la integracién del texto con elementos no verbales, contribu-
yen a la comprensién lectora.

LENGUA
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Escribir constituve un complejo proceso comunicativo -desde que tiene en cuenta la clrcu-
lacién social de los discursos en un dmbito cultural- y cognitive.

Los conocimientos gramaticales permiten organizar y agilizar 1a reflexi6n sobre el uso del
lenguaje v proporcionan herramienlas para su requlacion. Para la produccion de textos escritos
es especlalmente importante contar con bases gramaticales que fundamentan la toma de deci-
siones frente a problemas de uso.

Eje 3: Literatura

La literatura conslituye un eje aparte donde se focaliza el cardcter autorreferenciade de los dis-
cursos literarios, su valor estético v cultural.

Se considera que Ia lengua oral y la lengua escrita son diferenles en cuante a las manifes-
taciones, las unidades, las estrategias perceptivas y productivas que ponen en juego aunque com-
parten las significaciones.

Se han unido a lengua oral y lengua escrita los contenidos de la reflexién sobre los hechos
del lenguaje, para especificar la relacién permanente entre el uso de la lengua vy la reflexién
mefacognitiva que permite regular, contrelar, adecuar y perfeccionar el uso,

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Para que alumnos y alumnas sean competentes en el uso reflexivo del lenguaje deben aprender
estrategias y destrezas de comprensitén y produccidn de textos orales y escritos, deben reflexio-
nar acerca de los usos del lenguaje v sistematizarlos. Deben saber qué hacen, como lo hacen y
cémo podrian hacerle mejor. :

Los procedimientos generales que permiten saber desempenarse en la compren-
si6n de la lengua oral {escucha atenta} son:

*  Activar anticipadamente la informacién que se posee sobre el tema, la circunstancia y el
hablante antes dé la comunicacién oral.

« Reconocer las unidades de la lengua en tos discursos escuchados: saber segmentar la cadena
actstica en sonidos, oposiciones significativas, palabras, frases, unidades teméticas,

» Seleccionar las palabras relevantes de un discurso escuchado y diferenciaras de las repeticio-
nes, digresiones, muletillas.

o Interpretar la intencién del hablante y su propésito comunicativo (pregunta, informa, ordena,
ete), ientificar la variante lingUistica vy el registro que utiliza el hablante {de dénde proviene,
comunicacion formal o no formal), comprender el significado global del mensaje y las ideas
principales, comprender la organizacion general del discurso, inferir, comprender sobreen-
tendidos, dobles sentidos, ambigtedades, captar el tono general del discurso famable, agresi-
vo, irbnico).

¢ Retener en la memoria de largo plazo las informaciones més importantes de un discurso es-
cuchado y tos datos pertinentes de la situacién comunicativa en que fue emitido.
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Los procedimientos generales que permiten saber desempeiiarse en la produc
cién oral (habla) son:

En la conversacitn:

Abrir v cerrar ¢l intercambio, escuchar, intervenir en el momento adecuado, marcar el co-
mienzo v el final del turno con las férmulas correspondientes, iniciar un tema, desarrollar un
tema, cambiar de tema, evaluar la comprensién del interlocutor, procesar la informacién a
medida que se desarrolla la conversacién, reformular el discurso.

En la exposicidn de locutor Ginico:

Preparar el tema, planificar el discurso, usar soportes escritos, abrir y cerrar la exposicién,
emplear (rases de estructura directa, emplear pausas y repeliciones, reformular, autocorregirse,
arficular con claridad, emplear adecuadamente los cédigos no verbales {gestos, mirada).

Los procedimientos generales que permiten la comprensién lectora son:

Activar anticipadamente el conocimiento del tema, del autor, del tipo de texto que se va a leer.

Reconocer las caracteristicas del soporie, tapa, ilustraciones, diagramacién, indices, colofén,
prélogos v epilogos que contribuyen a la comprensién del texto.

Reconocer las unidades de la lengua escrita, reconecer palabras y frases, reconocer el signi-
ficado de las palabras sequn el texto y el contexto, diferenciar palabras relevantes (claves) v
no relevantes para la comprensién, identificar los referentes de las palabras en el texto, enri-
quecer ¢l vocabulario mediante la lectura, entender el mensaje global, buscar informacién es-
pecifica en o texto escrito, inferir significados a partir de informacién explicita e implicita. Leer
en silencio y en voz alta.

Retener en la memoria de largo plazo la macroestructura (tema v asunto tratado)} del texto
leido.

Los procedimientos generales que permiten la producclén escrita son:

Reconocer los elementos de la situacién de comunicacién escrita: emisor, receptor, propési-
to de la comunicacién escrita, tipo de texto requerido, contexto de circulacién. Adecuar €l len-
guaje v la presentacién del texto a estos elementos.

Planificar, proponer ideas/ lemas, emplear fuentes escritas, compartir y continuar ideas de
otros, utilizar soportes escritos como ayuda.

Organizar Jas ideas mediante esquemas, palabras clave, diagramas.

Redactar borradores, leer y releer, seleccionar aspectos parciales para la autocorreccidn {plan
global y reordenamiento de parrafos, enlaces y formas de conexién, vocabulario empleado,
morfologia v sintaxis, ortografia, legibilidad).

Emplear adecuadamente instrumentos de escritura, trazar los diferentes tipos de letras, ad-
quirir velocidad v ritmo en la escritura con el instrumento elegido.
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Los procedimientos generales de Ia reflexién acerca de los hechos del fengua-
je permiten identificar un problemuo de comprension y/o produccién de textos
orales o escritos e incorporar informuacidn sobre el funclonamiento del sistema

de la lengua a partir del problema lingiiistico o comunicatlve planteado. Estos
procedimientos son:

e Categorizar textos, oraciones, palabras y otras unidades del sistema.
e Sistematizar las funciones que desempefian esas clases o categorias.
* Realizar operaciones de reduccién, expansion, sustitucidn, trueque.

»  Consultar fuentes gramaticales v normativas y dicclonarios de uso.

Todos estos procedimientos referidos a escuchar, hablar, leer y escribir y reflexionar acerca del
uso del lenguaje deben ser ensefiadlos en la EGB a través de actividades v ejercitaciones especificas.

l_os procedimientos referidos & la lectura incluyen la lectura de los textos literarios.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Los contenidos actihudinales del &rea estan organizados segiin los criterios explicitados en el ftern
“Principios para la organizacion de contenidos” del encuadre Pedagbgico-Didactico ¢ se presen-
tan en los cuadros de secuenciacién.de contenidos.

3.4. Contenidos

La unidad de analisis elegida para la organizacién de los contenidos es ¢l texto, unidad
comunicativa global que contiene otras unidades. Esto implica que en su estudio, centrado en
ios procesos de comprensién y producceién, deben ser ensefiadas las propiedades de coheren-
cia y cohesidn, correccion y presentacién. También deben ensefiarse los principios de la ade-
cuacién por los cuales el texto se vincula con el contexto y con la intencionalidad del emisor. Fl
texto a su vez permite comprender la importancia del conocimiento idéneo de los aspectos
microlingilisticos como las estructuras sintaclicas, los tiempos verbales, el régimen de las propo-
siciones ¢ la concordancia que se ven integrados al proceso global v abarcativo de la compren-
sitn v produccién de esta unidad comunicativa de vigencia social.

Los contenidos referidos al microanélisis {como por ejemplo el estudio del alfabeto para
el manejo de diccionarios, agendas, gulas) no aparecen detallados en los cuadros pero deben
incluirse en el estudio del formato de cada texto.

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacion de los contenidos del 4rea, siguiendo
los criterios explicitados en el item “Principios generales para la organizacién de contenidos™ del
Encuadre pedagégico-didactico:



EJE 1
LENGUA ORAL: uso vy reflexién

REASELNEPETS

EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso y reflexién

R

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Pronunciacién. Articulacidn, ento-
nacién, pausas,

Comunicaciéon verbal v no verbal,
Varledades reglonales.

Conversacién espontanea en len-
qua coloquial, Formulas de aperte-
ra v clerre, Par pregunia respuesia.
Acuerdos v desacuerdos. Expresio-
nes lingdisticas correspondientes a
los actos de habla: afirmar, negar,
irterrogar. Recursos léxicos,

Conslynas sencillas. Instrucciones
simples v seriadas.

Narracién real o ficcional, Eslile di-
tecto, Secuencia cronolbgica,

Descripeibn segian los sigulenles
pardmetros: forma, tamadfo, color y
ubicacion.

Funcitm social v significacdén perso-
nal de {a lengua escrita, Propositos
cle 1a lectura v fa escritura. Conser-
vacién de la Informacién, comimica-
eidn a distancla. Lengua oral y len-
gua escrita: semejanzas v diferen-
cias, Portadores de lextos: funcle-
nes y contextos de droulacion.

Tipos de lextos: lisia, esquela, ayu-
da memoria, invitacion, conslgna,
narracion breve, vifeta,

MNarracién. Secuencia cronolégica.
Correlacién temporal. Conectores
propios de la namacién,

Descripcién sequn pardimetros: for-
ma, lamario, color ¢ ubicacion. Re-
periorio [exico de sustantivos v ad-
jetivos. Campo semantico. Espost
cidn breve,

Convenciones de Ia escritura, Dibu-
io, lcono ¥ escritura. Sisterma alfabé-
tico de escritura. Tipos de letm:
imprenta y cursiva, mayiscula ¢
minGsciila. Unidades de Ta lengua
escrita; texto, oracién, palabra, le-
tra. Convencicnes grafico-espacla-
les: silueta, Punluacién: punto, sig-
nos de inferrogacion y exclamacién.

Literatura oral:

Leyendas, mitos cuentos loldéricos,
reglonales, nacionales, universales,
Crénlcas famillases , v del higar

Juegos con el lenguale, adivinanzas,
frabalengutas, colmos o disparmates,
chistes, refranes, diches, efe. Carac-
leristicas de los lormatos de adivi-
nanzas, relahilas, trabalenguas.

Semelanzas v diferencias antre tex-
te Hterario 2 inlormativo.

Lectura de imagenes, construcclién
de secuencias.

Dramalizacion de situsclotes coti-
dianas v ficclonales.

Liferatura autoral:

Poestas, cuenlos, novelas, Caracte-
riaticas de los peerras narrativos ¢
cuentos autorales: secuencla cand-
nica, personajes.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Audicién, elercifacion, vy aiuste de la
pronunciacién de grupos consonan-
fices. Empleo de la variedad regio
nal.

Participacién en conversaciones es-
pentaneas ¢ inflormales. Formula-
ciéin de pregunias y respuestas. Fx-
presién de acuerdos v desacuerdos.
Reconocimiento v reprochicclén de
demandas, afirmaciones ¥ negacio-
nes.,

Comprensién | ejecucién y produe-
<itm de consignas.

Comprensién y produccién de na-
maclones, Renarracion, Verificaclén
de presencia v ausencia de datos.

Observacién, andlists, y clasificacion
de rasgos distintivos para deseribir o
caracter)zar,

Fyperimentacién de la funcidn so-
cial de kb lengua escrita.

Comparacion enire b lengua oraly
Ia lengus escrile: usos, ambilos de
ciraulacidn y caracleristicas.

Identificactdn de portadores de tex-
los v sus Usos.

Seleccitn de textos segiin propdsi-
{os. klentificacion de desilnatario v
propésitos para la produccién escrd
{=, b

Anficipacion, leclura, verificacién v
reajusie de bo inlerprefactdn de la
leciura de diversos lextos. Confron-
lacifin de lechwas.

Produccion escrita individaal v gnus-
pal de diversos lipos de textos. Ela-
boraclédn de borradores. Confronta-
cién e escrituras. Analisis. Rectifi-
caclén.

Producctdn v reproduccién de adiid-
nanzas, retahilas, trabalengquas,

Producclon de relalos con secuendia
candnica. Leclura de relatos con
secuencia candnica.

Exploracion v produccién de formas
de organizacién y de recursos ex-
presivos de cuentos y poestas.

Produccitn de finales diferentes
para cuentos letdos.
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EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso v reflexion

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

PHIMER ANO

Interpretacién del valor funcional de
las marcas grafico-espaciales de tn
texto: titulo, subtitulo, parrafo, ta-
mafio de lelra.

Verificacién de la escritura de pala-
bras, y de casos de corresponden-
cia: un fonema/un grafema, un fo-
nema/varios gralemas, un grafe-
ma/varios fonemas, un grafema/
ningin fonema. Reconocimiento v
produccién de pausas en el discurso
escrito v limites entre las unidades.
Variaclén de entonaclén en la Jectu-
ra y cambios en el significado. Dis-
criminacién entre silaba ténica y
atona.

Busqueda y seleccién de material de
lectura en la biblioteca del aula.
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EJE 1

ILENGUA ORAL: uso y reflexion

EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso v reflexiéon

EJE 3
LITERATURA

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Interpretacién del valor funclonal de
las marcas gréfico-espaciales de un
texto: titulo, subtftulo, parrafo, ta-
mario de letra.

Verificacién de la escritira de pala-
bras, v de casos de corresponden-
cia: un fonema/un grafema, un fo-
nema/varios gralemas, un grafe-
ma/varios {onemas, un grafema/
ningtin fonema, Reconocimiento y
produccién de pausas en el discurso
escrito y limiles entre las unidades.
Variaclon de entonacion en la lectu-
ra y cambios en el significado. Dis-
criminacién entre sifaba tonica y
alona.

Biisqueda v seleccién de material de
lectura en la biblioteca del aula.




EJE 1
LENGUA ORAL: uso y reflexion

EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso ¢ reflexlon

LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Pronunciacién. Articulacién, ento-
nacioén, pausas.

Comunicaclén verbal y no verbal.
Variedades regionales.

Conversacion dirigida. Férmulas de
tratamiento. Turnos de Intercambio.
Par saludo-respuesta. Posicién en
pro y contra. Conversacién teleféni-
ca. Expresiones lingiifsticas corre-
pondientes a los actos de habla:
pedir, aflirmar, negar, interrogar.
Recursos léxicos.

Consignas. Instrucciones simples,
serfadas y complejas. Recursos léexi-
cOos.

Marracién real o ficcional. Estilo di-
reclo. Secuencia crornolégica.

Descripcién sequn los siguientes
parametros: forma, tamaiio, color,
ubicacién , caracteristicas y proce-
sos. Léxico y construcciones.

Funcién social y significadén perso-
nal de la lengua escrita. Propésitos
de la lectura y la escritura. Conser-
vacién de la Informaclén, comunica-
cién a distancla, Lengua oral y len-
gua escrita: seimejanzas y diferen-
cias. Portadores de textos: furcio-
nes y contextos de circulacion.

Tipos de textos: lista, esquela, car-
ta familiar, ayuda memoria, Invita-
cién, consigna, narraclén breve, vi-
nela, cuestionario breve: pregunta-
respuesta.

Narracion. Secuencia cronologica.
Correfacién teimnporal. Coneclores
propios de la narraciéon.

Descripcibn segiin pardmeiros: for-
na, lamano, color, caractzsticas,
procesos y ublcacién. Repertorio
fexico de sustantlvos y adjetivos.
Campo semantico. Comparaclén.
FExposicién breve.

Convenciones de fa escritura. Dibu-
jo, lcono y escrilura. Sistema alfabé-
tico de escritura, Tipos de letra:
imprenta y cursiva, maytscula y
minuscula. Unidades de la lengua
escrita: texto, oracién, palabra, le-
tra. Convenclones gréfico-espacia-
les: silueta. Puntuacién: punto, sig-
nos de interrogacion y exclamacion,
quién de diélogo.

Caracterfsticas de los [ormatos de
las coplas, cuenios mintmos, cuen:
tos folkléricos, ete.

disparate.

Semefanzas y diferanclas entre tex-
to literario e informattvo.

Lectura de imagenes, construcciébn
de secuencias.

Dyamatizacion de sftuactones coti-
dianas y ficclonales,

Caracterfsticas de los cuentos auto-
rales: protagonistas, antagonisias.
Cuento maravilloso.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESP

ECIFICOS

Audicldn, ejercitacién y ajuste de la
pronunciacién de grupos consonan-
licos. Empleo de la variedad regio-
nal estandar.

Partlcipacién en conversaciones di-
rigldas y telefénicas. Diferenciacion
de turnos y estrategias en la conver-
sacién cara a cara y telef6nlca. Se-
leccién de expresiones lingtilisticas
para manilestar acuerdos, desacuer-
dos.

Comprensién, ejecucién, produc-
cién y reformulacién de consignas

Comprensién y produccién de na-
rraciones. Renarraclén, Verificacién
de presencla y ausencia de datos.
Rectificacién dle la interpretacién de

Experimentacién de la funclén so-
cial de la lengua escrita.

Coinparacién enfre la lengua oral y
la lengua escrita: usos, Ambitos de
circulacién y caracteristicas

Identificacién de portadores de tex-
los, sus usos y siluetas caracteristi-
cas -

Seleccién de textos seg(in propbsi-
tos. Identiflcacion de destinatario y
propésitos para la produccién escri-
la.

Anticipacién, lectura, verificacién y
reajuste de la Interpretacion de la
lectura de diversos textos. Confron-
tacién de lecturas.

Produccién de coplas, cuentos mifni-
mos y disparates, Reproducclén. y
producclén,

Lectura y produccién de cuentos
con énfasis en la oposiclén protago-
nista-antagonista.

Exploracién y producdén de formas
de organizacién y de recursos ex-
presivos de cuentos v poesias.

Producclén de finales diferentes
para cuentos lefdos.
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7 EJE 1

LENGUA ORAL: uso y reflexion

EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso y reflexlén

SR

EJE 3 .
LITERATURA

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

SEGUHDO AND

narraciones orales. Produccién de
versiones alternativas.

Observacién, analisis, vy clasificaciéon
de rasgos distintivos para describir o
caracterizar. Reconocimiento y de-
nominacién de rasgos distintivos.
Enumeracién , seleccién y jerarqui-
zacién de datos.

Produccién escrita individual y gru-
pal de diversos tipos de textos ajus-
tAndose a su formato caracteristico.
Planificacién, textualizacién, revi-
sién y reescritura de borradores..

Interpretacién del valor funcional de
las marcas gréafico-espaclales de un
texto: titulo, subtftulo, parrafo, ta-
mano de letra.

Verificacién de la escritura de pala-
bras, v de casos de corresponden-
cia: un fonema/un grafema, un fo-
nema/varlos grafemas, un grafe-
ma/varlos fonemas, un grafema/
ningin fonema. Reconocimienta y
produccién de pausas en el discurso
escrlto y ltmites entre las unidades.
Variaclon de entonacién en la lectu-
ra y cambios en el significado. Dis-
criminacién entre silaba ténica y
atona.

Busqueda ,seleccién, claslficaclén vy
registro de materlal de lectura en la
abiblioteca del aula. Seleccién de tex-
tos para Informacién y recreacién.




PRESENTACION DIDACTI

EJE 1
LENGUA OBRAL: uso vy reflexion

EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso v reflexién

EJE 3
LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Pronunciacién. Articulaciéon, ento-
nacion, pausas.

Comunicacién verbal y no verbal.
Variedades regionales y registros.

Conversaciéon dirigida. Férmulas de
tratamiento. Turnos de intercambio,
Par agradecimiento-respuesta, Opi-
ni6én y fundamento. Conversacion
telefbnica. Cuestionario. Expresio-
nes lingliislicas correpondientes a
los actos de habla: pedir, afirmar,
negar, interrogar. Recursos léxicos.

Consignas. Inslrucciones simples,
seriadas y complejas. Recursos léxi-
cos,

Narracién real o ficclonal. Estilo di-
recto. Secuencia cronoldgica.

Descripcién segtn los siguientes
parametros: [orma, lamario, color,
ubicacién , caracteristicas y proce-
sos. Estruclura enumerativa. Léxico
y construcciones correspondientes.

Funcitin social y significacion perso-
nal de la lengua escrita. Propésitos
de la lectura y la escritura. Escritura
de textos liccionales y relacionados
con el estudio, Lengua oral y escri-
ta: semelanzas y dilerenclas. Porta-
dores de texios: hinciones y contex-
tos de circulaclon.

Tipos de textos: lista, esquela, car-
{a familiar, ayuda memoria, agenda,
invilacién, consigna, narracion bre-
ve, vinela, cuestionario breve, rece-
ia.

Natracién. Secuencla cronolégica.
Sus partes: planteamiento, nudo v
desenlace. Correlacion temporal.
Sts conectores. Personajes, espa-
cio, liempo. Repertorio léxico de
sustantivos y verbos . Caracterfsticas
morloldgicas basicas de sustantivos
v verbos.

Descripcién seg(in parametros: for-
ma, tamario, color, caracteristicas,
procesos y ubicacion. Repertorio
léxico. Caracterislicas morfologicas
del adjelivo. Campo semantico. Es-
lructuras sintacticas caracteristicas
dle la descripcién: incdilicador direc-
to e indirecto, comparaciones. Enu-
meracién. Exposicién breve sobre
femas de estudio: jerarquizacion de
la informacién.

Convenciones de la escritura. Dibu-
jo, icono y escritura. Sistema alfabé-
lico. Tipos de letras: cursiva, im-
prenta, maytscula y mindscula.
Unidacles de la lengita escrita: texlo,
oracién palabra, letra. Convencio-
nes gralico-espaciales: silueta, para-
texto. Punluacién: signos de interro-
qacion y exclamacién, guién de dia-
logo, coma.

Caracteristicas de los formatos de
leyendas, fabulas, romances, refra-
nes y relaclones, etc. Caracteristicas
de los colmos y otros juegos del ler-

guaje.

Caracteristicas de los poemas del
disparate.

Semejanzas y diferencias entre {ex- |
to lilerario e tnformativo.

Historieta.
Dramatizacién .

Caracteristicas de los poemas dialo-
gados y cuentos auvtorales: noclén
de conflicto. Cuento maravillosc.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Audlicién, ejercitacién y ajuste de la
pronunciacion de grupos consonén-
ticos. Estandar regional.

Parllcipacién en conversaciones di-
rigidas y 1elefénicas. Diferenciacién
de turnos y estralegias en la conver-
sacién cara a cara Y lelefénica. Se-
leccién de expresiones lingiiisticas
para manifestar acuerdos, desacuer-

Experimentacién de la funcién so-
cial de la lengua escrita.

Coinparacion enlre lengua oral y
escrita: usos, ambitos de circulacion
y caracterislicas

Identificacién de portacores de tex-
los.

Reproduccion y produccién de re-
franes, relaclones.

Lectura y producciéon de cuentos
con énfasis en el planteo del conflic-
to. Recopilacién y reescritura de le-
yendas y cuentos folkléricos.

Exploracién y produccién de formas
de organizacién y de recursos ex-




I MATERIALES CURRICULARES

L

IZADOS EGB 1Y 2

miento adecuadas.

Comprensién, ejecucién, produc-
clbn y reformudacion de conslgnas,

Comprensién v produccion de na-
mraciones, Kenarracion, Verificacion
de presencia v ausencia e dalos.
Reciilicacién de fa interpretacion de
narraclones orales, Proaduccién de
versiones alternalivas.

TEACER RO

Observacién, analisis, y clasificacién
de rasqos dlstinlivos para describir o
caracterizar. Reconocimienio v de-
notninacién de rasgos distintivos.
Enumeracién |, seleccién ¥ jerarqul-
zacién de datos, Analisis, seleccién,
jerarquizacién y estruchuraclén del
repertoro léxico,

tos. Mentilicactéon de destinatario.
Adecuncion,

Anticipacién, lectura, verificadén ¢
reajuste de la interpretacién de la
lectura de diversos textos.

Produccién escrita Individual de dl-
versos Hipos de textos ajstandose a
su {ormato caracteristico, Planifica-
cton, textualizaclén, revisién ¥ rees-
critura de borradores..

Interpretacion del valor funcional de
tas marcas grifico-espactales de un
texto.

Verificacitn de la escrifura de pala-
bras, ¥ dée tasos de comresponden-
cla: un fonema/un grafema, un fo-
nemasvarios gralemas, un grale-
ma/varios leniemas, un grafema/
ning(m fonerma. Reconocimiento y
produccion de pausas en el discurso
esctilo y iinites entre las unidades.
Varlacién de entonacion en la lectu-
ra y cambios en el signilicado. Dis-
crimlnaciédn entre sflaba ténica y
stona. Aplicacién de la normativa
orfografica..

Basqueda v seleccién de material de
lectura en la biblicteca del aula, Tex-
los de informaclén y recreacién. El
diccionario. Uso.

EJE 1 EJE 2 EJE 3 ok
LENGUA ORAIL: uso y reflexion LENGUA ESCRITA: uso y reflexidn LITERATURA
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS
dos. Selecclén de {ormulas de trata- | Selecclén de textos seqiin propést- | presivos de cuentos y poesias,

Reelaboracion de slituaciones: irdro-
duccién de personales, camblos de
jugar ¢ tlempo.
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EJE 1
LENGUA ORAL: uso y rellexién

EJE 2
ILENGUA ESCRITA: uso v reflexibn

EJE 3
LITERATUHRA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Situacién comunicativa. Adecuacion
enire elementos verbales y no ver-
bales. Registro formai e informal.

Cornversacion en situaciones forma-
les. Adecuacién comunicativa. Co-
herencia en la conversacién. Aper-
tura y cierre de conversaciones en
contextos formales. Encuesta. Ex-
Isresiones lingllisticas correspon-
dientes a la interrogaciéon directa e
Indirecta en situaciones lormales.
Opinién y defensa.

Reglas de juego.

Narracién de hechos reales o lmagl-
narios, serie televisiva, cuentos. Fs-
tilo indirecto. Narracién con des-
cripcidn de espacio y personajes.

Descrincion de personas, lugares,
objetos y procesos con preclsién
léxica y vocabulario disciplinar. Es-
tructura comparativa,

Usos v contextos da la lengua eseri-
la. La lengua esarita comea vehiculo
de conocimlento. Los textos de es-
udio. Formas y caracterislicas.

Tipos de textos: lislas, cuadros, te-
legrarna, cuesiionaiio, agenda, car-
ta familiar, relalo, historieta, reglas
cle juego.

Narracién. Secuencis cronolbgica.
Partes de la narracido, planteamien-
to, nudo y desenlace Correlacion
lemporal. Conectaras proplos de fa
narracién. Personajes. espaclo,
tiempa. Repertorio Mulen de stistan-
tivos y verbos. Morlntogla verbal,
Narracibn con descripaion.

Descripeidn seain pardmsiros: for-
ma, tamafo, color, caracleristicas,
procesos y ubicacion. Repertorio
léxico de sustantivos y adjetivos.
Campo semantico. Precisién léxica
y vocabulario disciplinar, Esfiuctiras
sintaclicas caracterfsticas de la des-
cripcitn: modilicador divecis e indi-
reclo, comparaciones, predicativo.
Enumeracion. Cstruciura compara-
tiva v Jerarquica. Exposlcion breve
sobre teinas de estudio: jerarquiza-
cién de la informacién, Definicién. .

Exposicidn sobre temas de esiudio.
Enfasis en el tema. l.enguaje objeii-
vo con vocabulario disciplinar preci-
so. Registro formal.

Didlogo: convenciones gréficas. In-
corporacion de didiogos en las na-
rraciones. Transcripcién de reporta-
jes v enirevistas Discurso directo e
indirecto: defcticos..

Normaltiva ortografica (realas) y gra-
malical (reglas de concordancia).

CONTEN

Caracteristicas de los formatos de
ias fabulas, pardbolas,

Caracteristicas de Jos colmos.

Caracteristicas de los poemas des- |

criptivos y letras de canclones.
Cuenios attorales: estruchira,

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Reconocimiento, interpretacion y
explicitacién verbal de elementos no
verbales. Empleo de [6rmulas trata-
miento en contextos formales

Audicién y renarracién. Verificacion
de presencia y ausencia de datos.
Rectilicacién de Interpretaciones v
producciones orales. Reducelén v
expansion de la informacién.

Seleccién de estrategias de lectura
en funcién de la bisqueda de datos,
interprelaciéon de lexlos y resumen.

Biisquieda, seleccién, clasiflcacién v
regisiro de materiales de lectura.
Elaboracién de fichas bibliogralicas
y catalogos. Elaboracién de criterios
ce clasilicacién de materlal biblio-
aralico.

Producclén de canclones.

Produccién de colmos con énfasis
en la estructura y el descubrimiento
del valor polisémico de las palabras,

Produccién de cuentos con énfasis
en el planteo del conflicto,

Reescritura de leyendas y cuentos
folcloricos.

v
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EJE 1
LENGUA ORAL: uso y reflexién

EJE 2
LENGUA ESCRITA: uso y reflexiéon

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exposicién oral con apoyo gralico.
Reconocimiento de rasgos distinti-
vos de la descripcién. Incremento y
categorizaclén del vocabulario,

CURRTO RO




EJE 1
LENGUA OBAL: itso vy refllexion

EJE Z
IFENGUA E3CHRITA: vso v refllexion

EJE 3
LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALLS

Situacién comunicativa. Adecuacién
entre elementos verbales y no ver-
bales. Adecuacién del registro at
contexto.

Conversacién grupal alrededor de
una tarea o lema predeterminado.
Coherencia. Cantidad, calidad y
pertinencia de la informacién. Ex-
presiones lingiiisticas para manifes-
tar acuerdo y desacuerdo acerca de
una tesis, para manilestar explicita-
mente una opinién. Tipos de pre-
guntas. Encuesta. Opinién, defensa
v justificacion. Léxico vy estructuras
morfolégicas y sintacticas corres-
pondientes.

Reglas de juego y reglamentos de-
portivos.

Narmracién de hechos reales o imagi-
narios, serie ielevisiva, peliculas,
cuentos. Estilo indirecto. Narracién
con descripcién de espacio v perso-
najes.

Descripcion de personas, lugares,
objetos Y procesos con precisién
léxica y vocabulario disciplinar. Es-
tructura comparativa.

Usos y contextos de la lengua escri-
la. La lengua escrita come vehiculo
de conocimiento. Diccionarios v
enciclopecdlias.

Tipos de texios: listas, cuadros, te-
legrama, cuestionarlo, agenda, car-
ta [amiliar, relaio, historieta, resu-
men comunicativos, reglas de juego,
reglamento deportivo,

Narmracién, Secuencia cronolégica.
Partes de la narracién: planteamien-
to, nudo y desenlace Correlacién
temporal, Conectores proplos de la
narraciéon. Personajes, espacio,
tiempo. Repertorio lexico de sustan-
tivos v verbos. Narracién con des-
cripcién. Aspeclo verbal,

Descripcién segin pardmetros: for-
ma, larnario, color, caracteristicas,
procesos v ubicacién. Repertorio
léxico de sustantivos y adjetivos. |
Campo seméantico. Precislén léxica
y vocabulario disciptinar. Estructuras
sinlécticas caracteristicas de la des-
cripeién: modificador directo e Indi-
recto, comparaciones, predicativo.
Enumeracién. Esiructura compara-
tiva ¥ jerarquica. Exposlcién breve
sobre temas de estudio: jerarquiza-
cidén de la informacion. Definicion

Exposicion sobre temas de estudio.
Enfasis en el tema. Lenguaje objeti-
vo con vocabulario disciplinar preci-
s0. Registro formal. Estructuras de
parralos.

Diadlogo: convenciones graficas. In-
corporacién de didlogos en las na-
rraciones. Transcripcion de reporta-
jes v entrevistas Discurso direclo e
indirecto: deicticos. Tiempo narra-
do, liempo comentado.

Normativa ortogréalica (reglas) v gra-
matical {reglas de concordancia).

Caracteristicas de los formatos de
mltos y supersticicnes.

La crénica, Caracterfsticas y asun-
tos.

Juegos del lenguaje. Formatos.

Caractertsticas def texto draméttco y
de la historieta: el didlogo.

Cuento autoral; economia de recur-
sos, variedad de recursos (hipérbo-
le, onomatopeya, etc.).

Distintos tipos de poemas: compila-
cién.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Participacién en conversaciones
con objetivos determinados en gru-
nos de trabajo. Identificacién de ro-
les, ajustandose a un rol prefijado.
Comprensién formulacién y reflor-
mulacién de consignas seradas. Ela-
boracién de cueslionarios. Respeto

Seleccién e estrategias de lectura
en luncién de Ja biisqueda de dalos,
interpretacion de textos y resumen,.
Discriminacién de diferentes textos
a parlir del portador, Ja tipografia v
la diagramacién gralico espacial.
Verbalizaciéon de organizadores gra-

Produccién de canciones y poemas
breves con énfasis en los recursos
apreciados en la poesia attoral. i

Producci6n de juegos del lenguale. | s
Produccién de efectos de poliseria |
y ambigliedad en los chistes.

LENGUA =00



7 EJE 1 EJE 2 EJE 3
LENGUA ORAL: uso y reflexién LENGUA ESCRITA: uso v reflexién LITERATURA

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exposiclén oral con apoyo grafico.
Reconocimiento de rasgos distinti-
vos de la descripcién. Incremento y
categorizacion del vocabulario.




EJE 1
LENGUA ORAL: uso y refllexion

EJE 2
T ENGUA ESCRITA: uso y reflexiéon

EJE 3
LITERATURA

CONTENIDOS CONCEPTUALLS

Situacién comunicativa, Adecuaciéon
entre elementos verbales y no ver-
bales. Adecuacién del registro al
contexto.

Conversacién grupal alrededor de
una larea o tema predeierminado.
Coherencia. Cantidad, calidad v
pertinencia de la informacién. Ex-
presiones lingiiisticas para maniles-
tar acuerdo y desacuerdo acerca de
una tesis, para manifestar explicifa-
mente unpa opinion. Tipos de pre-
guntas. Encuesta. Opinién, defensa
v justificacion. Léxico y estructuras
morfoldgicas v sintacticas corres-
pondientes.

Reglas de juego v reglamenios de-
portivos,

Narracidn de hechos reales o imagi-
narios, serie felevisiva, peliculas,
cuentos. Estilo indirecto. Narracién
con descripcion de espacio y perso-
najes.

Descripcién de personas, lugares,
objetos v procesos con precisién
léxica y vocabulario disciplinar. Es-
tructura comparativa.

Usos v contexios de la lengua escri-
ta. La lengua escrita como vehiculo
de conocimiento. Diccionarios y
enciclopedias.

Tipos de textos: listas, cuadros, te-
legrama, cuestionario, agenda, car-
ta familiar, relalo, historieta, resu-
men comunicativos, reglas de juego,
reglamento deportive.

Narracién. Secuencia eronoléglca,
Partes de la narracién: planteamien-
to, nido v desenlace Correlacién
temporal Coneclores proplos de la
narracién. Personajes, espacio,
tiempo. Reperiorio 1&xico de sustan-
tivos v verbos. Narracidn con des-
cripeidn. Aspeclo verbal.

Descripcion segiin parametros: for-
ma, lamanao, color, caracteristicas,
procesos y ubicacion. Repertorio
léxico de sustaniivos v adjetivos.
Campo seméantico. Preclsion léxica
y vocabuilario disciplinar. Estructuras
sinlacticas caracteristicas de la des-
eripcion: modilicador directo e Indi-
recto, comparaciones, predicativo.
Enumeracién. Estructura compara-
tiva v jerarquica. Exposicion breve
sobre lemas de estudio: jerarquiza-
cién de la informacidn. Definicién

Exposicién sobre teimas de estudio.
Enfasis en el tema. Lenguaje objeti-
vo con vocabulario disciplinar precl-
so. Registro forinal. Estructuras de
péarralos.

Dialogo: convencicnes graficas. In-
corporacion de dialegos en las na-
rraciones. Transcripclén de reporia-
jes y entrevisias Discurso directo e
indirecto: deicticos. Tiempo narra-
do, liempo comentado.

Normativa ortografica {reglas) y gra-
matlical (reglas de concordancia).

Caracteristicas de los formatos de
mitos y supersticiones.

La crénica. Caracteristicas y asun-
fos.

Juegos del lenguaje. Formatos.

Caracteristicas del texto dramatico y
de la historiela: el didlogo.

Cuento autoral: economta de recur-
sos, variedad! de recursos (hipérbo-
le, onomatopeya, etc.).

Distintos lipos de poemas: compila-
cién.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Participacién en conversaciones
con objetivos determinados en gru-
pos de trabajo. ldentificacién de ro-
les, ajustandose a un rol prelijado.
Comprensién formulaciéon y refor-
mulacién de consignas seriadas. Ela-
boracién de cuestionarios. Respelo

Seleccién de estraleglas de lectura
en funcién de la bisqueda de datos,
interprelacion de textos y resumen,.
Discriminacion de diferentes textos
a pailir del portador, la fipograffa y
la diagraimacién gralico espacial.
Verbalizacién de organizadores gra-

Produccién de canciones y poemas
breves con énfasis en los recursos
apreciados en la poesia autoral.

Produccién de juegos del lenguaje.
Produccion de efectos de polisemia
vy ambigliedad en los chistes.

w|
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

e

EJE 1
I ENGUA ORAL: uso y reflexion

EJE 2
IENGUA ESCRITA: uso y reflexién

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

por turnos, reglas y tiempo en el
trabajo grupal.

Audicidn y renarracién. Verificacién
de presencia vy ausencia de datos.
Discriminacién entre hechos y opi-
nlén a través del reconocimientlos
de marcas lingliisticas. Rectificacion
de Interpretaciones y producciones
orales. Reduccién y expansién de la
Informacion.

Exposicion oral con apoyo gréfico.
Reconocimiento de rasgos distinti-
vos de la descripcién. Incremento v
categorizacién del vocabulario. Or-
ganizacién de redes semanticas en-
tre palabras.

ficos, esquemas, sinopsls, cuadros
Comprensién del vocabulario de un
texlo a partir del contexto linglysti-
co v siluacional. Discriminacién de
rasgos semanticos. Ulilizacién de la
correlacion verbal adecuada en los
propios escritos. Expansién de la
informacién nuclear.

Biisqueda, seleccién, clasificacién y
registro de materlales de lectura.
Elaboracién de fichas bibliogréficas
y calalogos. Elaboracién de criterios
de clasificacién de material biblio-
grafico. Busqueda de Informacion
en base de datos.

Reescritura de mitos y supersticlo-
nes.

Produccién de cuentos con recur-
sos: modificaclén de orden cronols-
gico, voces, {lnales.

Produceién de historietas,

Dialogo teatral breve.

[
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PRESENTACION DIDACTIC A |

i

EJE 3
LYTERATURA

EJE 2
LENGUA CSCRITA: vso y reflexion |

EJE 1
LENGUA ORAL: uso v reflexién

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Usos y contextos do I lengiie escri- | Caracteristicas de los formatos de

ta. La lengua escrita comeo vehioulo

Sitiiacién comunicativa. Adecuacion
entre elermnentos verbales v no ver-

bales. Adecuacién del registro al
contexto.

Conversacion grupai alrededor de
una larea o tema predeterminado.
Coherencia, Cantidad, calidad y
pertinencla de la informacion. Ex-
presiones lingliisticas para manifes-
tar acuerdo v desacuerdo acerca de
una fesis, para manifestar explicita-
menfe una opinibn. Tipos de pre-
gunias. Entrevista estructurada.
Toma da posicién sobre temas dis-
ciplinares. Empleo del léxico y es-
tructuras morfoldgicas v sintacticas
adecuadas.

Reglaernentos deportivos. Campa-
fias de prevencion.

Nairacién de hechos reales o iinagi-
narios, serie tefevisiva, peliculas,
cuentos. Estilo indirecto. MNarracion
con descripcion de espacio y perso-
najes. Secuencia cronolégica y cau-
sal.

Descripciébn de personas, lugares,
objetos y procesos con precisiéon
léxica y vocabulario disciplinar. Es-
tructura comparativa y jerarquica.

de conocimiento. Diccionarios, si-
ciclopedias. Uso.

Tipos de textos: listas, cuadros, te-
legraina, cuesiionsrio, aoends, soli-
citud, relato, crénica, tistoriela, re-
sumnen, reglas de jueno, rampafias
de prevencion

MNarracién. Secuencla eroncloglea. |
Parles de la naracion: planteamien-
to, mido y desenlace Carrelaciin
temporal. Conectores propios de s
narracién. Personajes, espacio,
tiempo. Repertorio ¥xico ce sustan-
tivos Y verbos. Narracion con des-
cripcion. Narracién con diffoga.
Aspecto verbal. Punto de vizia

Descripcién segun parametros: (or-
ma, tamario, color, caracizrisiicas,
procesos y ubicacion. Repertorio
léxico de sustaniives y adjztivos.
Campo seméntico. Precislén léxlca
y vocabulario disciplinar. Estructuras
sintaclicas caracteristicas de la des-
cripciébn: modificador directo e Indi-
recto, comparaciones, predicativo.
Enumeracién. Estructura compara-
liva y jerarquica. Exposiclon breve
sobre temas de estudio: Jerarquiza-
cién de Ja informacion. Definicién

Exposicién sobre temas de estudio.
Enfasis en el tema. Lenguaje obleti-
vo con vocabulario disciplinar preci-
so. Registro formal. Estructuras de
parrafos.

Dialogo: convenciones graficas, In-
corporacién de didlogos en las na-
rraciones. Transcripcién de reporta-
jes v enlrevistas Discurso directo e
indirecto: deicticos. Tiempo narra-
do, tiempo comentado

Normativa orfografica (reglas) v gra-
malical {reglas de concordancia).

; mitos y supersiiciones. i

Caracteristicas de 1os formatos de
las crénicas familiares, regionales v
otras.

| Juegos del lenguaje. Formatos. Ca- ©
| racteristlcas, Circunsianclas.

. Caracterislicas del texto dramético:
acotaclones escénicas.

Cuento autoral: finales. Semejanzas

y diferencias entre cuento v novela.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Participaclén en conversaciones
con obletivos determinados en gn-
pos de trabajo. Identificacion de ro-
les, ajustandose a un rol prefijado.
Comprensién, fonnulacléon y refor-
mulacién de consignas seriadas y

Seleccién de estrategias de lectura
en funcién de la bisqueda de datos,
interpretacién de textos y resumen,.
Discrininaciéon de dilerentes textos
a parlir de! portador, la tipografia y
la diagramacién gralico espacial.

Produccién de canclones y poemas
bYGU?.S con énfas|s en 105 Tecursos
empleados en la poesia autoral.

Juegos del lenguaje. Chiste y critica.

v

ieNGUA IAE
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LENGUA ORAL: uso y reflexion

LENGUA ESCRITA: uso y reflexién

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

complejas. Elaboracién de cuestio-
narios. Respeto por turnos, reglas y
tiempo en el trabajo grupal.

Audiclén y renarracién. Verlficacién
de presencia y ausencia de datas.
Discriminacién enlre hechos y opi-
nién a través del reconocimientos
de marcas lingiifsticas. Rectificacién
de interpretaciones y producciones
orales. Reducciéon y expansiéon de la
informacién. Relormulacién de re-
latos para ajustarse a diferentes ac-
tos habla.

Exposicién oral con apoyo gralico.
Reconocimlento de rasgos distinti-
vos de la descripcion. Increimenlo y
categorizacién del vocabulario. Or-
ganlzacién de redes semanticas en-
tre palabras. Expansién, reduccién
y sustitucién lexica.

[°S

Elaboracion de organizadores grafi-
cos (esquemas, sinopsis, cuadros)
Verbalizacién de organizadores gré-
ficos, esquiemas, sinopsis, cuadros
Coinprensién del vocabutlario de un
texlo a partir del contexto lingtiisil-
co vy sltuacional. Discriminacién de
rasgos semanticos. Utilizacién de la
correlacion verbal adecuada en los
propios escritos. Expansién de la
informacién nuclear. Lectura y pro-
duccién de parrafos con dilerentes
estructuras. Discriminacién entre
hecho vy opinién. Reconocimento
de la superesiructura como esque-
ma de Inlrepretaclén | retencién y
recuperacién de la Informacién en
distintos lipos de textos.

Busgueda, selecclén, clasilicaclén y
registro de materiales de lectura.
Elaboracién de fichas bibliograficas
y catalogos. Elaboracién de crilerios
de clasilicacién de material biblio-
gréfico. Blsqueda de Informacién
en base de datos.

Produccién de créonlcas familiares,
escolares y regionales.

Produccién de cuentos. recursos
narralivos,

Produccién de textos draméticos:
didlogos v acotaclones,

R O A Rl N



CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Identificacién de la situacién comunicativa.
Participacién en conversaciones.
Atencién a turnos de intercambio.
Audicién, ejercitacion y ajuste.
Conmutacién de unidades.

Expansién de unidades.

Reformulacién de discursos orales y escritos (construccién de versiones y borradores).

Anticipacién, lectura y poslectura.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Reconocimienlo de elementos lingtiisticos y paralingiiisticos en la comunicacién oral.
Reconocimiento y empleo de registro formal e informal oral.

Seleccion de estrategias de lectura en funcién de intereses diversos.

Reconocimiento de elementos nucleares y periféricos en el texto escrito.
Descomposicién de proposiciones complejas en unidades simples.

Decodificacién léxica.

Elaboracién de organizadores gréalicos para el estudio.

Elaboracién de borradores con sustilucién, expansion, trueque y sintesis de construcciones y
modificaciones de registro y tono de acuerdo con las necesidades de la adecuacién
comunicativa.

Correccion y normalizacion del propio escrito. l

PRESENTACION DIDACTICA [i§




CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarrollo personal

« Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver problemas lingiiisticos.
= Perseverancia en las lareas de lectura y escritura a desarrollar.
» Creatividad en la resolucién.

= Gusto por la exploracién de formatos textuales

Desarrollo sociocomunitario

» Disposicién favorable para contrastar producciones escritas.

» Respeto por los demas, aceplacién de Ja diversidad lingtiistica y rechazo de toda forma de
marginaci6n social, étnica y cultural.

» Aprecio por la lengua estandar compartida por la comunidad hispanohablante.
* Respeto por las producciones de otros hablantes y escritores.

* Solidaridad con los otros.

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnologico
+ Disposicién positiva hacia la indagacién y hacia la bGsqueda de respuestas a problemas
lingiiisticos y comunicativos que impliquen desafios.

* Disposicién para revisar de modo critico las tareas de escritura que se llevan a cabo y los re-
sultados alcanzados.

» Apreciacién, valoracién y cuidado de los libros, centros de documentacién y redes de infor-
macién

Desarrollo de la comunicacion vy de la expresion

* Valoracién del uso de un vocabulario preciso en textos orales y escritos.

= Aceptacién y respeto de las convenciones que permiten la comunicacién.

* Cuidado por los argumentos propios y consideracién responsable de los arqumentes ajenos
en el intercambio comunicativo.

¢ Aprecio por la claridad, calidad y pertinencia en la presentacién de producciones escritas.

=

e Posicién reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social.




PRESENTACION DIDACTICA B

4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

En Lengua se desarrollan dos competencias bésicas, la comprensién y la produccién de texios,
que operan sobre dos ejes de contenido: lengua oral (escucha / habla) y lengua escrita (lectura /
escritura).

Para formar alumnos competentes en el uso de la lengua, las propuestas de ensefianza
actuales consideran:

* La relacién de todo lexto oral y escrito con su contexto de produccién y recepciédn.

Alguien produce un texto oral o escrilo que dice algo, en un momente determinado, en una
situacién, con unos propésitos, dirigido a alguien. Estos son los principales rasgos del contex-
to que el productory el receptor deben tener en cuenta con el fin de fue la comunicacién sea
efectiva. Los alumnos deberan aprender a reconocer los rasgos que caracterizan los contex-
tos y a producir los textos que se adecuan a ellos y a sus propios propésitos comunicalivos.
Especialmente deberan aprender en la escuela el reconocimiento de contextos formales y las
caracteristicas de los textos que circulan en ellos.

» El desarrollo y enriquecimiento de la lengua oral.

El caudal oral se incrementa a través de la adquisicién de més vocabulario y nuevos registros
que son necesarios para el desempefio en contextos formales y con el aprendizaje de dinami-
cas de intercambio grupal en instancias de discusién y trabajo compartido. También de esta
manera se incorporan nuevas estrategias comunicativas.

e La comprensién lectora de textos de todo tipo y variado registro.

La comprensién lectora se actualiza con cada nuevo tipo de texto y con cada texto que se
lee. Se desarrolla mediante estrategias de hipotetizacién, verificacion, inferencia, reconoci-
miento de léxico especifico, infiuencia del formato en la comprensién, teméaticas y recursos
lingliisticos. A través de multiples ejemplos con textos de ficcién y no ficcionales y con expe-
riencias cotidianas de lectura grupal e individual los alumnos y alumnas se ejercitaran en pro-
cesos lectores de complejidad creciente que los habiliten para la recuperacion de detalles, el
reconocimiento de las secuencias, la produccién de sintesis y la determinacién de los temas
de los textos que leen.

* La lectura abundante y cotidiana. tanto para recrearse como para informarse.

La lectura de materiales de literatura, y también disciplinares e instrumentales como los dic-
cionarios y enciclopedias, debe incorporar paulatinamente el desarrollo y profundizacién de
niveles de interpretacién y critica de manera que sea, ademés de una actividad recreativa, una
herramienta para el aprendizaje de otros saberes, la indagacién v el conocimiento del mun-

do.

» El manejo solvente de los portadores de texto y la comprensién de las informaciones
paratextuales.

Por ejemplo, el manejo de indices, glosarios, notas a pie de pagina y la comprensién de las
estructuraciones de los libros y las fuentes de informacién han de ser ensefados en la escucla

=Ny 65
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para que los alumnos y alumnas puedan ser auténomos en sus biisquedas de informacién y
recreacién en los diferentes centros de documentacién a su alcance.

* [a conformacién del gusto por la lectura de textos de literatura regional, nacional y uni-
versal, la recuperacién de la literatura oral y Ja introduccién en la apreciacién teatral.

La lectura literaria enriquece culturalmente, conforma imaginarios compartidos, amplia las vi-
siones de mundo e introduce elementos alternativos a la cotidianeidad. Ademés contribuye a
que los alumnos y alumnas enriquezcan sus propios escritos, incorporando recursos literarios
como procedimiento de apropiacién de las formas de produccién literarjas.

e La produccién cotidiana de escritos significativos, coherentes, bien formados y adecua-
dos a los contextos en que circulan.

No es suficiente describir estas propiedades de los textos ni elaborar cuadros explicativos. La
coherencia, cohesién, adecuacién y correccién deben ser practicadas y puestas en acto en
cada escritura concreta de los alumnos y alumnas. Si no lo hacen asi, simplemente memori-
zan una informacién mas que en nada contribuye a su desempefio auténomo como produc-
tores de textos.

» El ingreso de informacién.

Para aprender a leer y escribir los alumnos y las alumnas deberan recibir toda la informacién
escrita que necesiten a través de libros, periddicos, revistas, carteles, abecedarios y multiples
formas de registro de la escritura en todo tipo de letra. La familiaridad con los textos escritos
que circulan en la sociedad, el saber cémo se usan, cémo estan hechos, con qué recursos,
quién los lee y con qué finalidades, es imprescindible para que los que se inician en la lectura
y escritura conozcan los tipos de textos y formatos que deberan producir y valoren la impor-
tancia de ese aprendizaje.

« La conceptualizacién del lenguaje articulado en la etapa de aprendizaje instrumental de
Ja lengua escrita.

De manera simplificada como contenido de aprendizaje, se deberan proponer miiltiples ta-
reas para que alumnos y alumnas comprendan que los textos y discursos son unidades signi-
ficativas a través de las cuales las personas se expresan. Estos textos se dividen o articulan {pri-
mera articulacién) en unidades que tienen forma y significado, las palabras. A su vez, las pa-
labras se dividen o articulan (sequnda articulacién) en otras unidades menores (fonemas). En
el texto escrito las letras son una forma de representacién no exacta de los fonemas de la len-
qua oral.

En el primer ciclo de la EGB los/as alumnos/as deben conceptualizar estos niveles de articu-
lacion para desentrafar el sistema de representacién de la lengua escrita. Para eso deben ser
confrontados con textos completos de variada extensién. Dentro de ellos deben discriminar
palabras y dentro de estas diferenciar letras. El aprendizaje de la escritura consiste en develar
el sistema de doble articulacién del texto a la palabra y de la palabra a la letra, en un movi-
miento de ida y vuelta que no pierda de vista el texto como unidad discursiva de significado y
que también focalice la palabra como unidad basica de significado v la letra como unidad
contrastiva.

« [l incremento y la estructuracién del repertorio léxico.

A través de la lengua se expresan ideas, sentidos y valores. El léxico de cada persona no es
una lista, es una trarna de relaciones significativas que constituye su conocimiento del mundo
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y da lugar a su posibilidad de expresar. Es fundamental que los alumnos y alumnas amplien el
vocabulario de reconocimiento y de uso, estructurandolo en campos v esquemas, en forma
sistematica y sostenida. La lectura cotidiana de textos de todas las disciplinas debe brindar
oportunidades para que aprendan a identificar el significado de las palabras a partir del con-
texto lingliistico en que aparecen (cotexto) y luego verifiquen el significado correcto. Las re-
des de palabras, familias de palabras y campos seméanticos estructuran las conexiones en el
léxico. La consulta a diversos diccionarios (de uso, de dudas, etimolégico, ideolégico, de si-
nénimos) con fines especificos, es un procedimiento fundamental que debe ser ensefiado. Por
la combinacién de estas estrategias crece el universo discursivo y con él se amplian las posi-
bilidades de conocimiento del mundo.

» La significacion.

Los enunciados, discursos y textos, y las unidades como la oracién, la palabra, las unidades
morfolégicas y fonolégicas deben tratarse en forma interrelacionada y con referencia cons-
tante al significado que contribuyen a transmitir. Aun cuando en el periodo inicial de aprendi-
zaje de la escritura se focalicen unidades minimas como la palabra, la silaba o la letra, debe
haber permanente relacién con los contextos de uso y valor significativo de las palabras y los
textos donde estan incluidas y también con el funcionamiento de las unidades minimas en la
diferenciacion de significados.

» El monitoreo o autocontrol de las propias producciones escritas.

La practica asidua de la escritura en situaciones de comunicacién real, con un propésito de-
terminado y claro cada vez, para destinatarios precisos y bien caracterizados, hace que los alum-
nos y las alumnas experimenten desde sus escrituras iniciales la necesidad de cambiar la for-
ma de sus escritos para hacerlos claros y comunicables.

El ejercicio cotidiano de la escritura en diversidad de formatos y registros, con estrategias de
revision, elaboracion de borradores, intercambio de lecturas y comentarios y consulta de fuentes
normativas desde el primer ciclo, ejercitado con todos los textos, sean breves o extensos, pro-
mueve la valoracién del trabajo de Ja escritura y el orgullo por los propios logros como escri-
tor.

Es importanle generar distintas formas de trabajo con la produccién escrita: una que tome en
cuenta la motivacién de los intereses de los/as alumnos/as y los oriente a producir textos
variados y abundantes. En esta instancia hay que estimular el aprendizaje de estrategias para
desarrollar, expandir y amplificar las primeras ideas y los nticleos informativos o narrativos
mediante el agregado de modificaciones, informaciones secundarias y detalles. Este trabajo
de escritura lleva a la produccién de versiones preliminares y borradores de los textos que lue-
go se van perfeccionando con la reflexién vy la reformulacién hasta llegar a la forma definiti-
va.

Otra forma de trabajo con la escritura, complementaria de la anterior, es la produccién dirigi-
da sobre textos propuestos por el docente donde la ensefianza de las estrategias de escritura
es explicita y se focalizan problemas de coherencia textual, cohesién, adecuacién al contexto
y correccién normativa para aprender a solucionarlos.

* La integracién de los contenidos de la reflexién acerca de los hechos del lenguaje con los
contenidos de la comprensiéon y produccién de textos orales y escritos.

Los distintos tipos de texlos favorecen el tratamiento de contenidos gramaticales y normati-
vos especificos. Por ejemplo, el lexto narrativo es adecuade para desarrollar la corrvelacion
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temporal verbal y las construcciones adverbiales, el texto descriptivo favorece el tratamiento
de sustantivos vy construcciones adjetivas, el texto argumentativo y expositivo permite focalizar
conectores y relaciones logicas. En todo texto se han de tratar principios de coherencia y co-
hesién, vocabulario especifico y formacién de palabras y correccién normativa.

¢ [ a articulacién e institucionalizacion de los saberes normativos y ortogréficos.

Para lograr resultados positivos en la escritura y en la expresién oral de los alumnos, los prin-
cipios normativos que rigen los discursos orales y escritos deben ser compartidos y puestos
en acto por toda la escuela, en cualquier disciplina y en toda situacién de intercambio formal.
Se debe acordar institucionalmente un vocabulario de todas las disciplinas que los alumnos y
las alumnas deben comprender y escribir correctamente.

» Los/as alumnos/as de la EGB han de tener el conocimiento del sistema ortogréfico del
espafiol que les permita escribir sus textos con correccién ortogréafica o identificar los pro-
blemas para acudir al diccionario y remediarlos de manera autbnoma.

Todo sistema ortografico establece una relacién arbitraria con respecto a la lengua oral. Enel
primer ciclo hay que insistir en el aprendizaje de dos tipos de casos: las correspondencias
biunivocas entre letra y fonema (a un fonema, unaletra) y los casos en que hay una solucién
alternativa y fija a la falta de correspondencia (EJ.: QU; GU; terminacién ABA). Mientras tan-
to los casos de falta de correspondencia seran mostrados a través de ejemplos y modelos de
escritura, sin insistir en el aprendizaje de reglas. Desde el segundo cicio se trabajaré
sisteméticamente con la ortografia de reglas basicas v con la consulta asidua al diccionario como
proceso de normalizacion habitual antes de socializar los escritos.
&
En sintesis, es necesario que en la escuela se ensefien los usos del lenquaje tanto en lo relativo a
hablar y escuchar como a leer y escribir viriculdndolos de manera explicita con los contenidos de
la reflexién sobre los hechos del lenguaje vy con procedimientos especificos que desarrollen el
desempefio auténomo de los alumnos y alumnas, para optimizar las interacciones vy las estrate-
gias de resolucion de los problemas lingiiisticos y comunicativos.
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LA PROBLEMATICA DEL MULTILINGUISMO

La adquisicién de la lengua nacional en aquellos registros y variedades estandarizadas que per-
mitan al nifio ¥ a la nifia una insercién social positiva en la comunidad nacional, se acompafara
con el respeto v la valoracion de las pautas linglisticas v culturales de su contexto familiar y so-
cial, y, en el caso de las dreas donde existan lenguas en contacto, especialmente las aborigenes,
a parlir de la lengua materna. En estos casos, la ensefanza del espaiiol se realizard mediante
metodologias propias de la adquisicién de una segunda lengua.

Las consideraciones fundamentales para el tratamiento de la cuestidn son:

» El espafiol como lengua oficial, cuya adquisicién es condicién basica de equidad v participa-
¢ién en la comunidad nacional,

« Elrespeto por la diversidad y la variacién lingliistica dentro de los parametros establecidos para
la lengua estandar manifestado en:

- La implementacion de la alfabetizacion en el Nivel inicial en lengua materna para los
hablantes que no tienen el espafol como primera lengua.

- La ensefianza de la lengua oficial oral y la alfabelizacién a partir del Primer ciclo de la EGB
con metodologias propias de sequnda lengua en comunidades que no tengan el espafiol
como lengua materna,

- La conservacibn y circulacién de las lenguas orales por medios tecnoldgicamente idéneos.

Las situaciones basicas del multilingiiismo son:

Situacidn de lenguas aborigenes:

En el abordaje de esle caso se recomienda evaluar cuidadosamente:

* la necesidad de que los alumnos conozcan la historia y cultura de su pueblo

* Janecesidad de que participen de los eventos soclales de su comunidad y comprendan sus dis-
CUFS0S

Se recomienda analizar los materiales de referencia con que se cuenta en la lengua aborigen:

* literatura oral/ literatura escrita

« el nivel de normalizacién de la lengua aborigen y la comunicabilidad de las formas normaliza-
das en el caso de que se hable en regiones distantes

* descripciones y gramalicas de la lengua, grado de aceptacion académica vy comunitaria de esas
descripciones y gramdalicas

* libros de texto, su calidad con respecto a los de espatiol

YNy 5 |
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De acuerdo con el resultado del anlisis de [as variables anteriores se ver§ la conventencia de:
» incluir la ensefianza de la lengua v literahura aborigen en forma oral

s incluir la ensefianza de la lengua aborigen en forma oral y escrita, sin perder de vista que la
escuela debe garantizar el aprendizaje de la lengua vehicular escrita

+ incluir la ensefianza de temas en lengua aborigen

Situacién de lenguas en contacto:

Se denominan lenguas en ¢ontacto a aquellas que resultan de una situacién mudtilinglie en que
hablantes adultos de diferentes lenguas maternas recurren a una variedad lingiiisticamente incom-
pleta fonologia, morfologia, sintaxis), para realizar un conjunto de funciones comunicativas y que
esta determinado por situaciones de comunicacion puntuales. Las lenguas en contacto carecen
de una forma escrita. Se caracterizan por el fenémeno de mezclas de cédigos, es decir que a
menudo se producen “mezclas” lexicales y gramaticales.

Una de las estralegias para separar dos lenguas en contacto y lograr el estatus de estandar
para cada una de ellas es incluir el tratamiento especifico de la comparacién y diferenciacién de
las lenguas en los contenidos de la reflexién acerca del lenguaje.

Situacién de lenguas extranjeras:
Si bien una oferta plurilingiie es siempre recomendable y deseable, las lenguas extranjeras no deben
complejizar ain mas una situacién linglistica ya compleja.

Por lo tanto, es necesario elegir aquella lengua extranjera que socio y psicolingtifsticamente
traiga menos problemas de inlerferencia, y secuenciar su introduccién con respecto al contexto
lingtitstico total,

Tienen prioridad nuestra lengua oficial -ya sea materna o sequnda-, el rescate de las len-
guas aborigenes y la alfabetizacién en espaniol.

La ensefianza de las lenguas extranjeras se apova en los logros del desarrollo en espaiiol,
v una segunda lengua extranjera en los desarrollos de todas las demés.

Recomendaciones para la elaboracién de programas especiales

Situacién de lenguas aborigenes:

Para el Nivel Inicial y @ primer afio de la EGB se elaborara un programa especial centrade en:

+ laestimulacién de la oralidad en espafiol en aquellas situaciones ligadas al aprendizaje de con-
tenidos escolares
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trabajo en la lengqua aborigen en aquellas situaciones en las que ésta se emplea naturalmente
{situaciones cotidianas, literatura oral, tradiciones, elc.).

Para la concrecitn de estas linens de accidn se recormienda:

- La presencia de un auxiliar docente aborigen, ne como traductor o intérprete del/a alum-
no/a sino como facililador del trabajo pedagégice del docente. Este docente tendra a su
cargo el trabajo en lengua aborigen,

- La delimitacién de dos espacios diferenciados en la organizacién de la clase para el traba-
jo para cada uno de estos dos gjes.

- La inleraccidn con docentes especializados en la ensefianza de la lengua extranjera para
acordar metodolegias de ensefianza. Este intercambio deberé contemplarse en el Proyec-
to Educativo Institucional.

Situacién de lenguas en contacto:

El programa especial que se elabore para el abordaje de esle caso de multilingliismo debera cen-
trarse an el desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua de partida {materna} yen la
adaquisicién de la cornpetencia lingiiistica en la lengua meta (espafiol estandar), o portugués estandar
en el caso de las lenguas en contacto. Esto implica también el refinamiento de la competencia
comunicativa a través de todas las lenguas involucradas.

Los problemas de mezcla de lenguas cuyos limites no se diferencian claramente son graves
para el desempeno escolar general de los alumnos y alumnas pasado un liempo prudencial
de adaptacion y adquisicién, la mezcla de codigos es normal en los estadios iniciales de adqui-
sicibn/ aprendizaje. L.os porcentajes de uso de lengua materna deben ir disminuyendo para
dar paso a la olra lengua en situaciones determinadas e interlocutores determinados. Por lo
tanto en estos y con estos casos se recomienda un tratamiento preferencial de la problemati-
ca lingiiistica, especialmente en el Primer ciclo. Una forma allernativa para priorizar el traba-
jo scbre esta probleméticas puede ser ¢ tratamiento de algunos contenidos transversales o fa
elaboracién de provectos curriculares institucionales en poriugués.

Intercambio de profesores diplomados en ambas lenguas que diferencien los espacios pedag6-
gicos y lingilsticos, distribuyendo la carga horaria con prioridad para el trabajo en espafiol.

En el Primer Ciclo de la EGB, el profesor de portugués trabajard exclusivamente portugués
estandar oral,

Situacidn de lenguas extranjeras:

Se recomienda la ensefianza dal inglés a partir del Segundo ciclo de la EGB, cumplida la alfabe-
tizacion en espanol y desarrolladas las estrategias de comunicacién indicadas para el espafiol en
Primer ciclo. Se recomienda la combinacién de métodos basados en la exposicién ala lengua, la
préctica comunicaliva graduada, v la refllexion sobre el lenguaje, su sisterna y su uso para acele-
rar ¢l proceso de aprendizaje.

“iencus
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5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo debera constatarse que los alumnos v las alumnas
puedan:

»

Participar cooperativamente en comunicaciones interpersonales y mediatizadas, adecuando,
el tono, la modalidad, las {&rmulas de tralamiento y el 18xico a la situaciébn comunicativa.

Comprender, retener y comunicar la informacién relevante de comunicaciones orales narra-
tivas, descriplivas ¢ instruccionales breves, de asunto cotidiano y vocabulario conocido.

Leer en voz alta con fines comunicativos, con articulacién y entonacién correctas,
Reconocer la funcién social de los diferentes textos usuales.

Formular, oralmente y por escrilo, instrucciones simples y seriadas, con apoyo gréfico o sin

-

él.

Narrar experiencias, oralmente y por escrito, manteniendo el asunto y los personajes selec-
cionados y respetando la secuencia.

Describir, oralmente y por escrito, objetos, lugares y personas, con apoyo gréafico o sin él.

Aplicar estrategias cognitivas de lectura a partir del reconocimiento del portador, la silueta tex-
tual, el tipo de texto y el propdsita de lectura.

Identificar detalles, secuencia teinatica e intencionalidad explicita en relatos, descripciones e
insbrucciones escritas con vocabulario de uso cotidiano y disciplinar sencillo, escasa subordi-
nacién sintactica e informacidn explicita predominante.

identificar las claves lingiiisticas del texto (palabras conocidas, marcas de género y nGmero,
tiernpo verbal, nexos} como pistas para la construcciédn de su significado,

Escribir respetando la correspondencia fonema-grafema, la separacién de palabras y de sila-
bas (al final del renglén), el use de mayisculas, los mérgenes de la pagina v el trazade con-
vencional de las grafias.

Identificar distintas unidades de la escritura: texto, parrafo, oracién, palabra, sflaba v letra.

Emplear los cuatro tipos de letras {mayiiscula y minascula, imprenta y cursiva) y reconocer
sus usos mas frecuentes.

Reconacer tiempo presente, pasado y futuro.

Reconocer género y nlimero y establecet la concordancia entre sustantivo y adjefivo y entre
sustantivo y verbo.

Al finalizar el Segundo Ciclo deberd constatarse que los alumnos v las alum-
nas puedan:

-

Participar, adecuada y coherentermente, en intercambios comunicativos orales formales.
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Fundamentar acuerdos v desacuerdos, exponiendo pros y contras.

Comprender, relener y comunicar la informacién relevante de exposiciones crales propias
del Ambile escolar, con tema y vocabulario disciplinar,

Narrar, oralinente y por escrito, hechos reales o ficticios, manteniendo asunto, personajes v
secuencia con adecuada correlacion verbal v precisidn léxica,

Describir con precisién, oralmente y por escrito, objetos, lugares, personas, procesos y situa-
ciones, con apoye grafico o sin él,

Exponer, oralmente y por escrito, sobre lemas de estudio con fichas guia.

Comprender de manera auténoma los textos exposilivos escolares, identificando la informa-
cién relevante v utilizando las estrategias lectoras adecuadas.

Leer en voz alta con fluidez y articulacién correcia.
Descifrar el sentido de palabras desconocidas en un texto, ulilizando las estrategias pertinentes,
Escribir el informe de una visita, experiencia o lectura, ajustandose a sus convenciones.

Ajustar los propios escritos a los formatos basicos de uso social y controlar su legibilidad v
correccién,

Reconacer macroestructuras y superestrucluras textuales basicas.

Transformar construcciones u oraciones a través de procedimientos de expansidn, reduccién,
cambios de orden, parafrasis y sustitucién de construcciones equivalentes.

nr ...,........u.,......u..,....u.,..--.q.u-u-uuu.-..,..-
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1. LA MATEMATICA EN LA ESCUELA

Desde sus remotos origenes, la matemética, como las demdas disciplinas, ha sido concebida de
diferentes maneras. Aln actualmente conviven diferentes concepciones dependiendo desde dénde
se la esté caracterizando. Ast para muchos es una ciencia formal poco accesible al comtn de la
gente, mientras que para otros no es mas que una herramienta que no tiene valor sino por sus
aplicaciones; y entre estas dos posturas extremas, podriamos citar varias concepciones interme-
dias, todas ellas con algo de clerto. La matemdlica es una ciencia formal, légicamente estructurada,
que resulta una herramienta valiosa por sus milliples aplicaciones, intimamente ligada al desa-
rrollo social y cultural de los Individuos y de los pueblos. Pero, ;saber matematica significa cono-
cer todos los conceptos de esta clencia, o dominar los procedimientos haciendo caso omiso de
los conceptos?

Podemos acercarnos a una respuesta si tomamos en cuenta cudl es la actividad que desa-
rrollan los matematicos profesionales. Fllos hacen matemética resolviendo problemas provenien-
tes de diversos &mbitos (académicos o no), actividad en la cual convergen conceptos y procedi-
miertos.

La matemética pensada en razén de su ensefianza escolar, debe ser considerada entonces
més como un proceso de pensamiento que como una acumulacién de resultados. La matemati-
ca no es un compendio de conocimientos aislados y estancos que se adquieren o construyen,
cada uno de ellos ligado a una aplicacién stipor; es una actividad dindmica de conceptos relacio-
nados entre si de diferentes maneras, cuyo conocimiento permite elaborar estrategias variadas
para resolver un mismo problema. La utilizacion de un mismo concepto en contextos diferentes
fortalece su comprensién, y su conexidén con otros conceplos permite avanzar en la resolucién
de situaciones problematicas cada vez mas complejas, que pueden a su vez generar la necesidad
de nuevos conceptos o generalizaciones de conceptos va adquiridos.

Howy dia, esta concepcién de la matematica pone en evidencia tanto sus aspectos formativo
e informalivo {en los que su ensefanza ha influido implicita o explicitamente con distinto énfa-
sis), como su dimensién social, por cuanto -desde su lenguaje v desde su método- se ha consti-
tuido ademés en un medio de comprensién y mejoramiento del mundo cientifico, industrial v
tecnolégico en que vivimos.

Ademas de util, formativa y necesaria para el desarrollo social e individual de la persona,
la matemética es una habilidad hurmana a la que todos pueden acceder de forma placentera. Este
munde vertiginoso y cambiante en que nos encontramos inmersos exige individuos capaces de
enfrentar situaciones nuevas, inleresarse por ellas, analizarlas y resolverlas; y para ello no les
sirve nada méas conocer todos los métodos que hay para resolver un sistema de ecuaciones, ni

,,,,,,,,
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saber hacer todas las cuentas, ni saber caleilar todos los vollimenes; para eso necesitan tener
un razonamiento independiente, propio, dinamico, creativo, que les permita comprender y usar
la mateméatica con propiedad.

La ensefianza de la matematica contribuir asi al desarrollo personal v social de los /as alum-
nos/as, al mismo tiempo que a formar esos ciudadanos de nuestro pais comprometidos con su
realidad y con su medio ambiente y social, que sepan comprenderlos, analizarlos y mejorarlos.

Se propiciard entonces una ensefianza de la matematica que destaque la comprensién
conceptual, el gusto por hacer matematica, su significacion y funcionalidad (a través de su co-
nexién con el mundo real, entre sus diversas ramas y con las otras clencias), su potencia para
muodelizar problemas, su cohesion interna, la habilidad de plantear problemas v resolverlos con
una variedad de estrategias, el valor de la nueva tecnologia y el valor de la matematica en la cul-
tura y la sociedad, en la historia y en el presente.
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2. PARA QUE ENSENAR MATEMATICA EN LA EGB

Por mucho tiempo los programas de matemaética no se vieron influidos por los momentos histé-
ricos, ni condicionados por los avances de las cienclas v las tecnologlas. En la Gltima parte de
nuestro siglo esa tendencia se ha revertido. De este modo los contenidos mateméticos que po-
dian ser suficientes para la vida de un cludadano comfin a principios de siglo, resultan hoy los
que se ensefian en un primer ciclo de escolaridad obligatoria.

La elaboracién de los programas se debate hoy entre los adelantos cientificos de las diver-
sas disciplinas, las demandas sociales y las posibilidades educativas de cada pais. A la calma de
que gozaban los programas de matemética escolar hasta los afios 50, centrados fuertemente en
la aritmética, le sigue a partir de los afios 60 una discusién constante acerca de los contenidos y
métodos a los que la matemdtica escolar debe atender.

La influencia de la corriente que se llamé «Matematica Modernas (1960 - 1970} se hizo
sentir mundialmente penetrando los programas de matemalica con contenidos, que dicho sea
de paso, llevaban muchas décadas de institucionalizacidén en el campo de la matemética supe-
rior. Aparecen en ellos los rudimentos de la Teorla de Conjuntos v la de Estructuras Algebraicas
{Evaristo Galois —1811-1832-— y George Cantor —1845-1918), justificindose su introduceién
en la ensefianza escolar, en base al alto poder unificador {conceptual y metodoldgice} que po-
seen estas teorias. Gracias a ellas se concillan la aritmética v la geometria, el algebra y el andlisis
de modo que, por ejemplo, los nitmeros enteros con la operacidn de suma y las traslaciones con
la de composicién, pasan a ser modelos de la estructura de grupo aditivo; las matrices 2x1 ylos
vectores libres en el plano lo son de espacios vectoriales, etc. Este poder organizador de las es-
tructuras trasciende Ja matemética misma para Hlegar a describir fendémenos fisicos, quimicos,
biclégicos, efc.

Numerosos matemiticos creyeron que lo que era bueno para la ciencia era bueno para
las aulas, sin sopesar la distancia que media entre quien hace la ciencia y quien debe aprenderla
desde sus bases. Es asi que el dlgebra de conjuntos y las estructuras algebraicas y geométricas
llegaron a las escuela insumiendo gran cantidad de esfuerzo y tiempo por parte de los/as alum-
nos/as para comprender en qué consistian y sin lograrse realmente que éstos vieran su utilidad,
ya que pocos conocimientos de la disciplina v las exigencias de abstraccién requeridas, no les
permitia apreciar la real potencia de esta teoria.

Todo esto ha hecho que mateméticos y docentes se volvieran a plantear la discusidn acer-
ca de la necesidad de ensefiar la matemética desde un criterio estructuralista u optar por reco-
nocer que resulta preferible una comprensién de los conceptos menos wrdenadar y formalista,
menos ocupada por mostrar la arquitectura interna de esta disciplina {conocimiento que st de-
ben tener los docentes}, en pro de una educacidn matematica més dindmica y més significativa
para los/as alumnos/as, de modo que puedan ver su utilidad vy riqueza dentro v fuera de la es-
cuela, posibilitando su acceso a ella desde vias tanto intuitivas como lbgicas.

Para nada resulta ajeno este cambio de enfoque a las demandas que la sociedad hace a la
escuela aclual. Las adquisiciones cientificas y tecnolégicas cada vez més numerosas, los avances
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en las comunicaciones, la difusion de los valores democréticos que propician una educacion para
todos, la integracién social, las necesidades de un mercado laboral cambiante, exigen que los
contenidos de la ensefianza escolar de la mateméatica se redimensionen y actualicen.

Es ya un criterio generalizado el que todas las personas en su escolaridad obligatoria de-
ben manejar una mateméatica basica que les asegure un conjunto de conocimientos Utiles para
su vida actual y futura. Nace asf una concepcién superadora de la matemética escolar que deja
de ser una coleccién de conceptos y destrezas fuera de contextos, para abrirse a métodos de
resolucién de problemas, de investigacién v razonamiento y modos de comunicacién, suscepli-
bles de ser aplicados en contextos diferentes, conectados al mundo real, a la tecnologfa y al
gquehacer de ofras clencias.

Junto con esto se sabe que la autonomia para poder emplear lo aprendido y seguir apren-
diendo se gesta en parte en [a escuela, y una condicién ineludible para lograrla es la confianza
que elAa alumno/a debe adquirir para trabajar en matemética y la valoracién acerca de la utili-
dad, sentido y belleza que posee esta disciplina.

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Primer Ciclo los alumnos v las alumnas logren:

- Construir significativa y funcionalmente a través de la resolucién de problemas- conceptos,
procedimientos y formas de representacién elementales acerca de los nimeros naturales y
su operatoria, de las fracciones, de as relaciones espaciales, de las formas geoméiricas, de
la medida, de la temporalidad y de la naturaleza de los sucesos que acontecen en la vida co-
tidiana.

- Desarrollar capacidades de célculo exacto y aproximado, de medicién y de representacién
geométrica, y estrategias personales de resolucién de problemas que impliquen el uso de la
intuicién, la creatividad y los razonamientos analégico e inductivo.

- Usar el lenguaje oral, grafico y escrito para expresar conceptos y explicar procedimientos
mateméaticos, a partir una actitud reflexiva sobre lag producciones propias v ajenas.

-~ Apreciar la belleza y utilidad de la matematica y adquirir sequridad y confianza para pensarla
v comunicarse autbnomamente con ella,

- Trabajar cooperativamente respetando las normas acordadas y valorar la necesidad de Ia dis-
ciplina, el esfuerzo y la perseverancia para el quehacer matematico y para el proplo desarro-
llo personal v social.

- oooooo Frrtbuie s .....................................................................
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Expectativas de logros para el Sequndo Ciclo EGB

Se espera que en el transcurso del Segundo Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

Construir significativa y funcionalimenle -a través de situaciones ligadas a la vida real y de pro-
blemas planteados por otras disciplinas- conceptoes, procedimientos y formas de repre-
sentacién acerca de los nimeros naturales y racionales y su operatoria, de las formas con-
vencionales de ublcacién y movimientos en el espacio, de las propiedades de las formas
geométricas, de las magnitudes v sus sistemas de medicién, de las relaciones de proporcio-
nalidad, de la formas basicas de registrar y organizar informacién v de los fenémenos
aleatorios.

Desarrollar habilidades de calculo exacto y aproximado, de medicién v de representacién
geomeétrica, v estralegias personales de reschucién de problemas gue impliquen e uso de la
intuicién, la creatividad v todas las formas de razonamiento [6gico.

Rigorizar el uso del lenguaje oral, gréfico, escrito y simbélico utilizando el vocabulario ade-
cuado para expresar conceptos y explicar procedimientos mateméticos, desde una actitud cri-
tica y conslructiva sobre las producciones propias y ajenas, v usar el razonamiento |6gico para
juzgar la correccién de los resultados y de los procedimientos y para tomar decisiones.

Apreciar [a belleza y utilidad de a matematica, y adquirir seguridad y confianza para pensar-
la y comunicarse autdbnomamente con ella.

Trabajar cooperativamente aceptando responsabilidades, respetando Jas normas acordadas
y las ideas y producciones de los pares y tolerando los errores propios y ajenos.

Valorar la necesidad del esfuerzo, 1a perseverancia y la disciplina para el quehacer matemati-
co v para el desarrollo personal y social.
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3. LOS CONTENIDOS DE MATEMATICA EN LA EGB

3.1. Fjes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en efes, elaborados segn los crite-
rios explicitades en el ftem “Principios generales para la organizacién de contenidos”™ del En-
cuadre pedagogico-didactico. Se seleccionaron los sigulentes ejes:

Eje 1: Nimero

Este ¢je esta referido al estudio de los nlimeros naturales y racionales y sus propiedades. Se ha
querido diferenciarlo del de operaciones para que quede explicita la necesidad de trabajo espe-
cifico sobre la naturaleza de los conjuntos numéricos, sus formas de reprasentacibn y las pro-
pledades que los caracterizan. No se pretende que los alumnos y las alumnas aprendan una in-
troduccidn formal de los mismos, bastard una aproximacién intuitiva que dé cuenta de las prin-
cipales propiedades de cada uno.

Sin duda, este eje se apoyara especialmente en los de operaciones y mediciones, ya que
es en ellas donde los niimeros encuentran gran parte de su significado y utilidad. t.a ensefianza
del sistema de numeracién posicional decimal ha de extenderse con distinta profundidad a tra-
vés de los dos ciclos, comenzando la misma con el uso de materiales concretos. El trabajo con
fracciones v decimales en el primer ciclo estara vinculado a los usos sociales de los mismos,
mientras que en el sequndo ciclo también se pretende un trabajo con raclonales cuyo cometido
sea comprender su significado matematico a través de situaciones de uso, sin Incorporar expre-
siones numeéricas complejas.

Los contenidos de este eje apuntan a que los alumnos v las alumnas adquieran "sentido
del nGmero”, es decir que puedan comprender el significado de los nimeros, compararlos, rela-
cionarlos, reconocer sus magnitudes relativas, distinguir en qué sttuaciones es pertinente utili-
zarlos, operar con ellos, juzgar si un resultado es razonable y expresarlo de manera convenien-
te. Los contenidos procedimentales de este eje estan vinculados a las acclones mentales de iden-
tificar, interpretar, leer, escribiv, comparar, relacionar, clasificar y ordenar distintos tipos de nfr
mero y generalizar sus propledades, y serdn desarrollados al ser requeridos para la resolucién
de problemas.

Eje 2: Operacione$

1.as operaciones sirven para resolver problemas planteados mateméticamente. Comprender una
operaci6n implica atender a los conceptos v relaciones que la operacién representa y no sélo a
las formas o técnicas de caleulo de sus resultados. Por ello se han de tener en cuenta tres aspec-
tos al trabajar las operaciones en los distintos conjuntos numéricos: el significado de las mismas
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en cada conjunto {un buen trabajo en un intervalo numérico no garantiza la transferencia inme-
diata de lo aprendido a otro intevalo més amplio, v mucho menos a otros conjuntos donde las
operaciones no admiten las mistmas interpretaciones), las formas de calcular los resuitados y el
analisis de sus propiedades.

Comprender ef significado convencional de los signos, que no estan univocamente rela-
cionados a un solo tipo de problemas, y las formas de escrituras aritméticas facilitard al alumno
y a la alumna pasar del problema a su simbolizacién matemética, operar sobre ella y oblener un
resultado que volverén a contextualizar dentro de las condiciones del problema para analizar si
es realmente lo esperado. A este proceso se lo reconoce con el nombre de “modelizacién mate-
matica”, v debe formar parte del trabajo en el aula,

El uso de {a estimacién y del calculo aproximado debe unirse al del célculo exacto con crite-
rio de necesidad. La naturaleza del problema y el contexto en que se da determinan la necesidad
de uno u otro. El célculo mental con los distintos conjuntos numéricos debe constituir una parte
fundamental y permanente del trabajo en el aula, pues en é se ponen en juego las propledades de
los nimeros y las operaciones y es el medio adecuado para realizar estimaciones y calculos aproxi-
mados, tan necesarios en la vida cotidiana, contribuyendo al desarrallo del “sentido del niimero”.

Las situaciones de proporcionalidad numérica y con cantidades dan posibilidades de tra-
tamiento diversificado para un mismo problema, exigen la capacidad de organizar informacién
y llevan implicito el concepto de modelo.

Eje 3: Lenguaje gréfico v algebraico

La potencia de aplicacién del algebra es evidente en la matermnética misma y en otros campos
del conocimiento {economfa, clencias naturales, ciencias sociales, disefio, etc ), pero por su ni-
vel de abstraccién se hace necesario un irabajo de transicion entre la aritmética y esta rama de
la matemdética. De allf que en los aluminos y las alumnas explorarén algunos conceptos algebralcos,
pero de manera informal, enfatizando el uso de modelos fisicos, tablas de datos, graficos, escri-
turas de ecuaciones, férmulas, etc. que tiendan a favorecer la comprensién de los conceptos de
funcién, variable, cambio y dependencia.

Se destacars el poder de las funciones tanto para describir de manera simple situaciones
complejas como para permitir Ja predicciédn de resultados, modelizando situaciones sencillas {por
ejemplo de proporcionalidad.

Eje 4: Nociones geométricas”

£l objetivo de introducir nociones geométricas en la EGB es ayudar al alumno y a la alumna a
controlar sus relaciones con el espaclo, a representar y describir en forma racional ¢l mundo
que los rodea y a estudiar los entes geométricos como modelizaciones de esa realidad. Hablar
de representacién y descripcion racional no presupone el abandone del tratamiento intuitivo de
las nociones mencionadas, que sera el punto de partida de toda construccién de conceptos es-
paciales y geométricos propios del nivel.
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La ensefianza de este eje en estos ciclos ha de hacerse con un criterio similar al que se
sostiene para el aprendizaje de los contenidos numeéricos, es decir, enfatizando la construccién
del significado de los contenidos espaciales v geométricos a través de su utilidad para resolver
problemas. Este criterio en la ensefianza de la geometria contribuye a que el alumno yla alumna
comprendan qué son y para qué sirven esos contenidos, dejando de lado un aprendizaje imitativo
v memoristico de la geometria basado en el ver, nombrar y definir.

El trabajo a través de siluaciones que pongan en juego procedimientos tales como la cla-
sificacién, la descripeiébn que involucre propiedades, la reproduccién a partir de modelos, la
construccién en base a datos escritos, orales o graficos v la representacién convencional de fi-
guras y cuerpos, conduciran al alumno y a la alumna a investigar y utitizar conceptos y relacio-
nes geométricas.,

Dado que el alumno y la alumna no parien de una construccién Intelectual tedrica de la
geomeltria, sino que llegan a la misma a través de una vinculacién empirica con su entorno figt-
co, las percepciones tales como la de figura-fondo, posicién y movimiento, discriminacion vi-
sual, memoria visual, constancia de Ia forma y del tamafio, etc., pueden ser estimuladas a través
de actividades que tengan en cuenta los contenidos que se especifican en este eje.

Eje 5: Mediciones

En este eje convergen naturalmente el nimero, la geometria y el mundo fisico. Desde el contex-
to de las magnitudes de hace necesario que el alumno y la alumna desvinculen la magnitud a
considerar de otros datos perceptuales que los confunden,

Estos son procesos que estan profundamente vinculados al desarrolio del pensamiento
Ibgico v de habilidades perceptuales tales como las enunciadas en el efe de Nociones geométricas,
v que necesitan tiempos de consirucetdn diferentes; de alli que no se puedan introducir todas las
magnitudes en forma simultanea. Por efemplo, los coneeptos de longitud, &rea y capacidad pa-
recen preceder a las nociones de volumen y masa, de naturaleza més abstracta,

Comprender la medida implica comprender el proceso de medir, la inexactitud de los re-
sultados, el concepto de error de medicién y a qué puede ser atribuible, v la importancia de la
seleccibn de la unidad y del instrumento adecuado para lograr la precisién requerida por la si-
tuacién planteada.

Eje 6: Nociones de estadistica y probabilidad

Mucha de Ia Informacién que reciben las personas cada dfa puede interpretarse sélo con el len-
guaje de la Estadistica y la Probabilidad. El uso de los métodos de estas disciplinas se ha incor-
porado a casi la lotalidad de las areas del conocimiento. Por la complelidad de estos métodos,
se iniclara al alumno v a la alumna en el andlisis de datos vy en la extraccién de consecuencias
para que puedan ir reconociendo ¢l valor de estos procedimientos para la toma de decislones.

Desde el primer ciclo se presentaran situaciones sencillas donde los alumnos y las alum-
nas necesiten recolectar datos y donde sea necesario organizarlos, describirlos ¢ interpretarlos
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para responder a las preguntas que se les planteen. Al avanzar en la escolaridad es importante
que los alumnos v las alumnas puedan no sélo ligar su quehacer estadistico a siluaciones de la
vida cotidiana, sino también emplearlo como instrumento para comprender contenidos v resol-
ver problemnas especiflcos de olras areas de conocimiento como las ciencias soclales, las cien-
cias naturales, la economia, etc. Ha de dedicarse un tiempo especial al anélisis de la informa-
¢idn estadistica que brindan los medios de comunicacibn, a fin de aprender a discriminar los usos
correctos de los incorrectos de la misma.

La ensefianza de la Probabilidad tiene por objetivo trabajar con los alumnos y las alumnas
los conceptos de azar, posibllidad, imposibilidad, grados de probabilidad e imparcialidad. Me-
diante situaciones de juego, experimentales o usando modelos de simulacién, el alumno y la alum-
na podran explorar ademés las relaciones entre la probabilidad empirica v la teérica.

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

La ensefanza de la maternatica en la escuela apunta esencialmente a un saber hacer, que por la
estructura de la disciplina esta fuerfemente ligado al saber. Los contenidos desarroliados en este
eje, que deben ser trabajados transversalmente a los de los ¢jes anteriores, intentan lograr que
los alumnos y las alumnas incorporen el método matematico como un método propio de su hacer
colidiano,

En los cuadros correspondientes a estos procedimientos no figuran conceptos, pues no
es intencién que se dé a los/as alumnos/as un curso de Jogica, heuristica o lenguaje matemati-
co, sino que a través de la puesta en aclo de esos procedimientos v de la reflexién que suscite
dicha préciica, el alumno v Ia alumna vayan comprendiendo los fundamentos l6gicos en que se
sustentan,

Se hace una particion en procedimientos vinculados a la resolucién de problemas, al ra-
zonamiento y a la comunicacion al solo efecto de mostrar claramente los aspectos que abarcan,
aunqgue, sin duda, no se podra lrabajar con procedimientos de una categorfa sin involucrar
obligadarmente procedimientos de las dos restantes.

La resolucién de problemas no debe pensarse como un tépico distinto sino como un pro-
ceso que debe penetrar todo ef disefio curricular y proveer el contexto en el cual los conceptos
y actitudes pueden ser aprendidos.

Se entiende por problema toda situacién con un objetivo a lograr, que requiera del sujeto
una serie de acciones u operaciones para oblener su solucién, de la que no dispone en forma
inmediata, obligdndolo a engendrar nuevos conocimientos, modificando (enriqueciendo o recha-
zando) los que hasta el momento posefa.

Los problemas ponen en juego procedimientos de rutina tales como contar, caleular, gra-
fica, transformar, medir, efc., y procedimientos més complejos {conocidos con el nombre de
"estrateqins”} como eslimar, organizar, comparar, contrastar, relacionar, dasificar, analizar, in-
terpretar, trabajar con propicedades, descubrir patrones, transformar problemas complejos en otros
mas simples, etc.
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El mateméatico no descarta ningiina forma de llegar al conocimiento {intuitiva, inductiva o
deductiva) y los alumnos y las aluinnas tampoco deben hacerlo,

En la EGB no se pretende que el alumno y la alumna se muevan dentro de un marco
axiomatico riguroso, pero st que sepan intuir, plantear hipétesis, hacer conjeturas, generalizar,
y i es posible demosirar, sin exigencias de formalizacién extremas como se acostumbra en la
presentacion acabada de resultados en la matematica, la cual impide apreciar y experimentar
los procesos que conducen a dichos resultados.

La intuicién entendida como la captacién primera de conceptos que nos pertite compren-
siones acerca del mundo, las més de las veces limitadas y aln equivocas pero enormemente (-
les, con las que arriba el estudiante a la escuela, tanto como la captacién sabita de una idea que
de pronto aparece cuando menos la esperamos, son aspectos que e docente no debe descui-
dar. El razonamiento inductivo se basa en ia elaboracién de conjeturas o hipétesis nacidas de la
generalizacién de propiedades que se dan en un conjunto de observaciones. La matematica usa
la induccién como punto de partida, pero la verdad de las proposiciones se demuestra a través
de la deduccién. El razonamiento deductivo no estd necesariamente unide a una presentacién
formal del mismo, v en este nivel no es condicién necesaria tal presentacién.

La capacidad de razonar l6gicamente [y con ella la de detectar inconsistencias en razona-
mientos propios v ajenos) crece con la edad y las experiencias de dentro v fuera de la escuela.
En los distintos grados se han de ir ampliando los contextos de aplicacion de la misma (numén-
cos, espaciales, geométricos, de proporcionalidad, graficos, etc.} y el rigor con que se la utilice.

La comunicacién es esencial en tanto posibilita brindar y recibir informacién, evolucionar
de las expresiones informales de los nifios y las nifias hasta el lenguaje abstracto y simbélico de
la matematica, establecer conexiones entre las diferentes formas de representacién concretas,
simbélicas, verbales y mentales de conceptos v relaciones mateméticas, ver la necesidad de pre-
cisar el vocabulario y compartir definiciones para evitar la ambigiiedad que existe en el lenguaje
comin. La coherencia y la precisién en una exposicién exigen coherencia y precisién en el
pensatniento; la comunicacion de ideas contribuye a clarificar, agudizar, precisar y consolidar el
razonamiento. La resolucién de problemas en todos los ciclos da el espacio adecuado para que
los alumnos y las alumnas lean, escriban y discutan ideas utilizando el lenguaje matemético con
significado y naturalidad.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Se proponen contenidos correspondientes a actitudes que colaboran con el desarrollo individual
y social de los alumnos y las alumnas, propiciando la formacion de un pensamiento critico que
busca permanentemente nuevas respuestas y formula nuevas prequntas. Se promueve la bis-
queda de la simplicidad y exactitud en el lehguaje, el rigor en el método de trabajo, la presenta-
ciébn honesta de los resultados, 1a valoracién de las ideas ajenas y del trabajo compartido y ¢l placer
por enfrentar los desafios intelectuales confiando en sus posibilidades de resolverlos.

Los contenidos actitudinales del &rea estan organizados segin los criterios explicitados en
el ftem “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico-
didéctico v se presentan en los cuadros de secuenciacién de contenidos.
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3.4. Contenidos

LLos sigulentes cuadros presentan la secuenciacién de los contenidos del 4rea siguiendo los crite-
rios explicitados en el ftem “Principios generales para la organizacién de contenidos” del En-
cuadre pedagbaico-didactico:
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El matemdtico no descarta ninguna forma de legar al conocimniento {intuiliva, inductiva o
deductiva) v los alumnos y las ahunnas tampoco deben hacerlo.

En Ia EGB no se pretende que el alumno ¢ la alumna se muevan deniro de un marco
axioméatico riguroso, pero si que sepan intuir, plantear hipétesis, hacer conjeturas, generalizar,
v si es posible demostrar, sin exigencias de formalizacidn extremas como se acostumbra en la
presentacién acabada de resultados en la matematica, la cual impide apreciar y experimentar
los procesos que conducen a dichos resultados.

La intuicién entendida como la captacién primera de conceptos que nos permite compren-
siones acerca del mundo, las més de las veces limitadas y alin equivocas pero enormemente Oti-
les, con las que arriba el estudiante 2 la escuela, tanto como la captacién stibita de una idea que
de pronto aparece cuando menos la esperamos, son aspectos que el docente no debe descui-
dar. Fl razonamiento inductivo se basa en la elaboracidn de conjeturas o hipatesis nacidas de Ia
generalizacién de propiedades que se dan en un conjunio de observaciones. La matematica usa
la induccién como punto de partida, pero la verdad de las proposiciones se demuestra a través
de la deduccitén, El razonamiento deductive no esta necesariamente unide a una presentacién
formal del mismo, y en este nivel no es condicién necesaria tal presentacién,

La capacidad de razonar ldgicamente {y con ella la de detectar inconsistencias en razona-
mientos propios v ajenos) crece con la edad v las experiencias de dentro v fuera de la escuela,
En los distintos grados se han de ir ampliando los contextos de aplicacién de la misma {numéri-
cos, espaciales, geométricos, de proporcionalidad, graficos, elc.} y ef rigor con que se la utilice.

La comunicacién es esencial e;; tanto posibilita brindar v recibir informacién, evalucionar
de las expresiones informales de los nifios y las nifias hasta el lenguaje abstracto y simbélico de
la matemalica, establecer conexiones entre las diferentes formas de representacién concretas,
simbdblicas, verbales y mentales de conceptos y relaciones matematicas, ver la necesidad de pre-
cisar el vocabulario y compartir definiciones para evitar Ia ambigiiedad que existe en el lenguaje
comiin. La coherencia y la precisibn en una exposiclén exigen coherencia y precisién en ol
pensamiento; fa comunicacidn de ideas contribuye a carificar, agudizar, precisar y consolidar el
razenamiento. La resolucién de problemas en todos los ciclos da el espacio adecuado para que
los alumnos y las alumnas lean, escriban y discutan ideas utilizando el lenguaje matemético con
significado y naturalidad.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Se proponen contenidos correspondientes a actitudes que colaboran con el desarrollo individual
y social de los alumnos v las alumnas, propiciando la formacién de un pensamiente critico que
busca permanenternente nivevas respuestas y formula nirevas prequntas. Se promueve la bis-
queda de la simplicidad y exactitud en el lenguaje, e rigor en el método de trabajs, la presenta-
cién honesta de los resultados, la valoracién de las ideas ajenas y del trabajo compartido v f placer
per enfrentar los desafios intelectuales conflando en sus posibilidades de resolverios.

Los contenidos actitudinales del rea estén organizados seqtin los criterios explicitados en
el ftem “Principios generales para la organizacidn de contenidos” del Encuadre pedagégico-
didactico y se presentan en los cuadros de secuenciacién de contenidos.,
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3.4. Contenidos

Los sigulentes cuadros presentan la secuenciaciédn de los contenidos del rea sigulendo los crite-
rios explicitados en el item "Principios generales para la organizacidén de contenidos™ del En-
cuadre pedagéqico-didaclico:

................................................... .-u--u] .-
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EJE 2 FJE 3
NOMERO OPERACIONES LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO
CONTENIDOS CONCEPTUALES

El stimero natural. Funciones y usos
on la vida cotldiana {contar, ordenar,
cardinalizar, medir, identificar,...}.

Sticesién natural oral y escrila has-
ta 100.

i conteo. Principios de correspon-
dencia y separacién. Distintas for-
mas de contar: de 1 en 1,de 2 en
2. de 5 en b, etc.

Represerntaciones concretas, semi-
concretas y simbdlicas de ntimeros
hasta 100,

Relaciones de mayor, igual, menor,
uno mas, anterior, posterlor, st-
guiente, entre, uno mas que, Uno
menos que, ... entre niimeros natu-
rales.

Numerales ordinales: primero, se-
gundo, tercero, cuario, quinto, ...

Escrituras equivalentes de un niime-
ro .

Ejemplos:17 = 8 + 9 = 10 + 7
=...398 =45 + 45 + § = 90 + =
100-2 == ..

Nociones de mitad y duplo aplica-
das a cantidades discretas {(ntimero
de caramelos, libros, personas, etc.)
v conltinuas (longitudes, areas, iiem-
pos, etc.) con apoyo cancreto y gra-
fico.

Transformaciones que afectan:

* la cardinalidad de una colecclédn
(agregar, reunir, repartir, quitar, se-
parar, igualar, comparar,.. )

* el lugar de un elemento en una
sticesi®n {desplazamientos o cam-
blos de posicién).

Expreslones simbolicas de las acclo-
nes realizadas: signos + v - {de suma
y resta).

Problemas de suma y resta de ni-
meros naturales.

Suma y resta de niimeros naturales
de hasta dos cifras, utllizando crite-
los cardinales.

Tablas de adiciéon (v sustraceion).

Céleulo mentat exacto y aproxima-
do utilizando sumas y restas.

Ejemplos:- sumas de la forma a + b
= 10, 20,...,100,.. ,- restas de la
formsa 10 - a = b;- complementos a
10, 20,..,100, - encuadramiento
tle nlineros entre decenas, etc.

Ecimciones simples de suma y resta
de la formas:... ta=ca + ...=¢c

Patrones (con regularidades numé-
ricas). Ejemplos:

2,4,6,8,...
1,2,4,8, ...
51,35 1,3,5,1,3, ..

Tablas y diagramas que expresan
relaciones numéricas (duplos, mi-
tad, +3, etc.).

CONTEN

1DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparacién de colecclones desde
el punto de vista numérico utilizan-
do distintas estrategias. (correspon-
dencias, conteo, estimacton, cardi-
nalizacién).

. Clasificaclén y ordenamlento de
| colecciones desde el punto de vista
numérico.

Cardinalizacién de una colecclén en
forma exacta y aproximada {conteo
con distintas escalas, tanteo, estima-
cién por el espacio que ocupan los
elementos, etc.).

Comparaciéon de posiclones de un
elemento en una sucesién desde el
punto de vista numérico (primero,

Lecfura e interpretacion de proble-
mas con enunclados orales, escritos
o graficos,

Seleccién y simbolizacion de la ope-
raclén aritmética correspondiente a
la situaclén problematica presenta-

da. -

Elaboracion de enunciados que se
correspondan con operaclones da-
das.

Calculo exacto, mental y escrito de
sumas v restas, utilizando diversas
eslraleglas {(memorizactén de he-
chos numéricos, composicién v des-
composicién de niimeros, sumas de
la forma a+b=10, 20, ..., 100; res-

segundo, tercero, Gltimo).

Reconocimiento, descripcién, com-
pletamiento y ereacién de patrones
numéricos y no numéricos.

Representaciéon de relaciones nu-
méricas en tablas y dlagramas (ej.:
rduplo de», «uno menos ques, «dos
menos quenr, etc.).




EJE4
NOCIONES GEOMETRICAS

EJE 5
MEDICIONES

EJE 6
NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Nociones espaciales.

Relaciones de posicién: arriba, aba-
jo, adelante, atras, elc.

Relaciones de orientacién: a la iz-
quiercda, a la derecha, hacia arriba,
hacia abajo, efc.;

Relaciones de direccién: horizontal,
vertical, inclinada, etc.

Recorridos en el espacio préximo.
Puntos de referencia.

Lineas, Rectas y curvas. Curvas
abiertas y cerradas.

Figuras: forina cuadrada, rectangu-
lar, triangular, circular.

Cuerpos. Formas (ctibica, cilindrica,
eslérica, prismalicas, conicas, pira-
inidales).

Ulilizacion cle las relaciones espacia-
les en forma oral, para ubicar obje-
los en el plano y en el espacio.

Descripcién verbal de recorridos.

Nociones de Jongitud y distancia.
Unidades no convencionales (ancho
de la mano, pies, pasos, clips, etc.).

Nocién de eapacidad. Unidades no
convencionales (vaso, taza, jarra,
etc.).

Nocién de masa (peso).

Nocién de intervalo de tiemnpo. El
calendarion (clia, semana, mes ano).

Momeda de uso actual. Monedas y
Lilletes.

Nocién de temperatura (irie, calor,
tibio,...).

Encuestas simples. Registro y orga-
nizacldn de datos.

Ejemplos: preferencias de helados,
dias de cumpleaiios.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Interpretacion ce instrucciones ora-
les para electuar un recorriclo.

[dentificacién, deneminacién, clasi-
ficaciéon v descripcién de cuerpos,
liguras, lineas v angulos en base a
dislintos criterios (formas, niimero
de lados, etc.).

Utilizacién de la regla para el traza-
do de rectas.

Reproduccién de cuerpos y figtiras
simples {con masa, cartulina, plega-
do, varillas, etc.).

Distincién de magnitudes compa-
ranclo, clasilicanclo, ordenando ob-
jetos segin propiedades tales como
largo, capacidad, peso, elc.

Eleccién de unidades perlinentes al
alributo a medir.

Elaboracién y realizacion de estrate-
gias personales para llevar a cabo
mediciones.

Estimacion de medidas y compro-
bacién de esas esthimaciones.

Comparacién v ordenacién de can-
liclades.

Lectura y escritura de cantidades

Lectura del calendario {dia, mes).

Recoleccion de datos en distintas
formas. Organizacion y anélisis de
informacién simple.

Exploracién de sttuaciones de azar a
lravés de juegos.

Discriminacién de sucesos seguros,
posibles e imposibles.
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EJE 3
LENGUAJE GRAFICO
¥ ALGEBRAICO

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Utilizacion de los humerales ardina-
les en distintos contextos de uso.

Comparacién de niimeros naturales
desde el punto de vista cardinal y

ordinal,

Identificacién de reqularidades en la
stcesidn numérica Y su tso para
leer y escribir nimeros y comparar-
los.

Lectura y escritura de niimeros.

Encuadramiento de nttmeros entre
decenas. Ejemplos: 10<17<20,
60>55>50, etc.

tas de la forma 10-a=b; completa-
miento a 10, 20, 100; encuadra-
miento de resultados, etc.),

| e, T RNy T
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EJE 4 EJE 5 EJE 6

NOCIONES GEOMETRICAS MEDICIONES NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS
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B MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE 2
OPERACIONES

EJE 3
LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El niimero natural. Fimciones y usos
en la vida cotidiana (contar, ordenar,
cardinalizar, medir, Identificar,...).

Sucesién natural hasta 1.000.

Distintas formas de agrupamiento
para contar los elementos de una
colecctén numerosa (de 10 en 10,
de 50 en 50, de 100 en 100,..).

Representaciones concretas, semi-
concretas y simbbélicas de nimeros
hasta 100.

Relaciones de mayor, igual, menor,
uno mas, antedor, posterfor, sl-
gutente, entre, uno mas que, uno
tmenos que, ... entre nimeros natu-
rales.

Nameros ordinales: primero, segun-
do, tercero, cuarto, quinto, sexto,
..., déctmo, ...

Escrituras equivalentes de un niime-
ro.

Ejemplos: 354= 300+50+4=

2004+150+4 = ...

El sistema de numeracién posicio-
nal decimal: unidad, decena y cen-
tena. Equivalencla entre los distintos
érdenes.

Nociones de mitad, doble, cuarto,
cuadruple, terclo v triple aplicadas a
cantidades continuas y discretas
{con apoyo concreto y grafico).

Expresiones equivalentes: dos me-
dios hacen un entero, tres cuartos
hacen un medio y un cuarto, etc.
{en lenguaje coloquial).

Transformaciones que afectan:

* la cardinalidad de una coleccién
(agregar, reunir, repartir, quitar, se-
parar, igualar, comparar,...)

* el lugar de un elemento en una
sucesiéon (desplazamlentos o cam-
bios de posicién).

Expresiones simbélicas de las accio-
nes realizadas: signos + y - {de suma
v resta).

Problemas de suma vy resta de nu-
meros naturales,

Suma y resta de nlimeros naturales
de hasta tres cifras, utilizando crite-
rios cardinales v las Jeyes del sistema
de numeracién posicional decimal.

Tablas de adicion (y sustraccion).

La suma v la resta como operacio-
nes Inversas.

CAlculo mental exacto y aproxima-
do utthzandeo sumas y restas.

Ejemplos: idem ciclo anterior con
valores entre 100 v 1.000, encua-
dramlento de un nimero entre de-
cenas, centenas, ... 90 > 88 > 80,
300 < 407 < 450, ...etc.

Ectractones simples de suma v resla
de la formas: ... +a=ca+..=c

Algoritmos de suma y de resta hasta
sumas de tres cilras vy sustracciones
{con desagrupacién en un sélo nivel)
de minuendos menores que 1.000,

Célculo exacto y aproximado (men-
tal y escrito) de resultados por distin-
tas estrategias: tanteo, redondeo,
cambto de orden de las operacio-
nes, etc.

Sitvaciones que impliquen fas acciones
de repartir, partir, unir colecdones de
valor constante, multiplicar, etc.

Expresiones simbolicas de las accio-
nes reallzadas. Signos de las opera-
ciones de multiplicaclén y divisién
Oy Y,

Problemas en que intervienen mul-

tiplicaclones v divisiones con ntime-
ros naturales.

Patrones. Ejemplos:
1,3,7,15, ...

2, 2+4, 24446, 2+4+6+8, ...
100, 97, 94, 91, ...

Escalas del 2, 5, 10, 100....

Tablas y dlagramas que expresan
relactones numéricas (duplos, mi-
tad, +3, etc.).
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EJE4
NOCIONES GEOMETRICAS

LIES
MEDICIONES

CIE 6
NOCIONES DI ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Nociones espaciales.

Relaciones de posicién: arriba, aba-
jo, adelante, atras, etc.

Relaciones de orientacion: a la iz-
quiercla, a la derecha, hacia arriba,
hacia abajo, etc.:

Relaciones de direccién: horizontal,
vertical, inclinada, elc.

Recorridos en el espaclo cercano
(escuela, barrio). Puntos de referen-
cia.

Posiciones de rectas: vertical, hori-
zontal e inclinada.

Figuras {cuadrado, rectangulo, cir-
culo, triangulo). Elementos {vértices,
ladlos).

' Cuerpos (cubo, cilindro, esfera,...}.
Elementos (vérlices, aristas, caras).

Angulos como giros.

Regularidacles v simelrfas en el pla-
no gréfico.

Inlerprelacién y utilizaciéon de pun-
tos de referencia para describir oral
y gralicamente, la ubicacién de un
objelo en el plano v en el espacio.

Unidades convencionales: metro (v
fracciones clel mismo), centiimetro,
milimetro. Regla graduada.

Unidades convencionales: litro (me-
dio litro, cuarto de litro). Vaso gra-
duado.

Unidades no convencionales. Ba-
lanza de dos platillos.

El reloj. Tipos de relojes. La hora.

Moneda de uso actual. Monedas v
billetes.

El termémetro. Grados.

Angulos de giro {un giro, medio
giro, un cuarto de giro).

Encuestas simples. Registro v orga-
nizacién de dalos.

Ejemplos: alturas de los compaiie-
ros, estados del tiempo durante un
mes, etc.

Nociones béasicas de probabilidad:
suceso seguro (ejemplo: que mana-
na la Tierra siga girando alrededor
del Sol), suceso imposible (ejemplo:
que una persona viva para siem-
pre).

PRESENTACION DIDACTICA R




Jl MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

" SEGUNDOARO

EJE 2
OPERACIONES

LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Tablas de multiplicacidn (y division).

Multiplicacién y divisién de numera-
les de hasta tres cifras por lactores y
divisores digitos.

Formas de calculo (mental, escrito;
exacto, aproximado). Algoritmo de
la multiplicacién por un digito.

Ecuaciones simples de multiplicacién
y division. Ejenipios: a:b= (...}
ad . )=c; (...).b=c; elc.

Ntimeros pares e impares. Aplica-
clones de la divislén para la clasifica-
cién de niimeros.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparacién de colecciones desde
el punto de vista numérico utilizan-
do distintas estralegias. (correspon-
dencias, conteo, estimacién, cardi-
nalizaclén).

Clastficacion y ordenamiento de
colecciones desde el punto de vista
numérico.

Agrupacién de elementos de acuer-
do a un cédigo establecldo.

Comparacién de posiciones de un
elemento en una sucesion desde el
punto de vista numérico (primero,
segundo, tercero, tiltimo).

Wtilizacién de os numerales ordina-
les en distintos contextos de uso.

Utilizacién del sistema de numeracién
posicional decimal para leer, escribir,
comparar, descomponer Yy componer
numerales de hasta tres cifras.

Identificacién de regularidades en la
sucesién numeérica y su uso para leer
y escribir niimeros y compararlos.

Lectura y escritura de nlimeros.

Encuadramiento de un niimero en-
tre decenas, centenas, ...

Relacién entre la expresién oral, la
representacién concreta y graflca
de fracciones.

Exploracion de equivalencias entre
fracciones a través de la representa-
cibn concreta o gréalica.

Lectura e interpretzcidn de proble-
mas con entinciados orales, escritos
o gréaficos.

Seleccién y simbolizacién de la opera-
clbn aritmeética correspondiente a la
situacion problemélica presenlada.

Elaboracién de enunciados que se
correspondan con operaclones da-
das.

Calculo exacto y aproximado (men-
tal y escrito) de resultados de sumas,
restas, multiplicaclones y divisiones
utilizando diversas estrategtas: tan-
teo, redondeo, carnblo de orden de
la operacién utilizando propiedades
de las operaciones, reduciendo va-
lores, efc.

Identificacién de operaciones inver-
sas y su uso para resolver proble-
mas,

Reconocimiento de ntimeros pares
e impares por sus propledades.

Manejo del algoritmo de multiplica-
ci6n de tridigitos por un digito.

Resolucién de problemas de suma y
resta sencillos con fracciones usua-
les, utilizando materiales concretos y
graficos.

Prediccién y comprobacién de la
ley que rige la secuencla en un pa-
trén dado.

Lectura, descripeion, Interpretacion
y construccién de diagramas y ta-
blas que ejemplifiquen relaciones
numérlcas.




NOCIONES GEOMETRICAS
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EJE 5
MEDICIONES

NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Interpretacion y descripcién verbal
de croquis de recorridos y elabora-
ctén de los mismos.

Identificacién, denominaclén, clasi-
flcacién v descripeién de cuerpos,
figuras, lineas y 4ngulos en base a
distintos criterlos (formas, nimero
de lados, etc.).

Utilizacién de la regla para ef traza-
do de rectas.

Reproduccién de cuerpos y figuras
simples (con masa, cartulina, plega-
do, varillas, etc.}.

Formaclén de flguras y cuerpos
geométricos stmples a través de |a
composicién y descomposiclén de
otras (encastre de ladrillos, yuxlapo-
siclon de bloques, de figuras, piezas
del tan gran, etc.).

Regutarldades en frisos, embaldosa-
dos, patrones, etc.

Reconoclmiento de figuras stmétri-
cas.

Discriminacién entre la poslcién y la
forma de flguras y cuerpos,

Distinclén de magnitudes compa-
rando, clasificando, ordenando ob-
Jetos segtin propledades tales como
largo, capacldad, peso, etc.

Establecimiento de relaciones de
comparacién, equivalencla y orden
entre las distinlas unidades de medt-
da.

Medicién con distinto grado de pre-
cision.

Estimacién de medidas y compro-
bacion de esas estimaclones.

Comparacién y ordenacién de can-
tidades.

Lectura y escritura de cantidades

Operaclones con cantidades enteras
y fracclonarias sencillas.

Lectura del calendario (dfa, mes,
ano).

Lectura del reloj: hora, medla hora,
cuarto de hora.

Recolecclén de datos en distintas
formas. Organtzacién v andlisis de
Informacién simple.

Descripcién e interpretacién de la
informacién brindada por tablas,
dlagramas y graficos simples.

Busqueda de regularidades en resul-
tades en situaciones de azar.

Discriminacién de sucesos seguros,
posibles e imposibles.
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OPERACEONES

EJE 3
LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

|

Tablas de multiplicacion {y divistén).

Multiplicacién y divisién de numera-
les de hasta tres cllras por factores y
diviscres digitos.

Formas de célculo (imental, escrito;
exaclo, aproximado). Algoritmo de
la multiplicacién por un digito.

Ecuaciones simples de multiplicacion
y division. Ejemplos: a:b= (...);
a:...)=c; {...).b=c; etc.

Nimeros pares e impares. Aplica-
clones de la divisién para la clasifica-
ctén de ndmeres.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparacién de colecciones desde
el punto de vista numérico utilizan-
do distintas estrategias. (correspon-
denclas, conteo, estimaclén, cardi-
nalizacién),

Claslficacién y ordenamiento de
colecciones desde el punto de vista
numerico.

Agrupacion de elementos de acuer-
do a un cédigo establecido.

Comparacién de posiciones de un
elemento en una sticesién desde el
punto de vista numérico (primero,
segundo, tercero, tltimo).

Utilizaclén de los numerales ordina-
les en distintos contextos de uso.

Utilizactédn del sistema de numeraciéon
posicional declinal para leer, escribir,
comparar, descomponer y componer
nuimerales de hasta tres dfras.

Identificacién de regularidades en [a
sticesibn numérica v su uso para leer
vy escribir niimeros y compararlos.

Lectura y escritura de ntimeros.

Encuadramiento de un ntimero en-
tre decenas, centenas, ...

Relacién entre la expresién oral, fa
representacién concreta y gralica
de fracciones.

Exploracién de equivalencias entre
fracciones a través de Ja representa-
cién concreta o gréafica,

Lectura e interpretacién de proble-
mas con enunciados orales, escritos
o graficos.

Seleccién y simbalizacién de la opera-
cién aritmélica correspondiente a la
situacién probleméatica presentada.

Elaboracion de enunclados que se
corréspondan con operacfones da-
das.

Célaulo exacto y aproximado {men-
tal y escrito) de resultados de sumas,
restas, multiplicaciones y divisiones
uiilizando diversas estrateglas: tan-
teo, redondeo, cambio de orden de
la operacién utilizando propledades
de las operaciones, reduciendo va-
lores, etc.

Identificacién de operaclones inver-
sas y su uso para resolver proble-
mas.

Reconocimiento de mimeros pares
e linpares por sus propledades.

Manejo del algoritmo de multiplica-
cion de tridigitos por un digito.

Resolucion de problemas de suma y
resta sencilios con fracciones usua-
les, utilizando materlales concretos y
gréficos.

Predicelén y comprobaclén de la
ley que rige la secuencia en un pa-
trén dado.

Lectura, descripcién, interpretacién
v construccién de diagramas y ta-
blas que ejemplifiquen relaclones
numéricas.
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Interpretaclén y descripeién verbal
de croquis de recorridos y elabora-
cién de los mismos.

Identificacién, denominacién, clasi-
ficacion y descripcién de cuerpos,
figuras, lineas y 4ngulos en base a
distintos criterlos (formas, niimero

de lados, elc.).

Utilizaclén de la regla para el traza-
do de rectas.

Reproducctén de cuerpos y figuras
simples {con masa, cartulina, plega-
do, varillas, etc.).

Formacién de figuras y cuerpos
geométricos simples a través de la
composicién y descomposiclon de
ofras {encastre de ladrillos, yuxtapo-
siclén de bloques, de figiuras, piezas
del tan gran, etc.).

Regularidades en {risos, embaldosa-
dos, patrones, etc.

Reconocimiento de figuras stmétri-
cas.

Discriminacién entre la poslcién y la
forma de figuras y cuerpos.

Distincién de magnitudes compa-
rando, clastficando, ordenando ob-
jetos segin propledades tales como
largo, capacidad, peso, elc.

Establecimiento de relaciones de
comparacién, equivalencla y orden
entre las distintas unidades de medi-
da.

Medicién con distinto grado de pre-
clsiéon,

Estimaclén de medidas y compro-
bacién de esas estimaciones.

Comparaclén y ordenacién de can-
tidades.

Lectura y escritura de cantldades

Operaclones con cantidades enteras
vy fracclonarlas sencillas.

Lectura del calendario (dia, mes,
afio).

Lechura del reloj: hora, media hora,
cuarto de hora.

Recolecctén de datos en distintas
formas. Organizaclén y anélisis de
informaclén simple.

Descripclén e interpretacidn de la
Informacién brindada por tablas,
diagramas y graficos simples.

Busqueda de regulardades en resul-
tados en situaciones de azar,

Discriminacién de sucesos seguros,
posibles e imposibles.
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EJE 2 EJE 3
NUMERC OPERACIONES LENGUAJE GRAFICO
B Y ALGEBRAICO
CONTENIDOS CONCEPTUALES

El niimero natural. Funclones y usos
en la vida cotidiana (contar, ordenar,
cardinalizar, medir, identificar,.. ).

Sucesién natural hasta 10.000.

Distintas formas de agrupamiento
para contar los elementos de una
coleccién numerosa {de 10 en 10,
de 50 en 50, de 100 en 100,...).

Representaciones concretas, semi-
concretas y simbolicas de nameros
hasta 100.

Relaciones de mayor, igual, menor,
uno més, anterlor, posterior, si-
guiente, entre, uno mas que, uno
menos que, ... entre niimeros natu-
rales.

Niimeros ordinales: primero, sequn-
do, ..., décimo, ..., vigésimo, ...

Escrituras equivalentes cle un nimero.

Ejemplos: 5.047 = 5.000 + 47 =
2.500 + 2500 +40 + 7 = ..;
4.260 = 200 + 2.000 + 60) = 60
+4.200 = ...

El sistema de numeracién posicio-
nal decimal: unidad, decena, cente-
na y unidad de mil. Equivalencia
enire los distintos érdenes.

Fracciones usuales: 1/2, 1/4, 3/4,
3/2, ete. Significado usando canti-
dades continuas vy discratas (con
apoyo concreio v gréafico).

Escrituras equivalentes de una frac-
ciéon. Ejemplos: 1/2=1/4+1/4, 2/
8=1/8+1/8, 3/2=1+1/2, etc.

Fracciones equivalentes. Casos sim-
ples extrafdes del anélisls sobre
materiales concretos y graficos.
Ejemplos: 1/2=2/4=4/8; 3/2=6/
4; elc.

Relaclones de orden {mayor que,
meror que, entre, después de, etc.}
entre fracclones.

Expresiones decimales de uso co-
mun en la vida cotidiana (por elem-
plo: precios, longitudes, pesos, relo-
jes, etc.), slgnificado.

Transformaciones que afectan:

* la cardinalidad de una coleccién
{agregar, reunir, repartir, quitar, se-
parar, igualar, comparar,...)

* el lugar de un elemento en una
sucesion (desplazamientos o cam-
bios de posicién).

Expresiones simbélicas de las accio-
nes realizadas: signos + v - {de suma
y resta).

Problemas de suma v resta de ni-
meros naturales.

Suma v resta de ntimeros naturales
de hasta cuatro cifras.

Tablas de adicién {y sustraccién).

La suma vy la resta como operacio-
nes tnversas.

Caleulo mental exacto ¢ aproxima-
do utllizando sumas y restas.

Ejemplos: fdem ciclo antedor con
valores entre 1.000 v 10.000, en-
cuadramiento de un nmero entre
decenas, cenlenas y unidades de mil
....4000 > 3567 > 3000, 4000 >
3567 > 3500, 3600 > 3567 >
3500, ete.

Ecuaciones simples de suma y resta
de la formas: ... +a=ca+ ..=c¢

Algoritmos de suma y resta con nu-
merales hasta 10.000.

Célculo exacto y aproximado (men-
tal y escrito) de resultados por distin-
tas estrateglias: tanteo, redondeo,
cambio de orden de las operaclo-
nes, etc,

Sittiaciones que impliquen las acclo-
nes de repartir, partr, unir coleccio-
nes de valor constante, multiplicar,
elc.

Expresiones simbélicas de las acclo-
nes realizadas. Signos de las opera-
ciones de multiplicacién y division
[ VR B

Problemas en que intervienen mul-
liplicaciones y divislones con niime-
ros naturales.

Patrones. Ejemplos:
1,.3,9, 27, 81....,
1/2,1,11/2,2,21/2,

Escalas del 10, 20, ..., 100, 200, ...
1000, 2000, ...

Tablas v diagramas que expresan
relaciones numéricas (duplos, mi-
tad, +3, etc)).
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EJE 5 EJE 6
NOCIONES GEOMETRICAS MEDICIONES NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Nociones espaciales,

Puntos en un cuadriculado: formas
de ubicacién. Ejemplos: calendario,
butacas en un cine, etc.

Formas de orientacién convenclo-
nales. Puntos cardinales. La brijula.

Relaciones de paralelismo y perpen-
dicularidad. Ejemplo: calles, cuadri-
culas, etc.

Representacién plana de recorri-
dos. Codificacién de recorridos.

Rectas paralelas y perpendiculares.

La clasificacién de figuras por su
forma y sus elementos. La circunfe-
rencia y el circulo.

La clasificaclén de cuerpos por su
forma v sus elementos.

Angulos como giros.

Regularidades y simetrias en el pla-
no gralico.

Interpretacion y ulilizacién de pun-
tos de referencia para describir oral
y graficamente, la ubicacién de un
objeto en el plano vy en el espacio.

Unidades de longitud: m, dm, cm,
mim y km. Equivalenclas.

Unldades convencionales: lttro {me-
dio litro, cuarto de litro), Vaso gra-
duado.

Unidades convencionales: kilogra-
mo (y fracciones del mismo). Balan-
za de pie.

El reloj. Tipos de relojes. La hora,

Moneda de uso actual. Monedas v
billetes.

El termémetro. Grados.

Angulos de giro (un giro, medio
glro, un cuarto de giro).

Encuestas simples. Registro y orga-
nizacién de datos.

Ejemplos: pesos de los alumnos,
cantidad de rifas vendidas por cada
clase, dias del mes y temperaturas,
dias del mes y altura de una planta,
etc.

Sucesos compatibles (ejemplo: el
dia es soleado - el dia es frio), suce-
sos incompatibles {ejemplo: Hueve -
no hay nubes),

- :
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Il MATERIALES CLRRICULARES COMPATIBLIZADOS. EGB 1 Y.2,

EJE 2
OPERACIONES

EE3
LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

TERCERARD

Tablas de multiplicacién (y divisién).

Multiplicacién y divislén de numera-
les hasta 10.000 por factores y di-
visores digitos.

Formas de calculo (mental, escrito;
exacto, aproximado) con algoritmos
convencionales.

La multlplicacién y la divisléon como
operaciones inversas.

Criterios de divisibilidad por 2, 5,
10, 100 y 1000.

Operaclones de suma y resta de
fracciones usuales (medios, tercios y
cuartos).

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparacién de colecciones desde
el punto de vista numérico utilizan-
do distintas estrategias. {correspon-
denclas, conteo, estimacién, cardi-
nalizacién).

Clasificacién y ordenamiento de
colecciones desde el punto de vista
numerico.

Agrupacién de elementos de acuer-
do a un cédigo establecido.

Comparacién de posiciones de un
elemento en una sucesién desde el
punto de vista numérico (primero,
seagundo, tercero, tltimo).

Ulilizacién de los numerales ordina-
les en distintos contextos de uso.

Utilizacién del sistermna de numeradén
posicional decitnal para leer, escribir,
comparat, descomponer y componer
numerales de hasta 4 difras.

Identificacién de regularidades en la
suceslén numérica y su uso para leer
y escribir nimeros y compararlos.

Lectura y escritura de nimeros.

Encuadramiento de un niimero en-
tre decenas, centenas, unidades de
mil, ...

Relacién entre la expresién oral,
concreta, grafica y simbélica de
fracciones.

Lectura e interpretacién de proble-
mas con enunciados orales, escritos
o graficos.

Seleccibn y simbolizacién de la opera-
sclon aritmética correspondiente a la
situacién problemética presentada.

Elaboratién de enunciados que se
correspondan con operaciones da-
das.

Caleulo exaclo y aproxlimado (men-
tal y escrito) de resultados de sumas,
restas, multiplicaciones y divisiones
utilizando diversas estrategias: tan-
teo, redondeo, camblo de orden de
la operacién utilizando propledades
de las operaclones, reduciendo va-
lores, etc.

Investigaclén de propledades de
cada operaclén a través del analisis
de sus tablas.

Reconocimiento de los nitmeros di-
vislbles por 2, 5, 10y 100.

Manejo de los algoritmos de la mul-
tiplicacién y divisién por un factor o
divisor digito.

Resolucién de problemas sencillos
de suma y resta y multiplicacién por
un dfgito, con fracclones usuales.

Predicclén y comprobacién de la
ley que rige una suceslén, serie o
patrén dado.

Representacién y descubrimiento
de relaclones numéricas expresadas
en distintos lenguajes (coloquial,
gréfico, stmbélico).
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EJE 6
NOCIONES DE ESTADIsTICA ¥
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESP

ECIFICOS

Interpretacién, utilizacién v elabora-
clén de cédigos propios para ublcar
un objeto en el plano y en el espacio
y describlr recorridos.

Identificactén, denominacién, clasi-
ficaclén y descripeién de cuerpos,
figuras, lineas y &ngulos en base a
distintos criterios {formas, nimero
de lados, elc.).

Utllizacién de la regla para el traza-
do de rectas.

Construccion de figuras simples:
cuadrado, tridngulo, recténgulo (ple-
gado, papel punteado, cuadricula-
do, varlllas, etc.).

Formaclén de figuras y cuerpos
geométricos simples a través de la
composicién v descomposiclén de
otras (encastre de ladrillos, yuxtapo-
siclén de bloques, de figuras, plezas
del tan gran, etc.).

Construccién de angulos a partir de
giros.

Regularidades en [risos, embaldosa-
dos, patrones, etc.

Reconocimiento, reproduccibn y
construcclén de figuras simétricas con
diferentes recursos (plegados, uso de
cuadrculados, cakado, plantiftas, etc.).

Discriminaclén entre la posiclén y la
forma de figuras y cuerpos.

Distincién de magnitudes compa-
rando, clasilicando, ordenando ob-
jetos segtin propledades tales como
largo, capacidad, peso, etc.

Establectmiento de relaciones de
comparacién, equivalencia y orden
entre las distintas unidades de meci-
da.

Uso aproptado de instrumentos de
medicién.

Estimacton de medidas y compro-
bacton de esas estimaciones.

Comparacion y ordenacion de can-
tidades.

Lectura y escritura de cantidades

Operaciones con cantidades enteras
y fracclonarias sencillas.

Lectura del calendarlo (dia, mes,
ario).

I_ectura en distintos tipos de relojes::
horas, medias horas, cuartos de
hora.

Recoleccién de datos en distintas
formas. Organizaclén y analisis de
Informacién simple.

Descripcién e interpretacién de la
informacién brindada por tablas,
diagramas y graflcos simples.

Realizacién de recuentos sistemati-
cos.

Discriminacién de sucesos seguros,
posibles e imposibles, compatibles e
incompatibles.

b4
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Exploracién de equivalenclas entre
fracciones utilizando distintos recur-
sos (concretos, graficos, aritméticos).

Lecthura, escritura y comparacién de
fracclones usuales.

Expresién de cantidades fracciona-
rias mediante escrituras aditivas.
Ejemplos: 2/4=1/4+1/4=1/2, 5/
3=3/342/3=1+2/3, elc.

Interpretacion de las expresiones
decimales que el alumno encuentra
en su entorno cotidianoc.




PRESENTACION DIDACTICA gl

EJE 4 EJE 6
NOCIONES GEOMETRICAS MEDICIONES NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

i SRR

ONY 439431




JMATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE 1
NUMERO

EJE 2
OPERACIONES

EJE 3
IENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

La sucesién natural hasta 100.000.

Relaclones de mayoer, Igual, menor,
anterior, postertor, siguiente, entre,
uro mas que, Uno menos que, ...
entre nimeros naturales.

La recta y los nlimeros naturales.
Aplicaciones [escalas).

Escrituras equivalentes de un ntime-
ro. Ejemplos: 17.000 = 8.000 +
9.000 = 10.000 + 7.000 = ..;
342 =3*100 + 4 *10+ 2 = ...

Sistemas de numeraclén no posicio-
nales. {EJemplos : sistema romano,
egipcio, etc.).

El sistema de numeracién posiclo-
nal decimal. Propledades. Ordenes:
unidades, ..., decena de mil. Equiva-
lenctas entre los distintos érdenes.

Fracclones: 1/2, 1/4, 3/4, 3/2,
etc. Significado usando cantidades
continuas y discretas (con apoyo
concreto y gréafico).

Escrituras equivalentes (aditivas) de
una fracclén, Elemplos: 7/2 = 2/2
+2/2+2/2+Ve =3+ 1/2, etc.

Representactén de fracciones en la
recta numérica.

Fracciones equivalentes. Casos sim-
ples analizando materlales concre-
tos y aréficos. Formas de obtencién
de fracclones equivalentes a una
dada. Elemplos: 1/2 = 2/4 = 4/8
=5/10=..3/2=6/4 =30/20 =
15/10 = ...

Relaciones de orden {mayor que,
menor que, entre, después de, etc.)
entre fracclones.

Expresiones dectmales (hasta 2 ci-
fras decimales). Usos. Lectura y es-
critura en base al sistema de nume-
raciébn posicional dectimal. Ordena-
miento y equivalencia.

Situaciones problematicas que Im-
pliguen el uso de las operaciones de
suma, resta, multiplicacién y divt-
slén con ntimeros naturales.

Formas de calculo exacto y aproxi-
mado {mental, escrito y con calcula-
dora)

Algoritmos de la suma y resta con
polidigitos.

Algoritmos de la multiplicacién y
divistén con el multiplicador y el di-
visor bidigitos.

Ecuactones sencillas con niimeros
naturales.

Divisibllidad. Nameros primos y
compuestos. Descomposiclén de un
nimero natural en lactores primos.

Suma y resta de fracclones usuales
{con apoyo concreto y gralico).

Multiplicacién de [racciones por un
niimero natural.

&

Suma y resta de expreslones deci-
males {con dos cilras).

Multiplicacién y divisién de expre-
siones decimales por niimeros natu-
rales. Algoritmos.

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Patrones empleando propiedades
numéricas. (Ejemplos:1, 2, 3, 5, 7,
9, 11,..1/2, 2/4/ 4/8, ..))

Tablas y diagramas que expresan
relaciones numeéricas. Ejemplos: 2 6
24..36412482 ...12345
723624 ... ..

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparacién de propledades de
distintos sistemas de numeracién.

Escritura, lectura y comparacion de
numerales utllizando las reglas de

Interpretacién del sentldo de las
operaciones en los distintos conjun-
{os numericos {ntimeros naturales,
fracclones, exprestones decimales).

Reconocimiento, descripcién, com-
pletamiento y creacién de patrones
numéricos. ¥ no numeéricos.

h 4
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Relaciones espaclales de ubicaclén,
orlentacién y direcclén (respecto del
sujeto).

Ubicaclén de puntos en una lfnea y
en un plano.

Rectas paralelas y perpendiculares,
La escuadra.

LLa circunferencia y el circulo. Ele-
mentos. El compas. :

Angulos, Elementos. Clasificacién
por su abertura: rectos, agudos,
obtusos y llanos.

Poligonales abiertas y cerradas.

Fiquras. Elementos. Clasificaclon de
figuras seguin distintas propiledades:
ntimero de lados, igualdad de lados,
paralelismo de, etc.

Tridngulos. Clasificacién por sus la-
dos y por sus angulos.

Cuerpos. Elementos. Clasilicacién
de cuerpos segtin distintas propie-
dades: con todas las caras Iguales,
nimero de caras, con por lo menos
1 cara circular, con 12 aristas, etc.

Movimientos: nocién de rotactén,
traslaclén y simetria.

Figuras simétricas. Propledades,

La medida. Significado.

Unldades del sistema métrico legal
argentino (SIMELA).

Longitud. Unidades convenclona-
les: km, m, dm, em, mm. Equivalen-
cias.

Perimetro de figuras.

Capacidad. Unidades convenclona-
les: |, dl, cl, ml. Equivalencias.

«Peso». Unidades convenclonales:
kg, g, mg. La balanza de pesas.

Abertura de 4ngulo. El grado. El
transportacdor.

Intervalos de tiempo. Hora, minuto,
seqgundo. Equivalencias. El croné-
melro.

Monedas y billetes de curso comiin.
Equivalencia.

Estimacién de medidas.

Formas de recoleccién de datos de
experienclas y encuestas simples.

Registro y organizacién de datos en
tablas y plctogramas.

Experimentos aleatorlos sencillos.
Suceso. Sucesos seguros, proba-
bles, imposibles. Sucesos compati-
bles e incompalibles.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

£

Utilizaclén de las relaciones espacia-
les de orientacién ubicacién y direc-
clén en forma oral, para ublcar v
describir objetos en el plano y en el
espacio.

Mediclon seleccionando la unidad
{convenclonal o arbitraria) adecuada
a la cantidad a medir.

Elaboracién y realizacion de estrate-

Recoleccién de datos en distintas
formas.

Organizacién y andlisis de Informa-
cibn simple.
b 4
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OPERACIONES

EJE 3
LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

escritura de distintos sistemas de
numeraciébn.

Utillzacién del sistema de numera-
clén posiclonal decimal para escri-
bir, leer, componer y descomponer
numerales.

Comparaclén de niimzros nahurales
con criterios ordinales, cardinales y
en base al sistema de numeracion
decimal. ’

Representaclén concreta y grafica
de fracciones y expresiones decima-
les simples.

Descrlpcién de situactones concre-
tas utilizando fracciones y decima-
les.

Comparaclén y ordenamiento de
fracciones y expresiones decimales.

Encuadramiento y aproximacién de
ntiimeros naturales y fracclones.

Distincién de datos e incéanitas, v
relaciones entre ellos en situaclones
probleméticas.

Seleccion y simbolizacién de la opera-
cibn arlimética comespondiente a la
situacién problemética presentada.

Elaboracién de enunciados que se
correspondan con operaciones arit-
méticas dadas.

Identificacién de operaclones inver-
sas y su Uso para resolver proble-
mas.

[nvestigacién de las propledades de
cada operacién a través del analisis
de sus tablas.

Elaboracién, utilizacién y fundamen-
tacién de distintas estrategias de
calculo exacto y aproximado (men-
tal, escrlito v con calculadora). Ej.:
multiplicacién v divisién por la uni-
dad seguida de ceros, distintas [or-
mas de encontrar un producto des-
componiendo y asociando factores,
por redondeo.

Estlmacién del resultado de un
célculo.

Valoractén de |a razonabilldad de
los resultados antes y después de
efectuados.

Resolucién de ecuaciones sencillas
con nimeros nalurales.

Automatizacién de los algoritmos
convencionales de suma v resta de
nitmeros naturales.

Resoluclén de problemas de suma v
resta con fracciones usuales, utilizan-
do materiales concretos y graficos.

Utilizaclén de la calculadora para
realizar calculos decidiendo la con-
veniencla de su uso, por la comple-
jidad del célculo o por la exlgencia
de exactitud de su resultado.

Declsién sobre la conveniencia de
los distintos tipos de c4lculo (mental,
escrito, con caleuladora; exacto o
aproximado).

Expresién de nimeros naturales
como producto de niimeros primos.

Predicctén y comprobacién de la
ley que rige una suceslén, serle o
patrén dado.

Lectura, descripcién, interpretacién

y construccién de diagramas y ta-

blas que ejemplifiquen relaclones
numericas.

-
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[DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS
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Lectura y ubicaclén de puntos en la
recta v el plano (por ejemplo en un
termdémetre, en una ruta, en la ba-
talla naval, elc.).

Utilizacién, interpretacién y descrip-
cién verbal de cédigos que indican
ublcaclén,

Trazado de paralelas y perpendtcu-
lares.

Comparacién, ordenacién y clasifl-
cacién de angulos.

Clasificaclén de figuras por sus vér-
tices, lados y angulos.

Clasilicacién de triangulos por sus
lados y por sus angulos.

Utllizaciédn de los instrumentos de
geometria para la construccibn y
exploracién de formas geométricas.

Clasiflcacién de cuerpos por sus
vértices, aristas, caras y angulos.

Reconocimiento de rotaciones, tras-
laciones v simetrias en frisos, patro-
nes y embaldo-sados.

Reconocimiento y construccion de
figuras simétricas.

Descripeién de propledades de
cuerpos v figuras con lenguale
geometrico cormrecto.

gias personales para llevar a cabo
mediciones.

Utilizacidn de Instrumentos conven-
cionales de mediclén correspon-
dientes a la cantidad a medir.

Caleulo de perimetro de flguras.

Medlicién con distinto grado de pre-
cisién.

Translormacién de las unidades de
medida de la misma magnitud.

Estimacién de medidas y compro-
bacién de esas estimaclones.

Comparacién y ordenacién de can-
tidades.

Operadén con cantidades de distin-
tas magnitudes, utitizando las unida-
des correctas.

Descripcién e interpretacién de la
informacién contenida en los me-
dios de comunicacién brindada por
tablas, diagramas y graficos simples.

Exploracién de situaciones de azar a
través ce juegos. Biisqueda de regu-
laridades.

Reconocimiento de la probabilidad
de un suceso (no probable, poco
probable, con alto grado de proba-
bilidad, etc.).

Discriminaclén de sucesos seguros,
probables, e Imposibles.

MATEMATICA




OPERACIONES

LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La sucesién natural (0, ..).

Relactiones de mavyor, igual, menor,
anterior, posterior, sigulente, entre,
uno mMas gque, UNO Menos que, ...
entre niimeros naturales.

La recta vy los niimeros naturales.
Aplicaciones {escalas).

Escrituras equivalentes de un niime-
ro. Ejemplos: 17.000 = 8.000 +
9.000 = 10.000 + 7.000 = ...;
342 =3"100 + 4710+ 2 = ...

Sisternas de numeracién posicionales
v no posicionales. (Hemplos: sistema
mavya, griego, romano, dectmal, etc.)
Nocién de base y cantidad de simbo-
los necesarios, valor relativo de una
cifra, valor absolito, el cero. Reglas
de escritura en los distintos sisternas.

El sistema de numeracién posicio-
nal decimal. Propiedades. Ordenes:
unidades decenas,..., unidades de
millon, ... Equivalencla enire los dis-
tintos &rdenes.

Fracciones: 1/2, 1/4, 3/4, 3/2,
etc. Significado usando cantidades
continuas y discretas (con apoyo
concreto v grafico).

Escrituras equivalentes (aditivas) de
una fraccién, Ejemplos: 7/2 = 2/2
+2/2+2/2+%=3+1/2, etc,

Representacién de fracciones en la
recta numeérica.

Fracclones equivalentes. Propieda-
des. Aplicaclones (EJemplo: deter-
minacién de una fracclén compren-
dida entre otras dos [racciones da-

das)

Relaciones de orden (mayor que,
menor que, eritre, después de, efc.)
entre [racciones.

Expresiones decimales (hasta 2 ci-
fras decimales). Usos. Lectura y es-
critura en base al sistema de nume-
racion posiclonal decimal. Ordena-
miente v equivalencla.

Equivalencia entre formas de escri-
turas decimal y fraccionara. {Elem-
plos: 23/10=2,3;1/2=05=5/
10 = 50/100 = 0,50 = ...},

Situaciones problematicas que im-
pliquen el uso de las operaciones de
suma, resta, multiplicacién y divi-
sibn con nGimeros naturales.

Formas de calculo exacto v aproxi-
mado (mental, escrito y con calcula-
dora)

Algoritmos de la suma Y resta con
polidigitos.

Algoritmos de la multiplicaclén y
divisién con factores y divisores po-
lidigitos.

Ecuacliones sencillas con nimeros
naturales.

Propiedad de la descomposictéon de
un nimero en sus factores primos.

Multiplo comin menor y divisor
comin mayor de un conjunto de
ntimeros dados.

Potenclas cuadradas y cubicas de
los ntimeros digitos.

&
‘Suma y resta de fracciones.

Multiplicaclén y divisién de fraccio-
nes por un nimero.

Suma y resta de expreslones deci-
males {con dos clfras).

Multiplicacién y divistéon de expre-
slones decimales por niimeros natu-
rales. Algoritmos.

Formas de célculo exacto y aproxi-
mado con expresiones decimales.

Estrategias de aproximacién: redon-
deo y truncamiento.

Proporcionalidad: significado. Rela-
clones de proporcionalidad directa
e Inversa.

Patrones: Ejemplos: 1, 1 + 3, 1 +
3+5 1+3+5+7,...1,3,6,
15;..-3; 9,27, .

Problemas de conteo. Diagramas
de Venn y arbol.

Relaclones lunclonales en distintos
contextos (numéricos, geométricos, |
experimentales). Representaciénen |
tablas, diagramas y gréficos. :

Funclones directamente proporcio-
nales. Caracteristicas de su grafico.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Representacién elemental del espa-
clo en croquis, planos y maquetas.

Ubicacién de puntos en el plano
con coordenadas (polares y cartesia-
nas).

Ractas paralelas y perpendiculares.
La ¢scuadra,

La circunferencia y el circuio. Ele-
mentos. El compés.

Angulos. Elementos. Clasificaclén
por su abertura: rectos, agudos,
obitisos vy Hanos.

Poligonos. Elementos.

Figuras. Elementos. Clasificaclén de
figuras segiin distintas propiedacies:
nirrero de lados, igualdad de lados,
parakzilsmo de, etc,

Propiedad de los &ngulos de un
tridngulo.

Propiedad de los lados de un trian-
gulo.

Cuadrilateros. Elementos. Clasifica-
ciébn.

Técnicas de construcclén de cuadi-
léteros y triangulos con regla y com-
pas {casos sencillos).

Cuerpos.

Movimientos: nocién de rotacién,
traslacion y simetria.

Eles y centro de simetria de figuras.

LLa medida. Significado.

Unidades def sistema métrico legal
argentino (SIMELA).

Longitud. Unidades convenciona-
les: km, m, dm, cm, mm. Equivalen-
clas,

Area. Comparaclon de 4reas. Equl-
valencias. Unidades no convencio-
nales. Equivalencias. El metro cua-
drado.

Capacidad. Unidades convenclona-
tas: I, dl, cl, ml. Equivalencias.

"Peso”. Unidades convenclonales:
kg, g, mg. La balanza de pesas.

Angulos. Unldades convencionales
del ststema sexageshinal de medida:
grado, minuto, segundo.

Intervalos de tlempo. Hora, minuto,
segundo. Equlvalenclas. Ef cron6-
melro.

Monedas y billetes de curso comiin.
Equivalencia.

Error en las mediciones. Aproxima-
clébn v exactitud.

IFormas de recolecctén de datos de
experienclas y encuestas simples.

Reglstro y organizaclén de datos en
tablas, pictogramas y dlagramas de
barras.

Regularidades en experimentos
aleatorios. Prediccion de la probabi-
lidad de un suceso.

v
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EJE 2
OPERACIONES

EJE 3
LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparaciéon de propiedades de
distintos sistemas de numeracion.

Escritura, lectura y comparacién de
numerales utilizando las reglas de
escritura de distintos sistemas de
numeracién.

Utilizacién del sistema de numera-
cién posicional decimal para escri-
bir, leer, componer y descomponer
numerales. '

Comparacién de nimeros naturales
con criterios ordinales, cardinales y
en base al sistema de numeraclon
decimal.

Representacién en Ja recta de ni-
meros naturales, fraccionarlos y
decimales sencillos.

Descripcién de situaciones concre-
tas utilizando fracclones, decimales

y porcentajes.

Comparacion y ordenamlento de
fracciones y expreslones decimales.

Encuadramiento y aprox!macién de
nimeros naturales, fracciones y ex-
presiones decimales (con una cifra
decimal).

Interpretacién del sentido de las
operaciones en los distintos conjun-
tos numéricos (nimeros naturales,
fracclones, expresiones decimales).

Distinclén de datos e Incdgnlias, y
relaclones entre ellos en situaciones
problematicas.

Traduccién de situaclones de la vida
real al lenguaje aritmético y viceversa.

Elaboraclén de enunclados que se
cormrespondan con operaclones arit-
méitcas dadas.

\dentilicaclén de operaciones inver-
sas Y st uso para resolver problemas.

Invesiigacion de las propiedades de
cada operacibn a través del analisis
cle sus tabias,

Elaboracién, titilizacién y funda-
mentacién de distintas estrateglas
de calculo exacto y aproximado
(menital, escrilo y con caleuladora),
Ej.: multiplicacion y divisién por la
unidad sequida de ceros, distintas
formas de_encontrar un producto
descompeniendo y asoclando fac-
tores, por redondeo.

Estimacién del resultado de un
calculo.

Valoracién de la razonabilidad de
los resultados antes y después de
efectuados.

Resoluclén de ecuaciones con n-
meros naturales, fracciones v deci-
males sencillos,

Automatizacién de los algoritmos
de multiplicacién y divisién de ni-
meros naturales.

Resoluctén de problemas de suma,
resta, multiplicactén y divisién por
un ntimeéro natural con fracciones
usuales.

Utilizacldn de la calculadora para
realizar célculos decldiendo la con-
veniencia de su uso, por la comple-
jidad del calculo o por la exlgencia
de exaclitud de su resultado.

Decisién sobre la conveniencia de
los distintos lipos de calculo (men-

Reconocimiento, descripcién, com-
pletamiento y ereacién de patrones
numericos. Y no numéricos.

Prediccién y comprobacién de fa
ley que rige una sucesién, serie o |
patrén dado.

Resolucién de problemas e conteo
usando diagramas de Venn y arbol.

Lectura, descripeion, Interpretacion
y construcclén de diagramas v ta- |
blas que ejemplifiquen relaciones |
numeéricas.

Utllizacién de distintas formas de
expresar la relacién entre variables
(verbal, en tablas, diagramas y gra-
ficos).

Interpretacién global y explicacton
de graficos que representen funcio-
nes sencillas.

12 T Ty s




EJE 4
NOCIONES GEOMETRICAS

EJE 5
MEDICIONES

NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Lectura, interpretacién y construc-
cién de croquis, planos maquetas v
mapas.

Utilizacién de coordenadas (polares
y cartesianas) para ublcar un punto
en el plano.

Utilizaciéon, interpretacién y descrip-
cion verbal de cédigos que indican
ubicacién.

Trazado de paralelas y perpendicu-
lares.

Reproduccion y construceién de
angulos con transportador, regla y
COmpas.

Clasilicacién de figuras por sus vér-
tices, lados y angulos.

Utilizaclén de la propiedad de la
suma de los angulos Interdores de un
tridngulo para la resoluciéon de pro-
blemas.

Utllizacién de la propledad triangu-
lar para determinar si es posible o
no la construccion de un triangulo
dados tres segmentos.

Trazado de las lineas de un trddngulo.

Clasificacion y descripcién de fos
cuerpos mas comunes en base a sus
propiedades geométricas (paralells-
mo de caras y aristas, igualdad de
caras, nttmero de bases, etc.).

Reconocimiento de simetrfas axiales
y centrales en figuras.

Clasificacion de figuras segtin sus
ejes ¥ centro de simetrfa.

Representacién de cuerpos simples
en el plano {contorneado de caras,
desarrollos, etc.).

Medlcién seleccionando la unidad
(convencional o arbitraria) adecuada
a la canlidad a medir.

Elaboraclén y realizacion de estrate-
gias personales para llevar a cabo
mediciones.

Utilizacién de instrumentos conven-
cionales de mediclén correspon-
dientes a la cantidad a medir.

Deduccién de férmulas v su utiliza-
clén para el caleulo de perfmetros
de liguras geométricas.

Mediclén con distinto grado de pre-
cisién.

Transformactén de las unidades de
medida de Ja misma magnitud,

Estimacién de medidas y compro-
bacion de esas estimaciones.

Comparacion y ordenacion de can-
tidades.

Operacién con canttdades de distin-
tas magnitudes, ulilizando las tnida-
des correctas.

Recoleccibén de datos en distintas
formas.

Organlzaclén vy andlisls de informa-
cidén simple.

Descripcléon e interpretacion de la
informacién contenida en los me-
dios de comunicacién brindada por
tablas, diagramas y graficos simples.

Biisqueda de regularidades en resul-
tados en situaclones de azar. Reali-
zacién de recuentos sistemaéticos.
Uso de diagramas de arbol.

Reconocimiento de la probabilidad
de un suceso (no probable, poco
probable, con alto grado de proba-
bilidad, etc.}.

Formulacién v comprobacién de
conjeturas sobre el comportamien-
to de stuicesos aleatorios senclllos.
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EJE 2
OPERACIONES

EJE 3

LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

tal, escrito, con calculadora; exacto
o aproximado).

Aplicactén de las nociones de n-
mero primo, mem y dem en la reso-
lucion de problemas.

Aplicacion del concepto de propor-
clonalidad directa a la resolucion de
problemas.
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

I EJE 2

EJE 1 EJE 3
NUMERO OPERACIONES LENGUAJE GRAF]CO
Y ALGEBRAICO
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Los niimeros naturales. Usos. Pro-
piedades.

Relaciones de mayor, igual, menor,
anterior, posterior, siguiente, entre,
uno mMas que, uno Mmenos que, ...
entre niimeros naturales,

La recta y los nimeros naturales.
Aplicaciones (escalas).

Escrituras equivalentes de un niime-
ro. Ejemplos: 17.000 = 8.000 +
9.000 = 16.000 + 7.000 = ..;
342 =3"100 +4*10 + 2 = ...

El sistema de numeracién posicio-
nal decimal. Propledades. Equiva-
lencia entre los distinlos érclenes.

Fracclones: 1/2, 1/4, 3/4, 3/2,
etc. Signlficado usando cantidades
continuas y discretas {con apoyo
concreto y gréfico).

Escrituras equivalentes (aditivas) de
una fraccién. Ejfemplos: 7/2 = 2/2
+2/2+2/2+Ve=3+1/2, elc.

Representacién de fracciones en la
recta numérica.

Fracclones equivalentes, Propieda-
des. Aplicaciones {(Ejemplo: deter-
minacién de una fraccién coinpren-
dida entre otras dos fracciones da-

das)

Relaciones de orden (mayor que,
menor que, entre, después de, etc.)
entre fracciones.

Expresiones decimales {hasta 3 ci-
fras decimales). Usos. Lectura y es-
critura en base al sistema de nume-
racién posiclonal declmal. Ordena-
milento y equivalencla entre expre-
stones decimales.

Representacién de expresiones de-
cimales simples en la recta.

Equivalencla entre formas de escri-
turas decimal y fraccionarta. (Efem-
plos: 23/10=2,3;1/2=05~=5/
10 = 50/100 = 0,50 = ...).

Porcentajes simples. Equivalencias
con otras formas de escrituras nu-
méricas,

Sltuaciones probleméticas que im-
pliquen el uso de las operaciones de
suma, resta, multiplicacién y divi-
sién con nlimeros naturales.

Formas de calculo exacto y aproxi-
mado (mental, escriio y con calcula-

dora)

Algorltmos de la suma y resta con
polidigitos.

Algoritmos de la multiplicacién y
divisién con faclores y divisores po-
lidigitos.

Ecuaclones e inecuaciones (simples)
con nlmeros naturales. (Ejemplo:
x>12; 3x<6; 4x+1=3; etc.).

Propiedad de la descomposiclén de
un nimero en sus faclores primos.

Multiplo comiin menor y divisor
comin mayor de un conjunto de
ntimeros dados.

Potenclas cuadradas y cibicas y raf-
ces cuadradas exactas de numeros
menores que 1G0.

Suma vy resta de fracclones.

Multiplicacién y divisién de fraccio-
nes. Algoritmos.

Suma y resta de expresiones deci~
males (con dos cifras).

Multiplicacién y divisién de expre-
siones decimales por ntimeros natu-
rales. Algoritimos.

Formas de calculo exacto y aproxi-
mado con expresiones decimales.

Estrategias de aproximactén: redon-
deo y truncamiento.

Proporclonalidad directa e tnversa,
Propledades. Expresiones usuales
de la proporcionalidad (porcentale,
escala, interés stmple, etc.).

Patrones: Elemplos: 0, 3, 8, 15, ...,
n(*2)- 1\, va, 1/8, 1/16, ... 1/2
n.

Problemas de conteo. Diagramas
de Venn y arbol.

Relaciones luncionales en distintos
contextos (numeéricos, geométricos,

experimentales). Representacién en |

tablas, diagramas y graficos.

Funclones directa e inversamenlz
proporcionales. Caracteristicas de

sus graficos. Expreslones usuales de

la proporcionalidad (porcentaje, es-
cala, interés simple, etc.)

fi
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EJE 4
NOCIONES GEOMETRICAS

MEDICIONES

NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Representaclén elemental del espa-
cio en croquis, planos, mapas y
maquetas.

Ubicacién de puntos en la recta y el
plano con coordenadas.

Rectas paralelas y perpendiculares.
La escuadra.

La cireunferencia y el cfrculo. Ele-
mentos. El compés.

Bisectriz de un &ngulo. Relactones
entre dngulos: adyacentes, opuestos
por el vértice.

Poligonos. Elementos.

Figuras. Elementos. Clasificacién de
figuras segtin distintas propiedades:
nimero de lados, igualdad de lados,
paralelismo de, etc.

Alturas de un triangulo.

Proptedad de los ladas de un trian-
qulo.

Cuadritateros. Elementos. Clasifica-
clén.

Técnicas de construccién de cuadri-
lateros y triangulos con regla y com-
pas (casos sencillos).

Cuerpos.

Movimientos: nocién de rotacién,
traslacién y simetria.

Ejes y planos de simetrfas de cuer-
pos sencillos.

Cédigos para las representaciones
planas de cuerpos sencillos (isome-
trfas, por plantas, etc.).

Nocién de congruencla y semejan-
za de figuras y cuerpos.

L.a medida. Significado.

Unidades del sistema métrico legal
argentino (SIMELA).

Longitud. Unidades convenciona-
les: km, m, dm, em, mm. Equivalen-
cias.

Area. Unidades convenclonales: ki-
l6metro cuadrado, metro cuadrado
y centimelro cuadrado.

Capacidad. Unidades convenclona-
les: 1, dl, cl, ml. Equivalenclas.

“Peso”. Unidades convencionales:
ka, g, mg. La balanza de pesas.

Angulos. Unidades convencionales
del sistema sexagesimal de medida:
grado, minuto, segundo.

Intervalos de tiempo. Hora, minuto,
segundo. Equivalencias. El croné-
metro.

Monedas y billetes de curso comin.
Equivalencla.

Volumen de tin cuerpo. Compara-
cién. Equivalencias de cuerpos.

Formas de recolecctén de datos de
experlenclas y encuestas simples.

Reglstro v organizacién de datos en
tablas, pictogramas, diagramas de
barras, circulares y en coordenadas.

Probabilidad teédrica y experimental
{en casos sencillos).

b
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EJE 2
OPERACIONES

EJE 3
1LENGUAJE GRAFICO
Y ALGEBRAICO

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comparacién de propiedades de
distintos sistemas de numeraclén.

Escritura, lectura y comparacién de
numerales utilizando las reglas de
escritura de distintos sistemas de
numeracién.

Utilizactén del sistema de numera-
cién posicional decimal para escrl-
bir, leer, componer y descomponer
numerales.

Comparacién de niimeros naturales
con criterios ordinales, cardinales y
en base al sistema de numeraclén
decimal.

Representacién en la recta de ni-
meros naturales, fracciones y expre-
slones decimales (con dos cifras de-
cimales).

Descripciéon de situaclones concre-
tas utllizando fracciones, decimales
y porcentajes.

Comparacién y ordenamiento de
fracclones v expresiones decimales.

Encuadramiento v aproximactén de
nimeros naturales, fracclones y ex-
presiones decimales (de hasta dos
cifras decimales).

Interpretacién del sentldo de las ope-
raciones en los distintos conjuntos
numéricos (nimeros naturales, frac-
clones, expresiones decimales).

Distinctén de datos 2 incégnitas, v
relaciones entre ellos en situaciones
probleméticas.

Traduccidn de situaciones de la vida
rea al lenguaje aritmético y viceversa,

Elaboracitn de enunciados que se
cortespondan con operaciones arit-
méticas dadas.

Identificacidn de operaciones inversas
y su uso para resolver problemas.

Investigacion de las propitedades de
cada operacidn a través del anélisis de
sus tablas.

Céleule mental de los cuadrados y
cubos de niimeros digitos.

Estimacién del resultado de un cél-
culo.

Valoracién de la razonabllidad de los
resultados antes y después de efectua-
dos.

Planteo y resoluclén de ecuaciones e
inecuaciones (sitnples) con niimeros
naturales.

Automatizacién de los algoritmos de
multiplicacién v divisién de niimeros
naturales,

Resolucién de problemas aritméticos
con fracciones y expresiones decime-
les sencillas.

Utilizacion de la calcutadora para rea-
lizar calculos decidiendo la conventen-
cia de su uso, por la complefidad del
céleulo o por la exigencia de exachi-
tud de su resultado.

Decisién sobre la conventencia de los
distintos tipos de calculo (mental, es-
crito, con calculadora; exacto o
aproximado).

Aplicacién de las nociones de nime-
ro primo, mem Y dem en la resolu-
ctén de problemas,

Interpretacién y resolucién de situacio-
nes de proporcionalidad utilizando dis-
tintos procedimientos (reduccién a la
unidad, constante de proporcioralidad,
uso de tablas, grafices, efc.).

Reconoclmiento, descripcién, com-
pletamiento y creacién de patrones |
numéricos. Y no numéricos.

Predicciébn y comprobacién de la
ley que rige una suceslén, serle o
patrén dado,

Resolucién de problemas e conten
usando diagramas de Venn y arbol.

Lectura, descripelén, interpretacién
y construcclédn de diagramas y ta-
blas que ejemplifiquen relaciornes
numéricas.

e ey AT

Utilizacién de distintas formas de
expresar la relaclén entre varlabls
(verbal, en tablas, diagramas y ard- |
flcos). i

Interpretacién y utilizacion de fér-
mulas para expresar la relacién en-
tre variables.

Exploracién de relaciones fundiona-
les sencillas diferenclando si son o
no de proporcionalidad directa o
Inversa usando distintas estrategias.

Representacién de funciones diree- :
ta e Inversamente proporcionales |
en tablas y eoordenadas cartesianas. :




NOCIONES GEOMETRICAS

MEDICIONES

NOCIONES DE ESTADISTICA Y
PROBABILIDAD

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

lectura, interpretacién y constric-
clén de croquis, planos maquetas y
mapas con un factor de escala sen-
clllc {doble, mitad, cuarto, tercio).

Utilizactén de coordenadas para ubi-
car puntos en fa recta y en el plano.

Ubicaclén de puntos en la esfera
terrestre segiin su latitud v longitud.

Trazado de paralelas y perpendicu-
lares.

Trazado de la bisectriz de un Angulo,

Clasificacién de figuras por sus vér-
tices, lados y édngulos.

Utilizaclén de la propiedad de la
suma de los dngulos Interfores de un
trtangulo para la resolucién de pro-
blemas.

Justificaclén de construcclones en
base a propledades de las figuras.

Trazado de las lineas de tm tangulo.

Clasificaclén y descripcién de los
cuerpos mas comunes en base a sus
propledades geométricas (paralelis-
mo de caras y aristas, lqualdad de
caras, numero de bases, etc.).

Reconocimiento de simetrias axlales
y centrales en figuras y cuerpos méas
sencillos.

Clasificaclén de figuras segin sus
ejes y centro de simetrfa.

Representacién de cuerpos simples
mediante lsometrfas, por plantas, elc.

Mediclén selecelonando la unidad
(convencional o arbitraria) adecuada
a la cantidad a medir.

Elaboracién y realizaclon de estrate-
gias personales para llevar a cabo
mediciones,

Utilizacién de Instrumenteos conven-
cionales de medicién correspon-
dientes a la cantidad a medir.

Construcclén de las {érmulas v su
utilizaclén para el caleulo de peri-
metros y reas de tridangulos y cua-
drifdteros, de la clrcunferencia y el
circulo.

Mediclén con distinto grado de pre-
cisién,

Transformacién de las unidades de
medida de la misma magnitudl.

Estimacién de medidas y compro-
baclén de esas estimaciones.

Comparacién y ordenactén de can-
tidades.

Operacién con cantidades de distin-
tas magnitudes, utilizando las unida-
des correctas.

Recolecciédn de datos en distintas
[ormas.

Organizacién y andlisis de informa-
cién simple.

Descripcién e interpretacion de la
informactén contenida en los me-
dios de comunicacién brindada por
tablas, diagramas y gréficos simples.

Busqueda de regularidades en resul-
tados en sltuaciones de azar. Reali-
zaclén de recuentos sistematjcos.
Uso de diagramas de arbol.

Reconocimiento de la probabilidad
de un suceso (no probable, poco
probable, con alto grado de proba-
bilidad, etc.).

Predicclon y céleulo de la probabili-
dad experimental y te6rica de un
suceso.

PRESENTACION DIDACTICA [0
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CONTENIDOS FPROCEDIMENTALES GENERALES

*  Procedimientos vinculadoes con la resolucién de problemas
s Identificacién de datos e Incdgnitas en enunciados orales, grallcos o escritos de problemas.

» Interpretacion de las relaciones entre los datos v las incégnitas a través de representaclones concretas, gr-
ficas o simbélicas.

s FElaboracién de estrategias personales de resolucién de problemas.

» Establecimiento de relaciones entre el procedimiento y la razonabllidad del resultado en el contexto de la si-
tuacion planteada,

*  PDeterminacién de los procedimlentos mas econémicos para la obtencién de un resultado correcto.
+ FElaboracién de preguntas a parlir de datos.
s Trabajo en grupos para resolver problemas
- discutiendo estrategtas; ,
- formulando conjeturas;
- examinando consecuenclas y alternativas;

- reflexionando sobre procedimientos v resultados.

Procedimientos vinculados con el razonamiento

* Comparacién de conceptos.

* Comparacién de relaciones.

= Basqueda de regularidades en un conjunto dado.

s Planteo de generallizaciones e hipétesis simples en base a la observacién, experiencia e intuicién.
* Estimaclén del resultado de un problema o caleulo, valorando el grade de error admisible.

* Identificacion de ejemplos de conceptos v relaclones.

* Exploracién, tanteo de la validez de soluciones, afirmaciones o definiciones a través de ejemplos.

«  Utilizacién de los conectares en la resolucién de problemas.

Procedimientos vinculados con la comunicacién

* Escucha e interpretacién de conslgnas, enunciados de problemas e informacion matematica sencilla.

* Locallzacién, lectura e Interpretacién de Informacién matematica sencilla en el entorno inmediato (calenda-
rios, tickets, boletos, envases, aliches, boletas, etc.).

»  Exposicién en lenguaje comin y claro de los procedimientos y resuitados obtenidos en la ejecucién de un
trabajo o resoluciéon de un problema.

*  Denominaci6tn de conceplos y relaciones simples, utilizando el vocabulario aritmétlco y geométrico adecuado.
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Procedimientos vinculados con la resolucién de problemas

Diferenciacién en situaclones problemaéticas de
- datos conocldos de incégnitas;
- datos refevantes de Irrelevantes;
- datos necesarlos de innecesarios;
- datos suficlentes de insuficlentes;
- datos contradictorios, efc.

Modelizacién de situaclones probleméaticas a lravés de materales, tablas, dibujos, dlagramas, gréaficos, féor-
mulas, ecuaciones, elc.

Elaboracién de estrategias personales de resolucién de problemas.

Establecimiento de relaciones entre el procedimiento y la razonabilidad del resullado en el contexto de la si-
tuacién planteada.

Determinacién de los procedimlentos mas econdmicos para la obtencién de un resultado correcto.

Creacién de problemas a partir de actividades del mundo real, de informacién organizada o de ecuaciones
simples.

Trabajo en grupos para resolver problemas
- discutiendo estrategias;
- formulando conjeturas;
- examinando consecuencias y alternativas;

- reflexionando sobre procedimientos v resuitados.

Procedimientos vinculados con el razonamiento

Comparacion de conceptos.

Comparacién de relaclones.

Biisqueda de regularidades en un conjunto dado.

Planteo de generalizaclones e hipétesls simples en base a la observacién, experiencia e intuicién.
Estimacién del resultado de un problema o ;éicu[o. valorando el grado de error admisible.
Identificacién de ejemplos de conceptos y relaciones.

Investigacién de la valldez de generalizaclones a través de ejemplos y de contraejemplos.

Utilizaclén e interpretaciéon de cuantificadores, la negaclén y las conectivas wor e wyr,

v




[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Procedimientos vinculados con la comunicacién

algebralco, etc.).

de situaciones y calculos.

rico, de proporcionalidad, etc.} y geométrico {ubicacién y formas) adecuado.

» Inferpretacién y representaclén de conceplos y relaciones en distintos marcos (fisico, gréfico, geométrico,

* Localizacién, lectura e Interpretacidn de informacién matemética presentada en forma oral, esctita y visual.

+ FExplicacién en forma oral o escrita de los procedimientos seguidos por uno mismo u otres en la resolucién

¢ Denominacién, explicacién y delinicién de conceptos y relaclones, usando el vocabularlo aritmético (numé-

m




CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarrollo personal

Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver problemas.
Perseverancia en las tareas a desarroffar.

Creatividad en la bisqueda de soluclones.

Tolerancia y serenidad Irente a los resultados de las lareas desarrolladas.
Gusio por el trabajo auténomo y por el trabajo con otros.

Apreclo por sf mismo.

Respeto por la vida en todas sus manifestaciones.

Cuidado de la sahud personal.

Desarrollo sociocomnnitario

Disposiclén positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respetar reglas en el trabajo grupal.
Respeto por los demés, aceplaclén de Jas diferencias y rechazo de comporlamientos discriminatorios.
Aprecio por la pertenencla al gnipo, la escuela, la comunidad, la provincia y el pafs.

Sensibilidad ante las necesldades humanas e Interés por hallar soluciones.

Cuidado de la salud comunitaria y del amblente.

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnolégico

Disposicién positiva hacla la indagacién y hacia la bisqueda de respuestas a problemas que Impliquen desafios.
Disposlclén para revisar de modo critico las tareas que se llevan a cabo y los resultados alcanzados.

Valoraclén del aporte de los diferentes campos de conocimiento en la comprension y transiormacién del
mundo.

Cuidado y uso racional de Jos materiales de trabajo.

Desarrollo de la comunicacion v de la expresion

Valoraclén del uso de un vocabulario preciso.

Aceptacidn y respeto de las convenclones que permiten la comunicacién.

Cuidado por los argumentos propios y conslderacién respensable de los argumentos ajenos.
Apreclo por la claridad, calidad y pertinencia en la presentacién de producciones.

Posicién reflexlva y crftica ante los mensales de los medios de comunicacién soclal.

Valoracién de las posibilidades que brinda el lenguaje clentlfico para interpretar situaclones del mundo real.
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

Tradicionalmente la matemélica se ensefiaba «definiendo y aplicandor, basada en que los concep-
tos (desarrollados por los prolesionales de la disciplina) debian ensefiarse en su mayor generalidad
posible. El alumno los recibla como conocimientos «acabadoss, en un rol pasivo, yluege los ejer
citaba para sfijarlos=. A este aspeclo informativo de la matemdtica se unié o aspecto formativo,
expresado como «a matemética ensefia a pensar, aunque no estaba muy daro cémo esto podia
ser Hevado al aula {con frecuendia entendido como la memorizacion de la demostracién de un teo-
rema). La idea de matemiética que sutwace a esta ensefianza es la de un conocimiento estatico v
complejo {el que posee el docente) que debe ser transmitido {contado) al ahenno.

Actualmente las propuestas de ensefianza de fa matemdtica:

*

Asignan un papel activo a los/as alumnos/as en la construccién de conocimientos. Desde
los usos en diferentes contextos, que una vez generalizados y descontextualizados pueden ser
utilizados cusndo y dénde le sean titiles, los/as alumnos/as construyen sus conocimientos a
partir de sus propias acciones {concretas y simbélicas), en un proceso de evolucion de sus
saberes que van desde conceptualizaciones parciales y provisorias y desde estrategias de base,
a conceptos (saber), procedimientos (saber hacer) y actitudes (saber ser) propios de la disci-
plina;

Acercan al alumno al shacer matematica» de los profesionales y no sblo a los resultados
obtenidos por ellos. Se plantean actividades de aprendizaje que permiten desarrollar en los/
as alumnos/as el método de la matematica apropidndose de sus formas de razonamiento v
comunicacién y encontrando ¢l ssentidox de las mismas, incentivando la creatividad necesa-
ria para elaborar estrategias que permitan modelizar y resolver problemas.

Proponen la resolucién de problemas como herramienta epistemolégica v didéctica pri
vilegiada, aunque no Gnlca. Los distintos tipos de problema, segtn los objetivos que el do-
cente se proponga, permiten que los/as alumnos/as construyan v signifiquen conceplos v
procedimientes, reconsiruyan v transfieran conocimientos en contextos diferentes, los con-
trolen, invesliguen y provecten.

Crean condiciones para que los/as alumnos/as recorran en su aprendizaje un camino ang-
logo, funcionalmente, aungue no temporalmente, al de la construccién histérico de fos
contenidos. Esto supone abordar los contenidos desde su 1so como herramienta eficaz en
una situacién determinada, hacerlos funcionar en diferentes marcos, desconiextualizarios
{abstraerlos y generaltzarlos} reconociéndolos como objetos de conocimiento e integrando-
los al cuerpo disciplinar.

Valoran los aspectos formative, informativo ¢ social de la matematica, en que tanto con
su lenguaje y su método contribuye al desarrollo personal y a la comprensitén v mejora-
miento del entorno fisico y social.

.........................................




5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo deberd constatarse que los alumnos y las alumnas
puedan:

- Leer, escribir, comparar y ordenar ntimeros naturales hasta 10.000.

- Leer, escribir, comparar y ordenar fracciones de uso comin utilizando distintas representa-
ciones (concretas, gréaficas, orales y simbdlicas).

- Leer, interpretar, crear y explicar relaciones numéricas v no numéricas dadas a través de pa-
trones, tablas y diagramas.

- Interpretar, producir y resolver situaciones problematicas, utilizando las cuatro operaciones
béasicas con nlmeros naturales, anticipando el tipo de calculo y la estrategia a emplear.

- Calcular en forma exacta y aproximada, mentalmente y por escrito, sumas y restas con ni-
meros naturales de hasta cuatro cifras, multiplicaciones y divisiones de ntimeros naturales de
cuatro cifras por un digito y sumas vy restas de fracciones usuales (con apoyo de material con-
creto y gréfico)

- Reconocer, explorar y usar distintas formas de calculo convencienales y no convencionales,
utilizando representaciones, propiedades, regularidades, etc.

- Estimar, interpretar y comunicar los resultados de los célculos, comprobando la razonabilidad
de los mismos y justificando los procedimientos empleados.

- Elaborar e interpretar graficos de recorridos y de ubicaciones de objetos y personas en el plano
y en el espacio utilizando cédigos simples.

- Identificar, nombrar, clasificar, relacionar, describir, descomponer, recomponer, reproducir y
construir figuras y cuerpos simples, reconociendo y nombrando algunos de sus elementos
(lados, vértices, aristas, caras, anguilos).

- Reconocer y construir formas simétricas, empleando diferentes recursos,

- Distinguir, comparar, estimar, medir y operar con cantidades de longitud, capacidad y masa
(peso) de uso comin, y reconocer la necesidad de unidades convencionales universales y de
fracciones de unidades.

- Leer el calendario y relojes de distinto tipo, y reconocer el valor de las monedas y billetes en
uso, estableciendo equivalencias entre ellos.

- Reconocer la inexactitud de las mediciones, valorar la estimacién v la basqueda de precisién,
y utilizar correctamente los instrumentos adecuados a fa magnitud a medir.

- Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar, por medio de tablas y gréaficos, in-
formacién estadistica sencilla proveniente del entorno cotidiano.

- Distinguir sucesos seguros, imposibies, compatibles e incompatibles.

- Resolver problemas generando diferentes estrategias, v juzgar la correccién de los procesos
utilizados y de los resultados obtenidos.
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- Utilizar el razonamiento para distinguir conceptos y relaciones y para hacer generalizaciones.

- Escuchar, localizar, leer e interpretar informacién matemética sencilla, presentada en forma
oral, escrita o visual.

- Comunicar informaclén matematica (propia o ajena) en forma clara y ordenada, con el vo-
cabulario adecuado.

Al finalizar el Segundo Clclo debera constalarse que los alumnoes vy las alum-
nas puedan:

- Leer, escribir, comparar y ordenar ntimeros naturales y decimales de hasta 3 cifras, utilizan-
do las leyes del sistema de numeracién posicional decimal,

- Leer, escribir, comparar, ordenar y establecer equivalencias entre fracciones y entre fraccio-
nes y expresiones decimales.

- Comprender los significados vy los usos de las operaciones bésicas con niimeros naturales,
decimales y con fracciones v los conceptos de divisor y miiltiplo de un niimero natural, utili-
zdndolos para resolver situaciones problematicas.

- Realizar el tipo de célculo requerido, en forma exacta y/o aproximada, mentalmente, por es-
crito y/o con calculadora.

- Usar y justificar los algoritmos convencionales.

- Estimar, interpretar y comunicar los resultados de los célculos, comprobando su razonabilidad,
valorando la precisién en la expresién de los mismos v justificando los procedimientos em-
#
pleados. ’

- Leer, interpretar, crear, explicar y generalizar relaciones numeéricas y no numeéricas dadas a
través de patrones, tablas, diagramas y gréficos, y predecir y compraobar la ley que rige una
sucesidn, serie o patrdon dados.

- Reconocer e interpretar situaciones de proporcionalidad directa e inversa (casos simples).

- Reconocer e interpretar graficos de funciones directa e inversamente proporcionales asocia-
dos a diferentes contextos.

- Utilizar e interpretar relaciones de posiclon, orientacién y direccién para ubicar objetos en el
plano y en el espacio y coordenadas para ubicar puntos en el plano.

- ldentificar, nombrar, clasificar, relacionar, describir, descomponer, recomponer, reproducir y
construir figuras y cuerpos, aplicande sus propiedades y utilizando adecuadamente los ins-
trumentos de geometria.

- Reconocer, construir y fundamentar la existencia de simetrias en figuras y cuerpos.
- Ampliar y reducir poligonos con diferentes recursos, manteniendo su forma,

- Distinguir, comparar, estimar, medir y operar con cantidades de distintas magnitudes {longi-
tud, capacidad, masa, tiempo, monedas y billetes, superficie) utilizando unidades convencio-
nales de uso frecuente.

- Construir y utilizar férmulas de perimetro y area de figuras geométricas para resolver proble-
mas con diferentes estrategias. :
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Reconocer la inexactitud de las mediciones, valorar la estimacién y la blsqueda del grado de
precisién requerido por la situacion, y ulilizar correctamente los instrumentos adecuados a la
magnitud a medir.

Recolectar, organizar, procesar, interpretar y comunicar la informacién estadistica necesaria
para comprender situaciones de la vida real v de otras disciplinas, utilizando diferentes re-
presentaciones.

Interpretar el promedio y la moda en situaciones familiares y valorar la informacién estadis-
tica como insumo para la toma de decisiones.

Estimar y calcular la probabilidad experimental y teérica de eventos en situaciones de juego
sencillas (equiprobables}, resolviendo problemas de conteo con diversos recursos (arboles, ta-
blas de frecuencias, etc.), haciendo predicciones y comprobéandolas experimentalmente en
situaciones que involucren el azar y la estadistica.

Resolver problemas y modelizar situaciones probleméaticas generando diferentes estrategias
personales, diferenciando datos de incégnitas, datos relevantes de irrelevantes, necesarios de
innecesarios, suficientes de insuficlentes, contradictorios de los que no lo son, etc.

Juzgar la correccion de los procesos utilizados y de los resultados oblenidos, mostrando res-
peto por las ideas y producciones de sus pares y tolerancia con los errores propios y ajenos.

Distinguir conceptos y regularidades y explorar la validez de generalizaciones a través de la
biisqueda de ejemplos y contraejemplos, usando los conectivos «on e «p,

Escuchar, localizar, leer e interpretar informacién mateméatica sencilla, presentada en forma
oral, escrita o visual, y crear enunciados a partir de ella.

Comunicar informacién matematica (propia o ajena) en forma clara y ordenada, v denomi-
nar, explicar y definir conceptos y relaciones con el vocabulario adecuado.
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1. LAS CIENCIAS NATURALES EN LA ESCUELA

El mundo contemporaneo se halla cada vez méas influenciado por las ciencias y |a tecnologia. La
velocidad de los cambios que ambas imponen en toda la sociedad plantean un desafio a los sis-
temas educativos, pues sin conocimientos basicos de las ciencias y la tecniologia, seguramenta
se vera dificultada la participacién plena de las personas en el mundo y la sociedad actuales.

Esta necesidad estd reconocida explicitamente en la Ley Federal de Educacién, ast como
en la Recomendacidn N2 26/92 elaborada por el Consejo Federal de Cultura y Educacién, al
incluir entre los objetivos de la Educacién General Basica la adquisicion de una formacién
humanistica, cientifica y tecnolbgica adecuada para manejar los cddigos v contenidos culturales
del mundo actual, para poder operar comprensiva y equilibradamente sobre la realidad material
y social, v mejorar la calidad de vida.

En funcién de esta situacién, resulta necesario generar capacidades para interachuar de
un modo inteligente con productos de la ciencia y de la tecnologla v ademés crear las condicio-
nes para que las personas puedan analizar criticamente los aportes y las imitaciones de una y
otra.

La formacidn basica en ciencias procura crear mejores condiciones para decidir con fun-
damento acciones gue implican temas relacionados con la clencia v que impactan en la vida de
las personas y en la socledad en su conjunto. Ademés de las razones enumeradas, cabe sefalar
que para una participacién democratica y efectiva de las personas en la socledad es necesario
que la comprension de los alcances y procedimientos de la ciencia no sea el privilegio de unos
pocos, sino una posibilidad real “para todos”. Y aqui es donde la EGB curple un papel central
como nivel encargado de garantizar la formacién cientilica basica .

La practica social actual, incluida la laboral, lleva a las personas a interactuar con diversos
productos de la ciencla, y plantea demandas cada vez mayores de conocimientos cientificos en
ia formacién basica de los citdadanos y las ciudadanas. Pero eslos conocimientos lambién con-
tribuyen al desarrollo del ser humano desde una perspectiva mas amplia, pues permiten forjar
una disciplina de razonamiento, de julcio critico v de cuestionamiento que halla aplicacién en
otros aspeclos de la vida cotidiana. El aprendizaje de las ciencias naturales ha de permitir a to-
dos los ciudadanos v ciudadanas, no sélo aquellos que se dedican a la investigacién cientifica, a
poder reflexionar y a enfrentarse a problemas v resoluverlos.

Por lo tanto, las Clencias Naturales en la escuela abordaran contenidos que desarrollen, a
través de los aportes de la Fisica, la Quimica, la Biologia v las Ciencias de la Tierra, el conoci-
miento del mundo natural, a fin de que los alumnos puedan ampliar su comprensién del mismo
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v reconocer la complejidad de la red de relaciones naturales de la que ellos mismos forman patrte,

La ciencia escolar debe ser coherente con la tradicion intelectual que caracteriza la praclica
de'la clencia contemporénea. Dicho de otra manera, ha de procurarse que Ia ciencia escolar tome
como referente a la ciencia que la comunidad cientifica produce fuera del conlexto escolar.

Esa ciencia, en tanto prodtcto que genera la comunidad cientifica, es un cuerpo de cono-
cimnientos que incluye aspectos concepluales, procedimentales y actitudinales. Fsto es asi por-
que en su intento de explicar ol mundo natural, ademas de teorlas o ideas, los cientificos desa-
trollan formas de conocer que se materializan en las diferentes estrategias metodolbgicas que
elaboran y emplean, ast como actitudes que reflejan formas de vincularse con el conocimiento y
con el munde natural en general.

La escuela loma como contenido de ensefianza a dicho cuerpo de conocimientos. Con
eflo posibilita:

* ¢l contacto con las teorias que explican desde Ia ciencla los fendmerios del mundo natural,

* un acercamiento a la naturaleza del conocimiento clentifico a través del estudio v fa utilizs-
cién de procedimientos propios de la indagacién cientifica

* ia formacién de actitudes v valores pertinentes mediante el anélisis de los alcances y limita-
ciones de la ciencia.

A través de esta mirada de la practica de la ciencia contemporanea, se rompe con una concep-
cibn del conocimiento cientifico como verdad cerrada y acabada, para brindar una imagen del
proceso de prodirccion de conocimientos que:

* incorpore el aporie de los investigadores que han contribuido a la constniccién de las tradi-
ciones cientificas, '

s muestre las rupturas y conllictos presentes en dicho proceso a lo largo de la historia y
* dé cuenta de las relaciones existentes enlre ciencia, tecnologia y sociedad.

Esto resulta necesario para fortalecer la idea de que el conocimiento cientffico es una préctica
social que se ha producido de modo diferente en diferentes culluras.

...............................................
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2. PARA QUE ENSENAR LAS CIENCIAS NATURALES EN LA EGB

La EGB es el nivel encargado de brindar la formacién cientifica de base de todos los ciudada-
nos y ciudadanas. Esta formacién de base en el camipo de las ciencias naturales implica apuntar
al logro de una alfabetizacion cientifica.

En términos amplios, la alfabetizacién cientifica, entendida como tarea de la escuela, ten-
dria como propésitos centrales favorecer en los alumnos:

1} la comprensidn de la estructura v dindmica del mundo natural que se halla asoclada al cono-
cimiento de las ciencias fisicas, quimicas, de la vida y de Ia tierra.

2) el desarrollo de capacidades para la indagacion del mundo natural y de actiludes vinculadas
con las mismas.

3} ia utilizacidn de estos conocimientos y capacidades en la resolucion de problemas cotidianos y
en la toma de decisiones dentro del plano personal v social,

4) la formacién de actitudes y valores relacionados con el cuerpo de conocimientos producidos
en el campo de las ciencias naturales y con el uso social de los mismos.

Es necesario aclarar que la nocién de alfabetizacion clentifica posee maltiples dimensiones
pues no es alge de fodo o nada. Las personas pueden expresar su grado de allabetizacién cien-
tifica de diferentes modos; es posible que sélo alcancen a usar adecuadamente ciertos términos
téenicos, o que comprendan conceplos v procesos de la ciencia y/o eventualmente lleguen a
aplicarlos o relacionarlos con temédticas presentes en su-cotidianeidad. También es posible que
tas personas feguen a distintos niveles de conocimiento en diferentes dominios conceptuales, por
ejemplo logrando una comprensién mas profunda de la quimica, v més somera de la biologia.

La alfabetizacion cientifica es un proceso que se desarrolla en el tiempo y en diferentes
Ambitos, no sdlo el escolar, La posibilidad de desarrollar dicho proceso esta influenciada por las
actitudes y valores hacia la ciencia que se construyen en los primeros anos de escolaridad basica.

2.1. Expectativas de loaros

Sobre la base de lo dicho se plantean para el area de las Ciencias Naturales las siguientes expec-
tativas de logro

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas podréan:

- Describir y comparar animales y plantas de ambientes terrestres v acuélicos reconociendo
algunas adaptaciones de los mismos

- Elaborar una primera nocidn de ser vivo desde la identificacién de funciones basicas ylos sis-
temas de érganos encargados de realizarlas



E]

Ampliar el conocimiento del organismo humano, mediante la observacién, la descripeidn y
ta comparacién de rasgos externos y de cambios corporales que experimentan en su propio
cuerpo e identificar, explicar y practicar medidas que conducen a la preservacion de la salud.

Ampliar su conocimiento del mundo fisico mediante la observacién, descripcién y compara-
¢ién de alqunos fendmenos fisicos relacionados con la luz v el sonido (propagacion rectilinea
de Ia luz v formacién de sombras; vibraciones v produccién de sonide, =tc.)

Desarrollar una comprensién sobre los materiales que les permita sefialar algunos factores
capaces de causar cambios en ellos, y clasificarlos segiin algunas de sus propiedades, rela-
cionando estas propiedades con el uso que puede darse a los mismos,

Identificar los componentes del sistema terrestre, describir sus caracteristicas mas sobresa-
lientes, v reconocer algunos fenémenos que se producen en ellos

Realizar ocbservaciones v utilizar instrumentos sencillos de medician

Analizar informacion centrandose en el reconocimiento de similitudes y diferenclas entre
objetos y fendémenos estudiados

Expectativas de logros al finalizar el Segundo Ciclo de la EGB

finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos v las alumnas podran:

Identificar las funciones vitales basicas (nutricién, relacidn y reproduccién), relacionarlas con
las estnicturas responsables de las mismas en plantas, animales y el organisme humano; y
sefialar normas de prevencién de enfermedades v de promocién de salisd referidas a dichas
funciones. v

Describir y comparar las adaptaciones més importantes de animales vertebrados e invertebrados
y plantas superiores de comunidades terrestres y acudlicas y establecer relaciones entre las
caracteristicas de los animales y plantas v el ambiente en el que viven,

Comprender nociones basicas acerca de la energia y sus propledades, relacion&ndolas con
los sistemas en los que se producen las transformaciones energélicas.

Describir y comparar fendmenos que impliquen situaciones de equilibrio o cambio en ef es-
tado de movimiento de los cuerpos

Diescribir la estruciura del sistema solar, y relacionar leg movimientos de la Tierra con fend-
menos peribdicos.

Conocer ¢l origen, las propiedades v los posibles usos de algunos materiales que los seres
himmanos utilizan como recursos, ¥ reflexionar sobre el uso racional de los mismos

Reconocer regularidades en los cambios reversibles e irreversibles provocados en los mate-
riales por un factor determinado y relacionar las transformaciones quimicas con la produc-
ciébn de materiales sintéticos.

Conocer las propledades y la estructura de los subsisternas lerrestres y comprender que éstos
experimentan cambios lentos qiie modifican el paisaje,

Conocer los componentes y procesos del ambiente y los factores que Inciden sobre éstos, es-
pecialmente la accién del hombre y asumir una actitud de cuidado ambiental,
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Realizar observaciones y mediciones encaminadas a responder preguntas y anticipaciones
relacionadas con los trabajos experimentales

Sisternatizar la informacidn recogida y analizarla en busca de simililudes y diferencias entre
cbjetos, procesos y fenémenos estudiados.

Expectativas de logros al finalizar la EGB

finalizar el Tercer Cicle, los alumnos y las alumnas podran:

Conocer las diversas formas de vida en la Tierra, sus caracteristicas, las relaciones que se es-
tablecen enire los seres vivos y el ambiente y las teorfas que explican 10s procesos de conti-
nuidad v de cambio y desde este conocimiento, construir actitudes de respelo a la vida,

Ampliar el conocimiento de si mismos desde el punte de vista biolégico a través de la com-
prensién del funcionamiento de los sistemas vilales del organismo humano, y sobre la base
de este conocimiento, construir actitudes que contribuyan al cuidado de la salud.

Acceder a la comprension de materiales, objetos y procesos naturales v artificiales a través
del analisis de las interacciones fisicas y las transformaciones quimicas que operan en ellos y
de las formas, fransformaciones y propiedades de Ia energia que llevan asociadas.

Ubicar a ta Tierra dentro del Universo como parte de un sistema, identificar el origen, la evo-
Iucidn v las interacciones de los grandes subsisternas que la caracterizan y como resultado de
este Oltimo conocimiento, poder reflexionar sobre el cuidade de los recursos naturales dis-
ponibles en la superficie terresive.

Plantear preguntas y explicaciones provisorias acerca del mundo natural posibles de ser puestas
a prueba mediante la investigacién, y realizar de modo autdnomeo indagaciones exploratorlas
v experimentales para la reselucién de problemas senciflos, utilizando instrumentos de medi-
¢ién y téenicas que permitan organizar, analizar y comunicar la informacion.

Asumir una actitud critica y ejercer una capacidad de decisién informada con respecto a pro-
blemas de Ia aclualidad, como la calidad de vida, el aprovechamiento y/o degradacién de los
recursos naturales y del ambiente por parte de las personas.
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Ampliar ol conocimiento del organismo hurnano, mediante la observacidn, la descripeién y
la comparacién de rasqos externos y de cambios corporales que experitmentan en su propio
cuerpo e identificar, explicar y practicar medidas que conducen a la preservacién de la salud.

Ampliar su conocimiento del munde llsico mediante la observacién, descripeidn y compara-
cién de algunos fenémenos [isicos relacionados con la luz y el sonido {propagacion reclilinea
de Ia fuz v formacién de sombras; vibraciones v produccién de sonido, elc))

Desarrollar una comprensién sobre los materiales que les permita sefialar algunos lactores
capaces de causar cambios en ellos, v clasificarlos segin algunas de sus propiedades, rela-
cionando estas propiedades con el uso que puede darse a los mismos.

Identificar los componenles del sistema terrestre, deseribir sus caracleristicas méas sobresa-
lientes, y reconocer algunos fendmenos que se producen en ellos

Realizar observaciones v ulilizar instrumentos sencillos de medicién

Analizar informacién centrandose en el reconocimiento de similitudes v diferenclas entre
objetos y fendmenos estudiados

Expectativas de logros al finalizar el Sequndo Ciclo de la EGB

finalizar ¢t Segundo Cidlo, los alumnos v las alumnas podran:

Identificar las funciones vitales basicas {(nutricién, relacién y reproduccidn), relacionarlas con
las estructuras respensables de las mismas en plantas, animales v el organismo humane; v
sefialar normas de prevencién de enfermedades v de promocién de salud referidas a dichas
funciones. * )

Describir y comparar las adaplaciones més importantes de animales vertebradoes e invertebrados
y plantas superiores de comunidades terrestres y acudticas v establecer relaciones entre las
caracteristicas de los animales y plantas y el ambiente en el que viven.

Comprender nociones basicas acerca de la energia y sus propiedades, relacionandolas con
Ios sisternas en los que se producen las transformaciones energélicas.

Describir y comparar fendmenos que impliquen situaciones de equilibrio o cambio en el es-
tado de movimiento de los cuerpos

Describir la estructura del sistema solar, y relacionar los movimientos de Ia Tierra con fené-
menos periddicos.

Conocer el origen, las propiedades y los posibles usos de algunes materiales que los seres
humanos utilizan como recursos, v reflexionar sebre ol uso racional de los mismos

Reconocer regularidades en los camblos reversibles e irreversibles provocados en los mate-
riales por un factor determinado v relacionar las transformaciones quimicas con la produc-
cibn de materiales sintéticos.

Conocer las propiedades y |a estructura de los subsistermas terrestres y comprender que éstos
experimentan cambios lentos que modifican e paisaje.

Conocer los componentes y procesos del ambienle y los factores que Inciden sobre éstos, es-
pecialmente Ia accién del hombre v asumir una actitud de cuidado ambiental.
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- Realizar observaciones y mediciones encaminadas a responder preguntas y anticipaciones
relacionadas con los trabajos experimentales

- Sistematizar la informacién recogida y analizarla en busca de similitudes y diferencias entre
objetos, procesos y fendmenos estudiados.

Expectativas de logros al finalizar la EGB

Al finalizar el Tercer Ciclo, Jos alumnos y las alumnas podran:

- Conocer las diversas formas de vida en la Tierra, sus caracteristicas, las relaciones que s¢ es-
tablecen entre los seres vivos y el ambiente v las teorfas que explican los procesos de conti-
nuidad y de cambio vy desde este conocimiento, construir actitudes de respeto a la vida.

- Ampliar el conocimients de si mismos desde el punto de vista bioldgico a través de la com-
prensién del funcionamiento de los sistemas vitales del organismo humano, v sobre la base
de este conocimiento, construir actitudes que contribuyan al cuidado de Ia salud.

- Acceder a la comprension de materiales, objelos y proecesos naturales y artificiales a través
del analisis de las interacciones fisicas y las transformaciones quimicas que operan enellos y
de las formas, transforinaciones y propiedades de la energla que llevan asociadas,

- Ubicar ala Tierra dentro del Universo como parte de un sistema, identificar el origen, la evo-
Jucién y las interacciones de los grandes subsistemas que la caracterizan ¢ como resultado de
este tltimo conocimiento, poder reflexionar sobre el cuidado de los recursos naturales dis-
ponibles en la superlicie terrestre.

- Plantear preguntas y explicaciones provisonas acerca def mundo nafural posibles de ser puestas
a prueba mediante la investigacién, y realizar de modo autébnomeo indagaciones exploratorias
y experimentales para la resolucién de problemas sencillos, utilizando instrumentos de medi-
cidn ¢ téenicas que permitan organizar, analizar ¥ comunicar la informacion.

- Asumir una actitud crilica ¥ ejercer una capacidad de decisién informada con respecto a pro-
blemas de la actualidad, como la calidad de vida, el aprovechamiento y/o degradacion de los
recursos naturales y del ambiente por parte de las personas,
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3. LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS NATURALES EN 1A EGB

Con respecto a la organizacién de los contenidos, se ha tenido en cuenta como criterio agrupar
en un area curricular contenidos provenientes de diferentes disciplinas, a saber, las que compar-
ten al mundo natural como objeto de estudio, y que poseen metodologias similares para el abor-
daje de dicho objeto.

3.1. Ejes organizaciores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados seqin los crite-
rios explicitados en & flem "Principios generales para la organizacién de contenidos® del En-
cuadre pedagbgico-didactico. Se seleccionaron los siguientes ejes:

-

¢

Eje 1: El orgonismo humano v la solud

Alrededor de este eje se organizan los contenidos relacionados con la diversidad de funciones que
cumple el organismo humano para cubrir sus necesidades basicas y las estructuras sobre las que se
asientan dichas funciones. Se incluyen también los contenidos que se refieren a los cambios que
se producen a lo largo de Ias diferentes efapas de Ia vida, poniendo el acento en los procesos de
crecimiento y desarrollo. Fl conocimiento sebre el organismo humano permite una toma de con-
ciencia sobre la necesidad de su cuidado v la fundamentadidn de acciones de proteccién primarnia
de la salud tales como higiene personal, posturas correctas, alimentacién adecuada, descanso con-
veniente, vacunacién periddica, con el propdsito de promover conductas apropiadas.

Eje 2: Los organismos y el ambiente fisico

Este eje permite reunir contenidos relacionados con la diversidad de los seres vivos de las comu-
nidades terrestres y acudticas, sus principales adaptaciones morfo-fisiolégicas y conductuales, los
cambios que sufren por accién de los factores fisicos y bioldgicos del ambiente y la identifica-
¢cion de las interacciones que se establecen entre los mismos. También se incluyen algunos cam-
bios que el hombre introduce al interactuar con el ambiente. Se estudian ademés unas primeras
nociones sobre los niveles de organizacién de los seres vivos superiores al nivel individuo y una
primera aproximacién al nivel celular de organizacién.

Eje 3: Materia, energia y cambio

Este eje organiza aquellos contenidos que posibilitan conocer la diversidad de estruchuras mate-
riales existente en el mundo natural y sus transformaciones, dando cuenta de las propiedades
de los sistemas materiales, y reconociendo las transformaciones de la energia que se producen
en las interacciones entre diversos sistemas.

.....................................................................................



Eje 4: La Tierra vy el espacio exterior

Alrededor de este eje se retinen aquellos contenidos que refieren a la diversidad de estructuras v
sistemas abi6ticos que componen el plareta, dando cuenta de sus mutuas interrelaciones y los
cambios que origina su propia dinamica y evolucién. Asimismo se incluyen contenidos que per-
miten ubicar al planeta Tierra como miembro de un sistema mayor, al que esta vinculado por
diversas interacciones.

La distribucién de los contenidos conceptuales a lo largo de los diferentes afios, posibilita
la identificacion de conceptos integradores que relacionan y combinan los contenidos del grado
correspondiente. Estos conceptos le permiten al docente imprimir un énfasis particular a la
direccidn de su trabajo durante el afio escolar, e ir avanzando hacia conceptlos integradores de
mayor complejidad cognoscitiva.

Los conceptos integradores que atraviesan esta propuesta son:

e Diversidad y Unldad: Todo sistema esta formado por una diversidad de componentes. Exis-
te una gran diversidad de sistemas. Sin einbargo, el estudio estructural y funcional de estos
sistemas permite encontrar analogias de estructura y funcionamiento entre ellos.

¢ Cambio, permanencia y evelucién: En todos los sistemas naturales, vivos y no vivos, se produ-
cen transformaciones conslantes, lo que da lugar a cambios de naturaleza permanente o tran-
sitoria; estas transformaciones a su vez pueden ser contrarrestadas por otras de signo opues-
to para producir equilibrios dindmicos, y se dan en escalas temporales distintas, por lo que
sus efeclos se observan en el corto o en el largo plazo.

* Interaccién: Los cambios se producen en tanto unos sistemas interacliian con otros sistemas,
afectindose mutuamente. Las interacciones se dan dentro del mismo nivel de organizacion
o entre distintos niveles de organizacién,

De ninguna manera se pretende "ensefar” estos conceptos en periodos de clase especificos.
Son conceptos que se van formando, fortaleciendo, estableciendo , desarrollando, diversificando
a lo largo de cada ciclo, o a veces abarcando una extensién de varios ciclos,

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Se presenta un conjunto de procedimientos que acercan a los alumnos y a las alumnas al saber
hacer de las ciencias naturales. Los contenidos procedimentales no estan desvinculados de los
contenidos conceptuales; como consecuencia se incluyen ejemplos de contextualizacién de los
mismos en los cuadros correspondientes para cada eje temético.

Se han elaborado las siguientes cinco categorias de contenidos procedimentales:

La formulacién de preguntas y de explicaciones provisorias
Este contenido procedimental se fundamenta en el caracter de exploracion constante que posee

la ciencia, en la que aprender a formular preguntas o a plantearse problemas es tan importante
como aprender a responderlos o solucionarlos.
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La formulacion de preguntas debe hacerse de un modo tal que sean susceptibles de com-
probacién. Para ello las preguntas deben posibilitar su puesta a prueba mediante cursos de ac-
cién. Las anticipaciones v las hipétesis, en tanto explicaciones provisionales, orientan los pro-
cesos de blisqueda e invesligacién, se relacionan estrechamente con los problemas a investigar
y deben poder comprobarse.

La recoleccitén, seleccitn y organizaciéon de informacion

La recoleceidn, seleccién, v organizacidn de informacién constituyen procedimientos centrales
en ¢l proceso de construcclén de conocimientos cientificos.

La observacién es uno de los procedimientos utilizados en el proceso de recoleccion de
informacién. Supone la ulilizacién de los sentidos, v es una actividad de tipo intelectual pues los
cbservables se constituyen en tales, desde el marco interpretative del observador. El desarrollo
gradual de este procedimiento permitird sefeccionar lo relevante de lo irrelevante en el marco
del problema a investigar.

La observacién puede ser de tipo cualitativa o cuantitativa. La cuantificacidn de los obser-
vables supone realizar mediciones. El proceso de medicién que siempre implica una magnitud
a medir, un observador y un instrumento- no es exacto, por tanto pone en juego procedimientos
que permiten estimar los posibles errores.

La recuperacion de la informacion puede efectuarse a partir de diferentes fuenles: biblio-
gréfica, video, sotfware, etc. e incuye como procedimiento fa confrontacion enire diversas fuentes.
¥

Los procedimientos de organizacién de la informacién son solidarios de los procesos de
andlisis ¢ interpretacién de esta Gltima. Constitugen también recursos Gtiles para la comunica-
cion. Existen diferenies procedimientos para el registro y organizacién de la informacién, por
ejemplo: tabulaciones, graficas matematicas, esquemas, dibujos, croquiis, ete,

La interpretacién de la informacién

La interpretacién de informacién atraviesa todo el proceso de produccién de conocimientos,
Cuando se observa, cuando se seleccionan unos u olros datos, se interpreta, pues la observa-
¢ién es una actividad intelectual que implica la construceibn de significados. Cuando se «elabo-
ran conclusiones» también se esta efectuando una interpretacién de informacién. En tode momente
la interpretacién supone establecer relaciones entre diversos aspectos de [a informacién obteni-
da y sistematizarla para su comunicacion.

Es esperable que en el proceso de interpretacién de la informacion, los alumnos y las alum-
nas puedan: diferenciar las conclusiones qué se ajustan a las pruebas disponibles de aquéllas que
van mas alla de dichas pruebas; evitar la tendencia a generalizar las conclusiones obtenidas en
una situacién delerminada, a olras situaciones, y a contrastar las concusiones parciales con mo-
delos o teorias explicativas més amplias.

....................................................................................
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El diserio de investigaciones escolares

En las ciencias naturales se utilizan tanto disefios exploratorios como disefios experimentales que
permiten poner a prueba los conocimientos que se construyen.

Los disefios de tipo exploratorio se centran en la blisqueda de simililudes y diferencias,
utilizan el analisis estadistico de los datos, aunque en ellos no se aislan las variables dependiente
e independiente.

En los disefios experimentales se aislan las variables dependiente e independiente y se
controlan las otras que intervienen en el fenémeno a estudiar. Para poder planificar estos dise-
fios resulta necesario hacer una enunciacién del problema a investigar en términos operacionales
y senalar las variables a estudiar.

[.a comunicacién

El proceso de produccién de conocimientos cientificos es colectivo, requiere de la colaboracién
de los grupos de cientificos. La comunicacién posibilita el intercambio de informacién entre ellos
y viabililiza la construccién de un conocimiento objetivo, pues permite que se articulen las opiniones
y enfoques de diferentes sujetos.

En el contexto escolar, la comunicacién de las producciones individuales y grupales es un
procedimiento, un saber hacer que se va construyendo a lo fargo de la E.G.B. Losalumnos ylas
alumnas podran comunicar sus producciones en forma oral y escrita, aprendiendo a usar diferentes
recursos tales como informes escritos, empleo de graficas, tablas y otros medios no convencionales.

Por otra parie cabe sefalar que la- comunicacién involucra la comprension y el uso de un voca-
bulario especifico de las ciencias nalurales medianle el cual se intercambian y construyen significados.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Se presenta un conjunto de contenidos actitudinales que tienden a la formacién de un pensa-
miento critico caracterizado por la biisqueda constante de nuevas respuestas, y por el planteo
permanente de nuevas pregunlas.

La actitud cientifica se presenta en términos generales corno un modo de vincularse con
el conocimiento, con sus productos y con las cuestiones éticas relacionadas con su uso.

Los contenidos actitudinales del &rea estan organizados seqtn los criterios explicitados en
el ftem “Principios para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico- didactico y se
presentan en los cuadros de secuenciacion de contenidos.

3.4. Contenidos

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacién de los contenidos del area siguiendo los crite-
rios explicitados en el ftem “Principios generales para la organizacion de contenidos” del En-
cuadre pedagdgico-didactico.
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADCS, EGB 1Y 2

EJE 1
EL ORGANISMO TTUMANOC Y LA SALUD

EJE 2
LOS ORGANISMOS Y EL AMBIENTE FisICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Caracterfsticas morfolégicas externas del cuerpo.

El cuidado de ntiestro cuerpo: higiene personal, fa ali-
mentacién, el descanso v el Juego.

Los seres vivos del ambiente terrestre.

Introduceién a la diversidad vegetal. Similitudes y dife-
renclas entre plantas y 6rganos que forman parte de
ellas.

Introduccién a la diversidad animal. Comportamiento.
Diversidad relacionada con el movimiento, la alimenta-
cién y la defensa.

Simllitudes y diferenclas entre animales adultos v sus
crias.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exploracién registro e interpretacién de informaciéon
sobre rasgos corporales.

Recoleccién, registro e interpretacién de informacién
referida a la higlene personal.

Elaboracién de Informes mediante dibujos, esquemas,
textos escritos.

Recoleccion de informacién de acuerdo a las pautas
acordadas en salidas de campo.

Manejo de instrumentos sencillos para la observacién
de animales y plantas (pinzas, lupas etc.).

Disefio, construcelén y mantenimiento de lerrarios y
acuarios.




MATERIA, ENERGIA ¥ CAMBIO

EJE 4
LA TIERRA Y EL ESPACIO EXTERIOR

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Tipos de Materiales ( papel, vidrio, madero, lana ,
pldsticos, metales, gomas, arena, sustancios alimen-
ticias, etc.). Materiales sélidos y liquidos.

Propiedades de los materiales: forma, dureza, textura,
flexibilidad, maleabilidad.

Precauciones en el uso de materlales corrlentes. Mate-
riales utilizados para prevenir rlesgos en el usa de la
electricidad.

E! agua, el aire, el suelo como requerimientos basicos
para jos seres vivos y st USO COMO recursos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Observaclén registro y comparacién de propledades de
matertales.

Seleccién de materiales para un uso especilico segin
sus caracteristicas.

Agrupamiento de particulas procedentes de suelos di-
versos segun brillo y color.

Registro v organizacién de datos meteorolégicos.

PRESENTACION DIDACTICA Il
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T MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE 1
EL ORGANISMO HUMANO Y LA SALUD

EJE 2
LOS CRGANISMOS Y EL AMBIENTE Fisico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Los cambios corporales en la nifiez (peso, talla, den-
ticién). Similltudes y diferenclas entre adullos y niiios.

El culdado de nuestro cuerpo. normas de vacunacién.

Los seres vivos de los ambientes terrestres v acuaticos.

La diversidad vegetal Requetimientos de agua y Juz El
geotropismo Y el fototropismo Similitudes vy dilerencias
entre flores, frutos y semillas Creclmiento vy desarrollo
en vegetales. Ciclo de vida de una planta terrestre.

La diversidad animal. Comportamiento {en relacién
con la defensa, la reproduccién y la alimentacién).

Animales oviparos y viviparos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Recoleccién v registro de datos sobre cambios corpo-
rales en cuadros simples.

Observacién y comparacién de cambios corporales (la-
lla, peso, denticién, etc.).

Elaboracién de informes mediante dibujos, esquemas,
textos escritos.

Agrupamiento de alimentos sobre la base de distintos
criterios.

Agrupamlento de plantas y animales teniendo en cuen-
ta semejanzas y diferencias.

Observacién y registro slstemético del comportamien-
to de animales.

Exploracién de dilerentes ambientes, recokeccion, regls-
tro e interprelacion de Informacién referida a los mis-
mos.

Reccleccién de informacién de acuerdo a las pautas
acordadas en salidas de campo. .




St i

EJE 3
MATERIA, ENERGIA Y CAMBIO

EJE 4
LA TIERRA Y EL ESPACIO EXTERIOR

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Objetos transparentes, translicidos y opacos,

Fuentes de fuz. Rayos de hiz. Propagacién en linea rec-
ta. Sombras,

Produccion de sonidos (percusién, friccién, ele.). Ins-
trumentos musicales. .El sonido como vibraclén de un
medio material.

Efectos de una fuerza sobre los cuerpos. Modos de pro-
pulsién (empuje, resorle, pesas, ete.) Tipos de movi-
mientos. Trayectorias.

Principales componentes geomorlolégicos del paisaje.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Observacitn, registro y comparacién de desplazamientos.
Estimacién y mediclén de distancias y tiempos.
Representacion grélica de trayectorias.

Diserio y construccién de instnimentos musicales.

Exploracién del comportamiento de la fuz al atravesar
distintos materiales.

Observacién y descripcién de geoformas.

Construccién de maquetas que representen geoformas
utilizando materlal correspondiente a las mismas.

" CiENCIAS NATURALES EEED



EL ORGANISMO HUMANO Y LA SALUD

LOS ORGANISMOS Y EL AMBIENTE FiSICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Locatizacién de los principales érganos y slstemas de
6rganos. Sus funciones.

Prevencién de accldentes de transito. Prevencidn de
accidentes en el hogar v fa escuela.

Interacclones ambiente {fsico-seres vivos. Interacclones
troflcas, cadenas alimentarias.

Caracterfslicas que permiten diferenciar entre vivoy no
vivo.

Actividades humanas que modilican el ambiente.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exploracion, registro e interpretacién de informacién
sobre drganos y sistemas de érganos.

Disefios expleratorios referidos a accidentes de transi-
to, en el hogar y en la escuela.

Observacién y registro sistematico del crecimlento de
plantas y del comportamiento ante la luz y el agua.

Observacién y registro sisteméatico de animales y plan-
tas de diferentes ambientes, utilizando algunos instru-
mentos como la lupa. -

Reooleccién registro e Interpretacién de informacién
referida a los efectos de las actividades humanas en el
amblente,

T o
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PRESENTACION DIDACTICA B8

EJE 3
MATERIA, ENERGIA Y cAMBIO

EJE 4
LA TIERRA Y EL ESPACIO EXTERIOR

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procedencia de los materfales. Materiales naturales y
artiliciales. Algunos usos de los materiales.

Propiedades de los materiales: absorcién, flotacién,
magnetizabilidad. Caracteristicas del agua y el alre. El
aire, su existencla como cuerpe matertal. Sistemas
acuosos. Métodos de separacién.

Cambios de los materiales: cambios reversibles e
irreversibles. Los cambios de estado en sustancias co-
munes. Sélidos, liquidos y gases.

Calentamiento. Enfriamiento. Concluccién del calor.
Materiales conductores y aislantes del calor.

Defensa en situaciones de rlesgo natural: Vulcanismo,
terremotos, inundaciones. Medidas v normas que de-
ben Implementarse.

Necesidad de utilizar raclonalmente los recursos natu-
rales.

El Sol, la Tlerra y la Luna. Existencia de estrellas, pla-
netas y satélites. La Tlerra v otros planetas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Observacidn, registro y comparacién de transformacio-
nes provocadas al mezclar materlales.

Exploracién de dilerentes recursos naturales y materia-
les artificiales que las personas utiizan en la alimenta-
¢idn v en las diversas industrias.

Exploracion de caracteristicas de los Imanes y compor-
tamiento de los polos.

Disefio y utilizacién de métodos senciflos de separacién
(tales como colar, [iltrar, tamizar, evaporar).

Clasificactdn de materiales en conductores y aislanles.

Observacion, registro vy descripcién de cambios de es-
tado en diferentes sustanclas.

Observacién del cielo y registro de sus caracteristicas.

Comuntcacién de informacién sobre objetos astronémi-
cos mediante murales y maquetas.

Lectura y andlisis de articulos periodisticos sobre facto-
res de riesgo ambiental.

CIENCIAS NATURALES REXN
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE1
EL ORGANISMO IHUMANO Y LA SALUD

LOS ORGANISMOS Y EL AMBIENTE FisiCcO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El sostén y el movimiento: Sistema ésteo-artro-muscular.

Proteccion de la salud del sistema de sostén y movi-
miento.

Vertebrados terrestres. Adaptaciones morfo-fislolégicas
de los mamiferos.. Comportamiento social.

Invertebrados terrestres. Adaplaciones morfo-fislolégi-
cas de los Insectos.

Comportamlento soclal en vertebrados e invertebrados.
Reproduccién en vertebrados e invertebrados terrestres.

Las plantas superiores: adaptaciones al ambiente aéreo-
lerrestre (sostén, ebsorcién, proteccién, etc.). La re-
producciédn en las plantas con flor.

Comunidades terrestres: interacciones entre vegetales,
animales y medio ffsico.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Elaboracién y anélisis de modelos tridimensionales de
sistemas de érganos.

Bisqueda de Informacién sobre prevencién de
enfermedades.

Planificactén, con ayuda del maestro, de salidas de
campo para observar y registrar datos sobre elementos
fislcos y organismos del amblente a estudiar.

Observacién y registro sistemético de diferencias y se-
mejanzas entre animales v plantas de diversos
ambientes

Clasificadén de organismos tenlendo encuenta criterios
dados y propios.

Establecimiento de relaciones baslcas de los organismos
entre sf y con su amblente fisico.

Disecclén de frutos, semillas y flores.




EJE 3
MATERIA, ENERGIA Y CAMRBIO

EJE 4
LA TIERRA Y EL ESPACIO EXTERIOR

CONTENIDOS CONCEPTUALES
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Objetos en equilibrio, apoyados y suspendidos. Maqui-
nas simples y aprovechamiento de las fuerzas.

Imanes: lineas de fuerza. Fuerzas atractivas y repulsivas.
Magnetismo terrestre, brijulas.

Los materiales de orlgen mineral fcemento, vidrio are-
na, cal.) Los metales. Propledades mecanicas, eléctri-
cas y magnéticas. Usos de los metales,

Historia del uso de los materiales fel fuego, la piedra,
e! bronce, el hierro, la péluora, el carbén, el petré-
leo).

La geoslera: estnictura. Rocas y minerales, Movimien-
tos Internos de la Tierra. La formacién de montafias y
volcanes.

El suelo: propledades, clases y procesos de lormacién.
Textura, composicién v procedencla de los materiales
que forman el suelo. Los seres vivos y la formacién de
swtelos: Humus. El suelo como recurso natural.

Cambios naturales y cambios propiclados por el hom-
bre. Actividades comunes que deterioran el suelo, Ac-
tividades mecliante las cuales las personas pueden me-
jorar el ambiente.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Anticipacién, observacién e interpretacién de la cafda
libre de diferentes objetos.

Observacién, registro e interpretaciéon de caracteristicas
de movimientos.

Utilizacion de bnijulas para investigar el magnetismo
terrestre y para orientarse.

Utilizaciébn de mecheros, pinzas, efc.

Utilizacién de material de laboratorio acorde a las ne-
cesidades del experimento a realizar.

Construcclon de maquetas estalicas y dindmicas para
representar la estructura de suelos v el movimiento del
agua subferranea.

Ublcacién cartogréafica de sitios afectados por {fenéme-
nos cle contaminacién, manifestaciones volcanicas, sis-
micas e inunclaciones.

Lectura e Interpretacion de informaciéon cartogralica.

Reconocimiento y diferenclacién de distinto tipo de
rocas.

Reconocimiento de suceslones temporales de geofor-
mas {migracién de rios, médanos, volcanes, glaciares,
elc.) en tmagenes aéreas v salelitales.

T CIENCIAS NATURALES REE]
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B MATERIALES SURRICH)

EJE 1 EJE 2
EL ORGANISMO HUMANO Y LA SALUD LOS ORGANISMOS Y EL AMBIENTE FisSICO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Las funciones de nutricién.: digestlén, circulactén, res- | Vertebrados acuaticos y de transicién,
piraclén y excrecidn.

Invertebrados acuéticos y de transicién. Principales
Alimentos y alimentacién. Requertimlentos basicos v | adaptaclones.

dieta. Consumo, contaminacién y conservaclén,
© onstm # Reproduccién en vertebrados e invertebrados acuaticos

y de transicién.

Comunidades acuéticas y de transicién: Inleracciones
entre vegetales, anlmales y medio fislco. Relacienes
intra e Interespecilicas. Relaciones tréficas. Cadenas v
tramas afimentarlas.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exploracién y experimentacién sobre el funcionamiento | Planificactén, con ayuda del maestro, de salidas d=
de los sistemas de érganos. campo para observar y registrar datos sobre elementos
fisicos y organismos del ambiente a estudiar.

Elaboracién y analisis de modelos tridimenstonales de

sistemas de 6rganos. Observacién v registro sistematico de diferenclas y se-
. mefanzas entre animales y plantas de diferentes am-
Observaclén, registro y anélisls de experiencias relacio- | yiontes

nadas con la contaminacién de alimentos. .

: Clasiflcacién de organismos tenlendo en cuenta crite-
Interpretacién de graficos que representan la estructu- | oo 4o 00 y proplos,

ra de los sistemas de érganos
Establechniento de reladones basicas de los organismos
entre sf Y con su amblente fisico.

i-
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EJE 3
MATERIA, ENERGIA Y CAMBIO

EJE 4
LA TIERRA Y EL ESPACIO EXTERIOR

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Flotacién y empuje.

La luz. Superflcies reflzcioras y difisoras Reflexién,
espejos. Espectros: descomposicién espectrat de la fuz.
El arco iris.

. Eleclos del caior: dilatacion de los cuerpos, camblos de
color, camblos de estado v temperatura. Flujo de calor.
Tl terrnémetro.

| Soluciones y dispersiones. Efectos de la femperatura en

-~ la solubilidad. El agua v las soluciones acuosas en la
naturalzza. Cambio de las propledades del agua por el
agregado de solutos.

Transformaclones y reacciones quimicas en que inter-
viene el agua {apagado de cal, fraguade de cemento,
veso y arcllla, formacién de sarro)

fa hidrosfera. Distiibucion planetaria del agia. Aguas
superficlales v subterréneas. El agua como rectirso
nalural. Localizaclon de reservas.

Modificaciones de la superficie terresire provacadas o
el agua. Modelado exégeno: el papel del agua. |
Mecanismos de transporte. Caracleristicas de las geo |72
formas v de los depositos resultanies en diversos | =

ambientes.

Cambios naturales propiciados por el hombre. Activi-
dades comunes que deterloran el agua. Actividades © =
mediante las cuales las personas pueden mejorar el |
ambiente,

Rupresentacion grélica de trayectorlas sequidas por la huz.

Exploracién de luces, sombras, medios difusores, trans-
parenies y opacos.

Observacion, registro e Interpretaclén de expertenctas
de difatacion de los cuerpos y de camblos de estado.

Medicién de acidez v alcalinidad usando Indicadores

Utillzacién de materal de laboratorio acorde a las ne-
cesidades del experimento a realizar.

Utilizaclén de reactivos para reconocer la presencla de
suslancias

Control de varlables en el proceso de cristalizacién de
sales en solucién.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Lectura e Interpretacién de informacién cartogréfica
sabrre distribuclon de aspectos de la geosfera, hididsiora
v biosfera.

Reconociimiento de sucesiones temporales de geofor-
mas (migracién de rfos, médanos, volcanes, glaciares,
etc.} en Imagenes aéreas y satelitales.

Modelizacién de sistemas de puriflcacién y abasteci-
miento de agua potable.

7 CENCIAS NATURALES EEE



MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS, EGB 1 Y 2
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EJE 1
EL ORGANISMO HUMANO Y LA SALUD

EJE 2
LOS ORGANISMOS Y Ei. AMBIENTE FisSICcO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Las funciones de relactbn: respuestas frente al medlo e
integracién de funciones. Los sentidos. Percepclén sen-
sorial. Sistema nervioso central y periférico.

Proteccién de la salud. Prevenclén de enfermedades
infecclosas y no Infecclosas. Vectores. Enfermedades
virales.

Componentes fisicos y blaticos del ecoslstema. Consi-
midores, productores y descomponedores. La nutricién
en los vegetales. La producclén de azicares. [La accién
de bacterias y hongos. '

Niveles de organlzacién: blomas, ecosistemas, poblacio-
nes, comunidades, individuos.

Nivel celular. Célula eucariota: nicleo, cltoplasma v
membrana plasmiética. Diversidad de células vegetalos
y animales. Nutricién y reproduccién a nivel celular.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exploracién y experimentacién sobre el funclonamiento
de los sistemas de érganos.

Interprelacién de graficos que representen la‘estructura
de los sistemas de 6rganos.

Biisqueda de informacién sobre prevencién de enfer-
medades.

Observaclén y registro sistematico de diferenclas y se-
mejanzas entre animales y plantas de diferentes
amblentes.

Clasificacién de organismos tenlendo encuenta criterios
dados y propios.

Establecimiento de relaciones basicas de los organismes
entre sf y con sut ambiente [fsico.

Manejo del microscopio éplico.

Elaboracién de preparados para observar al microsco-
pio stmilitudes y diferencias en células vegetales y
animales.

Preparacién de medios de cultivo de microorganismos

Observaclén, control y andlisis de tas varables que in-

tervienen en procesos biolégicos (tales como crecimien- |

to de levaduras). - o
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EJE 3
MATERIA, ENERGIA ¥ CAMBIO

EJE 4
LA TIERRBA Y EL ESPACIO EXTERIOR

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Fuerza de gravedad y peso. Calda libre de los cuerpos

La energfa eléctrica. Corrlente v circultos eléctricos.
Generadores eléctricos. Transformacién de electricidad
en otras formas de energfa

Vibraciones: amplitud y frecuencla. Propagacién del
sonido en el aire, en liquidos y en sdlidos. Caracteristi-
cas del sonido: Intensidad, altura. Contaminacién sono-
ra del ambiente.

Suspensiones en gases. El alre como recurso natural
Efectos atmosféricos en construcclones vy formaciones
raturales. Cambios naturales y propiciados por el hom-
bre (oxidacién y corrosién de metales, contamina-
cién atmosférica. luvia dcida.)

Combustion. El petréleo v el carbén como combustibles
y como materias primas para obtener olros materiales
{polimeros sintéticos).

Recuysos energéticos: 16slles, hidroeléciricos, edlicos,
solares, nucleares, geotérmicos.

La atméslera, Estruciura y composicién. Origen del
viento.

Modificaciones en la superficie terrestre provocadas por
el viento.

Camblos naturales y camblos propiciados por el hom-
bre. Actividades comunes que deterioran el aire. Acti-
vidades mediante las cuales las personas pueden mejo-
rar el ambiente.

Principtos que permiten explicar fa historia de {a tierra |
a partir del estudio del paisaje. La fosilidad como indi-
cador de ambiente vy edad. Procesos de fosilizacién. |

Movimlentos v eje de la tierra. [Ma vy noche. Husos ho-
rarios. E! afno. Las estaciones.

Movimientos reales y aparentes de los astros, Fases de
la luna. Eclipses.

Galaxtas, estrellas, viajes espaclales.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Exploracién de la propagacién del sonido dislintos
medios. Disefio ¥ construccidn de Instrumentos musica-
les.

Clasificacién de sonidos.

Disefio, ejecticion e Interpretacion de experimentos
sobre combustién.

Utilizaciébn de mecheros, pinzas, elc.

Utilizacién de material de Jaboratorio acorde a las ne-
cesidades del experimento a realizar.

Visita a plantas de tratamiento de aguas y basuray su
descripcidon a través de maquetas, informes.

Disefio y elecuclédn de experiencias para reglstrar la
influencia de la temperatura y la gravedad en el moui-
miento del agua, del alre y de particulas sélidas.

Lectura e interpretacién de Informacién cartografica.

Observaciéon | registro e Interpretaclon de caracterfsti-
cas del clelo de dia v de noche.

Construccién y analists de modelos de sistema planetario.
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Formulaclén de preguntas y de explicaciones provisorias

¢ Identificacién de preguntas que orlentan las exploraciones.
+ Formulacién de anticipaclones que den ctenta de las cuestiones a investigar.

¢ FEstablecimiento de relaclones entre anticipaciones y resultados de experienctas.

Seleccion, recoleccidn v organizacién de la informactén

o Uso de gufas de observacién sencillas aportadas por el docente.

*  Uso de las unidades de medida.

+  Uso de instrumentos de medicién sencillos (lupas, reglas, relojes).

*  Recuperacién de informactén en textos sencillos y videos aportados por el docente.

= Uso de técnicas senclllas para el registros v la organizactén de la informacién (cuadros simples, cuadros de
doble entrada, croquis, dibujos). '

Interpretactén de la infornacion

* Reconocimiento de diferenclas entre objetos o hechos semejantes.
* Reconocimiento de semejanzas entré objetos o hechos diferentes.

¢ Prediccién de comportamientos en base ‘a resultados de exploraciones realizadas.

Disefio de investigaciones escolares

+ Disefio con ayuda del maestro de exploraciones senclllas, Indicando los propésitos, las actividades a desarro-
llar v los recursos materiales necesarios.

Comunicacion
.

¢ Escucha de las ideas de los demas y respuesta a ellﬁ%

*  Uso de la escritura o el lehguaje como medios para manifestar ideas o relacionar unas con otras. .




CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Formulacion de preguntas y de explicaciones provisorias

= Planteo y replanteo de preguntas para poder someterlas a prueba.
» Identificacién de las explicaciones provisorias que orientan los trabajos de tnvestigacién escolar.

»  Analisis del lugar de las hipbtesis en los trabajos de investigacién.

Seleccion, recoleccion y organizacion de la informacion

» Busqueda en las observaciones de las pautas que puedan existir.

» Elaboracién con ayuda del docente de guias de observacion,

¢ Uso del Sistema Inlernacional de Unidades.

e Ulilizacién de instrumentos tales como balanzas, dinamémelros, termdmetros, probetas, lupas binoculares,
»  Idenlilicacién de fuentes de error e incerleza de las mediciones.

»  Seleccién de textos informatives con ayuda del docente.

e Seleccitn de informacién a partir de videos.

= Ulilizacién de software educativo.

e Ulilizacion de diagramas de barras y cuadros de triple entrada.

Interpretacion de la informacion

» Integracion de diversos aspectos de la informacién (procedentes de observaciones direclas o de fuentes se-
cundarias) para inferir algo de ellos.

s Uso de pautas o relaciones de la informacién, medidas u observaclones para hacer predicciones.

+  [dentificacion de tendencias o relaciones en la informacién.

Diseito de investigacionss escolares

*  Planilicacién de investigaclones exploratorias sencillas de modo auténomo.
* Disefio con ayucla del maestro de experimentaciones sencillas en las que se afslen las variables a investigar.

* Identificacion en diserios experimentales aportados por el docente de problema, hipétesis v las variables que
se investigan.

Comunicacién

*« Confrontacién de ideas en pequerios grupos de discusién.

Uso de diferentes recursos comunicativos.
* Elaboracién de informes de investigacién con ayuda del docente.

s Analisis de los informes de investigacion que se elaboran,
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarrollo personal

Desarrollo sociocomunitario

Desarrolio del conocimiento cientifico tecnologico

Desarrollo de la comunicacion v de la expresiéon

Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver tareas.
Perseverancia en las tareas a desarrollar.

Creatividad en la bisqueda de soltciones.

Tolerancia y serenidad frente a los resultados de las tareas desarrolladas.
Guslo por el trabajo auténomo y por el trabajo con otros.

Aprecio por sf mlsmo.

Respeto por la vida en todas sus manifestaciones.

Cuidado de la salud personal.

Disposicién positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respetar reglas en el trabajo grupal.
Respeto por los demas, aceptacién de las diferencias y rechazo de comportamientos discriminatorios.
Aprecio por la pertenencia al gnupo, la escuela, la comunidad, la provincia y el pais.

s
Solidaridacl con los otros.
Sensibllidad ante las necesidades humanas e’inlerés por hallar soluciones.

Cuidado de la salud comunitaria y del ambiente

Disposicién positiva hacia la indagacion y hacia la bisqueda de respuestas a problemas que impliquen desafios.
Disposicién para revisar de modo critico las tareas que se llevan a cabo y los resultados alcanzados.

Valoracién del aporte de los dilerentes campos de conociniento en la comprensién y transformacién del
muncdlo.

Cuidado y uso racional de los materiales de trabajo.

Valoracién del uso de un vocabulario preciso.
Aceptacién y respeto de las convenciones que permiten la comunicacién,
Disposicién a fundamentar los argumentos propios y consideracién responsable de los argumentos ajenos.

Aprecio por la claridad, calidad y pertinencla en la presentacién de producciones.

Posicién reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacién sodial,




4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

En una época ensenar ciencias naturales era transmitir la visién conceptual del mundo prove-
niente de diferentes campos disciplinares. El modelo didactico se centraba en la transmisién verbal
de contenidos conceptuales, apelaba sélo a la actividad intelectual del alumno y se asentaba en
una concepcién de aprendizaje por recepcion.

En las décadas del 60 y del 70, surgieron propuestas de ensenanza que cuestionaron el modelo
didactico precedente e intentaron acercar a los nifios al trabajo cientifico. Ensefiar ciencias signifi-
cbd entonces ensefiar “el método cientifico”, ensefiar los “procesos de investigacién” de la ciencia,
y asi la ensefianza se centrd en los aspectos procedimentales de las ciencias naturales.

El nuevo modelo apelaba a la actividad manipulatoria del alumno que debia actuar como “un
P P q
cienlifico en miniatura” y se asentaba en una concepcién de aprendizaje “por descubrimiento”.

En la actualidad coexisten diferentes propuestas para la ensefianza de las ciencias natura-
les que se presentan en diversos programas de ensefianza. En la mayorfa de estas propuestas
ensefar ciencias significa crear situaciones de aprendizaje en las que fos nifios puedan apropiar-
se de aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales que provienen del campo de las
ciencias naturales.

Las propuestas actuales de ensefianza de las ciencias:

« Adscriben a una concepcién amplia de contenido de ensefianza. No se trata va, de transmi-
tir solamente ideas acerca del mundo, ni sélo métodos o procesos Involucrados en la pro-
duccién de conocimientos, ni sélo modificar las actitudes relacionadas con el conocimiento
cientifico. Las nuevas propuestas de ensefanza intentan acercar a los alumnos a todos estos
aspectos,pues elios integran el conocimiento cientifico. Por este motivo en la gran mayoria
de los disefios curriculares nacionales y exiranjeros se presentan prescripciones referidas a
conceptos, procedimientos (formas de indagacién, investigacién escolar, etc.) y a actitudes a
ensenar en este campo de conocimientos.

= Promueven la actividad de los alumnos. No se trata sélo de que los alumnos realicen activida-
des, sino de que aquéllas que realicen les permitan construir nuevos conocimientos, elaborar
nuevos significados acerca del mundo natural, ampliando las ideas que ya se poseen y utili-
zando nuevas formas de indagacién. Muchas actividades que implican manipuleo de objetos,
o uso de diferentes materiales de laboratorio, pueden ser muy poco significativas desde el punto
de vista de la construccion de conocimientos si no introducen ninguna modificacién en los
esquemas de conocimiento que poseen los/as alumnos/as.

* Se orientan a desarrollar, ampliar, profundizar, medificar, las ideas que los alumnos poseen
acerca del mundo natural para que puedan comprenderlo mejor y actuar en &l mas eficaz-
mente.

*  Sugieren:

- Tener en cuenta las ideas que los nifios poseen acerca de los objetos y fendmenos del
mundo natural.
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- Plantear situaciones de aprendizaje en las que se promueva la interaccidén entre las ideas
de los nifios y el nuevo contenido a aprender.

- Plantear situaciones de aprendizaie que constituyan problemas reales para los nifios v las
nifias. Para ello es necesario relacionar los problemas a investigar con [as ideas de los alum-
nos y los intereses que ellos poseen vinculados con su cotidianeidad.

Plantean situaciones de aprendizaje que aportan nueva informacién a la que los nifios//as ya
poseen acerca de los objetos ¢ fendmenos a estudiar. Se recupera de este modo el papel de
la informacién en la profundizacion y ampliacién de los esquemas de conocimiento de los
alumnos/as. La consideracién de las ideas previas de los alumnos/as resulta un requisito para
que la informacién que se aporte pueda ser aprendida de modo significativo por ellos.

Incluyen el estudio de las relaciones existentes entre ciencia, tecnologia y sociedad. Las acti-
vidades de aprendizaje abordan la consideracién de la naturaleza social e histérica de la cien-
cia y contextualizan los contenidos del drea en probleméticas de la vida real de los alumnos v
muestran una vision de la actividad cientifica mas vinculada con la vida de las personas.

Cuestionan la idea de ensefiar un “Onico método cientifice™ v en consecuencia no intentan
amoldar las secuencias de actividades de los alumnos a unos supuestos pasos de dicho méto-
do. Se reconoce que los/as nifios/as poseen procedimientos de indagacién propios y a fra-
vés de la ensefanza se intenta acercar estos procedimientos esponténeos a obros més cohe-
rentes con los del trabajo cientifico. De este modo se jerarquiza la ensefianza de procedimientos
generales ! que se emplean en las estrategias de investigacion exploratorias y experimenta-
les ulilizadas en Ia resoluctén de problemas del mundo natural.

Promueven la elaboracién de proyectos de investigacién escolar. Los proyectos remiten al
disefio, ejecuciédn v evaluacién de investigaciones escolares de caracter experimental y/o
exploratoric. Sin embargo no toeda la propuesta de trabajo puede centrarse en el disefio, la
ejecucién y la evaluacién de provectos de investigacién, pues existen muchas actividades de
aprendizaje que pueden no estar encuadradas en este marco. Las propuestas de ensefianza
basada en proyectos se sustentan en un concepcién de aprendizaje como investigacién. En
esta concepcidn se identifica el proceso de aprendizaje escolar con el de investigacién clentifica.
Esta identificacién resulta Inconveniente pues puede contribuir a que se pierda de vista la
especificidad del proceso de la ensefianza v del aprendizaje, que no tiene porqué regirse por
la misma légica que la Investigactdn dentifica.

Sugieren enfoques que permitan relacionar conceptos de diferentes disciplinas En los prime-
ros anos de ensefanza (de 5 a 12 anos de edad aproximadamente) existe una tendencia a
enfocar la misma desde temas que pueden vincular conceptos de diferentes disciplinas y que
se expresan en la organizaciéon de los contenidos. Las cuestiones relacionadas con teméticas
transversales tales como la educacién ambiental | la educacién para la salud, Ta educacién del
consumidoer, fa educactén sexual, entre otros, son las reqtiieren necesariamente de enfoques
que relacionen conceptos de diferentes disciplinas, También son las que mejor admiten el
enfoque a través de proyectos de investigacion.

Incentivan el trabajo en grupo, la confrontacién ylas discusién de ideas. Esle rasgo se relaciona
con el lugar que [a intersubjetividad posee en la construccién de la objetividad en clencias. La
organizacién de la dindmica grupal en funcién de la larea admite momentos de trabajo Indivi-
dual y de trabajo con el grupo total. Sin embargo es ineludible la confrontacién de ideas, que se

! Estos procedimientos han sido explicitados en el punto 3 "La organizacién de contenidos”.

-------------




hace posible en actividades orientadas a comparar lo que unos piensan con lo que piensan los
otros, a comparar los resultados de unas experiencias con los de las que realizaron otros.

Incentivan e proceso de comunicacion. La comunicaciédn se presenta como proceso necesa-
rio y constitutivo del modo en que se producen los conocimientos en clencias y también como
proceso inherente a la construccion de conocimientos en el Ambito escolar. Los procedimientos
vinculados con #sta se relacionan estrechamente con los avances que se van haciendo en el
aprendizaje en e drea de lengua.

.............................................................




5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo, los alumnos y las alumnas deberan:

Reconocer la diferencia entre lo vivo vy lo no vivo utilizando el conocimiento de procesos vi-
tales basicos, (como alimentacién, crecimiento y reproduccién), v cémo se satisfacen algu-
nas necesidades basicas de los seres vivos (p. ej. agua, alimento, aire, sustrato, efc.) con ma-
teriales provenientes de su ambiente.

Describir, comparar y agrupar animales y plantas (diversidad) teniendo en cuenta algunas ca-
racteristicas simples (cubierta del cuerpo, niimero de patas, tipo de tallo, etc.)

Explicar cambios simples que se producen en los seres vivos, como el efecto de la luz y el
agua en el crecimiento de las plantas o los cambios que experimenta su cuerpo

Describir y comparar rasgos externos e identificar algunas funciones basicas del organismo
humano y los érganos encargados de realizarlas; utilizar estos conocimientos para explicar
medidas béasicas (p. ej. alimentacién adecuada, higlene personal, vacunacién) que conducen
a la preservacién de Ja salud.

Reconocer y describir distintas formas de movimiento y sefalar acciones que las modifican

Describir y comparar fenémenos que involucran la produccién de sombras y relacionarlos con
.’ r ¥ 3 - . -

la propagacién rectilinea de la luz, y fenémenos que implican produccién de sonidos recono-

ciendo la relacién entre sonido y vibracién. .

Identificar similitudes y diferencias entre los astros y utilizarlas para sefalar y describir las ca-
racteristicas del cielo diurno y nocturno.

Describir, comparar y agrupar materiales haciendo uso de Jos conocimientos sobre sus pro-
piedades, y explicar por qué algunos materiales son aptos para un propésito determinado.

Reconocer que algunos cambios en un sistema material pueden revertirse mientras que otros
no pueden volverse atras, y aplicar este conocimiento para sugerir maneras en que pueden
separarse algunos sistemas heterogéneos.

Reconocer y describir algunos de los fenémenos atmosféricos y explicar por qué pueden ser
factores de riesgo.

Reconocer, describir y comparar los componentes del sistema terrestre, explicar por qué el
suelo, el agua y el aire son recursos.

Describir y agrupar elementos geomorfolégicos sefialando sus relaciones en un paisaje.

Efectuar observaciones y comparaciones de acuerdo a pautas previamente acordadas, anti-
cipar posibles resultados de sus exploraciones, y describirlas y registrarlas usando tablas, di-
bujos, textos breves.

Extraer informacién pertinente a partir de distintos soportes textuales adaptados al nivel.



Al finalizar el Segundo Ciclo, los alumnos v las afumnas debervdn:

» Describir y comparar las caracteristicas mas imporiantes de animales vertebrados e
invertebrados y establecer relaciones entre las caracteristicas de animales y plantas y el am
biente en que viven {adaptaciones).

s Identificar las funciones vitales basicas (nutricidn, relacién y reproduccién), relacionarias con
las estructuras responsables de las mismas en plantas, animales y en el organismo humans e
identificar normas de prevencién de enfermedades vy de promocién de salud referldas a las
funciones de nutricién v de relacion,

¢ Reconocer a las células como unidad fundamental de los seres vivos e identificar similitudes
y diferencias entre células vegelales y animales.

* Reconocer componentes de los ecosistemas vy establecer relaciones bésicas (p. ej. de compe-
tencia, tréficas, agua/seres vivos) entre los mismos e identificar aigunas de las actividades hu-
manas que ponen en riesgo las especies animales y vegetales (biodiversidad).

» Describir y comparar fenémenos en los que intervienen cuerpos en equilibrio (apoyados y
suspendidos) y cuerpos en flotacién y senalar factores que influyen en la caida de los cuer-
pos.

¢ |dentificar los pardmetros que permiten diferenciar sonidos {tono, intensidad)

* Reconocer las propiedades de diferentes superficies en su interaccién con la luz y describir
fendmenos referidos a la descomposicion de la luz.

* Reconocer y describir los efectos que produce el calor sobre distintos materiales (dilatacién,
conduccién del calor, cambios de estado), estableciendo relaciones entre cambio de estado y
calentamiento o enfriamiento.

e Establecer relaciones entre fenémenos tales como la alternancia dia-noche, los eclipses, fa-
ses de la luna, las estaciones del afio, con los movimientos de los cuerpos celestes.

* [dentificar elementos que conponen circuiitos eléclricos elementales y utilizar su conocimiento
para disefiar circuitos simples destinados a aplicaciones sencillas.

» Describir las diferencias entre las propiedades de distintos materiales y explicar c6mo se usan
esas diferencias para clasificar sustancias sélidas, liquidas y gaseosas.

* Reconocer el origen de diferentes materiales y relacionar los procesos de fabricacién con la
posibilidad de transformaciones fisicas y quimicas.

» Usar el conocimiento que poseen sobre algunos cambios reversibles e irreversibles de los
materiales para hacer predicciones simples respecto de si otros cambios serén o no reversibles.

* Utilizar el conocimiento que tienen sobre la separacién de una mezcla especifica para sugerir
maneras de separar otras mezclas

* Reconocer las propiedades de los componentes del sistema terrestre y relacionarlas con algu-
nos de los procesos que modifican el aspecto del paisaje.

» Identificar actividades humanas que contaminan el aire, el agua vy el suelo y utilizar ese cono-
cimiento para explicar qué medidas se deben tomar con el fin de cuidar el ambiente.

T CENCIAS NATURALES L



...........................................................

* Plantear anticipaciones relacionadas con los trabajos experimentales o exploratorios, esta-
blecer conclusiones a partir de los datos que obliene en sus investigaciones, y compararlas
con las anticipaciones iniciales.

* Recoger datos y efectuar mediciones de acuerdo a pautas previamente acordadas,
sistematizando los datos obtenidos a través de Instrumentos gréficos (histogramas y tablas) y
verbales {cuadros, resOmenes).

e Extraer las ideas principales de textos y materiales audiovisuales de caréeter cientifico adap-
tados a su nivel.

.....................................................................................
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1. LAS CIENCIAS SOCIALES EN LA ESCUELA

a realidad contemporanea revela pracesos complejos entre los que se destacan el desarrollo

de las comunicaciones, las innovaciones tecnolbgicas, la globalizacidn y la diversidad del es-
pacio mundial v las tendencias a la [ragmentacién o exdusién social, entre otros. La compren-
sién y evaluacién de tales procesos requieren de un conocimiento fundado en los conceplos y
las interpretaciones que brindan las clencias sociales.

La ensefianza de las ciencias sociales posibilita al alumno y a la alumna acercarse a las
miltiples dimensiones de la realidad social a través de conocimientos que permiten identificar
las cuestiones sociales relevantes, reflexionar sobre la complejidad de los procesos sociales y par-
ticipar en los mismos de forma responsable y creativa.

Las ciencias sociales en la escuela proponen el reconocimiento del esfuerzo desplegado
por los hombres y las mujeres en diferentes territorios y en el tiempo, a través de relaciones
econdmicas, sociales, politicas v culturales en permanente proceso de transformacién. También
permiten aprectar el valor de lo logrado, desarrollar el sentido de responsabilidad frente a las
generaciones futuras v, en consecuencia, dimensionar las expectativas del presente desde una
perspectiva mas rica y reflexiva,

Dicho conocimiento, por otra parte, enriquece la experiencia personal en Ia medida que
le posibilita a los alumnos y las alumnas reconocer su pertenencia a un lugar, a una cultura y a
una historia forjadas a través de las actividades, los esfuerzos y las ilusiones de quienes las han
precedido.

Las ciencias sociales en la escuela abordan contenidos que desarrollan las competencias
socichistéricas, a través de los aportes de la historia, la geografia, la sociologia, la economia,
la aniropologla v la ciencia politica, con el fin de que los alumnos y las alumnas puedan perci-
bir, comprender y proyectarse en las coordenadas del tiempo v el espacio, cuestién de impor-
tancia vital en un mundo que se transforma aceleradamente.

Todo esto es recogido en la Ley Federal de Cultura ¢ Educacién. A través del articulo 5¢
se expresa que los lineamlentos de la polilica educativa deberan respetar entre otros derechos,
principios y criterios, el fortalecimiento de la identidad nacional atendiendo a las idiosincrasias
locales, provinciales y regionales, el afianzamiento de la soberanfa de la Nacién, la consolida-
ci6n de la democracla en su forma representativa, republicana y federal, el desarrollo social,
cultural, cientifico, tecnolégico y el crecimiento econémico del pals, el rechazo a todo tipe de
discriminacion, la valorizacion del trabajo, 1a conservacién del ambiente, el derecho de las co-
munidades aborigenes a preservar sus pautas culturales y el establecimiento de las condiciones
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que posibiliten el aprendizaje de conductas de convivencia social, plaralista y participativa. En el
mismo sentido se inscriben los planteos del Consejo Federal de Cultura y Educacién en su Re-

comendacidn N2 26/92, al destacar la necesidad de formaciéon de la competencia
sociocomunitaria.
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2. PARA QUE ENSENAR CIENCIAS SOCIALES EN LA EGB

Los propésitos generales de la ensefianza de las ciencias soclales en {a EGB apuntan a que los
alumnos v las alumnas conozcan vy comprendan los procesos soclales, desarrollen nociones es-
paciales y temporales, e interpreten las caracteristicas diversas de las actividades humanas y las
formas de organizacién social.

El conocimtento geografico permitirs localizar y explicar los principales conjuntos espa-
clales; relacionar las condiciones ambientales con las actividades humanas e identificar las orga-
nizaciones territoriales, econdmicas y politicas de los distintos espacios geogralicos a nivel lo-
cal, provincial, nacional y americano en el coniexto mundial.

El conocimiento histérico, por otro lado, posibilitara que las alumnas y los alumnos reco-
nozcan e interpreten hechos, situaciones y problemas, aprehendiendo aspectos y dindmicas de
los contextos y de los procesos histéricos en los que se inscriben, adviertan sus diferentes inter
prelaciones, y valoren el legado histérico y cultural de la humanidad.

Finalmente el conjunto de conocimientos vinculados a las otres ciencias sociales permiti-
ré que los alumnos y las alumnas puedan reconocer a la sociedad como una organizacién com-
pleja, identificar su estructura y su dindmica, reconocer y valorar el protagonismo de los actores
sociales v la diversidad cultural que las diferentes experienclas histéricas evidencian.

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en ¢l transcurso del Primer Ciclo los alumnos v las alumnas logren:
- Construlr noclones espaciales v temporales sencillas,
- Aplicar criterios y ulilizar instrumentos senclllos de orientacién,

- Interpretar formas de representacldn cartogréfica v localizar algunos fenémenos v lugares en
el espacio geogréfico.

- Utilizar unidades cronolbgicas v aplicar los criterios de secuencia y simultaneldad.
- Secuenciar una cantidad limitada de objetos o hechos en el tiempo.

- Reconocer los principales elementos vy factores del ambiente, identificar interacciones sim-
ples con la actividad humana y diferenciar problemas ambientales y riesgos naturales, a tra-
vés del anélisis v la comparacién de distintos palsajes geograficos.

- Reconocer en el pasado elementos o aspectos de [a cotidianeidad familiar, de las costumbres
y creencias de fos diversos grupos sociales, del mundo del trabajo, de la produccién, circula-
cibén y consumeo de blenes, de la recreacién -entre otras manifestaciones de la vida en socie-
dad-, a partir de su contraste con el presente.

...............................

CIENICIAS SOCIALES


http:conoz".an

..................................

Diferenciar formas de comportamiento y de relaclén de los grupos soclales, actividades eco-
némicas, lipos y condiciones de trabajo, ideas, creenclas y costumbres, normas, autoridades
y funciones, a partir de las interacciones y la dindmica de las diversos fenbmenos sociales.

Formular preguntas, realizar indagaciones sencillas y construir respuestas acerca de la reali-
dad social,

Organizar y comunicar los conocimientos y Ia comprensién de la realidad soclal a través de
variados registros.

Valorar criticamente el patrimonio natural y el legado histérico y cultural de su comunidad
desarrollando su senlido de pertenencia y el respeto por la identidad sociocullural de otras
comunidades,

Integrarse a la vida ciudadana y comunitaria, a parllr del conocimiento de algunas reglas y
normas basicas de comportamiento social, de algunas de las funciones de las principales ins-
tituciones del medio local, provincial y nacional y de los rasgos distintivos de los grupos so-
ciales involucrados.

Diferenciar formas de comportamiento y de refacion de los grupos soclales, actividades eco-
némicas, tipos y condiciones de trabajo, ideas, creencias v costumbres.

Expectativas de logros para el Sequndo Ciclo la EGB

Se espera que en ¢l ranscurso del Segundo Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

Analizar e interpretar procesos sociales de las localidades de la regién y del pals, reconocien-
do sus dimensiones temporales v espaciales.

Analizar las interacciones entre la actividad humana y el ambiente y sus consecuencias sobre el
desarrollo de la regién v del pafs, atendiendo tanto a la incidencia de los riesgos naturales sobre la
actividad humana come a los problemas ambientales originados por las acciones humanas.

Diferenclar los clementos del espacio urbano y rural v establecer relaciones entre el uso de
los recursos, la movilidad de la poblacidn v las actividades econdémicas.

Localizar y explicar distinlos espacios -local, provinclal, naclonal en el contexto mundial- a
través del anélisis geogréfico de sus principales rasgos ambientales, demograficos, econdmi-
cos y culturales, entre otros.

Conocer distintas etapas de la historia local, provincial y nacional, a través de la compren-
sién de las transformaciones polilicas, sociales, econbémicas v culturales.

Valorar el legado histérico cultural de la comunidad local, provincial y nactonal, ast como la
diversidad cultural, identificando los rasgos distintlvos de los principales grupos soclales ffor-
mas de vida, habitos, creencias, ideas, formas de organizacién, obletivos),

Diferenciar los &mbitos de lo piblico y lo privado y las formas de organizacién v funciones de
las instituciones sociales basicas v reconocer conflictos soctales v formas de discriminacién.

Iniciarse en el conocimiento de la Constitucién Nacional v de la Provinclal y valorar el sistema
democrético, a través de su caracterizacién v comparacién con ofras formas de goblerno.

Leer e interpretar critica y reflexivamente, informacién de diferentes fuentes v comunicarta a
lravés de diversas formas de registro.

EEXY celiciAs sociAles
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3. LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS SOCIALES EN LA EGB

Con respecto a la organizacidon de los contenidos se ha tenido en cuenta como eriterio agru-par
en un area curricular saberes provenientes de diferentes disciplinas que dan cuenta de las distin-
tas dimensiones de los fendimenos y procesos sociales.

Algunas de las propuestas actuales de ensefianza de las ciencias sociales refuerzan el pa-
pel disciplinar de la geografia y de la historia como l6gica de organizacion del &rea, permitiendo
la incorporacién de Ia sociologia, de la economia, de la antropologia y de las clencias politicas.
Otras simplemente proponen una actualizacién de estas dos disciplinas que, como consecuen-
cia de la ampliacién y complefizacion de los objetos de estudio, provocaria una perspectiva
multidisciplinaria. Y por (ltimo, enfoques que apuntan a un conocimienio de lo social integrado
y multidisciplinario.

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados segin los crite-
rios explicitados en el flem “Principios generales para la organizacién de contenidos™ del En-
cuadre pedagbgico-didactico. Se seleccionaron los siguientes ejes:

+

Eje 1: Las sociedades vy los espacios geogrdficos

Se propone desarrollar aquellos contenidos vinculados a la interaccion entre las actividades hu-
manas y el espaclo geogréfico. La comprension del espacio geografico como parte constitutiva
de los procesos sociales y como resultado de los mismos exige relacionar diferentes dimensio-
nes: ambiental, politica, econbmica, soclal y cultural. Se tendrdn en cuenta cuestiones referidas
a Ia utilizacién de los recursos naturales, a los diversos ambientes, a la distribucién y dindmica
poblacional, a las formas de ocupacion de los territorios, a la organizacién politica y econémica
de los espacios geogréficos,

Eje 2: Las sociedades a frovés del tiempo. Cambios, continuidades y diversidad
cuftiral

Se integran aquellos contenidos que dan cuenta de los modos en que determinados grupos so-
ciales se fueron transformando a través del iempo. Esta reconstruccién del pasado permitirad
indagar acerca de los procesos histéricos y en particular de aquellos que configuran hitos funda-
mentales de la historia occidental, En este marco se propone el conocimiento del pasado de la
sociedad argentina v provinclal -estableciendo conexiones con la historia americana vy europea-
ast como la indagacién sobre la historia de la comunidad.
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Eje 3: Las actividades humanas v la organizocién social

A través de los contenidos agrupados en este ¢je serd posible desarrollar un proceso de com-
prensién acerca de la fisonomia y las formas de comportamiento de los diferentes grupos socla-
les. Se pondra énfasis en cuatro dimensiones fundamentales de la organizacién social:

+ Las diferentes redes de relaclones que vinculan las actividéides humanas, desde las institucio-
nes sociales primarias, hasta la interaccion entre la sociedad clvil y el Estado.

s Los tipos de organizacién econbmica, que ademés de la produccién, distribucién y circula-
¢ién de blenes incluye aspectos de Ia vida cotidiana, del trabajo, de la distribucién de 1a ri-
queZa;

* El campo de lo politico que da cuenta de conceptos tales como poder, autoridad, domina-
cidn, Estado, régimen politico, normas juridicas, entre otros.

* Los fendmenos culturales a partir de los cuales es posible descubrir la variedad de experien-
cias sociales vinculadas a la creacién artistica, las creencias religiosas, los descubrimientos cien-
tificos, la produccién literaria v todas aquellas practicas vinculadas a una dimensién simbéli-
¢a de la vida social,

En este marco, el proceso de ensefianza debe necesariamente Inchiir una aplicacién de los con-
ceptos comunes integradores de las ciencias sociales {dimension, vardable y correlacion; cambic
y continuidad; estructura y proceso; asoclacion y causalidad, actor y sujeto) como arliculadores
de la practica de la ensefianza. En el marco de las dimensiones histéricas y geogréficas de los
procesos sociales, dichos conceptos podrén ser herramientas eficaces para la comprension de
la realidad social, sin perder de vista los procesos contemporéaneos que resignifican las noclones
de espacio y tiempo. Por otro lado, tal acercamiento plantea una ensefianza desde temas rele-
vantes en términos de problemas que muestran la naturaleza compieja y dindmica de los fend-
menos sociales y al mismo tiempo reconozcan las posibilidades de intervencién,

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Los contenidos procedimentales generales de clencias soclales promueven profundas innova-
clones en la ensefianza y el aprendizaje en relacién con la aplicacién de conceptos y principlios
en el estudio de Ia realidad social, de estrategias de indagacién sistemética para el analisis y re-
solucién de problemas, y de reflexion sobre el propio proceso de construccidn de conocimien-
tos. Esto permite, por un lado, la sensibilizacién del alumno v la alumna v, por otro, se articula
a la utilizacion de recursos novedosos como las imédgenes satelitales, las bases de datos o la
cartografia asistida por computadoras, asi como a la revalorizacién de los libros, las fuentes lite-
rarias y la documentacion cartografica entre otras.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Los contenidos actitudinales de ciencias soclales promueven que los alumnos vy alumnas asuman
un postura critica, respetuosa y constructiva en relacién a los problemas sociales y sus perspec-
tivas de solucién; la valoracidn del patrimonio cultural v la superacién de los estereotipos
discriminatorios en las acclones sociales; el interés por la indagacién y bisqueda de explicacio-

------------------------------------------------------------------------------------



nes sobre la realidad social y la valoracién de recursos y técnicas comunicativas de las ciencias
sociales para la explicacién de los procesos sociales.

Los contenidos actitudinales del &rea estin organizados seq(n los criterios explicitados en
el ftem “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico-
didactico y se presentan en los cuadros de secuenciacién de contenidos.

3.4. Contenidos

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacién de los contenidos del Area siguiendo los crite-
rlos especificados en el ftem "Principios generales para la organizacién de contenidos” del En-
cuadre pedagbgico didactico para los desarrollos curriculares en las aulas y en las escuelas:

.....................................................................................
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o

EJE 1 EIE 2 EJE 3
LAS SOCIEDADES Y LAS SOCTEDADES A TRAVES LAS ACTIVIDADES HUMANAS
LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS DEL TIEMPO Y LA ORGANIZACION SOCIAL
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Espacios proximos y lejanos

Distribuclén y caracteristicas de los
asenfamientos himanos; aclivdades
econdmicas; elementos y factores del
amblente natural”

Movilidad geogralica v medios de
fransporte.

Localizacion, orfentacibn y distan-
cla.*”

Formas de representacion cartogré-
fica.

* Selecclonar por o menos dos palsajes
entre el de ka Iocalidad de la eseucla v sy
entormo v akamo de Bx Argentina, Amé-
rica v ofro confinente.

La seleccion considerard fa  artieulacion
con comilendos del Segundo Clelo,

Las iidades de analishs del pakaje pie-
den ser: comarcas nnales o twrksiicas;
pequefias cludades o grandes centros
urbanos; Areas llorales o de montaita,
meseta o lanurs; Sreas sehdlicas, bos-
cosas o de pradera, endre olras,

En ¢l esindio de los pakales se hard hi
capié en aspectos coneretos gue eflermn
» Ins contenido concephiales propuestos
v se promoverd fa comparacibn enfre
ellos.

** Aphicar a fos casos seleccionados.

Modos de vida en diferentes
épocns

Aspecios v elementos de fa cotidia-
neldad famikar, el frabajo, la produc:
cion, chrewdacidn y consumo de ble-
ties, las costumbres y creencias?

Cenmremoraciones histtricas locales,
nacionales ¢ internacionales,**

Presente, pasadn, Retiwo. Unidades
cronolégicas, simultaneldad y se-
cuencla, ™™

Huellas materiales del pasado en ol
presente: construcclones, viviendas,
miohillario, obletos artisticos o lecno-
ibgicos, Instrumentos musicales,
folografias, enire olros.

* Seleccionar por To menos dos momien-
tos histbricas. Optar entre akuno de fa his
toria local o argeniing fperiodo ndigena,
colenilal, erdoflo o aluvionall ¢ ofre de fa
hisiorta amerieana o untverssl,

¥
L4 seleccidn corsdevard b avticulackn con
condenidot del Segande Ciclo,
La unidad de anslisl serd o coso ¢ Shms-
chm historica puntual, para postbifitar fa
aproximacién a aspectos concrelos de la
raniidad.

™ Selectionar por bo menos tna conrse-
morack local, una nadonal v una der-
nackuial,

El estufio referirs a la shuacion histéres
a Ia que akede Ia conmernorackén.

*** Aplicar a los casos selercionados,

Aspectos soclales, econdml-
cos, politicos y culturales en
diferentes realidades

Grupos soclales. Integrantes y tipos
de relaciones.

Mecesidades y actividades econémi-
cas basicas,

Trabajo. Formas de Intercamblo. El
dinero,

Reglas, normas e Instituciones que
orgarizan las relaciones entre las
personas,

Diferentes pautas cullurales v modos
de comportamlento soclal.”

" Seleccionar por lo menos dos realkia-
des saclales entre Ia de fa localidad de Ia
escuela ¢ aknma de Ia Argentina, Amé-
rlea ¢ ofro condinente. La seleocidn con-
sklerark Ia  articulacion con comtenidos
del Sequnde Cicle,

La unkdsd de anilsts sevd fa de coso, pana
posibifitar ta aproximaciém a aspecios
concrelos de Ta realidad.

Los casos serdn contrastandes para favo-
recer fa comparacion v podrdn colncidiy
con bos selecckonados parabs eles § 0 2,

CONTEN
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Utilizacién de modos sencilios de
orlentacidn en el espacio,

Regislro de las cbservaciones reall-
zaclas en forma gralica o descriptiva:
mapas mentales sobre Ios espacios
wvidos thusiraciones, ditnjos.

Observacién e Interpretacion de
cartogralia sencilla.

Ohbservaciin, andlisis v comparacidn
de paisales.

Formulacién de prequntas, indaga-
clén y construccidon de respuestas
sencifias acerca de diversos palsajes,

Aplicacitn de unidades cronnlégicas
y nociones temporales sencillas,

Reconodimiento de ohijetos y hechos
dg! pasatls v del presente,

Registro de Informaciones de fuen-
tes sencllas y representaciones gra-
ficas.

Formudacién de preguntas, indaga-
clén y construcelén de respuestas
sencillas acerca de los medos de vida
en diferentes épocas.

Reconotimiento de aspectos y ele-
meritos que caracterizan a diferen-
tes grupos soclales, algunas

actividades econfmicas, distintas
iormas de organizaclén poliica v
diversos comportamientos soclales
a travis de Indicadores concrefos de
la realidad.

Formulacién de prequntas, indaga-
clon v construeclén de respuestas
senclllas acerca de diversos aspectos
de la realidad social.
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CONTENIDOS CONCEPTUALES

Palsajes naturales vy humanos

Bimension natenl v soclal; recursos
naturales: actividades humanas,

Problemas amblentales: desgos na-
furales: impactos de las aclividades
humanas sobre el amblente.

Movilidad geogréfica ¥ medios de
transporte. Diversidad ¢ utflizackn ™

Localizaclon, orlentacion yidistan-
cla**

Fortnas de representacion cartogré-
fica.

* Selecclonay por Jo menos fres palsales.
Dos entre of enforno de la escueda ylos
diversos paisajes de I Argentina y olro
entre kos patsales de Amdrica o ofo con-
finerite,

La selecelén comsiderars o articuiacibn
con contenidas dal Segundo Cldo,

Las unidades de andlisis del ;saisase pie-
den ser: grendes asgdomeraciones, chelades
intermediay o pequefias localidades; pat-
sales nuales densamente pobiados o de
baja densilad de poblacién; patsales he-
mudos ¢ #rklos, enfre ofros.

En el eshalio de Jos paisales s hard hin-
caphé o aspocios concrolos qoe refleran
4 jos condenidos concepiuakes tropuesios
y se promoverk la comparsclin enire
oflos.

No se retierarhn los patsales selecclons-
dos para 2 primer afio,

Modos de vida en diferentes
épocas

Aspectos o elementos de la cotidia-
neidad famibar, & trabajo, Is produc
cidm, dredacién v consumo de ble-
nes, fas costumbres v creenclas.*

Conmemoraciones histéricas,™

Unidadas cronolégicas, simultanet-
dad ¢ secuencia.™*

Huellas materlales del pasado en el
presente: construcciones, viviendas,
tobillario, obletos artisticos o tecno-
l6glcos, Instrumentos musicales, fo-
tografias, entre ofros,

Testimonios orales y escritos,

* Selecdonar por ko menos fres momen-
tos historicos. Dos enire Ia historda lneal
o argentina {periods ndigena, colonial,
criollo o ahndonall v ot entre Is histo-
iz americans o untlversal,

Lx seleccién considerard I arliculackin
con contenidos del Sequndo Cldo.

U unidad de andlisis serd ¢l cose o 3l
4 tuncién Bisiériea puniual, para poshilitar
fa aproximacién & aspecios concretoe de
i realidad.

Np se referarin los easos seleccionados
para & primer afio.

** Seleccionar por lo renos una cofime-
moraciin local, tna nadenal v uma nter
naciorial,

El estodio relerirs a la stuackdn histhr-
ca a ha que alude la conmemorncitn.

**+ Aplicar a los casos selecclonados.

DBiversas realidades soclales,
econbmicas, politicas v cultuyn-
les

Grupos sadiales. Integrantes, tipos de
relaciones,

Diferentes actividades econémtcas.

Tipes y condiciones de trabajo. Aho
IO Y CONSUITKY.

Territorio, goblerno ¥ normas corm-
tes.

Princlpakes avtoridades poblicas ¢ sue
fimclones.

Dluersas pautas culturales ¢ formas
de comportamiento social.®

* Selgccionar por lo menos fres realida-
des sockles, Dos enire In realidad local y
sl de la Argeniina y ofra entre lax
diversas reafidades de Ameérlea u ofro
confinants.

La seleccifn considerard bp articudacion
eewi contenidos del Sequndo Cidlo.

La uridad de analisls sers el caso, para
posibilitar Ia aproximacion a aspectos
eomstrelos do la realidad,

Low casos serAn contrastantes para favo-
recer Ia comparacién v podrin echcidie
com ks selecclonados para bos eles 1y 2,
Mo se relerardn los casos selecrionados
para ef priener afio.

ONY0UNNIIS

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Utilizackém de modos sencilkes de orlen-
taciém en el espadio.

Reghstra de las obseresciones realiza-
das en forma grifica o descriptiva;
mapas mentales, istraciones, dikos,

Observacién 2 nterpretacién de car
tografia,

Observacidn, andlisis v comparacién
de palsajes whanos ¢ nurales,

Formulacitn de preguntas, hdagackn
y construcciim de respuestas senclliag
acerca de diversos palsajes raturales y
heenentrados.

Aplicacién de umidades cronoldglcas
v noclones temporales sencillas.

Reconodmiento de objefos y heches
del pasado y del presente,

Reghstro de nformaciones de huentes
sencllias ¢ representaciones grficas.

tdentificacién de camblos en los
trexlos de vkda en alpumas realidades
pasadas.

Formulacién de preguntas, indaga-
<lén y construcclon de respuestas
sercilias acerea de los modos de vida
on cilerentes &pocas.

Reconoclmiento de aspedtos ¢ ele-
menios que caracterizan a diferentes
arupos soclales, algunas

actividades econdmicas, distintas
formas de organizacion politica v
diversas pricticas culturales a través

de Iredicadores concretos de §a rea-
fidael,

Formulacion de pregumtas, Indaga-
eiém y construceion de respuestas
sencillas acerca de la realidad soclal,
reondmica, politica ¥ cultural.

.....................

........
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R MATERIALES CLRRICULARES COMPATIRIIZADOS. EGE 1 Y 2

THCER

Vida soddal en el campo v fa chadad.
Tipos de palsajes urbanos y numles.
Funiciones wrbanas.

Problemas amblentales urhanos v nr
rak:s.

Desplazarmientos cotidiancs ¥ migra-
dones.

Maeitos de transporie. Relaclones bé-
sleas entre Ia cludad v & campo*

Locakzacion, relaciones v distancias.

Inchedtn en otros espacios de diferen
tes escalas,

Formas de representacion cartogra-
ikea,

* Seleccionar por lo menos cuatro paisajes,
Dot palsajes -urbano v rorak de by Amgen-
tna v dos patsajes rbano y neal de Amd
vica u ol continente.

La seleccién conviderarh la artiadackn con
conienides del Senrede Cido,

Las unilades de ardlsk del paisaje

ueden ser: grandes confmlos wrbanos,
ciudades capitales de erampda mumdlal,
coniros reglonalkes o cendros kocakes; pabalss
rrales radidonales o feonifleadas, entre
olros.

En o estucho de s palales te hard hincapié
en aspaclos ecteretos que refkeran x Jos
contenidos concepluales propuesios v se
promowers la comparaciéén entre chos.
o se refterarin los canos sefecchonados en
o sequndo afio.

neidad familiar, of rabaje, la produc-
¢ifn y drculacién de blenes, las cos-
tumbres ¢ creenclas en el mindo
urbano v el nundo nral.

Relaciones entre lo whano v lo e
ral,

Relactones bésicas con ks contextos
politicos, econfimicos, soclales ¥
airales.” Conmemoraciones histd-
ricas,**

Unidades eronolégicas, simultanel-
dad y secuencia,”™

Huelias maleriales del pasado en el
presente, Testitnonlos crales y eserd-
tos,

* Sefeccionar pox lo menos cuakro mosners
tos hislérioos: tres enire Ia histoda loral y
argending, v ino enfre b historks armerdeana
y imbaersal,

{2 selecritn consklerard b adicataeidn con
contenikdos del Sesundo Cido.

La unkiad de andlsls serd el ooso o silua-
¢¥n histérica puntual, para posibiliar la
aproximaciin » aspeclos conceretos de ks
realidad,

Mo se rellerarin box casos selercionadas
para el privaer afio.

" Seleociatiar por b menos una conpnemo-

rackn ocal, una nackonal v una internacio-
nal.

B estudio referirs a la situscion kktbrica »
a fque ahede In conrernoracibn,

=* Aphcar a Jos casos seleccionados,

EJE 1 EJE 2 EJE 3 _‘
1AS SOCIEDADES Y LA% SOCEDADES A TRAVES LAS ACTIVIDADES HUMARAS
LOS ESPACIOS GEOGRAFKCOS DEL TIEMPO Y LA GRGANIZACION SOCIAL
CONTENIDOS CONCEFTUALES
Puisajes urbanos v rurales Formas de vida swbanas y rura- | Aspectos soclales, econdémicos,
if tes @ ht Rerral it
Duttarione bty | 7 7 ATntenfpocns gt gt e
des econdmicas. Aspecios o elermentos de fa cotidia-

Grupos sociales. Helaclones,

Diferentes actividades econSmicas
wrhanas y ruales,

Producelonm intercamblo v consye
mo,

Tipos y eondiclones de trabajo urba-
nas y rnurales.

Los lrabajos v las lecnologlas.

Las Instituciones bislcas del orden
muricdpal, provinelal y nacional.

Principios basicos del orden demo-
eratico,

Las diferendias y las desiqualdades
soctorulturales

* Seteccionar por ko menos dos condexlos
urbanos i dos rurales: un parde I8 Argen-
#ina y oiro de América u olre confinente.
La unidad de analisis debe ser ol cose, para
posthifitar b aproximadde a aspechos con-
crelos de la reafidad,

La seleccin consderard b arBiodaciin con
contentes del Seqmdo Ckdo.

Lo casees serfn contrastantes para facrecer
lx comparacin y pedrén colneldir con les
selecclonados par o eles 1y 2,

No se refterariin bos casos seleceionados en
el seqmido afo.

CONTEN

ID0S PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Registro de observaclones espacla-
les y ambicentales de los &mbltos ur-
banos v rumales.

Observacttin e Interpretacion de
cartograffa.

(Hifizacion de 12 nocidn de escala
carografica v geoarafica,

Formedackn de prequntas, indaga-
cién y construccidn de respuestas
sencillas acerca de Ambitos wrbanos
y rurales.

Aplicacién de unidades cronologicas
y noclones temporales sencillas,

Reconodimiento de obietos ¢ hechos
del pasado y del presente.

Registro de informaciones de fuen-
tes primarias v secundarias,

Identificacién y descripclan de cam-
blos urbanos en la historia.

Formulacién de prequmtas, indaga-
cibn v construccidn de respuestas
sencillas acerca de contexdos urbanos
v rurales en diferentes épocas,

Reconocimiento de aspectos v ele-
mentos que caraderizan a2 diferentes
grupos soclales y algunas

actividades econdmicas, dislintas
forimas de organizaclon polltica
munkelpal, provincial v nadlonal, &-
versos comportamientos soclales,

Formulaclén de preguntas, Indaga-
clén v constircclédn, de respuestas
sencillas acerca de Ia realidad socsl,
econdmica, politica v cultural en
contextos urbanos y nrales.

g U Uy G
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PRESENTACION DIDACTICA I

L

EJE 1 EJE 2 EJE 3

LAS SOCIEDADES ¥ LAS SOCIEDADES A TRAVES LAS ACTIVIDADES HUMANAS

LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS DEL TIEMPO ¥ LA ORGANIZACION SOCIAL
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Geografia argentina con espe-
cvial referencia a la provincia
respectiva.

Los viesgos naturales an fa provincia
y su importancia naclonal. Procesos
naturales que fos originan. Conse-
cuendas en las actividades humanas.
La prevencitn de los resgos.

Problomas amblentales de origen
humane en la provincla y su impor-
tancia naclonal. La erosién

de los suelos, ef deterioro de la vege-

tacion bosques v pastizales), b depre-
dacidn de fa launa. Proteccltn de la

naluraleza,

La poblacién en el territorio provin-
clal

Actividades econdmicas predoml-
nantes.

Localizacién geoarafica v represen-
taciédn cartogréfica.

Historla de la Argentina con ¢s-
pecial referencia a Ia provincia
respectiva,

Periodo indigena con especial rele-
reincla a fa provinda respectiva.

Modos de vida de Jos diferentes ani-
pos,

Periodo colonal con especial refe-
rencia a la provinela respectiva.

La vonauisia v cobnizacién espaficla.

Modos de vida y formas de organi-
zactén social, econdmica v politica
durante el perfodo virreinal,

Perods orioflo con espectal referen-
cla a ks provincia respectiva,

Crisls social y politica: revoluclén y
guerra,

Transtormadones soclakes y politieas
en la provincia,

La provincla en el marco de Ia for-
tacién dat Estado nacional.

Periodo ahmwional con especial rele-
rencla a 1 provinda respectiva.

Trarslormaciones socloecondmicas,
Fuentes historicas.

Aspectos soclales, econfmicas,
politicas y culturales de la Ar-
gentina con especlal referencia
a In provincia respectiva.

Los rasgos distintivos de los pring-
pales grupos soclales,

Factores que los distingquen; formas
de vida; creencias e ideas; aciivida-
des v forma de convivencla soclal v
polttica,

Las achividades econdémicas baskcas:
procuccion, intercamblo, consume.
Medios de pago. Conexiones.

Ef trabajo. Tipos v modos de orga-
nizaclon.

Regimenes polificos: composiclon v
lumelones, Democmadls en la provin-
cla. Constitucién provindal.

Formas de comportamiento v de
pensamiento. Creencias religiosas,
valores, normas, radiciones, costum-
bres.

Laes diferencias v desiguaidades sodio-
cuilturales. Prepidclos, discriminacién,
segregacién,”

* Los contenidos del ele serbn aborda-
dos on o estodio de a realidad provincial
o nacional en el presenie y padran ser
splicados al estudio de fa reabidad pasa-
da en fanto resulien perlinentes.

PR

CONTEN

1DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Clasificaclén de cartografia, Carlo-
grafla tematica.

Lechara y construccidn de mapas de
diferente ipo ¢ en distintas escalas.

Seleccltn ¢ reglstro de informacién
a partly de estadisticas v material
cartografico.

LUser de la Imagen en fa observacion
y rapresentacion del espado geogra-
flce (folos, fotografias aéreas e Iméa-
gaenes satelitales),

Analisls del espadio geogréfico en
diferentes escalas.

Planificacién v desarrollo de trabajos
de campo.

Uiilizackon de diferentes unidades
eronolbgicas.

Secuenciacidn de los principales
periodos del pasado provincial v
nackonal,

Fxpresidn grafica de procesos histé-
ricos {ejes cronolbgicos, frisos tem-
porales, mapas murales).

Andlisls y vincubacién entre diferentes
aspectos de las formas de vida.

Distinclén entre hechos v puntos de
vista.

Reconocimiento de las razones de
pertenencia a un grupo,

Contrastaclon a partir de casos es-
tudiados.

Relacitn entre niveles v modos de
LOHSUMO.

Kentificacion de las normas sodiales.
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EJE 2 EJE 3
LAS SOCIEDADES Y LAS SOCIEDADES A TRAVES LAS ACTIVIDADES HUMANAS
LOS ESPACIOS GEOGRAFICOS DEL TIEMPO Y LA ORGANIZACION SOCIAL
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Geografia argentina ¢ smericana

Los recursos naturales renovables y
no renovables. Usa de Ia tkerra, Dis-
tribuclén geogrifica en ks provindas
« Importancia en la economda argen-
fina vy amerlcana.

Problemnas amblentales de origen
hirrano. La contaminaclén amblen-
tal {del aire, del agua: fuentes, distit-
buclon geoarafica). Allernativas de
solucién,

Casos provinclales y regionales,
Retaclones con América,

La poblacién. Distribucion geogré-
fica, Hablals y tipos de actividades
predominantes,

El espacic nural, Oraganizacién de os
asentamientos humanos. Las pro-
discclones provindales v regionales.
Comerclo con América.

El espacio whano. Fisonomia trba-
nia. Las chudades en la regién. Impor-
tancla en ka Jerargda nacional,

Localizaclon geografica de diversos
conhintos espaclaies. Representa-
cidn cartografica. Folografia aérea.
Imagen satelital.

Perlodizacién de In historia na-
cional v latinoamericana

Periodo indigena. Chillzaciones in-
digenas de América ¢ del achl te-
ritorto argenting,

Formas de vida. Aspectos econdmd-
cos, culhrales, soclales v politicos.

Periodo colonial, Situacién enropea
e el momento de Ia congista espa-
fiola.

Congquilsta, colonizacién y evangell-
zaciin del condinente,

Buenos Alres y ¢l Interlor en ef pe-
riodo del Virrelnato,

Formas de vida. Principales autor-
dades.

Vida reflgiosa ¥ mindo intelectual.
Grupos étrdens. Situacion del Indi-
gena,

Fuentes histéricas.

L}

Aspectos soclales, econdémicos,
politicos y culturales de Argen-
tina v América

Relaclones entre jos diferentes gnr
pas soclales en diversos  conlextos
de nuesiro pals o de América.

Confilictos soclales.
Dilerentos actividades productivas.

Tipos de serviclos. Intercambios y
medios de pago.

£l trabajo. Tipos ¢ modos de orga-
nzaclén.

Ambitos pidblico y privade. Formas
de organizaclon y funclones.

Formas de comportamienio v de
pensamiento. Creenclas religiosas,
valores, normas, raciciones, codduny
bres,

Los medios de comunlcacidn.®

* f.os contenidos del e serbn abordados
en el ostudic de la reabdad naciemal y
amaricana on 2] presente v podrén ser
aplicados al eshudic de la realidad pasa-
da en tanto resullen pertinentes.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Clastficacién de cartografta. Plano,
caria, mapa.

Lachra v construccién de mapas de
diferentes tipos y escalas.

Seleccién y registro de Informacién
a partly de estadisticas ¥ material
cartografico,

Uso de fa nagen en b representacion
del espaclo geografico {(fotogralla,
fotografta adrea, Imagen satefial,

Plantficadén y desarrolla de trabajos
de campo.

Analisis de diferentes dimensiones de
2 vida social.

Andlisis de causas y consecuencias
de hechos y fentimenos sorlales,

Andlisis de los objetivos explicitades
por kos distintos actores soctales fren-
te 8 determinadas situaclones.

Andlisis y explicacién de los modos
de comporiamdento soclal a paifir de
criterios explicitados,

Analists de Ios diferentes modos de
organizar el trabalo.

Contrastacion de niveles y modos de
conSUmo en tma sociedad.

Andlists y debate sobre los conllictos
soctales ¥ el papel de las normas
sociakes v de los medios de comuni-
cacldn,

EETY CIENCiAS SOCIALES
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v JRESENTACION DIDACTICA i

LGOS ESPACHOS GEOGRAFICOS

EAS SOCIEDADES A TRAVES
DEL TIEMPO

LAS ACTIVIDADES HUMANAS
Y 1A ORGANIZACION SOCIAL

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Geografia de Argentina v el
mundo.

Fl uso sostenible de los recursos natr
rales. Infiencia del factor temporat.
Problemas y perspeciivas mundliales.

Principales problermas amblentoles en
el pats v el mundo. Causes y conse-
cuencias, Insttuciones de profeccién
amblental. :

La poblacksn en el tenitorio naclonal.
Procesa de poblamiento v distribocién
geogrbfica achuml, Similihles v contras-
tes con ofros pabkes de Amdrkn Lating,

El espado nural. Distibucién v uso de
la tierra {propiedad de ka Herra, formas
de explotadidm). Stmilikdes v comtras-
tes con otros patses de Amérlca Latina,

Las citdades et Ia Argenting, Las fun
dones wrbanas, Las redes de transpor-
te v comunicaciones. Integraclén en
América Latina y ef mundo,

Localizacidn geogrifica.

Representacibn cartoaralica. F’c&%ogm:
fia adrea.

knfgenes satelitales.

Periodizacion de Ia historla pa-
cional v latincamericana,

Periodo de Ia Argenlina criclh.

Rasgos basicos de ks revoludiones
hispanoamericanas.

Crisls del orden soclal y politco: que-
fra v revohxclén,

Transformaclones de la sociedad.
Sectores sociales ¢ tipos de relaciones.

La formacién del Estado nadonal. La
Constituckdn Naclonal, La organiza-
cién administraiiva del Estado: la
cuestion de la Capital Federal.

Perioda de 1a Argentina aknional.

Las kransformaciones socloecondmi-
cas en los &mbitos urbano y rural.
Colonias agricolas, lerrocaniles, -
gracion.

Formackon de los partidas politicos v
democratizacién de Ia vida poliica.

Aspectos sociales, econdmicos,
politicos y eulturales en [a Argen-
tinx v el mundo,

Grupos sordales en la Argentina y en
América Latina en kb actualidad.

Formas de socializacion.
Les conflictos soclales,

Factores productivos. Usos del capi-

tal. Noctones basleas sobre el sector §7

monelario v financiers.

Terrioro, gobierno y normas corme-
nes.

Ambitos de o pablico v fo privade.

La nacién: memerta colectiva, cos-
turrbres comunes v senlimientos de
perienencia,

Los medios de comunicacién.”

* Lot contenklos del eje serdn aborda-
dos en el estdio de la realidad nadonal
y munctal en el presente v podein ser
apticados at estudio de ta reafidad pasa-
da en tantp remdfen perfinentes.

CONTEN

1D0S PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Clastficacion de cartogralia. Uso de
atlas convencionales y digitales.

Lectura v construecton de mapas de
diferentes Upos v en diferentes esca-
las. Selecctén v registro de Informa-
cién a partlr de estadisticas y mate-
rial cartogréfica.

Usc de la imagen en la represenia-
dién del espacie geogralico {fotogra-
fia, fotografia aérea, Imagen satel-
tal).

Anélisis de;espac!o geogrifico en
distintas escalas.

Planificadén vy desarrollo de frabajos
de campo.

Anfilisis de diferentes dimensiones de
la vida soctal y de [a relacion entre
ellas.

Anélisis de causas v consecuenclas
mediatas ¢ inmediatas de hechos v
fendémenos sociales.

Andlisie de los objetivos explicitados
por les distintes actores soclales fren-
ie & determinadas situaciones.

Selecclén, registro v andlisis de la
informacksn proporcloniada por di-
ferentes tipos de fuentes histércas,

Identificacion de diferentes Interpre-
taciones sobre el pasado.

Andlisis y explieacién de los medos
de comportardento soclal a pariir de
criterios explicitados,

Analisis de fos diferentes modos de
orgarizar 2 trabajo,

Corntrastackn de niveles y modos de
consumo en una socledad.

Angligs v debate sobre los conflictos
soclates y el papel de las normas
soclales v de los medios de comuni-
cacion,

CIENCIAS SOCIALES
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CONTEM{}OS PROCEDIMENYALES GENERALES
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Formulacién de pregqunatas v explicaciones provisorias

Dizefio v evaluscién de proyectos p/o tareas

Sefecelon v iratamlento de la informaclén

Interpretocion

Comunlicacion

Procedimientos relacionados con la comprension y la explicacion de la realidad social

Formudacién de Inferrogantes basados en explicaclones provisorlas,

Dezcripeién de observaciones directas e indirectas.

Refacion de datos, formulacion de anticipaciones y disefio de exploraciones con ayuda del docente.

Debate de diferentes propuestas en el grupe v fundamentacidn de Ja decision adoptada,

Localizacién de fa informacldn buscada en repositorios de diferente Hpos.
Reglstro escrito de Ia informacién.

Organizacisn de fa informactdn o través de cuadros v gréficos sencillos.

Observacidn v descripeidn de las diferentes dimensiones de la realidad social {politica, econdmica, cultural).
Anélists v comparacién de diferentes comportamientos soclales.
Anélists de fos aspectos baskcos que distinguen las formas de vida en el medio Inmediato,

Comunicaclén de las observaciones, emplkando un vocabulario aproplado, a través de diferentes registros,

KEEY CIENCIAS SOCIALES
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Procedimientos relacionados con la comprension y la explicacién de la realidad social
Formulacion de preguntas v explicaclones proviserlas

»  Formulacion de Interrogantes a partir de la informacén recogida y clasificada a través de ks observacion y Ia
lectura bibliografica.

+  Planteo de Interroganles gue condizesn a desarrollar Indagaciones,

Disefio y evaluacién de proyecios y/o tareas

»  Organizaclén de acthvidades, secuenclas v seleccién de recursos en refackdn con el Interrogante planteado.
»  Comparacion de los procedimientos wlifizados,

» Fuahiacién compartida de resuliados y de estrategias de trabajs.

Seleccidn y tratamiento de la Informacién

+  Trachiceldn de la informacién oblenida desde un registro expresivo a olro.
+«  Organizacién de fa inlormacién cualitativa y cuanditativa.

»  Andlisis y comparacidn de versiones dilerentes sobre un misme hecbo o fenémeno.
*

Interpretacién

* Fundamentaclén de relaciones entre diferentes ditmensiones de b realidad soclal {politica, econémica, culrall,
* Andlisis y explicaciones bésicas sobre las relaciones entre condiclones, objetives v comportamientos soctakes,
*  Andlisis v comparacién de diferentes culturas,

*  Comparaciones de situaciones soclales en relacidn con determinados aspectos {econdmicos, pollficos).

Comunicacién

«  Utilizacitn selectiva de diferentes recursos expresivos en relacién con la informaclén a comunlear.

»  Utilizacién de conceptos basicos de las Clenclag Sociales,

e Sarenus L A ]
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Desarrolio personal

Desarrollo soctocomuniiario

Desarrollo del conocimiento clentifico iecnoléglco

Pesarrollo de la comunicaclon v de ta expreslén

Conflanza en sus posibilidades de comprender v resolver problemas soclales,
Perseverancla en las tareas a desarrollar.

Creatlvidad en Ia bisagueda de soluciones.

Tolerancla v serenidad frenle a los resuliados de las tareas desarrolladas,

Gusto por el trabajo auténomo y por ¢l trabajo con olros,

Aprecio por s mismo.

Respeto por la vida en todas sus manlfestaciones ¥ por b diversidad sociocultural.
Cuidado de la salud personal,

Disposicién positiva para cooperar y para acondar, aceplar v respetar reglas en el trabajo grupal.
Respeto por los demis, aceptaclén de las diferenclas y rechazo de comporlamientos disciminatorios,
Aprecic por Ia perlenencia al grupo, Ia escuela, Ts comumidad, la provinca v of pals,

Solidaridad con los otros,

Sensibilidad ante las necesldades humanas e Interés por hallar soheclones para el mejoramiento de condicio-
nes amblentales, soclales, politicas v culiurales.

Cultdado de la sahxl comunitaria y del amblente,
Valoracion del trabajo cooperativo para el mejoramtento de las condiclones soclales.

Disposicién positiva hacla b indagacién ¢ hacla la bisqueda de respuestas a problemas que Impliauen desallcs.
Disposicién para revisar de modo critico las tareas gue se llevan a cabo ¢ los resufiados akanzados,
Valoracién del aporte de ks diferentes campos de conodmients en la comprensidn v transformacion del mundo.

Cuidado v uso racional de los maleriales de trabalo {monumentos, documentos, fuentes, hugares histéricos,
paltrimonio culivral),

Valoracitn del uso de un vocabulario preciso.
Aceptacién v respeto de las convenclones que permiten la comumicacién,
Cuidado por los argumentos proplos v consideracion responsable de los argumientos ajenos.

Aprecic por Ia claridad, calidad v periinencia en la presentacksn de producciones,

Posicidn reflexiva v crillca ante los mensales de los medios de commmicackon soclal.

BT CIERCIAS SOCIALES
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

La ensenanza de las Cienclas Sodiales transité en las (ilfimas décadas miltiples transforma-ciones
relaclonadas con la constitucién de un Area del saber escolar.

Estimulada por metodologlas audiovisuales se produjo en la década de los 60 un
"aggiornamients” que tuvo un &xito relativo en la renovacidn de los contenidos, hasta entonces
fundamentalmente de caracter descriptivo y factico.

A finales de la década de los 70 se instalaron con fuerza los discursos provenientes de la
psicologia, v especialmente de la psicologia genética. Dichos enfoques marcaron con fuerza la
tarea didactica. El objetivo fue adaptar fos contenidos a las formas de pensar de los nifios, con la
intencién final de "ensefiar a pensar”.

En el caso de las cienclas sociales el debate generd algunas dudas debido entre ofros as-
pectos, a las cuestiones referldas a la construccién de las nociones sociales de los nifios. Nueva-
mente se demoraba una actualizacién de los contenidos, ahora subordinados al grado de
significatividad psicolégica de Tos mismos.

Existe un acuerdo general en la necesidad de una reinstalacion de la importancia de los
contenidos, de la disminucion de la brecha entre el saber cientifico y ef saber escolar, v del desa-
rrollo de las metodologias de ensefianza y recursos didacticos especificos del 4rea para favore-
cer mejores aprendizajes en las escuelas,

+

Las propuestas actuales de la ensefianza de las ciencias sociales:

»  Promueven lainteraccidn entre los conocimientos previos -entre ellos las experiencias socia-
les- de Jos alumnos y las alumnas y Ia iInformaclén social recibida o producida en el contexto
escolar. En este sentido es recomendable tener en cuenta, por ejemplo, las distintas percep-
ciones y valoraciones del espacio que presentan los alumnos y aplicar metodologias referi-
das al espacio vivido y el mapa mental -percepcién v representacion de su entorno-, para
luege avanzar hacla la construccién de la comipleja nocién de espacio geogréafico.

* Procuran la innovacién en ¢l trabajo didactico con diferentes fuentes de informacidn que
dan cuenta de las miltiples dimensiones de 33‘ realidad social, En esle sentido plantean la
identificacién, estudio y analisis de fuentes pimarias, tanto graficas como escritas; la lec-
tura v estudio de las fuentes secundarias; la lectura, construccidn e interpretacién de docu-
mentos cartograficos; el desarrollo de actividades de toma de decisiones sobre temas so-
ciales; la resolucion de sttuaciones problematicas y estudios de caso que permitan acceder
al juicio critico v a las explicaciones sociales; el desarrollo de proyectos de investigacién
escolar sobre temas sochales ¢lave que estimulen fa elaboracién y presentacidn de los re-
sullados; v los juegos de stmulacién sobre cuestiones sociales que potencien la observacibn
y la crealividad.

* Integran los contenidos de otras &reas que den cuenta de la centralidad de lo soclal en tema-
ticas multidisciplinarias o transversales; y estimulan la confrontacién y la discusién creativa,
critica y responsable de aquellas cuestiones vinculadas al mundo de lo social, que a su vez
permita clertas niveles de intervencion.
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Promueven la necesaria Integracion del saber, del saber hacer y del saber ser. Esto supone la
formacién de hébilos que permitan una participacién plena de los/las alumnos en situacio-
nes probleméticas, trabajos de campo o estudios de caso.

Senalan la estrecha refacién, sobre todo en el primer ciclo de la EGB, entre el aprendizaje de
la lengua y la enseiianza de contenidos propios de las clencias sociales. En este senlido, se
manifiestan expectativas comunes vinculadas a la produccitn oral de relatos histéricos yala
elaboracién de argumentaciones en la explicacion social; la elaboracién de mensajes referi-
dos a problemas soclales o ambientales; el andlisis de textos literarios y académicos que sen-
sibilicen a los alumnos y promuevan la inlerpretacién de problemas geogréficos, histéricos y
sociales. No obstante, es importante advertir que la ensefianza de las Ciencias Sociales acom-
pafiara el proceso de alfabetizacion de los nifios y de las nifias pero no se subordinaré a él.

" Los-as alumnos podrén profundizar en este ciclo los aprendizajes del nivel inicial a parlir de

variados recursos -escuchar relatos, observar materiales graficos, realizar intercambios ora-
les, entre otros-, que no involucren el dominio de la lectura y la escritura,

El conocimiento escolar de lo social promueve un recorride que partiendo de imagenes y ex-
periencias sociales acceda al estudio y conocimiento de los contextos y procesos socisles. Por
esto mismo, la intervencién del docente es imprescindible en el intento renovador de ense-
far, desde esta perspectiva, las ciencias soclales. Se trata del despliegue de un saber ensenar
que se sustente en sus conocimientos tedricos y practicos, en su capacidad de comprensién
de la diversidad de sujetos y contextos educativos, en el uso crilico y actualizado de recursos
y tecnologias, y en su compromiso élico.

Se propenen a continuacldn una serie de orientaciones melfodolégicas que dan cuenta de las
tres dimensiones temdlicas en que debe planlearse el drea segiin la presente propuesta:

2

a) La interaccién entre sociedad vy espacio geogréfico

Las orientaciones metodolégicas se sustentan en la idea de ensefiar en forma integrada la
interacclén entre el espaclo geogréalico v la sociedad. Esta ensefianza es més significativa cuan-
do Incliye diversos enfoques, como el ambiental o ecolégico, el espacial o de la localizacién y el
regional, articulando distintos modelos explicativos de la realidad geogréfica.

-

BT CrecIAS SOQIALES

Un aspecto de fundamental importancia en la ensefianza de los saberes geograficos es la pon-
deracién de los cambios espaciales ya que durante mucho liempo se estudiaron espacios
geograficos de manera descriptiva y estética, sin considerar en forma integrada, los proce-
sos que los modificaban sustancialmente, como los itnpactos ambientales, los riesgos natura-
les, la movilidad geografica o el crecimiento urbano.

La dimensién ambiental en 1a ensefanza de contenidos geograficos no es solamente el estu-
dio de ecosistemas; implica la ponderacién de la influencia de las obras humanas en los ame
bientes, las consecuencias de procesos naturales en las aclividades humanas y sus impactos
sociales, econbdmicos y territoriales.

Especificamente relacionado con los saberes geograficos, se recomienda valorizar los nue-
vos procedimientos que permiten el tratamiento de la informacidn espacial, ambiental y re-
gional como la interpretactén de imégenes satelitales, utifizacién de bases de datos, cartografia
asistida por computadora y sistemas de informacién geogréfica.




b} La dimensién temporal de los procesos sociales

Se promueve el estudio de las nociones fundamentales de la historia, de los procedimientos vin-
culados a su metodologia y de la identificacién de las etapas histéricas mas relevantes.

Las orientaciones metodolégicas que se sefialan a continuacién apuntan a resaltar cues-
tiones centrales pertinentes a las competencias socio-histéricas. Estas cuestiones son:

* la vinculacién con la ensefianza de las nociones temporales basicas tales como duracién,
simultaneidad v secuencia

* la singularidad metodolégica de la indagacion basada en la identificacién, andlisis y critica de
fuentes de carécter histérico.

* la necesidad de interpretar los fenémenos sociales en clave de procesos histéricos que den
cuenta de la complejidad de dichos fenémenos. En este sentido se propone la construccién
de ejes teméticos integradores tales como el desarrollo de los sistemas de transporte, la his-
toria del mundo del trabajo, el desarrollo de las comunicaciones, las transformaciones del
munde urbano, entre otros.

* relacionada con los saberes histéricos, recomienda revalorizar el trabajo bibliogréfico y de fuen-
tes y testimonios orales, escritos y graficos, fuentes primarias y secundarias.

c) Las formas de organizacién y dindmicas sociales

Estas orientaciones metodolégicas apuntan a lograr urta familiarizacion con aquellos conceptos,
nociones, categorias que desde el conjunto de las Ciencias Sociales tratan de dar cuenta de las
distintas dimensiones de los fendmenos sociales,

+ Se trata al mismo tiempo de la creacién de un espacio que permita plantear preguntas o cues-
liones vitales y confliclivas acerca de la realidad social, ofreciendo la posibilidad de construir
un conjunto de saberes que permita el anélisis, la intervencién y la eventual resolucién de cues-
tiones vinculadas a los roles familiares, a la interaccién entre los grupos sociales y las institu-
ciones, a la convivencia democréticas, entre ofras.

* Se promueve una reflexion acerca de los valores, las creencias y practicas sociales como pro-
ducto de un proceso historico cultural en permanente transformacién,

» Se enfatiza el andlisis y registro de informacién de diferentes medios de comunicacién, asi
como promover mecanismos acotados de intervencién social.

En otras palabras se plantea una metodologfa de la ensefianza en las ciencias soclales que de
cuenta de los temas sefialados a partir de: identificacién y descripcién de las formas de organi-
zacién social; reconocimienlo de diferentes factores tales como el género, la etnicidad y las con-
diciones socioeconémicas sobre las identidades soclales; y la promocién de una participacién
acolada en los asuntos escolares y comunitarios.

CIENCIAS SOCIALES
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5. APRENDIZAJES PARA 1A ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo debera constatarse que los alumnos y las alumnas
puedan:

- Reconocer y manejar sencillas noclones temporales (simultaneidad v secuencia) y espaciales
{localizacion, distancia, escala).

- Describir, analizar y comparar paisajes, relacionando condiciones ambientales y actividades
humanas {lipos de asentamientos, de viviendas, de trabajo, de medios de transporie).

- Hdentilicar y comparar Hesgos naturales.

- Orientarse en el espacio geogréfico, realizar lecturas cartograficas sencillas, localizar espa-
cios en distintas escalas v representar graficamente mapas mentales.

- Diferenciar hechos y objetos del pasado v del presente.

- Reconocer huellas del pasado en sit entorno e identificar distintos tipos de fuentes y de testi-
monics y obtener informacién de ellos.

- Describir formas de vida del pasado de la comunidad y de otras comunidades, comparéndo-
las con las del presente.

- Explicitar el significado de conmemoraciones histéricas y aniversarios de sucesos de la histo-
ria local, provincial y nacional.

- Diferenciar historias reales y ficclonales.
- ldentificar grupos soclales inmediatos y sus caracteristicas.

- Describir los rasgos principales de los tipos de gobierno: local, provincial y nacional, y de las
instituciones bésicas de la comunidad.

- Reconocer formas de comportamiento y refaclonarlas con las normas v reglas a las que res-
pondan.

~  Diferenciar las actividades econdmicas de produccidn, intercambio y consumo y explicitar las
principales conexiones entre elias,

Al finalizar el Segundo Ciclo deberd constatarse que los alumnos vy fas alum-
nas puedan:

- Reconocer y manejar nociones temporales y espaciales en escala local, provincial, nacional
y continental.

- Describir la incidencia de la relacién entre las condiciones ambientales, los recursos naturales y
las actividades humanas, en el desarrollo particular de los espacios geogréficos estudiados.

- Identificar procesos naturales que dan origen a diversos riesgos v diferenciarlos de los pro-
blemas ambientales de origen humano.
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Diferenclar los espacios urbano y rural, a partir de la comparacién de los elementos que los
identifican.

Explicitar los principales rasgos ambientales, demogréficos, econémicos y culturales de los
espacios local, provincial y nacional en ¢l contexto latincamericano v mundial.

Establecer una secuencia basica de la historia naclonal y representara graficamente para for-
rular vinculaciones y asociaciones de los procesos histéricos.

Caracterizar los perfodos indigena, colonial, criollo y aluvional de la historia argentina, dan-
do cuenta de los principales aspectos y sucesos sociales, culturales, econémicos y politicos,
tanto en el pais como en la provincia y relacionandolos con el contexto latinoamericano y
mundial,

Reconocer los rasgos distintivos de los principales grupos e instituciones sociales de las pro-
vincias y del pais.

Identificar diferentes actividades econdmicas, sus caracteristicas y funciones.

Apticar al analisis de situaciones cotidianas, la diferenciacion enire los ambitos pablico y pri-
vado y los conceptos de conflicto social y discriminacién.

Explicitar las caracteristicas principales de las normas constitucionales nactonal y provincial
y del sistema democratico.

Diferenciar formas de gobierno y caracterizarlas.

Leer e interpretar diferentes fuentes (bibliografia, documentos cartograficos, imagenes mdl-
tiples, estadisticas, testimonios histéricos, medios de comunicacién social) v organizar y
comunicar la informacion oblenida, :
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1. LA TECNOLOGIA EN LA ESCUELA

La inclusién del area de tecnologia en el Nivel Inicial, EGB y Polimodal es uno de los factores de
cambio de Ia actual reforma educativa,

Si entre Ias funciones de la escuela se encuentra Ia de fransmifir conocimientos soclalmente
elaborados, la tecnologia como parte constiluyente de la cultura no puede estar ausente.

La importancia de la tecnologia en el mundo aclual estd fuera de discusién. Las decisio-
nes gque es necesario tomar en diferentes aspectos de nuestra vida estan cada vez mas relaciona-
das con la diencia y la lecnologia v se vuelve imprescindible una sélida formacién en eslas areas
que permita comprender el mundo natural y artificial en que vivimos, para tener una participa-
¢ién plena en la sociedad actual y futura.

Fl mejoramiento de la calidad de vida en una sociedad tecnolégica exige un replanteo de
Ia seleccidn e Inlegracion de los saberes transmitidos a o largo de 1a educacidn basica. El bien-
estar que alcanza una sociedad depende de la pertinencia de los ohjetivos y las estrategias que
se fijan con criterio anticipatorio, de la eficacia para alcanzar dichos objetivos y de la eficiencia
con que se realizan las acciones. En el mundo actual, ta educacién constituye un aspecto esen-
cial de dicho proceso. La alfabetizacién en estas &reas tiene que ser una de las prioridades de los
sistemnas educativos de los paises que pretendan un desarrollo social sustentable con erecimien-
to econdmico,

La tecnologia por un lado involucra 1a suma de conocimientos v capacidades que se utili-
zan en el proceso de solucionar problemas practicos -que son importantes para la humanidad- y
también representa los objetos o sistemas que son producto de estos esfuerzos, por eJemplo, la
ropa producida. La teenologia supone proceso y producto.

También la tecnologia, como area escolar, supone una reflexién que incluya a las perso-
nas como productoras v como usuarias de la tecnologia. La vida de las personas cambia como
consecuencia de la incorporacién de los cambios producidos en la tecnologia, cambios que en
los (ltimos afios se producen en ciclos mas cortos, afectando la vida cotidiana y los procesos
productivos, implicando necesidades de actualizacion de los perfiles laborales y desocupacién.

Por otro lado el espacio de la tecnologia también debe incluir la reflexion respecto-a los
efectos que ¢l accionar tecnolégico implica para el amblente, tanto como proveedor de insumos
para la tecnologia, como receptor de sus reslduos.

;Cual es el camino a sequir para introducir a los/as aluinnos/as desde el primer ciclo en
este mundo complejo y cambiante que supone la tecnologia? Un camine posible es invelucrar a
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los/as alumnos/as en el quehacer tecnolégico, tal como se lo propone desde el trabajo por pro-
vectos. Las situaciones de aprendizaje en las cuales los/as alumnos/as se enirentan con situa-
ciones problematicas, cuya solucién supone un compromiso intelectual v fisico, que involucra
uso de instrumentos, méquinas y herramientas, poseen una poderosa fuerza motivacional, La
reflexidon acerca de este quehacer brindara las claves para la comprensién del entorno artificial,
que la tecnologia en la escuela busca. Esta reflexion también posibilitara el desarrollo de la di-
mensidn ética, que supone ciudadanos y ciudadanas comprometidos con un desatrollo sustentable.



2. PARA QUE ENSENAR TECNOLOGIA EN LA EGB

Uno de los objetives planteados para la EGB es el de la alfabetizacién cientifico-tecnolégica, Desde
el punto de vista de la tecnologia, los propésitos planteados para esta alfabetizacién se expresan en:

La comprensién del medio tecnologico v sus caracleristicas camnblantes, expresadas en las mo-
dificaciones de las actividades humanas v [a complejidad creciente del entorno tecnolégico.

El desarrollo de competencias vinculadas con el desarrollo de proyectos tecnolégicos rela-
cionados con necesidades v con Ia adquisicion de un dominio instrumental de herramientas,
maquinas e instrumentos, necesarios para su ejecucién.

La formacién de actitudes y valores responsables en relacién a los impactos sociales v am-
bientales de la tecnologia.

La idea de alfabetizacién tecnolégica se apova en la comprensidn de los procesos v productos
de la tecnologia, en el deminic de determinados procesos que generan productos (tangibles o
no} y en aclitudes criticas, comprometidas y responsables con los impactos que la actividad tec-
noldgica genera hacia la sociedad y el ambiente natural.

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Primer Ciclo los alumnos v las alumnas logren:

Reconocer los productos tecnolbgicos de sitentorno cotidiano, relacionarlos con {as necesi-
dades humanas que satisfacen e identificar las ramas de la tecnologia que intervienen en su
produccidn.

Conocer las propiedades de materiales v el uso y cuidade de herramientas y de ofros disposi-
tivos que se emplean en procesos téenicos sencillos en el hogar v en la escuela, a través de la
experimentacién con variadas téenicas de transformacién,

Conocer distintas formas de soportes de la informacién y medios de commicacién de su en-
torno cotidiano.

Apreciar los cambios que, a través del tiempo, la tecnologia ha producide en su entorno in-
mediato y en el mundo del trabajo v algunos de los efectos positivos o negativos que, sobre
el ambiente o sobre las personas, tiene ef empleo de ciertos objetos tecnolégicos de uso co-
tidiano.

Disenar provectos tecnolbgices sencillos, anticipandoe el disefio a través de dibujos simples, v
organizar el proceso de trabajo y la distribucién de tareas entre los miembros del grupo.

..................................................................................
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Expectativas de logros para el Sequndo Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Segundo Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

- Analizar productos tecnolégicos relevantes en la actividad comunitaria y en la organizacién
social de 1a regién v del pais, y comprender el proceso de produccién, transporte v distribu-
. ¢ién de dichos productos.

- Conocer las propiedades y caracleristicas de maleriales, herramientas, maquinas, dispositi-
vos ¢ técnicas de transformacidon empleados en diferentes ramas de la produccién tecnolégi-
ca; adquiriv competencias en la utilizacién de algunos de elfos y criterios para seleccionarios
en funcion del trabajo a realizar.

- Tomar conciencia de la necesidad de prever los riesgos potenciales de Ja utilizacién de mate-
riales, herramientas, maquinas y oltros objetos tecnolégicos, a través de la adopcién de nor-
mas de seguridad e higiene del trabajo en los diferentes ambientes en que se desenvuelven.

- LHilizar la computadora como herramienta para el procesamiento de texios y el
almacenamiento, la organizacién y comunicacién de la informacion, pudiendo tomar dect-
siones acerca de la pertinencia de su uso para resolver problemas planteados por diferentes
areas del conocimiento.

- Evaluar el uso de determinados productos tecnioldgicos en la escuela, su casa y su regién, te-
niendo en cuenta su impacto positivo o negativo sobre ¢l ambiente v los grupos humanos v
analizando criticamenle la Influencia de la tecnologia en diferentes momentos histéricos.

- Identificar las modificaciones que se producen -a lo largo del tiempo- en el trabajo y en las
capacidades requeridas para el mismo, como efecto de las innoyvaciones teenolbgicas, anali-
zando las relaciones entre las personas, sus acciones y los produclos resultantes v la delega-
¢ion de operaciones humanas en los artefactos.

- Desarrollar proyectos lecnolégicos sencillos, anticipando en representaciones el disefio v las
etapas del proyecto, gestionando su ejecuciéon y evaluando su realizacién y sus resultados.

- Valorar el esfuerzo, la perseverancia y la disciplina en la bisqueda de soluciones tecnolégicas
a los problemas.

.................... S L L
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3. LOS CONTENIDOS DE TECNOLOGIA EN LA EGB

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan fos contenidos agrupados en ejes, elaborados segiin los crite-
rios presentados en el ftem “Principios generales para la organizacion de contenides” del En-
cuadre pedagdgico-didactico. Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: Procesos técnicos de produccién: “del insumo al producto”

Se abordan los contenidos vinculados con los distintos tipos de transformaciones que deben
aplicarse a los materiales hasta llegar a ser productos terminados, como conjunto. Este eje se
complementa con los contenidos procedimentales asociados al proyecto tecnolégico y tiene en
cuenta que los productos pueden ser tanto objetos tangibles como, procesos.

Eje 2: Sistemas de artefactos: “Dispositivos simples v complejos”

Se pone la atencién en las herramientas, y las maquinas vistas desde la perspectiva de su
interacclén en los procesos productivos, en fos mismos artefactos. Este eje se integra con el si-
guiente, va que la transferencia de funciones humanas corresponde a un incremento de la com-
plejidad de los artefactos.

Eje 3: Programas de accién: “Transferencias de funciones a individuos, grupos o
artefactos”

Se propone una mirada desde el proceso téenico de las modificaciones de las relaciones entre
las personas y las maquinas a lo largo del tiempo. Estas relaciones se caracterizan por |2 trans-
ferencia de funciones humanas a otros individuos o grupos de individuos o a méquinas. A lo largo
de la EGB, los/as alumnos/as caracterizaran desde una perspectiva evolutiva estas modificacio-
nes en los roles humanos. Esto facilitara la comprensién de dichos procesos de transferencia,
quie en algunos casos se producen rapidamente como es el caso de la informética. En este eje se
incluye también ef iratamiento de los temnas relacionados con las tecnologias de la informacién
v de las comunicaciones.

Eje 4: Contextos de uso: “impactos y efectos”

Se centra en los cambios que la tecnologia produce tanto en relacion con el ambiente natural
como con la sociedad. En relacién con el amblente natural fos contenidos tienen en cuenta el
problema de los recursos naturales {formas de obtener los materiales, la reflexibén acerca de la
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renovabilidad, los cambios que su extraceidn produce en el ambiente, los efectos de desechar
materiales en desuso}, v el problema de fos residuos provocados en los procesos productivos.

Desde el punto de vista de los impactos en el ambiente, se estudian los cambios que se
producen en los procesos productivos por el avance tecnolégico v fos que se producen en la vida
cotidiana como consecuencia de fas innovaciones tecnolégicas.

3.2, Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Los procedimientos generales propuestos son los proyectos tecnolégicos vy el analisis de pro-
ductos.

Los provectos tecnolégicos ponen a los/as alumnos/as en situacion de enfrentar fa reso-
fucién de problemas a partir del desarrcilo de una serie de etapas. El desarrollo de proyectos
involucra procedimientos tales como:

+ la blsqueda de alternativas;

» la bisqueda de informacién en fuentes poco habituales en el contexto escolar {manuales, ca-
talogos, etc.);

» el desarrollo de herramientas de representacion, tales como el dibujo técnico y los diagramas,
entre ofras;

» el andlisis de tareas vy su distribucién en un equipo de trabajo en procesos de organizacion v
gestion; .

» ol uso de herramientas, méquinas ¢ instrumentos en la transformacion de materiales;

« ol anélisis reflexivo respecto de los procesos abordados para su perfeccionamiento, y critico
desde el punto de vista de la eficiencia y su impacto ambiental.

Fl desarrollo de proyectos generarh en el transcurso de la EGB competencias para el tratamien-
to de problemas del Ambito tecnolbgico.

Fl otro procedimiento general propuesto es el anélisis de productos. Se propone estimu-
lar el desarrollo de criterios de observacién v andlisis, como forma de acceder al conocimiento
del medio artificial a través de sus productos (bienes o servicios).

El andlisis de productos contiene una serie de procedimientos tendiente a la indagacién de
artefactos, procesos o servicios con dilerentes enfoques, que dan cuenta de los aspectos refaciona-
dos con la forma (morfolégico}, con los aspectos constructivos {estructural, estructural-funcional,
tecnolégico, econémico}, con su uso (de la funcién v del funcionamiento). Se propone establecer
relaciones con productos similares que cumplen [a misnia funcidn (andlisis comparativo v relacional),
vy la reconstruccion de las formas de satisfacer la misma necesidad a lo largo del tiempo.

t

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area
Los contenidos actitudinales especificos del rea buscan favorecer un nivel de reflexidn sobre el

"hacer™ y sobre las consecuencias de ese “hacer”, estimulando el pensamiento critico necesario
para lomar decisiones o desarrollar actividades relacionadas con la tecnologia.
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Los contenidos actitudinales del &rea estan organizados segiin los criterios explicitados en
¢l ftem “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico-
didéclico y se presentan en los cuadros de secuenciacidn de contenidos.

3.3. Contenidos

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacion de los contentdos del 4rea segiin los criterios
explicitados en el item “Principios generales para la organizacién de contenidos”™ del Encuadre
pedagbgico-didactico:

EcNoioGiA EXRE
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EJE 1
PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION
"DEL INSUMO AL PRODUCTO™

SISTEMAS DE ARTEFACTOS
TIMSPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS™

PRIMER AHO

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos de produccisn simples de tipo arlesanal.

Transformaciones de forma por corle, plegado y unién
{relacionados con la fabricactén de muehles o maque-
tas, con la produccién de vestimenta u otros).

Translormaclones de sustancla por mezcla y cocclén
{relacionados con la alimentacton, por ejemplo).

Herramienlas e Instrumentos utifizados en procesos
artesanales.

Por elemple: herramientas de corle, instnmentos que
faciliten el plegado, utensilios para mezclar,

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Proyectos que involucren transformaclones de forma y
de sustancia. (Por elemplo: construcetén de marpietas
de muehles, de vestidos de mufiecos, fatwicacion de
afirmentos).

Andlisis de productos para denfificar transformaciones
de forma y/o de sustancia.

Uso de herramientas o nstrumentos en la realizactén de
proyeclos.

Andlisis de herramlentas e Instrumentos.
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PROGRAMAS DE ACCION
"TRANSFERENCIA DE FUNCIONES A INDIVIDUOS,
GRUPOS O ARTEFACTOS"

CONTEXTOS DE USO
"IMPACTOS Y EFECTOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Las acclones humanas en procesos artesanales.

Las acciones humanas en procesos productivos del
entorno cercano (por ejemplo: panaderfa, fabrica de
pastas, carpinteiia, talleres texties).

Modificaciones en la vida cotidiana por el uso de herra-
mtentas {por efjempo: cublertos v utensilios de cocina,
tijeras u otras herramientas hegarenas, efc.)

Medilicaciones en la vida cotidiana por el uso de produc-
tos tecnolégicos (por ejemplo: muebles, productos de
limpleza, ropa, allmentos elaborados industrialmente}.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Discriminacién de acclones en fas actividades reallzadas
en el contexto escolar.

Descripcién verbal de a secuencia de acclones necesa-
rlas para la realizactén de un proyecto.

Analisls comparativo entre el proceso de produccién
escolar y el del munde adulto.

Investigactén con fuentes orales cercanas de las modi-
ficaciones en la vida cotidiana generadas por los pro-
ductos analizados.

Elaboracién de hipblesis de como serta la vida cotidia-
na sin esos productos.

Anélisis de la forma de los productos en relacién con la
forma humana.
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EJE 1
PROCESOS TECNICOS DE PROBUCCION
"DEL INSUMO AL PRODUCTO"

EJE 2
SISTEMAS DE ARTEFACTOS
"DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

" SEGUNDO ARG

Transformaciones de forma por corle, plegado y unién
{por elemplo relacionados con la construccién de vi-
viendas, construccién de cafas u otros).

Transformacién de forma por moldeado.

Por ejemplo:

- en la constnicci6tn, fabricacion de ladrillos o bloques.
- en la alimentacién, fabrcacion de galletitas o tortas.

Transformaciones de sustancia por mezcla y coccién.

Por ejemplo:
- en la construccién, fabricacién de ladrillos o bloques.
- en la alimentacién, fabricaclén de gallelitas o pan.

Maltertales para formar la esiructura y materiales para
unir (por ejemplo: ladrillo y cemento, carton y pega-
mento).

Hemramientas e instrumentos de medicién utifizados en
procesos que Involucren transformaciones de forma y
sustancta; y en las unfones. Por ejemplo: herramientas
e Instrumentos utllizados en la construcclén de vivien-
das, en la fabricacién de alimentos.

Maéquinas utilizadas en procesos que involicren trans-
formaciones de forma o sustancta.Por elemplo: maqui-
nas utilizadas en la conslrucclén de viviendas, en la fa-
bricacién de alimentos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Proyectos que involucren transformaclones de forma y
de sustancia. (Por ejemplo: constniccion de maguetas
de viviendas, de fabricacién de alimentos u otros).

Analisis de productos para identificar transformaciones
de forma y/o de sustancia.

Proyeclos de construcciones estaticas con elementos
modulares. ¥

Uso de herramientas e instrumentos en la realizacién de
proyectos, respetando normas de seguridad e higiene.

Anéalisis de herramientas e instrumentos.
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EJE 3
PROGRAMAS DE ACCION
“TRANSFERENCIA DE FUNCIONES A INDIVIDUOS,
GRUPQS O ARTEFACTOS”

EJE 4
CONTEXTOS DE UsO
"IMPACTOS Y EFECTOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Las acciones humanas en procesos que involucren
transformaciones de {orma, de sustancia y uniones de
partes.

Las acciones humanas en procesos productivos del
entorno cercano {por ejemplo: construccién de vivien-
das, fabrica de galletitas, etc.

Los olicios que se corresponden con las actividades
analizadas.

Las acciones humanas transferidas a maquinas en los
procesos analizados.

Modificaciones en la vida cotidiana y en los procesos
productives por el uso de herramientas, instrumentos y
maquinas (por ejempo: en la constniccién de viviendas,
en la fabricacién de alimentos, etc.)

Modificaciones en la vida cotidiana por el uso de los
productos tecnoldgicos analizados.

|

CONTENIDOS PROCEDRIMENTALES ESPECIFICOS

Discriminacién de acciones en las aclividades realizadas
en la construccién de maquetas.

Descripcién verbal de la secuencia de acciones necesa-
rias para la realizacion de un proyecto. ’

Analisis comparativo entre el proceso de produccion
escolar el del munde adulto.

Investigacién con luentes orales cercanas de las modi-
ficaciones en la vida cotidiana generadas por los pro-
ductos y procesos analizados.

Elaboracién de hipélesis de cémo serfa Ja vida cotidia-
na sin esos productos.

Analisis de la forma de los producios en relacién con la
forma humana.
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EJE 1
PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION
"DEL INSUMO AL PRODUCTO"

EJE 2
SISTEMAS DE ARTEFACTOS
"DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Pracesos que involucren translormaclones de forma v/
o de sustancia, uniones fifas o articuladas (por ejemplo:
construccién de maquetas de viviendas de cartén o con
elementos modulares; instalaciones de puertas y venta-
nas).

Procesos que involucren montaje de piezas (por ejem-
plo: censtruccién de distintos sisiemas de Iransporte
cotmo carros, gnias, cable carril).

Procesos que involucren entramado de fibras (lejidos en
telares primilivos).

Procesos relacionados con la produccidn de alimentos
(por eiemplo horticultura, fabricacion de conservas,
dulces u olros).

Materiales utilizados en los distinios procesos (por ejem-
plo: cartén, tela, madera, alambre, adobe).

Herramientas, instrumentos de medicién y maquinas
utilizados en los procesos desarrollados en los proyec-
tos escolares y en los procesos de produccién equiva-
lenites del mundo adulto.

Artefactos wtilizados en los medios de transporte.

CONTENIDOS PROCLEDIMENTALES ESPECIFICOS

Proyectos que involucren transforinaclones de forma y
de sustancia, imontajes de piezas con distinto fipo de
wniones, entramado de fibras o produccién de alimen-
tos {por ejemplo huerla escolar).

Analisis de productos para identilicar lranslormaciones
de forma y/o de sustancia. :

Anélisis comparalivo de disiinios lipos de entramacdlos.

Anélisis comparativo de los procesos escolares con los
del mundo adulto.

Proyectos de construcciones con elementos modulares.

tso de herramientas e instrumentos en la realizacion de
proyeclos, respelando norinas de seguridad e higiene.

2020 &, . . &
Anélisis de herramientas, maquinas e instrumentos.

Proyectos relacionados con la construcciéon de herra-
mienlas e inslrumentos.

Representacién grafica de las herramientas, maquinas
e instrumenlos wlilizaclos y de los productos realizados.




EJE 3 ,
PROGRAMAS DE ACCION
"TRANSFERENCIA DE FUNCIONES A INDIVIDUOS,
GRUPOS O ARTEFACTOS"

FJE 4
CONTEXTOS DE USO
"IMPACTOS Y EFECTOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Las acciones humanas involucradas en los proyectos
desarroliados y en los procesos de prodiccién equiiva-
lentes del mundo adulto,

Los oficios que se corresponden con las actividades
analizadas.

Las acciones humanas transleridas a maquinas en los
procesos analizacos.

Las acciones humanas transfenidas a los electrodomésticos
{programas de accén realizackos por kos eleclrodomésticos).
El uso de la energla eléclrica en la transferencia de ac-
clones hummanas a las maquinas.

La transferencla de funciones humanas a las maquinas
utilizaclas en la producclén de alimentos.

Sistemas de almacenamiento y recuperacién de infor-
macién.

Modiflicaciones en la vida cotidiana y en los procesos
productivos por el uso de herramientas, instrumentos y
maaquinas.

Modificaciones en la vida cotidiana por el uso de los
productos lecnolégicos analizados

Modificaciones en la vicda colidiana a partir del uso de
electrodomeéslicos.

Iinpacto social v ambiental de la actividad agropecuaria.

Modiflicaciones en fa vida colidiana por el uso de distin-
los medios de comunicacién (leléfono, radio y televlsion).

Maodificacion de 1a vida cotidiana por el uso de distintos
medios de acceso Y recuperacion de la informacion.

Modilicaciones en la vida coticdiana por productos y
serviclos relacionados con la salud.

CONTENIDOS PROCEDI

MENTALES ESPECIFICOS

Discriminacion de acciones en los proyectos realizados.

Descripcién verbal de 1a secuencia de acciones necesa-
rias para la realizaclén cle un proyecto.

Anélists comparativo de las acciones Involucradas en el
proceso de produccion escolar y el del mundo adulio.

Andlisis de las acciones transferidas a maquinas en al-
gunos procesos.

Almacenamiento y recuperacian de informacién en
distintos medios.

Investigaciéon con fuentes orales cercanas de las modi-
ficaciones en la vida cotidiana generadas por los pro-
ductos y procesos analizaclos.

Elaboracién de hipotesis de cdmo seria la vida cotidia-
na sin esos productos.

Analisis de [a formia de los productos en relacién con la
lorma humana.
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PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION
"DEL INSUMO AL PRODUCTO"

SISTEMAS DE ARTEFACTOS
"DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos de produccién que involucren la transforma-
cién y el transporte de materta y energia. Por ejemplo:
procesos de prodiccién agricola v de alimentos.

LLa produccién en talleres pequerios, [abricas y/o em-
presas. Por ejemplo: trabajos en madera, plasticos,
chapa, elc.

Materiales utilizables en los procesos estudiados.

Servicios que involucran transformacién, transporte v/
o distribucién. Por ejemplo: obtencién, Iransporte y
distribucién de agua polable, correo, recoleccién de
resicduos, etc.

Las herramientas y las maquinas que se utilizan en los
procesos de transformacién v transporte de materia y
energia en los procesos estudiados.

Los instrimentos de medicién simples que se utilizan en
los procesos esiudiados.

Las méquinas y produclos ulilizados en los servicios
esludiados.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Proyectos tecnolégicos que involucren Ja transforma-
cidn y/o el transporte de materia y energia {por ejemn-
plo huertas o produccion de alimentos).

Proyectos lecnolégicos que involucren el disefio de
procesos de fabricacion .

Andlisis de procesos productivos.
Andlisis de servicios.

Representacién gralica de la estructura de los procesos
estudiados.

Proyectos tecnolégicos relacionados con la generacién
de herramientas y méaquinas.

Andlisis de las herramientas y las maquinas utilizables en
los procesos estudiados.

Analisis comparativo de las herramientas y maquinas
utilizadas en el contexto escolar y las que se utilizan en
el mundo adulto.

Proyectos tecnolégicos de productos de los procesos
estudiados.

Representacién gralica de herramientas, maquinas y
productos,
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PRESENTACION DIDACTICA

EJE 3 .
PROGRAMAS DE ACCION
"TRANSFERENCIA DE FUNCIONES A INDIVIDUOS,
GRUPOS O ARTEFACTOS"

EJE 4
CONTEXTOS DE USO
"IMPACTOS Y EFECTOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La transferencia de funciones humanas desde los pro-
cesos artesanales de trabajo a los procesos que utilizan
maquinas.

Los oficios asociados a algunos procesos de produc-
clén.

Las aclividades humanas que se delegan en las empre-
sas que proveen los servicios estudiados.

Impacto producide en la sociedad por las distintas for-

mas de trabajo y por el transporte. Por eJemplo: Talle-

res y fabricas relacionadas con trabajos con madera).

Las nodilicaciones en los perfiles laborales asociados a
los procesos estudiaclos a lo largo del tiempo.

El iinpacto ambiental generada por los procesos de
produccidn estudiados.

El impacto social y ainbiental que generan las empre-
sas quie producen los servicios esludiados.

LLos cambios en la vida cotidiana que producen los pro-
ductos de los procesos productivos estudiados.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Analisis comparativo de Jas acciones realizadas en los
procesos escolares y las que se realizan ¢n el mundo
adulto.

Identificaciébn de la translerencia de fimciones de las
instancias mas primitivas a las mas evolucionadas en los
procesos estudiados.

Distribucién de tareas entre los integrantes del gnipo e
trabajo para el desarrollo de proyeclos lecnolégicos.

Uso de procesadores de texlo,

Investigacion de los impactos ambientales y sociales de
los procesos y productos estudiaclos.

Investigacidn con fuentes oralas de las modificaciones
en los perfiles laborales que se prodiujeron en los pro-
cesas estudiados.

TECNOLOGIA FAE]




EJE 1
PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION
“DEL INSUMO Al PRODUCTO"

EJE 2
SISTEMAS DE ARTCIACTOS

"DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPIEJOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos de produccion de mediana complejidad que
involucren la utilizacién de maquinas. Por ejernplo: re-
lacionados con la construccién de viviendas, la industria
textil u otros.

La produccién a través de procesos fermentativos. Por
ejemplo vogur, queso, cerveza, vino, u otros.

Procesos de produccién en los que pueda notarse Ja
mecanizaclon de las tareas de transporte o distribucion.
Por ejemplo: distribuclén de combustibles, transporte
e energia u otros.

Ejemplos de procesos de produccién, transporte v dis-
tribucién de productos tecnoldgicos en el nivel local o
provincial.

Las herramientas y las maquinas que se utilizan en los
procesos de transiormacién y transporie de materia y

energia en los procesos esludiados.

Los instrumentos de medicién simples que se utilizan en

los procesos estudiados.

Las maquinas y productos utilizados en los servicios

estudiados.

La estructura de las maquinas utilizadas en los procesos

estudiados.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Proyectos tecnolégicos que involucren la utilizacién de
maquinas.

Provectos tecnologicos que involucren procesos fer-
mentativos.

Proyectos tecnolégicos que involucren el disefio de
procesos de produccion.

Andlisis de procesos productivos que involucren la uti-
lizacion de maquinas para la transforimacion y el trans-
porte de partes.

Anélisls estructural y funcional de las herramientas y

maquinas utilizables en los procesos estudiados.

Proyecios lecnof{)gicos de maquinas para el transpor-
te de partes en los procesos productivos (por ejemplo

cintas transportadoras, griias, etc.).

Uso de los instrumentos de medicién en los proyectos

tecnolégleos.

Proyectos tecnolégicos de productos de los procesos

estudiados.

Representacién grafica de las maquinas y herramientas

estudiadas y los productos a disenar.

-
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EJE 3
PROGRAMAS DE ACCION
"TRANSFERENCIA DE FUNCIONES A INDIVIDUOS,
GRUPOS O ARTEFACTOS"

CONTEXTOS DE USO
"IMPACTOS Y CFECTOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La transferencla de funciones humanas desde los pro-
cesos artesanales de trabajo a los procesos que utilizan
maquinas.

Los oficios v profesiones que se asocian con los proce-
sos de produccién estudiados.

Las actividades humanas que se delegan en las empre-
sas que proveen los serviclos estudiados.

Iimpacto producido en la sociedad por las distintas for-
mas de trabajo v por el transporie.

Las modificaciones en los perfiles laborales asociados a
los procesos estudiados a lo largo del tiempo.

El Impacto amblental generado por los procesos de
procluccién estudiados.,

El impacto social y ambiental que generan las empre-
sas que producen los servicios estudiados

Elimpacto social gue genera el uso de productos elabo-
rados en procesos fermentativos.

El impacto social y ambiental de las actividades de pro-
duccidn, transporie y/o distribucién local v provincial.

Los cambios en la vida cotidiana que producen los pro-
ductos de los procesos procductivos estudiados

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Andlisls comparativo de las acclones realizadas en los
proyectos escolares vy en los procesos productivos del
mismo tipo en el munde adullo.

Andlisis de la transferencia de funciones a dispositivos
de mayor complejidad en los procesos estudiados v los
camblos en los perliles laborales que generan a lo lar-
go del tiempo.

Uso de planillas de céalculo.

Investigacién de los impactos sociales y ambientales
generados por los procesos estudiados.

Investigacion de los impactos sociales y ambientales que
producen los servicios estudiados.
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE 1
PROCESOS TECNICOS DE PRODUCCION
"DEL INSUMO AL PRODUCTO"

EJE 2
SISTEMAS DE ARTEFACTOS
"DISPOSITIVOS SIMPLES Y COMPLEJOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos de produccién mecanizados en los que pue-
dan observarse las acciones de control del grupo v los
saberes involucrados. Por ejemplo: LLos procesos de la
industria textil y las industrias melalinecanicas.

Tipos de materiales utilizaclos en los procesos de pro-
duccién.

Procesos de produccion que transforman materiales en
materias primas de otros procesos. Por ejemplo: pro-
cesos de obtencidn y translormacion de metales para la
industria metaimecanica.

Los servicios de transporte y distribucién de energla.
Por ejemplo: electricidad, gas, etc.

l.as herramientas y las maquinas que se utilizan en los
procesos de transformacién y transporte de materia y
energia en los procesos estudiados.

Los instrumentos de medicién que se utilizan en los
procesos esluchadoes.

l.as maquinas y productos ulilizados en los servicios
estudiados.

|.os sislemas mecanicos en las maquinas estudiadas.

Los dispositivos eléctricos, electromecanicos y electré-
nicos en los procesos estudiaclos.

La computadora como sistema de calculo, de almace-
namiento y recuperaciéon de la informacion y de control
de procesos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Proyectos tecnolégicos que involucren la utilizacién de
maquinas.

Proyectos tecnolégicos que involucren el diseiio de
procesos de produccién.

Analisis de procesos productivos que involucren la uti-
lizacién de maquinas para la transformacion y el trans-
porte de partes, que incluyan dispositivos de control.

Analisis estructural y funcional de las herramientas y
maquinas ulilizables en los procesos estudiados.

Proyectos tecnolégicos de maquinas para el transpor-
te de partes en los procesos productivos (por ejeriplo
cintas transportadoras, gruas, etc.).

Uso de los instrumentos de medicién en los proyectos
tecnoldaicos.

Representacion gralica de las maquinas y herramlentas
estudiaclas.

Uso de graficadores.
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PRESENTACION DIDACTICA B

EJE 3
PROGRAMAS DE ACCION
"TRANSFERENCIA DE FUNCIONES A INDIVIDUOS,
GRUPOS O ARTEFACTOS"

EJE 4
CONTEXTOS DE USO
"IMPACTOS Y EFECTOS"

CONTENIDOS CONCEPTUALES

La transferencia de funciones humanas a maquinas a
partir de disposilivos para la transformacién y transpor-
te de energia.

Los servicios como organlzaciones para la delegacién
de acciones humanas en la vida colidiana o en los pro-
cesos productivos.

Los dispositivos de control en los procesos productivos.

Normas de sequridad e higiene en el lrabajo.

El Impacto social y ambiental de los procesos produc-
livos estudiados.

El cambio en los perfiles laborales que genera la incor-
poracion de los dispositivos de control en los procesos
productivos estudiaclos.

El impacto ambiental de las actividades estractivas de
malerias primas y de la produccién y transporte de
energia.

l.os cambios en la vida coticliana que producen los pro-
clictos de los procesos productivos estudiados.

CONTENIDOS PROCEDI

MENTALES ESPECIFICOS

Analisis comparativo de las acciones reaiizadas en los
proyectos escolares v en los procesos productivos del
mismo tipo en el mundo adulto.

Andélisis de la transferencia de funciones a disposttivos
de mayor complejidad en los procesos estudiados y los
cambios en los perfiles laborales que generan a lo lar-
go del liempo.

Proyectos tecnelbgicos de sislemas de control sencillos
en relacién con los procesos estudiados

Uso de sistemas gestores de base de datos.

Investigacién de los impactos sociales y ambientales
generados por los procesos estudiados.

Investigacion de los impactos sociales y ambientales que
prochicen los servicios de produccién, trasnsporte y
distribucién de energia.

TTECNOLOGIA EFEY



B MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

El analisis de productos
Analisis morfologico

» Representacién grafica de la forma de un objeto.

Andlisis estruciural

s Desarmado y armado de un objeto poco complejo.
*  Enumeracién v descripcion de las partes.
Andalisis de Ie funcién vy def funcionoamiento

*  Descripcién de para qué sirve un objeto.
= Explicacién de cémo funciona.

« Identificacién del tipo de energia que demanda su funcionamiento.

Andalisis estructural-funcional

+  Establecimiento de relaciones entre la formna, la estructura v la funcién en objetos poco complejos.
3

Andlisis tecnolégico

« Jdentificacién de los materiales de los que esta hecho.

e Descripcién de las relaciones enlre los materiales y las herramientas, maquinas o procesos que Intervinieron
en su fabricacién.

Analisis econémico

« Investigacién acerca del precio del producto y de otros similares en los comercios.

Analisis comparativo

+ Comparacién de ese abjeto con olros similares {por su forma, tamano, funcién, estructura, material, etc.).

Andalisis relacional

« Jdentilicacién de las relaciones entre el objeto con otros que se encuentren asociados a la misma necesidad
o demanda.

¢ Reconstruccién del surgimiento v la evolucién histérica del producto.

« Explicacién del origen del objeto como la satisfaccion a una necesidad.

@TECNOLOC;;A .............................................................



PRESENTACION DIDACTICA [l

oLt i
CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

« Elaboracién de hipétesis acerca de cémo se satisfacia esa necesidad antes de la aparicién de ese producto
{por ejemplo, la luz eléctrica).

*  Analists del cambio tecnoléglco relacionado con Ja aparictén del producto,

Los proyectos tecnologicos
Identificocion de oportunidades

+  Descripcién de una situacion real a terceros.
¢ Inclusién de cambios practicos que pudieran mejorarla.

*  Analisis de la composicién y el funcionamiento de artefactos simples y propuesta de mejoras.
Diserto

= Obtencién de la informacién que ayude a desarrollar sus ldeas.

= Expresién por medio de textos y dibujos de una propuesta para un proyecio.
Organizacion y gestion

« Elaboraclén v comunicacion de opiniones, contrastacién con las de los olros, arribo v respeto a las conclu-
siones.

*  Aceptacién y desemperio de una luncién en el grupo a cargo de fa realizacion del proyecto.

* Negociacién de sus intereses con el resto del gripo para buscar el consenso.

Planificacién y efecucién

» Selecclén de materiales y equipamiento necesarlos.

»  Discusién de los plazos y recursos {financieros, materiales, informacién) necesarios.
»  Previsién de la cantidad de mieinbros de!l grupo para cada tarea a desaryollar.

s Eslablecimiento de contaclos para la obtencién de los recursos.

¢ Explicacién a terceros de cémo se desarrolla el trabajo.

« Aplicacién de técnicas manuales de fabricacién.

Evaluacién y perfecclonamiento

»  Comparaciéon del resultado obtenido con los objetivos iniciales.

e Descripcién de cémo se realizd el trabajo.

¢ Discusién acerca de como podria haberse hecho mejor.

T TecholociA EEE



El andlisis de productos
Andligis morfolagico

«  Dibuie del objeto indicando sus dimensiones.

+  Uso de escalas.

*  Descripetén por escrito de las caracteristicas del objeto,
Andlisis estructuraf

*  Despiece de un objelo compleio e ldentificacién de fa forma de conexidn entre cada una de sus partes,

Andfisis de Ta funcién v del funcionamienio

*  Explicacion de fa funcitn del objeto.

«  Explicacion de céeno funciona.

+  Determinmcion del tipo y consume de energla que requiere su funcionamiento, cikulo de su coslo.
Andlisis estructaral-funcionaf

»  Descriprién de la contrilawién de cada una de fas partes a la lunclén total.

»  Analisis de las relaciones enlre los asp.ecios morlolégicos, estéticos y funcionales,

Andalisis tecnolbgico

+  ldentilicacion de los matetiakes de los que estd hecho v de las ramas de Ta tecnologls que intervinieron en su
{abticacidn.

» Elaboracién de una justificacitn respecto de la adoncion de esos maleriales y ramas de la tecnologia en base
a algim crilerio.

Analisis ecopdmice

= Céleulo def costo de operacion del producto,

Andalisis comparative

»  Comparacién entre ese objeto y otros similares {por su forma, tamadie, funcion, estructura, matevial, etc.)

»  Delerminacidn de las ventalas v desventajas en relaclén con éstos,

Andlisis relocional

«  Explicacidn de cémo influye el uso del producto en el trabajo, Ia socledad v el ambiente.

+  Reconstruecién del surglmiento y fa evolucion historica del producto

B echowsia




PRESENTACION DIDACTICA [l

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALLES

Identificacién del origen histérico del prochucto.
Vinculacién con las necesidades y las tecnologias disponibles en la época.

Investigacién acerca de como influyéd el prochicto sobre la naturaleza, 1a sociedad y los desarrollos tecnolégicos
posteriores.

Deterininacion del grado de desarrollo del produclo (experimentacién, madurez u obsolescencia).

Los provectos tecnolégicos

Identificacién de oportunidades

Investigacién e identificaciédn de nportunidades para la intervenclén tecnoldgica.
Discusién con sus pares v seleccion de ideas para un campo de intervencién.
Exposicion en forma oral y escrita de Jos resultaclos de esla invesligacién.

Planteo de los objetivos del proyecto.

Diserio

.

Presentacién de propuestas alternalivas de diseiio utilizando medios visuales, modelos, maquetas, Informes, efc.

Establecimiento de relaciones entre el disefio, los tntereses y las posibilidacles del gnipo, las demandas sociales
y/o las oportunidades detectaclas.

Organizacion y gestion

Busqueda de diferentes formas de hacer la misma cosa. Evaluacién de las posibilidades de cada una con realismo.

Definiciéon de las funciones de cada miembro del gnipo y la confeccién de un organigrama para la ejecucison
del proyecto.

Establecimiento de contactos con otras personas (proveedores y potenciales clienles o beneliciarios del proyecto).

Planificaciéon v ejecucion

Seleccién y uso de los materiales, herramientas, maquinas, instrumentos y procesos para la ejecucidn,
Calculo del presuptiesto y establecimiento del sistema administrativo.

Estimacién de los plazos y conleccidn de un cronograma.

Establecimiento de relaciones y jerarguias entre las variables costo, tiempo y la calidad.

Seleccién de camines allernativos ciando aparezean dificullades y solicitud de los mismos cuando se neceslien.

Evaluacién y perfeccionamiento

Comparacién de los resullados obtenidos con los objetivos pilanteados.
Sugerencia de cambios Y mejoras en cacla una de las fases anterlores.

Analisis de las consecuencias deseadas 1 no deseadas.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarrollo persanal

» Confianza en sus posibilidacles de comprender y resolver tareas.
* Perseverancia en las tareas a desarrollar.

¢« Creatividad en la bisqueda de soluciones.

¢ Tolerancia y serenidad frente a los resullados de las tareas desarrolladas.
+  Gusto por el trabajo autébnomo v por el trabajo con ofros.
*  Aprecio por si mismo.

« Respeto por la vida en todlas sus manifeslaciones.

«  Cuidado de la salud personal.

Desarvollo sociocomunitario

Disposicién positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respetar reglas en el trabajo grupal.
» Respeto por los demés, aceptacién de las diferencias y rechazo de comportamientos diseriminatorios.

*  Aprecio por la pertenencia al grupo, la escuela, la comunidad, la provincia y el pais.

* Solidaridad con los otros.
» Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por hallar soluciones.

»  Cuidado de la salud comunltaria y del ambiente

Desarrollic del conocimiento cientifico tecnolégico

»  Disposicién positiva hacia la indagacién y hacia la bisqueda de respuestas a problemas que impliquen desafios.

» Disposicién para revisar de modo critico las tareas que se llevan a cabo y los resullados alcanzados.

e Valoracion del aporte de los diferentes campos de conocimiento en la comprensién v transformacion del

muncdo.

« Cuidado y uso racional de los maleriales de trabajo.

Desaricllo de la comunicacion v de la expresion

»  Valoractén del uso de un vocabulario preciso.

*  Aceplacién y respelo de las convenciones que permiten la comunicacion,

* Cuidado por los argumentos propios y conslderacién responsable de los argumentos ajenos.
* Aprecio por la claridad, calicad y pertinencia en la presentacién de producciones.

* Posicién reliexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social.




su creacion. Este procedimiento persnite afianzar algunos contenidos de tecnologia que se
relacionan con el propésito por el cual un producto determinado fue disenado v los proce-
sos que se utilizaron para su desarrollo.

e Sugieren el uso combinado del proyecto, la reflexion sobre las acciones y el analisis de pro-
ductos como forma de generar categorias conceptuales. La combinacién de estos procedi-
mientos permite el desarrollo de categorias conceptuales necesario para la apropiacién de
los contenidos del area, ya que permite que los alumnos y las alumnas desarrollen habilida-
des para resclver un problema concreto, refllexionen sobre otras formas posibles de resolver
un problema similar y conozcan cudles son las formas que se utilizan en otros contextos para
resolver ese tipo de problemas.

e Promueven el trabajo en equipo, la confrontaciéon y la discusion de las ideas. La organiza-
cion de la dinamica grupal en la realizacién del proyecto tecnolégico supone momentos de
trabajo individual y de trabajo con el grupo total en los cuales la confrontacién de ideas per-
mite estimular habilidades relacionadas con el trabajo en equipo.

» Incentivan el desarrollo de habilidades de representaciéon y comunicacién. Para un desenvol-
vimiento eficaz en el mundo actual es necesario poseer habilidades que permitan represen-
tar v comunicar las ideas. Es imprescindible que el trabajo escolar en tecnologia estimule v
desarrolle estas capacidades. Algunos de los procedimientos vinculados con estas capacida-
des se relacionan estrecharnenie con los avances gue se van haciendo en el aprendizaje en el
area de lengua, otros procedimientos requieren del desarrollo de capacidades de representa-
cién y comunicaciéon que no se restringen solamente al lenguaje oral o escrito.

s Se orientan a desarrollar, ampliar, profundizar y modificar las ideas que los/as alumnos/as
poszen acerca del mundo tecnelégico para que puedan comprenderlo mejor y actuar en for-
ma eficaz. Para conseguir estos objetivos se sugiere:

- Tener en cuenta las ideas que los alumnos y las alumnas poseen acerca de los objetos y
fendmenos relacionados con la tecnologia,

"

- Plantear sifuaciones de aprendizaje en las que se promueva la inleraccién entre las ideas
de los nifios y el nuevo contenido a aprender,

- Plantear situaciones de aprendizaje que constiluyan problemas reales para los alumnos vy
las alumnas de manera que resulten significativos para ellos.

s Sugieren la utilizacién de un enfoque funcional para abordar la complejidad existente en gran
parte de los productos tecnolédgicos. Este lipo de enfoque se relaciona estrechamente con la
construccidon de modelos. El nivel de delalle elegido en la representacién de los madelos fun-
cionales puede adaptarse en funcidn de los contenidos que se desea que los alumnos vy las
alumnas aprendan. Estos madelos funcionales pueden ser ulilizados tanto en las etapas de
analizis (analisis de producto), como de sintesis (desarrollo de proyectos), y resultan suma-
mente ltiles para el desarrollo de las capacidades de representacién y comunicacién que se
mencionaron previamente.

» Incluyen el estudio de las relaciones existentes entre ciencia, tecnologia y sociedad. Las pro-
puestas de ensenanza buscan generar una concepcioén de la tecnologia que ponga en eviden-
cia sus caracteristicas de actividad social, remarcando el hecho de que toda actividad tecnolé-
gica surge de determinados contextos sociales y que sus productos pueden provocar profun-
das influencias en las sociedacles en las cuales se insertan. Asirnismo es importante tener en
cuenta la mutua influencia que existe entre la ciencia y la tecnologia.

MIECNOLOGiA ..............................................................



... PRESENTACION DIDACTICA I

5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al Finalizar el Primer Ciclo deberd constatarse gue fos alumnos v las alumnas
puedan:

- Reconocer productos teenolégicos v procesos téenicos simples de su entorno cotidiano e iden-
tificar las necesidades humanas a las que responden.

- Relacionar diferentes productos tecnolégicos con las ramas de la tecnologia que han interve-
nido en su prodiccién,

- Seleccionar materiales, entre aquellos de uso habitual en la escuela o en el hogar, en funcién
del proyecto a realizar, teniendo en cuenta sus propiedades y los modos de transformarlos
en productos acabados.

- Utilizar, correctamente y con precaucion, herramientas y otros dispositivos de uso habitual
en la escuela y en el hagar, para la realizacion de proyectos tecniolégicos sencillos.

- Reconocer los distintos soportes y medios de comunicacidn de la informacién, disponibles
en su entorno cofidiano.

- Explicitar algunos efectos positivos v negativos de la utilizacién de determinadoes objetos tec
nolégicos o artefactos, sobre el ambiente y sobre las personas.

- Organizar un proceso de trabajo, anticipando el disefio a través de dibujos sencillos.

Al finalizar el Segundo Ciclo deberd constatarse que Jos alumnos y las alum-
nas puedan:

- Identificar, describir y analizar productos y procesos tecnolbgicos relevantes de su regién v
del pais, cormrespondientes a diferentes ramas de la produccién,

- Seleccionar y utilizar correclamente ¥ con precaucién, materiales, maquinas, herramientas y
otros dispositivos para la realizacién de proyectos tecnolbgicos.

- Aplicar diversas técnicas de transformacién, respetande normas de sequridad e higiene del
trabajo.

- Obtener, seleccionar, almacenar, evaluar y procesar informacién, oplando por la computa-
ctén en aquellas situaciones que requieran su aplicacién.

- Reconacer la influencia de la tecnologia en diferentes periodos histéricos, en su regién yen
el pais, evaluando su impacto positive o negative.

- ldentificar la transferencia de operaciones humanas a los artefactos tecnolégicos v caracteri-
zar las modificaciones que esto genera en el trabajo v en las capacidades requeridas.

- Organizar un procese de trabajo, anticipandolo a través de distintas formas de representa-
cién {diagramas, esquemas, dibujos).
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1. LA EDUCACION ARTISTICA EN LA ESCUELA

El arte en [a educacion contribuye a desarroilar las capacidades de percepcion, de expresién, de
comprensidn y de creacién, fortalecer la identidad personal y social de nifios y adolescentes.

La educaciéin de la sensibilidad estética puede proceder de otras areas de formaciéon pero
principalmente ha de desarrollarse a parlir del frabajo sistematico en ésta. Implica un progresivo
acercamiento al hecho arlistico en el senlido méas amplio del términe y comprende tanto los pro-
cesos de produccion artistica como fa aproximacién a los hechos y productos mds variados ca-
paces de extender y profundizar la sensibilidad estética.

La Educacion Artistica permite abordar el tratamiento de los lenguajes simbélicos organi-
zados mediante diferentes formas de representacién y favorecer el desarrollo integral de las di-
mensiones sensitivas, afectivas, intelectuales, sociales y valorativas comprometidas en los proce-
sos de prodiuccién aristica.

Los actos creativos constituyen sintesis de distintas capacidades entre las cuales desempe-
fia un importante papel la imaginacion creadora. Son el fruto del desarrollo de vivencias, sensa-
ciones, ideas y también de ta apropiacion de conocimientos.

La postbilidad de producir hechos o productos artisticos no depende de fa dotacién natu-
ral de los sujetos, sino que requiere det aprendizaje de conocimientos particulares de esta dimen-
siépn de fa cultura. La escuela es un lugar privilegiado para favorecer y estimular esas posibilida-
des. Los lenguajes artisticos constituyen modos de expresiom de la creatividad, por lo que cada
alumino/a podré buscar y hallar una forma original, personal, de “escribir” el mundo.

El aprendizaje de los cédigos v la sintaxis propios de cada lenguaje artistico les permitira
conocer diferentes modos de representar un mismo mensaje, de hacer publica una intencién
comunicativa, permitiendo a su vez una mayor comprensién de los contenidos expresados en
los hechos artisticos.

Las dislintas formas de representacién, expresidn y comunicacién comportan el uso de
reglas y elementos de acuerdo con un cédigo propio que, por lo demés, varfa seqln los contex-
tos histéricos v las culturas.

Diche chdigo convencional encierra elementos formales v normativos, unidades, prinei-
pios y reglas que, mientras requlan vy a veces limitan las posibilidades de expresidén, contribuyen
a la comprensién del producto artistico por parte de otros.
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Los componentes cognitivos perrniten iniciarse en el conocimiento de las reglas y proce-
dimientos de cada lenguaje, pero ello se vera favorecido si se realiza a través de la vivencia, la
experimentacion y la produccion.

El aprendizaje de los codigos v la adquisicién de habilidades en el manejo de técnicas no
debe constituirse en un valor en st mismo. Por el contrario, abordar los lenguajes artisticos desde
la accidn, la experiencia, el descubrimiento de las propias posibilidades expresivas, permitirén a
las/as alumnos/as conquistar la satisfaccion del propio saber y del “poder hacer”. Producir, eje-
cutar, crear y disfrutar son metas a lograr; la plaslica, la misica y el teatro son una posibilidad
para todos.

Del mismo modo la Fducacion Artistica ha de acercar a los/as alumnos/as al patrimonio
cultural, a su aprecio v a su goce, al reconocimiento de sus variaciones a lo largo del tiempo v
entre sociedades, no sblo por las distintas clases de realizaciones materiales sino también por el
nivel expresado, representado vy significado en tanto producto de la cultura humana, en particu-
lar en los grupos en que esta inserlo el/la alinnno/a, en relacién con la historia y la identidad
cultural de su comunidad.
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2. PARA QUE ENSENAR EDUCACION ARTISTICA EN LA EGB

1.a ensefianza del arte en EGB se orienta a favorecer el desarrollo del amplio abanico de posibi-
lidades perceptivas, sensitivas, afectivas, sociales y cognitivas comprendidas en los procesos de
produccidn artisticas. En este nivel educativo la ensefianza arlislica no busca formar artistas sino
favorecer el desarrollo de posibilidades e inclinaciones artisticas de los alumnos v las alumnas
aproximéandolos al conocimiento de los diferentes lenguajes.

El acceso a variadas formas de representacién, propias de cada lenguaje artistico permile
ampliar el campo de las compelencias expresivo-comunicativas de los/as niftos/as.

Se trata de cultivar el desarrollo de estas competencias mediante la indagacion de los me-
dios v procedimientos adecuados para elaborar mensajes, de acuerdo a las formas de simbolizacion
que caraclerizan a cada lenguaje v las habilidades para utilizar estas formas de representacién
para entablar una comunicacién significativa con los otros.

La disposicion de conocimientos conceptuales y procedimentales sobre los procesos de
produccién artistica contribuye a ampliar los litnites del conocimiento del mundo que lo rodea v
de si mismo y provee de elomentos capaces de estirnular la creatividad personal en la expresion
pablica de ideas, emociones y sentimientos.

Del mismo modo se posibilita la comprension y valoracion de los hechos y productos artis-
ticos caracteristicos de distintos contextos y el desarrolio de aclitudes estético velorativas.

$

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en ¢l transcurso del Primner Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

- Adquirir confianza para utilizar, en situaciones de expresién y comunicacién, elementos de
los cédigos de los lenguaies arfisticos, pudiendo expresar ideas, sentimientos, pensamientos
¥ vivencias.

- Registrar y diferenclar elementos naturales, arlislicos ¢ expresivos del mundo circundante, a
través de la exploracién multisensorial v ladica.

- Explorar, en sus propias producciones, las posibilidades de procedimientos, modos y medios
de trabajo, manipulando materiales, objetos e instrumentos de su entorno cotidiario.

- Acceder a producciones artisticas de su entorno cercanc y de su regién, reconociendo las di-
versas modalidades de representacién y comenzando a desarrollar criterios propios en sus apre-
ciaciones, a través de Ja decturar de obras propias, de sus pares y de autores reconocidos.
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Expectativas de logros pora el Sequndo Ciclo de lo EGB

Se espera que en ¢l transcurso del Segundo Cido los alumnos vy [as alumnas logren:

Reconocer las diversas posibilidades de organizacion de los elementos de los lenguajes artis-
ticos v sus diferentes procedimientos y resultados, segin los recursos utifizados, y seleccionar-
fos de acuerdo con un proposiio,

Categarizar informaciones sensoriales provenientes de diferenles campos y reconocer los apor-
tes de las mismas a la produccion expresivo-comunicativa,

Establecer relaciones entre lo percibido, lo conocido, lo sentido, ylo representado, seqan las
posibilidades descubiertas mediante la exploracién sensorial de maleriales, objetos e instru-
mentos del entorno,

Profundizar en el conocimiento de procedimientos, modos v medios de los lenguajes artisti-
cos, utilizando adecuadamente materiales e instrumentos y adquiriendo hébitos de cuidado v
limpieza de los mismos.

Conocer, comprender y apreciar distintas manifestaciones artisticas de la regidn, del pais, de
Latincamérica y del mundo, desarrollando respeto por los fendmenos muiticulturales.

Participar, en forma desinhibida, en practicas teatrales, musicales v plastico visual, buscando
soluciones personales y compartiéndolas con el grupo.



3. LOS CONTENIDOS DE EDUCACION ARTISTICA EN LA EGB

Con respecto a la organizacion de conlenidos en este documento se ha tenido en cuenta como
criterio agrupar en un area curricular contenidos provenientes de diferentes disciplinas que dan
cuenta de las distintas dimensiones de los procesos artisticos.

3.1. Ejes organizadores

Se presentan los conlenidos agrupados en ejes procedimentales, elaborados segiin los criterios
explicitados en el item “Principios generales para la organizaciéon de contenidos” del Encuadre
pedagégico-didactico.

Los ejes han sido seleccionados teniendo en cuenta que el aprendizaje artistico se funda
sobre la apropiacién de procedimientos para la representacién, en funcién de los cuales es posi-
ble conceptualizar los elementos propios de los lenguajes artisticos. Se ha tenido en cuenta el pasaje
de la actividad artislica esponténea del/a nifio/a a la incorporacién consciente, voluntaria y con
intencionalidad estética de elementos conceptuales y procedimentales que se plasman en pro-
ducciones de diferente grado de complejidad.

Cada ciclo se caracleriza por enfatizar preferencialmente cada uno de estos ejes, que esta-
ran presentes y se articularan durante los tres ciclos de la EGB.

Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: Exploracién y andlisis de los cédigos de los lenguajes artisticos y su organi-
zacion.

La exploracién de los elementos de los coddigos de los lenguajes artisticos se inicia con aproxima-
ciones sensoriales y lGdicas. La ensefianza y el aprendizaje de los lenguajes se va complejizando
con relaciones, cornparaciones, experimentaciones, lecturas, observaciones, milliples y diversas.
La intencién es que los/as nifios/as se inicien en la alfabetizacion en estos lenguajes y que lle-
guen al uso de los mismos con cierta autonoemia y cuenten con instrumentos para operar con la
musica, fa plastico visual y/o el teatro.

Eje 2: Apropiacién de modas vy medios para la representacién.

Los modos y medios expresivos para la produccién e interpretacion del lenguaje, musical, plas-
tico visual y teatral se enriquecen con el descubrimiento e la invencién de técnicas de trabajo, la
manipulacién de materiales, instrumentos, herramientas y objetos que permiten ampliar las di-
mensiones v posibilidades de representacién.

............................................. S s
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La reflexidn al profundizar sobre la experimenlacién, posibilita la seleceién adecuada de
los modos y medios para la expresién v la produccion. El dominio de las lécnicas no tiene valor
en sl mismo sino en funcién de posibilitar Ia elaboracion de mensajes.

Eje 3: Produccitn especifica e integrada.

La produccion como sintesis integradora alcanza niveles de organizacién con dilerente grado de
complejidad en cada ciclo, Implica ia concrecion formal v estética de proyecios expresivos co-
municativos en la que se encuentran implicados los contenides concepluales, procedimentales v
actitudinales, que permiten la expresion de las posibilidades creativas, individuales y grupales en
contextos sociales de significacion.

Los proyectos de produccidn artistica daran el contexto de significado para una paulatina
profundizacién tanto en el nivel conceptual como en el desarrollo de las habilidades técnicas.

Los aprendizajes de los elementos del eodigo de cada lenguaje artislico se realizan integra-
dos en la experiencia espontanea. Sélo se avanza analiticamente delectando los elementos par-
ticulares del cédigo, los rodos de organizacion, las formas de representacién y el manejo de
{écnicas y procedimientos frente a ta resolucién de problemas. La produccién actia generalmente
cHdme sintesis integradora; por lo gue resulta dificil separar el manejo de los elementos concep-
tuales de los procedimientos, actitudes y valoraciones va que todos se arliculan en la produccién.

3

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Se agrupan procedimientos comunes i las dilerentes disciplinas artisticas. Los contenidos proce-
dimentales generales ponen énfasis en los modos de hacer involucrados en los procesos de pro-
duccitn arlistica. Arliculan procesos subjelivos internos del /a alumno/a v procesos objetivos que
permilen la materializacién de las formas de representacién. Sin desconocer la especificidad de
cacla lenquaje artistico, se han seleccienado los siguientes procedimientos generales comunes:

*  Percepcién e identificacién de informacion pertinente para utilizarla consciente y voluntaria-
mentle con finalidades expresivas.

* [nitacién como reconocimiento de estructuras v modelos.

» Improvisacidn y experimentacién con materiales, téenicas v elementos, para desarrollar 1a ca-
pacidad de expresion y de resolucién de situaciones problematicas,

+ Elaboracién de proyectos de produccién que estirmulen la capacidad de interpretar v producir
mensaes.

+  Comaunicacién y expresion para amphiar las competencias en la produccion y comprensién
de mensajes en diferentes lenguajes artisticos,
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3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

l.os rontenidos actitudinales en la Educacién Ardislica se encuentran fuerternente articulados con
la adquisicién de conocimientos concepluales y con el aprendizaje de los modos y medios de
representacién.

Las actitudes se vinculan lanto con la expresiéon de la propia interioridad como con la co-
municacidn de una interprelacidn del mundo y de la vida,

Estdn presentes Ias actiludes relacionadas con el entorno afectivo inmediato, con el gri-
po de pares como receplor y coprodurtor, con ¢l medio social v aquellas relacionadas con la
apreciacién del propio trabajo v de comprension de las maniflestaciones artisticas.

Los contenidos actitudinales del area estan organizados segim los criterios explicitados en
el item "Principios para la organizacién de contenidos” del Fncuadre pedagagico- didactico y se
presentan en los cuadros de secuenciacidn de contenidos.

3.4. Contenidos

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacidon de los contenidos del rea segun Ios criterios
explicitados en ¢l item “Principios generales para la organizacion de contenidos” del Encuadre
pedagégico-didactico:™

* En esle documento se presenta la secuenciacion de los lengquajes Teatro, Misica y Plasticn-visual,
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TEATRO

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU
ORGANIACION/ Produccidn especilica e integrada

Primmer Ano

Segundo Ano

Fercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El cuempo comn nstrumento de ex-
presidr-corricacion:

¢ Fl propic cuermpo: reconocimien-
o global v segmentario.

« El cuerpo de Jos ofros: reconodl-
miento global v segmenlario.

= El cuerpo en el espacio: total v li-
mittado.

» Relaciones espadales de proxitni-
dad ¢ lejania.

» Posturas y rihinos.

= La percepcidn global y segmenta-
da del sonido, los gestos y movi-
mienlos.

* La voz, ol gesto v e] movimiento
como herramientas de expresion-
comumnicacion: posibifidades ex-
presivas

* Gesios y estados de animo.

La informacion del mmdo interno:

sentiinientos.

» La imaginacion y la fantasfa.

» Lo real v o flecional.

Elementos del cédigo:

» Objeto real-objelo imaginario

= SHuacién realimaginaria

* Roles: conocidos/imaginados

* Acciones.

+ La historia/argumento.

Oraganizacién de los elementos:
+ Situncion dramdlica: agu y ahora
* El relato.

* El tema v los sucesos.

* Fldialogo: Ta interaccion v los tur-
nos de espers.

tdeas, pensamientos, emociones y

El cuerpoe comw nstrumento de ex-
presign-comunicacion:

+ El proplo cuerpo: reconochmien-
to global v seamentario.

L3

El cuoarpo de los olros: reconocd-
micnto global v segmentario,

* Fl cuerpo en ol espacio: total y §i-
mitado.

Niveles espaciales.

Direccionaliclad de los movimien-
tos,

Roelaciones espaciakes de proximl-
dad v lejanda.

Pasluras v ritmaos.

» Hitenog por repeticién,

La percepcién global v segmenia-
da el sonido, los gesios v movi-
uienfos.

L.a vaz, el gesto v of movimiento
como herramientas de expresidn-
comunicacton: posibilidades ex-
presivas

* Gestos v estados de animo.

La indormacidn det rmundo interna:
icleas, pensamientos, emockones v
sentirdenlos.

= La imaginaciém v Ia fanlasia,
* Lo real y lo ficcional.

» Imigenes recordadas v fantasea-
das.

» Flomentos del codige:

= Oblelo reabobjefo imaginario
» Situacian real-imaginaria

* Roles: conocidos Aimaginados
» Acciones.

s Acciones caracteristicas de dife-
rentes roles.

+ |a historia/argumento.

* Lem sucesos nodales,

E! cuerpo como instrumento de ex-
presidr-comunicacidn:

* El propio cuerpo: reconocimien-
to global v segmendario,

¢ Fl cuerpo de los otros: reconod-
miiente global y segmentario,

* El cuerpo en el espadio: total y It
mitado.

Niveles espaciales.

* Direccionalidad de fos movimien-
tos.

* Relaciones espaciales de prosimt-
dad v lejania..

* Posturas v ribmos.,
= Ritmos por repeticion,

* Continuidad /discontinuidad. Ve-
focidad.

"

* La percepcion global y segmenta-
da del sonido, los gestos y movk
mientos.

* La voz, 2] geslo v ¢l movimiento
como herramientas de expresion-
cominicacian: posibilidades ex-
presivas

» Tono, inlensidad
= Gesios ¥ estados de dnimo.
* Convencionalidad del gesto

La informacién del mundo interno:
ideas, pensamienios, emeaciones v
sentimienios,

* La imaginacion ¢ la {antasfa.

* Lo real y fo Hecional,

fméagenes recordadas v fanlaseadas,
Elementos del codigo:

+ Objeto real-objeto Imaginario

* Siluacken realimaginaria

* Rales: conocidos / Imaginados

+ Roles: opuesios/complementarios.
v
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TEATRO

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DI 1LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU
ORGANIZACION / Produccion especifica ¢ integrada

Cuarto Ano [ Quinto Ano L
CONTENIDOS CONCEPTUALES

El cuerpo como instrumento de ex-

presién-comunicaclén:

Sexto Ano

Fl cverno como instrumento de ex-
presién-comunicacion:

El cuerno como instrumento de ex-
presibn-comunicacibn:

* El propio cuerpo: esquema cor- | * El propio cuerpo: esquema cor- | ¢ El propio cuerpo: esquema cor-

poral estatico y dinamico.

El cuerpo de los otros: reconoci-
miento, coordinacién, contacto.
Relaciones de proximidad.

El cuerpo en el espacio: relaclo-
nes fémporo-espaciales. Niveles
espaciales. Duracién v secuencia
de los movimientos.

La voz, el geslo, el movimiento,
las posturas v los ritmos en la ex-
presiéon de inlenciones comunica-
tivas.

Tono, intensidad, modulacién y
proyeccién de la voz.

Geslos posturas y estados de ani-
mo.

Emociones sentimientos e ideas y
su relacién con las acciones y los
modos de acluar.

La imaginacién vy la fantasfa: recrea-
cion de informacién, creacion de
imagenes y su representacion.

°

Lo real y lo imaginado.

Elementos del cédigo:

-

Situacidn draméatica: tiempo y es-
pacio.

Rol/personaje.

Caracterislicas externas de los
personajes.

poral estatico vy dinadmico.
Orientacién /direccionalidad.

El cuerpo de los otros: reconoci-
miento, coordinacién, contacto.
Relaciones de proximidad.

Simullaneidad vy sucesiébn de mo-
vimientos en relacién a los olros.

Fl cuerpo en el espacio: relacio-
nes témporo-espaciales. Niveles
espaciales. Duracibn y secuencia
cle los movisnienlos..

Ampliacién y reduccion del espa-
cio

La voz, el gesto, el movimienio,
las posturas y los ritmos en la ex-
presion de intenciones comunica-
livas.

Gestos pos::luras y eslados de &ni-
mo.

Cualidades expresivas.

Palrones cullurales y modalidacies
sociales de expresion.

Emociones senlitnientos e ideas y
st relacién con las acciones v los
modos de acluar.

La imaginacion y la fantasia: racrea-
cion de informacién, creaciéon de
iinagenes y su representacion.

* Lo real y lo imaginado.

poral estatico v dindmico.
Orientacién/direccionalidad.
Organizacién del movimiento.

El cuerpo de los otros: reconoci-
miento, coordinacién, contacto,
Relaciones de proximidad.

Simuitaneidad y sucesion de mo-
virnientos en relaciéon a los otros.

El cuerpo en el espacio: relaclo-
nes téinporo-espaciales. Niveles
espaciales. Duracidén y secuencia
de los movimienios.

Ampliacion y reduccion del espa-
cio.

Estructuras espacio/temporales.

La voz, el gesto, el movimiento,
las posturas y los ritmos en la ex-
presion de intenciones comunica-
tivas.

Ceslos poshuras v eslados de ani-
mo.

Cualidacdles expresivas.

Patrones cuiltirrales y modalidades
sociales de expresién.

Personalidad y gestualidad.

Emociones sentimientos e ideas y
su relacién con las acciones v los
modos de actuar.

La imaginacitn y la fantasia: recrea-
cidn de informacién, creacidn de
imagenes y su representacion.

Estados de animo. Elementos del codigo:

+ Siluacién draméatica: tiempo v es-
pacio.

Complementariedad de los roles/
personajes.

* Lo real y lo imaginado.

Intenciones de los personajes. Rol / personaje.

Eleimentos el cédigo:

¢ Conllicto. Personajes centrales vy secunda-

rios.

* Situacién dramdlica tiempo, es-
pacio y contexto.

» |as acciones de los personajes.

Caracleristicas externas y eslados
de animo de los personajes.

Organizacién de los elemenlos: = Personaje

luleracciones de los personajes.

""EDUCACION ARTISTICA EXEd




TEATRO

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS 1ENGUAJES ARTISTICOS Y SU
ORGANIZACION / Procluccién espectiica e Integrada

Primer Ano

Segundo Afio

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

* [os otros como receptores y emi-
sores de mensajes,

* ] as intenciones comunicativas.

e El contenido vy la forma de los
mensajes.

» [as acciones como [orma de co-
municacion.

« Los recursos técnicos: atuendo,
utensilios y elementos escenogra-
ficos.

Organizacién de los elementos:
s Situacion dramética: aqui y ahora

= Situacion dramalica: anles y des-
pueés.

* Secuencia dramatica,

¢ El relato.

e El tema y los sucesos

e [a secuencia narrativa.

+ Los personajes y los hechos,

¢ Fldidlogo: la inleraccién v los tur-
nos de espera.

= Los olros como receptores y emi-
sores re mensajes.

 La posicion de los hablantes.

* Diferencias enlre emnision y re-
cepcion.

* Apertura y cierre de didlogos.

L

Céxligos verbales v no verbales.
* Signilicado cle las acciones.

« [l gesin, el movimiento y las ac-
ciones en la expresion de inlen-
ciones comunicativas.

* [.os recursos Iécnicos: atuendo,
utensilios y elementos escenogra-
ficos.

» Acciones.

= Acciones caracteristicas de dife-
rentes roles.

= Acciones: intenclén/intensidad.
» Simultanzidad y sucesion.

e La historia/argumento.

* |_os sucesos nodales.

» Conlinuidad v secuzncia histérica.
Organizacion de los elementos:

+ Siluacién dramética: aqui y ahora

* Situacién dramatica: antes y des-
pués.

e Antecedente, nude y desenlace.
« El relafo.

s Fl tema v los sucesos

A ]

La secniencia narrativa.

* Secuencia narraliva: coherencia y
condinuiclad.

+ Los personajes v los hechos.

« Eldialogo: la interacciéon y los tur-
nos de espera.

« Los otros como receptores y emi-
sores de mmensajes.

I_a posicién de los hablantes.

¢ Dilerencias entre emisién y re-
cepcién,

¢ Apertura y cierre de didlogos.

* Adecuacion de los interlocutores
a la situacion.

* Codigos verbales y no verbales.,
« Significado de las acciones.

= El gesto, el movimiento v las ac-
ciones en la expresiéon de inten-
ciones comunicalivas.

» Los recursos técnicos: atuendo,
utensilios y elementos escenogra-
ficos.




TEATRO

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS cODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y 5U
ORGANIZACION / Produccién especifica e iniegrada

Cuarto Ano

I

Quinto Aho

Sexto Anio

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Secuencia dramatica: anteceden-
te, nudo y desenlace.

Organizacién temporal de las ac-
ciones: secuencias de accién.

Texto narralivo y texto dramético:
caracleristicas generales.

Argumento-trama.
El espacio en la representacién.
Delimitacién.

Los recursos técnico expresivos:
vestuario, maquillaje, misica, ele-
mentos escenograficos. Su ade-
cuacion a las caracteristicas de la
situacién.

Comunicactén y representacion:

¢ Los objetivos de la comunlcacién:

explicitos e tmplicitos.

¢ Contenidos v formas «e los men-

sajes: formas alternativas de.re-
presentacién.

* Simbolizacién de intenclones por

medio de acciones.

* La interpretacién de los mensa-

jes.

 El significado de los mensajes: lo

denotado v lo connotado.

* Relacién texto-contexto.

* Intenciones de los personajes,
» Conlliclo.

» Antecedentes del conllicto,

» [_as accienes de los personajes.

¢ Desarrollo del conflicto a través de
las acciones de [os personajes.

* Resolucion del conflicio.
Organizacion de los elementos:

» Secuencia cramalica: anleceden-
le, nudo v desenlace.

« Organizaclén temporal de las ac-
ciones: secuencias de accién.

* Coherenria de las acciones con la
situacion y la naturaleza del con-
flicto.

« Texto narrativo y texto dramatico:
caracterfsticas generales.

o Caracteristicas dilerenciales
* Argumento-trama.
* Elementos nucleares y periléricos.

« El espacio en la representacién.
Delimitacién. Organizacion.

* Los recursos técnico expresivos:
vestuario, maquillaje, misica, ele-

mentos escenagralicos. Su ade-

cuaciéon a las caracteristicas de la
siluacién,

Comunicacién y representacién:

* Los objetivos e Ja comunicacién:
explicitos e implicilos.

presentacién,

rencia y coniradicciones.
* Cambios y combinacién de cédigos.
« La Interprelaclén de los mensajes.

receptor: acuerdos y desacuerdos.

Contenidos y formas de los men-
sajes: formas allernativas de re-

El texto verbal y no verbal: cohe-

El punto de vista del emisor y del

Caracterfsticas externas, estados de
aninio, emaociones e iniendones.

Caracteristicas histéricas, sociales,
cullurales, modismos regionales.

Interacciones de los personajes.
Intenciones de los personajes.
Intencionalidad explicita e implicita.
Antecedentes del conllicto.

Las acciones de los personajes.

Desarrollo del conflicto a través de
las acciones de los personajes.

Resolicion del confliclo.

Organizacion de los elementos:

Secuencia dramalica: anteceden-
te, nudo y desenlace.

Organizaciéon temporal de las ac-
ciones: sealencias de acclon.

Coherencia y continuidad de las
acciones, respecto de las intencio-
nes de los personajes.

Texto dramético: principal v se-
cundario.

Estructura externa del texto dra-
matico: aclos escenas, cuadros.

Argumento-trama.

Elementos nucleares y periféri-
cos.

El espacio en la representacién.
Delimitacién. Organizacién.

Los recursas técnico expresivos:
vestuario, maquillaje, musica, ele-
mentos escenograficos. Su ade-
cuaclén a las caracteristicas de la
situacién,

Los recursos técnicos y la produic-
cién de signos en la representa-
cion.

Comunicacién y representacién:

Los objetivos de la comunicaciéon:
explicitos e implicitos.

w

PRESENTACION DIDACTICA B
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BB MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADO!

TEATRO

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU
ORGANIZACION / Producclon especilica e Integrada

Primer Ano

.

Segundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

—

La observacién:
» Atencién-concentracién.

e Identificacién de informacién ob-
tenidas por medio de los sentidos
y las sensaciones.

« Identilicar hechos, datos, accio-
nes y actitudes.

» Exploracién de gestos y movi-
mientos.

» Expresién de senlimientos, emo-
clones, vivencias e intenciones
por medio de diferentes codigos.

Imaginar:

« Crear iinagenes visuales auditivas
y corporales.

« Transformacién de objetos.

[.a observacion:
* Atenclén-concentracion.

¢ Identilicacién de informacién ob-

tenidas por medio de los sentidos
y las sensaciones.

Identificar hechos, datos, accio-
nes y aclitudes.

Exploracién de gestos y movi-
mientos.

Utilizacién de posturas, gestos y
ritmos con intenciones coinunica-
tivas.

o Expresion e sentimientos, emo-
ciones, vivenclas e Intenciones
por medio de diferentes cédigos.

Imaginar:

* Crear imagenes visuales auditivas
y corporales.

La observacidn:

* Alencibn-concentracitn.

Mantenimiento de la atencién fo-
calizacla.

Identilicacion de informacién ob-
tenidas por medio de los sentidos
y las sensaciones.

Identificar hechos, datos, accio-
nes y actitudes, Diferenciar las
partes que componen una uni-
dad.

Exploracién de gestos y movi-
mientos.

Utilizacibn de posturas, gestos v
ritmos con intenciones comunica-
tivas,

Expresién de sentimientos, emo-
ciones, vivencias e intenciones

h 4
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TEATRO

EJE: APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA 1A REPRESENTACION / Producelén especifica e Integrada

Cuarto Ano

‘ Quinto Ano I

Sexto Ao

CONTENIDOS CONCEPTUALES

« El significado de los mensajes: lo
denotaclo y lo connotado.

» Relacién texto-contexto.

« Indicadores textuales y conlextua-
les en la representacién.

Contenidos y formas de los men-
sajes: formas allernativas de re-
presentacion.

El texto verbal y no verbal:

Colierencia y contradicciones.

Cambios y combinacién de cédi-
qos.

La interpretacién de los mensa-
jes.

El punto de vista del emisor y del
receplor: acuerdos vy desacuerdos.

El significado de los mensajes: lo
denotaclo v o connotado.

Relacién texto-contexto.

Indicadores lextuales y contextua-
les en la representacién.. Influen-
cia de factores culturales, sociales
y subjetivos personales en la inter-
pretacion.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

La observacién:

* Identificar y diferenciar informa-
cién oblenida por medio de los
senlidos v las sensaclones.

Alencidn, concentracién: sosteni-
miento de Ja atencién focalizada.

Observaclén sistemética.

Diferenciar la informacién obteni-
da por observacién de su inter-
pretacién.

Imitacidn:

* de secuencias de movimientos,
ritmos v posturas, roles y perso-
najes, de acciones, modismos y
modalidades de expresién;

+ inmediata y diferlda.

[.a observacién:

* Identificar y diferenciar informa-
cidén abtenida por medio de los
senlicdos y las sensaciones.

* Alencion, concentracidn: sosteni-
miento de la atencidn focalizada.

* Qbservacién sistemélica,

* Diferenciar la informacién obteni-
da por observaclén de su inter-
pretacién.

Utilizar la observacién sistematica
para seleccionar informacion.

* Reconocer los signilicados atribui-
clos a la informacién percibida.

Iimitacién:

* cJe secuencias de movimientos,
Titmos y posluras, roles y persc-

La observacidn:

« Ideniificar y diferenciar informa-
cién obtenida por meclio de los
sentidos y Ias sensaciones.

Alencidn, concentracion; sosteni-
miento de la atencién focalizada.

Observacién sisternatica.

Diferenciar la inlormacién obteni-
da por observacidn de su inler-
pretacion.

Ukilizar la observacién sistemética
para seleccionar Inlormacién.

Dilerenclar dislintos signilicados
atribuidos.

Imitacidn:

* (e secuencias de movimientos,
ritrnos v poshuras, roles y perso-

4
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TEATRO

FJE

EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DI LOS IENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Primer Ano

Segunde Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

fnvencién de objetos y usos de los
mismos.

Narrar historias reales o imaginarias.
Inventar didlogos.

Respetar lurnos de espera.

Dramatizar:

Aceptacién del “como st

Dramalizacion de siluaclones co-
tidianas e imaginarias.

Representacion de roles conocl-
dos e imaginados.

Desarrollo de acciones proplas de
dilerentes roles.

Ultilizacién de atuendo y utensilios
en la representaciéon de roles.

Improvisacién a partir de consignas
y /o eslimulos graficos, sonoros,
gestuales, literarios y espaciales.

Incorporacién de recursos expresi-

vo-comunicalivos a la dramatiza-
cidn

= Disponer ambientaclones ulilizan-

do elementos con funcién esce-
nogralica.

Incorporar imagenes a la drama-
tizacion ce siluaciones.

Transformacién de obijelos.

Invencidn de objetos y usos de jos
mismaos.

Marrar historias reales o imagina-
rlas.

Completar hislorias.
Inventar didlogos.
Respetar turnos de espera.

Inventar clialogos con diferentes
mensajes e inlenciones,

Dramalizar:

-

Aceptaclén del “como si”.

Reconocimiento y creacién com-
partida de las condiciones de juego.

Dramatizacién de sitiaciones co-
ticianas e imaginarias.

Represenlacién de roles conoci-
dos e imaginaclos.

Dilerenciar las caracteristicas de
los diferentes roles.

Permanencia en el rol.

Desarroilo de acciones propias de
dilerentes roles.

Adaptacién de acciones segun
cambios en la situaciéon.

Ordenamientos de secuencias de
accién.

Utilizacién de aluendo y utensilios
en la represenlacién de roles.

Caraclerizacion de roles utilizanclo
elementos cle vesluario, maquilla-
je y objetos.

linprovisacién a partir cle consignas
y /o eslitmulos graficos, sonoros,
gestuales, lilerarios y espaciales.

Incorporacion de recursos expre-
sivo-comunicalivos a la dramati-
zacion

por medio de diferentes cédigos.

Expresién de sentimientos, emo-
ciones, vivencias e intenciones
combinanclo diferentes codigos.

Imaginar:

Crear imagenes visuales auditivas
y comorales,

Incorporar imagenes a la drama-
tizaciéon de situaciones.

Translormacién de objetos.

Invencién de objetos y usos dez los
mismos.

Incorporaciéon de objetos imagi-
narios en las dramatizaciones.

Narrar historias reales o Imagina-
rias.

Completar historias,
Inventar didlogos.
Respetar lurnos de espera,

Inventar dialogos con diferentes
mensajes e intenciones.

Dramatizar:

Aceptacion del “como si”,

Reconocimlento y creacidn com-
partida de las condiciones de jue-

go.

Dramatizaciéon de situaciones co-
tidianas e imaginarias.

Representacién de roles conoci-
dos e imaginados.

Dilerenciar las caracteristicas de
los diferentes roles.

Permanencia en el rol,

Desamollo de acciones propias de
diferentes roles.

Adaptacién de acclones segin
cambios en la situacion.

Ordenamientos de secuencias de
accion.

b 4
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TEATRO

EJE: APROPIACION DE MODOS Y MERIOS PARA 1A REPRESENTACION / Producctén especifica e integrada

Cuarto Ano

Quinto Ao

Sexto Ato

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Imaginar:

L

o

bcorporar itn&genes a fa drama-
lizaciém de siluaciones cotidianas
e imaginarias.

Dramatizar a partir de imagenes
percibidas, recordadas o [anlasea-
das.

Dramatizar:

0

@

-

L]

*

Creaclén de situaciones de juego
dramético.

Aceptaciéon de convenciones y re-
glas establecidas para la dramati-
zacion.

Diferenciar roles y personajes.

identificar caracieristicas de los
personajes

Desarrollar acciones opuestas y/
o complementarias entre roles o
personajes.

Identificar conflictos e intenciones
de los personajes.

Inventar o recrear secuencias dra-
maticas,

Inventar didlogos e historias para
su representacién.

Adecuar los recursos técnico-ex-
presivo a las condiciones de tiem-
po, espacio y contexto de la situa-
cibn dramatica.

Organizacién de dramatizaciones
e improvisaciones con estructura
dramatica.

Producciébn colecliva en subgru-
pos utilizande dilerentes recursos
expresivos.

najes, de acciones, modisimos v
morlalidades de expresién.

Inmediala v diferida.

maginai:

Incorporar imagenes a la drama-
lizacion de stiuaciones cotidianas
e imaginarias.

Dramalizar a parlir de imagenes
prrcibidas, recordadas o fandasea-
tlas.

ldentificar eleinenlos iinaginarios
en proditcciones artislicas.

Dramatizar:

-

.

Creacion de situaciones de jtego
dramalico.

Aceptacion de convenciones v re-
dglas establecidas para la dramati-
zacion,

Diferenciar y elaborar personajes

seqgiin sus caracterfslicas externas.

ldentilicar caraclerfslicas de los
personajes

Inventar perscnajes.

Desarrollar acciones opuestas y/
o complementarias entre roles o
personajes.

Desarrollar acciones entre perso-
najes en dilerenles situaciones.

klenlificar confliclos en situacio-
nes dramalicas e imaginarias.

Proponer diferentes resofuciones
a los conllictos.

Inventar o récrear secuencias dra-
mélicas a parlir de dilerentes es-
timutlos.

Inventar didlogos e historias para
su representacion.

Analizar y representar secuencias
drainaticas a partir de relatos.

Adecuar los recursos técnico-ex-
presivo a las condiciones de tiemn-

bmaginar:

-

Dramalizar:

najes, de acciones, modismaos v
mocdlalidades de expresion;

inmedliala v liferida.

Incorporar imiagenes a la drama-
lizacion de situaciones cotidianas
e inaginarias.

Dramatizar a parliv cle iindgenes
percibiclas, recordadas o fantasea-
dns.

Idenlilicar eleinentos imaginarios
en procducciones atisticas.

Creacién <le situaciones de juego
dramatico.

Aceptacion de convenciones y re-
dlas establecicdas para la dramati-
zacion,

Organizacion de situaciones de
dramalizacién a padir de estimu-
los.

Registrar modos caracteristicos
de hablar, andar, moverse v hacer
de cliferentes personajes.

Idlentificar caracteristicas de los
personajes

Caracterizar personajes de dife-
rentes registros sociales, cultura-
les y/o de dilerentes épocas.

Desarrollar acciones opuestas v/
o complementarias entre roles o
personajes.

Desarrollar acciones entre perso-
najes en diferentes siluaciones.

Organizar secuencias de accion
segin condiciones de coherencia
y continuidad.

Identificar conlliclos en situacio-
nes dramaticas e imaginarias.

Proponer dilerentes resoluciones
a los conllictos.

b 4
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TEATRO

EJE

—

EXPLORACION Y ANAUISIS DE 1LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Primer Ano

Segundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

* Disponer ambienlaciones utilizan-
do elementos con funclén esce-
nografica.

* Armado de ambientaciones ulili-
zando elemenlos para la repre-
sentacién de situaciones.

* Conslruir y representar secuen-
cias dramaticas simples.

Desarrollo de acciones segtin
camblos de rol y de las condicio-
nes de la situacion.

Coherencia de las acciones.

Utilizacion de aluendo y utensilios
en la representaciéon de roles.

Caracterizacion de roles utilizando
elementos de vestuario, maquilia-
je v objetos.

linprovisacién a partir de consig-
nas y /o estimulos gralicos, sono-
ros, gestuales, lilerarios v espiacia-

fes.

Incarporacion de recursos expre-
sivo-comunicalivos a la dramaliza-
cibn

Disponer ambientaciones utilizan-
do elementos con funcién esce-
nografica.

Armacdo de ambientaciones utili-
zando elementos para la repre-
sentacion de situaciones.

Dramalizacion de historias reales
o imaginarias que incluyan ante-
cedente, nudo y desenlace

BTT FoUCACION ARTisTicA
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TEATRO

EJE: APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION / Produccitn especilica e Integrada

Cuarto Ano l

Quinto Ano |

Sexto Ano

PRESENTACION DIDACTICA Il

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Po, espacio y contexto de la situa-
cién dramatica.

Organizar los recursos técnico ex-
presivo segiin el espacio de repre-
senlacion.

Organizacién de dramatizaciones
e improvisaciones con estruclura
dramética.

Produccion colectiva en subgru-
pos utilizando diferentes recursos
expresivos.

-

@

Besarrollar acciones de los perso-
najes segin la naturaleza del con-
flicto.

Crear sltuaciones con conlflicto.

Inventar o recrear secuencias dra-
maéticas a partir de diferentes es-
timulos.

Inventar dialogos e historias para
su representacion.

Analizar y representar sectiencias
dramaticas a partir de relatos,

Adecuar los recursos técnico-ex-
presivo a fas concliciones de liem-
10, espacio y contexlo de la situa-
cién dramalica.

Organizar los recursos téenico ex-
presivo seguin el espacio de repre-
sentacién.

Organizacion de dramalizaciones
e improvisaciones con estruclura
dramalica.

Produccidn colecliva en subgru-
pos utiizando dilerenles recursos
expresivos.

Elaboracion grupal de proyectos
de representacion clramnalica.




[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2
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MUSICA

EJE

EXPLORACION ¥ ANALISIS DE 1L.OS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS ¥ St ORGANIZACION

Primer Ano

Sequndo Ao

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

SONIDO
Athura, intensidad, timbre, duraclén,

Relaciones sonoras en pares de so-
nicdlos: iqual, diferente, parecido.

Espacialidad del sonido: proceden-
cia, distancia y direccién, en el espa-
cio proximo.

Caracteristicas sensoriales del soni-
do: descripciones por analogia con
otras percepciones sensoriales: liso-
rugoso; fuerte-debil, elc.

Sonidos del entorno natural y social:
inmediato: escuela, hogar, barrio.
Cadenas de acciones cotidianas en la
escuela | el hogar v el barrio,

RITMO

Organizacién temporal del sonido:
relaciones de sucesién: primero, til-
timo.

Cuantificadores para secuencias
sonoras: uno, pocos, muchos.

Ritmica libre: organizacién del soni-
do en el tiempo liso: sonidos suce-
sivos.

Ritmica proporcional: organizacion
del sonido en el tiempo estriado:
pulsaciones regulares y sincronia en
tempo moderado.

Motiva ritmico: de baja densidad
cronomeétrica en tempo moderado.

Ritimo musical y ritmo del lenguaje:
relaciones entre: acentuaciones pro-
stdicas y ritmicas.

Meétrica: Unidades de meclida: Tiem-
po musical en tempo moderado.

MELODIA

Motivo melédico: que concluye en
valor largo o silencio, repetido o al-
ternado con olro, por grado conjun-
to ascendente/descendente con al-
turas repetidas, con sallos de hasta
quinta.

Melodia v centro tonal: melodfas
uniténicas, que presentan en su cli-

SONINO:
Altura, intensidacdl. timbre, duracién.

Altribuios del sonido y lormacién de
clases: conjuntos de sonidos por un
alributo.

Espacialidad del sonido: proceden-
cia, distancia y direccién, en el espa-
cio préximo.

Caracterislicas sensoriales del soni-
do: descripciones por analogia con
olbras percepciones sensoriales: liso-
rugoso; fuerte-deébil, largo-corlo, ele.

Sonidos del entorno natural y social:
Del imeclio natural zonal, Descrip-
cidn de silvaciones del medio nahe-
ral zonal.

RITMO

Organizacién temporal del sonido:
refaciones de sucesion: primero, 1l-
timo, uno después de otro.

Cuanlificadores para secuencias
sonoras: niimero de atagues de
motivos ritmicos.

Ritimica libre: organizacién el soni-
do en el liempo liso: sonidos aisla-
clos; soniclos agrupaclos.

Rilmica proporcional: organizacion
del sonido en el tiempo eslriaclo:
milsaciones regulares y sincronia en
tempo moderaclo y répico.

Molivo ritmico: de densidad crono-
méhica medlia, en teimpo moclerado
y rapido.

Ritmo musical y ritmo del lenguaje:
relaciones enlire: acenluaciones pro-
stdicas y ritmicas, nimero de ata-
ques del motivo ritmico y nimero
de silabas de la patabra.

Meétrica: unidades de medida: Tiern-
po musical en tempo moderado y
réapido.

MELODIA

Molivo melédico: encadenado al si-
quiente, allernacdo con otros dife-

SONIDO
Allura, intensidad, timbre, duracion.

Alribulos del sonido v formacian de
subclases: formacion de s:beconjun-
tos de sonidos cle una misma clase
usando cuantilicadores.

Espacialidad del sonido: proceclen-

i cia , clislancia y direccion, en el es-

pacio proxime.

Caracterislicas sensoriales del soniclo:
descripciones por analogia con olras
percepclones sensoriales: alto-bajo;
largo-corlo; resonante-seco, elc.

Sonidos para discursos visuales figu-
rativos: Descripciones de imagenes
refericdas a temas de situaciones co-
ticianas y/o del entorno.

RITMO

Organizacién temporal del sonido:
relaciones de sucesiéon/ simullanei-
dad: primero, ultimo, uno después
cle ofro, uno junto con otro.

Cuantificadores para secuencias
sonoras: nlunero de tiempos de la
frase inusical.

Ritmica libre: organizacién del soni- |

do en el tiempo liso: sonidos aisla-
clos, sonidos sucesivos, sonidos si-
multéaneos.

Ritinica proporcional: organizacién
del sonicdo en el tiempo estriado:
pulsaciones requlares y sincronia en
dilerentes ternpi,

Motivo ritmico: de densidad crono-
métrica media en diferentes tempi.

Ritmo musical y ritmo del lenguaje:
relaciones enire: acentuaciones pro-
sécdicas y ritmicas, niimero de ata-
ques del motivo ritmico y nimero
cle sitabas de la palabra.

Mélrica: Unidades de medida: Tiem-
po musical en diferentes tempi.

FXTI FDUCACION ARTISTICA




PRESENTACION DIDACTICA [l

v

MUSICA

EJE

EXPLONACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS ¥V SU ORGANIZACION

Cuario Ano

| Quinto Ano

|

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

SONIDO
Atributos del sonido.

Ordenamientos de hasta tres soni-
dos en un mismo atributo: agudo,
medio, grave; luerte, medio, débil.

Espacialidad del sonido: proceden-
cia, distancia y direccion, en el espa-
clo distante.

Sonidos del enlorne natural y social
distante: {abrica, puerlo, eslacién
ferroviaria, aeropuerto.

Sonidos para relatos de ficcién: fa-
bulas, mitos.

Sonides para discursos visuales no
figurativos: correspondencia entre
caracteristicas de la imagen visual y
correlato sonoro: tamano-distan-
cial/intensidad; trama-textura/qra-
no, elc.

RITMO \

Ritmica libre: combinacién entre
relaciones de sucesién/simultanei-
dad v contigiidad.

Ritmica proporcional: pulsaciones
reguladas por el ejeculante y con ban-

clas grabadas en diferentes templ.

Meétrica: medida del sonido en el
tiempo: nGmero de veces que un
sonido contiene a otro. Relaciones
por enteros.

Tiempo musical: articulado con so-
nido y en silencio, en secuencias de
cuatro tiempos.

Tiempo musical: como unldad de
medida para determinar unidades
mayores: metro. 2 y 3 (agrupamien-
to de 2 y 3 tiempos).

Motivo ritmico: superposicién de

molivos ostinatli a discursos musica-
les y ritmicos.

Ritmos folkléricos argentinos: ubica-
cién por zona geografica: del pie bi-
nario: carnavalito, baguala, huayno;
del pie ternario: tonada, villancico.

SONIDO:
Atributos del sonidc.

Escalas crecientes y decrecientes
por alribulo.

Espacialidad del sonido: proceden-
cia, clislancia y cireccién, en el espa-
cio rlistanie.

Sonidos del entarno natural y social
distante: {abrica, puerto, estacién
[erroviaria, aeropuerfo.

Sonidos para relatos de ficcion: fa-
butas, milos, teyendas.

Sonidos para discursos visuales no
figuralivos: correspondencia entre
caracteristicas de la imagen visual y
correlato sonoro: tamario-distan-
cial/intensidad; tframa-textura/gra-
no, etc.

RITMO

Ritinica libre: combinacién entre
relaciones de sucesion/simultanei-
dad y contigiclacl

Ritmica proporcional: pulsaciones
reguladas por el ejecutante y con
bancas grabaclas en dilerentes tempi

Méltrica: medida el sonido en el
lieinpo: nimero de veces que un
sonide contiene a otro. Relaciones
por enleros y fracciones

Tiempo musical: articulade con so-
nido y en silencio, en sectencias de
ocho tiempos.

Tiempo musical: como unidad de
medida para determinar unicdades
mayores: metrc. 2 y 3 (agnmamien-
lo cle 2 v 3 tiempos)

Tiempo musical: como unidad de
edida para determinar subagrupa-
mientos: plefdivisién)

Motivo ritmico: niimero de ataques
del motivo ritmico. Acentuaciones
inlernas.

Ritmos [olkléricos argentinos: ubica-
cién por zona geografica: del pie bi-

SONIDG
Atributos del sonido.

Relaciones sonoras y establecimien-
o de ordenamientos por allura, in-
tensidad, infervalo de ataque. sos-
tén, grano.

Espacialiclad del sonido: proceden-
cia , distancia y direccién, en el es-
pacio distaite,

Sonidos izl entorno natural v social
distante: fabrica, puerto, estacién
ferroviaria, asropuerto.

Sonidos para relatos de ficcion: {4-
bulas, mitos, leyendas, cuenlos fan-
tasticos

Sonidos para <iscursos visuales no
figurativos: correspondenci: entre
caracleristicas de la imagen visual y
correlato sonoro: tamario-distan-
cial /intensidacl; irama-textura/gra-
nao, eftc.

RITMO

Ritmica libre: combinacién enire
relaciones de sucesidén/simultanei-
dad y contigiticlacl

Ritmica proporcional: pulsaciones
reguladas por el ejecutante y con
bandas grabaclas en diferentes tem-
i

Métrica: medida del sonido en el
tiempo: nlimero <le veces que un
soniclo contiene a olro. Relaciones
por enleros y fracciones.

Tiempo musical: articulado con so-
nido v en silenclo, en secuencias si-
mulléneas de dos timbres-alturas.
simultaneas

Tiempo musical: como unidad de
inedida para determinar unidades
mayores: metro. 2, 3 v 4 (agrupa-
miento de 2 , 3 y 4 tiempos)

Tiempo musical: como unidad de
meclida para determinar subagrupa-
mientos: pie (divisién).

v
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[ MAATERIALES CURRICULARES COMPATIEI

LWZADOS EGB 1Y 2

MUSICA

EJE

EXPLORACION ¥ ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS ¥ SU ORGANIZACION

Primer Ano

‘ Segundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

sefio [a nota 16nica v la relacion do-
minante ténica.

Las alturas de diferentes sisteimas
lonales: melodias dialdnicas en
mods mayor , menor y pentaténico.

Tension y distension de la meloclia: la
nota ténica ce meledias y canciones.

ARMORNIA

Conliguracién arménica: bordones
o notas pedal sobre la Ténica.

Tensién y distensién melédico-ar-
ménica: {6rmufa melddica de cierre
con final cerraclo (en la Tonica).

TEXTURA MUSICAL

Bordén: una melodia y una nota
tenida (pedal simple).

Monodia: una melodia a cargo de
un solista y/o un grupo de personas
canfando al unisono.

FORMA

Relaciones de sucesién entre las
partes: repeticién (AA).

Estructura formal: frase musical for-
mada por unidades de igual exten-
sibn v eslribillo.

Antecedente-consecuente: de Igual
exlensién.

Melodia y equilibrio formal: lrases
en cuadratura con unidades internas
idénticas (2 y 2: 4 v 4).

TEMPO

Velocidad media: rapido, lento.
Grado de permanencia: estable.
CARACTER

Denominaciones correspondientes:
alegre, triste, dulce, elc.

Tono emnoctonal: concordancia con
la trama argumental.

DINAMICA

Un cambio de grado: [-p.

rentes, por grado conjunlo o repe-
tido en un Ambilo de oclava, con
saltos cle hasta sexta.

Melotlia v centro tonal: meloclias
uniténicas que presenian u omiten
la ténica y que presentan la relacion
dominante tounica.

_as alturas de dilerentes sistemas
tonales: melodias diaténicas en
mado mayor, menor y pentaténico.

Tension y dislensién de la melodia:
las nolas ténica y dominante de
melodias y canciones.

ARMONIA

Configuracién arménica: bordones
o nolas pedal sobre la Ténica y la
Dominante.

Tensién y distensiéon melédico-ar-
ménica: [érinula melédica de cierre
con {inal abierlo {en la Dominamte)
y con final cerrado (en la Ténica).

TEXTURA MUSICAL

Bordén: una melodia v una/dos
nota/s tenida/s (pedal simple y do-
ble).

Monocdia: una melodia a cargo de
un solista y/o tin grupo de personas
cantando al unisono.

FORMA

Relaciones de sucesiébn entre las
parles: repeticién (AA), conlraste
(AB).

Estructura {ormal: dos frases musi-
cales conformaclas por unidades de
iqual extension y estribillo.

Antecedente-consecuente: de des-
lgual extensién (2, 4).

Melodia y equilibrio formal: frases
en cuadratura con unidades internas
no idénlicas v al doble (2, 2; 4;44,
8). -

TEMPO

Velocidad media: rapido, modera-
do, lento.

MELODIA

Motivo melédico: encadenado al =i-
quiente, allernado con otros rile-
rentes, formado por diferentes rela-
ciones de segundas y lerceras, con
sallos de hasta octava.

Meloclia y centro tonal: melodias
unilénicas que empiezan y /o termil-
nan con la mediante.

Las alturas de diferentes sistemas
lonales: melodias diaténicas en
modo mayor , menor y pentaténico

Tension y distensién de la meledia:
las notas ténica, dominante y 1me-
diante de melodias y canciones.

ARMONIA

Conliguraciébn arnénica: bordones
o notas pedal sobre la Ténica, la
Mediante y la Dominante.

Tensién y distensiébn metédico-ar-
mdnica: [orimula cadencial de cierre
melddica y arménica.

TEXTURA MUSICAL

Bardén: una melocdia y una/dos nota/
s tenida/s (pedal simple y doble).

Ostinato ritmico: una melodia v un
motivo ritinico de acompafiamiento
que se reitera.

FORMA

Relaclones de sucesién entre las
partes: repeticién (AA) contrasle
(AB) y repeticion (ABB) (AAB).

Estructura formal: dos o mas frases
musicales de diferente ntimero de
unidades inlernas.

Antecedente-consecuente: de des-
igual exlension (3, 5).

Melodia y equilibrio formal: frases
en cuadratiira con unidades internas
de diferente longilud (4 v 6).

TEMPO

Velocidad media: rapido, modera-

do, lento.
v
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MUSICA

FJE

EXPLORACION ¥ ANALISIS DE LOS CODIGOS DE 1.0S LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Ano

Quinto Ano

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Canciones tradicionales infantiles:
en pie binario y ternario.

MELODIA

Melodia v su construccién interna: ¢
con motlivos que presentan cambios
de direccién, alla densidad crono-
métrica y saltos hasla de oclava,

Melodia v centro tonal: melodias
uniténicas ¢ en un dnico mocdo.

La escala de alturas diaténicas:
como sucesion de alluras del campo
tfonal.,

Cl sonido en configuraciones sisté-
micas: melodias en modos antiguos.

ARMONIA

Conliguracién arménica: bajos osli-
natti con 1-V.

Tension v distension melddico-ar-
ménica: funciones pilares (1 V) y
bajos de 1 -V en canciones popnla-
res.

Melodia vy [6rinulas cadenciales: de
desarrollo (detencién en el V).

TEXTURA MUSICAL

Bordén doble: una melodia v dos
nolas lenidas simultaneas (pecal
doble).

Ostinato melédico: una melodia v
un motive melddico de acompaiia-
miento repetido.

Relaciones enire partes musicales:
parte principal y parte de menor
nivel de importancia tematica {con-
fracanto, melodia secundaria).

FORMA

Relaciones de sucesién entre las
partes: dos partes que retornan
(ABA).

Estructura de la obra musical: intro-
duccién, desarrollo, coda o final.

Fraseo: modos de relaciébn/articula-
cién enire uniclades internas: sepa-
radas por silencic o valor largo.

naro: chamameé, vidala, villancico;.

Ritmos del folklore alro-rioplatense:
cel pie binario: candombe

MELLQDIA

Mclodia y su conslruccién interna:
con molivos que presentan cambios
cle dlireccidn, alla densidad cronome-
{rica v sallos mavores a la oclava

Melodia v centro tonal: melodias
unitonicas que presentan cambio de
modle por secciones.

La escala de alluras dialénicas: dise-
fios melédicos secuenciales

El sonido en configuraciones sisté-
micas: melodlias en modo mayor y
menor con alleraciones cromaticas
como apovaluras, bordaduras, no-
tas cle paso.

ARMONIA

Configuraciébn arménica: encadena-
mienio de finciones pilares: cam-
bios simétricos de acordes: I-1-V-F; -
(VR EVAVAN

Tension y distensién meléxlico-armo-
nica: lunciones pilares (I V) y bajos de.
| -V en canciones popuilares

Melodia y férmulas cadenclales: ce
cierre plagal(lV-1)

TEXTURA MUSICAL

Monodia acompaiiacla: una meloia
v un acompanamienlo de rellenos
melérlicos v acordles en igual/ dile-
renle timbre

Oslinate melddico: una melodia v
un motive melédico de acomparia-
mienlo repeticio.

Relaciones enlre partes musicales:
parle principal y parle de menor
nivel cle importancia teméatica {con-
tracanto, melodia secundarla)

FORMA

Relaciones de sucesién entre las
narles: {res partes gue retornan
(ABBACA)Y

Valores y liguras ritmicas: equivalen-
cias enlre figura articulada con soni-
do y figura en silencio (asociadas al
tiempo musical).

Ritmos lolkléricos argentinos: ubi-
cacion por zona geografica. Del pie
binatio: chamameé, vidala, villancico

Ritinos del follt etropeo: del pie ter-
nario: vals; del pie binario: polka.

MELODIA

Melodia v su construccion interna:
con motivos que presentan cambios
ce direccién, alta densiclad crono-
mélrica v encadenamienlos de sal-
los de intervalos idénticos. .

Melodia y centro tonal: melodias
con cambio de centro por secciones

La escala de alturas diatdnicas: dise-
fios melédicos secuenciales

El sonido en configuraciones sisté-
micas: melodias en modo mayor v
menor con alleraciones cromaticas
como apovaturas, bordaduras, no-
tas de paso.

ARMONIA

Conlfiguracion arnménica: encadena-
mienio de funciones pilares: cam-
bios simétricos de acordes: I-1-V-I; -
[EVERIEVAVE R

Tension y distension melddico-armé-
nica: funciones pilares {I V) y bajos
de 1 -V en cancicnes populares

Melodia v formulas cadenciales: de
cierre lransitorio/desviado(V-V1).

TEXTURA MUSICAL

Maonodlia acompariada: una melodia
Vv un acompanamiento de rellenos
melddicos v acordes en igual/ dile-
rente timbre

Ostinato melédico: una melodia y
un molivo melédico de acomparia-
miento repelico.

Relaciones entre partes musicales:
parle principal y parle de menor

...................................... grevsbreraniguaiiriainas
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS EGB1Y2

v

MUSICA

EJE

EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Primer Ano

Segundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

ARTICULACION
Picado; ligado.
JUEGO CONCERTANTE

Relaciones entre las partes vocales
y/o instrumentales: entradas y cie-
rres sucesivos por seccién,

Tipo de concertacién: Allernancia
de solista v conjunio.

ESTILO

Musica vocal-instrnmerntal: Vocal
infantil: tradicional y auloral. Can-
ciones del acervo folk cle [a regién
e pertenencia,

Musica instriumenlal: nstrunmental
infanlil: microformas de la msica
acaclémica argentina y europea.

Danzas instrumentales del lolklore
mundial.

Grado de permanencia: estable
CARACTER

Denominaciones correspondientes:
liviano, gracioso, etc.

Tono emocional: concordancia con
la trama argumenial.

DINAMICA

Un cambio de grado: f-p.
ARTICULACION

Picaclo; ligado.

JUEGO CONCERTANTE

Relaciones enlre las parles vocales
y/o inslrumentales: eniradas y cie-
rres sucesivos por seccion/frase.

Tipo de concerlacion Alernancia
cle conjunlos diferenles.

ESTILO s

Musica vocal-instrumental: Vocal
infantil: tradicional y autoral. Can-
ciones del acervo folk de olras re-
giones <lel pals.

Musica instrumental: Inslruinental
infantil: microformas de fa musica
acacémica argentina y europea.

Danzas instrumentales del {olklore
muncliaf,

Grado de permanencia: estable con
ritenuto final.

CARACTER

Denominaciones correspondientes:
enérgico, pesadoe brillante, elc,

Tono emocional: concordancia con
las caracleristicas del arreglo.

DINAMICA

Dos cambios de grado: {-ml-p.
ARTICULACION

Picaclo, ligado, acenlos dinaAmicos.
JUEGO CONCERTANTE

Relaciones entre las partes vocales
y/o inslrumentales: entradas y cie-
rres sucesivos por frase/molivo.

Tipo de concerlaciéon Combinacion:
de roles individuales en el conjunto.

ESTILO

Misica vocal-instrumental: Vocal
infantil: tradicional v autoral. Can-
ciones infantiles del lolklore mun-
clial.

Musica instrumental: Instrumental
infantil: microlorninas de la musica
académica argentina y europea.

Danzas instrumentales del {olklore
mundial.

T T T e
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MUSICA

FJE

Cuarto Ano

1 Quinto Ano l

EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEFTUALLES

Melodia y equilibrio formal: frases
con relaciones proporcionales no
equivalentes (5+3; 6+ 2).

TEMPO

Cambio de Velocidad comparacio-
nes entre diferenles tempi.

Graclo de permanencia: cambios
por seccion,

Flicivaciones en el tempo: cada vez
mas rapido (accellerando): cada vez
mas lento {rallentando).

Rétulos ulilizados para denominar el
tempo: moderaclo lento rapido.

CARACTER

Grado de permanencia: catmbios de
caracter por seccion.

Tono emocional v caracterislicas del
arreglo: deneminaciones correspon-
dientes.

DINAMICA

Flucluaciones en la dindmica- cacla
vez mas fuerte (crescenda); cacla vez
mas deébil {decrescendo).

Grado de permanencia: cambios
dindmicos por seccibén/lrase.

ARTICULACION

Tipos de articulacién del sonido:
Apovyado, picado; ligado,

JUEGO CONCERTANTE

Relaciones entre las partes vocales
v/o instrumentales: entradas y cle-
rres sucesivos y/o simultaneos por
seccion.

Agrupamientos vocales/instrumen-
tales: solista/duo.

ESTILO

Musica popular v agrupamientos
vocales-instrumentales: conjunto de
misica popular; conjunto de musica
folklerica argentina.

na: igualdad/dilerencia enfre las
partes por seccidn, por frase, por
unicad Tormal menor a la frase.

Fraseo: modos de relacién /articula-
ciom entre wunidacles inlernas: enca-
denaclas

Melodia y equilibrio formal: {rases
con refaciones proporcionales no
equivalentes(315:21G)

TEMPO

Cambio de Velocidad comparacio-
nes entre dilerentes leinpi.

Grado de permanencia: cambios
graciuales internos de la seccién

Fluclnaciones en el lempo: cada vez
mas rapidof{accellerando); cada vez
mas lentolrallentando)

Rétulos ulilizados para denominar el
tempo: moderaclo lenlo rapido, ac-
cellevando, rallentanco

CARACTER

Grado de permanencia: cambios de
caracler por secciéon

Tono emocional y caracterlisticas del
arreglo: denominaciones correspon-
dientes

DINAMICA

Fluciuaciones en la dinamica: cada
vez mas luerte {crescendo); cada vez
mas débil (decrescendo)

Grado de permanencia: cambios
dinfinicos por unidad formal menor
a la frase

ARTICULACION

Tipos de articulacién del sonido Pi-
caclo; ligado, apovado , acentuado

JUEGO CONCERTANTE

Relaciones entre las partes vocales
y/o instrumentales: entradas y cie-
rres sucesivos y/o simultdneos por
[rase

Proceclimiento compositivo v for ’ nivel de imporiancia tematica (con-

tracanto, melodia secundaria)
FORMA

Relaciones de sucesion entre las
parles: tres o mas partes que retor-
nan {(ABACADA).

Procedimiento compositivo y {or-
ma- variacion por canbio de tem-
o, ce registro. de estilo.

Iraseo: mndos de relacion/articula-
cion enlre tinidades internas: enca-
denadas

Melodia y equilibrio lormal: frases
con relaciones proporcionales no
equivaientes (315;240).

TEMPO

Cambio de Velocidad comparacio-
nes enire diferentes tempi.

Grado de permanencia: cambios
araduales por frase.

Flucluaciones en el tempo: cada vez
mas rapido (accelleranclo); cada vez
mas lento (rallentando).

Rétiilos utilizaclos para denominar el
ternpo: moderado lento rapido, ac-
cellerando, rallenlando.

CARACTER

Grado de permanencia: cambios de
caracler por seccibn

Tono emocional y caracteristicas del
arreglo: denominaciones correspon-
clienles

DINAMICA

Fluctuaciones en la dindmica: cada
vez més fuerte (crescendo); cada vez
més deébil (decrescendo)

Grado de permanencia: cambios
dindmicos por seccién/[rase, unidad
[ormal menor a la [rase

ARTICULACION

Tipos de articulacién del sonido Pi-
cado, ligado, acentos dindmicos

h 4

" TEDUCACION ArTisTICA EXN



http:caracterlslir.as

MUSICA

EJE
EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DI LOS LENGUAJES ARTISTICOS ¥ SU ORGANIZACION
Primer Ano | Segundo Ano . Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

-

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Discriminaciéon audiliva de sonidos v
relaciones en pares de sonidos aten-
diendo a sus atributos.

Prodiiccién de relaciones en pares de
soniclos atendiendo a sus atributos.

Denominacién de relaciones en pa-
res de soniclos atendiendo a sus alri-
bulos.

Identificacién auditiva y produccién
musical cle sucesiones de sonidos en
el tiempo liso.

Identificacién audiliva de la presen-
cia y ausencia de sonido en el tiem-
po estriado.

Aplicacién de la medida en nimero
e frases a cliscursos musicales.

- Discriminaclén awlitiva de las ten-
dencias melécdicas de canciones

Discriminacién auditiva de relacio-
nes sonoras en clases alendiendo a
los alributos del sonido.

Produccién de relaciones sonoras
en clases atendiendo a los atributos
del sonido.

Denominacién de relaciones sono-
ras en clases atendiendo a los atribu-
tos clel sonido.

Identilicacion awditiva y produccidn
musical en el tiempo liso atendien-
do a la conligiticlad de [as relaciones
sonoras.

Identificacion auditiva de relaciones
sonoras siucesivas y simultaneas
atencliendo a la presencia/ausencia
cle sonicle v a la distribucién del se-
nido en el liempo estriado en tem-
po maderacdo.

Discriminacién auditiva de relacio-
nes sonoras en subconjuntos dentro
de una clase.

Produccién de relaciones sonoras
en subconjuntos de una clase wlili-
zando cuantilicadores

Dencominacién de relaciones sono-
ras en subconjuntos de una clase.

Identificacién auditiva v produccién
musical en el bempo liso atendien-
do a la sucesién/simultaneidad de
las relaciones sonoras,

Identificacion awlitiva de relaciones
sonoras sucesivas y simultaneas
alencliendo a la presencia/ausencia
de sonido y a la distribucion del so-
niddo en el tiempo estriaco en dife-
rentes lempi.

Y
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MUSICA

EJE

EXPLORACION Y ANALISIS DE 1.0S CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANEZACION

Cuarto Ano

Quinto Afno

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Repertorio vacal, folk y popular:
especies del [olklore argentino, lali-
noamericano y mundial.

Repertorio de Musica acadéimica cle
diferentes épocas: Danzas instru-
mentales para salisia y/0 pequiciios
conjunlos.

Interpretacién v estilo: vinculacion
enfre moclalidad de emisién vocal/
instrumental y estile de la obra.

Agnipamientos vocales/instrumen-
lales: solista/dlo, lrio

ESTILO

Miisica popular y agrupamientos
vocales-inslrumentales: conjunto de
intisica afro-rioplalense

Reperlorio vocal, {olk y popular:
especies del lolklore argentino, lati-
noamericane y mundial.

Musica instrumental académica:
cdlanzas para orquesta.

linerpretacién v eslilo: vinculacién
enlre modalidad de emlsién vocal/
instrumental y estilo de la obra

JUEGO CONCERTANTE

Relaciones entre las partes vocales
y/o instrumentales: entradas y cie-
rres sucesivos y/o simultaneos por
unidad formal menor a la frase

Agrupamientos vocales/instrumen-
tales: solista/dio, irio, cuarteto.

ESTILO

Musica popular y agrupamientos
vocales-instrumentales: conjunto de
mitisica popular latina, conjuntos de
musica [olklorica argentina. Agrupa-
miento por especie.

Repertorio vocal, folk y popular:
especies del folklore argentino, lati-
noamericano vy mundial.

Miisica instrumental académica: sui-
lec de danzas para solista, musica
para ballet.

Interprefacion y estilo: vinculacion
enlre modalidad de emisién vocal/
instrumenlal y eslilo de la obra

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIITICOS

Discriminacién auditiva de sonidos

de relaciones sonoras en méas de un
alributo y en hasta Ires gracos den-
tro del mismo atributo

Produccién vocal e instrumental de
relaciones sonoras en mas de un
atributo

Clasificacién v ordenamiento de
sonidos en series con hasta tres gra-
dos deniro de un mismo atributo

Aplicacién de crilerios categoriales
y Denominacion de relaciones so-
noras alendienclo a sus atribulos

Analisis y produccién sonora de re-
laciones de sucesion/simulianeidad
y contigiiiclad de sonidos en el Liem-
po liso

Analisis v produceién sonora aten-
diendo a las relaciones de propor-

Discriminacién awdiliva de escalas cre-
cientes y decrecientes por atributo.

Produccidn inslnumnental y vocal de
escalas crecienies y decrecienles
por atribito

Clasilicacién y ordenamiento de
soniclos en escalas crecientes y de-
crecientes por atribulo

Aplicacion de criterios categoriales
y Denominacién de relaclones sono-
ras alendiendo a los atributos el
sonido

Idenlificacion aucliliva y produccion
musical en el liempo fiso atendiendo
a la sucesion/simulianeidad v conli-
gliiclad de las relaciones sonoras.

dienclo a las relaciones de propor-
cionalidad e los sonidos en el tieni-

Analisis y produccién sonora aten-

Discriminacién auditiva de ordena-
mientos de relaciones sonoras en
varios atributos.

Produccién de ordenamientos so-
noros atendiendo a una variedad de
atributos

Clasilicacién y ordenamiento de so-
nidos en series y en varios alributos

Aplicacién de criterios categoriales
v Denominacién de relaciones so-
noras atendienco a los atributos del
sonido,

ldentificacién auditiva v produceién
musical en el tiempo liso atendiendo
a la sucesion/simultaneidad y conti-
gliiclad cle las relaciones sonoras.

Analisis y produccién sonora aten-
diendo a las relaciones de propor-

h 4
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[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

h 4

MUSICA

EJE

EXPLORACION ¥ ANALISIS DE 1LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANTZACION

Primer Ano

|

Segundo Ao

Tercer Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

’

{ascenso, descenso y altura reile-

rada).

Traduccién en graficas por analo-
gia de las tendencias meléxicas de
canciones {contorno melédico).

Identilicacién auditiva de las relacio-
nes entre partes melédicas v ritind-
cas (una meloclia v una linea rilmica
de acompariamiento).

Identificacién audiliva de compo-
nentes expresivos de la obra: ve-
locidad media, caracler, cambios
dinamicos, de articulacion v par-
ticulariclacles de estilo.

Identificacion auditiva de la es-
tructura formal de obras musica-
fes atendiendo a la repeticion de
sus secciones inlemas.

Identificacién auditiva y traduc-
cidn en graficas por analogia de
los tipos de concertacién ulilizg-
cdos: solista/tutti. :

Leclura de graficas por analogia que
arreglos musicales que conlienen
descripciones de componentes de
juego concertante de voces e jnslru-
mentos, lextura y estructura formal.

- Traduccién en gralicas por analo-

gia de Ja estructura formalt de obras
musicales atendiendo a la repeli-
cién de sus secciones inlernas,

Aplicacion de la medida en ndmero
de frases/imotivos a discursos musi-
cales.

- Discriminacién auditiva de las ten-
dencias melécdicas de canciones
(ascenso, descenso y altura reite-
racla).

- TTrachiccidn en graficas por analo-
gia de las tendencias melédicas de
canciones (contorno meléclico).

Identilicaciéon aucdlitiva de las relacio-
nes entre partes melédicas v rilmi-
cas (una meladia y una nola pedal
de acompanamiento}.

- Idenlificacién audiliva de compo-
nentes expresivos de la obra: ve-
locidad media, caracter, cambios
dinamicos, de articulacién y par-
ticularidacles de estilo.

- Identificacidn auditiva de la es-
truclura lormal cle obras musica-
les alendienclo a las relaciones de
repelicién/ conirasle de sus sec-
ciones imiernas.

- Identificacion auditiva v tracduc-
cién en graficas por analogia de
los tipos de concertacion ufiliza-
dos: solista, conjuntos pequenios
tutti.

Lectura de graficas por analogfa que
arreglos musicales que conlienen
descripciones de componenles de
juego concertantle de voces e instni-
mentos, textura y estructura formal,

- Traduccién en graficas por analo-
gia de la estructura formal de
obras musicales atendiendo a la
repeticion/conlraste de sus sec-
ciones internas.

Aplicaciéon de la medida en niimero
de tiempos a discursos musicales de
la ritmica proporcional {de tiempo
estriado).

- Analisis del disefio melédico do
melocdlias y canciones {ascenso,
descenso y altura reilerada).

- Tradnccién en gralicas por analo-
gfa de las tendencias melédicas de
canciones (ascenso, descenso y
reileraciéon de alturas).

Idenlificacién auditiva de las relacic-
nes entre partes melédicas v ritmi-
cas (una melodia y un ostinalo ritmi-
co).

Identificaciébn auditiva de cormipio-
nenles expresivos de la obra: ve-
lociclad media, caracter, cambios
cinamicos, de articulacién v pan
ticularidacies de eslilo.

- Identilicacién auditiva de la es-
truciura fonnal de obras musica-
les atendliendo a las relaciones e
repelicidn/ contraste ce sus sec-
ciones internas.

- Idenlilicacién auditiva y tracduc-
cién en graficas por analogia de
los tipos de concertacion utiliza
dos: solista/tutti, conjuntos pe-
quenos denltro del conjunto gran-
de, etc.

Lectura de gréficas por analogia e
arreglos musicales que contienan
descripciones de componentes e
jege concertante de voces e insln-
mentos, texlura v estructura {ormal.

- Traduccién en gréalicas por analo
gla de la estructura formal de
obras musicales atendiendo a la
repeticidén/contraste de sus sec-
ciones internas.




PRESENTACION DIDACTICA

’v‘

MUSICA

EJE

: EXPLORACION ¥ ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Ano

I Quinto Ano

Sexto Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

clonalidad de los sonidos en el tiem-
po estriade por enferos.

' Identificacién auditiva de la unidad
de medida tiempo vy de la macrouni-
dad melro en obras musicales

Aplicacién de unidades de medida a
discirsos musicales conteniendo [ra-
ses de variada longitud

Codificacian por audicién v decoci-
licacion por lectura de ritmos que
alternan tiempos articulados con
sonido y en silencio

Ejecucion vocal/instrumental /cor-
poral de ritmos propios de cancio-
nes y obras follléricas del pie bina-
rio v lernario.

- Discriminacion auditiva del cliseno
de alluras de molivos melédicos:
ascenso y descenso (grado con-
junto) v altura reiteraca)

- Traduccién en graficas por analo-
gia de las lendencias melaclicas de
cancianes (contorno melédico)

Identificacion auditiva de Jas relacio-
nes entre partes melédicas {ostinalo
melédico)

- Identificacién awdliliva de compo-
nentes expresivos de la obra: cam-
bios de velocidad, caracter, camn-
blos dindmicos, de articulacién y
particularidades de estilo.

- Identiflicacion auditiva de la es-
tructura lormal de obras musica-
les atendiendo a la repeticién /
contraste /retorno de sus secclo-
nes internas

- Identificacion auditiva y traduc-
cién en graficas por analogia de
los tipos de concertacién uliliza-
dos: solista/dun.

Lectura de gralicas por analogfa que
arreglos musicales que conlienen
descripciones de componentes de
juego concertante de voces e instru-
mentos, textura y estructura formal

- Traduccién en grélicas por analo-
gia de la estructura formal de

po estriade por enteros ¢ fracciones
en lempo moderado

Identificacién awditiva de la unidad de
medida tiempo, de la macrounidad
metro y de ka microunidad division del
liempo (pie) en obras musicales

Aplicacion de unidades de medida a
discursos musicales conleniendo [yva-
ses de variada longitucl

Cadificacién por atidicién y decocli-
ficacién por leclura de ritmos que
alternan tiempos arliculaclos con
sonido y en silencio

Ejecucion vocal/instrumental/cor-
poral de rilmos propios de cancio-
nes y obras lolkloricas del pie bina-
rio y lernario

- Discriminaciém auditiva del diserio
de alluras de motivos melédicos
(ascenso, descenso y allura relle-
raca)

- Traduccién en graficas por analo-
gia de las tendencias melécdicas de
canciones (conlorno melddico)

Identificacién avdiliva de las relacio-
nes entre parles melécicas y ritmi-
cas (melodia v acompanamienlo)

- Identilicacion auditiva de compo-
nenles expresivos de la obra: cam-
bios de velecidad |, caracter, cam-
bios dinatnicos, de articulacion y
particularicacles de estilo.

- ldentilicacién auditiva de la rela-
cion enfre procediiiento compo-
sitivo y estructura formal de la
obra musical (iqualdad, contrasle
y retorno por seccidn, frase, mo-
livo)

- ldentificacion auditiva v traduc-
clén en gralicas por analogia de
los tipos de concertacién utiliza-
dos: solista/dto/ trio

leclura de graficas por analogia que
arreglos musicales que contienen
descripciones de componentes de
juego concertante de voces e instru-
mentos, texlura y esiructura formal

cionaliclad de los sonidos en el tiem-
po estriado por enteros v fracciones
en dilerenizs tempi.

Identilicacian auditiva de la unidad
de medida tiempo, de la macrouni-
dad metro y de la microunicad divi-
sién del tieinpo (pie) en obras musi-
cales

Aplicacién e las unidades de medi-
cla liempo, metro y pie a discursos
musicales en dilerenles {empi.

Transcripcion analégico-simbélica
ulilizanclo la correspondencia entre
espacio gralico-tiempo y entre gra-
fia analagica-grafia simbélica.

Ejecucion vocal/instrumental/cor-
poral de ritmos propios de cancio-
nes y obras folkléricas del pie bina-
rio y lernario

- Anélisis del diseiio de alturas de
melodlias (ascenso, descenso v al-
lura reiteraca)

- Traduccion en graficas por analo-
gia de las tendencias melédicas de
canciones (ascenso, descenso y
reiteracion de alturas)

Idertificacion auditiva de las relacio-
nes entre partes melddicas (melodia
principal y contrameladia)

- Idenlificacian aucditiva de compo-
nentes expresivos de la obra:
cambios en la velocidad |, caréc-
ter, cambios dindmicos, de articu-
lacion v particularidades de estilo.

- Identilicacion andiliva del procedi-
miento compositivo v la forma de
obras musicales (variacién)

- Identificaciéon auditiva v traduc-
cion en graficas por analogia de
los lipos cle concertacidn utiliza-
dos: solista/dtios y trios/cuarteto.

Leclura de gréalicas por analogfa que
arreglos musicales que contlenen
descripciones de componenles de
juego concertante de voces e instnu-
menlos, textura y estructura formal

b




MUSICA

EJE

EXPLORACION Y ANALISIS DE 1.0S CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Primer Ano

l Segundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

EJE

APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

LA VOZ

Voz femenina, voz masculina, voz
infantil.

Modalidad de emistén-articulaclién:
voz hablada, voz cantada. Diferen-
tes recursos expresivo-vacales: chis-
tido, tarareo.

Recursos expresivos vocales: ligado.

Voz cantada y comexlidad vocal: al-
tura real.

Articulaclén del fraseo y destreza
vocal: en unidades formales de igual
exlensién con cesuras de 1 tiempo
para inspiracién-y regulaclién-del
aire en la unidad formal sigulente.

Agrupamientos vocales: canto Indi-
vidual y grupal.

LA PERCUSION CORPORAL

Motivo ritinico- corporal y ajuste
teinporal: de pulsaciones requlares
en sincronfa con disctirsos musicales
de ritmica proporcional alenclienclo

LA VOZ

Voz lemenina, voz masculina, voz
infantil,

Modalidad de emisién-articulaciéon:
voz hablada, voz cantada. Dileren-
tes recursos expresivo-vocales: boca
cerrada.

Recursos expresivos vocales: ligado.

Voz cantada y comoxdlidad vocal: al-
fura real.

Articulacion del [raseo y destreza
vocal: en unidades de igual exten-
sién con cesuras de 2 tiempo para
inspiracién-y regulaclén-del aire en
la unidad formal siguiente.

Agrupamienios vocales: canlo indi-
vidual y en pequeiios grupos dentro
del conjunio vocal.

LA PERCUSION CORPORAL

Motivo rilmico-carporal y ajuste
temporai: cle pulsaciones regulares
del discurso musical en unidades

LA VOZ

Voz lemenina, voz masculina, voz
infantil.

Modalidad ce emisién-articulacién:
voz hablada, voz cantada. Diferen-
tes recursos expresivo-vocales: silbi-
do.

Recursos expresivos vocales: ligado,
picado (stacatto).

Voz cantada y comodidad vocat: al-
tura real, altura lranspuesta.

Arliculaciéon del fraseo y destreza
vocal: en unidades de igual/ des-
igual extenslédn con cesuras meno-
res a /4 tiempo para inspiracién-y
regulacién-cel aire en la unidad {or-
mal siguiente.

Agrupamientos vocales: canto indi-
vidual y en pequerios grupos dentro
del conjunto vocal

LA PERCUSION CORPORAL

Motivo ritmico-corporal y ajuste

v :
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MUSICA

EJE

EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE 1L0S LENGUAJES ARTISTICOS Y SU ORGANIZACION

Cuarto Ao

J Quinto Ano

|

Sexto Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

obras musicales atendiendo a la
repeticién de sus secciones inter-
nas

Recepcién musical v anélisis por
audicién de un repertorio de obras
musicales atencliendo a los rasgos
caracterfsticos de su faclura, en una
varieclad de estilos: popudar, folk y
académico y a dilerentes juegos
concertantes entre solisla, peque-
fos conjuntos y orquesta compleia

- Traduccién en graficas por analo-
afa de la eslructura formal de
obras musicales alendiendo a la
repeticibn/contraste de sus sec-
ciones internas

Recepcion musical y anéalisis por
audicion cle un repertorio ce obras
musicales alencliendo a los rasgos
caraclerislicos de su factura, en una
variedad de eslilos: popular, follk y
académico v a dilerentes juegos
concerfantes entre solisla, pequenos
conjuintos y orquesia comnpleta

- Traduccién en gréaficas por analo-
afa cle la estructura formal de
obras musicales atendiendo a la
repelicién/contraste /variacién de
sus secclones infernas

Recepcién musical y analisis por
audicién de un repertorio de obras
musicales atendiencdo a los rasgos
caraclerislicos cle su factura, en una
varieclad de estilos: popular, folk y
académico y a diferentes juegos
concertantes entre solista, peque-
flos conjunios y orquesta completa

EJE

APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS EXPRESIVOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

LA VOZ
Registro vocal: soprano, bajo

Modalidad de emisién-articulacién:
voz hablada, cloqueo, susurro; voz
cantada: tarareo con mediacores.

Recursos expresivos vocales: porta-
mento.

Articulacion del fraseo v destreza
vocal: en unidades formales de
igual/diferente extensién con cesu-
ras de 1/3 y 4 de tiempo.

Agrupamientos vocales: voz y coro
hablade; voz v coro cantatlo.

LA PERCUSION CORPORAL

Motivo ritmico- corporal v ajuste
temporal: acciones con distribucion
a igual/dilerente intervalo de tiem-
po en diferentes tempi, en relacio-
nes proporcionales de agrupaimien-
to por enteros.

Motivo ritmico-corporal, ajuste mo-
tor: cambio de accidén corporal y de

LA VOZ

Regisiro vocal: soprano, bajo con-
tralte, lenor

Modaliclad de emision-articulacibn:
voz cantada. silbido , tarareo con
mediadores.

Recursos expresivos vocales: ligado,
picado, apoyario, portamento

Articulaciéon del fraseo y destreza
vocal: en unidades formales de
iqual/diferenle exlensién con cesur-
ras de 1/3 v 1/4 cle tiempo.

Agrupamicntos vocales: voz Y coro
hablado; voz y core cantado: peque-
nos conjuntos dentro del coro.

1.A PERCUSION CORPORAL

Motivo ritinico- corporal vy ajuste
lemporal: acciones con dislribucién
a igual/diferente inlervalo de tiem-
po en diferentes temnpi, en relacio-
nes proporcionales de clivisibn por
[racciones.

LA VOZ

Regisiro vocal: soprano, bajo, con-
tralto, tenor

Modalicdlad de emisién-articulacion:
voz cantada. scal.

Recursos expresivos vocales: ligado,
picado apoyacdlo, portamento.

Articulacion del fraseo v deslreza
vocal: en unidades formales de
igual/dilerente extensibn con cesu-
ras de 1/3 vy 1/4 de tiempo.

Agrupamientos vocales: voz v coro
hablado; voz y coro cantado, peque-
fios conjuntos deniro del coro.

IA PERCUSION CORPORAL

Molivo ritmico- corporal y ajusle
temporal: acciones con distribucién
a igual/diferente intervalo de tiem-
po en dilerentes tempi, en relacio-
nes proporcionales de divisibn por
fracciones.
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Sequndo Ano
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a la presencia ausencia de sonido v
en tempo moderado.

Motivo ritmico-corporal, ajuste mo-
tor y estructura {formal: cambio de
accion corporal y de segmento cor-
poral por frase.

Motivo ritmico- corporal y segmen-
tos corporales utilizados: acciones
sucesivas de brazos/manos, pier-
nas/pies.

Motivo ritmico- corporal y molrici-
dad: gruesa: entrechoque de palma
abierta, cerrada, dedos sobre palma.

FUENTES SONORAS

Relaciones entre las caracteristicas
lisicas de la fuente sonora y el atri-
buto sonoro resultante: superficie-
textura; tamafo-registro; forma/
material-sonoridad.

Fuentes sonoras y naluraleza de la
materia vibrante: columna de aire,
cuerda, membrana, cuerpo del ins-
frumento.

Modos ce accion: frotar, golpear,
sacuclir, soplar.

Mediadores: mano, labios, palillos.

Fuentes sonoras y deslrezas de eje-
cucién: de ejecucion lija (pandero} y
destreza manual.

Fuentes sonoras y estilo: instrumen-
tos del lolklore regional y de la or-
questa.

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Movimiento corporal y diserio melé-
dico: movimiento ascendente y des-
cendente.

Movimiento corporal y estructura
formal: cambio de movimiento por
frase/secclén.

Movimiento corporal y caracteristi-
cas expresivas de la obra: concor-
dancla enlre diferentes calidades de
movimiento y parlicularidades ex-
presivas como: caracter, dindmica,
fraseo.

temporales a dlilerente intervalo de
liempo, en sincronia con discursos
musicales cle ritmica proporcional
en tempo moderado y rapido.

Motivo ritmico- corporal, ajuste
motor v estructura formal: cambio
de accién corporal y de segmento
corporal por motivo.

Motivo ritmico- corporal y segmen-
tos corporales ulilizados: acciones
simultdneas/asociaclas de brazos/
manos, piernas/ pies.

Motivo ritmico- corporal y motrici-
dad: [ina: ejecuciones que compro-
melen deslrezas digitales: castanelas.

FUENTES SONORAS

Relaciones entre las caracteristicas
fisicas de la luenle sonora y el atri-
buto sonaoro resultante: superlicie-
textura; tamanio-registro; forma/
material-sonoricacl,

Fuenles sonoras y naturaleza de la
inateria vibrante: columna de aire,
cuerda, membrana, cuerpo del ins-
lrumento.

Modos de accién: {rotar, golpear,
sacudir, soplar, percutir, raspar, en-
trechocar.

Mediadores: mano, labios palillos,
baquetas, varillas,

Fuentes sonoras y destrezas de eje-
cucién: de ejecucion mévil (imara-
cas) v destreza inanual.

Fuentes sonoras y eslilo: instrimen-
tos del lolkiore regional y de la or-
questa.

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Movimiento corporal y disefio mels-
clico: movimienlo ascendente, des-
cendente y repeticion de altura.

Movimiento corporal y estructura
formal: cambio de movimiento por
frase/seccibn/motivo.

Movimiento corporal y caracterfsti-
cas expresivas de la obra: concor-

ternporal: de pulsaciones requlares
en sincronfa con discursos miisicoles
cle ritmica proporcional en lragmer -
tos contados en nimero de tiernos
y en dilerentes tempi

Motivo rilmico- corporal, ainsle
motor y estructura lormal: cambio
de accién corporal y de segmento
corporal comprometido cada tres/
dos /un tiempo

Motivo ritmico- corporal y seqimen-
tos corporales utilizados: acciones
clisociadas de brazos/manos, de
piernas/ pies.

Motivo ritmico-corporal y malrlc]
dad: ejecuciones que compromelen
destrezas digitales: sucesiones e
dedos a velocidad .

FUENTES SONORAS

Relaciones entre Jas caracteristicas
lisicas de la luente sonora y el alri-
buto sonoro resultante: superficie-
textura; tamano-registro; forma/
malerial-sonoridacl

Fuentes sonoras y naturaleza de In
materia vibranle: columna de aiie,
cuerda, membrana, cuerpo del ins-
frumento

Modos de accién: frotar, golpear,
sacudir, soplar, perculir, raspar, en-
trechocar puntear, rotar

Mecliadores: mano. labios palillos,
baquetas, varillas escobiilas, dedos.

Fuentes sonoras y destrezas de eje
cucion: de ejecucién fija/méuvil [ima-
raca collar); de destreza digilal (cas-
lafiuela)

Fuentes sonoras y estilo: instumentos
del lolklore regional y de la orquesta

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Movimiento corporal y diseiio melé-
dico: movimiento ascendente, des-
cendente y repelicién de altura

Movimienlo corporal y estructura
formal: cambio de movimiento por
frase /secciébn/motivo -
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segmento corporal en fracrin de
tiempo

Motiva ritmico- carporal y segmen-
tos corporales ulilizados: acciones
asociadas/disociadas de mtembros
iguales/dilerentes .

Motivo ritmico- corporal y motrici-
cad: ejectiiclones que comprometen
cadenas de destrezas digitales a ve-
locidad

FUENTES SOMNORAS

Relaciones entre las caracteristicas
fisicas de la fuente sonora y mado de
transmisién de la energla: fuenles
sorioras mecanicas y electronicas.

Fuentes sonoras v st agrupamiento
por familia dentro de la orquesta
clasica: las maderas, los bronces, las
cuerdas

Modos de acclén: frotar, golpear,
sacudir, saplar, pulsar, pellizcar

Mediadores: dedos, labios, palillos.
baquetas, escohillas

Fuentes sonoras y destrezas de eje-
cucion: ejecuciones que demandan
el uso asociado/disociado de dife-
rentes miembros/segmentos corpo-
rales (charleston, bombe y tambor
redoblante, ete.)

Moarlos de ejecucion: fuentes sono-
ras utilizadas como mediadores so-
bre olras fuentes sonoras

Fuentes sonoras y estilo: instninen-
tos de especies {olk argentinas v la-
finoamericanas

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Movimiento corporal y disefio mel6-
dico: movimlento ascendente y des-
cendente por pasos v repeticion de
alturas

Movimiento corporal y raseo: cam-
bio de movimienio por unldades
formales de diferente magnitud

Movimiento corporal y juego con-
certanle: acciones sucesivas /simul-

Molive Atmico-comoral, ajusle motor:
cambio de accion corporal y de seg-
mento corporal en fraccién de liemypo

Moliva ritimico- corporal y segmen-
los corporales utilizados: acciones
asociadas/disociarlas de miembros
iguales/diferentes.

Motivo rilinico- corporal y motricl-
dacl: ejecuciones que comproineten
caclenas de destrezas digilales a ve-
lociclal

FUENTES SONORAS

Relaciones entre las caraclerislicas
fisicas de la Tuente sonora y moxlo de
transmisiéon de la energia: fuentes
sanoras ecanicas v electronicas.

Fuentes sonoras Y su agrupaniiento
por familia dentro de la orquesta
clasica: las maderas, los bronces, las
cuerdas

Moclos <le accion: [rotar, golpear,
sacudir, soplar percutir, raspar, enlre-
chocar., pulsar, presionar, pellizcar

Mediacores: dedos, labios, palillos,
haquelas, varillas

Fientes sonoras v destrezas de eje-
clicidn: ejecuciones que demandan
el wso asociado/disociado de dile-
rentes miembros/segmentos corpo-
rales {charleston, bombo y tambor
recloblarnte, elc.

Modlos de ejecucion: luentes sono-
ras wulilizadas como mediadores so-
bre otras luenles sonoras

Fuentes sonoras y eslilo: instnunen-
los de especies [olk argentinas | lali-
noamercanas v de olras culluras folk

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Movimiento corporal v diserio mel6-
dico: movimiento ascendente, v cles-
cendenle por pasos v repelicién de
ltura

Movimiento corporal y estructura
fosinal: cambio de movimiento por
unicdades formales de dilerente
magnitud

Molivo rilmico-comporal, ajusle mo-
ior: cambio de accién comoral y de
segimenlo comoral en fraccion de
fiempo

Motive rilimico- corporal y segmen-
tos corporales wtilizadoes: acciones
asociadas/disociadas de miembros
iquales/diferentes .

Motivo ritmico- corporal y molrici-
dad: ejecuciones que comprometen
cadenas de deslrezas digitales a ve-
locidad

FUENTES SONORAS

Relaciones entre las caracteristicas
fisicas cle la fuenle sonora y mado de
transmision de la energla: fuentes
sonoras mecéanicas v electronicas.

Fuentes sonoras y su agrupamiento
por familia dentro de la orquesta
clasica: subagrupamientos dentro de
cada [amilia

Modes de accién: frotar, golpear,
sacuclir, soplar, percutir, raspar, en-
lrechocar punlear, rotar pulsar, pre-
sionar, pellizcar

Mediadores: mano. labios palilios,
baquelas, varillas escobillas, dedos.

Fuentes sonoras y deslrezas de eje-
cucién: ejecuciones que demandan
el uso asociado/disociado de dife-
renles miembros/segmentos corpo-
rales (charleston, bombo v tambor
recloblante, etc.

Modos de ejecucion: fuentes sono-
ras utilizadas como mediadores so-
bre olras fuentes sonoras

TFuentes sonoras y estilo: instrimentos
de especies lolk argentinas |, latinoa-
mericanas y de otras culuras folk.

EL MOVIMIENTO CORPORAL

Moviiniento corporal y diseiio melé-
dico: movimiento ascendente, des-
cendente por pasos y repeticién de
altura
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dancia entre dilerentes caliclades de
movimiento v particularidades ex-
presivas como caracter, dinamica,
fraseo.

Movimiento corporal y caraclerisii
cas expresivas de la obra: concor-
dancia enlre diferentes calidades e
movimiento y paricularidades ex-
presivas como caracter, dinamica,
fraseo.

B T " S

——— e e

CONTEN

1DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Identilicaciéon auditiva en obras vo-
cales de la modalidad de emisién/
arliculacion de la voz, sexo y edad
de quien canta

Interpretacion de canciones en la
lesilura vocal media de la zona

Interpretacién vocal inspirando v
dosilicando el aire de acuerdo al
encadenamiento de las unidades de
fraseo.

Representacion comoral de atribu-
tos del sonido

Ejecucion vocal /instimental en sin-
cronia con pulsaciones regulares
provenientes del discurso musical

Ejecucion instrumental seleccionan-
do las {uentes sonoras y los modos
de acciéon de acuerdo a las particu-
laridades expresivas vy de estilo de [a
obra musical

Exploracién de fuentes sonoras v
determinacién por aproximacion de
la naturaleza de la materia vibrante

Identilicacién auditiva de las carac-
leristicas del sonido e inlerencia de
las caracteristicas fisicas de los mo-
dos de accién.

Identilicacién audiliva en obras vo-
cales de la modalidad cle emisién/
arliculaciéon e la voz, sexo vy edad
de quien canta

Inlerpretacién de canciones en la
tesltura vocal media de la zona

Interpretacion voceal inspirando v
dosificanco el aire de acuerdo al
encadenamiento de las unidacles de
fraseo.

Representacion corporal de atribu-
los del sonido

Fiecucién vocal/instrumental en sin-
cronia con pulsaciones regulares del
discurso musical

Ejecucion instrumental seleccionan-
clo las fuentes sonoras v los modos
de accibon de acuerdo a las paricu-
laricdades expresivas y de estilo de la
obra musical

Seleceién de fuentes sonoras de
acuerdo a la naturaleza de la mate-
ria vibrante

Identilicacién aucliliva de las carac-
leristicas del sonido e inferencia de
las caracteristicas fisicas de la fuen-
e sonora y de los modos de accién.

Idenlificaciéon auditiva en obras ve-
cales cle la modalidad de emisiin/
articulacion de la voz, sexo y edad
de quien canila

Interprelacién de canciones trans-
poniendo la (onalidad a tonalidades
mas altas o mas bajas de acieids
con la propia comodidad vocal

Interpretacién vocal inspilrando v
dosilicando el aire de acuerdo al
encadenamienio de las unidades de
fraseo.

Representacién corporal de atrilur-
tos y parlicutaridades del sonido.

Ejecucién vocal/instmumental en sin
cronia con pulsaciones regulares cel
discurso musical

Ejecucion instrumental seleccionan
do las fuentes sonoras y los meodlos
de accién de acuerdo a las parilou-
laridades expresivas y de estilo de la
obra musical

Seleccién de fuentes sonoras de
actierdo a la naturaleza de la mate-
ria vibranle

Identilicacion awditiva de las carac-
terislicas clel sonido e inferencia de
las caracteristicas fisicas de la fuen-
te sonora v de los modos de accién

PRIV S
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Quinto Ano

Sexto Ao

CONTENIDOS CONCEPTUALES

taneas ; coreografia y tipo de movi-
miento en relacién al grado de im-
poriancia lematica de la frase/par-
te musical

Movimiento corporal y caracteristi-
cas expresivas de la obra: concor-
dancia entre dilerentes calidades de
movimiento y particularidacdes ex-
presivas como: caracter, dinamica,
fraseo.

Movimiento corporal y juego con-
cerlanle: acciones sucesivas /simul-
tAneas ; coreogralia v tipo de movi-
miento en relacion al grado de im-
portancia temalica de la frase/par-
le musical

Movimiento corporal y caracteristi-
cas expresivas de la obra: concor-
dancia entre dilerenles calidades de
imovimiente v parlicularidades ex-
presivas como caracter, dindmica,
[raseo,

Movimiento corporal y estructura
formal: camblo de movimiento por
unidades formales de diferente
magnilud

Movimiento comoral vy juego con-
ceranle: acciones sucesivas /simul-
taneas ; coreogralia y lipo de movi-
miento en relacian al grado de im-
porlancia temalica de la (rase/par-
te musical

Movimiente corporal y caracteristi-
cas expresivas de la obra: concor-
dancia entre diferentes calidades de
movimienle y particularidades ex-
presivas como caracter, dinamica,
fraseo,

CONTEN

[DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

ldentificacién auditiva en obras vo-
cales cde la modalidad de emision/
articulacion de la voz, sexo y redis-
tro de quien canta

Interpretacion vocal de un reperto-
rio de melodias y canciones en un
Ambito de mas de una octava y con
un diseno que propone saltos enca-
tlenados en alta densidad atenclien-
do a la justeza de afinacitn, a fa pre-
cision ritmica v al Iraseo.

Interpretacién vocal, combinando el
canto individual , en dios v en gru-
pos v utilizando recursos técnico-
vocales de acuerdo a la longitud cle
las frases musicales.

Inlerprelacién de canciones ajustan:
do la afinacién a conliguraciones
sistémicas en modos anliguos y con
alturas cromaticas en modo mayor
y menor,

[dentilicacién auditiva de particula-
ridades del sonide, su forma de pro-
duceitn v el modo de ejecuciébn de
acuerdo al sonido resuftante.

Representacitn corporal de particu-
laridades del discurso musical ade-
cuando el lipo vy la calidad de movi-
miento al contenido musical de la
obra,

Ielentificacién auditiva en obras vo-
cales de la modalidad de emision/
articulacion de Ja voz, sexo v regis-
tro cle quien canta

lnlcrpretarif)ﬁ vocal de un reperto-
rio de melodias y canciones en un
ambito de mas de una octava y con
un disefio que propone sallos enca-
danados en alla densidacl atendien-
do a la justeza de alinacién, a la pre-
cision rilmica y al fraseo.

Interpretacién vocal, combinando el
canle individual |, en daos y trios y
en grupos y wlilizando recursos léc-
nico-vocales de acuerdo a la longi-
lud cle las frases musicales

Inlerprelacion de canciones ajustan-
do la alinacién a conliguraciones
sistémicas en modos antiguos y con
alluras cromaticas en mado mayor
Y menor.

Identificaciéon audlitiva de particula-
ridades del sonide, su lorma de pro-
chicribn y el modo de ejecuciédn de
acuerdo af sonido resultante.

Representacidén corporal de particu-
lariclacdies del discurso musical acle-
cuando la coreogralia, el {ipo v la
caliddad del movimiento al contenicdo
muisica.

Identilicacién auditiva en obras vo-
cales de la modalidacl de emisién/
ariculacion de la voz, sexo y regis-
Iro de quien canla

Inferpretacion vocal ce un reperto-
rio de melodias y canciones en un
ambilo de mas de una octava v con
un disefio que propone saltos enca-
denados en alta densidad atendien-
do a la jusleza cle alinacién, a la pre-
cisién ritmica v al fraseo.

Interprelacion vocat, combinando el
canlo indlividual y en dhos, trios |
cuartetos y grupos corales y ulilizan-
do recursos técnico-vocales de
acuerdo a la longitue de las frases
inusicales

Interpretacién de canciones en una
tesitura amplia y ajustando la alina-
cion a conliguraciones sistémicas en
mados anliguos v con alturas cro-
maticas en modo mayor y menor.

Idlentificacién auditiva de particula-
ridades del sonido, su forma de pro-
duccién y el modeo de ejecucion de
acuerdo al sonido resultante.

Representacion corporal de particula-
riclades det dliseurso musical adecuan-
do la coreogralia, el tipo v la calidad
del movimienlo al conlenido misica.

h 4
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Ejecucién de fuenles sonoras que
demandan deslrezas de ejecuclon
no vinculadas con el soslén del ctier-
po (auloportantes) y que pueden
armarse sobre superficies amplias
no delimitadas por la fuenie sonora

Interprelacién voeal de melodias y
canciones en la lesilura vocal media
de la zona, atendiendo a la justeza
de alinacion y a la precisién ritimica
y a la respiracién del fraseo.

Ejecucidn de [uentes sonoras que
demandan deslrezas cle ejecuciéon
vincutladas con el snstén de un cuer-
po fijo v que alternan el uso de has-
{a clos seclores corporales indepen-
cientes

fulerpretacion vocal de melodias y
canciones en ka tesilira vocal meclia
de la zona, alendiendo a la justeza
e alinacién y a la precision ritmica
y a la respiracion del fraseo.

Ejecuclén de fuentes sonoras que
demandan destrezas de ejecucién
vinculaclas con el soslén de un cuer-
po mbvil, que demandan el loque
sobre superficies restringidas y que
allernan el uso hasia dos seclores
corporales independientes

Inlerpretacién vocal de melodias y
canciones alendiendlo a la justeza de
afinacién, a la precisién ritmica y a
la respiracion del fraseo y conce-
dienclo al canlo cliferente tono emo-
cional segim el estilo de la obra

EJE

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

RELATOS SONOROS:

de acciones cotidianas Cadenas de
acontecimientos sonoros de la es-
cuela y el hogar.

RITMO VERBAL.:

Juegos verbales que incluyen recila-
dos de textos poélicos con textos
poéticos , con movimienio Y sono-
rizados, vincufando el ritimo musical
y ritmo del texto poético.

CANCIONERO YAPRENDIZAJE
SOCIAL

Canciones que propanen Juegos de
roles, juegos de prendas, etc.

ARREGLOS MUSICALES

Componentes melddico-arménicos:
de canciones y meledlas que Inclu-
ven notas pedal y bortlones sobre la
ténica

RELATOS SONORQOS:

de situaciones cotldianas y/o del
entorno Descripciones: sonoras en
cuentos, teatro de titeres.

RITMO VERBAI.:

Juegos verbales que incluyen recita-
tlos de texlos poélicos con texlos
poéticos , con movimiento y sono-
rizaclos, vinculando el ritmo musical
v ritmo del texto poético.

CANCIONERO YAPRENDIZAJE
SOCIAL:

canclones que propanen: juegaos de
roles, juegos de prendas, desempe-
fos salisticos, juego dramético, ete.

ARREGLOS MUSICALES

Componentes melbdico-arménicos
de canciones y melodias que inciu-

RELATOS SONOROS

de discursos visuales figurativos:
descripciones de imagenes referidas
a temas de situaciones cotidianas y/
o del entorno.

RITMO VERBAL.:

Juegos verbales que incluyen recita-
dos de textos poélicos con textos
noéticos , con movimiento y sono-
rizados, vinculando el ritmo musical
y ritmo del lexto poético.

CANCIONERO YAPRENDIZAJE
SOCIAL

canclones que proponen: juegos de
roles, juegos de prendas, desempe-
fios solislicos, juego dramatico, jue-
gos de rapida reaccién, etc,
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Cuarto Ano

I Quinto Ano

Sexto Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Seleccion de los recursos instrumen-
tales de acuerdo a los sonidos de-
seaclos como resultantes

Exploracién de {uentes sonoras v
determinacién por aproximacién de
la naturaleza de la materia vibrante

ldentificacién auditiva en obras de
las familias instrumentales y de las
nartes que tienen a cargo.

Ejecucién de fuentes sonoras que
demandan destrezas de ejecucién
no vinculadas con el sostén del cuer-
po (autoportantes) y que combinan
el uso de hasta tres sectores corpo-
rales independientes.

Interpretacién vocal /instrumental
de arreglos melédicos, rilinicos y
arménicos adecuando las fuenles
sonoras , los modos de efecucién y
la concertacidn vocal/instrumental
al estilo de la obra.

Seleccidn de los recursos instrumen-
tales de acuerdo a los sonidos de-
seados como resultantes

Seleccién de fuentes sonoras de
acuerdo a la naturaleza de la mate-
ria vibrante

telenlificacién audiliva en obras de
las famitias instrumentales v de las
partes qite tienen a cargo.

Ejecuciéon de fuentes sonoras que
demandan deslrezas de ejecucién
vinculadas con el sostén de un cuer-
po lijo y que alternan el uso de has-
la tres sectores corporales indepen-
dientes

Interprelacion vocal /instrumental
de arreglos ineladicos, rilinicos y
armdnicos adecuando las [uentes
sonoras , los modos de ejecucién y
la concertacién vocal /instrumental
al eslilo de la obra.

Seleccidn de los recursos instnimen-
tales de acuerclo a los sonidos de-
seados como resullantes

Seleccién de fuentes sonoras de |
actierdo a la naturaleza de la mate-
ria vibrante

Identificacion auditiva en obras de
subagrupamientos dentro de las fa-
milias instrumentales y de las partes
que tienen a cargo.

Ejecucién de fuentes sonoras que
demandan destrezas de ejecuciéon
vinculadas con el sostén de un cuer-
po mbvil, que demandan el toque
scbre superlicies restringidas y que
allernan el uso hasta lres sectores
corporales independientes

Interpretacién vocal /instrumental
de arreglos melédicos, ritmicos v
arménicos adecuando las luentes
sonoras |, los modos de ejecucién y
la concertacién vocal/instrinmental
al estilo e la obra.

EJE

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

PAISAJE SONORO:

de sonidos del entorno natural y
social; Descripciones sonoras
(paisaje sonoro) de la escuela y el
hogar.

RITMO VERBAL:

Juegos verbales que incluyen recita-
dos de textos poéticos con lextos
poéticos , vinculando el ritmo musi-
cal y ritmo del texto poético.

CANCIONERO Y DESARROLLO
INTERPRETATIVO

Canclones pertenecientes a diferen-
tes repertorios y que presentan una
variedad de componentes expresi-
vos y literarios.

ARREGL.OS MUSICALES

Compenentes melbdico-arménicos:
de canciones y melodias que inclu-

RELATOS SONOROS:

dle ficcién: sonorizacién de leyendas
y cuentos: lantasticos

RITMO VERBAL.:

Juegos verbales que incluyen recita-
dos de texlos poélicos con lextos
poéticos vinculando el ritmo musical
y rilmo del texto poético.

CANCIONERO Y DESARROLLO
INTERPRETATIVO:

Canciones pertenecientes a dileren-
tes repertorios y que presentan una
variedad de componentes expresi-
vos y literarios. .

ARREGLOS MUSICALES

Componentes melodico-arménicos
de canciones y melodias que inclu-
ven bajos, sobre fas [unciones de
ténica , dominante y subdominante.

RELATOS SONOROS

de discursos vistrales no figurativos:
descripciones de imagenes releridas
a temas de situaciones coticianas v/
o del entorno.

RITMO VERBAL.:

Juegos verbales que incluyen recita-
dos de textos poélicos con textos
potéticos , vinculando el ritmo must-
cal y ritmo del texto poético.

CANCIONERO Y DESARROLLO
INTERPRETATIVO

Canciones pertenecientes a diferen-
tes reperlorios y que presentan una
variedad de componentes expresi-
vos y literarios.

*EDUCACION ARTISTICA EXEY
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PRIMER CICLD

MUSICA

EJE

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

_ Primer Ano

Segunde Ano —l

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Componentes Texliurales

cle canciones y melodias que inclu-
yen acompafiamientos rilinicos a
melocdlias solas, notas pedales sim-
ples

Componenies Formales

motivos rilmicos y melédicos de
canciones y melodias: que proceden
de acuerdo a la forma del ejemplar

coreogralias de movimiento: aten-
diendo a componentes forinales
(secciones/Trases) de fa obra musical

Componentes expresivos

Artictlacién, Dinamica, Caracler,
Tempo: con permanencia estable en
el desarrolle de la obra y/o deman-
dan camblos en un solo componen-
te: {f-p) (tempo moderado) (ligado)

Juego concertante

Arreglos vocales instrurmentales: con
alternancia de solista v conjunto.

Componentes cle eslilo

Adecuaciéon del arreglo a particula-
ridades de estilo del repertorio fre-
cuentado de musica vocal-instru-
mental:

Medios de ejecucién vocales

Emision/articittaciédn de la voz ha-
blada y cantada y adecuacién del
recurso vocal: en descripciones y
relatos sonoros, cuentos, canciones
v melodias

Medios de ejecuciéon insirumentales

Adectiacién de fa fuentes sonoras y
modos de accién: a relatos v des-
cripciones sonoras, canciones y
melodias

Movimiento corporal : juego de ro-
les en canciones que proponen jue-
go dramélico, personajes.

T yen bajos, notas pedal v bordones
sobre la tonica y la dominante.

Componenles Texlurales

de canciones y melodias: que inchr-
yeri acompanainientos ritmicos a
melodias solas vy nolas pedales do-
bles

Componentes Formales

motivos rilmicos y melddicos e
canciones y melodias: que proceden
cle acucrdo a la esiructura forinal del
ejemplar

coreagralias de moviniento: aten-
diendo a compeonentes formales
{frases y unidades [ormales inenores
Kle la obra musical

Componentes expresivos

Articulacién, Dindmica, Caracter,

cambio: en méas de un componénte
{I-pk Urapido, lento) (picado-ligado)

Juego concertanle

Arreglos vocales instrumentales Al-
ternancia de conjuntos diferentes y
relaciones entre las partes vocales
y/o instrumentales con entradas y
cierres sucesivos por seccién /lrase,

Componentes de estilo

Adecuacion del arreglo a particula-
ridacles de estito del repertorio fre-
cuentado cle misica vocal-insiru-
mental:

Medios de ejecuciéon vocales

Emisién /articulacion de la voz ha-
blada y cantada y adecuacién del
recurso vocal: en descripciones y
relalos sonoros, cuentos, canciones
y melodias

Medios de ejecucién instrumentales

Adecuacidn de las fuentes sonoras y
modos de accién: a descripciones
sonoras, jtiegos orales sonorizados,
teatro de literes, canciones v melo-
dias eic.

Tempo: que demandan hasta un |

ARREGLOS MUSICALES

Componentes melédico-arménicos
de canciones y melodias que inclu
yen bajos notas pedal y bordaones
sobre la ténica la mediante y | <lo-
minante.

Componentes Texturales

de canciones y meloclias que fnchi-
yen acompatiamienlos con ¢
tos ritmicos a meloclias solas y notas
pedal y bordones simples

na-

Componenles Formales

molivos ritmicos y melédicos de
canciones y meloclias: que proceden
cle acuerdo a la estructura forma! del
ejemplar

coreogralias de movimiento: a
diendo a componentes forina
(combinaciones de seccicnas rases
y uniclades [ormales menores) de a
obra inusical

25

Componentes expresivos

Articulacién, Dindmica, Catacler,
Tempo: que demandan hasta un
cambio: en mas de un componenle
([-p); (rapido, iento} (picado-ligadlo)

Juego concertante

Arreglos vocales instrumentales
Roles individuales en el conjunte v
relaciones entre las partes vorales
y/o instrumentales con entradas v
cierres sucesivos por [rase/molivo.

Componentes de estito

Adecuacién del arreglo a parlicla-
ridades de estilo def repertorio [re-
cuentado de misica vocal-instru
mental: .

Medios de ejecucién vocales

Emisién/articutacién de Ia voz hia-
blada y cantada y adecuacion def
recurso vocal: en descripciones u
relatos sonoros, cuentos, canciones
, melodias discursos visuales, elc.

e s e et e e e
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EJEE .

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Ano

Quinto Ano

Sexto Abo

CONTENIDOS CONCEPTUALES

yen bajos sobre las funciones de I,
VATV

Componentes Texlurales

de canciones y melodias que inchi-
yen acompafiamienlos de oslinalos
ineléclicos

Componentes Formales

motivos ritmicos v melédicos de
canciones Y melodias: que procedon
de acverdo a la forma del ejemplar

coreogralias de movimiento: alen-
dienclo a componentes lormales
(secciones/Irases) de la obra musicat

Componenles expresivos

M liculaciéon, Dindiniea, Caracler,
Teimpo: con cainbios en ¢l desarro-
llo cle la obra

Juego concerlanie

Arreglos vocales instrumenlales:
con allemancia cle solista ciio y con-
junto.

Componentes de eslilo

Aclecuacion del arreglo a particula-
ricdades de eslilo del repertorio fre-
cuenlado de musica vocal-inslru-
menial:

Meclios de ejecucion vocales

Emisién/articulacién de la voz ha-
blada y cantada y adecuacién del
recurso vocal: en descripciones so-
noras de relatos y paisajes, cuenlos,
canciones y melodias

Medios de ejecucidon instrumenlales

Adecuacion de la fuentes sonoras y
moxlos de accidn: a relalos y des-
cripciones sonoras, canciones y
melodias

Movimiento corporal : juego e ro-
Jes en canciones que proponen jue-
go dramalico, personajes,

Componenies Texhirales

de canciones y melodias: que inclu-
ven acompanamicntos de acordes y
rellenos (imodosia acompanacda)

Componentes Normales

malivos rilmicos y melédicos e
canclones y meloclias: que proceden
e acuerdo a la estroctura formal del
eieinplar

coreografias cde movimiento: alen-
diendo a comnponenles lornales
(tases y unidacles formales menores
Jle a obra musical

Componenles expresivos

Arliculacién, Dindimica, Caracter,
Teinpo: con cambios en el desarro-
ey <le la obwa

Juego concerlante

Ancglos vocales insliumentales Al-
lernancia de solista diios y trios y
conjuntos dilerenles . Relaciones
enire las parles vocales y/o inslru-
mentales con enlradas y cierres su-
cesivos por seccién /lrase.

Componentes e eslilo

Adecuaciédn del arreglo a particula-
ridacles cle eslilo del repertorio fre-
cuenlaco de minsica vocal-instru-
menlal:

Medlios de ejecucion vocales

Emision/articulacion de la voz ha-
blacla y cantada y adecuacién del
recurso vocal: en descripciones y
relatos sonoros y paisajes sonoros,
cuenlos, canciones Y melodias

Meclios de ejecucién instrumentales

Adectiacion de las luenles sonoras y
mocdos de accién: a descripciones
sonoras, juegos orales sonorizaclos,
tealro cle tileres, canciones v melo-
dias etc.

Movimiento corporal : juego de ro-
les en canciones que proponen jue-
go dramatico, persanajes.

ARREGLOS MUSICALES

Componeies meladico-arménicos
de canciones y melodias que inchu-
yen bajos sobre [a ténica la domi-
nante y la subdominante.

Componentes Textnrales

de canciones y melocias que inclu-
yan acompaliamientos con contra-
melodias

Componentes Formales

molivos ritmicos y melédicos de
canclones y meloclias: que proceclen
de acuerco a la estructura formal del
ejemplar

coreografias de movimiento: aten-
diendo a componentes formales
(combinaciones de secciones [rases
y unidades lormales menores) de la
obra musical

Componenles expresivos

Arliculacién, Dindinica, Caracter,
Tempo: con cambios en el clesarro-
llo cle la obra

Juego concerlante

Arreglos vocales instrumentales so-
lista , dios, trios, cuartetos y roles
individuales en el conjunto y relacio-
nes entre las parles vocales y/o ins-
irumentales con entradas v cierres
sticesivos por frase/motivo.

Componentes de estilo

Adecuacion del arreglo a particularl-
dades de eslilo del repertorio frecuen-
taclo de nwisica vocal-instrumental:

Meclios de ejecucién vocales

Emisian/arlicnlacién de la voz ha-
blacda y cantada y aclecuacién del
recurso vocal: en descripciones y
relalos sonoros paisajes sonoros
cuentos, canciones , melodias dis-
cursos visuales, elc.

EDUCACION ARTISTICA
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS EGB 1Y 2

MUSICA

EJE

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Primer Ano Segundo Afie Tercer Ano
CONTENIDOS CONCEPTUALES

Movimiento corporal: juedo de roles | Medios de ejecucién instrumentales

en canciones que proponen juego B

draméatico, personajes. Adecuacion de.las luentes sonoras y
modos de accién: a relatos y des-
cripciones sonoras, discursos visua-
les, canciones y obras instrumenta-
les, elc.
Movimiento corporal juego de roles
en canciones ¢ue proponen juego
dramatico, personajes.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Improvisacién de relatos sonoros
utilizando diferentes modos de emi-
sibn/articulacién de la voz

Produccién vocal e instraimental vl
lizando el sonido como correlalo
descriptivo del entorno Inmediato

Produccion de relatos sonoros selec-
cionando las fuentes sonoras y los
modos de accién de acuerdo al ar-
gumento/trama de la historia

Producciéon ritmica, vocal e instru-
mental de relaciones sonoras suce-
sivas alendiendo a la presencia/au-
sencia de sonido v a la distribucién
clel sonido en el tiempo estriacdo

Produccion ritmica en sincronfa con
pulsaciones del discurse musical en
tempo moderado

Produccién musical (vocal instrurnen-
tal comorallatenciendo en el arreglo
a particularidades de la [aclura del
repertorio musical comparlido

Produccion ritmica sobre textos
poélicas atendiendo a las vincula-
ciones entre ritmo musical y vilmo
de la lengua malerna.

Proclisccién de relaciones sincréni-
cas entre tnovimiento/ sonido pala-
bra con igual dislribucion de las ac-
ciones en el tiempo

Interpretacién de tm reperlorio rle
canciones que proponen juegos de
roles, juegos de prendas, movimien-
fo corporal, etc.

Improvisacién de relatos sonoros
ulilizando dilerenles modos de emi-
sién/arliculacion <le la voz

Produccion vocal e inslrumental uti-
lizanclo el sonido como correlato
descriptivo de cuentos, tealro de ti-
teres, elc,

Prochiccion de relatos sonoros espe-
culanclo con el comporlamiento del
sonirlo en un alributo, cambiando
ios mediadores, los morlos de ac-
cién, la resonancia.

Produicciéon ritmica, vocal e instru-
menial de relaciones sonoras suce-
sivas Y simullaneas alendiendo a la
presencia/ausencia de sonido y a la
dlistribucién del sonido en el tiempo
eslriaclo

Produceién ritmica en sincronia con
puisaciones del discurso musical en
lempo moderade y rapido.

Produccion musical (vocal instriumen-
tal corporallatendiendo en el arreglo
a parlicularidacles de la factura del
reperlorio musical compartico

Produccion rilimica sobre textos
poéticos alenciendo a las vincula-
ciones entre ritmo musical y ritmo
de la lengia malerna.

Produceion de relaciones sincréni-
cas entre movimiento/ sonido/ pa-
labra con igual/dilerente distribu-
cién cle las acciones en el tiempo

Interpretacion de un reperorio e
canciones que lavorecen el juego da

hnprovisacién de relatos sonoros
utilizando dilerentes modos de emi-
sibn/arliculacion de la voz

Producciéon vocal e instrumental
sonorizando himagenes figurativas
fue conlienen paisajes, objetos, ani-
males, elc,

Procduccion de relalos sonoros espe-
culando con el comporlamiento del
sonido en mas de un atributo.

Prochiceiébn ritmica, vocal e instru-
mental de relaciones sonoras suce-
sivas y simultAineas atendiendlo a la
presencia/ausencia de sonido y a la
clistribucién clel sonido en el tiempo
esiriado

Prorluccién rilmica en sincronfa con
pulsaciones del discurso musical en
diferentes tempi

Producciébn musical (vocal instru-
mental corporal)atendiendo en el
arreglo a parlicularidades de la fac-
tura del repertorio musical compar-
liclo

Proclucciém ritmica sobre textos
poéticos atendiendo a las vincula-
ciones entre rilmo musical y ritmo
de la {fengua materna.

Producciéon de relaciones sincréni-
cas entre movimiento/ sonido/ pa-
labra con igual/diferente distribu-
cién de las acciones en el iempo

Inlerpretacion de un reperlorio de
canciones perlenccientes a diferen-
tes repettorios y ¢ue favorecen el

w !



http:comparlic.lo

MUSICA

EJE

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Ano

Quinto Ao

|

Sexto Ao

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Medios de ejecucion Instrumentales

Adecuacién de las luentes sonoras ¢
modos de accién: a relatos y des-
cripciones sonoras, discursoes visua-
les, canciones y obras inslrumenta-
les, elc.

Movimiento corperal juego de roles
en canciones que proponen juego
dramatico, personajes.

CONTENI

DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

[mprovisacién de relatos sonoros
utilizanco ciferentes mocdlos cle emi-
sion/arliculacion de la voz

Produccion vocal e instnmental en
vivo y/o grabacla ulilizando el soni-
do como correlato descriptivo del
entorno distante

Produccidn de relatos soneoros selec-
cionando las luentes sonoras y los
modos de accidn de acuerdo al ar-
gumento/trama de fa historia

Procduccion ritmica, vocal e instru-
mental de relaciones sonoras stice-
sivas atencliendo a fa presencla/au
sencla de sonido y a la distribucion
del sonido en el tiempo estriacdo

Improvisaci6én de molivos rilinicos
para acomparar obras musicales
que allernan/contrastan a olros
motivos rilinicos

Produccién musical (vocal instru-
mental carporal)alendiendo en el
arreglo a particularidacles de la lac-
tura del repertorio musical

Produccién ritmica scbre textos
poéticos atendiendo a las vincula-
ciones entre ritmo musical y ritmao
de la lengua materna.

Prochuccién de relaciones sincréni-
cas entre movimiento/ sonido pala-
bra con iqual distribucién de las ac-
ciones en el iempo

Interpretacion vocal de un reperto-
vio de melodlas y canciones aten-
diendo a la justeza de afinacién, a la
precisién ritmica v al fraseo.

Improvisacién de relatos sonoros
utilizanclo diferentes modos de emi-
sion/arliculacion de la voz

Proceciéon vocal e instrumental so-
nora de discursos y obras literarias
de ficcion adecuando los resultados
sonoros al contenido expresivo y a
particulariclades discursivas de la
obra.

Produccidn dle relalos sonoros espe-
culanclo con el commportamiento del
senido en un atribido, cambiando
los mecdiaclores, los modos de ac-
cion, la resonancia,

Prochiccién ritmica, vocal e insiru-
mental de relaciones sonoras stice-
sivas y simullaneas atendiendo a la
presencia/ausencia e sonido y a la
dlistribucién del sonido en el tiernpo
eslrindo

Improvisacién de molivos ritimicos
para acompanar obras musicales
que alternan/conirastan a olros
molivos riticos

Procuceién musical (vocal instru-
mental corporal)atendiendo en el
arreglo a particilaridades de la fac-
hira del repertorio musical ¢

Producciéon ritmica sobre textos
poélicos atendiende a las vineula-
ciones enire ritimo musical y ritmo
cle la lengua materna.

Procluccion cle relaciones sineréni-
cas endre movimiento/ sonido/ pa-
labra con igual/diferente distribus-
cién de las acclones en el tiempo

Improvisacién de relatos sonoros
utilizanclo diferentes moclos de emi-
siébn//ariculacion de la voz

Produccion vocal e instrumental
sonorizando imagenes no figurativas

Produccién de relatos sonoros espe-
culando con el comportamiento del
sonido en mas de un atributo.

Procluccion ritmica, vocal e instru-
mental de relaciones sonoras suce-
sivas y simullaneas atendienclo a la
presencia/ausencia de sonido y a la
distribuciéon del sonide en el tiempo
eslriacdo

Improvisaciébn de motivos rilimicos
para acompanar obras musicales
que allernan/contirastan a cotros
Imolivos ritmicos

Produccién musical (vocal instru-
mnental corporaljatendiendo en et
arreglo a particularidacdes de la lac-
tura del repertorio

Produccién ritmica sobre textos
poélicos atendiendo a las vincula-
ciones entre ritmo musical y ritmo
de la lengua malerna.

Produccién de relaciones sincréni-
cas entre movimiento/ sonido/ pa-
labra con igual/dilerente distribu-
cion de las acciones en el liempo

Interprelacién cde un repertorto de
canciones pertenecientes a diferentes
repertorios y que favorece los roles
solislicos deniro del conjunto, etc.

v
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W MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

MUSICA

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

EJE

Primer Ano

] Segundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

[mprovisacién de motivos melédi-
cos con acuerdo al contexto métri-
co y tonal y como consecuentes de
antecedentes presentados.

Interprelacién de melodias y cancio-
nes concediendo al canto dilerente
tono emoclional segiin la trama ar-
gumental de la obra

Interprefaciéon del repertorto musi-
cal compartido combinando el can-
to v la ejecucién instrumental indivi-
dual y grupal

Interpretacton y produccion vocal/
inslrumental seleccionando las luen-
tes sonoras y adecuando los modos
de ejecuciéon a las caracleristicas
expresivas {caracler, camblos dina-
micos, camblos de artlculacién ) a fa
velocidad media y al estilo de Ia obra

Produccton musteal v arreglo aten-
diendo a componentes arménicos,
texlurales y formales.

roles, la improvisacién cantada, el
imovimiento corporal, etc.

Iimprovisacién de molivos melédicos
con acuerdo al contexlo métrico y
tonaly como consecuenies de anle-
cedenles presentados.

Interprelacion de melodias y cancio-
nes concediendo al canlo diferenle
lonio emmocional sedin el caracter de
la obra

Interpretacion del repertorio must-
cal compartido combinando el can-
to y la ejecucion instrumental inclivi-
dual y grupal

Interpretacién y producciédn vocal/
instrtnnenlal seleccionando las fuen-
tes sonoras v adecuando los modos
de ejecucién a Jas caracteristicas
expresivas (caracler, cambios dina-
nicos, cambios de arliculacién ) a la
uelocid?d meclia v al estilo de la obra

Produccién musical y arreglo aten-
diendo a componentes arindnicos,
lexturales y lormales.

juego dramético, de rapida reac-
cién, los roles solisticos dentro del
conjunto, etc.

Improvisacién de motivos melédicos
con acuerdo al contexto métrico y
tonal v como antecedentes/ conse-
cuentes de consecuentes/antece-
clentes presentados.

Interpretacién de melodias y cancio-
nes concediendo al canto diferente
lono emocional segin las particuta-
ridades expresivas de la obra

Interpretacién del repertorio musi-
cal comparlido combinando el can-
to v la ejecticién instrmental indivi-
dual v grupal.

Interpretacion y produccion vocal/
instrtnmental seleccionando las fuen-
tes sonoras y adecuando los modos
de ejecuicion a las caracterlsticas
expresivas {caracter, cambios ding-
micos, cambios de arliculacién ) a la
velocldad media y al estilo de la obra

Produccién musical y arreglo aten-
diendo a componentes arménicos,
texturales y formales.

J
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PRESENTACION DIDACTICA

MUSICA

EJE

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Ano _[

Quinio Ano

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

linprovisacion de motivos melédicos
con acuerdo al contexto mélrico y
tonal y como consectientes de ante-
ceclentes presentados.

Interpretacién de melodlias y cancio-
nes concediendo al canto diferente
tono emocional segin la trama ar-
qumental de la obra

Interpretacién del repertorio musi-
cal compartido combinando el can-
to y la ejecucion instrumental indivi-
dual y gnipal

Interpretacion vy produccion vocal/
inslrumental seleccionando las fuen-
tes sonoras vy adecuando los modos
de ejecucién a tas caracterislicas
expresivas (caracter, cambios clina-
micos, cambios de arliculacién ) a la
velocidact inedia v al eslilo de la obra

Produccién musical y arreglo aten-
dienclo a coinponentes armaénicos
(bajos de las funciones pilares y {61
mulas cadenciales con diferente tipo
de clerre), texturales y formales.

Inlerpretacién de un repertorlo de
canciones que favorece la improvi-
sacion canla da, el movimiento cor-
poral, etc.

Jmprovisacion de molivos melddicos
con acuerdo al contexio métrico v
lonal y como consecuentes de anle-
cedentes presentados.

Interpretacién e melodias y cancio-
nes concediendo al canto diferente
tono emocional seqiin el caracter de
la obra

Interpretacion del repertorio musi-
cal compartido combinando el can-
lo y la ejecucion inslrumental indivi-
dual y grupal

Inferprelacién vy procduccién vocal/
instrumental seleccionando las fuen-
les sonoras v adecuando los modos
de ejecucidn a las caracterislicas
expresivas {caracler, cambios dina-
micos, cambios de arlictidlacién ) a a
velocidad media v al estilo de 1a obra

Produceién musicat v arreglo aten-
ciendo a comnponentes arménicos,
(bajos de las lunciones pilares y {ér-
mulas cadenciales con diferente tipo
e cierre), texlurales (acompaita-
miento de Ja melodia con acordes y
rellenos) v formales,

Improvisaclén de motivos melbdi-
cos con acuerdo al conlexto métri-
co y tonal y como antecedentes/
consecuentes de consecuentes/an-
tecedentes presentados.

Interpretacién de meloclias y cancio-
nes concediendo al canto dilerente
tono emaocional segun [as particula-
ridacles expresivas de la obra

Interpretaciéon del repertorio musi-
cal coimpartido combinando el can-
to y la ejecucion instrumentat indivi-
chsal y grupal.

Interpretacion y produccién vocal/
instrumental seleccionando las fuen-
tes sonoras v acecuando los mocios
de ejecucidn a las caracteristicas
expresivas (caracter, cambios dina-
micos, cambios de arliculaciéon ) a la
velocidlad media v al estilo de la obra

Prodhuceion musical y arreglo aten-
cliendo a componenles arménicos
(bajos de las funciones pilares y {ér-
inuias cadenciales con diferente tipo
de cierre), texlurales v formales
(procedimienta de variacion).
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILZADOS. EGB 1Y 2

MUSICA

PRODUCCION ESPECIFICA E INTEGRADA

EJE

Primer Ano

Ségundo Ano

Tercer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Improvisacién de motivos melédi-
cos con actierclo al contexlo métrl-
co y tonal y como consecuentes de
antecedentes presentados.

Interpretacion de meloclias v canclo-
nes concediendo al canto diferente
tono emnacional segin la trama ar-
gumental de la obra

[nterpretacién del repertorio musi-
cal comparlido combinando el can-
to v la ejecucién instrumental indtvi-
dual y grupal

Interpretacién y produccién vocal/
instrumental seleccionando las fuen-
tes sonoras y adecuando los mndos
de ejecucién a las caracleristicas
expresivas (caracter, cambios dina-
micos, cambios de articulacion ) a la
velocidad media y al estilo de Ia obra

Producclén musical v arreglo aten-
diendo a componentes arménicos,
texturales vy forinales.

roles, la improvisacién cantada, el
inovimiento corporal, elc.

linprovisaciéon de molivos meléxlicos
con acuterdo al contexlo métrico y
tonal y como consecuentes de ante-
cedenles presentados.

Inlerpretacién de inelodias y cancio-
nes conceciendo al canlo dilerente
tono emocional segin el caracter de
la obra

Interpretacion el repertorio musi-
cal compartido combinando el can-
to v la ejecucién instrumental indivi-
dual y gnipal

Interpretacién y produccion vocal/
instruimental seleccionando las fuen-
tes sonoras v adecuando los modos
de ejecucién a las caracteristicas
expresivas (caracler, camblos diné-
micos, cambios de arliculacién ) a la
velocidad media y al estilo de la obra

Produecién musical y arregle aten-
diendo a componentes arménicos,
texturales y formales.

Juego dramalico, de rapida reac-
cién, los roles solisticos dentro el
conjunto, elc.

Improvisacién de molivos meléclicos
con acuerdo al conlexto métrico vy
tonal y como antecedentes/ conse-
cuentes de consecuentes/antece-
dentes presentados.

Inlerpretacién e melodias y cancio-
nes concediendo al canto diferente
tono emocional segin las particula-
ridades expresivas de la obra

Interpretacién del repertorio musi-
cal compartido combinando el can-
to v la ejecucion instrumental incivi-
dual y grupal.

Interpretacién y produccién vocal/
instnmental seleccionando las fuen-
tes sonoras v adecuando los modos
ce ejecucidon a las caracteristicas
expresivas (caracler, cambios dina-
micos, cambios de articulacién }a la |
velocidac meclia y al estilo de la obra

Produccién muslcal y arreglo aten-
diendo a componentes arménicos,
texturales y formales.
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MUSICA

PRESENTACION DIDACTICA [l

EJE

PRODVICCION ESPECIFICA E INTEGRADA

Cuarto Ano

Quinto Ano

l

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Improvisacién de motivos meléxlicos
con acuerdo al contexto mélrico vy
tonal y como consecuentes de ante-
cedenles presentados.

Interpretacion de melodias y cancio-
nes concedienclo al canto diferente
tone emocional segtin la trama ar-
gumental de la obra

Interpretacién del repertorio musi-
cal compartido comnbinando el can-
to y la ejecucién instrumental indivi-
dual y grupal

Interprelacién y produccién vocal/
instrumental seleccionando las luen-
tes sonoras y adecuanclo los modos
de ejecucitn a las caracleristicas
expresivas (caracter, cambios dinéa-
micos, cambios de arliculacién ) a la
velocidad media v al eslilo de 1a obra

Produccion musical y arregle aten-
diende a componentes arménicos
(bajos de las funciones pilares y f6r
mulas cadenciales con diferente tipo
de cierre), lexturales y formales.

Inlerpretacion de un repertorio de
canciones que [avorece la improvi-
sacion canta ca, el movimiento cor-
poral, etc.

hhaprovisacian ce molivos melédicos
con acuerdo al contexto méfrico y
lonal y come consecuentes de anle-
ceclentes presenlacos.

Inlerpretacion de melodlias v cancio-
nes concecienco ai canto dilerenle
iono emacional seqin el caracter de
la obra

Inlerpretacion del repertorio musi-
cal compartido combinande el can-
10 y la ejecucién instrumental indivi-
cual y grupal

Inlerprelacién y producclén vocal/
inslmmental seleccionando las fuen-
tes sonoras Y aclecuando los modos
de ejecucién a las caraclerislicas
expresivas {caracler, cambios diné-
micos, cambios e arficulacién ) a la
velocidad meclia y al estilo de la obra

Produccién musical y arreglo aten-
diendo a componentes arménicos,
(bajos de las funciones pilares v for-
rulas cadenciales con diferente lipo
de cierre), fexiurales (acompaiia-
miento de la melodia con acordes v
rellenos) v lonnales.

Improvisacién de motivos melédi-
cos con acuerdo al contexto métri-
co vy tonal y como antecedentes/
consecuentes cle consecuentes/an-
tecedenies presentados.

[nterpretacion ce melodias y cancio-
nes concediencdo al canto diferante
tono emocional seqan las particula-
ridacles expresivas de Ja obra

Interpretacién del repertorio musi-
cal comparfido combinando el can-
to y la ejecucion inslrumenial indivi-
dual y grupal.

Inlerpretacidn v produccién vocal/
instruimenlal seleccionando las fuen-
tes sonoras y adecuando los moclos
cle ejecucidn a las caracteristicas
expresivas {caracter, cainbios dina-
micos, cambios de articulacion ) a la
velocidad media v al eslilo de la obra

Produccién musical v arreglo aten-
diendo a componentes arménicos
(bajos de las funciones pilares y {or-
mulas caclenciales con diferente tipo
de cierre), texturales y formales
{procedimiento de variacion).
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PLASTICO-VISUAL

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS V SU
ORGANIZACION / Procluccién especilica e Integrada

Primer Ano

Sequndo Ano

Te: zer Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

.

[

»

L

La imagen plastica visual como instru-
mento de expresion y comumicacién.

+ La imagen fija y en movimiento:

reconocimiento global v segmen-
tario.

» La imagen en el espacio total y li-

mitaclo.

L& percepcién glebal y segmenta-
da e la imagen.

Elemenios del codige:

El punto, ia linea, Ia forma, el co-
lor v la lnz, la texiura.

La finea

La forma abierta, cerrada.
El volumen vy el plano.

El color v la luz.

Colores pritnarios

La textura: lisa, rugosa, 4spera

Organizacién de los elementos:

Espacio, movimiento, propor-
cién, equilibrio, ritmo, simetria/
asimelria, contrasles

El espacio abierlo y cerrado.
El movimiento.

La proporcion.

El equilibrio.

La simelria/ asimetria.

La organizaci6on de elementos de la
imagen plastica visual en la bidimen-
sion:

£l cibujo, la pintura, el grabadeo,

Los saportes de diferentes forma-
tos, dimensiones v calidades.

lLos materiales: témpera, pasteles
(secos-grasos), tintas, anilinas, la-
pices, marcaclores, tizas, etc

I_as herramientas: pincel, lapice-
ra, esponja, tijera, rodillo, ete.

La imagen plastica visual como instnx
mento de expresién y comunicacién

= [a iimagen fija v en movimienfo:
reconocimienio global y segmen-
taiio.

= [a imagen en el espacio limitado.

¢ La percepcién globaly seqmenta-
ca de la Iimagen

Elementos del codigo:

o El punio, la linea, Iz forma, el co-
lor v la luz, la texivra.

e Calidad, cantidad y caracteristica.

» La forma abierta, cerrada.

= El plano en ! volumen.

¢ El volumen en el plano

s Fl relieve

< El color

¢ El blanco v nearo

* Los grises

» La textura: lisa, rugosa, aspera

Organizacion de los elementos:

* Espacio, movimiente, propor-

cion, equilibrio, ritmo, simetria/
asimelria, conlrastes

» El espacio abierto y cerrado.
¢ El movimiento.

* La proporcién.

» El equilibrio.

* la simetria/ astmetria.

La organizaciaon de elementos de la
imagen plastica visual en la bidimen-
slon:

» [l dibujo, la pintura, el grabado,

Los soportes de diferentes forma-
tos, dimensiones y calbidacles.

l.os materiales: témpera, pasteles
(secos-grasos), tinlas, anilinas, la-
pices, marcadores, tizas, etc

= Las herramientas: pincel, lapice-
ra, esponja, tijera, roditlo, ete.

La imagen plastica visual como instri-
mento de expresion y comumicacion

* 1La imagen fija y en movimiento: ?

reconocimiento global y segmen-
tario.

La secuenciacién de la imagen:
antes, durante y después.

La imagen en el espacio limitaclo,
El encuadre.

La percepcién global v segmenta-
da de la itnagen

Elementos del cédigo:

El punio, la linea, la forma, el co-
lor y la luz, la textura,

Calidad, cantidad v caracteristica

La forma regular /irreaular,

+ El volumen presentado y repre-
" sentado.

&

Intensidad de fa luz.

El color: contraste/transparen-
cia/opacidad

La huz y la sombra
Los colores terciarios

La textura visual y taclil.

Organizacion de los elementos

Relaciones de menor/mavor

Espacio bidimensional/tridimen-
sional

La composicion simple.

g

{:
P

La organizacién de elementos de la |
imagen plasiica visual en la bidimen-
sion:

El dibujo, la pintura, el grabado,

Los soporles de diferentes {orma-
tos, ditnensiones v calidades.

Los materiales: témpera, pasteles
{seces-grasos), tintas, anilinas, la-
pices, marcadores, tizas, eic

Las herramientas: pincel, lapice-
ra, esponja, lijera, rodillo, etc.

hd
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PRESENTACION DIDACTICA 1

v

PLASTICO-VISUAL

EJE: APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION / Produccién especilica e Integrada

Cuarto Ano Quinto Ano ‘ Sexto Ano
CONTENIDOS CONCEPTUALES

La imagen como instrumento de | [.a imagen como insirumento de | ¢ Las lierras.
expresién y comunicaciéon: expresion v comumicacion:

* El color local.

s La imagen figurativa y no figura- | = l.a imagen figurativa v no ligura-
tiva tiva

+ Colores opuestos, dominantes v
analogos.

* [.a percepcién como selecciona- | * [l eolor cromalico/acromético.
dora.

» Salurado v desalurado. Tono, in-
* l_a magen eslatica y dinAmica. tensicliclad

« Percepcidn segmentada de la
imagen.

I.a imagen y las relaciones. La imagen como instrumento de
expresion y comunicacion:

+ Niveles espaciales.

« Unidades simples y compuestas.

* La imagen presentada y repre-

Secuencia de los movimienlos de

» Relaciones parte/todo. . sentacla.
ln imagen,
= Relaciones estéaticas y dinamicas. . o . * | a imagen y las relaciones.
* Orientacion /direccionalicad
+ |a imagen estallca y dinamica. . * Niveles espaciales.
+ El punto: calidac, densidad.
* la imagen y las relaclones. ) . i . » Organizacién del movimlento.
* [a linea: continua, discontinua.
* Niveles espaciales. * Organizacién espacial.
+ La estruciura de la forma regular
» La imagen y sus elementos e irregular. » Simullaneidad y sucesién de los
. movimientos.
* La forma cobncava y convexa. * las proporciones en las formas.
) ) « Ampliacton y recluccion del espa-
* Las formas planas v con volu- | * 1.a ferma proporciones y dimen- Fox
men. slones.
El col . « Caracleristica de la forma: regu-
* El color y 1a luz. * Las tierras. lar/irregular
* Colores: cromalico/acromético. | + El color local. « El color cromiatico/acramatico.

La textura: natural /arltficlal Colores opuestos, dominantes y

» Las tierras.

analogos.
* El volumen, * El color local.
. | * Saturaclo vy desaturado. Tono, In-
La organizacién de los elementos de lensidiclad * Colores opuestos, dominantes y

la imagen:

andlogos. Saturado y desatuwrado.

. » El volumen escultérlco,
La composicién. .

* El volumen pictorico.

Tono, intensidad v efectos del co-
lor y la luz.

¢ [a proporcién, el espacio, el mo-
vimiento, el tlempo, el equilibrio, | * Caracteristicas dilerenciales
la simetria, el ritmo, el conlraste,
etc.

» Latexiwra y la luz.

La organlzacién de los elementosde | ,

El volumen, Ja luz, el color y fa

la imagen:
textura.
* Los modos de representar. : .
* Profundidad (lejos/cerca). Modos | |, organlzacién de los elementos de
* Campo perceptual: espacio/tiem- de representacién.

Ja imagen:

po, vivido/percibido, espacio to-
pologico, relaciones de semelaza/
dilerencia, estatico/dinamico.

* Campo perceptual: espaclo/tiem-
po, vivido/percibido, espacio to-
pologico, relaciones de semejaza/

Los recursos téenlco-expresivo de Ja diferencia, estatico/dinAmlco. + Modos de representacién.

imagen en la bidimensién y en la

{ridimensién:

» Elespacio en la bidimensionalidad
y la tridimensionalidad.

Los rectirsos técnico expresivo de la | * Campo perceptual: espacio/tiem-
imagen en la bidimensién y en ta po, vivido/percibido, espacio to-
tridimension: pologico, relaciones de semejaza/
cliferencia, estatico/dinamico.




[ MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

e

PLASTICO-VISUAL

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICGS ¥ SU
ORGANIZACION / Produccidn especilica e inlegrada

Primer Ao

Segundo Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Tercer Afto

La organizacidn de elementos de la
imagen pléstica visual en la tridl-
mensién:

e Construccion v medelado.
= Los soporles rigidos y moldeables.

= Los maleriales: papel, arcilla,
alambre, hilos, maderas, polivre-
tano expandido

La percepcién global de imagnes
plasticas visuales en producciones
locales.

« La observacién y produccion de
mensajes comiinicaclos y expresa-
dos a través de imagenes plasticas
{simples)

= [.as sensaciones visuales.

» Las emociones: asociaciones sig-
nificativas.

¢ La autopercepcién.

l

La organizaclén de elementos de la
imagen plastica visual en la tridi-
mension:

» Construccion y mocdelaco.
= [Los soportes rigiclos y moldeables.

= Los materiales: papel, arcilla,
alambre, hilos, maderas, poliure-
fano expandido.

LLa percepcién global de imégnes
plasticas visuales en producciones
locales.

= La observacidn y produccién de
mensajes comunicaclos y expresa-
dos a fravés e imagenes plaslicas
(sitnples).

¢ Las sensaciones visuales.

» Las emnociones: asociaciones sig-
nificalivas.

’

¢ [La autopercepcidn.

ia organizacién de elementos de la
imagen plastica visual en la tridi-
mension:

@

Constiticeion y modelado.

Los soportes rigidos y molkdeables.

Los materiales: papel, arcilla,
alambre, hilos, maderas, poliure-
tano expandido

La observacion vy produccién de
mensajes comunicados y expresa-
dos a iravés de imagenes plasticas
(simples).

La percepcién global de Imagnes
plasticas visuales en producciones
locales.

¢ Las imagenes: figurativas v no {i-
gurativas. Simples y complejas.

= Las sensaciones visuales.

+ Las emociones: asociaciones sig-
nilicativas.

e [_a autopercepcidn,

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Construccién de imagenes percibi-
das e imaginadas Elaboracién de
imagenes a pariir de observaciones
del entorno cotidiano

Descubrimiento de los espacios in-
ternos y externos que delimitan las
formas.

Realizacién de la lectura de las bma-
genes producidas.

Exploracién de los distintos usos e
los efementos de la imagen plastica.

Representacion en el espacio bidi-
mensional y tricimensional.

Reconocimiento de las incldencias
de la luz nalural o artilicial en las
imagenes del entorno.

Explorar la mezcla de los colores v
registrar las diferentes modificacio-
nes.

Registrar los colores percibidos y
utilizarlos a eleccitn.

Exploracién de distintos elementos
que compenen las imagenes fijas v
en moviiniento

Exploracién v observacién de for-
mnas regulares e Irregulares,

Translormacion de formas planas a
formas con volumen,

Invencion de lormas.

Exploracién v experiinentacién en
el espacio bi y iridimensional.

Registrar en construcciones trici-
mensional la translormacién de las
imagenes.

Observar como se oscurecen e ilu-
minan las imagenes del entorno.

Experimentar la mezcla de colores

con blanco/negro v entre colores.

Representar imagenes del entorno

con los colores obtenidos.

Exploracién cdelas lineas de contor-
no de los ruerpos y objetos del en-
lorno y graficar lo percibide.

Relacionar las forinas representadas
con las de la naturaleza.

Representar formas planas y con
volumen con maleriales bi y tridi-
mensionales.

Grganlzar la familia de los colores a |
partir de los regisiros realizados.

Observar lo claro y lo oscuro en es-
cenas a dilerentes horas del dia y
representar lo perciibido.

Reconocer los colores de los objetos
v representarios,

" Reconocer formas de representa-
cton eslatica y dinamica.

Diferenciar los procedimientos y
lecnicas lilizados en la bidimensién
y en la iridimensién.

v
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PRESENTACION DIDACTICA B

PLASTICO-VISUAL

EJE: APROPIACION DE MODOS ¥ MEDIOS PARA 1A REPRESENTACION / Producclén especifica e Integrada

Cuarto Ano

Quinto Ano

Sexto Ano

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El dibuja, la pintira, el grabado, la
escultura, la contruccién, la cera-
mica, elc.

[Los soportes: superficles natura-
les o artiliciales.

Los maleriales: convencionales/
no convencionales. Mokleables/
no inoldeables.

Aglutinantes. Diluyentes.

Las herramientas mas complejas.
Usos determinados y cuidaclos

Comunicacién y representacién:

» Contenidos v [ormas de los men-
sajes: lormas allernativas de re-
presentacién.

¢ [l significado de los mensajes: lo
denotado/lo connotado.

* Las imagenes plaslicas visuales en
producclones locales, regionales y
nacionales.

¢ Eldibujo, la pintura, el grabado, la
escultura, Ja contnuccién, la cera-
mica, elc.

LLos soporles: superficies natura-
les o artiliciales.

l_os matleriales: convencionales/
no convencionales. Mokleables/
no moldeables.

[.as herramientas més coinplejas.
Usos determinados y cuidados.

Comunicacién v representacién:

La imagen descriptiva, informati-
va, recreativa.

Relacién imagen-contexto.

El punto cle vista del emisor y del
receptor, acuerdos y desacuerdos.

Las iindgenes plasticas visuales en
praducciones locales, regionales y
nacionales.

+ Figura/fon

tricdimensién:

mica, elc.

Los materi

¢ Contraste/analogfa.

LLos recursos técnico expresivo de la
imagen en la bidimensién y en la

+ El dibujo, la pintura, el grabaclo, la
escullura, la contruccién, la cera-

Los soportes: superficies natura-
les o arliliciales.

no convencienales. Maoldeables/
no moldeables,

Las herramientas més complejas.
Usos deterininados y cuidados.

Los recursos técnicos v la produc-
cibn de signos.

Comunicacién y representacién;
* La iconicidad de las imagenes.

¢ Influencia de factores culturales,
sociales y subjelivos personales en
la interpretacién.

* Las imagenes plasticas visuales en
praducciones locales, regionales y
nacionales.

do

ales: convencionales/

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESP

ECIFICOS

Reconocer y comparar los modos y
medios de representacién wulilizados
en la construccién de la tmagen
plastica visual.

Explorar la construccién de image-
nes con diferentes modos y analizar
los resultaclos obteniclos.,

Reconocer las sensaciones que se
producen anle la observacién de
imAgenes fligurativas v no figurativas
y comparatrlas.

Explorar las distintas imagenes se-
leccionadas y relacionar la segimen-
taciém de fas mismas.

Explorar v relacionar las imagenes
parte/lodo.

Identificar los medos con los que
estan realizadas las producclones de
las Iindgenes plasticas visuales del
entorno,

Translarmar imagenes plasticas vi-
sualescle un nodo a otro de repre-
sentacléon( del plano al volumen).

Reconocer las sensaclones que se
nroducen ante la observacion de
imagenes ligurativas y no figurativas
y compararlas,

Relacionar la dislinlas imagenes se-
leccionadas y revisar como cada
uno la segmenlada de una manera
particular.

Represenlar en imagenes plasticas
objelos cle uso coliciano v refacionar

tica visual.

imagenes fig
y compararla

Combinar las
que se hacen

imagen.

Relacionar los modos y medios em-
pleados en la modificacién del uso
cle los elemenlos de la imagen plas-

Reconocer las sensaciones que se
producen ante la abservacién de

y consiruir una.

Renococer en las producciones
plasticas ta infhiencia de los niveles
espaciales inlernos y exlernos de la

rativas y no figurativas
5.

distintas percepclones
de una misma imagen

h 4
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS, EGB 1 Y 2

PLASTICO-VISUAL

EJE: EXPLORACION Y ANALISIS DE LOS CODIGOS DE LOS LENGUAJES ARTISTICOS Y SU
ORGANIZACION / Procluccién especifica e inlegrada

Primer Ano

Segundo Aio

Tercer Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Reconocer los cambios que se pro-
ducen cuando se incorporan al co-
lor el blanco y el negro.

Explorar visual y tactilmente dile-
rentes texturas encontradas-en la
naturaleza o en objetos construidos

Lectura stmple de imagenes plasticas.

Reconocer elementos componeantes
de unidacles de la imagen.

Explorar los diferentes modos de
representacién en la bidimensién vy
en la tridimension.

Explorar y probar con dilerentes
formas y dimensiones de soportes.

Conocer maleriales convencionales
y no convencionales y explorar las
posibilidacles cle los mimos.

Experimentar con materiales y he-
rramientas de uso colidiano.

Experimentar con herramientas
simples y conocer sus Usos.

Leer de imagenes simples.

Recopilacién de dalos percibidos de
imagenes del enlorno.

Organizar y ordenar el registro de
texturas visuales y lactiles.

Observar como se organizan loas
elementos de una imagen pictorica
o lotografica.

Explorar lo simétrico y lo asimétrico
en la naturaleza.

Exploracién del propio ritmo corpo-
ral y registro del mismo en produc-
ciones plasticas.

Representacién e objetos de uso
colidiano relacionando y comparan-
do las proporciones.

Analizar los pasos sequidos en la
produccién con cada uno de los
medios elegldos.

Manlpulacién de materiales diversos
para conocer stis cualidades expre-
sivas.

Reconocer los materiales mas apro-
piados para el proyecto.

Diferenciar las herramientas para
cada uso.

| eer de imagenes simples.
Reconaocer el mensaje comunicado.

Recopilacién de datos percibidos de
imagenes del entorno.

Conocer algunas de las técnicas uti-
lizadas por artistas plasticos de la
region.

Diferenciar los mensajes expresado-
sy/o cormmicados con el uso de di-
ferentes tecnicas.

Exploracién en soportes de formas
no convencionales,

Apreciar en producciones plasticas
locales el uso de soportes v los resul-
tados obtenidos.

Registrar las sensaciones que provo-
can el uso de diferentes materiales.

Seleccionar imagenes de relaciones
de semejanza v diferencia v repre-
senlar lo vivido y percibico.

Utilizacién y manejo de algunas he-
rramientas para cada uso.

Leer de imagenes simples.

Reconocer el mensale comunicado
y expresado.

Recopilacion de datos percibidos de
imagenes del entorno.

Identificar relaciones de figura/fon-
do, parte/lodo.
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PRESEMTACION DIDA

PLASTICO-VISUAL

EJE: APROPIACION DE MODOS Y MEDIOS PARA LA REPRESENTACION / Producclén especifica e integrada

Cuarto Ano

Quinto Ano

Sexto Ano

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Reconocer las diferenclas entre Ia
imagen estética y dinamica: fija y en
movimiento.

Comparar y relacionar las relaciones
que se producen entre las Imagenes
plasticas visuales y el entorno.

Realizar y caracterizar los diferentes
usos y significados de los elementos
de la imagen plastica visual.

Comnparar las proporclones y di-
menslontes de la forma en relaclén
al todo.

Identilicacion de la tntensidad y to-
nalidad clel color mediante la obser-
vacion.

Exploracion de las transforimaciones
del color en funcion de la luz, natu-
ral o artificial,

lLectura del empleo del color en
procucciones plasticas y analisis de
los estilos y generos,

Reconocer lo cromélico de lo acro-
malico a parlir de imdgenes plasticas.

Explorar las lexturas y la modilica-
cion que procucen en las imagenes
plasticas visuales.

Realizar y caraclerizar los distinlos
tipos de volimenes represenlados
en una imagen plastica,

Identilicacién v reconocimiento de los
elementlos percibidos en cualquier
aclo de comunicacién/expresion.

Reconocer y diferenciar los modos
v medios utilizados para representar
imagenes plaslicas visuales.

Explorar y reflexionar sobre la utili-
zacién de los diferentes medios y el
uso adecuado de los mismos.

Reconocer los factores que conver-
gen en una produccion plasiica.

las proporciones empleacas en rela-
cién al objeto representado.

Componer una imagen con varios
objetos y agruparlos de diflerente
manera ( cerca, lejos, arriba, abajo)

Visualizar voltimenes en el plano
biclimensional.

Analizar las variaciones del color y
de Ia luz en ambientes del entorno
colidiano.

Registrar y comparar el color local
de los objetos y su representacién.

Conslruir mezclas vy selecclonar e
identificar las mezclas y los resulta-
clos obteniclos.

Representar la luz y la en imagenes
plaslicas observadas.

FExplorar las texturas y la maoifica-
citm que prodicen en las imagenes
plislicas visuales,

Realizar volimenes esculloricos v
pictéricos v relacionar los eleclos
que producen,

Ulilizar las relaciones parte/todo,
eslatico/dinamico en sus propias
prochicciones y analizarlas,

Reallzaclén v secuencia de Image-
nes y dingramacién de espacios pre-
viamente clisefados.

Ulilizacién de los diferentes medios
y uso adecuado de los mismos

Describir funciones de la imadgenes
plésticas visuales del entorno.

Reconocer los mensajes simples y
complejos que comunican y expre-
san las imagenes plaslicas visuales y
comparar las diferentes Interpreta-
ciones.

Realizar, caracterizar analizar los dife-
rentes usos y signiflicados de los ele-
mentos de la imagen plastica visual.

Discriminar las formas planas de las
con volumen e invertir sus represen-
tacibn.

Realizar voltmenes en la tridimen-
sibn cOHNcavos Yy convexos y repre-
sentarlos en el plano bidimensional.

Explorar los cambios producidos
segtin la palela utilizada v los me-
dios ulilizados.

Seleccioinar paleta de colores inclu-
vendo las lierras, el blanco y el negro.

Diferenciar ¢! color modelado del
modulado,

Reconocer e uso del color en el
volumen lridimensional y la trans-
formacién del misme . por los efec-
tos de la iz,

Explorar las texturas y la modifica-
cién que producen en las imégenes
plaslicas visuales de acuerdo a la
incidencia de la luz .

Identificar relaciones de figura/fon-
do, espacio/liempo, parte/lodo en
imégenes plasticas elaboradas,

Relacionar las analogfas y los con-
trastes que se producen en las ima-
genes plasticas visuales.

Utilizar los modos y medios de
acuerdo a las intenciones expresivas
y/o comunicativas,

Reflexionar sobre la utilizacién de
los diferentes medios y el uso ade-
cuado de los mismos

Describir funciones de la iméagenes
plasticas visuales del entorno.

Renocer [a iconicidad de las imagenes,

Reconocer en los mensajes lo que
denotan y connotan.

Los mensajes.

Dilerenclar iméagenes segin el me-
cio con el que eslan realizadasJ
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Bl MATERIALES CURRIC, ULARES COMPATIRILIZADOS, EGB 1 Y

CONTENIDOS PROCEDIMENTALLES GENERALES

Observar, explorar y experimentar objelos, ambientes, formas y moxlalidades e expresién.

Realizar y elaborar posibles soluciones durante el proceso de ejecucién.

Analizar grupalmente los pasos seguidos para el abordaje de las diferentes procucciones.

Explorar los procedimientos realizaclos y los resultados logrados.

Imitacién de producciones musicales, expresivo corporales, plastico-visuales y dramaticas del entorno soclal.

Improvisacion y representacién de situaciones cotidianas del mundo real y flicticio.

Lectura de produccicnes y analisis de los procesos utilizados. !

e e

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Elaborar posibles soluciones chirante el proceso de ejecticién.

Elaborar situaciones dramdticas, scnoras, plasticas visuales y corporales a partir de consignas y analizar las
moxdificaciones realizadas.

Flaborar las dudas que surgen durante la produccién.
Realizar el analisis le los procedimientos logrados.

Ulilizacién y aplicacion de Ja Informacion sensorial y percepliva relevada en las producciones.

Lechura de los procedimienios v resulladas obtenidos en producciones realizadas con distintos materiales,
instrumentos, soportes, iécnicas ’

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

" contemporaneo

Oraganizar de manera auténoma sus propios proyectos expresivo-comunicativo.
Experimentaclén con materiales, técnicas y procedimientos y blsnqueda de formas personales de expresién.

Elaboracién de proyectos de produccién v seleccién, experimentacion, organizacion y ejecuciédn de las dis-
lintas opciones expresivas.

Interpretacién de las predicciones propias |, la de los pares y de lo producido en los distintos lenguajes artfs-
ticos, distintos autores, en diferentes épocas y estilos.

Lectura y reflexién de las nuevas lormas de represenlaclon de los lenguajes artisticos, proplas del mundo

Reconocer las funclones de los lenguajes artislicos en el mundo contemporaneo, las transformaciones tec-
noldgtcas y st impacto en los procesos comunicativos v sociales.




PRESENTACION DIDACTICA §

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarroflo personal

= Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver tareas.

« Perseverancia en las tareas a desarvollar.

+ Creatividad en la blsqueda de solucicnes.

+ Tolerancia y serenidad [renfe a los resultados dle las tareas desarrolladas.
+  Gusto por el trabajo auténome y por el trabajo con otros.

*  Aprecio por si mismo.

= Respelo por la vida en todas sus manifesiaciones.

« Cuidado de la salud personal.

+ Sensibilidad para percibir, vivenclar y respelar las manifestaciones estélicas del entorno naluraly cultural, com-
prometiéndose activamente con su defensa y respeto.

Desarrollo sociocomunitario

» Disposicién positiva para cooperar v para acordar, aceptar v respelar reglas en el trabajo grupal.

» Respeto por los demés, aceptacién de las diferencias v rechazo de comportamientos discriminatorios.
» Aprecio por la pertenencia al grupo, la escuela, la comunidad, la provincia v el pals.

» Solidaridad con los otros.

* Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por hallar sohiciones.

» Valoracidn de la Identidad cultural para el disfnite de las manifestaciones artisticas del entorno y de las universales.

*» Cuidado de la salud comunitaria y del ambiente.

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnolégico

» Disposicién positiva hacia la Indagacién y hacia la blsqueda de respuestas a problemas que impliquen desafios.
* Disposicién para revisar de modo critico las tareas que se llevan a cabo v los resultados alcanzados.
¢ Valoracion del aporte de los cliferentes campos de conocimiento en la comprensién y transformacion del mundo.

= Cuidado y uso racional de los materiales de trabajo.

Desarrollo de la comunicacién vy de la expresién

+ Valoracion del uso de un vocabulario preciso.
*  Aceptacién v respeto de las convenciones que permiten la comunicacién.
* Cuidado por los argumentos proplos y consideracién responsable de los argumentos ajenos.

* Aprecio por fa clarldad, calidad y pertinencia en la presentacién de producciones.

» Posicién reflexiva y critica ante los mensajes de los medios de comunicacién social.

" EDUCACION ARTISTICA FEED



4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

La ensenanza de los lenguajes arfisticos tradicionalmente estuvo caracterizada por enfoques cen-
trados en un aspecto parcial del obielo de estudio, v ha sido influida por los aportes de fa psico-
fogia v la sociclagia, pero ne ha podido reconocer la compilejidad de la produccién arlistica y de
su aprendizaje como Iolalidad.

Flreconocimienta de fos supuestos de base de Ia miisica, o plastico visual, @l teatro, resul-
ta necesario para poder elaborar propuestas diddelicas que resignifiquen los aportes parciales de
los distintos enfoques, superando su carficter reduccionista.

En tal sentido, las propuestas de ensefanza actuales

+ Incorporan componentes ldicos y creativos que contribuyen a generar el placer de la propia
realizacién v la estimacién con el propic progreso en las posibilidades expresivas,

* Promueven la participacion en juegos de concertacidn que impliquen didlogos, imitaciones,
improvisaciones, producciones vla rolacidn en los roles interpretatives tanto en lo referente
a las habilidades comao asi también en o que hace a la participacidn Individual v dentro del
confunto, ya que favorecen ¢ desarrallo de conductas sociales de trabajo cooperativo.

+  Evilan las ejercitaciones rulinarias o repetitivas que pudieran desalentar el desarrollo de las
disposiciones expresivas de los alumnos. Cabe sefialar que fa incorporacion de actividades de
imitacion o copia de modelos puede resultar de interés cuando ello resulte significativo y rele-
vante para reconocer, comprender o favoracer el dominio téenico de algiin aspecto instru-
mental valicso, evitands la generacion dé estereotipos,

«  Promueven la actvidad de os alumnos v de las alumnas propeniends realizaciones adecua
das a sus intereses, conodmientes y habilidades previas que ademias tengan en cuenta los do-
minanies culturales de su entorno v las facilidades disponibles en el conlexto social y escolar.
Se concibe a la clase como un proyecto abierto que permite fa inclusion de la propuesta de
{os alummnos.

»  Promueven, dado el carbcter social de toda la actividad arlistica, actividades de integracién
grupal, que contribuyen a formar actitudes de conflanza, seguridad, respeto y tolerancia ante
producciones o soluciones diferentes; condiciones necesarias para la actividad creativa v &l
desarrolio del pensamiento divergente.

¢ Incentivan el disfrute con estos lenguaies, la comparaciin y evaluacién de maleriales, téeni-
cas e instrumentos mas adecusdos para materializar segin b especificidad de cada lenguaie.

»  Pavorecen la realizacién de provectos de representacion en los que se introducen de modo
articidade contenidos conceptuales, procedimeniales v achitudinales propios del &rea.

»  Promueven el acceso a los sistemas nofadionales, como sistemas simbdlicos abstractos y, pre-
feremtemente, con un cardcler funcional. Este scceso se da de modo gradual v sujeto a las
posibilidades de comprension de los alumnos.

*  Consideran convenienie que las realizadiones de producciones musicales, plastico visual y tee-
trales se propongan en un conlexto positive que favorezea la inclusion del humor come parte
de ta situaciédn de aprendizale.

EXE] enUCACION ARTISTICA
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... PRESENTACION DIDACTICA i

Propician el desarrollo de la sensibilizacién y del juicio critico con respecto a obras artisticas
y/o actuaciones de musicos/ actores/ pinlores/ fotdégralos, para ampliar el horizonte valorativo
en Ja apreciacién de producciones locales, regionales y nacionales.

Requieren un docente alerta a los tipos de respuesta musical pléstica, teatral, expresivo cor-
poral que se produzcan en el gnipo. De este modo resultara posible:

Individualizar posibles errores de reproduccién, imitacién, inlerpretacién representacién
con el fin de evitar configuraciones perceptuales incorrectas.

Senalar aciertos que resultaran modelos validos para el desarrollo de nuevos aprendizajes.

il

Atender a propuestas incidentales que pueden resultar un aporte para el desarrollo del
proyecto; por ejemplo comentarios de los alumnos respecto de una realizacién reciente,
propuestas de mejoramiento de una ejecucién, sugerencias para modificar una propuesta
inmediata anterior, etc.

Promover el desarrollo de pautas y crilerios validos para apreciar realizaciones artislicas
fundados en la comprensién de la obra musical, plastico visual, y teatral y para diferen-
ciarlas de otras formas de representacién.

Algunas especificaclones metodolégicas de la disciplina Plastico visual

La realizacién de trabajos de imaginacién, figurativos o no figurativos esta presente perma-
nentemente en las producciones plastico visual, asi como la lectura de los mensajes elabora-
dos para convalidar la intencionalidad con el resultado y para reconocer si lo que se comuni-
ca es lo que se recepciona y viceversa.

La observacién de objetos, de ambientes, personas, animales, plantas y/o paisajes del entor-
no, es una actividad de acopio visual permanente, que contribuye a ampliar el campo de re-
ferencia de los alumnos.

Para la construccién de imégenes es necesario tener en cuenta las imagenes plasticas-visua-
les que traen los alumnos rescatando y destacando lo particular que tiene cada una ellas y lo
comin con otras imagenes. Esta tarea implica recomponer la imagen en superficies, formatos,
colores, texturas, formas diferentes, suméandole y/o restandole elementos del cédigo v orga-
nizandolos de acuerdo a las necesidades de lo que se quiere expresar.

Es necesario incluir en el proceso los resultados imprevistos surgidos durante la elaboracion,
retomando las probleméticas resueltas y no resueltas para relacionarlas con otras nuevas v
utilizando procedimientos y técnicas que faciliten el logro de la construccién de la imagen.

Algunas especificaciones metodolégicas de la disciplina Teatro

El aprendizaje del lenguaje teatral parte del juego dramético espontaneo, procurando un pro-
gresivo acercamiento al teatro como forima de representacién organizada.

Es necesario garantizar las condiciones de confianza, sequridad y respeto para exponer y ma-
nifestar las emociones vy los sentimientos en las dramatizaciones.

Se debe facilitar la expresiéon a través del uso flexible del espacio, del tiempo y de materiales
variaclos (trajes, objetos, mascaras, musica), y fomentar la realizacién de actividades que favo-
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B MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

rezcan la desinhibicion corporal y verbal en trabajos que incorporen progresivamente los ele-
mentos del c&digo teatral.

* La participacién en didlogos, imitaciones, improvisaciones y producciones de creacién co-
lectiva promueve el trabajo cooperativo, la rotacion en los roles técnicos del teatro: actor-es-
pectador-autor-escenografo-critico de acuerdo a los intereses de cada nifio y a las necesida-
des del grupo.

¢ Los trabajos de observacion de la realidad, atencién y concentracién que enriquecen las re-
presentaciones,

» Es necesario favorecer la creacién de historias, personajes v situaciones dramatizables, evi-
tando la recitacién memoristica de textos o la copia repetitiva de modelos de actuacién.

Algunas especificaciones metodolégicas de la disciplina Misica

¢ Laensefianza de la misica promueve la actividad musical espontanea, ala manera de un jue-
go, procurando un progresivo acercamiento a formas mas conscientes de operacién con los
materiales de la Mdsica.

» Las actividades deben propiciar oportunidades para experimentar con materiales y fuentes
sonoras hasta encontrar los resultados sonoros deseados.

* Larealizacion de un arreglo musical debe sugerirse como una experiencia de elaboracién en
conjunto entre aiumnos y docente, en la que el resultado se va ajustando por aproximaciones
slicesivas.

14

* Parallegar al resultado deseado, los modos de proceder en el hacer pueden ser: escuchar una
obra mwusical, identificar sus rasgos caracferisticos, dejarse llevar y probar diferentes modos
de acompafiamiento.

¢ Loslogros, hallazgos y resultados musicales singulares deben ser estimulados permanentemen-
te, ayudando a identificar las particularidades de lo nuevo, y a configurar el perfil de los desa-
rrollos originales en misica.

* En la ejecucién musical es necesario proporcionar una variedad de fuentes sonoras, media-
dores, y promover el uso de diferentes modalidades operativas sobre los materiales hasta en-
contrar resultados que satisfagan la necesidad expresiva buscada.



5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo debera constatarse que los alumnos y las alumnas
puedan:

- Realizar representaciones gréaficas, sonoras y draméticas sencillas, utilizando los recursos ex-
presivos de la voz, del cuerpo, de la imagen, etc.

- Interpretar e imitar sonidos, imagenes visuales y corporales, poniendo atencién en la expre-
siébn y en el caracter,

- Conocer el uso apropiado de objetos, materiales e instrumentos convencionales y no conven-
cionales de su entorno cotidiano, y utilizarlos en producciones expresivas.

- Leer y describir las propias producciones y las de sus pares, mcorporando denominaciones
de los lenguajes artisticos.

- Reconocer la diferentes modlalidades de representacion y describir y comparar producciones
artisticas del entorno.

Al finalizar el Segundo Ciclo debera constatarse que los alumnos v las alum-
nas puedan:

- Aplicar y combinar algunos de los codigos de los lenguajes artisticos, en producciones referi-
das a su mundo afectivo y social.

- Utilizar los elementos de los sistemas de signos de los lenguajes artisticos y sus diferentes for-
mas de organizacion.

- Aplicar reflexivamente criterios organizalivos (semejanza, dilerencia, igualdad, figura-fondo),
operando con ellos en procucciones musicales, teatrales y plastico-visuales.

- Diferenciar los modos de representacién y seleccionarlos de acuerdo al proyecto que desean
realizar.

- Explicitar, en las propias producciones, las relaciones entre la intencién expresiva, los men-
sajes expresados y su interpretaciéon.

- Describir y comparar algunas de las producciones artisticas de la comunidad local, provineial,
nacional, Jatinoamericana y mundial.

- Participar responsablemente en proyectos individuales y/o grupales, que requieran roles di-
ferenciados y complementarios para la elaboracién de un producto final.
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1. LA EDUCACION FiSICA EN LA ESCUELA

El progreso del conocimiento y la transformacién de Jas soctedades han modificado la relacién
del hombre con su cuerpo y, consecuentemente, la consideracién vy valoracién de la educacién
fisica.

Actualmente se la concibe como una educacién corporal o educacién por el movimiento,
comprometida con la construccién y conquista de la disponibifidad corporal, sintesis de la dis-
posicién personal para la accién en y la interaccidn con et medio natural y social.

Frente a los peligros que apareja el sedentarismo, en cuanto a la salud corporal y al em-
pobrecimiento de a capacidad de accién y relacion, la educacidn fisica se compromete con la
recuperacion de la riqueza motriz y con la promocién de una relacion inteligente del hombre con
su propio cuerpo y movimiznto, con los otros y con el medio ambiente, condicidn indispensable
para el mejoramiento de Ia calidad de vida.

En esta perspectiva, la educacién fisica admite dos finalidades principales fuertemente
entrelazadas: proveer al indispensable mejoramiento funcional del organismo y promover el de-
sarrollo de un sentido practico, Instrumental y relacional, una inteligencia operativa pero no por
ello menos reflexiva. Sus contenidos requieren y generan un saber del propio cuerpo yde la propia
accién con los otros, que compromete a las personas en comportamientos que diferencian e
integran sus miltiples dimensiones, disoclandolas y reconectidndolas indefinidamente de mane-
ra acliva seqi(in las exigencias de las situaciones concretas a resolver,

El aprendizale de esta relacién inteligente con el propio cuerpo y el propio movimiento
constituye una dimensién significativa def aprendizaje de si mismo, de la propia capacidad de
acclén y relacién con los otros, de la sociedad v def mundo.

Para el logro de sus finalidades, la educacién fisica sitita en la perspectiva de la educaciéon
configuraciones de movimiento cultural y socialmente significativas como los juegos motores, los
deportes, la aimnasia, las formas de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre, 1a natacién.

Estas configuraciones de movimiento constituyen formas culturales, saberes construidos y
acumulados socdalmente, cuyo valor puede legarse, a través de una educacién corporal, a los nifios
¥ Jévenes, y cuyos contenidos, convenientemente adaptados a las necesidades escolares y ade-
cuadamente integrados con los de ofras disciplinas, contribuyen a la formacidn de competencias
practicas, intelectuales y sociales.

------------------------------------------------------------------- En.umr... reu .Ym



I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBIZADCS EB 1Y 2

2. PARA QUE ENSENAR EDUCACION FISICA EN LA EGB

La Educacién General Basica comprende una etapa fundamental en el desarrollo corporal, motriz,
intelectual v psiquico, caracterizada por répidos procesos de maduracién en todas las dimensico-
nes constitutivas del ser humano y por la estructuracién, consolidacién vy estabilizacién de los
aprendizajes fundamentales e instrumentales.

En esta etapa, el aprendizaje de los contenidos de fa educacion fisica, adaptados a Jas ne-

cesidades v posibilidades de nifios y piberes y articulados con los de otras disciplinas en el con-
texto del curriculo escolar, puede contribuir eficazmente a:

-

el incremento de las capacidades corporales y orgéanicas;

la adquisicién, dominio v parfeceionamiento de los esquemas de accidn, decisiébn y comuni-
cacién motriz, de sus comnbinaciones posibles y de su especificacién progresiva;

el desarrollo de una inteligencia tactica v estratégica o capacidad de anticipar y resolver si-
tuaciones concretas. )

el afianzamiento de la autonomia social y moral, de la inclusién de los otros como personas
con deseos y woluntades propios, de los comportamientos de cooperacion v reciprocidad,
de ia comprensién del valor y necesidad de los marcos normativos;

la formacién de una conciencia sobre salud, higiene v medio ambiente.

fa construccion de una disposicion persenal y grupal de contraccién al esfuerzo.

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Primer Ciclo los alumnos v las alumnas logren:

Desarrollar sentido de pertenencia grupal, capacidad de cooperacidén en los juegos, y ade-
cuacién de sus acciones individuales a la consecicién de objetivos colectivos.

Aceptar la necesidad de construir marcos de reglas comunes para jugar con otros y de
consensuar sus modilicaciones, valorando la presencia del otro como compafiero de juego
por sobre los antagonismos proplos de los juegos motores.

Jugar, proponer v crear juegos motores funcionales, reglados y de rol, acordes con sus posi-
bilidades e intereses y actuar con soltura de movimiento en actividades, ejercicios, danzas y
fuegos.

Valorar y practicar comporiamientos individuales y grupales que favorezean la preservacién
del medio ambiente y el mejoramiento de la calidad de vida y normas de higiene y sequridad
personal y ambiental.
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Explorar su propio cuerpo, sus partes, su capacidad de movimiento global y segmentaria v
sus funciones en reposo Y en aclividad.

Ajustar a los requerimientos de las situaciones de juege un repertorio variado de esquemas
posturales v motores v de habilidades y destrezas basicos, utilizando formas de anlicipacion,
comunicacion v confracomunicacion mofriz,

Identificar formas generales de preparacién orgénica y artromuscutar, y de recuperacion y
estabilizacién de funciones corporales v organicas.

Expectativas de logros para el Segundo Ciclo de loa EGB

Se espera que en el lranscurso de! Segundo Cicle los alumnos y las alumnas logren:

Comprender la necesidad de arlicular funciones y roles en el grupo de juego v asumir respon-
sabilidades en su cumplimiento.

Acordar y construir con sus compafieros y oponentes marcos normativos lidicos, respetarlos
y consensuar sus modificaciones, valorando el placer de jugar y relacionarse con olros por
encima de los rendimienlos y los resultados.

Regular el tono muscular v ajustar espacial y temporalmente su movimiento en forma indivi-
dual y grupal, en actividades v ejercicios ulilitarios y expresivos, empleando con soltura y eco-
nomia técnicas generales de movimiento.

Valorar los juegos motores ylas formas de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre en
relacion con el enriquecimiento de su tiempo libre y el cuidado de su salud, y como medios
para su equilibrio v desarrollo personal v social.

Conocer y utilizar actividades y ejercicios acordes con sus posibilidades y necesidades parti-
culares para estimular sus capacidades organicas, corporales y molrices en forma slsteméti-
¢a,

Desarroliar autonomfa, compromiso y responsabilidad en juegos y aclividades gimnésticas v
en formas de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre, identificando formas de contri-
buir a la preservacién del medio ambiente.

Combinar habilidades y destrezas motrices en la resolucidn de situaciones propias de los jue-
gos motores, articulAndolas con el ernpleo de esquernas tacticos baslcos y cbdigos de comunica-
cton y contracomunicacidn motriz,

Identificar formas especificas de preparacidn organica y artromuscular, y de recuperacién y
estabilizacion de funciones corporales y organicas, v seleccionar un repertorio de procedimien-
tos que incluyan la exploracién v reflexién en el aprendizaje y creaclon de movimientos
utilitarios ¥ expresivos.
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2. PARA QUE ENSENAR EDUCACION FiSICA EN LA EGB

La Educacién General Basica comprende una etapa fundatnental en el desarrolle corporal, motriz,
intelectual y psiquico, caracterizada por rapidos procesos de maduracién en todas las dimensio-
nes constitutivas del ser humano y por la estructuracién, consolidacion y estabilizacién de los
aprendizajes fundamentales e instrumentales.

En esta etapa, el aprendizaje de los contenidos de la educacién lisica, adaptados a las ne-

cesidades y posibilidades de nifios y ptiberes y articulados con los de otras disciplinas en el con-
texto del curriculo escolar, puede contribuir eficazmente a:

*

el incremento de las capacidades corporales v organicas;

la adquisicién, dominio y perfeccionamiento de los esquemas de accibn, decisidén vy comuni-
cacidén molriz, de sus combinaciones posibles v de su especificacién progresiva;

el desarrollo de una inteligencia tactica v estratégica o capacidad de anticipar vy resolver si-
tuaciones concrefas, )

el aflianzamiento de la autoniomia social y moral, de la inclusién de los otros como personas
con deseos y voluntades propios, de los comportamientos de cooperacién y reciprocidad,
de la comprensién del valor v necesidad de los marcos normativos;

la formacién de una conciencia sobre salud, higtene y medic dmbiente.

la construccion de una disposicién personal y grupal de contraccidn al esfuerzo.

2.1. Expectativas de logros

Expectativas de logres para el Primer Ciclo de la EGB

5e espera que en ¢l transcurso del Primer Ciclo los alumnos y las alumnas logren:

Desarrollar sentido de pertenencia grupal, capacidad de cooperacién en los juegos, v ade-
cuacién de sus acciones individuales a la consecucién de objetivos colectivos.

Aceptar la necesidad de construir marcos de reglas comunes para jugar con otros y de
consensuar sus modificaciones, valorando la presencia del olro como compafiero de juege
por sobre los antagonismos propios de los juegos motoeres.

Jugar, proponer y crear juegos motores funcionales, reglados y de rol, acordes con sus posi-
bilidades e intereses y actuar con soltura de movimiento en actividades, ejerciclos, danzas y
juegos.

Valorar y practicar comportamientos individuales y grupales que favorezcan fa preservacién
det medio ambiente y el mejoramiento de la calidad de vida y normas de higiene y sequridad
personal v ambiental.
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Explorar su propio cuerpo, sus partes, su capacidad de movimiento giobal y segmentaria y
sus funciones en reposo v en actividad.

Ajustar a los requerimientos de las situaciones de juego un repertorio variado de esquemas
posturales y motores y de habilidades y destrezas basicos, utilizando formas de anticipacién,
comunicaciéon ¢ contracomunicacibn motriz.

Identificar formas generales de preparacion organica y artromuscular, y de recuperacién y
estabilizacién de funciones corporales y organicas.

Expectativas de logros para el Segundo Ciclo de lo EGB

Se espera que en el transcurso del Seaundo Clclo los alumnos y las alumnas logren:

Comprender la necesidad de arlicular funciones y roles en &l grupo de juego v asumir respon-
sabilidades en su cumplimiento.

Acordar y construir con sus comnpaiieros y oponentes marcos normativos Kidicos, respelarios
y consensuar sus modificaciones, valorando el placer de jugar v relacionarse con otros por
encima de los rendimientos y los resultados.

Regular el tono muscular y ajustar espacial y temporalimente st movimiento en forma indivi-
dual y grupal, en actividades y ejercicios wtilitarios v expresivos, empleando con soltura y eco-
nomia técnicas generales de movimiento.

Valorar los juegos motores y las formas de vida y actividades en la naturaleza v al aire libre en
refacién con el enriquecimiento de su tiempe libre v e cuidado de su salud, v como medios
para su equilibric y desarrollo personal v social.

Conocer y utilizar actividades y ejercicios acordes con sus posibilidades v necesidades parti-
culares para estimular sus capacidades organicas, corporales y motrices en forma slsteméti-
ca.

Desarrollar autonomia, compromiso y responsabilidad en juegos y actividades gimnasticas y
en formas de vida y actividades en la naturaleza y al aire libre, identificando formas de contri-
buir a la preservacién del medic ambiente.

Combinar habilidades y destrezas motrices en la resolucidn de situaciones propias de los jue-
gos motores, articulandolas con el empleo de esquemas tacticos basicos y codigos de comunica-
cibn ¢ contracomunicacién motriz.

Identificar formas especilicas de preparacién orgénica y artromuscular, y de recuperacién y
estabilizacion de funciones corporales y organicas, y seleccionar un repertorio de procedimien-
tos que incluyan la exploracién y reflexién en el aprendizaje y creaclén de movimientos
utilitarios y expresivos.

...................................................................................
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3. LOS CONTENIDOS DE EDUCACION FiSICA EN LA EGB

Los contenidos de Educacién Fisica para la EGB se integran en torno a Ejes Organizadores que
articulan contenidos conceptuales y procedimentales de distintas configuraciones de movimien-
to. Estos Ejes se distinguen con fines organizativos pero deben considerarse en relacién con la
unidad estructural de la Educacién Fisica y con su necesaria vinculacién con otros contenidos
escolares.

3.1. Ejes organizadores

En este documenlo se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados segln los crite-
rios explicitados en el item "Principios generales para la organizaciéon de contenidos” del En-
cuadre pedagbgico- didéctico. Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: El nine, su cuerpo y su movimiento

Se agrupan un conjunto de contenidos conceptuales y procedimentales provenientes de distin-
tas configuraciones de movimiento, vinculados con la relacién inteligente que todo individuo
deberia construir con su propio cuerpo y su propio movimiento. Esto incluye el registro de su
espacio propio, de su capacidad de expresién y comunicacién corporal y motriz, de su propio
equilibrio, de su propio juego, de su inteligencia situacional, y el ajuste de sus esquemas posturales
y motrices, de sus habilidades y destrezas, de sus capacidades corporales vy orgénicas a los reque-
rimientos de situaciones diversas.

Eje 2: El nino, el mundo y los otros

Se propone desarrollar aquellos contenidos conceptuales y procedimentales provenientes de dis-
tintas configuraciones de movimiento, vinculados con la relacidn inteligente que todo individuo
deberia construir con el mundo y con los otros, es decir, con el cuerpo y el movimiento ajenos y
con el medio fisico en el que se desenvuelve.

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Los procedimientos generales de la Educacién fisica responde a dos érdenes de procedimien-
tos: los relacionados con el antes, durante y después de la practica corporal y motriz, y los rela-
cionados con la especificidad de los aprendizajes corporales v motrices.

Los primeros se relacionan con la preparacién clel cuerpo y del ambiente para la préctica
de actividades corporales y motrices, con los recaudos a considerar durante el ejercicio corporal
y molriz, y con los procesos de recuperacidén organica, muscular y psiquica después de la activi-



dad. Incluyen conocimientos y hébitos de higiene corporal y postural; de preservacién, cuidado
y acondicionamiento del ambiente; de medidas de seguridad personal y grupal; de técnicas de
preparacién organica y artromuscular y de recuperacion y estabilizacién de funciones corpora-
les v orgénicas.

El segundo tipo de procedimientos se relaciona con la especificidad de las formas de apren-
dizaje de las habilidades y destrezas corporales y motrices. Incluyen la exploracién y reflexién
sobre el movimiento corporal y su relacion con los fines y contextos de su produccién y repro-
duccién; el andlisis de las capacidades y recursos corporales, expresivos y comunicativos; el ajuste
y control de la relacién tonico- fasica en el rmovimiento; la practica de actividades que integren
capacidades corporales y organicas, perceptivas, ilnaginativas, expresivas y comunicativas; la apli-
cacién y ajuste de estereotipos motrices en situiaciones diversas.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Se proponen contenidos actitudinales que colaboran con el desarrollo individual y social de las
alumnas y de los alurnnos, y que propician la comprensién del valor y la necesidad de los mar-
cos normativos, y del comportamiento solidario y cooperativo; de la calidad vy precisién en el
movimiento v de la creatividad en |a blisqueda de soluciones a problemas de movimiento; de la
tolerancia v la serenidad frente a los resultados en actividades corporales, juegos y deportes; del
trabajo y el juego auténomo y con otros; del placer y el uso creativo del tiempo libre; del respeto
por el cuerpo y movimiento de los otros; del cuidado de la salud personal y comunitaria y del
ambiente; del didlogo como posibilidad de acuerdo y de la curiosidad y apertura critica y del res-
peto por las condiciones de higiene y sequridad en la practica de actividades corporales y motrices.

Los contenidos actitudinales del 4rea estan organizados segtin los criterios explicitados en
el item “Principios para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico- didactico y se
presentan en los cuadros de secuenciacién de contenidos.

3.4. Contenidos

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacién de los contenidos del area, siguiendo los cri-
terios explicitados en el item “Principios generales para la organizacién de contenidos” del En-
cuadre pedagégico-didactico.

" EDUCACION FisicA EXEY
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EL NINO, SU CUERPO Y SU MOVIMIENTO

-~

EL NINO, EL MUNDG Y LOS OTROS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

PRIMER ANO

cambios, Accidn ¢ reposo.

movimiento.

mentario,

basicos cotreclos e incorrectos. El aquilibrio,

El proplo luego. Jugar por jugar.

El cuerpo propio: espacio proplo, lados, paries, ritmos,
La expresion del proplo cuerpo. La lmaginacitn v el

El propic movimiento, Los esquemas motores bsicos
eormectos e Incorrectos. E} movimlento global v seg-

La propla postura corporal. Los esquemas posturales

E propio cuerpo ¢ el cuerpo de ks otras, Diferencias
y similitudes. E} espacio compartido.

La comunicaclén con los olros. La imaginacion com-
partida. El dtdlogo corporal.

El movimiento con otros, Acclén Individual v obletlvos
compartidos. El comportamiento tactico, Los esquemas
motores baslcos en sthaaclones de lego con ofros.

Kl juego con otros. El propio juego v el juego de los
ofros. Acuerdos v desacuerdos. La necesidad de las
reglas.

La comdvencla con los otros en los diferentes amblen-
tes, Normas y cidigos. El reconncimiento ¢ cuidado del
ambiente.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

ratura, {atiga, ete.).

Reconacimienio del espacio del propio cuerpo

segmentarios con objetos reales e Imaginarios.

correcios e Incorrectos con v sin elementos.

correcios ¢ incorrecios.

brio.

les v segmentarios.

reflexién sobre fa propla manera de jugar,

Registro de ritinos corporales en accién y reposo.
Ahsste del movimiento a ritmos Inlernos v externos,

Registro de cambios corporales en la actiddad {terape-

Reconocimiento de fos ladas v paries del prople cwrpo,

Imaginacién ¥ elecucién de movimientos globales ¢

Comparacién y diferenciacién de esquemas motrices

Comparacién y diferenclacion de esquemas posturales

Experimentacidn de Ja relacion enire postuwra v equil-

Comparacitn v diferenciacidn de movimientos globa-

Juego con el proplo cuerpe v el propic movimiento v

Comparacién y registro de similitudes v diferenclas
entre ef prople cuerpo v el de los ofros,

Crgantzacion de formas de comparthr espacios acordes
ron las actividades a desarrollar,

Irmaginactén v practica de distinlas formas de expre-
sién, comunicacién y didlogo corporal con olros y/o
para ofros.., &

Coordinacién de acciones con otros de acuerdo a es-
quemas tacticos sencillos,

Acuerdo y practica de reglas de juego v de funclona-
miento grupal,

Acuerdo y practica de normas y cbdinos de conviven-
cla demacratica..

Reconochmienlo de paisales, formas de vida vegetal v
ankmal, asentamientos humanos, etc. en caminatas,
exaursiones, campamentos, etc.

............................... brrmavaireans
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EJE 1
EL NINO, SU CUERPO ¥ SU MOVIMIENTO

EL NTRO, EL MUNDO Y LOS OTRHOS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El euerpo propio. lzquierda v derecha del proplo cuer
po. El lado habil,

La expresién del propio cuerpo. El gesto y el movt-
miento,

El propio movimiento. Las habilidades v destrezas cor-
porales basicas. El ritmo del movimlento. La Indepen-
dencia de los segmentos corporales. La movilidad arti-
cular.

La propia postura corporal correcla. El propio equifl-
rior estdtlco v dindmico.

El propio juege. £ placer de jugar.

El proplo caerpo v 2l cuerpo de los ofros. Recaudos v
cuidados en achividades compartidos.

La comunicacidn con los otros. Los gestos, mesdmlen-
tos v ritmos comparlidos,

El movimiento con otros, Destreza, habilidad v taclica,
El ajuste de las habilidades vy destrezas a las sluaciones
de Juego con otros,

oY 0aHNY3s

El grupo v el grupo de luegos. Los compafieros y opo-
nenles como compaftieros de fuego. La regla: movill
dad, acuerdeo v respelo.

P L B N T A R

B

La convivencla con los ofros en dilerenies ambientes.,
L& interacciin con otros en trabajos v actividades com-
pattidas. La preparacién v reacondicionamiento del
anblente,

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Experimentacion de distintas formas de estimadacion de
las capacidades corporales v orgénicas.

Ejercitacién del lado v las partes habiles del cuerpo. con

y sin elementos,

Reconocimiento de la lzquierda v la derecha del propio
cuerpo.

*

Combinacion de gesios v movimiertos globales y seq-
meniarios.

Comparacién y diferendiaci#dn de habilidades v destrezas
corporales correcias ¢ incorrectas con v sin elementos.

Efercitackén de Ia movilidad de las disintas artlctdacio-
nes del cuerpo.

Establechniento de relaciones entre los principios pos-
turaies ¥ Is blemecéanica del propio cuerpo.

Experimentacién de posturas en situaciones de equili-
brin estatico v dindmico.

Exploracion de las postbifidades de movindento Inde-
pendiente de kos segmentos corporales.

Juggo con el propio cuerpe v el proplo movimiento
con elementos v objetos reales ¢ imaginarios v reflexidn
sobre los reqos lugados, la manera de jugaros v el pla-
cer encontrade.

Ejercicio de formas de ayuda v cuidado de los otros en
actividades que lo requieran,

Exploracion de Ta relaclon entre gesto y movimiento en
acthddades compartidas.

Coordinacion de ritmos de movimienlo con otros,

Ajuste de las habilidades v destrezas 4 los requeriinien-
105 de sHuaciones camblantes v a las azciones de los
olros.

Debate v actierdd sobre modificaciones a las reglas de
luego y de Rmclonarnienlo grupal.

Acuerdo v practica de formas ¥ normas de Interaccién
con olros en trabajos y actividades compartidas

Practicas de preservackin v cuidado de ambientes na-
turales en caminalag, excursiones, compamentos, elc,




B MATER|

EJE 1
EL NINO, SU CUERPO Y SU MOVIMIENTO

. EJE 2
EL NINO, EL MUNDO Y LOS OTROS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

L

El cuerpo propio. lzquierda y derecha del propio cuer-
po como referencia en el espaclo.

La expresion del proplo cuerpo. El gesto, el movimien-
to, la expresion y la comunicacién.

El propio movimiento. La disociacién de los segmentos
corporales. El dinamismo del movimiento. Las habilida-
des y destrezas v Ja flexibilidad corporal.

l.a propia postura corporal. Las posturas inconvenientes.

El propio juego. La libertad de jugar,

El propio cuempo v €l cuerpo de los otros. Ayuda y co-
operacién en actividades compartidas.

La comunlicacion con los otros. Accién y comunica-
cién. Los cédigos compartidos.

El movimiento con otros. Las habilidades y destrezas
proplas y de los otros vy los esquemas tacticos.

El grupo v el grupo de juegos. Diferenclas personales,
conflicto y consenso. Roles y cambios de roles

La convivencia con los ofros en ambientes naturales. La
interaccién con ofros en trabajos y actividades compar-
lidas. La organizaclén de tareas y juegos y de la prepa-
ractén, cuidado y reacondiclonamiento del amblente.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Ejercitacion de ambos lados del propio cuerpo con y sin
elementos.

Ejercitacién de la izquierda y la derecha del propio cuer-
po como referencia en el espacio.

Combinacién de gestos y inovimientos con intencibn
expresivo-comunicaliva.,

Experimentacién de la relacién entre habilidad y destre-
za corporal y flexibilidad corporal.

Comparacion y diferenclacién de posluras corporales
convenientes e Inconvenientes.

Ejercitaclén de Ja disociacion de los segmentos corpo-
rales.

Registro de la allernancia contraccién-decontraccion
muscular en movimientos globales y segmenlarios.

Seleccién y juego de juegos y actividades lidicas en
relacién con sus intereses y posibilidades,

Exploraclén de formas de ayuda y cooperacion en ac-
tividades compartidas.

Exploracién de acciones comunicativas y cédigos de
comunicacién compartidos.

Elaboracidn, praclica y ajuste de esquemas tacllcos en
relaciéon con los intereses, habilidades y destrezas de los
distintos integrantes del grupo.

Debate y consenso sobre los roles y cambios de roles
considerando las diferencias e intereses individuales.

Prevision y practica de formas de organizacién de ta-
reas y jlilegos.




EJE 1
EL NINO, SU CUEBRPQ Y SU MOVIMIENTO

EJE 2
EL NINO, EL MUNDO Y LOS OTROS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El cuerpo proplo. Las capacidades corporales y orga-
nicas. El tono muscular. La izquierda v la derecha de las
cosas, La ambidextria.

La expresién del propio cuermo. Reaursos expresivos y
comunlcativos.

El prople movimiento. Los esquemas motores combi-
nados. Tono muscular y movilidad articular. La armo-
nfa del movimiento. Los ejercicios inconvenientes.

~La propla postura corporal. Los esquemas posturales
comblnados. Tono muscular y economia poslural.

El proplo Juego. La importancia de jugar.

El propio cuerpo v el cuemo de los otros. Dilerencias
corporales y organicas y diferencias de capacidad y
rendimtento. La izquierda y la derecha de los otros.,

La comuntcaclén con los otros. El sentido de la accién
propia y de las acciones de los otros.

E! movimiento con otros. La coordinaclén de acclones
con sentido tactico.

El grupo v el grupo de juegos. Roles y funciones. Reglas
y comportamientos.

La convivencia con los olros en diferentes ambientes.
Tareas y aclividades. Organtzacién y ejecucion,

Los elementos del amblente natural como [uente de
vida.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Préaclica de formas de estimulacién de las capacidades
corporales y orgénicas.

Reglstro de varlaciones del 1ono muscular en reposo y
en aclividad.

Ejercitacién de las partes y el lacdlo habiles e inhablles del
cuerpo.

Ejercitacién de la percepcién de la lzquierda v la dere-
cha de las cosas.

Exploracién y registro de los recursos expresivos y co-
municativos del propio cuerpo.

Exploracién de diferentes combinaciones de esquemas
motores.

Registro de la incidencia del tono muscular en la movi-
lidad de las distintas articulaclones.

Comparacién y dilerenclacién de movimientos armé-
nicos y disarménicos,

Comparaclén y discriminacién de formas convenientes
e Inconvenlentes de realizar ejerciclos corporales.

Combinacién de esquemas posturales con economia.

Invenclén v practica de juegos vy formas de jugar con
elementos y situaclones de la colidianeidad.

Comparacién y analisis de diferencias y semejanzas i
comorales y organicas y de capacidad y rendimiento.

Ejercitacién de la percepcion de la lzquierda y 1a dere-
cha de los otros en movimienlo,

Aluste de los gestos y movimientos a los sentidos de las
acciones.

Elaboracién y praclica de esquemas tacticos para la
resolucién de situaciones notrices.

Acuerdo y practica de reglas de juego y de funciona-
miento grupal que articulen roles y funciones.

Organizacién y ejecuriéon de trabajos y actividades en la
naturaleza v al aire libre en campamentos, excursiones,
caminalas, elc, |

Reconocimlento, preservaclén y citidado de ambientes ||

naturales.

" EDUCACION FisicA ETEA
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I MATERIALES

" QUINTe AE

RS

EIE 1
EL MO, 51 CUERPO Y SU MOVIMEENTO

A EJE 2
EL NINO, EL MUNDO Y LOS OTROS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El cuerpo proplo. Fl enfrenamiento de las capacidades
corporales y orgnleas, El fono muscular global. La iz
quierda y s derecha de las cosas como referencia de ba
acclon,

La expresién del propio cuerpo. Sollura gestual, expre-
skon ¢ comunicacton..

El proplo movimiento, La combinactén de habilidades
y destrezas corporales. La regulacién del tono muscu-
far en accidn ¢ en reposo. La {luidez del movmiento,
Los movimientos inconvententes ¥ preventivos,

La propia posturs corporal, Tono muscular v posturas
estaticas, dindoicas v relerenciales.

El propio hwego. El compromiso del jugador,

El proplio aterpo v el cuerpo de fos otros. Diferendlas
y semelanzas. Bl enfrenamiento personal v gruipal de las
capacidades corporales v orgénicas. La fzquierda v 1s
derecha de Jos olros como relerencia de Ia acclén.

La comunicacién con los olros, Interacclén ¢ conuni-
cackén. La Interpretacion de bas acciones.

£l movimiento con ofros. Acciones tacticas de coope-
racién v de oposicidn y cédigos de comunicacidn y
contracomimicacién motriz.

El gnipo y el grupo de Juegos. Reglas explicitas 2 mpll-
titas. Tareas y dindmicas, Debale y consenso.

La convivencia con los otros en diferentes ambilentes.
Taveas y actividades. Organizacién del empo de traba-
loyocio.

Los elementos del amblenle natural: preservacién y
culdedo..

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Experimentacibn de varlantes de entrenamiento de fas
capacidades corporales v organicas.

Auste de las varlaciones ténico-musculares globales a
tos requerimlentos de la acclon,

Ajuste de tas vardaciones del tono muscular atos regue-
Hmientos de acclones expresivas v comunicativas.

Exploracién de diferentes maneras de combinar habl-
Helades v destrezas corporales,

Regulacién de las varfaciones del fono muscular en dis-
tintas situaciones de accldn v reposo.

Comparacién y diferenciacion de movimientos fhddos
v seginentados.

Exploracién de maneras de prevenir la realizacion de
mevimientos inconvenientes.

Registro de las vatiaciones del tono nwscudar en postu-
ras esttlcas, dindmicas y relerenciales.

Practica de Juegos y formas de fagar y reflexidn sobre

el compromiso que implica jugar.

FExploracidn y practica de lormas de entrenamiento de
fas capacidades corporales y orgénicas que contemplen
las diferenclas de rendimiento,

Interpretacion de acciones y sentidos en situaciones ¢
contextos difereptes.

Elaboracion y practica de esquemas tacticos de coope-
racién y de oposicion v cédigos de comunicactén v
contracomumicacién moltriz,

Acuerdo y préctica de dindmicas grupales acordes con
Ias tareas a realizar.

Ohrgantzacion del tlempo de trabajo v ocle en excursio-
nes, caminatas, campatnentos, raides, efc.
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EJE 1
EL NINO, SU CUERPO Y SU MOVIMIENTO

EL NINO, EL MUNDO Y LOS OTROS

CONTENIDOS CONCEPTUALES

El cuerpo propio. Las formas generales de entrena-
miento de las capacidades corporales y orgénicas. El
tono muscular global y segmentario.

La expresitn del propio cuemo. Formas de movimien-
to expresivo-comunicativas.

El propio movimiento. La destreza como instrumento
de la habilidad. La habilidad como resolcién de situa-
ciones. La regulacién y distribucién del tono muscular
y la llexibilidad cormporal. La precisién del movimiento,

La propia postura corporal. La postura como releren-
cia de la accién. Tono muscular y movimiento como
sucesiéon de posturas.

.

El propio cuerpo v el cuerpo de los otros. Las adapta-
cién de las formas de entrenamiento de las capacidades
comorales y organicas a las necesidades y posibilidades
pariiculares y grupales.

La comunicacién con los otros. Seiiales y cédigos de
comunicacién.

El movimiento con otros. La légica de los juegos: rela-
cién reglas-objetivos-situaclones-acciones. Tactica , es-
trategia, acclén y comunicacién,

Eil grupo y el grupo de juegos. Reglas, valores y com-
portamlentos.

La convivencia con los otros en diferentes amblentes.
Formas de vida en la naturaleza, trabajos y actividades
de ocio: programacién y organizacién,

La higlene ambiental.

CONTENIDOS PROCEDI

MENTALES ESPECIFICOS

Ajuste de las variaciones ténico-musculares globales y
segmentarias a los requerimientos de la accién.

Experimentacién de diversas formas de inovimiento en
situaciones que requieran de la expresién y la comuni-
caciébn.

Préclica de habilidades y de partes de habilidades en
siluaciones aisladas.

Practica de habilidades en situaciones a resolver, Regu-
lacién y distribucion del tono muscular en dhiversas silua-
ciones de acciébn y reposo.

Anélisis de la incidencia del tono muscular en la {lexibi-
lidad corporal.

Ejercitacién de la precision en movimientos globales v
segmentarios.

Regulacién y distribucién del tono muscular en postu-
ras referenciales.

Registro de las variaclones ténicas correspondienles a
las diferentes fases de un mismo movimiento.

Investigacién v practica de formas de entrenamiento de
las capacidades corporales y orgénicas adaptadas a las
necesidades y posibilidades particulares.

Elaboracién y acuerdo de sefiales y cédigos de comu-
nicacién con ofros en situaciones concretas.

Andlisis de Ia logica de los juegos vy ajusie de los esque-
mas molrices y comunlcativos a los requerimlentos tac-
licos y esiratégicos.

Ajuste de los comportamientos individuales a las reglas
acordadas grupahnente.

Programacién y organizacién de formas de vida , de
tareas y actividades en la naturaleza, y de tiempos de
{rabajo y ocio.

EDUCACION FISICA ELTS
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

L

Practica de normas de higlene corporal y amblental.

Practica de formas de preparacién organica y artromuscular,

Practica de actividades de recuperacién y estabilizacién de funciones corporales y organicas.
Organizaclén de formas de aclividad que contemplen la sequridad personal y de los otros.

Practica de actividades de aprendizaje en base a la exploracién y reflexién sobre el movimiento corporal y su
relacién con los fines y contextos de su producciéon y reproduccién.

Exploracién de capacidades y recursos comporales expresivos.,
Exploracién y registro de calidades de movimiento y variaciones ténico-musculares.

Participacién en actividlades de acondicionamiento, cuidado y reacondicionamiento del ambiente.

||

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Practica de normas de higiene corporal y postural.
Préiclica de normas de preservaciéon y cuidado del ambiente.
Previsién y organizacién de lorinas de acondicionamiento, culdado y reacondicionamiento del ambiente.

Seleccién y practica de formas de preparacién organica y arlromuscular en relacién con el caracler de las
actividades a desarrollar.

Seleccién y practica de formas de recuperacién y estabilizacién de funciones comporales y organicas en rela-
cion con las actividades desarrolladas.

Preuision y prevencién de riesgos en la organizacién y praclica de actividades corporales v motrices.

Seleccitn y practica de actividades particulares de aprendizaje en base a Ja exploracién y reflexlén sobre el
movimiento corporal y su relacién con los fines v contextos de su produccién v reproduccién,

Analisis de capacidacles y recursos corporales expresivos.
Ajuste de calidades de movimiento y variaciones 1énico-musculares.

Practica de aclividades corporales que integren capacidades corporales y organicas, percepilvas, imaginati-
vas, expresivas, comunlicativas, en el movimiento personal y grupal.

Aplicacién y ajuste de estereotipos molrices en situaclones diversas.
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PRESENTACION DIDACTICA

CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarrolio personal

¢ Confianza en sus posibilidades de comprender y resolver problemas de movimiento.

* Perseverancia en la blsqueda de eficiencla motriz y capacidad corporal y organica.

e Creatividad en la blisqueda de soluciones a problemas de movimiento.

» Tolerancla y serenidad frente a los resultados en actividades corporales, juegos y deportes.
*  Guslo por el trabajo auténomo y por el trabajo con otros.

* Disposicién para jugar y jugar con otros.

* Aprecio por sf mismo y por su propla capackdad de movimiento.

* Respelo por la vida en todas sus manifeslaciones.

* Culdado de la salud personal en las practicas corporales, Juegos y deportes.

*  Declslén y prudencia en los desalios que implican compromisos comorales y motrices.

«  Apreclo por el placer y uso creativo del tiempo libre.

Desarrollo sociocomunitario

» Disposiclédn positiva para cooperar y para acordar, aceptar y respelar reglas en'el juego y en el trabajo grupal.

* Respeto por los demas, aceplacién de las diferenclas y rechazo de comportamientos discriminatorios por
motivos de aspeclo, rendimiento o uso del cuerpo.

* Aprecio por la pertenencia al grupo, la escuela, la comunidad, fa provincia y el pafs.
* Solidaridad con los otros en las practicas corporales, jueqos v deportes.

¢  Sensibilidad ante las necesidades humanas e interés por promover la atencién de las necesidades lidicas y
deportivas de la poblacién.

s Cuidado de ta salud comunitaria v del ambiente

* Disposicién al didlogo como posibilidad de acuerdo en juegos, deportes y actividades corporales.

Desarrollo del conocimiento cientifico tecnolédgico

* Disposicién positiva hacia la indagacion y hacia la bisqueda de respuestas a los problemas de movimiento.

* Disposicién para revisar de modo critice las actuaciones perscnales y grupales en actividades comerales,
juegos v deportes y los resultados alcanzados,

¢ Valoraclén del aporte de los diferégles campos de conocimiento en Ja comprensién de los problemas relati-
vos al cuerpo y al movimiento humanos,

+ Cuidado y uso racional de los materiales, elementos e Instalaciones en la practica de actividades corporales,
juegos v deportes.

* Valoracién de fa educacién fisica como aporte al desarrollo de las diferentes dimensiones del propio cuerpo
v movimiento,

hd)
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B8 MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1 Y 2

CONTENIDOS ACTITUDINALES

s Curiosidad y apertura critica en relaclén con los modelos corporales v de salud.

* Respeto por las condiclones de higiene y seguridad en la practica de actividades corporales y motrices.

Desarrollo de la comunicacién y de la expresién

¢ Valoracién de fa precistén en el movimiento.

*  Aceptacion y respeto de las convenclones propias de las préacticas corporales, juegos y deportes.

* Cuidado de la expresién corporal propla y consideraclén responsable de la ajena.

*  Aprecio por la claridad, calidad y pertinencia en la presentacién de producciones comorales y motrices.

* Posicién reflexiva y critica ante los mensajes de los tmedios de comunicacién social referidos al cuerpo, la
salud y las précticas corporales y motrices.

* Valoracién de las multiples posibilidades de aceién de que dispone el ser humano.

EXEY enucACiONFisica T
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... PRESENTACION DIDACTICA (i

4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

I as propuestas de ensefianza vigentes de la Educacién fisica pueden reunirse en tres grandes
grupos, segtin las tesis sobre el cuerpo y el movimiento que sustentan.

Las concepciones que entienden al cuerpo como un todo orgénico funcional y al movi-
miento como el medio de su perfeccionamiento orgénico y motriz, privilegian la descomposicién
de los gestos motores en elementos supuestamente mas simples; la demostracién, la repeticién
y el anélisis del movimiento como fundamentos de la ensenanza; v la copia, la sensacién y la aso-
ciacién como fundamentos del aprendizaje.

Las concepciones que consideran a la persona como una unidad psicosomatica y al movi-
miento como instrumento de su estructuracién intelectual y afectiva, proponen intervenir sobre
la organizacién de las estructuras psicomotrices (esquerna corporal, espacio, tiempo, coordina-
cién, etc ), subestitnando la importancia de [os contenidos a ensefiar.

Finalmente, las posiciones que intentan comprender el cuerpo y el movimiento en la uni-
dad y diversidad de sus miiltiples dimensiones procuran proporcionar elementos para el disefio v
la aplicacién de estralegias basadas en contenidos motores que permitan abordar, en la situacién
de ensefianza, todos los elementos constitutivos de la producciéon corporal y motriz a partir del uso
del cuerpo vy el movimiento y de la reflexién sobre ese uso. Eslas propuestas de ensenanza:

* Integran en cada actividad procedimientos especificos v generales, actitudes y conceptos.
De hecho, los juegos y deportes admiten una [uerte referencia al mundo de los valores, las
normas y las actitudes, y la gimnasia constituye en si misma un conjunto de procedimientos
generales vinculados con el perfeccionamiento del cuerpo y del inovimiento.

* [ntegran las actividades v la reflexién sobre las mismas. Es un error considerar a la Educa-
cién Fisica como una disciplina puramente instrumental. la reflexién sobre la practica cor-
poral y motriz constituye un procedimiento principal en la ensefianza de la Educacién Fisica;
saber hacer implica necesariamente refiexionar sobre lo que se hace yvalorar lo que se hace.

¢ Respetan la interaccion que se da entre las actividades gimndsticas v las lidicas en los
procesos de aprendizaje corporal y motriz. lLas estrategias de ensefianza tienen en cuenta
los momentos en que los nifios exploran y aprenden el contenido y los momentos en que jue-
gan con él. Tener en cuenta estos momentos y el pasaje, a veces muy rapido, de uno a otro
ayuda a regular la intervencién pedagbgica. El juego tiende a ejercitar las conductas més re-
cientemente adquiridas y permite asimilarlas a los esquemas propios de cada uno. Por esto
es muy importante tolerar y favorecer su aparicion en las clases. El énfasis en el juego motor
caracteriza el area pero no excluye la utilizacién ocasional de otros juegos.

* Respetan los juegos de rol que contribuyen al desarrollo del sentido lidico y de la auto-
nomia personal. A partir del Ingreso a la EGB, los juegos reglados son predominantes; no
obstante, persisten en el primer y en el segundo ciclo juegos de rol que expresan el propio
juego, el personaje imaginario que cada nino juega en el juego con otros. Es necesario dar un
espacio a estos juegos aunque a veces vayan en contra de la |6gica del juego o de los objeti-
vos perseguidos por el grupo. Es conveniente un tratamiento grupal de estas situaciones que
permita a los nifios y nifias descubrir las interferencias entre roles y funciones y las maneras
de articular su propio juego en el juego con los ofros.



W AATERIALES CURRICULARES COMPATIBIIZADOS. EGB 1Y 2

*  Promueven la construccién de reglas a partir de algunas principales v en interaccién con
&l desarrollo mismo de la actividad. No hay jueqo sin reglas pero cuanias mas regtas tiene
un juego menos jiego es. A fin de respetar ¢ juego infantil  los valores educativos que ofre-
ce, los juegos deben presentarse de manera muy sencilla, enunciando las reglas principales
que caracterizan a cada uno y dejando al desarrollo mismo de la actividad la aparicion de pro-
blemas que exijan su soluciébn mediante la adicién o modificacion de reglas que podran ser
propuestas por los mismos alumnos y alumnas o por el docente, segin los casos. Esto favo-
receré en los nifios y nifas los procesos de construccién de ta norma, de comprension de su
espiritu v necesidad, de autonomia social y moral, de descentracion personal, de inclusifn de
los otros como diferentes, etc.

*  Promueven la construccion de reglas mediante el debate y fa reflexién grupal, Los juegos
reglados motores constituyen una herramienta poderosa en la comprensién del espiritu de la
regla v de la necesidad de los marcos normativos. En este proceso es muy importante pro-
mover y respetar en los nifios el debate y acuerdo sobre las reglas en juegos y actividades
corporales, Se recomienda el uso de estralegias v dindmicas que Incluyan el debate v la re-
flexién sobre las praclicas lidicas y corporales.

Las aclividades corporales, sean ladicas, gimnésticas, deportivas o en la naturaleza y al aire
libre, también ofrecen oporiinidades constantes v de alto valor para estos tratamientos, dado
su carécter practico y relacional. Incluso las cuestiones disciplinarias, relacionadas con el or-
den y organizacion de las actividades, el respeto mutio v la aceptacién de normas, admiten
un tratamiento similar. El didlogo promueve la comprensién de la necesidad v utilidad de cierto
orden y organizacién, v la reflexion sobre el compromiso, la responsabilidad y el acclonar de
cada uno. Esto no significa que el docente no ejerza una autorilad que le permita orientar
los debates, intervenir en los conflictes, zanjar las diferencias, aportar racienalidad y decidir
en las situaciones en que le corresponda.

¢ Promueven la ensefanza de esquemas posturales basicos. Esta ensefianza no debe llevar-
se a cabo de manera mecénica v uniforme pueslo que no hay una postura general sino que
las posturas eficientes y econdmicas surgen de articidar los principios de postura con la
biomecanica corporal de cada uno. La economia postural hace a Ja eficiencia corporal y motriz
Yy, por ende, al conocimiento del propio cuerpo y el propic movimiento y al cuidado de la
salud.

*» Promueven la enserianza de esquemas motores bésicos, combhinados, especificos v
referenciales. Estos se definen con el mismo criterio que los esquemas posturales y valen para
¢lios las mismas recomendaciones.,

» Promueven diferenciar y articular la ensefionza de destrezas v habilidades. En las destre-
zas, la condicion de éxito es la posibilidad de repeticién de patrones de movimiento iguales
tmientras que en las habilidades tal condicién esta dada por la posibilidad de adaplacién de
los movimientos a los requerimientos de situaciones cambiantes y diversas. Las estrategias
de ensefianza de unas y otras, por lo tanlo, deberian ser diferentes. Pero el perfeccionamiento
de la habilidad requiere del perfeccionamiento de la destreza que le sirve de soporte. Esto

- obliga a articular momentos de préactica alslada del esquema motor correspondiente a una
determinada habilidad con momentos de practica de la habilidad propiamente dicha en las
situaciones correspondlentes, es decir, momentos de anélisis y de sintesis del movimiento
dialécticamente vinculados en el proceso de ensefianza.

* Proponen, en la ensefianza de destrezas y habilidades corporales y motrices, relacionar
cada movimiento con los fines v contextos en que se desarrolla. Los movimientos adquie-
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ren sentido en relacidn con la lb6gica de [as actividades en que se utilizan. Por lo tanto, las
destrezas no pueden considerarse aisladas de las habilidades de las que son soporie ni las ha-
bilidades, como comportarientos individuales inteligentes, de la tactica como resolucién grupal
inteligente de situaclones. A su vez, la tactica no puede separarse de la estrategia, dado que
ésta es el plan para resolver una tolalidad de situaciones {un juego, un torneo, un campa-
mento o una excursibdn, etc ), ni |a estrategia de la |6gica que articula las reglas, los objetivos
y las situaciones con las acciones a realizar. Estas relaciones dan sentido a los distintos movi-
mientos convirtiéndolos en acciones.

Aceptan que el aprendizaje de los habifidades y destrezas corporales v motrices y su uii-
lizacién adecuada en juegos v actividades admite etapas. Una primera etapa es la vincula-
da con la exploracién por los nifios de la situacién o problema de movimiento a resolver. La
segunda se caracteriza por la diferenciacién o elaboraciébn de respuestas de solucién al pro-
blema. La tercera se caracteriza por la posibilidad de aplicacién y reproduccidn del movimiento
en situaciones diversas. En este sentido, las actividades exploratorias son prioritarias, pero
no excluyentes, en el Primer Cido de la EGB; las de diferenciacién caracterizan el Segundo
Ciclo, v la elaboracién de estereotipias de movimiento plasticas v flexibles corresponden al
Tercero. Sin embargo, este proceso no es lineal ni continuo, admite saltos, retrocesos, de-
tenciones. El pasaje de una lase a otra puede hacerse en una clase o requerir tiempos pro-
longados; un nifio o nifia puede alcanzar provisorlamente una fase y necesitar regresar a la
anterior; puede también precisar explorar un contenido v estar en una fase més avanzada en
relacién a otros.

Estas fases, iqgual que las investigaciones y teorfas sobre el desarrollo y el aprendizaje motor,
sirven de referencia para la elaboracién de propuestos de actividades v estrategias de
ensefianza adecuadas o fas supuestas posibilidades, intereses v necesidades de los alum-
nos y alumnas. Es preciso que el docente las considere como marco referencial para ubicar
su labor cuidando que no obturen la observacidn constante y pormenorizada de sus alumnos
yalumnas y del grupo de alumnos. Esto le permitira ajustar sus propuestas y estrateqgias a las
reales necesidades, posibilidades e intereses de cada uno de los nifios y nifas con los que tra
baje v a los requerimientos institucionales en situaciones escolares concrelas.

Los proyectos institucionales contemplan la vinculacién de la Educacién Fisica con otras
éreas del conocimliento escolar. Es recomendable que se elaboren programas que articulen
los contenidos de diversas areas en periodos de tiempo acotados y con objetivos concretos
que faciliten su evaluacién en términos de procesos y resuitados.

El docente organiza, promueve y orienta los procesos de aprendizaje corporal v motriz.
Guiar a sus alumnas y alumnos en estos procesos implica considerar la exploracion y el error
como partes inherentes al procese de modificacién de las hipbdtesis infantiles, disefar y utili-
zar eslrategias que contemplen las diferencias individuales; las posibilidades, intereses y nece-
sidades de cada uno; sus historias, modes y habitos de aprendizaje, v v la interacciéon grupal
como generadora de aprendizajes individuales.
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5. LINEAMIENTOS DE ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo deberd constatarse que los alumnos v las alumnas
puedan:

- Ajustar un repertorio variado de esquemas posturales y motores y habilidades y destrezas bé-
gicos a los requerimientos de las situaciones de juego.

- Reconocer su propio cuerpo, sus paries, la derecha e izquierda del mismo, su capacidad de
movimiento global y segmentaria y sus functones en reposo y en actividad.

- Reconocer y utilizar esquemas posturales basicos convenientes, diferencidndolos de los in-
convenienles.

- Desempefiarse con autonomfia en juegos v actividades gimnasticas, asi como en la naturale-
za y al aire libre,

- Utilizar formas generales de preparacién organica y artromuscular y de recuperacién y
estabilizacion de funciones corporales v organicas.

Negociar, acordar y respetar reglas de juego.

- Practicar normas basicas de higiene v seguridad personal y ambiental.

Al finalizar ef Segundo Ciclo debera constatarse gue fos alumnos y las alum-
nas puedan:

- Combinar esquernas posturales v motores y habilidades y destrezas en la construccién de ejer-
cicios y actividades gimnésticas, empleando con soltura y economfa técnicas generales de
movimiento.

- Actuar a parlir de la diferenciacion de la izquierda y de la derecha, en las cosas y en los ofros.

- Reconocer los esquemas posturales basicos vinculados a la correcta alineacién poslural de
su propio cuerpo, los ejercicios y posturas inconvenientes y sus formas de prevenirlos y/o
compensarios.

- Programar, organizar y desempefiarse con autonomia, compromiso y responsabilidad en ue-
gos y actividades gimnésicas v en formas de vida y actividades en fa naturaleza y al aire libre.

- Combinar habilidades v destrezas molrices, esquemas tacticos y codigos de comunicacion y
contracomunicacidén molriz, en la resolucién de situaciones propias de los juegos motores.

Conocer y ulilizar actividades y ejercicios para estimular sus capacidades corporales y orga-
nicas en forma sisternética.

- Utilizar formas especificas de preparacién organica y artromuscular, y de recuperacién v
estabilizacibn de funciones corporales y orgénicas, v procedimientos que incluyan la explora-
cibn y reflexién en el aprendizaje v la creacién de movimientos ulilitarios y expresivos,
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1. LA FORMACION ETICA Y CIUDADANA EN LA ESCUELA

La sociedad demanda a la escuela que lorme personas integras y buenos ciudadanos y que lo
haga conforme a su dignidad de persona y a las necesidades del mundo de hoy.

Recogiendo estas demandas, la Ley Federal de Educacién dice en el articulo sexto: «E sis-
tema educativo posibilitara la formacién integral y permanente del hombre y la mujer, con vom-
cion nacional, proyeccidn regional y continental y visidn universal, que se realicen como persc-
nas en las dimensiones cullural, social, estética, ética y religiosa, acorde con sus capacidades,
guiados por los valores de vida, libertad, bien, verdad, paz, solidaridad, tolerancia, igualdad v jus-
ticia. Capaces de elaborar, por decisién existencial, su propio proyecto de vida. Ciudadanos res-
ponsables, protagonistas criticos, creadores y transformadores de la sociedad, a través del amor,
el conocimiento y el trabajo. Defensores de las instituciones democraticas y del medio ambiente»,

El pluralismo cultural, las desigualdades en el desarrollo, la masividad de las comunicacio-
nes, la revolucidn cientilico-tecnologica, las transformaciones del medio natural, configuran una
sociedad compleja, camblante, conllictiva, donde la formacion de las competencias necesarias
para un desempefio responsable, eficiente, creativo, realizador de la persona y de los grupos, es
responsabilidad de todos.

En este sentido la escuela no es el (inico agente que incide en la formacién personal v so-
clal, stica y ciudadana de los individuos y los grupos. Pero las dificultades que en la sociedad con-
temporénea se dan en la vida familiar, la creciente redelinicidn de roles en su seno, la diversifi-
cacitn de los espacios de socializacién, la circulacién de diversos valores y pautas de socializa-
cién, generan nuevas exigencias a la escuela en relacidn con la formacion integral de las perso-
nas.

1.a escuela debe garantizar para todos la adquisicién de criterios de andlisis, capaces de
generar alternativas de realizaciébn personal, éticamente fundamentadas, para hacer frente tan-
to a un relativismo moral que cuestiona valores universales, como a distintas formas de
{deotogismos, findamentalismos e intolerancias.

Se trata de reconocer la dignidad de la persona como ser individual v soclal, saber respe-
tar v valorar a los otros, el orden constitucional y la vida democréltica, reconocer los valores uni-
versales expresados en las declaraciones de los derechos humanos, preservar el medio natural v
saber analizar los aspectos morales de la realidad para comprometerse responsablemente en un
- mundo complelo v atravesado por transformaciones y crisis profundas.

Los contenidos necesarios para esta lormacién deberian atravesar todos los saberes que
se trabajan en la escuela y todos los gestos institucionales mediante los cuales también ensefia la
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escuela. Pero se requieren ademas espacios especificos donde pueda desarrollarse el saber so-
cial acumulado en torno a estos contenidos: persona (en todas sus dimensiones), valores (dife-
rencias, fundamentos, etc.), normas de convivencia (derechos humanos, derecho constitucio-
nal}. Ellos son objeto de reflexion v sistemalizacion especifica de la filosofia, la psicologia, las
ciencias de la salud, las ciencias sociales y el derecho.

El ¢je central de esta formacién es la ética filoséfica que se ocupa de los fundamentos v al-
cances de los principios de valor. Frente a la tradicional “educacion moral”, la formacién ética que
se propone representa una novedad. No se trata del reconocimiento e inculcacién de valores so-
cialmente vigenties sino de una actividad critica y comprometida con los mismos. Esta actividad es
una reflexién que busca alcanzar los principios que sirven como fundamento de los valores v es
comprometida en la medida que, a partir de esos fundamentos, busca alcanzar una estimacién de
esos valores que invalide otros cursos de accién que no se correspondan con los mismos.

La formacién ética debe dar las herramientas necesarias no sélo para saber qué es lo so-
cialmente valorado, sine ademas debe dar la posibilidad de que ¢l alumno pueda asumir con au-
tonomia las razones por las cuales se califica algo como bueno y, por dltimo debe comprome-
terse a que el alumno quiera y sepa actuar efectivamente en correspondencia a lo que sostiene
como valor. Se Irata entonces de adquirir saberes y competencias que le permitar no sélo dis-
cernir qué es bueno sino ademéas saber por si mismo por qué es bueno, querer hacer el bien y
saber hacerlo.

Es o que podriamos llamar una «ética bisica» en el sentido de que se procura alcanzar los
saberes, las competencias y las actitudes que posibilitan el desarrollo auténome e integro de la
personalidad moral en sus distintos componentes: en la capacidad cognitivo-argumentativa, en
el autoconocimiento, la autoestima vy la capacidad de autorregular las conductas; en la capaci-
dad afectiva, la empatia y todo aquello que fundamenta las posibilidades de desarrollar una ética
de la responsabilidad, la solidaridad y el respete por o otro.

También representa una diferencia importante con respecto a la tradicional “educacién
civica”. En &sta la preocupacién estuvo generalmente centrada en el conocimiento de un modo
de organizacién de la vida social ordenado por leyes. De este modo la esfera de la practica que-
daba reducida al problema técnico de conocer las normas predeterminadas y atenerse a ellas,
sin preguntarse demasiadoe ni por el fundamento de esas normas, ni por los modos de asuncidén
de las mismas.

En cambio la formacién élica y ciudadana pretende indagar sobre la naturaleza v el desa-
rrollo de la vida politica. La nocién central que se pone en juegoe es la de practica democrética,
Pero no entendida come un mero hacer técnico, sino como un obrar que por si mismo se hace
cargo de los principios éticos que son inherentes a la democracia, a su complejidad y dinamicidad,
Asi entendida la formaclén ciudadana no se agota en alcanzar conocimientos - necesarios, pero
siempre inciertos e incompletos en estos campos - sino que se extiende al cultivo del entendi-
miento prudente que ayude a discernir en las situaciones préicticas, y al cultivo de las virtudes
que sirvan a comprometerse con la vida democrética.

De este modo se pretende que la escuela pueda responder a la aspiracion de nuesira so-
ciedad de consolidar y profundizar la democracia. Esto significa, en primer lugar, conocerla en
sus elementos constituyentes y en su dinamicidad: las circunstancias que atraviesa, crisis institu-
cionales, nuevos modelos de participacién, globalizacién, ete. Pero significa fundamentalmente
practicarla. Resulta imposible una formacién de ciudadanos democréaticos en las escuelas, st en
las mismas no se practica la democracia tanto en las aulas como en los diversos niveles de ges-
libn y organizaclén.
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En este sentido la blisqueda de formas de dislogo y de deliberacidn en las que sea posible
la comunicacion libre v ablerla es un componentie esenclal a la practica democratica. De alli la
importancia de que la escuela brinde a fos alumnos la posibilidad de conocer las reglas de una
argumentacién sélida y practicar el didlogo conforme a dichas reglas, de modo que puedan com-
prender y valorar la conformacién de las normas como acuerdos raclonales que contemplan los
diversos puntos de vista de los participantes y permiten asi la resolucién pacifica de los conflictos.

Por Gltimo el desarrolle de praclicas de solidaridad en el 4mbito escolar y en el de la co-
munidad de pertenencia, favorece el reconocimiento de la igualdad de oportunidades como con-
dicién necesaria de la praclica politica democratica. La toma de conciencia de ello constituye
una base importante del senlido de la solidaridad con los méas perjudicados y el punto de partida
para una practica orientada al cambio.

.........................
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2. PARA QUE ENSENAR FORMACION ETICA Y CIUDADANA EN LA EGB

La Formacién Etica v Ciudadana tiene como propésito general contribuir a la formacién inte-
gral del alumno y de la alumna merdiante el desarrollo de la personalidad moral y de la disposi-
cién a comprometerse como ciudadanos responsables, criticos vy solidarics. Esto implica:

*  Promover la reflexion y la estimacion de la propia identidad v de los modos de relacionarse
con los demds a fin de contribuir a Ia elaboracion responsable de un proyecto de vida propic.

* Promover la capacidad de identificar y de actnar de forma coherente y comprometida con
los valores fundamentales para la convivenda: la vida, la biisqueda de la verdad, la libertad, Ia
justicia, la solidaridad, la amisiad, la tolerancia, Ia paz, la iguakdad, |a belleza, la honradez;
saber fundamentar racionalmente las propias opciones de valor, respetando la pluralidad de
opciones de las deméas personas.

»  Promover el conocimiento del marco normalive expresado en la Constitucion Nacional, en
la Constitucion Provincial v en 1as declaraciones internacionales de derechos humanos, v el
desarrolle de un compromiso practico con la demoecracia como forma de gobierns v como
estilo de vida, ¥ con los derechos humanos como expresidn mas acabada del acuerdo élico
universal.

*  Promover el desarrollo del pensamiento légico, reflexive y crifico como elemento necesario
del conocimiento v del didlogo racional que contribuye a la fundamentacién de la ética, del
discernimiento moral y de la vida democratica.

2.1 Expectativas de logros

Expectativas de logros para el Primer Ciclo de la EGB

Se espera que en el transcurso del Primer Ciclo los aluinnos v las alumnas logren:

- Adquirir habilidades sociales basicas v de autocontro! para la convivencia, Ja cooperacibn y
el trabajo grupal, e iniclarse en la reflexién sobre la propia identidad personal.

- Reconocer la lengua, las costtunbres, Ia historia comim, las tradiciones y Ias religiones como
elementos compartidos por la comunidad.

- Comprender la necesidad ¢ importancia de acciongs personales v sociales destinadas a la
promocitn de la salud personal y comunitaria.

- Apreciar valores como la vida, la blsqueda de |a verdad, la promociéon del bien, la paz, la justi-
cia, la amistad, la tolerancia, Ia solidaridad, Ia libertad, la igualdad, Ia belleza v la honradez, v
aceptar puntos de vista distinlos de los propios, respetando a las personas que los manifiestan.

- Reconocer la necesidad de las normas para la convivencia en la familia y en los grupos cer-
canos de pertenencia, Iniciarse en el conoctiniento, ejercicio y aprecio por los procesos de
participacién en la vida democralica, inlerviniendo en Ia creacién de normas de corvivencia
y de trabajo en el aula,
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Conocer y valorar los derechos humanos, en especial los de los nifios, reconociendo st vin-
culacién con la dignidad de la persona, analizando situaciones de violacién y defensa de los
mismos, en su entorno colidiano,

Inleresarse por la bisqueda de coherencia entre opiniones, acciones y valores y reconocer la
presencia de relaciones légicas sencillas tanlo entre afirmaciones como enire afirmaciones y
acciones.

Iniciarse en Ia blisqueda de Tundamenlacion racional para las propias afirmaciones v decisiones.

Expectativas de logros para el Sequnde Ciclo de fa EGB

Se espera que en el transcurso del Sequndo Cicle los alumnos y las alumnas logren:

Comprender la importancia de la pertenencia a un grupo y a su historia, y los diversos mo-
dos de abrirse a la trascendencia segiin las propias opciones, para Ia lormacién de las identi-
dades personales y sociales basicas.

Desarvollar la disposicidn a actuar en consectiencia con [os valores fundamentales: a vida, la
blisqueda de Ia verdad, la promocién del bien, la paz, la justicia, Ta amistad, la tolerancia, la
solidaridad, Ia libertad, Ia igualdad, la belleza y la honradez.

Analizar élicamenle costumbres, valores, virludes y normas vigentes en la comunidad, reco-
nociendo la correspondencia o discrepancia entre éstos y las acciones.

Conocer los elementos basicos de la Constiticion Nacional y de la Constitucién Provincial,
valorando su importancta como normas fundamentales para la comumidad, y reconocer co-
rrespondencias entre acciones y normas constitucionales.

Adquirir conciencia de la responsabilidad y del compromise personal que supone tomar de-
cistones, parlicipando en espacios de eleccidén y decision democraticos en e Ambilo de fa es-
cuela; reconocer y apreclar procesos de participaclén democratica en la vida local, provin-
cial y nacional.

Ejercer procedimientos democraticos de eleceion y de decisién, en sus actividades cotidianas,
asi como poder debatir con los ofros, en un clima de didlogo. Reconocer y apreciar estos
procesos en la vida local, provineial y nacional.

Conocer y valorar los derechos humanos, reconociendo su vinculacién con la dignidad de la
persona, y analizar situaciones de violacibén y defensa de los mismos, en la comunidad local,
provincial v nacional.

Comprender la imporlancia de los factores ambientales y de los estilos de vida en la preserva-
cibn de la salud y adquirir habitos adecuados para la proteccién de la misma,

Identificar inferencias mediatas e inmediatas, argumenios por analogia v alirmaciones imypli-
citas, asi como elaborar argumentos sencillos, definiciones e hipétesis adecuados desde ef ptn-
to de vista logico,
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I MATERIALES CLRRICULARES COMPATIBHIZADOS EGB 1Y 2

3. LOS CONTENIDOS DE ETICA EN LA EGB

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados seqgin los crite-
rios explicilados en el flem “Principios generales para la organizacion de contenidos” del En-
cuadre pedagdgice- didaetico. Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: Persona

Se incluyen los contenidos que tienen particular incidencia en la formacion de la identidad per-
sonal, en el autoconocimiento y la autoestima, en el cuidado de si mismo y en el desarrollo de
habilidades sociales basicas. Inchiye por lo tanto contenidos referidos a los procesos psiquicos
de la persona en lo que respecta a la vida alectiva, intelectiva y volitiva; consideraciones sobre la
soctabilidad y los grupos; v nociones basicas para la promocitn de la salud en o dmbito perso-
real y comunitario,

Eje 2: Valores .
Se presentan contenidos que pretenden contribuir al desarrollo de la reflexion v de la practica
ética v a un compromiso fundade con los valores universales expresados en 1as declaraciones
universales de los derechos humanos. Se incluyen contenidos que tienen que ver con la posibi-
lidad del conocimlento y fundamentacién de la moral, tales como: principios, valores y virtudes,
y nociones para el discernimiento préctico sobre las acciones cotidianas. Se trata de reconocer
la incidencia de los valores en los procesos de conformacion de las identidades personales y gru-
pales.

Fje 3: Normas sociales

Se proponen conlenidos basicos orientados a la educacién ciudadana: el significado y las funciones
de las normas para la convivencia social organizada; la democracia como forma de gobierno y
como estilo de vida, y los principios, valores y supuestos de la Constilucién Nacional y de la
respectiva Couvstitucion Provincial, v la imprescindible referencia a los derechos humanos para
formar una conciencia ciudadana con amplitud universal,

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area
Se proponen contenidos procedimentales generales correspondientes a los siguientes Amnbitos

de competencias: desarrollo del pensamiento 6gico, reflexivo v critico, v discernimiento moral
de las acciones individuales y sociales.

EFT] rORMACION ETICA Y CUDADANA
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Los procedimientos fundamentales del pensamiento logico, reflexive y critico son aque-
los vinculados con el desarrollo de la capacidad para el didlogo arqumentativo: escuchar razo-
nes y aprender a darlas, aprender a explicar por las causas, disentir con argumentos racionales,
evitar las falacias, explicar por las causas y no por meras descripciones de los hechos. Estos as-
pectos de rigurosidad y solidez del pensamiento requieren ademéas ser complementados median-
te el desarrollo de Ia creatividad en tanto expresion de la capacidad de elaboracién personal, que
implica trascender los limites de lo dado v de lo dicho para explorar nuevas alternativas.

El discernimiento moral de las acciones individuales v sociales puede ser planteado en
diferentes nlveles: el anslisis de siluaciones concrelas, o] andlisis de costumbres, valores, virtu-
des, normas, v el andlisis de principios vy razonamientos morales. Estos niveles no son
compartimentos estancos. Fn la EGB es importante ensefiar a diferenciarlos e integrarlos, tra-
bajando en cada uno de ellos de acuerdo a la etapa evolutiva de las ninas v los nifos y a la compleji-
dad de 1a realidad que esta en juego.

3.2. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Se proponen contenidos correspondientes a aclitudes de un alto-nivel de generalidad, coheren-
tes con los valores indicados en el sequndo eje de contenidos concepluales y procedimentales
del &rea, y con el conjunto de actitudes introducidas en las restantes areas.

Los contenidos actitudinales del Area estan organizados segiin los eriterios explicitados en
el ftem "Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagbgico-di-
dactico y se presentan en los cuadros de secuenciacién de contenidos.

3.3, Contenidos

Los siguientes cuadros presentan la secuenciacion de los contenidos del area, siguiendo los cri-
lerios explicitados en el ftern "Principios generales para la organizacién de contenidos” del En-
cuadre pedagdgico-didactico:

ssssssss
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MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

———

EJE 1 EJE 2 EJE 3
PERSONA VALORES NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de la persona | Especificidacles del acluar humano: | Norma vy sociedad
capacidad de elegir. Lo intencional

Los diferentes sentimientos e las y lo espontaneo.

La convivencia famikiar v la conviven-

personas. cia en el aula: necesidad de reglas.
Las coshimbres en ta propia familia.

Lo que quiero; lo que no quiero. lo Lo que se puede y no se puede ha-

que puedo, Valoracion y aceidn. cer. Derechos y deberes.

Scciabilidad Basica El reconocimiento de lo que uno | Conllictos en el ambito familiar y en
valora. el aula.

Integrantes y roles en la l[amilia.
Valoracién del otro v de lo que el | Norma y accidén: coincidencias y

Necesidades humanas basicas: ali- | |1 valora. desaenerdos:

mento, vivienda, alecto.

Las nocién de “bien” ¢ “mal”; con- | La Constitucién Nacional

El juego con los pares: necesidad de ceplos equivalentes.

reglas. Elaboracién acordada de las normas.,
Trakajo grupal: colaborar y compar- Normas democraticas y no demo-
tir con los comparteros en el aula. craticas.

Habilidacles sociales basicas para la Derechos humanos

comunicacién: escuchar, agraclecer,
peclir disculpas o faveres, pedir per-
misos.

Respeto proplo y respeto por los
demas.

La identidad v las identificacio- Derechos de los nifios.

nes sociales Respeto por las diferencias.

La identidad y los modelos propues-
tos en la familia. (padres, hermanos
mayores, etc.).

Discriminaciones entre comparieros
en el juego.

Juslicia e tnjuslicia en las relaciones

Lo femenino y lo masculino: los ro- interpersonales Inmediatas.

les en la familia.
Armonia familiar. Prevencién de la

La pertenencia aun pais: la Argentina. i T i T

La salud

Reconocimiento del propio cuerpo.
Percepcién del dolor. Salud y enfer-
medad.

Proteccién de la salud: aseo perso-
nal v habitos de higiene. Vacuna-
cion,

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Observacién y comparacién acerca | Diferenciacién del modo de actuar | Explicaciéon de experiencias de con-
de los dilerentes sentimienios. de las personas y de otros seres vi- | vivencia familiar.
vos a través de registros de Informa-

dasserdafismtas Saralss. Identilicacién de normas familiares.

Diferenciacién de procesos volitivos,

Descripcion de la propla familia. Ilentilicacion de correspondencias

Identilicacidn y clasificacion de algu- 5
entre acclones y normas,

Identificacién de simbolos nacionales. | 133 costumbres de la propia lainilia.

Narracién de situaciones de conllic-
to vividas.

Iclenttilicaciéon de valores suslentados
en el dmbito de la propia familia.

Reconocimiento de sinlomas sim-
ples de enfermedad.

Observacion y narracion de expe-
riencias de cdiscriminacién, de Into-
lerancia y lalla de respeto de los
demas en la vida coticliana.

Registro y narracién sobre la apa-
riencia corporal y los estados de sa-
lud v enfermedad.




EJE 1
PERSONA

EJE 2
VALORES

NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiqulcos de la persona

La imaginacién y el recuerdo. Fic-
cibn e invencién.

Especificidades el actuar humano:
capacidad de elegir.

Saciabilidad Basica

Grupos sociales: grupos de amigos,
grupos de pares, escuela.

Necesidades humanas basicas: edu-
cacién y recreacién.

El juego con olros con reglas acor-
daclas.

Trabajo grupal: colaborar v compar-
tir con los comparieros en el aula.

La comunicacién de necesidades,
deseos, alectos y opiniones.

La identidad y las identificaciones
sociales

La identidad y los modelos propues-
tos en la escuela {comparneros,
maestros).

Lo femenino y lo masculino: los ro-
les en los grupos de pares v en la
escuela.

La pertenencia a un pafs: lenguas e
historia comiin. Celebraciones y fe-
chas conmemorativas.

La salud

Enfermedades mas comunes de la
edad.

Proteccién de la satud: normas de
higiene, alimentacién, descanso y
juego.

Las costumbres en los grupos de
pares y en la escuela.

La capacidad de cotnunicar la valo-
racién.

Valoraciones fundadas e infunda-
das.

Valores en la comunidad educativa:
vida, verdad, paz, justicia, amistad,
talerancia, solidaridad, llbertad,
iqualdacl, honradez, entendiniento
intercultural.

Norma y sociedad

La convivencla en el aula y en la
escuela.

Conllictos en el aula y en la escue- f§
la.

Normas de la escuela.

Cumplimiento e incumplimlento de
las normas.

Nortnas de transito: cruce de calle,
semaloros; peatones y automovilis-
tas.

La Constitucion Naclonal
Igualdad de las personas ante la ley.
Principios basicos de la democracia.
Derechos im!‘nanos

El respelo a la dignidad de la perso-
na,

Derechos de los nifios.

Respeto de las diferencias entre
comparieros de escuela y amigos.

Siluaciones cle juslicia e injusticia en
el ambito escolar.

Discriminaciones entre compaferos
de escuela y amigos.

Armonia escolar, Prevencién de la
violencia escolar.

CONTEN

1DOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Diferenciacién de procesos volitivos.
Descripcién del grupo de amigos.

Idlentificacién y descripcién de gru-
pos en la escuela.

Identificacién de sfmbolos nacionales.

Identificacién de situaciones de salud
v enferimedad y sus causas proximas.

Idlentificacién vy clasificacion de algu-
nas coslumbres de grupos cerca-
nos: gritpos de pares, olras familias,
la escuela.

Identificacién de valores sustentaclos
en el ambito de la comunidad edu-
cativa.

Explicacién de experienclas de con-
vivencia de grupos de amigos.

Observacién e identificacién de nor-
mas escolares, su respelo y viola-
ciébn.,

Observacién y narracién de situa-
ciones de conllicto por la observan-
cia de las normas.

v
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

v EJE 1 EJE 2
PERSONA VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

SEGUNDO ANG

Observacién y narracidn de expe-
rlenctas de discriminacién, intole-
rancla v falta de respeto de los de-
maés en la vida cotldiana,
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EJE 1
PERSONA

FIE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de Ia persona

Tipos de inteligencia: diferentes ca-
pacidades para diferentes tareas.

Especilicidades del acluar himano:
capacidad de elegir, responsabili-
dad.

Soclabilidad Basica

Grupos soclales: los vecinos y la
comuniclad cercana.

Necestdades humanas béasicas: tra-
bajo y consumo.

El juego con otros con reglas acor-
dadas y arbitradas por los mismos
participantes.

Trabajo grupal: colaborar y compar-
tir con los compaieros en el aula y
en la escuela.

La comunicacién de Ideas e intere-
ses.

La identidad y las identificaclo-
nes sociales

La identidad v los modelos propties- |

tos en la sociedad.

Lo lemenino y lo masculino: los ro-
les en la socledad.

La pertenencia a un pais: tradicién,
religién, costumbres.

La salud
Las enfermedades v el contagio.

Proteccién de la salud: prolesiona-
les de la sakd.

Las coslumbres en la localidad y en
la provincia.

Sitnactones dilemalicas y conllictos
de valor.

El didlogo para superar dilerencias.
La negoclacién.

Norma vy socledad

Elaboracién de las normas: acuer-
do, sancién y prolecclon.

La convivencia en ta comunidad de
pertenencla.

Maoxdos consensuados de prevenir y
resolver conflictos,

Deberes y responsabilidad en la
convivencia social.

La norma y la organizacién de los |
arupos. Instituciones y normas {clu- §
bes, organizaciones para nifios y
ninas, etc.),

Educacién vial.
La Constit_ucién Nacional

La democracia como procedimien-
to de decisién y como estilo de vida.

Las principales autoridades demo-
craticas y sus funciones.

La Conslitucion Nacional y la demo-
cracla.

Derechos humanos

El respelo a la dignidad de la perso-
na.

Derechos de los nifos.
Respeto y diversidad soclocultural.

Dignidad de la persona e injusticia
en el ambito social.

Derecho a la no discriminaciéon.

Las guerras en el mundo, la pazy la
no violenda.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Diferenclacitén de procesos volitives.

Identificactén v descripcidn de gny-
pos en el barrio o en la ciudad.

Idlentificacién de simbolos y costum-
bres locales y provinciales.

Identificaciéon de situaciones de sa-
lud y enfermedad y sus causas
préximas.

Identificacién v clasificacion de algu-
nas costumbres de grupos presentes
en la localidad v la provincia.

Identilicaciéon de valores sustentados
en el ambito de la localidad v la pro-
vincla,

Deliberar y elegir en situaciones di-
lemalicas.

Explicacion de experiencias de con-
vivencia de grupos cercanos.

Observacion e identificacion de nor-
mas sociales en ambitos cercanos.

Identificaclén de violaciones de las
normas sociales y st relacién con fa
sancion,

h 4
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE 1
PERSONA

EJE 3
VALORES NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

TERCERAD

Observaclén y narracion de sltua-
ciones de confliclo en la vida coti-
diana.

Observacién y narracién de expe-
riencias de discriminacién, intoleran-
cia y falta de respelo de los demas en
acciones o manilestaciones ptiblicas.
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EJE 1
PERSONA

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de la persona

Reconocimiento de motivos y reac-
ciones afectivas.

Las causas del recordar y el olvidar.

La voluntad, el querer, la elecciébn y
la decision.

Sociabilidad basica

Continuidad v cambios en los roles
familiares.

Juego individual y juego colectivo: 1a
funcién de la norma.

Grupos de amigos: las afinidades.
La cooperacién,
Formas de comtinicaciéon.

Respeto por las diferencias cuitura-
les y sociales.

La identidad y las identificacio-
nes sociales.

La identidad y los antepasados.
El proyecto de vida.

La bisqueda de trascendencia. Las
religlones.

La salud
Apariencia corporal y salud.

Prevencién de accidentes en el ho-
gar v en la escuela. Primeros auxi-
lios.

Control de alimentos y medicamen-
tos. Contaminacién ambiental.

Requerimientos basicos de alitnen-
tacién. Dieta.

Salud y normas sociales.

La accién humana: las intenciones,
las motivaciones, los fines.

El respeto a los demés comno ejerci-
cio de equidad y solidaridacl.

El respeto por la vida en todas sus
expresiones.

Norma y sociedad

Ll papel de las normas en la convi-
vencia social.

Normas, convivencia social y con-
flicto.

Las normas vy el funcionarmiento de
los gripos.

Incumplimiento de las rormas y ti-
pos de sanciéon.

La Constitucion Naclonal

I.a democracia como estilo de vida
y como forma de gobierno. Otras
[ormas de gobierno,

Formas de participacién democrati-
ca: el vota.

Principios basicos de la Conslitucién
Nacional.

Derechos humanos

Derechos humanos fundamentales
reconocltdos internaclonalmente,

Dernocracia y estaclo de derecho.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Observacién y analisis acerca de los
dilerenies sentimientos.

Dramatizaciones y reconocimiento
de roles.

Intercambio vy analisis de forinas de
relacion entre padres y hermanos.

Identificacién de las intenciones,
motivaciones v fines de sus propias
acciones.

Identificacion de acciones buenas o
malas y reconocimiento de su rela-
cidtn con los valores adoptados
comon universales por la comunidad

Narracién de experiencias e identi-
licacibn de [a existencia y funcién
de las normas.

Reflexion y explicacién de la rela-
citn entre la norma y el funciona-
miento de los grupos.

v

~ TORMACION ETICA Y CIUDADANA EEE]

PRESENTACION DIDACTICA i



http:hum<l.na

Il MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

EJE 1 EJE 2
PENSONA VALORES NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS
[

Observacién v narracién de situa-
clones de conllicto en la vida cott-
diana.

Observacion v narracién de expe-
riencias de discriminacién, intoleran-
ciay falta de respeto de los demas en
accliones o manilestaciones publicas.
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EJE 1
PERSONA

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de la persona

Reconocimiento de motivos y reac-
ciones alectivas.

Las causas del recordar y el olvidar.

La voluntad, el querer, la elecciéon v
la decisién.

Sociabilidad basica

Continuidad y cambios en los roles
familiares.

Juego individual v juego colectivo: la
funcién de la norma.

Grupos de amigos: las aflinidacles.
La cooperacién.
Formas de comunicacién.

Respeto por las diferencias cultura-
les y sociales.

La identidad v las identificacio-
nes sociales.

La identidad v los antepasados.
El proyecto de vida.

La bisqueda de trascendencia. Las
religiones.

La salud
Apariencia corporal y salud.

Prevencién de accidentes en el ho-
gar ¥ en la escuela. Primeros auxi-
lios.

Control de alimentos y medicamen-
tos. Contaminacién ambiental.

Requerimientos basicos de allmen-
tacién. Dieta.

Salud y normas sociales.

La accién humana: las intencicnes,
las motivaciones, los lines.

El respeto a los cdlemas como ejerci-
cio de equidad y solidaridad.

El respeto por la vida en todas sus
expresiones,

Norma vy sociedad

El papel de las normas en la convi-
vencia social.

Normas, convivencia social y con-
flicto,

L.as normas y el funcionamiento de
los grupos.

Incumplimiento de las normas y ti-
pos de sancién.

La Constitucion Nacional

I_a democracia como estilo de vida
y como forma de gebierno. Otras
formas de goblerno.

Formas de pariicipacién democréati-
ca: el votaq.

Principios basicos de la Constitucién
Nacional.

Derechos humanos

Derechos humanos fundamentales
reconocidos internaclionalmente.

Democracia y estado de derecho.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Observacién vy analisis acerca de los
dilerentes sentimientos.

Dramalizaciones y reconocimiento
de roles.

Intercambio y andlisis de [ormnas de
relacién entre pacdres y hermanos.

Identilicacién de las intenclones,
molivaciones v fines de sus propias
acciones.

Idenlificacién de acciones buenas o
malas y reconocimiento de su rela-
cién con los valores adoptados
como universales por la comunidad

Narracién de experiencias e klenti-
ficacién de la existencia v funcién
de las normas.

Reflexién v explicacion de la rela-
cién entre la norma y el funciona-
mienfo de los grupos.
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CUARTOAND

I MATERIALES CURRICLLARES COMPATIEILIZADOS. EGB 1 Y 2.

R AR

EJE 1
PERSONA

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Anélisis de diversos roles en situa-
clones de juego, trabajo y comuni-
cacién.

Analisis de las condiciones en que
se producen las enfermedades.

Explicacién de las relaciones entre
ambiente y salud.

argentina y con los de Ja comunidad
educativa.

Reconocimiento de la actuacién res-
ponsable.

La importancia de la justicia y la
solidaridad en la vida sacial.

Indagaclén de situaciones de respe-
to v violacién de derechos huma-
nos.
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EJE 1
PERSONA

PRESENTACION DIDACTICA [

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de la persona

La inteligencia estratégica, la, co-
municativa y la expresiva.

La libertad y los condicionamilentos.
Sociabilidad basica

Los roles asignados al var6ni y a la
mujer en diferentes épocas.

Juego y norina: aceptacion y viola-
cion,

Trabajo y normas sociales.
Medios masivos de comunicacién.

Farmas de discriminaclén. Los pre-
juicios.

La identidad y las identificaclo-
nes sociales

Identidad y pertenencia a una co-
munidad nacional con una historta
comin.

El proyecto de vida.

La blsqueda de trascendencia. Cos-
movisio-nes religiosas y no religio-
sas.

La salud
Moda y salud.

Clasificacién de las enfermedades:
epidemias, endemias y pandemias.

Transmision de enfermedades.

Salud integral: aspectos blolégicos,
psicolégicos vy soclales.

Salud v estilos de vida.

Las costumbres soclales como
orientaclén de la acciédn.

El respeto a los demas cotno ejerci-
clo de equidad y soltdaridad.

Norma y sociedad

Tipos de normas. Usos costumbres
y leyes.

Las normas y las relaclones entre
los grupos.

Legitimidad e ilegitimidad de las
normas.

La Constitucion Nacional

Priineros ensayos constituclonales
en la Argentina independiente.

LLa Constilucién Nactonal de 1853,

La democracia y 1a divisién de pode-
res: ejecutivo, legislativo y judicial.

Formas de participacién democréti-
ca: los partidos politicos.

Principales normas, derechos y ga-
rantfas constilucionales.

Derechos httmanos

Principales declaraciones interna-
cionales de cderechos humanos.

Democracia, estado de derecho y
vigencla de los derechos hurnanos.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Anédlisis de situaclones en las que se
expresan las diferentes lormas de
inteligencia.

Dramatizaciones y reconocimiento
de roles.

Analists de las diferencias entre di-
versos grupos de amigos.

Reconochmiento e la relacitn entre
costumbres soclales y comporta-
miento personal.

Identificaclén de acclones buenas o
makas y reconodmiertlo de su relacién
con kos valores adoptacdos como uni-
versales por la comunidad argentina y
con los de la comunidad educativa.

Recuperacién, comunicacién y re-
flexién critica de informacion histo-
rica acerca del proceso democratico
en la Argentina.

Indagacién de situaciones de respe-
lo v violacién de derechos humanos.

h 4
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

e i

EJE 1 EIE 2 EJE 3
PERSONA VALORES NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

La importancia de la justicia y la
solidaridad en la vida social.

CUARTO ANO

Andlisis de diversos rales en situa- | argentina y con los de la comunidad
clones de juego, trabajo y comuni- | educativa.
cacion.

Reconocimiento de la actuacitn res- | Indagaclén de situaciones de respe-
to y violacién de derechos huma-
nos.

Andlisis de las condiciones en que | ponsable.
se producen las enlermedades.

Explicacién de las relaciones entre
ambiente y salud.
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PERSONA

PRESENTACION DIDACTICA

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de la persona

La inteligencia estratégica, la, co-
municativa y la expresiva.

La libertad y los condicionamientos.
Sociabilidad basica

Los roles asignados al varén y a la
mujer en diferentes épocas.

Juego y norma: aceptacion y viola-
cién.

Trabajo y normas sociales.
Medios masives de comunicacién,

Formas de discriminacién. Los pre-
juicios.

La identidad y Ias identificacio-
nes sociales

Identidad y pertenencia a una co-
munidad nacional con una historia
comiin.

El proyecto de vida.

La bisqueda de trascendencia. Cos-
movisio-nes religiosas y no religio-
sas.

La salud
Moda y salud.

Clasificacién de las enfermedades:
epidemias, endemias y pandemias.

Transmisién de enfermedades.

Salud integral: aspeclos bioldgicos,
psicolégicos y soclales.

Salud y estilos de vida.

Las costumbres soclales como
orientacion de la accién.

El respeto a los demas como ejerci-
clo de equidad y solidardad.

Norma y sociedad

Tipos de normas. Usos costumbres
Y leyes.

Las normas v las relaciones entre
los grupos.

Legitimidad e ilegitimidad de las
normas.

La Constitucion Nacional

Primeros ensayos consiiiucionales
en la Argentina independiente.

I.a Constituciébn Nacional de 1853,

La democracia y la division de pode-
res: ejeculivo, legislativo v judicial.

Formas de participacion democrati-
ca: los partidos politicos.

Principales normas, derechos y ga-
ranlias constitucionales.

Derechos humanos

Principales declaraciones interna-
cionales de dereches humanos.

Democracia, eslado de derecho y |

vigencla de los derechos humanos.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Analists de situaclones en las que se
expresan las diferentes lormas de
inteligencia.

Dramatizaciones y reconocimiento
de roles.

Analisis de las diferencias entre di-
versos grupos de amigos.

Reconocimiento de la relacién entre
costumbres soclales y comporta-
miento personal.

Identificaclén de acciones buenas o
maks Y reconodimiento de su relacién
con los valores adoptados coino uni-
versales por | conwmidad argentina y
con los de la comunidad educativa.

Recuperacién, comunicacién v re-
flexion critica de informacién histd-
rica acerca del proceso democrélico
en la Argentina.

Indagacién de situaciones de respe-
lo y violacién de derechos humanos.

h 4
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBIZADOS, EGB 1Y 2

e

EJE 1
PERSONA

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Analisis de diversos roles en situa-
ctones de juego, trabajo y comuni-
cacién.

Andlisis de las condiciones en que
se producen las enfermedades.

Explicacion de las relaciones entre
estilo de vida y salud.

ponsable.

Reconocimiento de la acluacién res-
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PRESENTACION DIDACTICA

EJE 1
PERSONA

EJE 2
VALORES

EJE 3
NORMAS SOCIALES

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Procesos psiquicos de la persona

E! actuar de la persona: razon y li-

berlad.
Sociabilidad basica

Los roles asignados al varén y a la
mujer en diferentes culturas.

El juego colectivo v las reglamenta-
ciones.

Clases de trabajo. Relaciones de tra-
bajo y especializacién funcional.

Medios masivos de comunicacidon.

Diversidad social y cultural v conflic-
to.

La identidad v las identilicacio-
nes sociales.

Identidad v perienencia a diversos
grupos con una historia comin.

El proyecto de vida.

La basqueda de trascendencia. Los
ideales y las utoptas.

La salud
Problermnas sanitarios argentinos.

Protecciédn de las enfermedades in-
fecciosas v no infecciosas.

Alimentacién v consumismo. Adic-
ciones.

El derecho a la salud v la dignidad
de la persona.

Salud y derechos humanos. SIDA.

1.a fiberlad y la responsabilidad en la
accton humana personal y social.

El respeto a los deméas como ejerci-
cio de equidad y solidarldad.

La blsqueda del bien comiin en la
vida social.

MNMorma vy sociedad
Las norinas y los intereses diversos.

Grupos primatios y secundarios: el
papel de las normas.

E! cambio de las normas.
La Constitucion Nacional

La Reforma Constitucional de

1994,

La democracia y la division de pode-
res: ejecutivo, legislativo v judicial.

Formas de participacién democrati-
ca: parlidos politicos v otras organi-
zaciones sociales.

Normas, derechos y garantias cons-
litucioriales en la Constitucién ac-
tual.

Derechos humanos

Las declaraciones infernacionales
de dereclios humanos en la Consti-
tucién Nacional.

Rupturas del estaclo de derecho y
violaciones a los derechos huma-
nos.

CONTEN

IDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Realizacién v analisis de experien-
cias comunicativas.

Dramalizaciones y reconocimiento
de roles.

Analisis de las diferencias enlre di-
versos grupos de amigos.

Anélisis de diversos roles en situacio-
nes de juego, trabajo y comunicacién.

Analisis de las condiclones en que
se prodicen las enfermedades.

Explicacién de las relaciones entre am-
biente, estilos de vida, v calidad de vida.

Neflexién sobre fas intenciones,
maolivaciones v fines de sus proplas
acciones.

Identificacién de acclones buenas o
malas ¥ reconocimiento de su rela-
cion con los valores adoptados
como universales por la comunidad
argentina y con los de la comuniclad
echcativa,

Reconocimiento de fa actuacién res-
ponsable.

Recuperacién, comunicacion y re-
flexién critica de informacién histd-
rica acerca del proceso democrético
en la Argenlina.

Indagacién de situaciones de respe-
to y violacién de derechos huma-
nos.
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| MATERIALES CURRICULARES COMPATBILIZADOS, EGB 1 Y 2

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Desarrollo del pensamiente logico, reflexive v critico.
« Distincién entre afirmaclones fundadas e infundadas.

= Reconocimiento de la presencia de relaciones logicas elementales -parte/todo, consecuencia, consistendia,

equivalencia y contradiccidén- entre afirmaciones y entre alirmaciones v declsiones.
»  Formulacién de elementos de juicio para las propias afirmaciones.

»  Exploracion de las propias posibilidades creativas en diversos campos.

Discernimienio moral de las acciones individuales y sociales
o Analisis de la adecuacién entre acciones v valores.
» Reconacimiento de los lines, contexlos y circunstancias de acciones concretas y cercanas.

» Reconocimiento de la relacién entre la moralidad de las acciones y las intenciones.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

Desarrello del pensamiento logico, reflexivo y critico

2

Formulacién de elementos de Juiclo para las propias alirmaciones.

Reconocimiento de argumentos, identificando conclusién y elementos de juicio. Reconocimiento de inferencias
inmediatas, mediatas y argumentos por analogia.

Reconocimiento de argumentos silogisticos correctos. Identificacién de alirmaciones implicitas.
Elaboraciéon de definiclones e hipélesis adecuadas descle el punto de vista 16gico.

Exploracién de las propias posibilidades creativas v reconocimiento de la creatividad de fos demaés.

Discernlmiento meoral de las acciones individuales y sociales
Descripcidn e identificacién de los origenes de costumbres, valores y normas mas difundidas en la sociedad.
Analisis de la adecuacién de acciones individuales v sociales a costumbres, valores y normas.

Identilicacion de jerarquias o escalas de valores presupuestas en costumbres y normas sociales.

ELTT FORMACION ETICA Y CIUDADANA
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CONTENIDOS ACTITUDINALES

Desarrollo personal

Confilanza en sus posibilidades de cormprender y resolver problemas éticos.
Perseverancia en las tareas a desarrollar y en el cumplimiento de las normas.
Creatividad en la bisqueda de soluciones.

Tolerancia y serenidad frente a los resullados de las tareas desarrolladas,
Gusto por el trabajo auténomo v por e trabajo con olros.

Aprecio por sf mismo.

Respelo por ia vida en todas sus manifeslaciones.

Cuidado de 1a sakid personal.

Desarrollo soclocomunitario

Disposicién positlva para cooperar y para acordar, aceptar v respelar reglas en el trabajo grupal.
Respeto por los demds, aceptacién de las diferenclas y rechazo de comportamientos discriminalorios.
Aprecio por la pertenencla al grupo, fa escuela, Ta comunidad, la provincia y el pais.

Solidaridad con los otros.

Sensibllidad ante las necesidades humanas e interés por hallar soluclones.

Cuidado de la salud comunitarta y del ambiente.

Desarrolio del conocimiento clentifico-tecnolégico

Disposiclén positiva hacia la indagacién y hacia la busqueda de respuestas a problemas que impliquen desaffos
éticos.

Disposicién para revisar de modo critico las tareas que se llevan a cabo v los resultacos alcanzaclos.

Valoracién del aporte de los diferentes campos de conocimienlo en la comprenslén y translormacion del mun-

do.

Cuidado y uso raclonal de los materiales de trabalo.

Desarrolio de la comunicacion y de la expresion

Valoracién del uso de un vocabulario preciso.

Aceptacién y respeto de las convenciones que permiten la comunicaciéon.

Valoracion del didlogo como posibilidad de dar t;na soluclén racional a los conflictos.
Cuidado por los argumentos proptos v consideracién responsable de los argumentos ajenos.

Apreclo por la clarldad, calidad y perilnencia en la presentacién de producciones.

Posicién reflexiva v crilica ante las mensajes de los medios de comumicacién soctal.

B

PRESENTACION DIDACTICA Bl
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

A lo largo de la historia diferentes modos de entender la moral, la ética, y la fundamentacién de
las normas juridicas han determinado diferentes modelos de ensefanza y aprendizaje de estos
contenidos. Algunas veces éstos no han sido debidamente explicitados o sistematizados. Otras
en cambio han alcanzado un grado importante de desarrollo, en especial, gracias al aporte de
las ciencias que estudian los procesos de aprendizaje.

En los extremos de esta diversidad de modelos se podrian situar las diferentes formas de
fundamentalismos vy relativismos morales. s imprescindible que el docente sea capaz de reco-
nocer estas posiciones para poder desarrollar una actitud reflexiva y critica sobre su propia practica
y las practicas institucionalizadas.

Los fundamentalismos en general originan posiciones intolerantes con respecto al disenso
en cuestiones de moral, al adjudicar caracter universal a una perspectiva particular. Las practi-
cas educativas correspondientes a estos modelos absolutizan la autoridad del docente quien uti-
liza su poder para imponer valores por adoctrinamiento. ‘

En el extremo relativista pueden ubicarse posiciones escépticas, emotivistas y una varie-
dad imporiante de relativismos subjetivistas y comunitarios. Desde estas posiciones se tiende a
anular o a limitar en extremo el papel de la formacién ética. Las practicas educativas correspon-
dientes absolutizan la subjetividad moral del educando o la de suf comunidad de pertenencia. A
lo sumo el docente puede colaborar en la clarificacién de las preferencias del alumno y el desa-
rrollo de las habilidades para la toma de decisiones. Desde estas posiciones resulta dificil funda-
mentar la necesidad de reconocer valores bésicos para la convivencia como la vida, la libertad y la
justicia.

Para la ensefianza de Jos conlenidos que se proponen en el &rea de Formacién Etica y Ciu-
dadana es necesario conocer e integrar otros modelos que en la actualidad reciben, en general,
aportes de dos tradiciones importantes de la historia de la ética.

Por un lado, la tradicién naturalista y eudemonista, seqiin la cual existe en la persona un
deseo natural del bien y de la felicidad. El aprendizaje de la ética consiste en la adquisicién del
«arte» de la investigacién y de la practica del bien. La relacién docente/alumno semeja a la del
maestro de un oficio y su aprendiz. Es en la recurrencia de ciertas practicas guiadas acordes a la
naturaleza racional y soclal del hombre como se adquieren las virtudes que conducen al bieny a
la felicidad.

Por otro lado, la tradicién deontolégica, que relaciona la fundamentacién de principios
de valor con la obligacién incondicionada del deber y con la autonomia de la razén frente a los
condicionamientos naturales y/o sociales: Las praclicas pedagégicas correspondientes enfatizan
la necesidad de que los estudiantes desarrollen una actitud critica y reflexiva frente a los valores
y normas hasta que alcancen a comprender la racionalidad basica del deber moral y de este modo
puedan ejercer y desarrollar su autonomia.

Es imprescindible conocer también los aportes hechos por las ciencias que se ocupan de
los procesos de aprendizaje en materia de moral. En relacion a la tradicién deontolégica, la psi-
cologia constructivista centra su atencién en la formulacién del juicio moral y pretende explicar
el desarrollo de la conciencia moral en funcidn de la autonomia alcanzada por la persona. En
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cambio, las psicologias conduclistas y las teorias del aprendizaje social se ocupan del aprendiza-
je de la conducta moral y analizan la funcién que cumplen los mecanismos de refuerzo y de adap-
tacion, la observacién & imitacidén de modelos, entre otros.

Las propuestas actuales de la ensefianza de los contenidos de Formacién Etica y Ciudadana:

Intentan lograr un equilibrio entre la especificidad de estos contenidos y su transversalidad.
Esta transversalidad puede entenderse en un sentido curricular, en tanto dichos contenidos
se encuentran presentes en diversas areas; en un sentido institucional, en tanto la responsa-
bilidad de su ensefianza no se descarga en un agente aislado, sino que compromete a todos
los participantes de la comunidad escolar; y en un sentido social, en tanto no son contenidos
exclusivos del espacio escolar, sino que se aprenden en la vida cotidiana en la familia, en con-
tacto con los medios de comunicacién masiva, en los diferentes grupos donde se interact(a,
en las comunidades religiosas, etc. En consecuencia, las estrategias didacticas correspondientes
a la formacién ética y ciudadana van mas alla de la actividad tradicional en el aula, y abarcan
las normas de convivencia entre alumnos y entre docentes y alumnos, asi como la realiza-
cién de proyectos que inlegren la escuela a su comunidad de pertenencia.

La realizacién de acciones planificadas de compromiso de la escuela con las necesidades de
la comunidad es, en este sentido, un procedimiento de alto valor pedagégico. La posibilidad
de enfrentarse a necesidades concretas y reales, la bisqueda de explicaciones de su existen-
cia, la participacién en el esfuerzo de blisqueda y ejecucion de soluciones, pueden constituir
un espacio valioso para la comprensién de |a realidad y para la internalizacién de Jos valores
y de las actitudes de la responsabilidad y la solidaridad.

Contemplan gue estos contenidos involucran opciones de vida diferentes, cuya ensefan-
za s6lo es posible sobre la base de poder compartir principios de racionalidad y de diélo-
go, que den lugar al respeto por las diferencias, v que permitan también reconocer una
base de principios éficos comunes. 1.a Constitucién Nacional, las declaraciones internacio-
nales de derechos humanos por ella ratificadas, v el conjunto normativo del sistema juridico
argentino, ofrecen esa base valorativa comiin que permite conjugar el reconocimientc de
valores universales con el debido respeto a las convicciones v opciones personales de vida.

Reconocen la necesidad de emplear enfoques didacticos alternativos y complementarios
en la ensenanza de estos contenidos. La educacién ética, moral o en valores, la educacién
para la democracia, la educacién para los derechos humanos, la educacién para el pensa-
miento 1&gico, reflexivo y critico, no pueden llevarse a cabo satisfactoriamente mediante el
empleo de una estrategia didactica tinica y totalizadora. En virtud de la confluencia de disci-
plinas en el area, conviene recurrir a varias de las diversas propuestas metodolégicas exis-
tentes: ejercicios autobiograficos, clarificacién de valores, discusién de dilemas morales, na-
rracién, dramatizacién (role- playing), ejercicios de presentacién de modelos (role- model).
En algunos casos un conjunto de estas estrategias aparecen integradas en programas méas
abarcativos como en el caso de la prosocialidad o la filosofia para nifios.

Reconocen la necesidad de coherencia entre los contenidos que se enserian vy las practi-
cas vividas por les/as alumnos/as. No es posible formar realmente para la vida democratica
y para el ejercicio y defensa de los derechos humanos, si no es en el marco de relaciones de
respeto, tolerancia y solidaridad entre alumnos, docentes y attoridades. Sélo en una escuela
entendida como una comunidad democratica puede desarrollarse una verdadera formacién
ética y ciudadana que vaya mas alla de los estrechos limites de una «instruccién» civica.
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZAROS EGB 1Y 2

*

Reconocen la importancia del enfoque ético de los temas vinculados con las normas ¢
procedimientos propios de la vida democratica. Se trata de que los/las alumnos/as sean
capaces de analizar la legitimidad de las mismas a partir de principios élicos. A esto apunta
la inclusién del apartado “discernimiente moral de las acciones individuales v sociales”, co-
rrespondiente a los contenidos procedimentales generales,

Reconocen fa importancia de Jos contenidos conceptuales en la educacién para la demo-
cracia v los derechos humanos. El conocimiento de Jas normas constitucionales, las declara-
ciones Internacionales de derechos humanos y los mecanismos institucionales vinculados con
su vigencia, su promocién y su defensa, representa un insumo indispensable de la formacién
élica y ciudadana.

Ademas, a parlir de la vinculacién con los contenidos del area de Ciencias Sociales, este in-
dispensable conocimiento juridico y politico podré ser puesto en relacidn con la considera-
cidn de la realidad social, actual y pasada. Esto favorecera, por un ladoe, que los alumnos re-
flexionen sobre la mayor o menor coincidencia de dicha realidad con las normas vigentes. La
real comprension del significado y la importancia de las normas constitucionales requiere to-
mar en cuenla los contextos histéricos en los que se sanciond y reformé la Constitucién, ast
como las consecuencias acarreadas por su supresion por parte de gobiernos dictatoriales. Por
otra parte, la acabada comprensién de la signiflicacién e importancia de los derechos huma-
nos no puede prescindir del analisis de situaciones de violacién de los mismos, ya sea en el
presente en diversos lugares del mundo, va sea en el transcurso de la historia de nuestro pais,
ni tampoco del conocimiento de los diversos movimientos que ha habido a lo largo de la his-
toria en favor de estos derechos.

Reconocen fa impaortancia de fa practica de la participacion en la ensefianza de estos con-
tenidos. Esto permitira enfrentar la complejidad del ejercicio de la democracia, sus alcances,
sus logros y sus problemas, asi como las caracleristicas practicas de la promocion v la defen-
sa de los derechos humanos.

Reconocen la importancia de la educacién para el pensamiento lbgico, reflexivo v criti-
co. Este cumple un papel fundamental en relacién con la educacion ética. Si se pretende de-
sarrollar un juicio moral critico y responsable, un compromiso fundado con valores universa-
les, una actitud de respeto por la diversidad de opiniones y una disposicién a la solucién pa-
cifica de los conlflictos, es necesario favorecer el desarrollo de la capacidad de argumentar
racionalmente. Ofrecer v evaluar razones, reconocer 1a coherencia o la contradiccién entre
lo que se piensa, lo que se dice v lo que se hace, reconocer falacias, construir definlciones y
razonamientos correctos, son algunas de las habilidades de pensamiento que contribuyen a
una educacidn élica reflexiva y fundamentada.
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5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Primer Ciclo deberd constatarse que los alumnos y las alumnas
puedan:
- Distinguir el obrar humano del comportamiento animal y vegetal,

- Reconocer relaciones de correspondencia o discrepancia entre acciones y valores, en situa-
ciones cercanas.

- Diferenciar tipos de sentimienlos y reconocer deseos, prelerencias y opiniones en fa actua-
cidn de los demds.

- Describir la compaosicién de los grupos de pertenencia y diferenciar roles de sus miembros.

- Relacionar pautas de higiene y cuidado de su propia persona y de Jos materiales y el ambien-
te de la clase, con la preservacién de la salud individual y social.

»  Identificar valores presentes en situaciones de la vida familiar o del 4mbilo escolar.

- Reconocer normas de organizacion de a vida familiar y escolar, analizando sus venlajas e in-
convenientes.

- Identificar sttuaciones concrelas de respeto o de violacién de los derechos de los nifios.
- Explicitar los porqué de afirmaciones y decisiones, en relacién con situaciones cotidianas.

- Reconocer la presencia de relaciones l6gicas {parte-todo, consecuencia, consistencia, equiva-
lencia y contradiccidon) en un conjunto de afirmaciones.

Al finalizar el Segundo Ciclo deberd copstatarse que los alumnos y las alum-
nas puedan:

- Contemplar la perspectiva del grupo en el proceso de toma de decisiones para la resolucién
de un problema.

- ldentificar las caracteristicas distintivas v las tradiciones de la propia familia v de los grupos de
pertenencia.

- Discriminar la incidencia favorable o perjudicial de factores ambientales y estilos de vida so-
bre la salud personal v social.

- Identificar los valores fundamentales para la convivencia.

- Comprender los elementos basicos de la Constitucién Nacional v de la Constitucién Provin-
cial: normas, derechos y garantias constitucionales; forma de gobierno v divisién de poderes;
formas de participacién.

- Detectar la correspondencia o discrepancia entre acciones individuales o sociales, presentes
o pasadas, ¥ las normas constitucionales.
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- Mentificar situaciones favorables o contrarias a los derechos humanos, en la comunidad lo-
cal, provincial y nacional.

- Ewvaluar la pertinencia o no de los intentos de justificaciéon que se brindan en favor de una afir-
macién o de yma decisidn.

- Reconocer la presencia de inferencias mediatas e inmediatas, de argumentos por analogia v
de afirmaciones impficitas.

- Identificar y elaborar argumentos correctos sencillos.
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Asistenies a la Primera Reunion del Seminario Federal para la

Elaboracion de Disenos Curriculares Compatibles. Vaquerias, Cordoba

(abril de 1995)

Buencs Aires

CARPINETTI, Roberto Mario
CORVATTA, Maria Teresa
MASSOBRIO, Maria Susana
TOTAH, Juan Jacobo

Catamarca

DEL VALLE VARGAS de SEGURA, Leticia

GUTIERREZ de FRIPP, Roxana Inés
ROMERQ, Gladys Inés

SEGURA, Luis Eduardo

ZANDUAY, Julio Osvaldo

Ciudad de Buenos Aires

BROITMAN, Claudia
DUJOVNEY, Ana
MENDOZA, Silvia
WINDLER, Rosa

Cordoba

CALDERON, Liliana

FAUCHER, Olga

GOMEZ, Nora

MARTIN de ROQUE, Maria Cristina

Corrientes

ARQUE de BELLCASTRO, Ana Maria
ARTIGAS de REBES, Maria Isabel
CASARO, Elsa Cristina

EULMEZIAN de CENTENO, Cristina
MOREL, Carmen Yolanda

Chaco

ARGARATE de RODRIGUEZ, Martha Lucia

AYALA de AZZETTI, Yolanda Emilce
GARCIA MARTEL, Maria Luisa
NIKITENKO de VERA, Victoria Luisa
RUHLE, Alberto Redollo

SCHMID de ORIA, Nora Norma

Chubut

MAMANIS, Susana

MOLINA, Silvia Maria
PAPUCCI, Alicia Rosa
TELLO, Mirta de las Mercedes

Entre Rios

HANSON BEDCYA, Elida Susana
HERRERA de GAUTO, Miryam
LLESCANO de MARTIN, Maria Cristina
VALDEZ de RODRIGUEZ, Mirta

Formosa

AGUAYO, Carlos Alberto

MONTES de QUIJANO, Blanca
PACCOT, Marta Edit

PASSADORES de SAEZ, Rosa Beatriz

Jujuy

ALBUIXECH, Maria de los Angeles
MERCADO, Julia Argentina

RIERA, Berta Analia

SANCHEZ DE BARBA, Lucia Ubalda
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VACA, Lucrecia Delfina
WAYAR, Graciela

La Pampa

BERNAL, Maria de los Angeles
LARA, Gloria Diana

La Riocia

BLANCO, Liliana Inés

QUINTERQ de QUINTANA, Ramiona del Valle
MONTIVERO, Maria Teresa

ROMERQ de CICERONE, Maria Teresa
VILCHES de MERCADQO, Maria ksabel

ZAIN EL DIN, Juan Carlos

Mendoza

BLANCO, Marta Elina

LAMENA de BOSIO, Maria Amelia
NIEVA, Juan Carlos

TAPIA de OSORIQ, Gloria Hebe

Misiones

CABRAL, Jacinto Angel

GIMENEZ, Marfa Claudia

LE GALL, Margarita Clementina

OUDIN, Alicia Ménica

SANTANA de BORDARENCO, Nora Noemi

Neuguén

BENVENUTOQ, Magdalena ksabel
GARCIA, Fablana Beatriz
SANDOVAL, Haydee
SCIGLITIANGO, Sergio Alfredo
TARELLI, Paula Inés

Rio Negro

ARBANAS, Nora
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BUJAN de THERN, Adela
GALVAN, Sergio

San Juan

DEL VALLE PALACI Mercedes
GUTIERREZ, Maria Eugerda
ONTIVEROS de SEGOVIA, Norma
ORTEGA, Marla Isabel

PALOV de OL AZABAL, Maria Teresa

San Luis

DOMINGUEZ Martha Gladys
LUCERQ, Susana

MACELLO de MARRERO, Liliana
MAGRINI, Sonia

Santa Cruz

AVILA, Glorla Glatlys

BOLKE, Susana Miriam

ESPINA, Alicia Mabel

FIORENTING, Gladys Verénica
FRELUE FERNANDEZ, Javier Paulino

Santa Fe

FALCIGLIA, Ana Maria

PICCA DELLAROSSA ) Viviana
Santiago del Estero
BATISTON, Virginda

MOYA de CABRERA, Teresita
VILLANUEVA de LARES, Irma
VILEAVICENCIO, lleana

Tierra del Fuego

GARCIA MARQLUEZ, Néfida
SARUBBI, Marfa Irma

SUBRIABE de CACON, Maria del Rosario
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Asistentes a la Segunda Reunion del Seminario Federal para la
Elaboracion de Disenos Curriculares Compaitibles. Terma de Reyes,
Jujuy (setiembre de 1995)

Buenos Aires Chaco

BALILARDINI, Marta Susana BRITEZ, Santiago

CARPANETO, Marta Olimpla GARCIA MARTEL, Maifa Luisa
CORVATTA, Maria Teresa MASAGUE, Nora Alicia

GAYOL de NUNEZ, Maria Luisa NIKITENKO de VERA, Victoria Luisa
GONZALEZ, Miguel SOSA, Lillana

Catamarca Chubut

BRIZUEIA, Maria Alejandra del Valle MOLINA, Silvia

GUTIERREZ, Roxana Inés PARAVANO, Fernando Carlos
MORENQ, Alejandra PATTERSON, Sonia Maris
ROMEROQO, Nidia Noemf TELLO, Mirta de las Mercedes
VARGAS de SEGURA, Leticia TONELLO, Eleonora Mabel

Ciudad de Buenos Aires Entre Rios

ALDEROQUI, Silvta Susana ENRIA, Diego Alejandro

LACREU, LAURA lrene LESCANO DE MARTIN, Maria Cristina

MONTORFANO, Liliana Elena
REICHEL de MARTIN, Mirta
Cérdoba SARTORI de RUIZ, Anunciacion

AMUCHASTEGUI, Susana Beatriz

CODINA de CELIS, Ana Marfa Jujuy

MARTINI, Ana Maria

NARVAJA, Margarita Juana ALBUIXECH, Maria de los Angeles
VORRO de FERRUCCI, Maria Cristina CORONEL, Claudic Fernando

DELTFINA, Lucrecia
= DOHRMANN, Adriana lsabel

Corrientes PEDRAZA, Silvia Inés

SANCHEZ DE BARBA, Lucia Ubalda
EULMEZIAN de CENTENQ, Cristina RIERA de ACOSTA, Berta Analia
IGNACIO, Ida llda WAYAR, Graciela

MOREL, Carmen Yolanda
RAMIREZ ARBALLO, Maria Elena
VILOTTA, Daniel Artemio



La Pampa

BERNAL, Marta de los Angeles
BOCCHIO, Mirta
LARA, Diana Gloria

La Rioja

MONTIVERQO, Maria Tetesa

QUINTERO de QUINTANA, Ramona del Valle
ROMERO de CICERONE, Maria Teresa
VILCHES de MERCADOQ, Maria Isabel

Mendoza

BLANCO, Marta Elina

LAMENA de BOSIO, Maria Amelia
NIEVA, Juan Catlos

PERALTA de D" INCA, Norma
TAPIA, Gloria Hebe

Misiones

BASCONCEL, Susana Angélica

CABRAL, Jacinto Angel

GIMENEZ, Maria Claudia

SANTANA de BANDARENCO, Nora Noem
ZARATE, Maria Eva

Neuquén

BERRA, Nélida Inés

BROVELLI, Marta Susana
CARRION de CHRESTIA, Graciela
GARCIA FRANCO, Alicia Elba
GOICOECHEA, Ana Maria
SANDOVAL, Haydee

VIARD, Graciela Elida

Ric Negro

ARBANAS, Nora Violeta
BUJAN, Adela
DI LEO, Ethel Haydee

MANCUSO, Marta Marcela
TOBIN de CHAMIZO, Beatriz

Salta

CATASUS ANCHORENA, Andrés Ramén

GALINDEZ, Maria Virginia
FURIO de SAURIT, Maria Estela
IBANEZ de SAICHA, Amelia
OLIVER, Ricardo Daniel

SECO, Catlos Tomas
VILLAREAL, Alberto Oscar

San Juan

CERDERA, Maria de]l Carmen
GUTIERREZ, Maria Eugenia

PALOV de OL AZABAL, Maria Teresa
VIGO de OCAMPO, Matia Josela

San Luis

CACACE, Marta
FARRERO, Patricia Graciela
LLUCERO, Susana Esther
MAGRINI, Sonia
PACULNIS, Claudia

Santa Cruz

AVILA, Gloria Gladys

IFREIJE FERNANDEZ, Javier Paulino
GALINDO, Marta

GIMENEZ de CHINCHILLA, Irma
REYES, Adriana

Santa Fe
FALCIGLIA, Ana Maria

LIOH, José Antonio
PICCA de DELLAROSSA, Viviana



Santingo del Estero

ECHENIQUE de CACERES, Liliana
GARCIA, Jorge Eduardo

MOYA de CABRERA, Teresila
SANTILLAN, Norma Elisa
VILLAVICENCIO, Hleana

Tierra del Fuego

CABRERA, Maria lsabel

FATTA, Ana Cecilia

RIVEROS, llda

SARUBREIL Marta Irma

SUBRIABE de CHACON, Maria del Rosario

Tucuman

AMELIDE, Maria Dolores

HEVIA de PONCE DE LEON, Marla Vhrgirda
PRADG de PENIDA, Maria Inés
RODRIGUEZ de CORDOBA, Elvira Beatriz
TIZON, Maria Luisa

Consultor internacionatl
{Inglaterra/México)

GUTIERREZ VAZQUEZ, Juan Mamuel
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ANEXO I




I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS. EGB 1Y 2

Asistentes a la Tercera Reunion del Seminario Federal para la
Elaboracidén de Diseftos Curriculares Compatibles. Villa Giardino,

Coérdoba {mmayo de 1996)

Buenos Aires

BALLARDINI, Marta Susana
CARPANETO, Martha Olimpia
CERIONI, Elio Ricardo
GAYOL, Maria Lucia
GONZALEZ, Sara Beatriz
LACASIA, Ana Maria
LAGGER, Susana Delia
LEDESMA, Estela Norma
MADCERY, Diego Roberto

Catamarca

ANDRADA DE LURASCH!, Maria Josefina
BRIZUELA, Maria Alejandra del Valle
CIGNO, Ada del Valle

GOTICA DE GOMEZ, Hebe Rosarlo
JALIL, Analia del Valle

MORENO DE FEDELI, Judith de los Angeles
ORTEGA DE SCHWANCK, Marqueza
RIVAS RUZO DE MILLAN, Gladys

SOSA DE JESUS, Maria Argina

VARGAS DE SEGURA, Leticia del Valle
Ciudad de Buenos Aires

CARRERAS, Carmen

CASTRO, Adriana

KAUFMANN, Verénica

LOMBARDI, Graciela

MENDOZA, Silvia

MOSCHEN, Juan Carlos

SOQULES, Juan Carlos

TORME, Delia Beatriz

WEITZMAN DE LEVY, Hilda Inés

Cordoba

ALBERTENGQO, Alicia Cristina

ALTERMAN, Nora
AMUCHASTEGUI, Liliana Beatriz
BARBIGITTI, Maria Leonor

BAZAN DE BEAULIEU, Marta Cristina
BAZAN, Pedro

BERGERQ, Susana de las Nieves
BETTINL, Lucia Elena

CACERES, Teresita FHortensia
CODINA DE CELIS, Ana Maria
GAUNA, Mirta Susana del Valle
GIMENEZ, Juan José

GIMENEZ, Mirta Beatriz
GIOVANINI, Ester Matilde

HIRTZ, Maritza Susana

LELIWA, Susana Delia

LESCANQ, Elena Cristina

FINGUA, Ana Maria

MARTIN DE ROQUE, Maria Cristina
MARTINAT, Mirta

MUT, Maria Elena

PAGIIARICI DE PACHECO, Eleonora
PELOSI DE CATIVA, Norma

RIUS, Maria Angélica

RIVAS, Marta Marfa

ROJO, Haydeé Noemi

SANTA, Maria del Carmen
VARGAS, Alejandra Cecilia

Corrientes

AISEMBERG DE MAURINO, Graciela Raquel
BENAVIDEZ DE BUSTILLO, Anahi
CAMERANO, Maria Cristina

MOREL, Carmen Yolanda

POLESEL DE POMARES, Mercedes Etelvina
RAMIREZ ARBAILLO, Maria Elena

SAVALL DE REYNOSQ, Teresa del Rosario
SEREBRINSKY DE BASEVICH, Fany Pamela
VIDAL DE RODRIGUEZ, Susana Angélica



YAYA DE ABRAHAM, Dora Angélica
ZINI, Virginia Susana

Chaco

ALLASIA DE BOSCH, Maria Amnada
ALCALA, Maria Teresa

ALLONSQO, Maria Cristina

APARICIO DE CABALLERO, Graciela Liliana
ARRIOLA, Edgardo Alberto

BENITEZ, Gladis Lilian

BONZANI, Ana Maria

CABALLERO, Silvia Edith

CHICA DE GAILASSI, Neélida Elena
GALINDEZ, Laura Inés

GOUJON, Vilman Esther

LANTERI DE KACHALABA, Nydia Bealriz
MARTINI, Beatriz Amalia

MASAGUE, Nora Alicia
ORMAECHEA, Silvia Estela
PLASENCIA, Alberto Cnildo

ROCA, Margarita

RCILON, Elsa Emilia

SANTILLAN, Lina Lizarda

SATINA DE BORGHES, Ana

SCHMID DE ORIA, Nora Norma

VAN LIERDE, Belquis Elena

ZALAZAR DE PORFIRIO, Irma Lucilda

Chubut

ARCE, Ana Rosa Matilde
ELIAS, Silvia Marta
GONZALEZ, Ana Maria
MOLINA, Silvia Maria Susana
MURUGARREN, Judith Viviana
PAPUCCI, Alicia Rosa
PATTERSON, Sonia Maris
PEYRANO, Patricia Monica
POZZI, Mirta Edith
RECALDE, Graciela del Carmen

Entre Rios

BARBERO DE RIOS, Maria Antonia
BRUMER, Rubén Roberto

DEL MESTRE DE PIMENTEL

GABAS, Marta Viviana

GANERO, Jrma Ester

GONZALEZ DE GENOLET, Aida Graciela
JATIB, Alicia Liliana

KAUL, Mercedes

LEDESMA DE BORGHELLO, Graclela Isabel
MACIEL DE YUDGAR, Marqgarita Beatriz
MAIDANA, Marina Griselda

RATTERQO, Maria Carmen

RODRIGUEZ DE SUAREZ, Silvia del Carmen
SAAD DE GEMINIANI, Graciela Elizabeth
SARTORI DE RUIZ, Anunciacién

SOSA, Cristina

SOSA, Mario Alberto

TOURFINI DE CORDORBA, Maria del Carrnen

Formosa

AGUAYO, Carlos Alberto

BAUM DE ARANGUIZ, Adriana Maria
CHAPARRO, José Eusebio

EL. GANDUR, Elvira Berta

MAROTTE, Marina Teresa

MOLINA DE STEFANICH, Beatriz Maria
OROZCO, Maria Teresa

PACCQOT, Marta

PERETTI, Graciela Isabel

POLQ, Gloria del Carmen

Jujuay

AGUIRRE DE JUAREZ, Araceli Elofsa
BARRAMONTES, Maria del Milagro
CASTILLO DE GARZON, Celia
DOHRMANN DE LUNA, Adriana
HERRERA DE VILLALBA, Zulema
MARTINEZ DE GROSSO, Lidia Isabel
MARTINEZ, Gladys

NEBHEN DE PIERONI, Graciela Maria
PEDRAZA DE NAVARRO, Silvia Inés
PINTO, Alfredo José

RAMOS, Irma Azucena

SCHUJMAN, Dora Inés

TOCONAS, Sergio Gerardo

WAYAR, Graciela

YURQUINA, Ramén



ZAMPINI, Maris Inés

La Pampa

ANSELMINO, Graciela Haidee
ARIAUDQ, Patricia Sonla

BAST, Silvia Gabriela

BERNAL, Marfa de los Angeles
BOCCHIO DE SANTOS, Mirta Alicia

CASTILLA DE RODRIGUEZ, Marfa Cristina

CITZENMAIER, Fany Cristina
CLAVERIE, Maria Bibiana
D'ADAM, Silvia Susana
DUMERAUF, Maria I-laydeé
FILIPPA, Palricia Maria
GALDAMES, Noemt Bealriz
GARCIA, Cristina Graciela
CARCIA, Griselda Beatriz

GIL, Marta Graciela

GIMENEZY, Alicia Norma
HEFFNER DE MORENO, Mabel Beatriz
JOZAMI, Marta Susana

LARA, Diana Gloria

LERCARI, Roxana Noemi
MARTI, Margarita Mercedes
MARTIN, Mirta Ramona
MAXENT], Diana

MOREIRA, Rall Oscar
MORENG, Nidya Esther

MUNOZ DE TORG, Alicia Araceli
ORTIZ DE ECHAGUE, Carmen Noemi
PAGELLA, Otilia Josefina
FATURLANNE DE CAYSSIALS, Maria
PORTADA, Mariela Beatriz
RADIMAK, Matinelva Edit
REINGSO, Olga Liliana
RODRIGUEZ, Diana Graciela
SANTILLAN, Alicia Julia
SOMOVILLA DE GUAZZARONI
UNCAL, Ebe Delia

VARELA, Liliana Olinda
VERLINI, Marfa Marta

ZANETTI, Elba Haydee

La Rioja

CARRIZO, Juana Aurora

ESCALANTE, Maria Inés

FUNES, Domingo Antonio
GOYOCHEA, Agueda
GOYOCHEA, Eva Susana

LUCERO, Amelia Haydee

NIETO DE MORALES, Lidia Antonia
NUNEZ DE CAPNMI, Juana Amanda
SILVA DE GHC, Irma Beatriz

Mendoza

ALDERETE, Maria Judith
BERNAL., Oscar Alberto

BIELL A, Virginia Juana
BILANCO, Marta Elina
BRACHETTA, Maria Teresa

DE PEDRO, Matia del Carmen
GOMEZ DE WILDE, Irene Beatriz
[TURRIOZ, Ketty Ana

MUNOZ, Lucfa Nora

NAVARRO, Armando José
NIEVA, Juan Carles

PAPARINI, Claudia Hilda
PERALTA DE'INCA, Norma hma
RODRIGUEZ DE ECHEVARRIETA, Lucia
TOMASSIELLO, Roberto Luis
TROZZO, Ester

Misiones

ABELARDO, Salvador

BAEZ DE KEHOE, Maria Victoria
BASCONCEL, Susana Angélica
CAMMARATA, Emilce Beatriz
GODOY LLANOS, Lucrecia
MOLINA, Susana Analia
MONTERO, Mirta Amelia

VIMER DE SERO, Sonia Marilin
ZARATE, Marifa Eva

Neuguén

CARICATTO, Gloria Bealriz
ESPOSITO, Sergio Edgardo
FIGUEREDO, Hermela Lilian
GOLOUCA, Silvia Haydee



LIGALUPI, Maria Cristina
LUJAN, Marina Amelia
OTERQ, Mirtha Elvira
PAGANI, Graciela Susana
PALEZZA, Maria Rosa
RESSIA, Lliliana Beatriz
SANDOQVAL, Haydee
TAPIA, Maria Cristina

Rio Negro

ALVAREZ DE COPPOLA, Stella
ARBANAS, Nora Violeta
CORTONDO, Patricia
DIOMEDI, Cristina Ester
GENNUSO, Gustavo
LOZANO, Eduvardo Enrique
OGORODNIKOV, Nina
PASARON DE PECINI, Ménica
ROBATTO, Stella

ROUX, Alicia Nina

SAQUERO LOIS, Julio

Salta

CARABAJAL DE TOLARBA, Luisa
CRUZ, Edith Natalia

ESNAL, Elizabeth del Valle
ESPINOSA, Raquel Milagro
GARNICA, Angel Heralde
GUZMAN, Oscar Rolande
JUAREZ, Irene Beatriz

MOLINA, Juan Carlos

SANCHEZ DE ROTTIGNI, Liana
VENTURINI DE CAPO, Sofia

San Juan

ACOSTA, Juan Carlos

AGUIRRE, Liliana Beatriz

ALSINA DE QUIROGA, Ménica Alicia
CADENAS DE IRIMIA, Maria del Carmen
FLLORES, Silvia Irene

MASUELLY, Lucia

PALOV DE OLAZABRAL, Marfa Teresa
TORRES, Maria Eva

crermennnn ANEXO 1R

TRINCADO, Cecilia
ZIBARELLI, Rosa Alicla

San Luis

ARCHINA DE CALDERON, Teresita
BALBOA, Silvia Inés

LUCERO, Susana Esther
PACULNIS, Claudia

Santa Cruz

B3Ol KE, Susana

COSTA, Graciela

FREWE FERNANDEZ, Javier Paulino
GONZALEZ, Cristina Adela
MOLINA, Lec Marcelo

QUIROZ, Norma Mirtha

REYNOSQ, Maria Elena
RODRIGUEZ, Silvia Daniela
TOLOSA, Isabel Rosario

ZAPICO, Graciela

Santa Fe

CASTILLO DE SANCHEZ, Susana
CURI DE NOVELLO, Elida Maria
FRADOTTA, Celia Gloria

GARCIA DE CERETTO, Josefa Luisa
MOHAMAD, Carlos Daniel
MORIENA, Susana

OITANA, Laura Mirta

RUSSO, Marfa Luisa
SALMOIRAGHI DE RUCCI, Susana
VERDE DE LIOI, Norma Beatriz

Santiago del Estero

CACERES DE CORTI, Claudia Cecilia
CASTIGLIONE DE RENOLF], Delia Inés
FIGUEROA, Norma Estela

FORNERO, Patricia del Valle
LEDESMA, Francisco Agustin

LOPEZ DE MORANTE, Olga Beattiz
LOPEZ DE RODRIGUEZ, Adriana


http:Santia.go

MOYA DE CABRERA, Teresita
PAVON DE SCARANO, Martha Nilda
PELLICER YACCA, Marta Susana
RIOS DE CASTELLI, Ana Maria
SANTILLAN, Norma Elisa
SERRANQ, Albina Noemi

SUAREZ, Ramén Hernando

TAMES, Estela Victoria
VILLAVICENCIO, lleana Amelia

Tierra del Fuego

ALIENDRO, Marta Ofelia
ALVAREZ, Carlos César
CAMMERTONI, Gabricla Beatriz
FONT, Silvia Mabel

LEONI, Ana Maria

REY, Carmen de la Cruz
SARUBEI, Irma

TORRES, Mirta Aurora

Tucuman

CALVO, Clara Lucia del Valle
DIONISI, Maria Cecilla

GARCIA POSSE, Ménica Ema
GARCIA POSSE, Nilda Sara
GENISANS, Maria Teresa
GONZALEZ DE ALVAREZ, Maria Laura
HERRERA DE JIMENEZ, Ana Maria
IVALDI DE FLORES, Marta Lelia
JUAREZ DE TUZZA, Marta Alicla
MENA PRATS DE LLANES, Marta
MENIN, Ramdn Luis

MONTALDQO, Ester Susana

ROSSI, Maria Teresa

SOBRAL, Ricardo Enrique



e ANEXO M

Asistenles a la Cuarta Reunién de Disefios Curriculares Compatibles.
Villa Giardino, Cérdoba (setiembre de 1296)

Buenos Aires

ALASTUEY, Silvia Margarita
ALCARAZ, Elba Edith
CARRASCOQO, Sandra
CERIONI, Elio Ricardo
GAYOL, Maria Lucia
GONZALEZ, Sara Beatriz
[LAGGER, Susana Delia
LEDESMA, Estela Norma
LOBAZANQO, Marta
LOSADA, Ménica
MADGERY, Diego Roberto
NODAR, Teresa lucia
SAULLO, Silvia Inés
ULRICH, Stella Maris

Catamarca

ANDRADA de LURASCHI, Marfa Josefina
BARBIERI, Marta Isabel

BRIZUELA de GARCIA, Maria Alefandra
CORONEL de ARIAS, Maria del Valle
CORREA de GOMEZ, Hebe Rosario
DIBENEDETTO de SOSA, Elvira Emilia
FERNANDEZ de RODRIGUEZ, Mercedes
FI.ORES de SACCHET, Celia Beatriz
JALIL, Analia del Valle

MORENO de FEDELI, Judith de los Angeles
ORTEGA, Marqueza

QUAIA de BAUADAS, Clelia Ana
RICHARD, Inés Elisa

RIVAS RUSO de MILLAN, Gladys

SOSA de DE JESUS, Maria A,

VARGAS de SEGURA, Leticia

WATKINS, Marcelo

Ciudad de Buenos Aires

AKOSCHRY, Judith

ARBALLO de CERIANI, Silvia G.
BRANDT, Ema

ELORRIETA, Marina
FRITASCHE, Cristina
JARITONSKY, Perla

SANCHEZ, Pablo

S0UTO, Maria Angélica

Cordoba

ADROVER, Stella Maris
ALBERTENGO, Alicia C.
ALDASORQ, Maria Teresa
ALTAMIRA, Josefina Maria
ALTERMAN, Nora Beatriz
AMUCHASTEGUI, Liliana Beatriz
ANDREONE, Maria Crisfina
ASSELLE, Susana Elisa

BAZAN, Pedro

BETTINI, Lucia Elena

BRIZUELA, Mireya Edtih Rita

CALVO, Haydee Alicia

DI GIOVAMBATTISTA, Beatriz Ana
DUBKOVSKY de TALEISNIK, Graciela
ENSABELLA, Beatriz Nervey
FASSINA, Mirta Beldad

FERNANDEZ, Angela Beatriz
GERLERO de BORDESE, Maria Susana
GIMENEZ, Mirta Reatriz

LELIWA, Susana

LESCANQO, Elena

LINGUA, Ana Marta

LOPEZ de NEIRA de CORRADO, Maria Cristina
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LOPEZ, Jorge Omar

MARTIN DE ROQUE, Maria Cristina
MIGUEL., Marcelo Mario

PELOS!, Norma QOlga

PEREYRA, Beatriz Graciela
PETTII, Silvia Haydeé
QUINTEROS, Elba del Canmen
RIUS, Maria Angélica

RIVAS, Marta Maria

SABY, Zulma Lucy

SANCHEZ, Roberto

SARDOU, Maria Clotilde
SILVESTRE, Graciela

TAVELLA, Jos# Miguel

TERUEL, lida

TUCCT de CUNEOQ, Susana del Milagro
VADORL, Gloria Judi

Corrientes

ACUNA, Neicl Noemi del C.

ALIVERTL, Oscar Domingoe

ALMIRON de ROLDAN, Matta del Carmen
EULMEZIAN de CENTENGO, Cristina
LAYERENZA, Angel Alberto

LECONTE de LOTTEROQ, Raquel Maria
MOREL, Carmen Yolanda

PEREYRA de ZANIN, Victorlana
SARNACHIARO de VALLEJOS, Nilda
SAVALL de REYNOSOQ, Teresa del Rosarlo
SOLIS, Lidia Azucena

YAYA de ABRAHAM, Dora Angélica
YUDICHE de SOLMOIRAGO, Susana Beatriz
ZARRABEITIA, Cesar Héctor

ZIN| de ZAMBIASIO, Virginia Susana

Chaco

ALASIA, Maria Agustina

ALTCALA, Maria Teresa

ARCARDINI, Marfa Angelica

FASSANC de GRBANAK, Marta Ménica
GALEANC de KAENEL, Zulma
GALINDEZ, Laura

GAY de CODUTTL, Elsa

GOMEZ de BARANDA, Maria Lulsa
GONZALEZ, Nefly Estela

GOUJON, Vilman E.

KOTAS de FERNANDEZ, Beatriz Hilda
MARTINI de ROSICA, Beatriz Amalia
MILAR, Miguel Avelino
MONFARDINI, Elba Rosa

PEREYHA, Crucita Angélica
PLASENCIA, Alberto Onildo

SATINA de BORGHIS, Ana
VEUTHEY de DELGADO, Ester

Chubut

ALBESTELLA, Graciela
ANTOM, Minta Lidia

ARCE, Ana Rosa Matilde
BRAGADO, Maria del Carmen
COICALUTD, Silvia Mabel
COUTIN, Silvias Arddrea |
CRACCO, José Maria
GONZALEZ, Inés del Susana
ITURRIOZ, Ménica Graciela
MURUGARREN, Yudith Viviana
PAPUICCH, Alicia

RECALDE, Graciola del Carmen
SANZANA, Oscar Alfredo
VILLAR, Clara Estela
VIRGOLA, Olga Nélida

Entre Rios

ALMADA de GARCIA ARRCYO, Rulina Sara
BARBQSA de RIOS, Maria

DEL MESTRE, Ana Nelly

ENRIA, Diego Alejandro

FERRO, Matilde Rosa

GABAS, Marta Viviana

GOLLIARD, Silvia

HERRERA, Mariela Isabel

L EDFSMA de BORGHELLO, Graciela
LOPEZ, Elers Mabel

MAIDANA, Marina Griselda
MENTASTI, Sara del Rosarlo
MORENGQ, Silvia Mariela
RODRIGUEZ PAZ de SUAREZ, Silvia
SANCHEZ, Javier Arturo

SARTORI de RUIZ, Anunclacion
SOSA de KOHNER, Cristina



S0OSA, Mario Alberto

TARULLI de PASUTTI, Maria Gloria
TOLEDO de COMAR, Liliana
ZAMERO, Marta Graciela

Formosa

ACHITTE de NENMING, Clara Estzla
ARRIETA, Sandra Isabel

AYALA de SALINAS, Pablina

BERNIE, Carmen

CHAMORRQ, nés Verdnilca

DATO de GONZALEZ, Marta Maria
FERNANDEZ de MONZON, Beatriz Ester
LOPEZ de VALDOVINGS, Nidia Estela
MAROTTE, Marina Teresa

MOLINA de STEFANICH

MONTES de QUIJANO, Blanca Edi
OROZCO, Maria Teresa

PACCQOT, Marta Edit

PERETTI, Graciela Isabei

POLO, Gloria del Carmen

VALDES, Elsa Esther

Jujuy

AGUIRRE de JUAREZ, Araceli
BARRAMONTES, Maria del Milagre
CASTILLO de GARZON, Celia

HERRERA de VILLALBA, Zulema
MARTINEZ de GROSS5Q, Lidia lsabel
MARTINEZ de RODRIGUEZ, Gladys Rebeca
NEBHEN de PIFRON], Graciela Maria
PEDRAZA de NAVARRO, Silvia Inés
PINTO, Alfredo José

RAMOS, lrma Azucena

SCHUJIMAN, Dora Inés 4

LI

TOCONAS, Sergio Gerardo
WAYAR, Graciela del Rosario
YURCIUINA, Ramén
ZAMPIN, Marta Inés

La Pampa

BERNAL., Maria de los Milagros
CASTI LA de RODRIGUEZ, Maria Cristina

.........................................................................................

LARA, Diana Glorla

MUNOZ de TORQ, Alicla Aracell
PACHECO, Gladis Letlcia
RODRIGUFZ, Diana Graclela
SANTILLAN, Alicia
SOMOVILLA, Raquel Aurina
VERLINI, Maria Marta

La Hicia

BRIZUELA, Azucena
CENA, Marcela Marla
ESCALANTE, Maria Inés
ESTRABOU, Hebe
GORDILLO, Dedlia Antonia
GOYOQCHEA, Eva Susana
HERRERA, Ramén Eduardo
PACHECO, Miguel Oscar
RIVERD, Ricarde Nicolas
SICHLIANO de CICCONI, Analia
SOULE, Carlos Rubén

Mendoza

AL DFRETE, Maria Judith
ALVAREZ, Anionio

BARROT, Alicia Adzla

BERNAL, Oscar Alberto

BIAIN de DE CARA, Matta del Carmen
BIELLA, Virginia

BRACHETTA, Maria Teresa
CIVICO, Virginia

DE PEDRO, Marla del Carmen
FERRO, Masia del Carmen
GARCIA de MACKINNON, Susana
GOMEZ de WILDE, lrene
LAMENA, Maria Amelia
MAYORAL, Liliana Esther
NAVARRA, Dario

NAVARRQO, Armando José

NIEVA, Juan Catlos

SANCHEZ, Maria del Carmen
SARDI, Flsa Maria Rita

TROZZO, Ester

L3 LA
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I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILZADOS, EGR 1Y 2.

Misiones

ABELARDOQ, Salvador
BASCONCEL, Susana Angélica
FERNANDEZ, Gloria Emilse
GIMENEZ, Maria Claudia
LOPEZ, Ramén Anibal
MOLINA, Susana Analia
MONTERG, Mirta Amelia
MORENO, Myrta Magdalena
QUINTAND, Jhilia Victoria
TYKAL, Carlos

VIMER de SERO, Sonia

Nenguén

ALVARADO, Cristina Suyal
CATTANEQ, Sergio Rubén
ESPOSITO, Sergio Edgardo
FERRAGUT, Miria Graciela
GAIDO, Liliana Graclela
GALLARDO, Laura Julia Amalia
GOLOVCA, Silvia Haydeé
KIRCHER, Miita Maria
KROMMEL, Federico Guillermo
LIGALUPI, Maria Cristina
LOPEZ JOVE, Lucrecia Nydia
LUSETTI, Liliana Ester
MACHADO, Daniel Enrigue
OTERO, Mirtha Elvira
PAGANI, Graciela Susana
PALEZZA, Maria Rosa
PASSERA, Oscar
PEDERNERA, Marla del Carmen
RAMOS, Maria Cristina
SANDOVAL , Haydeé
SANELLL Rosa Isabel

SANZ, Mirta Beatriz
SCHUMMAN, Marta Estela
ZABALA, Norma Emilia

Rio Negro

GUIDI de ALVAREZ, Silvia
SAQUERO, Luis Julio
BAHAMON, Nora
OGORODNIKOV; Nina

-~
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ROBATTO, Steila Mary
ARBANAS, Nora Videta
GENMUSO, Gustavo
MORESCE), Carmen Herminia

- OTERO, Adriana Maria

IDIOMEDL, Cristina Ester

Salta

ECHAZLU, Lia Azucena

FERNANDELZ de MARTINEZ, Maria Azuceria

GARNICA, Angel Heraldo
GONZALEZ de CRUZ, Cecilia
JUAREZ, lrene Beatriz
MINTZER, Stella Marys

RIOS, Robusliano

SANTILLAN de MARINI, Graciela Flisabeth

BARACHO, Sonia del Valle
VENTURINI, Sofia Alejandra
ZIGARAN, Julia

San Juan .

ACOSTA, Juan Carlos

ALMEIDA de GARGHIULO, Hebe
ALSINA de QUIROGA, Ménica Alicla
CADENAS de IRIMIA, Marfa del Carmen
CERDERA, Maria del Carmen
CERSOSITLO, Walter Daniel
GONZALEZ, Carlos Eduardo
HEVILLA de SANCHEZ, Marla
MARUN, Josefina Bealrlz
MASUELLI Lucia Mabel

MUJICA, Maria Lilian

PALOV de OLAZABAL, Marta Teresa
PORB] ETE, Patricia

ROCHA, Norma Viviana

TORO, Gracicla Mercedes

TORRES, Maria Eva

TRINCADO, Cecilia

VIGC de OCAMPO, Maria Josefa

San Luis

. ARCHINA de CALDERON, Teresita

CACACE de MARIN, Martha



FARRERQ, Patricia, Graciela
LUCEROQO, Susana Esther
PACULNIS, Claudia
TSCNOPP, Lidia Rosa

Santa Cruz

BAMBICHA, Oscar Alfredo
BORSELLI, Roberto Luis
CASTRO, Liliana Mabel
COSTA, Graciela Teresita

D AMICO, Carlos Antonio
FREWUE FERNANDEZ, Patlino Javier
FUENTES, Horacio Antonio
GALLARDO, Silvia Ariela
GASPARI, Maria Laura
MOLINA, |eoc Marcelo
QUIROZ, Norma Mirla
REYNOSO, Maria Elina
RODRIGUEZ, Silvia Daniela
ZAPICO, Elba Graciela

Santa Fe

BENZAGUEN, Jorge Alberto
CARRIZO, Zully Mirtha

CASTILLO de SANCHEZ, Susana
CURI de NOVELLO, Elida Maria Rosa
FERNANDEZ, Daniel José
FRABOTTA, Celia Gloria

FUMIS, Martha Alisia

GARCIA de CERETTO, Josefa dJulia
GASPOZ, Emma Beatrlz
GOENAGA, Ménica Lucia
MASCHERONI! de BENAVIDEZ, Maria Rosa
MOHAMAD, Carlos Daniel

NITTI, Rosa Liliana

OITANA, Laura

RICCOMI de GIRARDI, Ménica
ROMERO, Mabel Beatriz

RUSSO, Maria Luisa
SALMOIRAGHI de RUCCI, Susana
VANNI, Marfa Cristina
VELAZQUEZ, Nanci del Carmen
VERDE, Norma Bealriz

VERDUN, Sandra Mariela

Santiago del Estero

ACUNA, Juan Armando

ALFARO, Inés

BRAV(, Ramdn Albeito
CASTIGLIONE de RENOLFI, Delia Inés
CAUNO, Mirta del Valle

CAVAGNIS, Maria Esther

FORNERO de SUAREZ, Patricia del Valle
FRANCESCHINI de ABDALA, Norma
HERRERA, Mercedes Josefina
JUAREZ de PAZ, lida Margarita
LEDESMA, Francisco

LOPEZ de MORANTE, Olga Beatriz
LOPEZ, Adriana del Valle

MATTAR, Lidia del Pilar

MOYA de CABRERA, Teresita
PEREYRA de LOPEZ, Selva Teresita
RUIZ, Maria Eva

SANTILLAN, Marfa Alejandra
SANTILLAN, Norma Elisa

SIRENA de BRAVO, Elma Cristina
SUAREZ, Cesar Walter

TAMER, Estela Victoria

TOURINO de ALURRALDE, Marina del Pilar
VELARDEZ de RIVERO, Graciela
VILIAVICENCIO, lleana Amelia

Tierra del Fuego

SARUCHERI, irma
LUAVENA, Juan Rosendo
RODRIGUEZ, Maria Francisca
VALINOTTI, Susana Beatriz
STILLO, Deimiro
BERNHARSTV, Rosana
GESTIDO, Héctor Rubén
MADONI, Ménica Graciela
ROJAS, Eduardo davier
AUENDRO, Marta Ofelia
LAMAS, Graciela Alicia
LEONI, Ana Maria

REY, Carmen de la Cruz
FINARDI, Adriana Emma
FONT, Silvia Mabel



Tucuman

CALVO de PICON, Clara Lucia del Valle
CASETTA, Marta Cecilia

DE CHAZAL., Maria Eugenia

DEFAUT de BRAVO, Amalia Josefina
DIONISI, Maria Cecilia

GARCIA POSSE, Ménica

GARCIA POSSE, Nilda

GONZALEZ de ALVAREZ, Maria Laura
HERRERA de GIMENEZ, Ana Maria
JUAREZ, Marta Alicia

LADONATE, Graciela Bealtiz
MEDINA | Maria Mercedes

MENA PRATS de L LANES, Marta
MENIN, Ramén Luis

NAIGEBOREN, Marta Inés

QJEDA, Maria Silvia

PALAVECINO de ARGANARAZ, Nora Nelda
PEZZA, Silvia Teresa

ROJAS, Silvia Aurora

SOBRAL, Ricardo Enrique

CONSEJO CENTRAL DE EDUCACION
ISRAEUITA

POSESORSKI, Hebe

CORDIEP

LOSADA, Ménica Esfer

DE GISI, Pascualina

FOLCH, Stella

DE VITA de MIGUEZ, Graciela
CONSUDEC

1220, José

SANCHEZ de MAGURNOQO, Josefina
OTERO, Fabian Roberto

GOGUGI de MERCANTI, Nora Estela
GRACIA, Gustavo Martin

MARTINEZ de PEREZ, Norma

Consultor internacional
(Inglaterra/México)

GUTIERREZ VAZQUEZ, Juan Manuel
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