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El propésito de este documento es presentar los Contenidos Basicos Comunes ldeB

Lengua para el Nivel Inicial y la EGB 1 y 2 adaptados a la enseflanza del espaiiol <] - —
segunda lengua. Este documento supone la lectura previa de los CBC de Lengua, de
Lenguas Exiranjeras y de jos documentos curriculares provinciales.

La lengua materna es aquella que se adquiere en el contexto social primario, integra a
las personas a su comunidad y contribuye a la construccion de su identidad social,
histérica y afectiva. La segunda lengua es aquélla que esta presente en el contexto
social mas amplio y expande la comunicacién de los hablantes desde su comunidad de
origen hacia la comunidad mas amplia a la que pertenecen y donde se hacen efectivos
sus derechos y deberes ciudadanos,

En nuestro pais conviven comunidades con lenguas, culturas y tradiciones diferentes.
La heterogeneidad se manifiesta linglisticamente en hablantes monolingles absolutos
de lenguas aborigenes, de lenguas extranjeras, hablantes que poseen cierto conoci-
miento del espafiol, pero muy restringido, hablantes cuya variedad del espaniol es muy
diferente del espafiol estdndar oral regional que se habla en la escuela. Esta diversidad
plantea desafios a la equidad en la ¢ferta educativa y reclama un aporte de resolucién
pedagégico-didactica que haga posible que la ensenanza del espafiol respete, valore e
incluya la diversidad linglistica y cultural para favorecer la interculturalidad, la comuni-
cacidén e intercomprension de los hablantes de las distinlas comunidades linguisticas
del pais, de modo de posibilitar la participacion efectiva de las personas en la sociedad
a través de los aprendizajes formales de la escuela.

En este marco, este documento tiene como propésito ofrecer una herramienta de
adaptacién curricular destinada a la ensefianza del espanol como segunda lengua,
més alla de las decisiones que las respectivas provincias y comunidades adopten res-
pecto de la iengua de alfabetizacion inicial.

Estos Materiales de Trabajo se enmarcan en:

- La Constitucién Nacional, IV Art. 75: "Garantizar el respeto a la identidad de los pue-
blos indigenas argentinas y el derecho a una educacién bilingle e intercultural”.

- La Ley Federal de Educacién, que en sus articulos 15° inciso. a) y 5% inciso q) esta-
blecen el derecho a “lograr la adquisicion y el dominio instrumental de los saberes
considerados socialmente significativos, comunicacion verbal y escrita [...].7 y afir-
man “el establecimiento de las condiciones que posibiliten el aprendizaje de con-
ductas de convivencia social, pluralista y participativa”.

- La Ley Nacional 23302/85 de Politica Indigena y Apoyo a las Comunidades Abori-
genes:

V. Ant. 14: “Es prioritaria la intensificacién de los servicios de educacién y cultura en
las areas de asentamiento de las comunidades indigenas. Los planes que en la
materia se implementen deberan resguardar y revalorizar la identidad historico-
cultural de cada comunidad aborigen, asegurando al mismo tiempo su integracién
igualitaria en la sociedad nacional.”
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V. Art. 16: “La ensefianza que se imparta en las dreas de asentamiento de las co-
munidades indigenas aseguraran los contenidos curriculares previstos en los pla-
nes comunes vy, ademas, en el nivel primario se adoptara una modalidad de trabajo
consistente en dividir el nivel en dos ciclos: en los tres primeros afios la ensefanza
se impartird en la lengua indigena materna correspondiente y se desarrollara como
materia especial el idioma nacional (... )’

- Los marcos legales provinciales pertinentes.
- El Acuerdo Marco A 15, que entre sus objetivos, dispone:

“Concebir una organizacion de la diversidad lingliistica y cultural que permita ia
participacion efectiva de las comunidades lingliistica a través de los aprendizajes
formales de la escuela.”

“Favorecer la pluralidad lingtistica y cultural respetando el rol social de cada lengua
a través de la promocién de procesos de ensefianza, aprendizaje y adqguisicién
efectivos.”

“Faciitar la ensefanza del espafiol como segunda lengua a lo large de los niveles
del sistema educativo argentine en los casos de comunidades que no tengan al es-
pafol como lengua materna.”

*

“Favorecer la interculturalidad facilitando la comunicacion e intercomprensidon con
los hablantes de las distintas comunidades de origen exiranjero que habitan el pa-
is.”

Ademas, estos Materiales se encuadran en las especificaciones de los Contenidos
Basicas Comunes de los Capitulos de Lengua y Lenguas Extranjeras para el Nivel Ini-
cial y la Educacion General Béasica (EGB), y de los Contenidos Béasicos para la Educa-

cion Polimodal de ambas dreas.

A su vez, dan cuenta del estado actual de Jas investigaciones de los procesos de ad-
quisiciébn y aprendizaje de segundas lenguas en contextos de diversidad linglistica y
donde hay intencionalidad de favorecer su desarrollo.

El Nivel Iniciat y la EGB son los niveles encargados de propiciar en todos los ciudada-
nos --cualquiera sea su primera lengua-- el desarrollo de habilidades comunicativas en
espafiol. El desarroflo de dichas habilidades comunicativas requeridas para acceder a
aprendizajes significativos demanda la facilitacion en ¢l aula del acceso a fa compren-
sién y a la interaccién a través de actividades especialmente secuenciadas, que facili-
ten la comprension y por ende la adquisicion. Las adaptaciones y adecuaciones tienen
como objeto establecer tas condiciones sociolinglisticas y culturales que han de ofre-
cer un contexto educativo para favorecer el desarrollo de la comunicacion de manera
progresiva.

Estos materiales de trabajo se componen de los Contenidos Basicos Comunes adap-
tados para la ensefianza del espafiol como segunda lengua y de tres anexos que con-
tienen: la caracterizacién del enfoque adoptado para las adaptaciones de los conteni-
dos {Anexo ), recomendaciones para un diagnostico lingUistico comunicativo (Anexo )
y recomendaciones para la implementacion de la ensefianza de espafiol como segun-
da lengua {Anexo I}
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Por su parte, esta version de los Contenidos Basicos Comunes se organiza en dos
niveles. Se entlende por nivel una unidad de aprendizaje/adquisicion que implica el
desarrollo progresivo de las competencias linglistica, comunicativa y sociocultural, que
respeta el desarrollo lingliistico, cognitivo y social de los alumnos y que esta concebida
con la flexibilidad necesaria para permitir [a acreditacion de logros en cualquier mo-
mento del Ciclo.
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ORGANIZACION DE LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES DE LENGUA,
ADAPTADOS A LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO
SEGUNDA LENGUA

Esta versién de los CBC de Lengua han sido organizados en dos niveles. Ambos inte-
gran y profundizan aspectos de la lengua como conocimiento y como uso y se articulan
con las expectativas de logros terminales especificadas para cada ciclo de la EGB.

8i bien la propuesta prioriza su ejecucion a partir del Nivel Inicial, es posible articular
los niveles de espafiol como segunda lengua con la nocién de ciclo, en el caso de de-
teccion de dificutades de aprendizaje debidas a la falta de manejo de la lengua de ins-
truccién en afios posteriores de la educacidn formal. Esta articulacién se da en térmi-
nos de expectativas de logros diferenciadas por nivel y por ciclo.

Este documento esta organizado sobre el modelo de los CBC por lo cual el orden de
los bloques es arbitrario y no supone una secuenciaciéon para su tratamiento. Se reco-
mienda la lectura de los Disefos Curriculares y los CBC de Lengua.

Los CBC de Lengua adaptados a la ensefanza del Espafiol come segunda lengua han
$ido organizades en cuatre blogues:

Bloque 1: Lengua oral e Er;terculturalidad.
Bloque 2: Lengua escrita e interculturalidad.
Bloque 3. Discurso litaerario e interculturalidad.
Bloque 4. Actitudes generales relacionadas con la adquisicién y el aprendizaje de
segundas lenguas en contextos de diversidad.
Respecto de la organizacidn en bloques cabe sefalar que:

a) Los contenidos del Segundo Nivel presuponen la adquisicién de los del Primer Ni-
vel, los cuales contintan siendo trabajados, incluidos en otros contenidos de mayor
complejidad.

b) Los bloques requieren integraciones e interconexiones mediante fa seleccion de
ternas y enfoques.

En la caracterizacion de cada bioque se detalla:

- una sintesis explicativa de los contenidos a desarmollar;

- las expectativas de logros para el Nivel Inicial y para cada Nivel en la EGB.

- los alcances de lo$ contenidos que se presentan al final de cada blogue en forma
de cuadros.

Acerca de la organizacion de los contenidos

Una organizacién efectiva de contenidos para el desarrollo de espafiol como segunda
lengua debe tener en cuenta que el aprendizaje de material lingUistico no sigue un de-
rrotero lineal sino ciclico, es decir que los nuevos aprendizajes integran y expanden los
aprendizajes anteriores,
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Para un desarrolio adecuado de los contenidos, se propone un enfoque que parte del
todo, aisia aspectos puntuales como estructuras, vocabulario, tiempos verbales y otros
para integrarlos luego en totalidades mas complejas. Este enfoque exige una progra-
macién escalonada (espiralada) y paulatina, ya que los aspectos mas avanzados se
apoyan en otros de caracter primario.

Un posible modelo de organizacion de contenidos es el multidimensional que es en si
misma una propuesta didactica. Este modelo de organizacién toma cuenta de:

- las funciones del lenguaje ¥ los actos de habla que se derivan de ellas;

- las macro-habilidades que manifiestan la segunda lengua en proceso de creci-
miento;

- los confextos de situacion tipicos donde es dable que se manifiesten las macro-
estructuras seleccionadas,

- los conceptos que implican la expresion de las mismas;

- los exponentes lingliisticos que las expresan, y la gramatica provisoria o interien-
gua que se desarrolla a partir de elias;

- las actividades conducentes a la promocion de estos objetivos micro-lingliisticos y
pragmaticos,

-y las unidades tematicas que organizan el léxico a ensefiar.

s
Los cuadros de fos blogues 1, 2 y 3 se ofrecen como orientacion para la secuenciacion
de contenidos para la ensefanza de Espafiol como Segunda Lengua dentro de los
parametros de un ambito propiciador para su adquisicién. Los mismoes se presentan
agrupados en tres ejes: el efe tematico, el eje comunicative y el efe lingdistico. La or-
ganizacién de los mismos es multidimensional, es decir que toma en cuenta las funcio-
nes del lenguaje y los actos de habla que se derivan de ellas; el proceso de desarrolio
de las macro-habilidades en la segunda lengua; los contextos de comunicacién donde
€5 dable que se manifiesten las macro-estructuras seleccionadas, los conceptos que
implican la expresidn de las mismas; los exponentes linglisticos que las expresan, y la
gramatica provisoria o interlengua que se desarrolla a partir de ellas; las actividades
conducentes a la promocién de estos aprendizajes.

Ef gje tematico

En este eje se han incluido algunas organizaciones tematicas que dan cuenta de que el
aprendizaje del espafiol como segunda lengua requiere de un contexto comunicativo
intercultural. Es menester buscar contextos comunicativos que incorporen la riqueza
cultural de los alumnos y alumnas, a la vez que funcionen como disparadores adecua-
dos de los procesos de comunicacion y adquisicion.

o

Asi, las grillas intentan recuperar tradiciones y cosmovisiones locales. En tal sentido,
su organizacién y desarrollo estan estrechamente ligados a las decisiones que se {o-
men consensuadamente entre las provincias, las instituciones educativas y las respec-
tivas comunidades. Por ello, no atafie a este documento dar indicaciones precisas
acerca de la organizacion, secuenciacion y actividades vinculadas ;:an los contenidos de
este eje. Sin embargo, corresponde aclarar que cualquiera sea la organizacion adoptada
es necesario articularia con los ejes Comunicativo y Linglistico.
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El eje comunicativo

En este eje se presentan contenidos textuales y discursivos que se derivan del gje te-
matico y cuyo desarrollo es posible de ser transferido de la lengua materna a la segun-
da lengua. Si bien, hay aspectos de la competencia pragmaética ¢ comunicativa que son
equivalentes de una lengua a otra, hay también aspectos puntuales que caraclerizan a
cada lengua y que deben ser tenidos en cuenta en la ensefianza de la segunda lengua.

El efe linglistico

Cada lengua implica una mirada diferente y anica del mundo. A traveés de sus estructu-
ras semantica, sintactica y lexical las lenguas reflejan los sisternas conceptuales de sus
hablantes, y, a la vez, estos conceptos estructuran la percepcion del mundo de cada
comunidad y las acciones de todos los dias. Aprender una segunda lengua implica
descubrir y apropiarse de aspectos no compartidos de los sistemas conceptuales de
otras comunidades.

Acerca de los contenidos procedimentales generales propuestos

La ensefanza de Espaiiol como Segunda Lengua apunta a saber hacer, es decir poder
dar respuesta a las necesidades comunicativas que se planteen en esta lengua. Su
misma naturaleza es procedimental y actitudinal. Sin embargo, los procedimientos se
apoyan en contenidos conceptuales sin los cuales no seria posible el desarrollo de
estos contenidos procedimentales y actitudinales.

Para que se pueda poner en marcha un proceso de aprendizaje/adquisicidon condu-
cenie a la resolucion de tareas comunicativas, es necesario que los alumnos y alumnas
desarrolien estrategias y destrezas de comprensién y produccidén de textos orales y
escritos, reflexionen acerca de los usos de la lengua. Como es propio del aprendizaje
de los contenidos del Capitulo de Lengua espafiol como lengua matemna los alumnes y
las alumnas deben saber qué hacen, ¢émo o hacen y como podrian hacerlo mejor,
mientras esto no vaya en detrimento del proceso de adquisicion.

Se han elaborado las siguientes categorias de contenidos procedimentales en términos
de grupos de habilidades y estrategias:

« Comprension de textos orales.

+ Produccidn de textos orales.

+« Comprension de textos escritos.

» Produccion de textos escritos.

+« Reflexién acerca de los hechos del lenguaje y las estrategias empleadas para
aprender la segunda lengua y comunicarse.

Procedimientos que permiten /a comprensién de textos orales: estos procedimientos
implican la aprehensién del contexto total en forma auditiva, complementandola con
todos los soportes posibles: el contexto de situacion, y su propésito comunicativo, la
activacién del conocimiento anterior y compartidc sobre 3 situacién en tiempo real,
para llegar a los detalles significativos.

Procedimientos que permiten la produccion de textos orales: estos procedimientos im-
plican los procedimientos de comprensién, la seleccion de exponentes textuales y lin-
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glisticos adecuados al propésitc comunicativo, estrategias de reparacidn y negocia-
cién de significado e informacién en tiempo real.

Procedimientos que permiten la comprension de textos escrifos: estos procedimientos
implican fa aprehensién del contexto total en forma visual, complementandola con to-
dos los soportes posibles: el texto, el paratexto, el proposito comunicativo, el conoci-
miento anterior sobre el tema, para llegar a los detalles significativos.

Procedimientos que permiten la produccién de texfos escritos: estos procedimientos
implican procedimientos de comprensién tanto de textos orales como escritos que
constituyen los insumos tematicos y linglisticos para la produccion, la seleccion de
exponentes textuales y linglisticos adecuados al propésito comunicativo, estrategias
de organizacién de informacién e interpretacién de significado.

Procedimientos que permiten la reflexibén acerca de Jos hechos def lengugje: estos pro-
cedimientos implican la foma de conciencia de los recursos linglisticos y comunicati-
vos que permiten el procesamiento y la produccién de textos orales y escritos.

Este ordenamiento y agrupamiento de procedimientos siguen una idgica de procesos
cognitivos, culturales, linglisticos y comunicativos que se ponen en marcha a menudo
simultaneamente. Solo se presentan de esta forma con el fin de aislarlos y focalizarse
en ellos, aunque, sin duda, no se podra trabajar con procedimientos de una categoria
sin involucrar necesariamente procedimientos de las restantes.

Acerca de la secuenciacion de contenidos

A pesar de que el lenguaje es un sistema de sistemas, cuyos componentes son inter-
dependientes, adn es posible seleccionar sistemas y partes de sistemas, y secuen-
ciarlos. La posibilidad de seleccion depende de lo que puede ser postergado tempora-
riamente sin perder de vista la totalidad del lenguaje y de la utilidad para el alumno y
alumna. Asi, los fonemas del lenguaje deben ser incluidos en su totalidad, mientras
que es posible seleccionar algunos tiempos verbales para una etapa de ensefianza y
otros para otra. Esta seleccién a su vez implica restricciones en los contextos comuni-
cativos: cuanto mas restringida es la seleccién, mas cuidadosa debe ser la eleccién de
tareas comunicativas.

Los contenidos que se enumeran en fos bloques 1, "Lengua oral e interculturalidad®, y
2, "Lengua escrita e interculturalidad”, podran ser atendidos mas alla del Segundo Ci-
clo de fa EGB, con el fin de que se pueda producir una nivelacién funcional. ks proba-
ble que la sintaxis haya sido desarrollada en su casi totalidad por su naturaleza siste-
mica, que la fonologia retenga trazas de la lengua de origen ya que marca la identidad
del hablante, pero es el léxico, los actos de habla y los diversos tipos discursivos perti-
nentes a los modos oral y escrito que deberan recibir la mayor atencién para que haya
un verdadero desarrollo satisfactorio. Se considera que la complementariedad entre
lengua materna y segunda lengua persistira como factor decisivo y satisfactorio de re-
cuperacion de la identidad personal y comunitaria.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS DE LOS CONTENIDOS BASICOS COMUNES
DE LENGUA ADAPTADOS A LA ENSENANZA DEL ESPANOL COMO
SEGUNDA LENGUA

Se espera que al finalizar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas;

- Se inicien en la comunicacion oral a través de la recepcion y produccion de textos
orales de estructura lineal.

- Se inicien en la comunicacién escrita a través de la recepcion y produccion de tex-
tos escritos de estructura lineal.

- Seinicien en la frecuentacion de textos literarios como alfernativa de recreacion.

A partir del Nivel Inicial se propenderé al desarrollo paulatine de la oralidad sobre fa
base de Ia exposicién a la lengua oral en contextos alfabelizadores mayoritariamente
fudicos y de reconocimiento.

Se espera que al finalizar el Segundo Nivel, los alumnos y las alumnas;

- Desarrollen la comunicacion a través de [a comprension y produccién de textos
orales y escritos que impliguen la resolucion de tareas comunicativas, y permitan el
manejo de textos de cierta complejidad informativa.

- Seinteresen en los lextos literarios.

Una vez completado el segundo nivel se evaluaran los logros confrontandolos con los
aprendizajes para la acreditacidon de Lengua (espafiol como lengua materna) para ef
Segundo Ciclo; si fuera necesario se promovera la articulacion con ef siguiente afo de
fa escolfaridad.
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CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES Y PROPUESTA DE ALCANCES DE
LOS CBC DE LENGUA, ADAPTADOS A LA ENSENANZA DEL ESPANOL
COMO SEGUNDA LENGUA

BLOQUE 1: LENGUA ORAL E INTERCULTURALIDAD

Sintesis explicativa

Este bloque se refiere al aprendizaje/adquisicién del modo oral del egpariol como se-
gunda lengua, tanto en sus procesos de comprension como de produccion,

Se propone como una matriz posible de un programa de desarrollo lingGistico, comuni-
cativo intercultural acorde con las necesidades cognitivas, linglisticas, afectivas y so-
ciales de los alumnos, tomando al aula como ambite propicio’ para gestionar estrate-
gias de activacién de los procesos de adquisicién y desarrollo cuando éstos no se han
dado en el entorno de socializacién primaria. El Nivel Inicial favorecera el uso de la
lengua oral como medioc de expresidn de las ideas, y de la tematica acerca de mundos
reales e imaginarios marcada por los esquemas culturales de los alumnos. Los conte-
nidos de este blogque abarcan dos aspectos: la lengua oral en las relaciones sociales y
en la ampliacién de soﬁee;)tos;,

El primer aspecto supone iniciarse en &l conocimiento y manejo de los diferentes for-
matos discursivos de la lengua oral y de las formas del intercambio conversacional. El
segundo aspecto tiene en cuenta tanto el enriquecimiento de las expresiones utilizadas
por los alumnos en su cotidianeidad, como la iniciacion en la comprension de algunos
términos propios de las disciplinas. Es necesario comprender el concepto de cofidia-
neidad como especifico de la cultura de origen, 1o que supone entrar en contacto con
fuentes de informacién fidedignas que posibiliten un contacto genuino con el alumno.
No se debe suponer, por [0 tanto, que los temas de todos los dias seran los mismos
para todos los alumnos.

El proceso de comprension tanto de textos escritos como orales implica la activacién
de operaciones intelectuales de gran complejidad, que integran la historia personal del
individuo, su conocimiento de mundo, su cultura su manejo del contenido del tema pro-
puesto y su conocimiento linglistico. Todas estas variables interactGan con el texto
para lograr su interpretacidn, mientras se construye un mensaje paralglo hipotético
cuyas partes se van confirmando o rechazando. Es sdio cuando ambos mensajes lo-
gran una semejanza global que se ha comprendido el texto original.

El conocimiento de ta segunda lengua pasa por una etapa de inferlengua dinamica, en
proceso, en el cual interactian variables linglisticas, neurolinglisticas, psicolinguisti-
cas, cullurales, sociales y afectivas que deben tenerse en cuenta para su mejor desa-
rrollo. La produccidn de textos orales exige un grade de tension comunicativa alto de-
bido a las exigencias del procesamiento y produccidén en tiempo real. La produccién de
textos orales (habla) y de textos escritos (escritura) son las macro-habilidades mas
complejas va queé implican el procesamiento receptivo de la consigna; la seleccion de

! Ver Anexo |, "Caracterizacién del enfoque”.
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los exponentes Iingﬂistidos que daran forma a la respuesta, y el acceso al conoci-
miento lingistico almacenado, entre otras estrategias. Las actividades de clase han de
encargarse de desarrollar estos procedimientos estratégicos cormunes a todas las len-
guas. Se trata, entonces, de propiciar su transferencia,

La iniciacién en la segunda lengua en el Nivel Inicial, incluso en los primeros meses del
primer aito del Primer Cicio de la EGB, propendera a la familiarizacion a través del de-
sarrollo de la comprensién oral global a partir de discursos que se refieran al aqui y
ahora, que sean comprensibles por medio de referencias explicitas al contexte inme-
diato, y consignas de aula cuya comprension se evidencie a través de respuestas no
verbales. E! objetivo es el desarrolie de una plataforma linglistico-comunicativa previa
a cualquier tipo de produccion, sin coartar [a de produccidn espontanea prematura.

Es preciso respetar los tiempos de cada uno de los alumnos con respecto a la produc-
cion oral, la que ira emergiendo paulatinamente segin sus posibilidades. Los procesos
de produccion de las primeras etapas involucran mayoritariamente al pensamiento glo-
bal-sincrético, lo que resulta en rutinas, formas modeladas y frases cotidianas, a me-
nudo copiadas de las brindadas por el adultc. En etapas ulteriores el material linglisti-
co acopiado sera objeto de analisis por parte del pensamiento légico-analitico, y po-
dran aparecer formas andémalas que no se habian evidenciado con anterioridad. Es en
este momento que hay procesos de adquisicion plena en marcha.

Respecto de [a alternancia entre lenguas,’ los procesos de paso de una lengua a otra,
incluso dentro de la misma oracion, son normales en la interaccién entre adultos y en
los estadios iniciales de adquisicién. Considerando que los sujetos de adquisicién muy
jbvenes a menudo identifican lengua con interlocutor es necesaric que se establezca
un enlace entre el docente y |a segunda lengua, de manera tal que los alumnos hagan
una identificacion de ambos.

Cada lengua implica una mirada del mundo particular y Unica. Por ello es menester
tomar debida cuenta de la distancia que puede existir por un lado entre los esquemas
culturales que se derivan de la relacion lengua como sistema linglistico y en tanto
portador de culturas particulares y los procesos de adquisicion de la segunda lengua
en tanto también como sistema lingUistico y portador de otro conjunto de esquemas
culturales. Estos seran ellos factores de gran peso en la entrada y retencién de mate-
rial lingQistico, comunicativo y cultural de la segunda lengua.

Expectativas de logros del blogue 1, "Lengua oral. e interculturalidad”

Se espera que al completar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas:
- Comprendan textos orales simples, cortos, lineales, con una carga lexical controla-
da y explicitamente inferible del contexto.

- Producir textos orales cortos de estructura simple que incluyan expresiones mode-
ladas y rutinas en respuesta a consignas que no contengan mas de una instruccion,
¥ que impliquen la resolucién de una tarea comunicativa de un paso.

- Detecten errores y los corrijan con ayuda del docente.

2 \er Anexo |.
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Se espera que al completar el Segundo Nivel, ios alumnos y las alumnas;
- Comprendan textos orales de desarrolio proposicional complejo con una carga lexi-
cal manejabile e inferible del contexto.

- Produzcan textos orales de estructura compleja, en respuesta a consignas secuen-
ciadas, que impliquen la resolucién de una tarea comunicativa de mas de un paso,
reflexionar sobre ios recursos empleados.

- Participen en forma activa, flexible y comprometida.

- Detecten errores y corregirlos a partir de su propia observacion y/o a instancias del
docente

- Se inicien en la reflexién sobre las estrategias y recursos mas apropiadas a cada
situacién de aprendizaje de la lengua.
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Propuesta de alcances de los CBC de Lengua adapiados a la ensefianza del

espaiiol como segunda lengua

BLOQUE 1: LENGUA ORAL E INYERCULTURALIDAD

PRIMER NIVEL

Eje Temético®

Yo y mi entorno (i Quién
soy yo? ¢ Con quién vivo?
Mis padrinos. Mis anima-
iitos preferidos.)

Experiendas de la vida
cotidiana. Etapas de mi
vida.

La vestimenta - Los colo-
res

Tareas, responsabilidad
en la familia, en tacasay
fuera de la casa. - Yo soy
pescador / pastor / agri-
cuftor

Rutinas
La hora
La fecha

Los ciclos, las estaciones
del atio, los meses, los
dias de la semana

Me informo;

L Como celebramos?

;. Cuales son nuestras
artesanias?

s Cuales son nuestras
comidas tipicas?

LQué se vende y qué se
compra?

Fechas de mi comunidad
¥ de mi pueblo

£ Como me comunico con
personas de mi comuni-
dad y de ofros lugares?

Juegos y alegrias tradi-
cionales

Eje Comunicativo

Interaccién simple. Dife-
renciacion de turnos.
Iniciacion a la relacion
entre elementos verbales
y no verbales; férmuias
sociales; apertura y cierre

Actos de habla directos:
Pedido de reparacidn
{;Me (o) repite?, No
entiendo, ;Como se dF
ce?)

Pedido de informacitn:
¢ Coémo se dice X?

Presentarse y hablar de
uno mismo (nombre, ape-
fido, edad;, miembros de
{a familia y del grupo so-
cial, lugar de residencia; v
nombres propios),

Averiguar, identificar ,
ofrecer, pedir, agradecer,
dar v pedir la hora; decir
la fecha; acep-
tar/rechazar, decir y pre-
guntar cémo se siente
uno y los demds.

Descripcidn; enumeradion

Narracién y renarracion
Exposicidn: formato,
asunto-tema giobal de la
informacion, lugar y tiem-
po.

Instruccion: consignas de
aula de estructura simple,
instrucciones para el jue-
go

(éneros orales: dichos
populares, canciones,
adivinanzas, rogativas,
parabienes.

Eje Lingdistico

i saEEaa
Sisterna fonoidgico:

Patrones de entonacion, ritmo y acento;
modo de articulacion: aproximacion a
los patrones de inteligibilidad general.

Sisterna morfolégico:

Inflexiones de sustantivos, pronombras
{personales, posesivos, objetivos, de-
mostrativos, indefinidos, interrogativos).
Categorias morfoldgicas def sustantivo y
del pronombre: género, numere y caso.

Artlculos definidos e indefinidos; adjeti-
vos (calificativos, numerales, gentilicios,
delerminantes), concordancia entre gl
articulofadjetivo y el sustantivo,

Ser, astary tener; verbos regulares de
las tres conjugaciones:

Presente y Pretérito imperfecio y Per-
fecto simple del Modo Indicativo; Modo
Imperativo; Perifrastica del Futuro (Voy
a...); aspecto progresivo: esfoy (co-
miendo},

Adverbios de tiempo (puntual, frecuen-
cia y duracion); lugar.

Nexos temporales: primero, luego, a fas
(10)

Preposiciones (a, con, de, en, enlre,
hasla, para, por, sin).

Sistema sintactico:

Tipos de oraciones afirmativas, negatli-
vas, interrogativas, exclamativas.

Patrones de la oracidén simple. Sujeto
expreso y sujeto tacito; verbo + objeto;
verbo + predicativo [, Como son? ;C6-
mo estdn?)

Patrones de la orasion compuesta {¢on
¥, también, perp, por ejemglo)
Patrones de la oracidn compleja (de
hasta dos niveles de recursividad)
Sistema semantico

Nociones gue expresan: agente, pa-
ciente, estado, proceso, accion, habito,
posesion, presente, pasado y futurc.
Vocabutario adecuado a las unidades
tematicas seleccionadas y a 105 tipos de
fexto elegidos.

* Este es s6lo un ejemplo de organizacién tematica. La seleccion de estas unidades dependera
de las decisiones provinciales e institucionsles de acuerdo con cada comunidad y cultura de
origen del alumno o grupo de alumnos.
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Eje Temético®

Eje Camunicativo Eje Lingilistico

Comprension y produccion de textos de estructura lineal simple

Interpretacion v emplec de formulas sociales en infercambios coti-
dianos Iniciacion en algunas estrategias conversacionales.

Comprensidn de consignas simples

Iniciacion en la adecuacién del uso segin contexto, audiencia, pro-
pasito

Reconocimiento y produccion de actos de habla directos

Pedido de aclaracion, reparacion e informacién

Empleo de pronunciacion, emtonacién, ritmeo y acento inteligibles, v
de categorias inflexionales y sintacticas seleccionadas
Comprensién y produccién de vocabulario adecuado a las unidades
temnaticas elegidas

Deduscion del significado de palabras a partir del discurso y del
contexio

Reflexion sobre la Len-
gua Oral

Iniciacién en el reconoci- | Reconocimiento de los patrones de
miento de los principios entonacidn, ritmo, acento y gestualidad,
comunicativos del espa- | Reconocimiento de exponentes lingiils-

Aol ticos que expresan las nociones enume-
radas
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Propuesta de alcances de los CBC de Lengua adaptados a la enseflanza del

espaiiol como segunda lengua

BLOGUE 1: LENGUA ORAL E INTERCULTURALIDAD

SEGUNDO NIVEL

Eje Tematico®

Las etapas mias importantes de
mi vida.

Mi comunidad y mi pais

Las relaciones personales
La familia: relaciones familiares

Me informo;
£ Como celebramos?

& Cudles son nuestras artesa-
nias?

2 Cudales son nuestras comidas?

El cuidado de la salud

:Qué se vende y qué se com-
pra?

Fechas de mi comurtidad y de
mi pueblo

£ COmo me comunico con per-
sonas de mi comunidad y de
ofros lugares?

Juegos y alegrias tradicionales
Pasatiempos y deportes

El clima. Predicciones meteo-
rolégicas.

semejanzas y diferencias
interaccion compleja;

Adecuacion entre elementos
verbales y no verbales, formu-
las sociales; estrategias de
iniciacién y mantenimiento de la
interaccidn:

Discurso oral extendido. expo-
siciones sobre temas disciplina-
res

Niveles de formalidad.

Aclos de habla directos e indi-
recios:

Pedido de reparacidn, negocia-
cidn de significado e informa-
cion, reformulacitn y continui-
dad en la interaccion; Intercam-
bio de turnos

Consignas de estruciura simple
¥ compleja

Actos de habla: presentarse y
hablar de uno mismo, averiguar,
identificar y describir con defa-
lie, ofrecer, pedir, agradecer,
opinar {posiciones proy en
contra), aceptar/rechazar, na-
rrar, renarrar, describir acciones
y resultados, hipotetizar, estilo
indirecto; cuestionarios; entre-
vistas estructuradas; didlogos,
conversaciones telefénicas;
exposicionas en grupo; predic-
ciones

Patrones de entonacién, ritmo y
acento; modo de articulacién
{irteligibilidad general); enfona-
cidn del discurso; confrasie y
énfasis

Sisterma maorfoldgico:

Inflexiones de sustantivos, pro-
nombres (personales, posesi-
vos, objetivos, demostrativos,
indefinidos, interrogativos); ad-
jetivas {calificativos, numerales,
gentilicios, determinantes);
comparativo y superlativo; el
articuio

Verbos de las tres conjugacio-
nes, regulares e irregulares

Modo Indicativo (tiempos sim-
ples ¥ compuesios) completo;
Mado Imperative; Perifrastica
del Future {Voy a...); Modo
Subjuntive: tiempo presente y
pretérito. Verbos impersonales.
Voz pasiva con se; Formas no
personales del verbo: infinitivo,
gerundio, participio. Aspecto
perfectivo,

Adverbios de tiempo {puntual,
frecuencia y duracion), modo {-
mente) y lugar;

Sistema sintactica:

Tipos de oraciones afirmativas,
negativas, interrogativas, ex-
clamativas, desiderativas, du-
bitativas. Modalidad.

Patrones mayores y menores,
verbos con doble objeto, verbos
reflexivos y con pronombres
reciprocos y cuasi reflejos, en-
cliticos

Estado y proceso, por ejempio
saberv. Conocer

Verbos de volicién: gustaer

Patrones de la oracion com-
puesta: nexos coordinantes
Patrones de la oracion comple-
ja: proposiciones adverbiales,
sustantivas y adjetivas; nexos
subordinantes y relativos
Expresiones idiomaticas.

Sisterna semantico

* En el segundo nivel se recomienda el tratamiento transversal del espafiol como segunda len-
gua para el abordaje de los temas del curriculum.
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Eje Teméatico*

Eje Comunicativo Eje Linglistico

Nociones: agente, paciente,
tiempo pasado, presente y futu-
fo.; relaciones logicas (por
gjernplo, causa-efecto, instru-
mento-finalidad, condicitng,
Referencia, correferencia, ang.
fora, deixls; paréfrasis.
Vocabulario adecuado a las
unidades termdticas selecciona-
das y & los tipos de textos ele-
idos

e )

Comprension y produccion
compleja

Comprension, produccidn y reformutacion de férmulas sociales,
consignas complejas

Iniciacion en la adecuacion del uso segun contexto, audiencia,
propdsito

Reconocimiento vy produccion de actos de habla directos e indi-
recltos

Pedido de aclaracion, reparacion, informacion y reformulacion

Empieo de pronunciacion, entonacion, ritmo y acento inteligibles, y
de las categorias inflexionales y sintacticas requeridas por ios ac-
tos de comunicacion seleccionados, entre ellas el empleo de for-
mas verbales en forma secuenciada en el discurso

Comprensién y produccion de vocabulario adecuado a las unida-

des tematicas elegidas; reconocimiento y denominacion de rasgos
distintives para caracterizar y/o describir

Deduccion del significado de palabras a partir del discursos y del
contexto

T
:
i

Reflexion sobre la Lengua Oral

Andlisis de diferentes formatos
textuales

Reconocimiento de exponentes
lingisticos que expresan las

Andlisis de estrategias de ne- nociones enumeradas

gociacion
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Contenidos correspondientes al Bloque 1, "Lengua oral e interculturalidad”, para ser

abordados mas alld de los logros alcanzados al finalizar el segundo nivel

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Espafiol. variedades regionales

Comprension de variedades regionales del
espafiol

Adecuacion entre elementos verbales y no
verbales

Participacion en conversaciones/debates en
grupos de trabajo sobre dreas disciplinares

Adecuacion del registro al contexto

Seleccidn de formas lingllsticas de acuerdo
con los fines y tipos fextuales seleccionados;
incremento y organizacion del vocabulario;
desarrollo de redes semanticas entre palabras;
expansién, reduccién y sustitucidn léxica; re-
conocimiento de rasgos distintivos; produccién
de versiones alternativas

Cantidad, calidad, pertinencia y jerarquia de la
informacion

Verificacidn de presencia y ausencia de datos;
rectificacién de la interprefacion de narraciones
orales; torma de posicidon sobre temas discipli-
nares, discriminacion entre hecho y opinion a
través del reconocimiento de marcas lingisti-
cas.
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BrLoQUE 2: LENGUA ESCRITA E INTERCULTURALIDAD

Sintesis explicativa

Discurso escrito y discurso oral

Este bloque se refiere al aprendizaje/adquisicién del discurso escrite de espanol como
segunda lengua en el modo de comprensién tectora y en el de produccion.

La lengua escrita es una ruta de acceso a saberes formalizados, a ofras concepciones
del mundo, de la cultura y ia sociedad, a la expresion de sentimientos, emociones y
deseos en forma perdurable, asf como a la resolucion de tareas, las cuales quedan
registradas en forma permanente.

El aprendizaje de la lengua escrita permite a las personas expandir su ambito de pro-
yeccion, porque amplia el circuito de su comunicacion. Constituye, por lo tanto, un
componente fundamental de su desarrollo personal y social.

E! acceso a la lengua escrita contribuye al desarrolle de operaciones intelectuales de
acuerdo con las necesidades de organizacion de informacién requeridas por cada for-
mato textual. las que implican la formacién y activacion de esquemas cognitivos y cul-
turales, la elaboracién de infetencias, la organizacién y jerarquizacién de la informaciéon
y la integracién conceptual a través de mecanismos diferentes a los de la oralidad. El
lector y el escritor necesitan conocer los cédigos propios del mensaje escrito, los pa-
trones de la organizacién de la informacidn y el desarrollo proposicional, ya que en la
lengua escrita no se dan los multiples recursos de apoyo a la comprension que se dan
en la lengua oral.

El discurso escrito y el discurso oral son complementarios. Cada uno de ellos cumple
sus propios fines comunicativos y se manifiesta en sus propios contextos de uso, Por
estas razones el discurso escrito requiere de una elaboracion y constante interaccion
con el texto. Sin embargo, desde el punto de vista del aprendizajefadquisicién y espe-
cialmente en contextos de segundas lenguas, las habilidades receptivas contribuyen al
desarrollo lingUistico productivo. La frecuentacién sostenida de materiales escritos es
requisito indispensable para el desarrollo de la escritura.

Los alumnos podran apropiarse gradualmente de la lengua escrita a partir de su inte-
raccidn ¢on un ambiente "alfabetizador”, rico en materiales escritos. Esfas acciones
han de intensificarse en los casos de lenguas de origen agrafas® El Nivel Inicial debe
posibilitar este encuentro con la escrifura, en situaciones de significatividad personal v
social, incentivando la curiosidad del alumno por la lengua escrita. A su vez, el Primer
Ciclo debera consalidar, profundizar y ampliar este contacte inicial.

Sin embargo, es menester puntualizar que, por diversas razones, tales contextos "alfa-
betizadores” pueden no existir en los entornos familiares y/o comunitarios de origen ,
donde la mediacién cultural no se ha desarrollado a través de la escritura sino a través
de textos orales. y donde operan otros tipos de resolucién de las permanencias, conti-
nuidades y cambios, a partir de la narrativa mitica. En £s0s casos puede hablarse de

% Ver Anexo I, "Didactica de la lengua escrita”.
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una significacion social particular de la lengua desde la oralidad. Por tal motivo la es-
cuela debera hacerse cargo de instalar la funcién social de la lengua escrita, sus pro-
pésitos, destinatarios, semejanzas y diferencias con la lengua oral y con otras formas
de representacion {(plastica, corporal), ya que las culturas de lenguas agrafas resuelven
el fendmeno de la permanencia y continuidad de sus tradiciones y leyendas a través
dei modo oral y la memoria de los ancianos,

La lectura en segundas lenguas

El proceso de lectura en la lengua matema es a la vez similar y diferente del proceso
de lectura en la segunda lengua. En ambos contextos se requiere conocimiento del

contenido, de la forma, y de los esquemas linglisticos.

La lectura, ademas de un proceso de inferencia de significado, implica la interaccion
entre el lector y el texto. Los lectores ponen en marcha esfrafegias para elaborar el
significado del texto. Los lectores eficientes ya sea en lengua materna o segunda len-
gua, consciente o inconscientemente, abordan estrategias especificas que intensifican
su comprension. Por ejemplo, no leen palabra por palabra pero recurren a su conoci-
miento previo y a procedimientos varios como la prediccion y ta confirmacién para
comprender el texto. En este punto se puede generalizar que los procesos de lectura
en lengua materna y segunda:lengua son similares.

Sin embargo, en otros son diferentes. La segunda lengua puede contener una base
lingtistica distinta desde lo sintactico, fonologico, semantico y retérico. Asimismo, si la
estructura sintactica de la lengua materna es muy diferente de la de la segunda, se
requiere un mayor grado de reestructuracion cognitiva.

Ademas, el lector de segunda lengua que no esta familiarizado con cierto concgimiento
cultural, o esquemas de contenido, ¢ no posee la misma base linglistica que el lector
de lengua materna encontrara muchas dificultades. Tales inconvenientes serdn mayo-
res cuando la diferencia entre lengua materna y segunda lengua sea mas pronunciada
ya sea por variaciones estructurales, culturales ¢ ambas combinadas. Por otra parte,
los lectores de lengua materna ya conocen suficiente vocabulario base y manejan mi-
les de palabras antes de comenzar a leer. Poseen un conocimiento gramatical (sub-
consciente) de su propia lengua. Los lectores de segunda lengua no comparten estas
ventajas ya que estan construyendo el sistema lingliistico, un repertorio lexical y apro-
ximéndose a un esquema cultural diferente a fravés de la interaccidn con textos orales
y esCritos.

Asimismo, aunque el lector de segunda lengua posea la competencia linglistica, a me-
nudo no posee la competencia scciolinglistica requerida. Esto significa que log lecto-
res de segunda lengua a menudo no estdn equipados con el conocimiento necesario
para percibir textos culturaimente auténticos. Esto se relaciona con la falta de esque-
mas de contenidos pertenecientes a la otra cultura. Es fundamental prestar especial
atencién a los factores de diferencias culturales y cémo se relacionan con la compren-
sidn de textos en lengua materna y segunda lengua.

Se trata entonces de lograr paulatinamente gue el lector eficiente de espafiol como
segunda lengua: '
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una significacion social particular de la lengua desde la oralidad. Por tai niotivo la es-
cuela deberad hacerse cargo de instalar la funcién social de la lengua escrita, sus pro-
pésitos, destinatarios, semejanzas y diferencias con la lengua oral y con otras formas
de representacioén (plastica, corporal}, ya que las culturas de lenguas agrafas resuelven
el fenémeno de la permanencia y continuidad de sus tradiciones y leyendas a través
del modo oral ¥ la memoria de los ancianoes.

La lectura en segundas lenguas

El proceso de lectura en la lengua materna es a la vez similar y diferente del procese
de lectura en la segunda lengua. En ambos contextos se requiere conocimiente del
contenido, de la forma, v de los esquemas linglisticos.

La lectura, ademas de un proceso de inferencia de significado, implica la interaccion
entre el lector y el texto. Los lectores ponen en marcha estrategias para elaborar el
significado del texto. Los lectores eficientes ya sea en lengua materna o segunda len-
gua, consciente o inconscientemente, ahordan estrategias especificas que intensifican
su comprensién. Por ejemplo, no leen palabra por palabra pero recurren a su conoci-
miento previo y a procedimientos varics como la prediccién y la confirmacién para
comprender el texto. En este punto se puede generalizar que los procesos de lectura
en lengua materna y segunda-lengua son similares.

Sin embargo, en otros son diferentes. La segunda lengua puede contener uha base
linglistica distinta desde o sintactico, fonologico, semantico y retérico. Asimismo, si la
estructura sintactica de la lengua materna es muy diferente de Ja de la segunda, se
requiere un mayor grado de reestructuracion cognitiva.

Ademas, el lector de segunda lengua que no esta familiarizado con cierto conocimiento
cultural, o esguemas de contenido, © no posee la misma base linglistica que el lector
de lengua materna encontrara muchas dificultades. Tales inconvenientes seran mayo-
res cuando la diferencia entre lengua materna y segunda lengua sea mas pronunciada
ya sea por variaciones estructurales, culturales ¢ ambas combinadas. Por otra parte,
los lectores de lengua matemna ya conocen suficiente vocabulario base y mangjan mi-
les de palabras antes de comenzar a leer. Poseen un conocimiento gramatical (sub-
consciente) de su propia lengua. Los lectores de segunda lengua no comparten estas
ventajas ya que estan construyendo el sistema linglistico, un repertorio lexical y apro-
ximandose a un esquema cultural diferente a través de la interaccion con textos orales
y escritos.

Asimismo, aunque el lector de segunda lengua posea la competencia linguistica, a me-
nudo no posee la competencia sociolinglistica requerida. Esto significa que los lecto-
res de segunda lengua a menudo no estan equipados con el conocimiento necesario
para percibir textos culturalmente auténticos. Esto se relaciona con la falta de esque-
mas de contenidos pertenecientes a la otra cultura. Es fundamental prestar especial
atencion a los factores de diferencias culfurales y coémo se relacienan con la compren-
sion de textos en lengua matema y segunda lengua.

Se trata entonces de lograr paulatinamente que el lector eficiente de espafiol como
segunda lengua:
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- Le dé un vistazo al texto antes de leerlo.

- En el caso de textos no ficcionales, emplee claves contextuales como titulos, sub-
titulos y diagramas, active y utilice su conocimiento previo (Io que incluye conteni-
do, esquemas formales y lingiisticos).

-  Busque informacién importante mientras lee, y relacione puntos importantes de
modo de comprenderio como un todo, comprenda las relaciones entre las partes
del texto,

- En el caso de textos no ficcionales, identifique o infiera ideas principales, utilice
estrategias para recordar el contenido del texto (parafrasis, repeticion, resumen,
interrogacién al texto, etc.).

- Infiera y reconsidere hipdtesis acerca de significados que no comprende o recono-
ce, utilice una variedad de estrategias de lectura cuando percibe dificultad en la
comprension.

- Valore la calidad del texto; planifique el uso del conccimiento obttenido con la lectu-
ra.

- Desarrolle estrategias y esquemas para tratar las distintas lenguas, sin importar el
tipo de texto o ia ortografia, y actle en forma flexible scbre [a base de conocimien-
tos, competencias y estrategias para adecuarse a diferentes situaciones comunica-
tivas.

Reflexién sobre la lengua escrita

En el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de la EGB se promovera la reflexién sobre la funcién
social de la lectura y la escritura. La participaciéon en actos de lectura y escritura de
diferentes textos en funcion de la intencién comunicativa, asi como el analisis de dife-
rentes portadores de textos, permitira iniciar a los alumnos en el conocimiento de una
amplia variedad de tipos discursivos, utilizados segun sea la infencionalidad comunica-
tiva. La lengua escrita es objeto de procesos actives de desarrollo por parte de los
alumnos tanto en relacién con ia representacion del sistema de escritura ¢como con la
organizacion del contenide y la forma en que se estructura el texto escrito.

Dado que la lengua escrita no implica el procesamiento en tiempo real caracteristico de
la lengua oral, es menester desarrollar la capacidad de reflexion funcional sobre los
recursos lingliisticos y comunicativos en proceso de desarrollo con el fin de optimizar-
los, sin obstaculizar el proceso de adquisicién que es posible generar a partir de la
comprension, ya sea ésta oral o escrita.

Expectativas de logros del blogue 2, "Lengua escrita e interculturalidad”

Se espera que al finalizar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas:

- Comprendan textos escritos lineales. con una carga lexical manejable e inferible del
contexto, en respuesta a consignas que no contengan mas de una instruceién, y
que impliquen la resolucion de una tarea comunicativa de un paso.

- Produzcan textos escritos cortos, de estructura simple en respuesta a consignas
claras y reiterativas, adecuadas a situaciones comunicativas reales.
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- Se inicien en la deteccién de errores y su correccion a partir de la propia observa-
cion y/o a instancias del docente.

Se espera que al finalizar el Segundo Nivel, los alumnos y las alumnas:

- Desarrollen estrategias de lectura para tratar las distintas lenguas, sin importar el
tipo de texto o la ortografia, y actuen en forma flexible sobre la base de conoci-
mientos, competencias y estrategias para acomodarse a cada situacion.

- Comprendan textos escritos simples, lineales; con una carga lexical manejable e
inferible del contexto; y comiencen a leer autonomamente.

- Produzcan textos escritos cortos, de estructura simple, en respuesta a consignas
de mas de una instruccion, que impliquen la resolucién de una tarea comunicativa
de mas de un paso y aplicando estrategias mas complejas adecuadas a situaciones
comunicativas variadas.

- Participen en forma activa, flexible y comprometida.

- Detecten errores a partir de su propia observacién y/o a instancias del docente y los

corrijan.

CBC de Lengua adaptados para la ensefianza del espafiol como segunda lengua - Materiales de trabajo - 21



Propuesta de alcances de los CBC de Lengua adaptados a Ia enseilanza del

espafiol como segunda lengua

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA E INTERCULTURALIDAD

PRIMER NIVEL

Eje Temético®

Yo y mi entorno: ;Quign
soy yo? ;i Con quién vivo?
Mis padrinos. Mis anima-
litos preferidos.

Experiencias de la vida
cotidiana,

Etapas importantes de mi
vida

Los ciclos, las estaciones
del afio, los meses, los
dias de la semana

La vestimenta - Los colo-
res

Tareas, responsabilidad
en la familia, en la casa y
fuera de la casa.

- Yo soy pescador
- Yo soy pastor

- Yo siembro

Me informo;

Nuestra agricultura y
ganaderla organizada en
el tiempo.

:,Codmo celebramos?

¢ Cudles son nuesiras
artesanias?

¢ Cudles son nuestras
comidas tipicas?

La caja familiar de docu-
mentos

oMo me comunico con
personas de mi cormuni-
dad y de ofros lugares?

Juegos y alegrias

® En un ndmero impontant
de iengua oral.

EJe Comunicativo

b

Funcidn social y personal
de la lengua escrita; ;qué
es leer y escribir?, jpara
queé sirve leery escribir?
Taxto, paratexto.

Actos de habla: presen-
tarse (nombre, apellido,
edad, miembros de la
familia y del grupo social,
lugar de residencia), des-
cribir/se, pedir, agrade-
cer, fechar, narrar, rena-
rear.

Tipos de textos escritos
receptivos (con carga
fexiCal infenble de! con-
fexto). iconos, instruccio-
nes, narraciones cortas,
descripciones de perso-
nas, objetos, lugares,

Textos regulativos {(carnat
de identidad, certificado
de nacimiento, libreta de
salud}.

Textos escritos producti-
vos: eliquetas, letreros,
listas, invitaciones, ins-
trucciones; menges, afi-
ches, esquelas, crénicas
breves, historietas, tarjeta
de saludo, ayuda-
memorias

Nociones de coherencia
discursiva; secuencia de
tiempos verbales;

cas

Eje Lingiiistico

B ey T il

Sistema alfabetico de escritura.

Convenciones de la lengua escrita: di-
reccionalidad, el afabelo, tipo y trazado
de las letras, grafemas, palabras, signos
auxiliares.

Sistermna morfolégico.

Inflexiones de sustantivos, pronombres
(personales, posesivos, objetivos, de-
mostrativos, indefinidos, interrogativos)

Categorfas morfoldgicas del sustantivo y
de! pronombre: genero, numero y ¢aso

Articulos definidos e indefinidos; adjeti-
vos {calificativos, numerales, gentilicios,
determinantes); concordancia enire el
articulo/adjetivo y el sustantivo

Ser, estar y tener; verbos regulares de
las tres conjugaciones:

Presente y Pretérito imperfecto y Per-
fecto simple del Modo Indicativo; Modo
Imperativo; Perifrastica del Futuro {Voy
a...); aspecto progresivo: esfoy 1co-
rrHendo}

Adverbios de tiempo (puntual, frecuen-
cia y duracién); lugar,

preposiciones (3, con, de, en, enire,
hasla, para, por, sin}

Sisterma sintactico:

Tipos de oraciones afirmativas, negati-
vas, interrogativas, exclamativas.

Patrones de la oracion simple. Sujeto
expreso y sujeto tacito; verbo + objeto,
verbo + predicativo {s Como son? ;C6-
mo estan?)

Patrones de la oracion compuesta (con
y, lambién, pero, por ejemplo)
Patrones de la oracidén compleja (de
hasta dos niveles de recursividad)
Sistema semantico

Nociones gue expresan: agente, pa-
ciente, estado, proceso, accién, habito,
posesién, presente, pasado y futuro.
Vocabulario adecuado a los tipos de
texto elegidos y a las unidades temati-
leccionadas

de casos, estas unidades tematicas coincidiran con las del blogue
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Eje Tematico®

Comprension de (a funcién social de la lectura y |a escritura

Eje Comunicativo Eje Lingilistico

Reconocimiento visual de diferentes soportes, tipos textuales, de su
tipograflas y de las convenciones de la lengua escrita

Construccion del sistema alfabético de escritura.

Comprension y produccidn de textos escritos de estructura lineal y
simple.

Iniciacion en la adecuacion del uso segun propdsito y contexto
Desarrollo de estrategias basicas de lectura.

Desarrollo de estrategias basicas de escritura en proceso; elabora-
cion de borradores

Uso de diccionarios monolingiies ilustrados

Reflexion sobre la Len-
gua Escrita

Reconocimiento de los
propasitos comunicativos
de los tipos textuales
abordados
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Propuesta de alcances de los CBC de Lengua adaptados a la ensefianza del

espafiol como segunda lengua

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA E INTERCULTURALIDAD

SEGUNDO NIVEL

Eje Temético”

Yo y mi entorno: ;jQuién
soy yo? ;Con quién vivo?
Mis padrinos. Mis anima-
litos preferidos.
Experiencias de la vida
cotidiana.

Etapas imporiantes de mi
vida

Los ciclos, las estaciones
del afio, l0s meses, bs
dias de Iz semana. El
clima. Predicciones me-
teorolégicas.

La vestimeanta - Los colo-
res

Tareas, responsabilidad
enlafamilia, enlacasay
fuera de la casa.

- Yo soy pescador

- Yo soy pastor

- Yo siemnbro

Me informo:

Nuestra agricultura y
ganaderia organizada en
el tiempo.

& Gomo celebramos?

¢ Cuales son nuestras
artesanias?

& Cuales son nuestras
comidas tipicas?

La caja familiar de docu-
mentos

2 Como me comunico con
personas de mi comuni-
dad y de otros lugares?
Juegos vy alegrias. Pasa-
tiempos v deportes

Eje Comunicativo

irr s sEmannalae : Gt %
it SESEEE s BRI Zazal e

Lengua oral y lengua
escrifa; semejanzas y
diferencias: ambitos de
circulacion y caracteristi-
cas.

Funcitn social v personal
de la lengua escrita

Convenciones de la len-
gua escrita.

Estructura y convencio-
nes del lexto escrito: pa-
ratexto, texte, parrafo,
proposicion, marcadores
cohesivos, oracion, clau-
sula, frase, palabra, letra

Actos de habla: comuni-
car, informar, agradecer,
pedir, opinar, persuadir,

narrar, renarrar, hipoteti-
zar, describir.

Nociones de coherencia
discursiva, secuencia
cronoldgica; oracion prin-
cipal (tbpico); nociones
de ordenamiento y distri-
bucién de la informacién

Tipos de textos escritos
receptivos con vocabule-
ric manejable e inferible
del contexto: instruccio-
nes complejas, narracio-
nes con inclusién de des-
cripciones y dialogo, his-
forietas, folletos publicite-
rios, manuales,

Textos escritos producti-
vos: listas, ayuda-
memorias, agendas,
apuntes, invitaciones,
instrucciones, follefos,
cuestionarios; exposicio-
nes breves sobre temas
disciplinares

textos cortos expositivos
escolares (que confengan
hechos, opiniones, vife-
tas, descripciones com-
plejas)

cartas, narraciones;
tarjetas, mensajes, notas.
recetas breves. Mendes,

Eje Linglistico

Sistema ortografico; puniuacién;
Sisterna morfolégico:

inflexiones de sustantivos, pronombres
{personales, posesivos, objetivos, de-
mostrativos, indefinidos, interrogativos);
adjetivos (calificativos, numerales, gen-
tilicios, determinantes); comparativoy
superlativo; ef articulo: referencia; defi-
nida e indefinida: anaférica y deictica

verbos de las fres conjugaciones, regu-
lares & irregulares

Modo Indicativo;, Modo Subjuntivo; tiem-
po presente y pretérito; voz pasiva con
se; verbos impersonales; formas no
personales del verbo: infinitivo, gerundio
, participio. Aspecto perfectivo;
adverbios de tiempo (puntual, frecuen-
cia y duracién), modo {-mente) y lugar,
Sistema sintactico:

Tipos de oraciones afirmativas, negati-
vas, interrogativas, exclamativas. Moda-
lidad.

Patrones mayores y menores; verbos
con doble objeto; verbos reflexivos y
con pronombres reciprocos; cuasirre-
flelos, encliticos

Expresiones idiomaticas.

estado y proceso, por ejemplo saber v.
Conocer

Verbos de volicidn: gustar

Patrones de la oracion compuesta: ne-
xas coordinantes

Patrones de la oracidn compleja: propo-
siciones adverbiales, sustantivas y adje-
tivas; nexos subordinantes y relativos

Sistema semantico

Nociones: agente, paciente, tiempo
pasado, presente y fuluro,; relaciones
logicas {(por ejemplo, causa-efecto, insg-
trumento-finalidad, condicidn), . Refe-
rencia, correferencia, anafora, deixis;
pardfrasis.

Vocahuiario adecuado a las unidades

fematicas seleccionadas v 10s tipos de
textos elegidos y

? En el segundo nivel se recomienda especialmente el tratamiento transversal en espafol como
segunda lengua de los temas del curriculum.
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. Eje Comunicativo Eje Lingiistico
Eje Temitico e —— A
etiquetas, cuagros, te
gramas, cuestionarios,
agendas, solicitudes,
relatos, cronicas, histo-
rietas, restimenes, reglas
de juego, catalogos, or-
ganizadores graficos
(esquemas, sinopsis,
cuadros)
Calendario
Extractos de diarios y
revistas, informacion en
Reconocimiento visual del texto y de su tipografia: titulos, cuerpo,
partes, subtitulos, oraciones, topico. Interpretacién del valor funcio-
nal de las marcas grafico-espaciales de un texto: titulo, subtitulo,
epigrafe, Indice, prologo, parrafo, tamafo y tipo de letra
Identificacidn caracterizacion y ejercicio de los usos sociales de la
lectura; desarrollo de estrategias basicas; exploracion de diferentes
modos discursivos complejos, entre ellos las consignas de clase y
los textos escolares
Desarrollo de estrategias de escritura en proceso; Elaboracion de
borradores; confrontacion de escrituras; verificacion de escritura de
palabras
Uso de diccionarios monolingdes con apoyatura visual
Adecuacion del uso segun propésito y contexto; aproximacién a los
niveles de formalidad
Recreacidn de la estructura informativa y de su significado; recono-
cimiento y uso de conectores y referentes; cadenas referenciales,
contraste y énfasis
Elaboracién y verbalizacion de organizadores graficos (esquemas,
sinopsis, cuadros)
Aproximacion al reconocimiento de estilo y registro.
Eje Comunicativo Eje Lingllistico
Eje Tematico :

Reflexién sobre la Len-
gua Escrita

Reflexién sobre los pro-
pésitos comunicativos de
los tipos textuales abor-
dados, su formato, es-
tructura y la relacion entre
propésito comunicativo y
formato textual escrito

Identificacion y reflexion
sobre roles, sociales,
contexto, proposito co-
municativo, actos de ha-
bla.

Reflexion sobre las con-
venciones y recursos
formales de la lengua
escrita.

Reflexion sobre la ortografia y signos de
puntuacion
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Contenidos comespondientes al Blogue 1, "Lengua escrita e interculturalidad”, para ser
abordados méas alla de los logros alcanzados al finalizar el segundo nivel

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Estructura del parrafo; jerarquizacidon de la
informacisn

Anticipacion, lectura, verificacion, y reajuste de
la interpretacién de la lectura de diferentes
textos; seleccion de estrategias de lectura en
furicién de la bisqueda de datos, interpreia-
cién de textos y resumen

Textos mixtos: incorporacion de didlogos en
las narraciones; franscripeion de reportajes y
entrevistas; discurso directo e indirecto; tiempo
narrado v tiempo comentado

Planificacion, textualizacion, revisidn y rees-
eritura de borradores; confrontacién de escrity-
ras; analisis; rectificacion

Exposicidn sobre femas de estudio,; énfasis en
el tema; lenguaje objstivo

Expansion e la informacidn nuclear; discrimi-
nacidn entre hecho y opinidn

Transcripviones de reportajes v entrevistas;
discurso directo e indirecto

Elaboracion de fichas bibliograficas y catalo-
gos; elaboracion de criterios de clasificacion de
rmaterial bibliografico

Lexico. precision léxica y vocabulario discipli-
nar: campo semdanticos; discriminacion de ras-
gos ?

Reconocimiento y productitn de conceplos
complejos a través de la precisidn lexical

CBC de Lengua adaplados para la ensefiarza del espafiol como segunda lengua - Maleriales de rabajo - 26




BLOQUE 3: DISCURSO LITERARIO E INTERCULL.TURALIDAD

Sintesis explicativa

Es posible definir la literatura como un especifico cuerpo de textos que constituyen una
parte del sistema general de la cultura. La organizacion interna de la literatura es iso-
morfa de la cultura y repite sus principios de organizacién. Desde este punto de vista,
el tratamiento del discurso literario &s uno de los pilares sobre los que se debe asentar
la engefanza de espafiol como segunda lengua.

Un texto es literario dentro de todo el sistema de la cultura si satisface una funcion es-
tética y adquiere un valor cultural. El receptor que se da cuenta de que este mensaje
es Iiterario, lo decodifica doblemente por el sistema de la lengua natural o primario y
por un cédigo secundario o estético. La segunda diferenciacion del texto literario es
infrinseca. El emisor (productor) codifica numerosas veces en diferentes codigos. El
texto es portador de significacién, informacidn estética y debe contener sefiales que
orienten al receptor a decodificar su organizacion semantica. La relacion entre la fun-
cion del texto dentro de la cultura v su organizacion interna es variable en cada tipo de
cuitura. Esta variacion dependera de los sistemas de valores mas generales. El valor
estético que hard que un texto sea o no literaric dependerd de [a relacidn que se esta-
blezca con lo social.

La frecuentacion del discurso literario desarrolla y amplia el capital simbdlico del alum-
no; jo acerca al patrimonio cultural de su comunidad. Por otra parte, el contacto asiduo
con textos literarios favorece el desarrolio de la modalidad narrativa del pensamiento
que permite no solo la recreacion de mundos reales, sino la creacién de mundos posi-
bles. La fantasia es un instrumento para conocer la realidad.

Cada lengua implica una mirada del mundo. A través de sus estructuras textual, sintac-
tica y lexical reflejan los sistemas conceptuales y estéticos de los hablantes, y, a la vez,
estos conceptos estructuran la percepcién del mundo de cada comunidad y las accio-
nes de todos los dias, 1o que constituye el componente pragmatico de las lenguas. El
discurso literario, en su caracter de transgresor de las normas y esquemas, revela co-
digos y valores de los hablantes de las lenguas en cuestién. Esto permite apropiarse
de aspectos no compartidos de los sistemas conceptuales y estéticos de otras comuni-
dades, involucrarse intelectual y emocionalmente, y aprender a manejar estas trans-

gresiones.

Dado el caracter polisémico del discurso literario, se busca que los alumnos tomen
conciencia de las sulilezas de las lenguas (fonolbgicas: a través de la rima, sintacti-
cas: orden de las palabras, efc.) de manera placentera. El texto literario es una ruta
de acceso ideal a la lengua en el Nivel Inicial y Primer Ciclo de la EGB, especial-
mente.

La relacion entre discurso literario y sociedad se da a traves de la lengua. La lengua es
el mediador entre el texto y el ofro, ya que tanto Ia literatura como la cultura 1a usan
como material. De ahi que el trabajo con textos literarios permite abordar y/o profundi-
zar el aprendizaje y adquisicién del espanol como segunda lengua, como asi también
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afianzar y revalorizar la lengua matemna. Es posible abordar los contenidos del Blogque
de Discurso Literario en los textos de la literatura vemacula, lo cual permitira luego esta-
blecer las conexiones con la literatura de la lengua segunda.

Discurso Iterario oral

Los testimonios orales reconstruyen la realidad, dan una versién de la misma pasada
por el tamiz de la memoria. Las fuentes orales pueden ser definidas como documentos
--orales—- a partir de los cuales se puede construir &l conocimiento de la realidad. Son
parte de la herencia simbdlica de un pueblo. La literatura oral posee, ademas de imagi-
nacién y fantasia, una funcionalidad que es Gtil para la vida. Es bueno tomar conciencia
de que los textos crales estan presentes en el imaginario de 1a comunidad y resultan
materiales sumamente significativos para ser abordados en la escuela. E! trabajo con
estos textos permite recuperar los conocimientos que los nifios traen de su casa, de su
comunidad; permite un espacio de recuperaciéon y valoracion de la cultura familiar, lo-
cal, regional. La utilizacién pedagdgica de las fuentes orales facilita proyectos de tra-
bajo interdisciplinar sobre el entorno en la espafiol como segunda lengua. Se entiende
aqui por entorno el lugar donde vive la cultura, no sélo entorno natural sino entorno
histérico, cultural, socioecondmico, tecnoldgico, etc.

Desde el punto de vista lingGistice, los textos orales aportan a la sensibilizacién y a la
concientizacion fonoldgica y ritmica de las lenguas. Ademas, promueven la escucha
atenta de textos del folklore local, regional, nacional y latinoamericano y de las defe-
rentes comunidades vy ia iniciacion en la identificacion de distintos tipos de textos de la
literatura oral: coplas, canciones de cuna, rondas, canciones, leyendas, cronicas fami-
liares y del lugar, fabulas, sucedidos, adivinanzas, trabalenguas, dichos, refranes. Su
tratamiento tiene que favorecer la patticipacién de todos los nifios averiguando en sus
casas, reproduciendo, renarrando en la escuela aquello que saben, que les han conta-
do sus mayores, explorando en la produccién de las diversas formas de organizacion
de los distintos géneros.

El discurso literario escrito

Dentro de [a variedad de texios de circulacién social con los que los alumnos que
aprenden espafiol como segunda lengua deben ponerse en contacto, los textos litera-
rios escritos tienen un lugar privilegiado.

El placer que encuentran los primeros lectores en la lectura de textos literarios que
incluyen gestas, tradiciones, aventuras, humor, fantasia, suspenso es para ellos una
motivacion importantisima para seguir leyendo, por lo tanto desde lo motivacional se
constituye como fundamental en la formacién inicial de lectores.

Forjande el vinculo entre el lector inicial y el texto literario hay siempre un adulto me-
diador y en las buenas experiencias de iniciacion a la lectura hay siempre registrada
una matriz de afecto. De ahi la importancia de los espacios de narracion y lectura pla-
centera que construya la escuela.

En la ensefianza de espafiol como segunda lengua es importante desarrollar estrate-
gias diferentes para que el acercamiento del alumno al discurso literario sea a la vez
que placentero, comprensivo, comprometido. Es por eso, que fanto narrar como leer
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son acciones que el docente debe llevar a cabo especialmente con los alumnos que
aln no saben leer.

Un maestro que narra, que “dramatiza” los rasgos mas notables de un personaje, que
representa un conflicto, propicia la escucha atenta, la identificacién. Un maestro que
lee se muestra como modelo lector fluido, expresivo, que disfruta al compartir con otros
las lecturas que prefieren. Enfatiza los conceptos claves del texto para facilitar la com-
prension. La lectura cotidiana por parte del docente de textos del discurso literario es-
crito, cuentos, poesias, leyendas pone en contacto a los alumnos con modelos de len-
gua escrita.

La literatura infantil

Aquella manifestacion de la lengua como hecho estético, que juega con los mlltiples
significantes y significados de las palabras. que inventa mundos mas alla de lo real,
que recrea situaciones y conflictos humanos. Una literatura que entretiene, que con-
mueve, que moviliza la sensibilidad, que propicia el desarroilo de la imaginacion. Defi-
nida asi, la literatura infantil comparte con “la literatura” en general los mismos princi-
pios, sélo que atiende a un publico diferente. La literatura es el espacio privilegiado del
placer, de la imaginacion, de la fantasia, del disparate, del juego sonoro y la melodia.

Acerca de los géneros literarios

Proponer a los alumnos el contacto con los distintos géneros literarios desarrolla esta
capacidad de acceder al lenguaje simbélico y poético como la expresion mas elabora-
da e inteligente del lenguaje humano.

La poesia

La poesia infantil esta siempre llena de sonsonetes, de estribillos, de onomatopeyas,
de sinsentidos, de retahilas. No es necesario "comprender” la poesia en el sentido ca-
noénico del término, sino que es necesario disfrutarla. Tiene un sentido cultural y estéti-
co profundo que la escuela debe preservar. El conocimiento emocional de las cosas,
como una actividad ludica que se halla en el punto de partida de todas las literaturas: al
servicio del juego sagrado de las religiones, de los cultos y ceremonias ancestrales, de
los canticos rituales, de los poemas heroicos.

Por otra parte, la poesia de transmisién oral tiene una funcién en la captacién y andlisis
de los mensajes sonoros.

La narracion

Contar historias alrededor del fuego es algo tan antiguo como el hombre. Acciones
humanas, conflictos, visiones del mundo, personajes reales o fantasticos se ponen en
juego en las narraciones y constituyen una iniciacion util para la vida. Adaptaciones de
leyendas, mitos, fabulas, cuentos fantasticos, de aventuras, cuentos de hadas, cuentos
tradiciones ofrecen un gran abanico de opciones a la hora de seleccionar narraciones
para los alumnos.

Desde el punto de vista cognitivo, la lectura de narraciones muestra modelos de lengua
escrita, favorece la escucha atenta, sirve al desarrollo de la comprensién, de fa lengua

oral y del sentido de la estructura de la narracién.
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El teatro

En todas las culturas, en todas las épocas, el teatro ha estado ligado a la cultura po-
pular y clasica de los individuos, Teatro es accién dramética: el mufieco tiene que ac-
tuar; debe dejar de ser mufieco para convertirge en personaje. Cuando se opera la
metamorfosis de muftleco- actor en personaje es cuando se establece el didlogo con el
ptiblico y por lo tanto la comunicacién como valor esencial del teatro Los espectaculos
rituales, diabladas, mascaradas, mufiecos, titeres conectan con el valor ancestral de
teatro como representacién y sacrificio.

El teatro es un espectaculo audiovisual, por lo tanto debe oirse bien y verse bien, Hay
intentos de los alumnos para lograr fa voz apropiada al personajeé que debe represen-
tarse. Se seleccionan las voces. Se distribuye el repartc. Se ensaya. Los alumnos que
hacen de actores imitan, desfiguran e inventan voces de acuerdo con el personaje ele-
gido. Exploran tonalidades agudas, graves, entonaciones segun el caracter y las inten-
ciones del personaje.

Un proyecto escolar para la representacion permite planificar sistematicamente vy con-
textualizar en actividades significativas los contenidos de todos los Blogues del pre-
sente documento, ya que tienden al desarrollo de ia oralidad de los alumnos, favorecen
la escucha atenta, dan mode!os de lengua escrita, favorecen el contacte o creacion de
mundos imaginarios. El teatro es una forma visual de la narracién, que presenta con-
fiictos humanos y formas de resclverios, Esto constituye un acercamiento a una expe-
riencia lingUistica deshinibidora y totalizadora.

Expectativas de logros del bloque 3, "Discurso literario e interculturalidad"

Se espera que al finalizar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas:

- Accedan a la riqueza del discurso literario en textos significativos, pertenecientes a
una variedad de géneros cercanos a sus intereses.

- Se Inicien en la apreciacion y valoracion del discurso literario a través de los textos
de su cultura.

- Se Inicien en el conocimiento de textos literarios de la segunda lengua.

Se espera que al finalizar el Segundo Nivel, los alumnos y las alumnas:

Aprecien y valoren la literatura a través de la lectura, la representacidn, recitacion
de textos de su cultura.

Accedan y reconozcan textos literarios de la segunda lengua.,

- Reconozcan los formatos basicos de los textos literarios de su cultura y de la se-
gunda lengua.

Accedan a una lectura sensible, a la riqueza estética de los recursos literarios en

E

textos completos y significativos, pertenecientes a distintos géneros y acordes con
su edad, intereses y desarrollo linglistico.

4

Produzcan textos literarios conforme al desarrollo linghistico y comunicativo de la
segunda lengua.
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Propuesta de aicances de los CBC de Lengua adaptados a Ia ensefianza del

espaiiol como segunda lengua

BLOGQUE 3: DISCURSO LITERARIO E INTERCULTURALIDAD

PRIMER NIVEL

Primer Nivel

i

Poesia oral: estructura ritmica; estructura estrofi-
ca . Patrones. Repeticion: aliteracién y rima.
Onomatopeya.

Segundo Nivsl

comparaciones (similes, metaforas); formas ca-
nénicas Repeticidn, rima, ritmo, aliteracién, pa-
ralelismo sintactico

Narrativa: trama, conflicto, resolucion; nocion de
personaje, lugar, tiernpo. Formulas de inicio y
clerre.

Ficcionalizacion,

Narrativa: trama, conflicto, resolucién. Nocion de
sacuencia. Personaje, lugar, tiempo. Formulas de
inicio y cierre. Narrador,

Texto dramatico. Representacion. Conflicto dra-
matico, resolucidn. Didlogo, personajes.

Texto dramatico. Representacién. Conflicto dra-
matico, resolucion. Didlogo, acotaciones escéni-
cas, Personajes. El espectaculo teatral.

‘Qw..:::.;;:mn% SN

Reconocimiento de la musicalidad del idioma
{sonidos, entonacién, acento, ritmo, pausas)

I

Apreciacion y analisis con guia del docente de los
patrones ritmicos y melddicos de fa lengua, de
las caracteristicas de la poesia, def cuento, y del
texto dramatico.

Establecimiento del pacto ficcional literario.

Establecimiento del pacto ficcional literario.

Manifestacién de preferencias, seleccion de
fragmentos preferidos en cuanto a su tematica.

Manifestacion de preferencias, seleccion de
fragmentos preferidos en cuanto a su temalica.

Eleccion de textos fiterarios como fuente de re-
creacitn. e identificacidn, como sustento de la
identidad intercultural

Eleccitn de textos literarios como fuente de re-
creacion. e identificacién, como sustento de ia
identidad intercultural,

Transferencia de contenidos literarios de Ia len-
_gua materna a la segunda lengua®

Produccion de textos literarios de acuerdo con el

desarrollo de la segunda lengua

® En todos estos contenidos procedimentales se tendrd en cuenta el desarrollo lingtistico y co-

municativo de los alumnos.

® En los casos en que haya habido acceso a los contenidos literarios en Lengua matema,
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BLOGUE 4: ACTITUDES RELACIONADAS CON LA COMPRENSION DE TEXTOS ORALES Y
ESCRITOS

Este bloque se refiere a un conjunto de contenidos que promueven el desarrolio de
actitudes abiertas y flexibles respecto de las culturas. Asimismo intenta llevar al plano
consciente las actitudes con respecto al propio aprendizaje con el fin de aprender me-
jor. En la introduccidn temprana del espafiol como segunda lengua se trata de que los
alumnos logren establecer una conexidn afectiva placentera con la lengua.

Estos contenidos forman parte de los conceptuales y procedimentales ya planteados
anteriormente. Solo a los fines de esta presentacion se los explicita en un blogque pro-
pio, ¥ han sido reunidos en cuatro grupos que remiten al desarrollo de habilidades que
hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, cientifico-tecnoldgico, y de la expresion
y la comunicacion.

Desarrolio personal

= Confianza en que podran usar las lenguas involucradas para resolver problemas co-
municativos, y de que podran explorar la realidad desde opticas diferentes.

e (Gusto por generar estrategias personales de resolucién de situaciones linglisticas.

« Disposicién para explorar los propios estilos de aprendizaje para aprender mejor.

» Aceptacion y respeto por la diversidad linglistica y compromiso contra la discri-
minacion.

+ Disposicion para acordar, aceptar y respetar reglas para los intercambios comu-
nicativos.

Desarrollo sociocomunitario

+« Valoracion de aspectos de la identidad en el contexto de [a interculturalidad.

= Valoracién del trabajo cooperativo para el mejoramiento del intercambio comunica-
tivo.

Desarrollo del conccimiento cientifico-tecnolégico

= Apreciacion y cuidado de materiales centros de documentacion, y redes de infor-
macidn.

Desarrollo de la comunicacion y la expresion
« Valoracién de los recursos normativos que aseguran la comunicabilidad finglistica

y permiten la intercomprensién, pese a la diferencia de lugar, grupo social, edad, y
otras variables comunicativas.
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ANEXO |

Caracterizacion del enfoque

Este anexo explicita el enfoque adoptado en los Contenidos Bésicos Comunes de Len-
gua adaptados para la Ensefianza del Espafiol como Segunda Lengua.

Se desarrolian los siguientes aspectos:

« caracteristicas generales del enfoque;

« breve descripcidn de situaciones de lenguas en contacto;

s ¢l espaficl como lengua global y segunda lengug;

s el proceso de adquisicién / aprendizaje de segundas lenguas;
+ |arelacion entre esquemas cognitivos, lengua y cultura,

Caracteristicas generales del enfoque

Dos concepciones fundamentales del lenguaje se integran en esta propuesta: el len-
guaje como conocimiento o competencia, y el lenguaje como uso comunicativo o ac-

fuacion.

La primera se focaliza en la estructura sistémica de la lengua, y en los procesos que la
generan; a la vez constituye una hipotesis sobre la adquisicién del lenguaje humano.
Se fundamenta en la uniformidad de principios universales compartidos por todas las
lenguas humanas, y conjuntos organizados de rasgos gramaticales predecibles que las
diferencian.

La segunda se concentra en la descripcion de los contextos de situacion y las variables
intervinientes: contexto, participantes, sus roles sociales y psicolégicos, el medio em-
pleado para la comunicacién, los estilos y registros; las funciones del lenguaje, la natu-
raleza y estructura de los diferentes modos discursivos, y las variedades sociolinguisti-
cas,

Estas dos concepciones también dan cuenta del lenguaje en proceso de desarrolic del
alumno por su sistematicidad y predictibilidad.

El enfoque de este documento contempla la ubicacién y roles social y comunicativo de
la segunda tengua respecto de la lengua materna en contextos multilingtes. Esto re-
quiere un analisis del contexto en toda su complejidad linglistica y una descripcion
ajustada del tipo de lengua gue ha sido insumo para el desarrollo de la lengua materna
del alumno.

Ademas, desde el punto de vista de la adquisicién y el aprendizaje, estos Materiales
consideran la ensefianza de la segunda lengua desde un enfoque especifico no extra-
polable de los procesos de desarrollo de la lengua materna. A tal fin, se consideran el
rol de la persona y del contexto social como determinantes de la ruta y ritmo de adqui-
sicidén, marcados por los parametros de 1a lengua meta. Asi, se toma en cuenta el
efecto de los esquemas vy estilos cognitives y la distancia cultural entre la lengua de
origen y la lengua meta como condiciones determinantes de la adquisicion,

Finalmente, se tiene en cuenta la ulifidad instrumental de la segunda lengua para el
sujeto de aprendizaje en cada una de las etapas de su desarrollo cognitive, afectivo,
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social y cultural, al tiempo que se promueve el desarrollo de la segunda lengua como
factor esencial de integracion en fa escuela, para que se logren aprendizajes significa-
tivos.

Estas dimensiones dan lugar a una didactica de trabajo ecléctica y multidimensional,
que toma cuenta del desarrollo lingliistico y comunicative de la lengua a través de los
contenidos curriculares, pero creando las condiciones necesarias para que la segunda
lengua pueda desarrollarse y el alumno pueda servirse de ella funcionaimente. Este
objetivo requiere la implementacion de actividades de complejidad graduada para con-
tribuir al desarrolio de la autonomia de los alumnos, y por ende al crecimiento personal,

Breve descripcibn de situaciones de lenguas en contacta

Cuando convergen dos 0 mas lenguas en una situacion multilingle, hay interaccién
entre todas ellas, y sus usuarios manifiestan grados variables de bilingilismo, vy el con-
siguiente biculturalismo. En esta relacidn dialéctica pusde ocurrir que cada una de es-
tas lenguas mantenga todos sus rasgos de lengua mayor, pero también es frecuente
que una de esas lenguas se reduzca para satisfacer necesidades puntuales de interac-
cion.

Una lengua de contacto o pidgin es aquella que deriva del contacto de dos o mas len-
guas, y es usada por hablanfes adultos no nativos que no comparten una lengua ¢o-
mun dentro de una zona geografica dada. Implica la reduccion del sistema lingQistico y
comunicativo de una lengua mayor, y la mezcla de codigos en ¢uanto a su vocabulario.
Su funcionalidad comunicativa esta estrictamente limitada a su uso, que es especifico.

Sint embargo, si una lengua de contacto ha estado en uso durante un largo tiempo de-
bido a su funcionalidad comunicativa, y si ha servido de insumo como lengua materna,
los mismos principios universales innatos de desarrollo y adquisicidn de la tengua ma-
terna hacen que esa variedad reducida se vaya expandiendo, y eventualmente se
transforme en un creole, es decir una lengua que, a excepcion de su origen, presenta
todas las caracteristicas de una lengua mayor. En muchos casos los ¢reoles se trans-
forman en lenguas regionales ¢ nacionales.

En el contexto del mapa lingdistico global, vy en un sentido amplio, bilingle es, enton-
ces, todo aquél que maneja dos o mas lenguas, la materna y otra/s. Las lenguas no
nativas pueden constituirse en segundas completas o de contacto ¢ extranjeras. Estas
distinciones estan basadas en los correspondientes contextos de uso y modos de ad-
quisicion.

Desde el punto de vista de la persona se puede hablar de bilinglismo equilibrado ©
ambilinglismo o equilinglismo en el caso del que usa dos lenguas en todos los ¢con-
textos indistintamente, pero en general, los contextos de uso requieren por parte del
hablante la habilidad de elegir un ¢cédigo u otro segun la ocasidn, el rol social y psicold-
gico del interfocutor, el tema u otras variables. Estas circunstancias determinan grados
variables de competencia linglistica y comunicativa en cada una de las lenguas en
cuestion,
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El espariol como lengua global y como segunda lengua

Los estudios sociolinglisticos examinan las influencias sociales y culturales en el com-
portamiento lingQistico. Los conceptos que mas relevancia tienen son aquélios relacio-
nados con los dialectos vy las variedades estandares. Todas las lenguas tienen dialec-
tos igualmente valides, y cada uno de ellos posibilita diferentes relaciones desde el
punto de vista educacional, econdmico, social, cultural e historico.

Un dialecto es, entonces, una variedad de una lengua particular la cual, a pesar de las
caracteristicas que la distinguen de otras, implica la intercomprensién con otros dia-
lectos de la misma lengua. Algunos alcanzan un rol especifico y son elegidos como
medio de comunicacién de documentos oficiales, de la prensa oral y escrita, de mate-
riales de referencia, entre otros contextos de uso. Estas variedades se denominan dia-
lecto o variedad esténdar.

En esencia, las variedades estandares estan determinadas por fa lengua escrita, gue
es mas estable que la lengua oral. El espafiol ha alcanzado el estatus de lengua global
en Latinoamérica y el de segunda lengua global de occidente dado que su ritmo de
crecimiento, numero de hablantes nativos y no nativos y peso editerial han determina-
do su valor relativo en el concierto de ltas lenguas del mundo. Esto se ha dado preci-
samente porgue existen para*r}netros de intercomprensidén estables para el modo escri-
to. En cuanto a las variables atinentes a la lengua oral, la intercomprension es auan po-
sible a pesar del extenso territorio que ocupa el espafiol como lengua matema.

El proceso de adquisicion/aprendizaje de segundas lenguas

El paulatino crecimiento de la segunda lengua contribuye a desarrollar estrategias de
pensamiento, conceptualizacion y categorizacion del mundo a través de su propia es-
tructura. Los conceptos que se van construyendo y refinando interactian con las es-
tructuras lingiiisticas que los expresan, y éstas dan forma a la expresidn de los prime-
ros, formas diferentes de aquéllos que se desprenden de la lengua materna. Esto re-
dunda en una ampliacion del espectro de pensamiento. La segunda lengua propicia la
exploracion del mundo y su redescubrimiento, hecho que amplia el territorio ya explo-
rado.

El aprendizaje/adquisicidn de una segunda lengua implica el desarrollo de una grama-
tica organica provisoria y dinamica, con coherencia y sistematicidad internas, aunque
frecuentemente no guarde relacion univoca con la lengua estandar a la cual apunta. El
término inferfengua s usa para designar esta competencia lingliistica y comunicativa
de transicion, Por esta razdn, es frecuente encontrar una variedad de formas lingiifsti-
cas que coexisten, correctas e incorrectas, que conforman un espectro continuo que va
de los contextos controlados y monitoreados a los libres y fluidos.

Bésicamente existen dos formas de incorporacién de material linglistico: una forma
subconsciente, que se da en contextos naturales si se cumplen ciertas condiciones
psicolbgicas, afectivas, sociales y evolutivas a las cuales ya se ha hecho referencia, y
otra forma consciente, que se da en contextos formales de instruccidn.

A la primera forma de incorporacion se la conoce como adquisicion, y a la segunda
como aprendizaje. L.a primera es responsable de la produccion de formas fluidas, den-
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tro de un modo libre y espontaneo, y la segunda favorece la apropiacion de formas
correctas dentro de un modo "controlado”. La primera es la forma de incorporacién de
material lingQistico méas recurrente antes de la pubertad. Se puede afirmar que esta via
es excluyente en el Nivel Inicial y Primer Ciclo de fa EGB. Sin embargo, con posteriori-
dad ambas vias son complementanas.

Se ha de ensefiar el espafiol como segunda lengua para la comunicacién en la escue-
la, lo que incluye el desarrollo de la interlengua. La comunicacién es un concepto am-
plio que se entrecruza con el concepto de lengua, y no se o debe interpretar necesa-
riamente como Vinteraccién interpersonal”. También hay interaccién en el procesc de
interpretacion de textos orales y escritos y en Ja expresion de contenidos disciplinares a
través de la resolucion de problemas y tareas comunicativos.

Asimismo la adquisicion de la segunda lengua en un contexto escolar protegido se
abordara en términos de la reactualizacién de 108 procesos innatos de desarrollo lin-
guistico y comunicativo, y la distancia intercultural que afecta los patrones de comuni-
cacidn. 8i la distancia entre ambas culturas s muy grande, si ésta afecta los patrones
de interaccién, es probable que se demore el comienzo de la produccion en la segunda
lengua.

Ademas de las diferencias fgnctégiaas, gramaticales, semanticas y lexicales, las dife-
rencias culturales profundas producen variacion en los principios de la estructura dis-
cursiva de la comunicacion oral, incluso entre dialectos de una misma lengua. Es fun-
damental tener en cuenta que estos patrones culturales afectan la apertura y cierre de
la interaccién, la distribucion de turnos en la conversacién, las interrupciones, el uso del
silencio como dispositivo de comunicacidn, 1a eleccion y patticipacién en determinados
temas de conversacién, el uso o la ausencia de lenguaje no verbal, la secuenciacién
dentro del discurso narrative, ¢l tiempo que le esta pemmitido a cada interlocutor, entre
ofros aspectos.

Existe un orden natural de adquisicién prefijado para cada lengua meta cualquiera sea
la lengua materna de partida. Esto explica el hecho de que hay etapas en el desarrollo
de la lengua caracterizadas por formas anémalas predecibles, y que muchas veces no
tienen que ver con "impontaciones” de formas de la lengua materna, segunda lengua o
ultima lengua extranjera en proceso.

Los procesos de adquisicion/aprendizaje de material linglistico nuevo implican la rees-
tructuracion del sistema lingQistico parcial anterior, Por ello es necesario proveer abun-
dantes instancias de confronfacion con aspectos similares dentro del mismo sistema
lingUistico, ¢ de otros comparables que puedan interferir ya que el lenguaje es un sis-
tema de sistemas.

Asi como la confrontacidn, Ia reiteracién significativa es factor determinante en la ad-
quisicién. De ninguna manera puede decirse que haya habido aprendizaje con un Gnico
contacto. Es necesaric que se hagan suficientes confrontaciones para que se dé la
comprobacion de hipétesis. Se trata de apuntar al aprendizaje provisional, s decir a un
aprendizaje tentativo y parcial hasta tanto llegue la proxima instancia de confrontacién.
Es necesario provocar instancias de sucesivas aproximaciones a la norma, para que
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cada aproximacién implique la verificacién de hipbtesis temporarias que se vayan
ajustando a medida que se suceden las confrontaciones en diferentes contextos.

Se debe distinguir entre la repeticion, que es mecénica y no significativa, y la reifera-
cidn, que implica reciclar unidades e ltemes lingQisticos en nuevos contextos lingQisti-
cos y comunicativos. La retencién se basa, en gran medida, en circuitos neuronales
donde la reiteracién juega un papel preponderante,

Contextos resguardados para la adquisicidn de segundas lenquas

La investigacion de los procesos de desarrollo de segundas lenguas apuntan a la ne-
cesidad de crear confextos resguardados para la adquisicién, Este implica que, pre-
viendo la distancia entre 1a cultura de origen y la cultura meta, mediada esta Gltima por
la segunda lengua, es necesario atender a los diferentes modos de interaccién, deter-
minados por las relaciones interpersonales de origen, los modos de sistematizacién de
la realidad delineados por los esquemas cognitivos resultantes de las formas culturales
y lingliisticas de origen, entre otros factores. Las mismas investigaciones prueban que
los contextos absolutamente naturales, por ejemplo en la comunidad extendida, produ-
cen ruido y por ende la imposibilidad de provision de insumos aprovechables para el
desarrollo linglistico y comunicative. A su vez estos factores pueden redundar en
confusidn y angustia., los que’ cancelan la posibilidad de retencién —infake--.

Por lo expuesto se impone la necesidad de producir contextos de entrada --input-- sig-
nificativos para el sujeto de adquisicidén en las primeras etapas de contacte con la se-
gunda lengua. Esto requiere no necesariamente una secuenciacion gramatical exter-
namente determinada por la complejidad linglistica. Muy por el contrario, los procesos
naturales de adquisicién, guiados por un orden natural especificade por /a lengua meta
¥ no ia lengua de crigen, necesitan de contextos comunicativos Gfifes para el sujeto de
adquisicién. En las primeras etapas, estos contextos requieren de:

+ la facilitacién de la comprensidn del nuevo mundo circundante desde la dptica del
sujeto de aprendizaje;

» la exposicién a textos orales significativos para el sujeto de aprendizaje: esto impli-
ca situarse en su cosmovision de partida;

* la exposicion a textos cuya carga lexical no exceda el 30% de palabras desconoci-
das;

+ la exposicion a texios con referencias deicticas explicitas que faciliten su compren-
sién; aqui es necesario puntualizar que los elementos paralingiisticos varian de
lengua a lengua, por lo cual los dibujos y las ilustraciones inequivocas pueden re-
emplazar a los gestos en las primeras etapas,

* la exposicion a textos reiterativos, sin elisiones ni cadenas referenciales de mas de
un eslabén:

» |a exposicién a textos que se refieran al agui y ahora, evitando el uso de sustanti-
vos abstractos que impliquen sistematizaciones de clase o referencias a cualidades
abstractas.
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¢ 1a aceptacidn de un periodo silencioso de acomodamiento al nuevo contexto de
adquisicién e interaccién;

« la promocién de la interaccidn — no verbal 8l principio — con el grupe de pares, de
manera que se compartan juegos y compaftia. Es menester recordar que la acep-
tacion por parte de los pares y los insumos a parlir de ella son mas significativos
que aquéllos provistos por los adultos;

v la aceptacién de respuestas no verbales que confirmen la comprension de consig-
nas de clase, comentarios y demas aspectos del discurso de aula;

« [a aceptacion de respuestas monosilabicas que confirmen la comprension;

« la aceptacidn de respuestas con mezclas de cdédigos —lengua materna-- lengua
mets;

+ la correccion indirecta a través de la provision de insumos expandidos de los pro-
vistas por el sujeto de aprendizaje que no coarten ef flujo comunicativo. Por insu-
mos expandidos se entiende la parafrasis de contribuciones gramaticalmente in-
completas que agreguen a la comunicacion en forma natural,

* |a promocion de la participacién del sujeto de aprendizaje en todas las actividades
de clase, para lo cual es pecesario contar con la disponibilidad de ayuda v cuidado
de su comprension;

« la posibilidad de participacién crecientemente auldnoma en aclividades que le
ofrezcan desafios alcanzables medidos éstos en términos de su adaptacién al me-
dio, su desarrollo lingliistico y comunicativo y su comprensidn de los parametros de
accion en la cultura escolar,

¢ ¢l respeto por sus coniribuciones que emanan de su cultura y cosmovision, a pesar
de que no estén expresados con los parametros estandar de la segunda lengua.

Adquisicién y variabilidad

En el uso de la lengua en proceso de crecimiento es frecuente encontrar una variedad
de formas linglisticas que coexisten, y que conforman un espectro continuo, enmarca-
do por dos extremos, el uno resultado de la aplicacion consciente de las reglas grama-
ticales, y el otro fluido, todavia con fallas, y que es el resultado de la aplicacion incom-
pleta, o la falta de conocimiento de las restricciones de las reglas gramaticales. La re-
flexion y la correccion significativas cumplen un rol decisivo para poder avanzar en el
desarrollo linglistico, pero deben adecuarse a la edad de los alumnos. Esto implica
que no es posible la reflexion metalinglistica en el Nivel Inicial hasta casi la finalizacion
del Primer Ciclo.

El aprendizaje no es instantaneo: implica la aproximacion gradual hacia el objetiva pro-
puesto. Estas aproximaciones a menudo se manifiestan en formas creativas, que son
signos de avance en el desarrollo linguistico y comunicative. Dado que a edad tempra-
na casi no es posible verbalizar los procesos de adquisicidn, las confrontaciones nece-
sarias se haran a través de la seleccion de contextos de uso y resolucion de tareas
comunicativas.
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La reflexion y la sistematizacion

La reflexién y la sistematizacion son necesarias porque acortan el camino del aprendi-
zaje y posibilitan la autocorreccibn; sin embargo, es menester recordar que éstas no
deben ser un fin en si mismas, ni deben interferir con el proceso natural de adquisicién:
el fin aftimo es el desarrollo del uso comunicativo. Esta reflexion metacognitiva debera
adoptar diferentes formas y profundidad en el grado de analisis a medida que los
alumnos vayan pasando de un estadio de pensamiento a otro.

En el caso de lenguas en contacto con el espafiol sera necesario orientar los procesos
de ensefanza/aprendizaje hacia la delimitacién de areas similares, tanto en el nivel
fonolégico como el gramatical y el lexical. Las investigaciones psicolinglisticas mas
recientes parecen indicar que la transparencia linguistica puede no ser necesariamente
sindénimo de transparencia de aprendizaje, ya que lo similar es lo que aparentemente
trae mayores dificultades por su ambigiiedad. En estos casos se podra contar con un
fuerte aporte de la reflexion metalinguistica oportuna y funcional para separar la lengua

materna del espafiol,

La alternancia entre lenguas

La alternancia entre lenguas es un fendmeno normal, frecuente y decisivo en los pro-
cesos de bilingtiismo, mas al'J'n cuando se trata de lenguas en contacto que se manejen
casi exclusivamente en el modo oral. Para el alumno bilingle la alternancia entre len-
guas requiere un manejo eficiente y planificado de dos lenguas ya que esta regida por
reglas gramaticales que se basan en unidades sintacticas y textuales. Esto implica pa-
sar de una lengua a otra reconociendo diferentes unidades dentro de los limites de la
oracién y a través de ellos.

Esta alternancia es de tres tipos, la mezcla de cddigos dentro de una misma oracién, el
paso de una lengua a otra dentro de la misma situacién comunicativa, y el préstamo.
Esta ultima es una estrategia bilinglie que implica la integracién de palabras y frases de
una lengua dentro de la otra, la que se asimila a las reglas fonologicas y morfotégicas
de la lengua meta.

Al ensefar la lengua estandar de uso corriente en el pais, la escuela ofrece un modelo
de cédigo elaborado, lo que de ninguna manera implica descartar otros cédigos, muy
por el contrario, es tarea de la escuela que haya una distancia déptima entre todas las
lenguas que se encuentran para que el usuario pueda hacer una eteccion de cédigo
adecuado segun la situacién, el hablante, los roles sociales y psicologicos entre otras
variables.

Estos pasos pedran contribuir a ampliar las variedades de contacto (reducidas) hacia la
lengua estandar (procesos de creolizacion).

La relacion entre esquemas cognitivos, lengua y cuitura

Lengua y cultura estan inextricablemente unidas, por lo tanto linguistica y antropologia
se relacionan inevitablemente. La relacion entre la sociedad y el pensamiento humanos
esclarece sobre cémo conciben y piensan las personas de una comunidad acerca de

las cosas y los eventos que componen sus mundos.
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Puede considerarse que la cultura es un sistema de unidades como los rasgos prototi-
picos, esquemas, proposiciones y categorias cognitivas. Si bien es dable encontrar
alguno de estos componertas en otras culturas, es precisaments su valor sistémico y
su distribucién que hacen que un sistema cultural sea diferente de otros. Tanto la dis-
tribucién como la estructuracién de los componentes se organizan tempranamente du-
rante el perlodo de socializacion.

En la enseflanza de espafiol como segunda lengua esta caracteristica de la cultura
como sistema, requiere la consideracién profunda del consenso entre las perscnas
de un grupo y de cdmo organizan el mundo en términos de esquemas de conoci-
miento.

Asimismo, los esquemas culturales sustentan la accion. La estructura cognitiva esta
estrechamente ligada a la estructura del comportamiento. Por gjemplo, los "guiones
mentales” son acciones que se realizan en una situacidon dada. Son formas de res-
puesta al medio codificadas y predecibles. Por otra parte, los juegos, la musica, las
divinidades y otros fenémenos culturales también pueden constituir modelos de com-
portamiento y conceptualizacién en un dominio cultural dado. La transposicién de un
componente cuitural de un sistema a ofro no es automatica.

Ademas de los esquemas cc:gnitims que subyacen a los patrones culturales, se han
identificado otros esquemas directamente relacionados con el uso de la lengua. Los
esquemas de contenidos: se refieren al conocimiento del munde del usuario, y consti-
tuyen un gran aporte para la comprension. Los esquemas formales o textuales, por su
parte, se refieren a los formatos de organizacion, géneros discursivos, estructuras sin-
tacticas, vocabulario, niveles de formalidad y registro. Los esquemas linguisticos inclu-
yen los elementos de decodificién necesarios para reconocer palabras y sus relaciones
jerarquicas.

Los esquemas juegan un rol importante en la concepcion de estrategias de puesta en
marcha de la ensefianza de espaficl como segunda lengua. El conocimiento de los
mismos pasibilitara tender puentes entre una cultura y la otra.

Eslilos cognitivos y de aprendizaje

El estilo cognitive es la forma en que las personas perciben, conceptualizan, organizan
y acceden a la informacién. Por lo general el estilo cognitivo determina el estilo de
aprendizaje, aunque diferentes tipos de tareas requieren diferentes modos de reaccidn.
Por 850 es necesario que los alumnos tengan oportunidades de reflexionar sobre el
propio modo de aprender, y de explorar otras alternativas que faciliten los aprendizajes.

Se considera que cada persona tiene una forma mas o menos consistente de funcio-
namiento cognitivo. Esto también incluye las formas de pensamiento: la légico-analitica
o vertical y la sintético-global o lateral.

La logica-andlitica se manifiesta en analisis seriado, cada paso se relaciona con el an-
terior en t&érminos de causa-efecto. Generalmente se asocia ¢on los procesos de com-
prension. La sintetico-global se manifiesta en caminos alternativos ("laterales™) de re-
solucion de problemas., y se la asocia con los procesos de produccion,
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ANEXO Ii

1Y4

Recomendaciones para un diagnéstico lingiiistico comunicativo

La deteccién y andlisis de los aspectos culturales y lingQisticos delineados son funda-
mentales para efectivizar acciones con el propédsito de atender las necesidades de si-
tuaciones linglisticamente complejas.

La enseflanza de espafiol como segunda lengua ha de reconocer la multiplicidad de
grupos étnicos en la escuela a través de diagnésticos confiables. Capitalizara diferen-
cias culturales, implementara estrategias para la deteccion y atencién temprana del
bilinglismo y monolinglismo absoluto en lenguas que no sean el espanol, promovera y
sostendra acciones de participacion dentro de la escuela, y las extendera, dentro de lo
posible, a todos los sectores de la comunidad educativa, a fin de mejorar la calidad de
la oferta pedagégica, potenciando el caracter central de la institucion como factor de

promocion de la integracién.

La ensefianza de esparfol como segunda lengua contempla la ejecucién de acciones
especificas que requieren de diagnésticos locales, regionales, provinciales y comunita-
rios, e implicaran un relevamiento de:

» La cantidad de hablantes tuya lengua materna no es el espafiol en edad escolar y
clasificados por lengua de origen.

o El grado y tipo de bilingliismo de los hablantes a escolarizar, lo que implica el desa-
rrolio de instrumentos de medicién cuantitativos y cualitativos. Estos aspectos a su
vez requieren precisiones sobre aspectos linglisticos y didacticos como por ejem-

plo:

» ;Qué caracteristicas del espanol (sintaxis, vocabulario, fonologia, pragmatica)
pueden aprenderse en forma casual, o con una simple puntualizacién, y cuales
deben ser ensefadas explicitamente?

o ;Como se maneja la intervencion frente al error para que ésta sea efectiva,
tanto en la correccion escrita (subrayado, resaltado, etc.) como en el intercam-

bic oral?

» ;Como se disefian y secuencian las tareas comunicativas de manera de gra-
duar sus distintos niveles de complejidad y asi desarrollar la produccién?

» ;Como adecuar el contexto de aprendizaje a la heterogeneidad de los alumnos
en cuanto a caracteristicas personales, motivacién, aptitud?

» ;Cual es la relacién entre el nivel de desarrollo de las macrohabilidades en la
lengua materna y en la segunda lengua? ;Cuales son las dificultades especifi-
cas de estos alumnos al enfrentar la ortografia del espafiol?

« | a interpretacién de los datos obtenidos sobre los aspectos delineados y otros con-

comitantes.

* La seleccién, desarrollo y adecuacion de estrategias de ensefianza, aprendizaje y
adquisicién adecuadas a los contextos seleccionados, las que deberan incluir:
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« técnicas que prioricen la lengua de partida en lo cultural, y la lengua meta en lo
gue respecta al desarrollo linglistico;

» contenidos y actividades de aprendizaje de acuerdo con la edad, capacidad,
habitos y disposicion de los alumnos, llevandolos gradualmente a alcanzar las
expectativas de logros especificadas para el Primer Ciclo de la EGB;

+ materiales que desarmollen valores éticos, cientificos, estéticos y ludicos, y que
graduaimente acerquen los polos culturales y comunicativos.

+ La formacion inicial, capacitacion en servicio y reconversion de docentes de acuer-
do con las siguientes parametros y contenidos:

* la formacién inicial de docentes expertos que manejen herramientas para la
produccidén de conocimientos cientificos acerca de Jas lenguas, la politica lin-
gliistica y la educacion bilingle, la gue no resulta de la extrapolacion de conte-
nides de la formacién docente en espanol como lengua materna;

* la promocién de titulaciones que combinen un campo mayor en Lengua o Len-
guas Extranjeras y un campo menor en espafol ¢como segunda lengua;

» la capacitacion en servicio, de acuerdo con contenidos priorizados que se deri-
ven de los contenidos, del presente documento y de ¢ontenidos especificos de
ta formacion docente;

* [aformacion de docentes auxiliares bilingles.
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ANEXO 1

Recomendaciones didicticas para la ensefianza de los Contenidos Basicos
Comunes de Lengua adaptados al Espaiiol como Segunda Lengua

La presente propuesta de orientacicnes didacticas para la enseflanza de Espafiol como
Segunda Lengua resulta de un conjunto de principios linglisticos, didacticos y educa-
cionales que conforman un enfoque de enseflanza/aprendizaje. Este enfoque no impli-
ca una prescripcion de modos de ensefianza o la aplicacion de un método particular.

Se contemplan aspectos fundamentales: ef desarrollo de los procesos de aprendizaje y
adqguisicion y ef uso comunicativo instrumental del espafiol a través del aprendizaje de
contenidos curriculares. Estos aspectos interactian y se complementan. Es necesario
que el proyecto institucional y el proyecto de aula integren la compstencia linglistica o
conocimiento de las reglas del sisterna de la lengua oral y escrita, y la competencia
comunicativa o conocimiento de los contextos, interacciones y estrategias de resolu-
¢ioén de los problemas comunicativas.

Criterios para la Organizacién de los Contenidos

Una organizacion efectiva de contenidos para el desarrollo del espafiol como segunda
lengua debe tener en cuenta que el aprendizaje de material lingtistico no sigue un de-
rrotero lineal sino ciclico, es decir que los nuevos aprendizajes integran y expanden los
aprendizajes anteriores,

Para un desarrollo adecuado de los contenidos, se propone un enfoque que parte del
todo, aisla aspectos puntuales como estructuras, vocabulario, tiempos verbales vy otros
para integrarlos luego en totalidades mas complejas. Este enfoque exige una progra-
macién escalonada (espiralada) vy paulatina, ya que los aspectos mas avanzados se
apoyan en otros de caracter primario.

Un posible modelo de organizacion de contenidos es el muftidimensional que es en si
misma una propuesta didactica. Este modelo de organizacién toma cuenta de:

» las funciones def lenguaje y los actos de habla que se derivan de ellas;

» las macro-habilidades que manifiestan la segunda lengua en proceso de creci-
miento;

+ los contextos de situacion tipicos donde es dable que se manifiesten las macro-
estructuras seleccionadas,

* [0s conceptos que implican la expresion de las mismas;

» los exponentes fingiiisticos que las expresan, y la gramaética provisoria o interien-
gua que se desarrolla a partir de ellas;

* las actividades conducentes a la promocion de estos objetivos micro-linglisticos
y pragmaticos,

= y las unidades tematicas que organizan el léxico a ensefiar.

Destrezas linglisticas y habilidades comunicativas

Es esencial hacer una distincién entre destrezas linglisticas y habilidades comunicativas.
Las primeras implican la de/en-codificacion de aspectos lingUisticos puntuales, por gjem-
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plo sonidos, entonacién, itemes lexicales ¢ estructuras, sin ningun propdsito mas que el
de la practica de ltemes linglisticos individuales para su estudio.

La comprension oral ¢ escrita como habilidad comunicativa implica un anélisis global
que incluya los aspectos pragmaticos del contexto, y gue también integre los aspectos
linglisticos aislados en relacién con el contexto total, Este enfoque contribuye a ia for-
macién de oyentes y lectores habiles en situaciones de comunicacién real. Los aspec-
tos micro-ingdisticos como el manejo de un cuerpo lexical receptivo adecuado y es-
tructuras y tiempos verbales, también contribuyen a una buena interpretacion de textos
escritos y orales.

Otra variable importante es la frecuencia con que los alumnos estan expuestos a la
practica de comprension, la extensién de los textos, la complejidad tematica y de la
tarea y el proposito comunicativo asignado.

Las tareas comunicativas

Se denomina farea al trabajo que involucra a los alumnos en la comprension, manejo,
produccién o interaccidn en la (segunda) lengua, a la vez que su atencidn esta princi-
palmente dirigida al contenido y su significado, no sélo a la forma lingGistica.

Una tarea esta compuesta por insumos verbales (por ejemplo un didlogo o texto escri-
to}, o no verbales (por ejemplo una secuencia de laminas); una aclividad que establece
o que los alumnos haran en relacién con el insumo. La tarea constard también de un
objetivo y roles del docente y del alumno.

En téerminos generales se pueden distinguir tres tipos de tareas:
1. Tareas de primera generacién

Su objetivo es basicamente desarrollar la habilidad comunicativa en un area especifica

de la lengua, por ejemplo la simulacion.
Sos un cliente en una tienda de ramos generales. Querés comprar lo siguiente:

(proveer una lista adecuada). Da una vuelta y preguntd amablemente. Compra lo que
necesitas. Utiliza el vocabulario que has practicado en clase.

Otro ejemplo: /a resolucion de problemas

Previa introduccion al tema de medios de transporte, los alumnos examinan un mapa
de rutas de micros. Discuten y seleccionan la mejor ruta para dirigirse de un lugar a
otro de acuerdo con una serie de variables (por ejemplo. Precio, tiempo, distancia,
efc.).

Este tipo de tareas son disefiadas esencialmente para la practica de alguna funcién ¢
estructura especifica. Las actividades de "brecha de informacién” pertenecen también a
este grupo.

2. Tareas de segunda generacion

Apuntan al desarrollo de las habilidades lingUisticas y de estrategias cognitivas de ma-
nejo y organizacion de informacién. En una tarea de segunda generacion, se analiza la
informacion que se necesita, se decide el procedimiento, se retine informacidn, se se-
leccionan datos relevantes, se presenta de una manera organizada v se analiza el pro-
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ceso y los resultados. La lengua se convierte en el vehiculo para realizar un trabajo
auténtico. Esto implica utilizar una vanedad de estructuras, actos de habla y vocabula-
rio. Se enfoca la lengua globalmente, no secuenciadamente. La estructura externa im-
puesta por la tarea requiere el procesamiento continuo de insumos y produccion.

Por ejemplo, "A través de los ojos de los otros." El objetivo de esta tarea es recoger y
analizar informacién acerca de qué opinan los turistas acerca de nuestra regidn.

a) Los alumnos deciden:

-~ Qué necesitan conocer

- ¢dmo abtener esta informacion
- dbnde obtener informacién

- cuando obtener informacion

- qué formato de base de datos, cuadros, elc. se desea utilizar. para volcar la infor-
macidn

- tipo de cuestionariofentrevista
- el tipo de lenguaje que necesitan para llevar a cabo la entrevista

b} Los alumnos llevan a cabo la investigacion, transcriben las entrevistas y reunen toda
la informacion.

¢} Los alumnos seleccionan gatos relevantes, deciden el formato para la presentacion
del trabajo.

d} Los alumnos producen un informe y lo presentan.
3. Tareas de lercera generacion

En términos generales, las tareas de tercera generacién presentan las siguientes ca-
racteristicas:

» Son abiertas y flexibles y los alumnos ocupan el escenario central.

¢ Involucran al docente y alumnos negociando objetivos, planificando juntos, contro-
lando su produccién y evaluando procesos y resultados.

+ Incorporan el conocimiento previo y las experiencias personales de los alumnos.

+ Recurren a la imaginacion, creatividad y afectividad de los alumnos.

» El contenido tematico se relaciona al medio de los alumnos y a sus intereses.

+ Requieren el uso de todas las habilidades linglisticas y estrategias organizaciona-
les.

E! lenguaje se aborda globalmente, no secuenciadamente, de acuerdo con las necesi-
dades creadas por la tarea.

Por ejemplo, "Disefiando un mundo alternativo”

» Los alumnos y su docente, por medio de la técnica de torbellino de ideas, reflexioc-
nan acerca de los aspectos del medio ambiente que desean conservar y los que les
gustaria cambiar y mejorar.

« Los alumnos se agrupan de acuerdo con intereses comunes. Los grupos identifican
el tipo de lenguaje y la informacién que necesitan, llevan a cabo una investigacién
individual y grupal acerca de los temas escogidos, discuten aspectos de esta "Rea-
lidad Alternativa®, y luego informan al resto.

CBC de L.engua adaptados para la ensefianza del espafiol como segunda lengua - Materiales de trabajo - 45



¢ Los alumnos deciden la presentacion del producto final.

« Los alumnos presentan el tema y evaltan la actividad

Técnica de Proyectos

Se puede definir el proyecto como una implementacién de tareas de segunda o tercera
generacion. Un proyecto es, por naturaleza, mas largo y complejo. ES una macro-tarea
compuesta por pequefios pasos (micro-tareas).

Este significa que, una vez comenzado el proyecto, éste tiene su propio desenvolvi-
miento. La secuencia es flexible y tanto el docente como los alumnos son responsables
de tomar las decisiones a lo large de todo el proyecto. Los pasos, el tiempo, el pro-
ducto y el proceso se encuentran pre-planeados en [a mente del docente, pero no es-
tan totalmente predeterminados. También pueden ser generados por el grupo mismo,
por lo tanto deben mostrar flexibilidad y negociabilidad.

Las tareas y los proyectos brindan oportunidades de uso significativo de la lengua du-
rante las cuales se puede focalizar la atencién sobre las formas lingUisticas, aceleran-
do el ritmo de desarrollo. Dicha focalizacién se facilita: aumentando ja demanda cogni-
tiva y comunicativa de las tareas y los proyectos, resaltando caracteristicas de la len-
gua en actividades previas a la tarea misma, y con la apropiada y efectiva intervencion
del docente mediante la devolucidn incidental sobre formas andmalas, siempre focali-
zada en la negociacion de significados. La simple repeticidon corregida de la versién del
alumno mientras se focaliza el sentido de lo que se intercambio facilita la incorporacién
y retencién de material linglistico.

Para gue la resolucidn de tareas y proyectos comunicativos resulte exitosa es indis-
pensable que el problema o tarea a resolver represente un desafio alcanzable para
cada etapa de adquisicidn/aprendizaje. Cada problema resuelto contribuye a la motiva-
cién de seguir adelante, al crecimiento y al desarrollo de la autonemia.

Formas anémalas y correccién significativa

Por lo expuesto respecto de las caracteristicas de la adquisicion y el aprendizaje de
segundas lenguas, el presente enfoque concibe a la correccién como parte del proceso
de aprendizaje. Por consiguiente es indispensable implementar la correccidn significa-
tiva, oportuna y funcional para acelerar el desarrollo de la lengua hacia estadios mas
avanzados.

El lenguaje es un sistema de sistemas, por lo tanto, la incorporacion de una nueva for-
ma lingliistica a menudo resultara en una desorganizacidn del sistema comrespondien-
te. Este es un proceso jnevitable, y debe ser fomado como un signo de aprendiza-
jefadquisicidn, para volver sobre él y producir nuevos aprendizajes. No se frafa de no
corregir errores, sino de corregirios en ef momento oportuno, y con un objetivo funcio-
nal.

Se trata de elegir en primera instancia aguellos que impidan la comunicacién sip inte-
rrumpiria ni intetrumpir el proceso de generacion de Ia interlengua. En segunda instan-
cia aguéllos que impliguen una hipdiesis errénea o incompleta sobre el funcionamiento
del lenguaje. Distinguimos entonces entre correccién diferida e inmediata, La primera
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implica la correccién una vez concluida la tarea comunicativa en la etapa de la clase de
menor confrol por parte del docente. La segunda es la mds tradicional pero aln tiene
vigencia en tareas de tipo manipufalivo, donde ¢l énfasis no es la comunicacién sino la
practica de formas particulares que luego seran integradas en nuevas tarsas comuni-
cativas.

Didactica de la lengua oral

El alumno bilingle/bicuttural reclama, ademas de un adecuado modelo de espaniol, la
posibilidad de que se facilite el contexto de adquisicién a través de la secuenciacion
significativa del material linglistico y los contextos de comunicacién en el aula, un ejer-
cicio efectivo y funcional de Ia reflexion acerca de los hechos del lenguaje, y una capa-
cidad de detectar los ritmos individuales y necesidades de aprendizaje e intereses, a
una edad &n que aun no es posible verbalizarlas.

Los alumnos con extraccidn cultural diferente estan en franca desventaja si los docen-
tes no poseen la sensibilidad y capacidad de apreciacidén de la diversidad linglistica y
cultural que implica una comunicacion efectiva. La percepcion de estas diferencias co-
mo problemas puede tener como consecuencia una merma en el alcance de las ex-
pectativas de aprendizaje y |a aplicacion de procedimientos poco adecuados tanto para
la ensefianza como la evaluacién.

Las dificultades en el desarrollo del espafiol como segunda lengua pueden ser fre-
cuentes. Su origen a menudo se encuentra en problemas afectivos y de integracion
social y no en deficiencias cognitivas,

El respeto por los ritmos personales de aprendizaje requerira atencién especial de los
casos individuales y disponibilidad para el trabajo de aula con diferentes niveles de
desarrollo linglistico y comunicativo en los alumnos. El bilinglismo puede presentar un
continuo de manifestaciones linglisticas y comunicativas con variedades muy restrin-
gidas que han servido de insumo para el desarrolio de creoles resultantes de la mezcla
de cddigos. Estas variedades pueden presentar, ademas, rasgos fonoldgicos, morfold-
gicos y sintacticos propios muy alejados del espanol estandar. En tales casos se reco-
mignda reinstalar la variedad mayoritaria a través de la reflexion metalingtiistica y me-
tacomunicativa, sin menospreciar la variedad original. Una vez mas, se trata de que
haya complementariedad de uso enire diferentes lenguas y variedades de la misma
lengua.

Asimismo ciertos comportamientos "desusados”, silencios, aparentes faltas de aten-
cién, un ritmo de aprendizaje mas lento, no significan necesariamente un coeficiente
intelectual menor, o problemas de aprendizaje insalvables. Hay factores como el esca-
so grado de socializacién, el contexto socicecondmico familiar de origen, el choque
cultural y la falta de comprension del espariol que pueden ser determinantes de fracaso
escolar por falta de un programa integral de desarrolic linglistico.

« La comprensitn significativa como insumo

La adquisicion de segundas lenguas en contextos naturales protegidos tiene lugar sélo
cuando hay comprensién de mensajes relevantes para el interlocutor en fa lengua me-
ta. Un insumo incomprensible o irrelevante, como por ejemplo escuchar consignas de
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clase sin entenderlas no ayuda a poner en marcha los procesos innatos de adquisicion.
Muy por el contrario: este "ruido” termina por alejar la lengua meta desde un punto de
vista afectivo. Hay adquisicién cuando la lengua se usa para comuricar con autentici-
dad y utiidad.

Los insumos relevantes y Utiles son necesarios para que haya adquisicion, pero ade-
mas, es menester detectar ¢cémo se posiciona la lengua meta frente al interlocutor. Si
es percibida como una amenaza a la propia identidad, si no hay recuperacién de la
identidad del futuro hablante, sera muy dificil que haya entrada de material linglistico y
comunicativo, y por ende eventual retencidn. A su vez, al no mediar la lengua necesa-
ria como vehiculo de acceso a los contenidos de instruccién, no habra aprendizaje. Se
ha de reforzar la confianza en si mismo, el medio, los pares y el docente que permitiran
controlar la ansiedad que las situaciones derivadas del aprendizaje de una segunda
lengua pueden provocar.

Se ha de desarrollar la comprension v la produccidn en forma asimétrica ya que en el
uso comunicativo natural l[a comprensién siempre aventaja a la produccion en todos los
estadios de desarrollo. Esto significa que siempre se puede entender muchoe mas de o
gue se puede producir. Asimismo, la comprension alimenta a la preducceidn en términos
de desarrollo de las competencias lingliistica y comunicativa.

La comprension exitosa funciona como disparador de procesos naturales de adquisi-
cidn si se cumplen ciertas condiciones psicolingiiisticas y afectivas que facilitan la en-
trada y retencion de material linglistico. Esta es casi exciusivamente la forma de incor-
poracidén en el Nivel Inicial y el Primer Ciclo de la EGB. Es posible reproducir estas
condiciones en el aula,

El discurso destinado a insumo y eventual retencién en segundas lenguas ha de tener
catracteristicas que facilitan la comprensién. Es un discurso de estructura simple y reite-
rativa, con cadenas cohesivas muy cortas, sin ambigiiedades, con referencias explici-
tas al aqui y ahcra, a menudo acompafadas por gestos y recursos visuales que clarifi-
can las relaciones deicticas.

Respecto de los rasgos paralinglisticos, es necesaric puntualizar que éstos no son
universales, y que varian de lengua a lengua. Se recomienda explorar, con ayuda del
Auxiliar Docente Bilinglie, cuales son los gestos usados por los hablantes de las len-
guas maternas del aula multilingGe.

Ya que ia llave de la comprension esta en el léxico y no en fas estructuras gramatica-
les, la carga lexical debe ser controlada pero reiterativa y en expansién constante. Este
insumo propuesto por el maestro tiene que estar cuidadosamente planificado de tal
manera que cada frase o expresidn sirva de manera precisa a una situacion determi-
nada y claramente comprensible para el alumno.

o Escucha y Habla

Escucha y el habla, como se dijo, estan intimamente relacionadas ya que la primera
sirve como base fundamental para el desarrollo de la segunda.

En las etapas iniciales de desarrollo lingUistico y comunicativo es menester respetar un
periodo de silencio por parte de los alumnos. El objetivo primordial por parte del do-
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cente es la comprobacion sistematica de la comprension, y esto puede hacerse a tra-
vés de respuestas no verbales, comunicacion verbal limitada a una palabra o dos, for-
mulas, rutinas, expresiones modeladas, e incluso respuestas en la lengua materna.
Esto prepara afectivamente al alumno para que la comunicacidn plena vaya emergien-
do paulatinamente, de acuerdo con su ritmo individual, y si las actividades propuestas
en clase provocan la necesidad de comunicacion.

Sin embargo so6lo habra aprendizaje/adquisicion reales si hay procesos de elaboracion,
confrontacion y reformulacidn de hipdtesis, y esto trae consigo la aparicién de errores
en formas que habian sido usadas correctamente con anterioridad. Esfo no debe ser
tomado como una regresion sino comuo progreso en ef proceso de aprendizaje.

La produccién comunicativa es la Gltima etapa en el desarrollo de la lengua, y requiere
su insercion en contextos comunicativos provisoriamente pseudoauténticos, y auténti-
cos de acuerdo con la edad y la experiencia de mundo de los alumnos. Esto implica [a
construccidon gradual de fa autonomia por parte de los alumnos.

El habla debe encauzarse hacia Ja fluidez. El contraste entre fluidez y correccion (gra-
matical, fonoldgica) s estéril ya que la fluidez instrumental es 1a que le permite al ha-
blante concretar su proposito comunicative en fiempo real., aunque, al hacerlo, cometa
rrores que manifiesten que su gramdatica de la interlengua es incompleta o el sujeto de
adquisicion esta en proceso de confrontacion de hipétesis. La fluidez asi entendida,
entonces, es un emergente de la comprension: no se aprende en forma directa sino
gue emerge cuando se ha adquirido un caudal a través de insumos adecuados.

La expresion comunicativa a menudo evidencia errores, Estos manifiestan que la com-
petencia fonolégica. gramatical y comunicativa son incompletas. Son manifestaciones
del proceso de aprendizaje que deben servir para elaborar estrategias de ensefianza
que permitan a los alumnos seguir adelante en el desarrollo progresivo de su conoci-
miento linglistico. Las falencias fonoldgicas y gramaticales deben ser medidas en tér-
minos del relativo éxito o fracaso del propésito comunicativo.

e Reflexion acerca de la lengua oral

Ademas de los conceptos vertidos en la segunda parte de estos Maleriales, s necesa-
rio reiterar que en el caso de lenguas en contacto con el espafiol sera necesario orien-
tar los procesos de ensefianza/aprendizajie hacia la delimitacion de areas similares,
tanto en el nivel fonolégico coma el gramatical y el lexical. Las investigaciones psicolin-
glisticas mas recientes parecen indicar que la transparencia lingQistica puede no ser
necesariamente sindnimo de transparencia de aprendizaje, ya que lo similar es lo que
aparentemente trae mayores dificultades por su ambigiledad. En estos casos se podra
contar con un fuerte aporte de la reflexién metalinglistica oportuna y funcional para
separar la lengua materna del espafiol.

Didactica de la lengua escrita
s Alfabetizacion

Concepciones acerca de la alfabetizacion:

CBC de Lengua adaptados para la ensefianza del espafiol como segunda lengua - Materiales de trabajo - 49



Diversas concepciones acerca de la alfabetizacion contribuyen a destacar la importancia
individual y social de la escritura. Asi, la aifabetizacidén puede ser considerada:

Transformacion intelectual

En su formulacion mds fuerte se considera que el alfabetizado experimenta un cambio
cognitivo debido al aprendizaje de la lengua gréfica que promueve la reflexion meta-
cognitiva en tomo de ias propiedades del andlisis, Ia sintesis, la secuencialidad, ia je-
rarquizacion, la previsién de las fases de circulacién del mensaje escrito y la explicita-
cién deliberada del propio pensamiento.

Competencia

En las ultimas dos décadas el término alfabetizacion extendié su significacion al ser
usado como medida de competencia para realizar una tarea o trabajo en un campo
especifico. En esa linea se habla de aifabetizacion tecnologica o de alfabetizacidn
cientifica. Esta concepcion de alfabetizacidn impulsd a docentes y técnicos en educa-
cion a clarificar las definiciones de alfabetizacion y a orientarias hacia una conciencia
creciente de las conexiones entre la alfabetizacion y el mundo de la educacion, el tra-
bajo y el desarrollo personal.

Ideclogia

2

Remite a las concepciones y usos sociales de la alfabetizacion. Se la considera parte
del marco de definicion de una sociedad. En esta linea, la alfabetizacién es Io que la
sociedad hace con ella y la sociedad es, a su vez, lo que la alfabetizacion hace con
ella, con lo cual un sistema social se define a través de uno de sus componentes y
subsistemas.

Desde esta perspectiva, se considera que las sociedades alfabetizadas obtienen ven-
tajas intelectuales y cognitivas inmensas y las usan en su desarrollo total y que la civili-
zacidon se basa en la alfabetizacion

Alfabetizacitn critica

Pone el énfasis en el poder que puede dar la alfabetizacién para reestructurar el mun-
do en el que se vive y se trabaja. Desde este punto de vista, es un mecanismo de con-
trol politico pero también una herramienta para {a liberacion.

Estos puntos de vista no son excluyentes, desarrollan un continuo entre la alfabetiza-
cién comao conocimiento del sistema y la accion tanto individual como social que posibi-
lita. En un extremo se encuentra la alfabetizacién autdbnoma considerada como una
destreza o caracteristica individual {esta es la primera alfabetizacién). En el otro extre-
mo se la ve como un elemento de suprema importancia en la construccion de las per-
sonas y de la realidad.

Si el crecimiento es la meta de la alfabetizacion, se debe proveer guia en ¢l reconoci-
miento y practica de la lengua escrita y en la aplicacion de estrategias secuenciadas
desde el principio de la ensefanza a fin de construir la autonomia del aprendiz.
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La alfabetizacién en segundas lenguas

La primera alfabetizacién s el acceso al conocimiento y uso de la lengua escrita. En la
primera alfabetizacién se plantea el problema de ensefiar a leer y escribir a los alumnos
que adn no manejan el codigo escrito. El desaflo es mayor en contextos de complejidad
lingQistica y especialmente en los casos caso en que la comunidad de origen del alfabeti-
zando es monolingle de una lengua diferente del espafiol, yfo es agrafa o presenta
caracteristicas de analfabetismo funcional por falta de uso de la lengua escrita. En estos
contextos, las acciones de alfabetizacion deben dirigirse a que los alumnos comprendan
qué es la lengua escrita a través del reconocimiento de las funciones sociales de la
lectura y la escritura.

Por lo general, se ha intentado resolver las demandas de la primera alfabetizacién a
través de estrategias que proponian a los alumnos el trabajo con repeticiones de letras o
silabas. También se trataba de facilitarles la produccién de formatos linglisticos no
convencionales y sélo mas tarde, en el segundo ciclo, se les presentaban los formatos v
textos de circulacién social.

Algunos de los trastornos de aprendizaje que manifiestan los alumnos hasta afios
avanzados de su escolaridad, como por ejemplo, la ausencia de motivacion para la
lectura y la escritura, la apatia y falta de participacion en la produccion escrita, las difi-
cultades en la comprension lectora, la anormatividad de las escrituras y el acceso tar-
dio e insuficiente al manejo de los formatos textuales y discursivos, se deben, al menos
en parte, a la pobreza de recursos lingUisticos y comunicativos que este tipo de pro-
puestas didacticas iniciales les ofrecen.

Condiciones generales de apoyo a la alfabetizacion

En contextos donde las practicas lectoras no son asiduas y donde no hay materiales de
lectura ni bibliotecas, la escuela debe constituirse en un centro de lectura. Los alumnos
deben comprender para qué se lee y se escribe y a tal efecto deben contar con mate-
riales graficos variados y abundantes. Para cada tipo de materiales deben disefarse
actividades para que los alumnos comprendan cémo se los utiliza, en qué circuito de
comunicacién ingresan, que tipo de interacciones promueven. Estos intercambios co-
municativos pueden hacerse en la lengua materna de los alumnos, a través de una
lengua segunda restringida al comienzo, con abundante apoyo gestual, con la ayuda
del maestro auxiliar, silo hubiera. Lo importante es que los alumnos comprendan,

Los materiales de lectura variados (los necesarios para cada tipo de situacion de lectu-
ra) deben estar permanentemente a la disposicion de los alumnos y maestros. Para
que los alumnos lean deben tener materiales.

Los alumnos deben activar los conocimientos sobre el tipo de texto que van a leer y
anticipar qué tipo de informacion hallaran en él. Si no lo pueden hacer solos, lo haran
con la guia del maestro: por ejemplo, si se trata de una receta de cocina prevén en-
contrar nombres de alimentos; si ya saben que la receta es de ensalada de frutas, el
campo se restringe ain mas.

Los textos seleccionados deberan incluir elementos que favorecen la anticipacion del
significado: ilustraciones cuando se trata de un cuento o de una nota de enciclopedia,
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precios cuando se trata de un mend, simbolos convencionales cuando se trata del pro-
néstico meteoroldgico.

El maesiro presentara el texto en su portador original o, cuando esto no es posible,
respetando la diagramacién original, de tal modo que el formato siga siendo reconoci-
ble (mend, receta, noticias). Si se trabaja con fotocopias, es fundamental que se foto-
copie - aparte del texto a leer — la tapa ¢ la hoja inicial del portador (en ¢l caso de un
cuento en un libro} ¢ la pagina completa en la que esta el texto (en el caso de una noti-
cia en un diario).

Dado el desafio que supone la lectura de un texto para un alumno principiante, éste
debe ser constantemente apoyado y debe lograr confianza en su ¢apacidad de superar
las dificultades: porque se ponen a su disposicion estrategias para abordarlo; porque

_sus compafieros, que estan haciendo el mismo trabajo que él lo ayudan a encontrar
claves de lectura; porque el maestro esta atento a sus posibles dificuliades v puede
indicarle estrategias que él todavia no conoce.

Textos prototipicos

En estas recomendaciones se propone el aprendizaje de |a lectura a través de 10s textos
prototipicos. No es facil imaginar cémo leen los alumnos que oficiaimente no saben leer.
Uno de los obstaculos para imaginarlo es la forma en que se concibe ¢l acto de lectura:
se considera que leer un texto consiste siempre en leerlc completa y exhaustivamente,
empezando por la primera palabra e identificando todas y cada una de las siguientes
hasta llegar a la Gltima. Sin embargo, esta modalidad de lectura estd muy lejos de ser la
unica posible. Segun los objetivos de ta comprensién y la velocidad empleada se diferen-
cia la lectura de vistazo y 1a lectura atenta .

El tipo de lectura exploratoria y parcial de vistazo es la recomendable para plantearles
situaciones iniciales de lectura a los lectores principiantes. “Aprender a leer leyendo” es,
enire otras cosas, realizar el recorrido desde estas formas de lectura global a otras cada
vez mas puntuales, proceso durante el cual los alumnos se van apropiando del sistema
notacional. El lector fluido es el que parte el continuo escrito en segmentos cada vez mas
amplios que no alteran su estructura sintactica profunda, es decir que es capaz de reali-

zar cortes significativos.

Se sugiere que se presenten textos completos desde el comienzo del trabajo con la
lengua escrita en la escuela y se conduzea a los alumnos en su proceso de descubri-
miento y sistematizacion del cédigo y los formatos textuales.

Caracteristicas de los textos adecuados para la primera alfabetizacion:

« Cuentos breves con vocabulario conocido y tema familiar (leyendas de la co-
munidad, sucesos, etc.) que presenten formulas reiterativas y retahilas.

+» Rimas y coplas con estribillos repetidos.

= Rogativas y consejos. Si estos textos asi como otros valor comunitario no estu-
vieran escritos, se sugiere registrarlos para su empleo,

» Recetas de platos tipicos con pocos ingredientes familiares para los alumnos

» Otros equivalentes,
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Posibfe secuenciacion de actividades

En el marco de una escuela en la que se realizan mdltiples actividades de adquisicidn
de la lengua oral, de exploracion de los textos, y de lectura por parte del maestro, se
recomienda secuenciar las actividades destinadas al aprendizaje especifico de 1a len-
gua escrita en bloques de trabajo o tareas centradas en situaciones significativas a la
vez que pautadas de lectura y escritura.

(Cada una de estas tareas se llevara a cabo en un tiempo acotado teniendo en cuenta
ias limitaciones de la atencidén de los alumnos en estas primeras etapas de su aprendi-
zaje. Es preferible que cada sesion de trabajo con la lectura y la escritura sea intensa y
no extensa y se focalice en la resolucion de una tarea y la obtencién de un resultado
por vez. Ademas, este tipo de trabajo hace que los alumnos vuelvan a explorar el texto
tantas veces como sea necesario para resolver cada problema de lectura y escritura
que se les plantee.

La renarracion en Ja alfabetizacion

Los relatos © narraciones contribuyen al desarrollo cognitivo porque permiten com-
prender procesos, relaciones légicas y temporales, conductas y conflictos de manera
accesible, seductora y apropiada para su retencién y recuperacion.

Las discusiones y reelaboraciones que se producen en el momento de la renarracién dan
lugar a nuevos y mas profundos significados, razonamientos y vivencias que facilitan la
reorganizacion de las representaciones e interpretaciones individuales.

Lo que ocurre antes, durante y después de la lectura, las dimensiones gue se toman en
cuenta para contribuir con comprensién lectora son factores que desempefan un papel
importante en el desarrollo de la alfabetizacion. Entre estas actividades se cuentan: el
trabajo cuidadoso con el paratexto de la imagen, la forma de participacion de los alum-
nos en el hecho de leer y ¢l estilo de las actividades que acomparian la lectura

Sugerencias de actividades de lectura y escritura

El maestro contara dos o tres veces un cuento que servira de texto base para el apren-
dizaje inicial de la lengua escrita.

St los alumnos son monolinglies el cuento podra contarse por primera vez en su lengua
materna, se verificard que los alumnos comprenden su significado, alentandolos a que
lo renarren, lo dramaticen, lo ilustren.

En una segunda instancia se les propondra el mismo cuento, tal vez en una versidén
simplificada, en espafiol, procurando que identifiguen al principio algunos nombres (tal
vez los personajes ¢ los objetos principales).

El texto en espafiol estard en manos del maestro en una hoja de tamafo comin y
ademas en un papel afiche sobre la pared o escrito en ¢l pizarrén. Estara escrito con
sus minusculas y las mayUsculas solo donde corresponda (inicial, nombres propios y
después de punto). La puntuacion estard completa con apertura y cierre en exclama-
ciones ¢ interrogaciones.

Se procurara que los alumnos lo renarren tratando de que entre todos;
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- recuperen el orden de los hechos, el conflicto y la solucién.
- identifiquen a los personajes y objetos y sus adjetivos caracterizadores.

Se procurard que gradualmente los alumnos incorporen palabras de la segunda len-
gua. Al inicio del trabajo sobre la escritura se pone en primer plano 1a modalidad de
lectura exploratoria, dirigida a localizar determinadas informaciones mas que a leer
exhaustivamente el texto. En muchos casos, se trata de ubicar ddnde dice algo con-
creto, sin necesidad de leer todo cada vez,

Conviene recordar que la estrategia inicial de ensefianza de la lectura y la escritura en
la primera alfabetizacién consiste en dirigir 1a atencion de los alumnos sobre aquello
que es muy previsible, por eso se propone (a lectura de textos que tengan elementos
recurrentes, para que los alumnos reconozcan rapidamente las férmulas rituales de
inicio y finalizacién de los cuentos o las expresiones que aparecen reiterativamente en
ellos y tengan éxito en su busqueda.

Es importante:

s Favorecer la cooperacion enlre los alumnos, de tal modo que elios puedan poner
en comun las diversas informaciones que van descubriendo en los textos y en par-
ticular sobre el sistema de escritura, asf como confrontar y poner a prueba sus dife-
rentes anticipaciones.

o Ofrecer toda la informacion que pueda contribuir a la elaboracién por parte de los
alumnos de suposiciones ajusladas sobre ef sentido del fexto y su escrilura; sjem-
pios de escrituras, modelos de frases, palabras y letras para comparar, leer y escri-
bir, aspectos del tema tratado que sean complementarios de los que provee el ma-
terial que se esta leyendo, vocabulario ampliado, familias de palabras, nuevas fra-
ses.

» Presenlar los textos en el contexto en que ellos efectivamente aparecsn, favore-
ciendo [a coordinacion de los datos provistos por el contexto y por el texto.

» Instalar eslrategias fingtisticas y cognilivas que permitan profundizar ef trabajo so-
bre ef texto: leer - por ejemplo - una parte del texto, pedir a los alumnos que formu-
len suposiciones sobre el significado de 10 que esta escrito a continuacion e inten-
ten verificarlas apelando a los indicios que el texto provee; proponer varias alterna-
tivas posibles de interpretacion y verificar mediante |a lectura cudl de ellas es la que
efectivamente aparece en el texto.

s Propiciar una uliizacién cada vez mayor y mas pertinente de los indicios cuantilati-
vos y cualitativos provistos por el texto: la longitud de la frase que se intenta inter-
pretar, las separaciones entre palabras que indican cuantas hay en ese texto, las
letras presentes, en particular las de inicio y las de finalizacién de palabra, la com-
paracion de esas letras con las iniciales de los nombres de los alumnos, los signos
de puntuacién que vayan tornandose significativos . Todos estos datos permitiran
farmular, verificar o rechazar anticipaciones sobre el sentido de |o escrito.
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+ Transfenir lo aprendido mediante la lectura a la propia produccién escrita. Con las
palabras que se han encontrado e identificado en el texto inventar nuevas frases.
Incluir alguna frase nueva en el texto. Incluir alguna situacién nueva.

+ Desarrolfar el vocabulario:

- Hacer listas con las palabras aprendidas clasificando: nombres de los animales,
persona ¢ cosas y cualidades que los distinguen (cémo son), acciones, lugares.

- Anotar las palabras en una libreta agenda por orden alfabetico.

- Hacer colecciones de palabras: las de una silaba, las de dos, las de tres, las
que empiezan igual las gue terminan igual, las que tienen a, [as gue no tienen
a, las que empiezan como el nombre de ..., etc.

En sintesis

Las visiones parcializadas sobre la alfabetizaciéon se concretaban en jos métodos lla-
mados analiticos o sintéticos. Una propuesta superadora de estas antinomias concep-
tualiza el proceso de aprendizaje de iz lengua escrita como la alternancia de momentos
analiticos y sintéticos a través de los cuales los alumnes se van apropiando de la es-
tructura articulatoria del sistema lingdistico y del sistema notacional correspondiente.

*
+« Cuando el maestro comienza la tarea con la lectura o narraciéon de una historia o la
crénica de una actividad, se produce una aproximacion global al texto.

¢ Cuando se dirige la atencidn de los alumnos hacia una palabra/as que puede ser
representada en otro lenguaje, por ejemplo el dibujo, el maestro puede evaluar de
manera directa y rapida los primeros logros en la comprensién,

« Cuando se conduce a los alumnos a segmentar la palabra en partes, se lleva a
cabo un proceso analitico.

« Cuando se contrastan y comparan las partes y se incorporan en nuevas palabras
se lleva a cabo un procedimiento de sintesis.

+ Cuando se emplean las nuevas palabras en pequefios textos producidos por los
alumnos, se vuelve a una aproximacién global enriquecida por los aprendizajes
efectuados.

Didactica del discurso literario e interculturalidad

i_a biblioteca

Tocar, hojear, mirar dibujos, intentar lecturas, compartir libros de la biblicteca es requi-
sito de la formacion de los lectores en el ambito de la escuela.

Establecer criterios de ordenacion de los libros del aula, por coleccién, por género, por
tipos de personajes, por tipos de tema requiere de una tarea sostenida de trabajo que
organiza las lecturas, que ejercita en la distincién entre real & imaginario, los circuitos
de circulacién de los textos, los propésitos lectores, los soportes textuales. Estas prac-
ticas promueven e instalan, desde el comienzo de la escolaridad, habitos de lectura y
modelos de comportamiento lector,
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Criterios de seleccitn de lextos

Uno de los aspectos que debe tenerse en cuenta para orientar las primeras lecturas es
el de los criterios de seleccién de textos. En este tipo de ensefianza intercultural po-
drian establecerse algunos criterios de base para la seleccién de lecturas:

La identificacion

Los textos seleccionados para los alumnos que aprenden espafiol como segunda len-
gua han de atender a la cosmovisién y a las formas de simbolizacién de la comunidad
a la que el aprendiz pertenece. Como estimulo para los primeros acercamientos es
conveniente que exista la posibilidad de identificacién con personajes, problemas v
soluciones que plantean los textos.

Una vision del mundo

Un principio ya mencionado para la ensefianza de espafiol como segunda lengua es el
que respeta y fortalece la convivencia y el enriquecimiento de las diferentes culturas.
Los textos literarios como textos de ofros tex@os sociales ponen en juggo sistemas de
valores que estén lgjos de la moralina a la que gran parle de la llamada “literatura in-
fantil” ha recurride durante mucho tiempo. Cabe reflexionar acerca de que existe una
responsabilidad adulta frente-a la infancia y que con cada texto seleccionado se estd
ofreciendo también una visidn del mundo. Este aspecto reviste caracteristicas que de-
ben ser particularmente atendidas en la enseflanza de espafol como segunda lengua.
Las nociones de habitat, de relacién hombre-naturaleza, de familia, de infancia, de an-
cianidad, etc. que cada cuitura tiene se ponen en juego en los textos literarios.

El criterio estético

Es necesario que los criterios de seleccién del corpus de literatura oral y escrita atien-
dan a valores estéticos y ficcionales. Se tendran sn cuenta: el tratamiento de la lengua,
la riqueza léxica, los procedimientos de ficcionalizacion.

En cuanto al lenguaje visual es importante que la ilustracion motive a los primeros lec-
tores a participar y recrear el mensaje visual integrandolo al texto en un acto de descu-
brimiento y goce estético. El lenguaje de la ilustracidn tiene que decirle algo mas de lo
que ya esta dicho en el texto. El aprendiz actia sobre la ilustracién de manera integral.
Lieva adelante la accion principal, cuando se identifica con el personaje, héroe o anti-
héroe, convirtiéndose en protagonista, Ademas aprehende ese espacio, ese tiempo,
esas formas y colores, cuando explora y dramatiza la historia, a veces en voz alta, a
veces en silencio, en una actitud de lector comprometido. Un nifio que ha sido estimu-
lado con buenas ilustraciones, dificiimente se conformara con mirar imagenes. Preten-
dera siempre conocer algo méas. Pedira que le lean. Las ilustraciones dentro del libro
tienen poder para satisfacer esa necesidad cuando actian concertadamente con el
texto escrito y se proyectan fuera de él. El nifio es capaz de interrogarse, de confrontar
y de sintetizar ese universo que el libro como totalidad le plantea.
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El criterio lingdistico

Los textos seleccionados deben ser accesibles a los alumnos. Atendiendo al objetivo
primerdial que es el desarrollo de las lenguas involucradas se debe ser muy cuidadoso
con la seleccion de textos literarios. Estos deberan estar de acuerdo con la edad de los
alumnos, su conocimiento del mundo y fas etapas de desarmollo ingUistico y comunica-
tivo.

El criterio de seleccion buscard el accesc a nuevos contenidos literarios, lingliisticos y
culturales sin complicar el proceso de adquisicidén/aprendizaje.

Vinculaciones del espafiol como segunda lengua con los otros campos del co-
nocimiento

En todos 1os campos del conocimiento se consideran fundamentales tas habilidades
relacionadas con la generacion, seleccién, expresion y comunicacién de las ideas. Pa-
ra aprender en el contexto escolar, los alumnos necesitan apropiarse de las formas
linglisticas y los tipos y formates de textos y discursos que sirven de expresion y so-
porie a los conceptos en cada campo.

En los contextos lingUisticamente complejos, donde convergen varias lenguas, es po-
sible pensar en situaciones y areas donde se emplee preferentemente la lengua ma-
terna, por ejemplo en los contenidos vinculados con cultura y literatura de la regién y la
comunidad. En otros casos se emplea la lengua de instruccidn, por ejemplo, en ¢l de-
sarrolio de los contenidos de las ciencias.

Se podria establecer que en la medida en gque los conceptos que deben aprenderse se
acercan a los temas culturales con fuerte presencia de contenidos regionales y comu-
nitarios, crece la posibilidad de desarrollar los intercambios en lengua materna y en la
medida en que los contenidos se universalizan, crecen las posibilidades de emplear la
lengua segunda vehicular para el aprendizaje.

Para que esta apropiacién sea posible es necesario formar hablantes y oyentes com-
petentes, lectores que comprendan lo que leen y escritores que se comunigquen sus
jdeas en forma eficiente. Todas las areas del conocimiento escolar deben contribuir al
desarrollo de estas habilidades a través de una planificacion articulada de responsabi-
lidades y funciones.

Los dominios basicos en los que es necesario articular el frabajo del espariol como
segunda lengua con el de todas las dreas son:

Vocabulario

Noc se pueden comprender y producir textos en ninglin campgo del saber si no se ad-
quiere el vocabulario especifico. La adquisicién y uso del vocabularic se optimiza a
través de experiencias y contactos con campos del conocimiento y tematicas diversas.
El vocabulario que se retiene en la memoria de largo plazo es el que se necesita y se
usa mas y el que se escucha y lee mas,

Corresponde, entonces, en cada campo del conocimiento:

s Establecer el vocabulario especifico del area que los alumnos deberan com-
prender y emplear en cada ciclo (vocabulario activo del area).

CBC de Lengua adaptados para la enseftarza del espafiol como segunda lengua - Mateniales de trabajo - 57



¢ Usarlo con frecuencia.
» Explicar su significado y sentido en los contextos especificos.
¢ Recuperar los vocabularios de las dreas para frabajos de sistematizacion.

Oralidad

El habla y la escucha en la segunda lengua son habilidades que se van desarrollando
progresivamente. Las personas pasan gran parte de su tiempo escuchando, lo cual
requiere atencidn y selectividad, v esto es precisamente lo que impulsa el desarrollo de
la segunda lengua. En todas las areas es necesario que, progresivamente, 1os alumnos
escuchen, retengan informacion y contesten después de haber comprendide. En ef
Primer Nivel de espafiol como segunda lengua es necesario que se acepten respues-
tas con mezclas de cédigos entre lengua materna y segunda lengua, incluso en lengua
materna. La adecuacién a las areas disciplinares serd un objetivo a alcanzar gradual-
mente.

Corresponde, entonces, en cada campo del conocimignto:

» Ensedar tipos de discursos orales que tomen cuenta del desarrollo progresivo de la
segunda lengua efectuando las adecuaciones curriculares correspondientes de
manera de tender gradualmente a intercambios conversacionales, Las exposicio-
nes de locutor Unico podran ser alcanzadas en el Tercer Ciclo.

*» Promover graduaimente y junfo al grupo de pares el desarrolio de estrategias de
retencién, procesamiento de la informacién explicita. La toma de notas sera objeti-
va del Tercer Ciclo.

s Trabajar articulacion y entonacién como parte del desarrollo del espafiol como se-
gunda lengua.

Lectura

La lectura es uno de los aprendizajes centrales de la escolarizacion. Todas las areas
recurren a ella y los docentes reclaman competencia lectora de sus alumnos.

Sin embargo, ni la sola disponibilidad de los textos en la escuela, ni su lectura por parte
de los alumnos en soledad garantiza la comprensién, la profundizacién, el analisis y la
seleccion de contenidos relevanies de las lecturas que realizan. Los alumnos deben
aprender a comprender los textos desde la especificidad de cada campo del conoci-
miento. No sélo porque los textos tienen caracteristicas especificas sino porque un
texto sdlo es valido si aguello que dice tiene sentido desde uno o mas campos del sa-
ber. Los alumnos deben aprender de sus docentes como se busca, reconoce y procesa
la informacion correcta.

Corresponde, entonces, en cada campo del conocimiento:
» [a seleccion de un conjunto de lecturas disciplinares adecuadas al ciclo, afio

y desarrollo lingdistico y comunicativo en la segunda lengua;.

« la organizacién de sesiocnes de lectura de esos textos donde se aseguren
los intercambios que facilitan y enriquecen la lectura,

» la activacibén de conocimientos previos acerca del tema,
o [aidentificacién de preconceptos.
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En esta instancia, los docentes se constituyen en modelo de cdmo se lee, cémo se
resuelven las dificultades de lectura y como se emplea lo leido en cada area. De esta
manera, los alumnos reciben los instrumentos légicos y linglisticos que les permiten
comprender, reformular y emplear los conocimientos aprendidos a partir del acto de
leer.

Le corresponde a la ensefianza de espaiicl como segunda lengua:

» la ensefanza y desarrollo de estrategias linglisticas y cognitivas de lectura
que puedan ser empleadas en todas las areas: activacion de conocimientos,
reconocimiento de unidades, blsqueda de palabras clave, comprensién de
las organizaciones y formas de conexion de oraciones, parrafos y textos, re-
conocimiento de informacién explicita e implicita, inferencia, elaboracién de
resumenes y organizadores graficos, poslectura y verificacion de la com-
prension lectora.

Escritura

Cada area necesita que los alumnos sepan escribir con claridad y correccion textos
como: preguntas y respuestas, resumenes, descripciones, informes sencillos, crénicas.
Por lo tanto es necesario plantear un proyecto escolar de ensefianza coherente en re-
lacién con los tipos de textos escritos que se piden a los alumnos.

Corresponde establecer en la planificacién de cada area los textos escritos que los
alumnos produciran.

En cada uno de ellos el docente supervisara:

¢ La adecuacion del escrito al formato seleccionado.

¢ La pertinencia disciplinar, el empleo de vocabulario especifico y la coherencia
tematica.

+ La estructuracién en parrafos, cada uno de los cuales desarrolle una idea.
s La correccion ortografica.

¢ La presentacion y prolijidad.

Se propone que con el fin de articular el proyecto institucional de escritura, el docente,
focalice por afic un texto caracteristico, significativo o frecuente de cada area. A modo
de ejemplo, se proponen las siguientes alternativas: la narracion y la crénica en Histo-
ria; la descripcion y explicacidon en Geografia y Ciencias Naturales; la instruccién en
Tecnologia y Educaciéon Fisica; la definiciéon y explicacion en Matematica; la argumen-
tacion en Formacién Etica y Ciudadana. Educacién Artistica se puede focalizar en el

dialogo, la instruccion o la descripcion, segun los lenguajes.
Todas las areas solicitaran pregunta y respuesta, resumen, toma de notas, informe.
Le corresponde a la ensefianza de espariol como segunda lengua:

s La ensefianza de la lengua escrita (la alfabetizacion inicial y desarrollo progresivo
de la lengua escrita).

¢ La ensefianza de formatos y tipos de textos.

¢ Los principios de coherencia, cohesién, adecuacion y correccion textuales.

¢ Los tipos de parrafos.
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« Los procedimientos de escritura: elaboracion de esquemas, borradores, revision y
puesta en pagina.

« La ortografia.

La tarea de clase

La tarea de clase implica proveer contextos adecuados de recepcion, y una secuencia-
cion de actividades de produecién:

» Una practica controlada de aspectos linguisticos puntuales.

s Actividades que irén exigiendo cada vez un poco mas la interpretacion del contexto
y la resolucion de un problemas,

s Laintegracion y reciclado de estructuras y vocabulario
+ La resistematizacion y la preparacion de nuevas actividades que provoquen nuevas
instancias de uso.

£l rol docente

El docente debe acompafiar estos procesos promoviéndalos e interviniendo sélo en
aquellos momentos en que su presencia es necesaria. Por eso el rol docente se focali-
za en el proceso de planificacion y secuenciacion de tareas de clase, y en la dosifica-
¢ion de su propia Entervenoién’. Esto implica un delicado equilibrio entre el dejar hacer y
el abandonar a sus propios recursos a los alumnos.

Ctro aspecto del rol docente tiene que ver con su capacidad de reflexion sobre la tarea
docente, y su propia formacion. Es indispensable que el docente pueda capitalizar su
saber vivencial enriqueciéndclo con el saber disciplinar, tanto sobre el uso de la len-
gua, ta reflexion sobre la misma, el desarrollo de la segunda lengua en los alumnos vy
alumnas y la seleccién de opciones didacticas efectivas y estratégicas que acompafien
e impulsen el desarrollo de la lengua hacia estadios mas avanzades. Tener conciencia
tantc de las razones del fracaso como det exito de los procedimientos diddcticos es
fundamental para la implementacién de una practica coherente y efectiva.

La formacion docente bilingde intercultural

Dadoe que no es posible que el docente a cargo de acciones institucionales de la ense-
fianza de espafiol como segunda lengua conczea todas las lenguas que pueden convi-
vir en un aula multiingle, surge ia necesidad de contar con un auxiliar bilinglie que
colabore con él. La suya es una funcion docente integradora de apoyo al docente.

Como especialista en su lengua y cultura, su funcién no es traducir al alumno lo que
dice el maestro: esto produciria una facilitacion perniciosa que cancelarfa los procesos
de inferencia y estrategias de comunicacién en ciernes. Muy por el contrario, su funcién
de nexo integrador entre ambas culturas y lenguas requiere de él un conocimiento de
la distancia entre las culturas, los patrones de interaccion, la distribucion de los campos
semantices que pusdan interferir en el aprendizaje y en general entre otras variables.

En el casc de no contar con un docente auxiliar, un miembro de la comunidad puede
cumplir funciones de facilitador temporario de la comunicacién entre alumnos y docen-
te.
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El rol de los alumnos

Es necesario que los alumnos tomen conciencia de la riqueza de su rol. El docente
podra ensefiar, promover el aprendizaje y facilitarlo, pero la tarea de aprender corres-
ponde al alumno. Por eso es indispensable que su autonomia y responsabilidad en el

aprendizaje sea construida dia a dia por parte del docente.

L a descentralizacitn de la ensefianza

Una metodologia de ensefianza adecuada debe promover tanto el proceso de aprendi-
zaje como el de adquisicién. Es por eso que las experiencias de clase deben promover
el aprendizaje auténomo a través de actividades descentralizadas, y la resolucion de
problemas de complejidad creciente.

Dinamica de grupos

Es necesario promover la interaccién en clase. Por eso una estructura de conduccién
radial, donde todo se inicia en el docente, es otorgado por el docente y retomado por el
docente no facilita el desarrollo de la autonomia y por lo tanto la adquisicién. Una me-
todologia de resoluciéon de problemas y tareas en grupos y trabajo de a dos facilita la
descentralizacion. Esto de ninguna manera invalida el trabajo docente centralizado:

solamente lo dosifica.
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