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PRESENTACION

El Acuerdo N2 6 del Consejo Federal de Cultura v Educacién (Documentos para la Concerta-
¢ién, "Orientaciones generales para acordar Contenidos Bésicos Comunes™ dice: "todo curri-
culo supone un proyecto secio-politico-cultural que orienta una préctica educativa escolar
articulada y coherente, e implica una planificacién previa flexible con diferentes niveles de espe-
cificacién para dar respuesta a situaciones diversas, no todas previsibles y constituirse en un marco
de actuacién profesional para los planificadores, téenicos, directores y docentes”.

A partir de esto se establecen tres niveles de especificacién curricular: nacional, jurisdic-
cional e institucional.

*  Nivel nacional: recoge necesidades, experiencias y aportes de las diferentes jurisdicciones que
integran la Nacién. Comprende los més amplios acuerdos para una préclica educativa articulada
y coherente. En este nivel se apunta a:

- Preservar y fortalecer la unidad nacional, respetando la diversidad regional.
- onsolidar y profundizar la democracia en todo el territorio,

- Promover la justicia social y la equidad para posibilitar a toda la poblacién su plena reali-
zacibn como persona.

x
- Promover la cultura de! trabajo v la produccién como valor social para incrementar el de-
sarrcllo de la Nacién, mejorar las condiciones de vida de la poblacién y lograr una mejor
insercién en el mundo econdmico integrado.

- Aprovechar las experienciasy competencias de los diferentes equipos técnicos jurisdicclo-
nales.

- Gararndtizar Ia libre circulacibén de las personas.

Este nivel implica la elaboracién de los Contenidos Basicos Comunes (CBC) para el Nivel Ini-
cial v para la Educacién General Bésica.

» Nivel jurisdiccional: implica desarrollar los aportes de cada jurisdicciédn, articulandolos con
la visién més global del primer nivel. Supone la elaboracién de los disefios curriculares juris-
diccionales, incorporando los CBC elaboradoes en el primer nivel y recuperando e integrando
los contenidos regionales. Este nivel implica la elaboracién de los Disefios Curriculares Juris-
diccionales. ’

= Nivel institucional: implica la formulacion de un Proyecto Educative Institucional, que ga-
rantice y enriquezca lo establecido en el primer v en el segundo nivel, y que impulse a su vez
su evaluacién y revisibn permanente. Este nivel entnarca también los proyecios de aula desa-
rrollados por fos docentes de fa institucién.
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El presente material es fruto del trabajo colectivo realizado en las cuatro reuniones del Semi-
naric Federal para la Elaboracién de Disedos Curriculares Compatibles, organizado por el
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacidn, v del que participaron todas las provincias
argentinas.

Dicho Seminaric Federal, los encuentros peribédicos de cooperacién téonica con los equi-
pos jurisdiccionales, la lectura de los materiales curriculares, y el intercambio permanente y hori-
zontal a través de una red electrénica, contribuyeron a la sistematizacion de convergencias surgi-
das del proceso de elaboracidn curvicular argentino contemporéneo.

Este documento ofrece un pardmetro de referencia para los docentes, las editoriales y to-
dos los actores del sistema educativo que deseen aproximarse a las principales tendencias del
proceso curricular de la Argentina, para adentrarse luego en la lectura analitica y reflexiva del
material correspondiente al dmbito de interés de los lectores.

+

Conslituye también una ayuda para concretar el tercer nivel de especificacién curricular,
en tanto enmarca la toma de decisiones que cada institucidn educativa levara a cabo en {a elabo-
racién de su Proyecto Educativo Institucional.

Para tal propésito, este documento esta organizado en dos partes principales: "Encuadre
general” y "Presentacién didactica de los contenidos”.

La primera parte contiene a su vez cuatro subtitulos: "Encuadre pedagdgico-didactico para
los desarrollos curriculares en las aulas y en las escuelas”™, "Encuadre institucional para {os desa-
rrolios curriculares en las aulas y en las escuelas”, "La evaluacion pedagdgico-didactica®, "

Preguntas
¥
para reflexionar en el proceso de desarrollo curricular”,

El primero ofrece un marco de orientacion para las practicas docentes. Est4 integrado por:
la caracterizacién del Nivel Inicial y de las expectativas de logros; los criterios de organizaciéon de
los contenidos curriculares, v las orientaciones didécticas.

El sequndo ofrece lineamientos para orientar la toma de decisiones en la institucién esco-
Jar. Esta integrado por: la caracterizacién del tercer nivel de especificacién curricular; principios
convergentes de la transformacién en las instituciones educativas; el Proyecto Educative Instibu-
cional y su dimensidn curricular, y orientaciones para la articulacién institucional,

El tercer subtitulo caracteriza la evaluacién pedagégico-didéctica y ofrece algunas recomnen-
daciones para su utilizacién en la institucién escolar.

Fl cuarto recupera lo presentado en los tres subtitudos anteriores a través de la formulacién
de algunas preguntas para que los actores de Ja institucién escolar puedan reflexionar en el pro-
ceso de desarrollo curricular.

La segunda parte del documento desarrolla la presentacién didactica de los contenidos de
las 4reas curriculares. En cada una de ellas se presenta su caraclerizaciéon en la escuela, las ex-
pectativas de logros, la organizacién de los contenidos curriculares, las orientaciones didact-
cas, los aprendizajes requeridos para la acreditacion para el Nivel Inicial, v bibliografia.



Encuadre General




e ENCUADRE GENERAL I

1. ENCUADRE PEDAGOGICO-DIDACTICO PARA LOS DESARROLLOS
CURRICULARES EN LAS AULAS Y EN LAS ESCUELAS

Se entiende por encuadre pedagbgico-didactico el conjunto de principios que orientan las préc-
ticas docentes en la institucién escolar.

Forman parte del encuadre pedagégico-didactico: la presentaciéin de las caracteristicas del
Nivel Inicial, las expectativas de logros, los criterios de organizacidén de los contenidos curricula-
res y las orientaciones didacticas.

1.1. El Nivel Inicial

La Ley Federal de Educacion legitima a la Educacién Inicial como el primer nivel del Sistema
Educativo Nacional con identidad propia, estableciendo ademas la obligatoriedad para el Gltimo
afio {seccion de 5 afios), respondiendo de este modo a un criterio para la equidad y democratiza-
cién educativa.

Es un espacio educativo institucionalizado destinade a nifios y nifias de 45 dias a b afios
inclusive responsable de garantizar la conservacion, preduccion, distribucién y apropiacion de los
contenidos personal y socialmente relevantes para esa edad en la Argentina de hoy.

Comprende dos ciclos: Primer cidlo, constituide por el Jardin Maternal, que se ocupa de
la educacién de los nifios y las nifias desde los 45 dias a los 3 anos; el Segundo ciclo comprendi-
do por el Jardin de Infantes, que brinda educacion a nifias y nifios de 3 a b afos indusive!,

Su accionar educativo se centra en posibilitar al nifio situaciones de aprendizaje adecua-
das para la integralidad de su desarrollo, facilitando de este modo la progresiva comprensién de
Ia realidad, 1a interaccién con grupos de pares y con ofros adullos, v la posibilidad de construc-
cién de nuevos aprendizajes.

El concepto de integralidad considera al nifio en todos los aspectos de su personalidad
inmerso en un contexto familiar, comunitaric y sociocultural.

Por otra parte, este nivel permite la deteccién precoz de dificultades de diverso orden que
pueden alterar el desarrollo de los nifios v las nifias y su incidencia en el aprendizaje escolar, e
iniciar las acciones pertinentes para disminuir su impacto.

La Educacién Inicial y la familia interactdan continua, dindmica y complementariamente,
en la educacién de los nifios y las nifias. En consecuencia, el carbcter educativo de la Educacién
Inicial es complementario de la accidn familiar e integrada a la realidad comunitaria.

Este nivel cumple objetivos propios y especificos que le confieren su identidad, y otros a
través de los cuales asume una funcién propedéutica. Por un lado, garantiza el derecho de Ja nifay
el nifio a la socializacién, el conocimiento, la creatividad, promoviendo situaciones de aprendiza-
je sisteméatico de saberes vinculados a su entorno social v cotidiano acordes a su edad, favore-

'Fste documento se refiere al 22 Ciclo del Nivel Inicial.
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ciendo la formacién de competencias en relacidn con el conocimiento y sus formas de produc-
¢ibn, en relacidn con los otros y en relacién consigo mismo. Esto aporta a la construccién pro-
gresiva de la autonomia social e intelectual.

Por el otro lado se articula con el primer ciclo de la EGB para garantizar la continuidad en
la construccidn de ciertos conocimientos basicos que requieren aprendizajes sistematicos.

Para el cumplimiento de los dos tipos de objetivos, el Nivel Inicial privilegiara la formacién
de competencias transversales relativas al dominio de la lengua y de ia matematica.

En el 4rea de Lengua se propiciara el desarrollo de la lengua oral y escrita en el contexto
escolar v coloquial, Se trata de que los nifios y las nifias aprendan para qué se habla, se escucha,
se lee y se escribe, y comiencen a comprender mejor cdmo se habla, se escucha, se lee y se es-
cribe. Se trata también de propiciar el acercamiento al mundo estético v ficcional de Ia literatura.

En gl 4rea de Matematica se proporcionaran situaciones de aprendizaje que conlleven a la
construccidon de conceptos basicos sobre nimero, espacio y medida vinculados a sus usos y fun-
ciones generando capacidades vinculadas al establecimiento de relaciones y de representaciones
graficas y a su comunicacién oral y escrita.

El Nivel Inicial apuntara también a formar nifios v nifias que puedan construir y explorar
creativamente sus formas de expresién y comunicacibn; a favorecer el desarrollo de una adecua-
da capacidad motora, la formacién fisica y la adquisicién de destrezas y habilidades propias de la
edad; y a propiciar aprendizajes vinculados con la convivencia grupal, la solidaridad y coopera-
cién y 2l cuidado del amblente.

1.2. Las expectativas de logros

Los Contenidos Basicos Comunes definen expectativas de logros por Nivel y para cada capitulo,
que agrupa contenidos en consonancia con los principios, objetivos, propésitos y funciones plan-
teados para la escolaridad obligatoria por la Ley Federal de Educacién v los acuerdos del Conse-
jo Federal de Cultura y Educacién.

En este documento se proponen expectativas de logros para cada una de las areas curri-
culares, contextualizan y precisan las definidas en los capitulos de los CBC.

Las expectativas de logros:
+ Explicitan las intencionalidades educativas det Nivel Inicial.

» Cumplen la funcién de direccionar y promover la coherencia del proceso educativo, expre-
sando la responsabilidad asumida por el sisterna educative argentino v sus diversos agentes,
en relacléon con los aprendizajes que deben propiciarse, ¥ su compromiso para generar las
condiciones necesarias para garantizar el logro de dichos aprendizajes.

* Articulan los fines, los valores, los principios v las ideas fuerza que se expresan en la
fundamentacién y los encuadres pedagégico-didacticos e institucional de un curriculum v las
orientaciones para la concrecion de los misios en las propuestas didacticas de Ias diferenfes
&reas del conocimiento, \

» Deben ser consideradas como principios orientadores de la ensefianza que constituyen un
horizonte para la gradualidad de la transformacién educativa y no solamente como puntos
terminales del proceso de ensefianza-aprendizaje.

-.,.., T LR T LT T B P



1.3. La organizacién de los contenidos curriculares

1.3.1. Acerca de la seleccion de los contenidos curriculares

En este documento, los Contenidos Basicos Comunes para el Nivel Inicial se reorganizan para
facilitar su ensefianza y su aprendizaje de acuerdo con las caracteristicas de los alumnos y de los
docentes. Por lo tanto, se retoman los criferios de seleccién, organizacién y formulacion de los
CBC sugeridos en las "Orientaciones generales para acordar Contenidos Bésicas Comunes” (Do-
cumentos para la Concertacion, Serie A, N° 8). Estos criterios son:

»

Significatividad social. Tmplica considerar aquellas competencias que cada generacién con-
sidera relevantes; los valores que hacen alos derechos humanoes con justicia social y equidad
para posibilitar a toda la poblacién su plena realizacién como persona, y al respeto y cuidado
del ambienle; la historia que la comunidad atesora como valiosa y representativa de su iden-
tidad, v los cambios que surgen de las demandas presentes y futuras favoreciendo el desarro-
o personal, social y cullural.

Extensitn vy profundidad: Hace referencia a la necesaria diferenciacion entre aquellos con-
tenidos que sélo pueden aprenderse en la escuela y aquellos que las nuevas formas de la
cotidianeidad social en un mundo altamente tecnificado pueden poner a disposicién del alumno
fuera de la escuela. En este nivel, los contenidos son presentados considerando su grado de
complejidad, la ampliacion y diversidad de los contextos de aplicacidn y la significatividad psi-
colégica.

Integracién y totalizacion: La orientacién general de Ja educacién en este nivel tiende a la
iniciacion en la formacién de competencias que garanticen niveles crecientes de autonomia
personal. Exige que sea posible establecer conexiones de sentido y asegurar el nivel progresi-
vo de generalidad entre los diferentes contenidos incluidos en este documento.

Articulacién horizontal v vertical: La atencién a ambos modos de arficulacién permite el
mejor aprovechamiento de la potencia educadora de los contenidos, evitando reiteraciones y
superposiciones innecesarias y superfluas, asi como saltos que impiden una cabal compren-
sion de contenidos presentados en forma sucesiva.

Actualizacién: Los contenidos seleccionados deben estar actualizados, ser representativos del
conocimiento disponible més relevante, lo cual requiere una permanente revision. Deben
presentarse como productos no acabados y considerar su desarrollo en el tiempo abiertos a
nuevas perspectivas y descubrimientos.

Apertura: La apertura debe permitir, en el marco de una clara identidad personal, fami-
liar, local, reglonal y nacional, el conocimiento libre de prejuicios y respetucso de otras
formas de vida y resolucidon de situaciones. Al mismo tiempo, los contenidos deben po-
der aplicarse en diversas situacidnes, asociarse creativamente para realizar producciones,
constituirse en herramientas dtiles para la resolucién de problemas reales y simulados, y
configurarse como claves para la comprensién de la realidad cercana v lejana en el espa-
cio y en el tiempo.

Jerarquizacion: Desde la perspectiva de la seleccién de contenidos, la jerarquizacién es un
criterio que se complementa con varios de los enumerados anteriormente. La jerarquia en
este caso esta dada por el grado de “significatividad social”, “extensién y profundidad”, “in-
tegracién y totalizacién” v “actualizacion” de los CBC.
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» Claridad v sencillez: L.os CBC son un conjunto de enunciados de orientacion para los fun-
cionarios, para los directivos, para los docentes y también para los padres y los alumnos y
las alumnas. Esto implica que en su formulacién se deben evitar los tecnicismos que no resul-
ten imprescindibles en términos de precision.

1.3.2. Acerca de la organizacién de los contenidos currictilares

oS CONTENIDOS $E PRESENTAN organizados en reas curriculares que toman como referente a los
capitulos de los CBC.

ENCADA AREA se presentan contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales. Los
contenidos conceptuales incluyen hechos, conceptos y principios propios de las disciplinas. Los
contenidos procedimentales constituyen el conjunto de estrategias, reglas, pautas y métodos que
cada disciplina emplea para acercarse a su objeto de estudio. Los contenidos actitudinales po-
nen de manifiesto los valores y las actitudes significatives para el desarrolio v la relacion de las
personas. Esta organizacién responde a fines comunicacionales. No indica que deban ensefarse
por separado.

Los CONTENIDOS CONCEPTUALES de las diferentes dreas se organizan en ejes seleccionados sobre
la base de los siguientes criterios:

» Relevancia social, pues las lematicas corresponden a contenidos socialmente significativos.

» Relevancia disciplinar, pues los ¢jes seleccionados recuperan contenidos significalivos de las
disciplinas de referencia.

+ Relevandia psicolgica, ya que estos ejes seleccionados se adecuan a las caracteristicas evolu-
tivas, las necesidades y los intereses de jos diferentes grupos etarios.

* Relevancia didactica, pues los gjes permiten conformar unidades de trabajo factibles de ser
llevadas a la practica en el aula.

oS CONTENIDOS PROCEDIMENTALES se organizan en dos grupos: generales v especificos. Los conte-
nidos procedimentales generales dan cuenta de los procedimientos basicos empleados en la pro-
duccién de conocimiento en cada una de las dreas. Los contenidos procedimentales especificos,
a partir de los generales, establecen relaciones con conceptos particulares.

Los CONTERIDOS ACTITUDINALES se formulan de un modo tal que den cuenta de sut alcance en
el nivel. Se organizan en funcién de los siguientes ambitos de desarrollo de competencias: en re-
lacién consigo mismo, en relacién con los ofros, en relacién con el conocimiento y su forma de
produccion. Cada &rea curricular los especifica en funcién de sus caracteristicas particulares.

1.4. Las orientaciones didacticas

La propuesta didactica general que se propone en este documento se expresa en orientaciones
para el disefio, conduccitn y evaluacion de estrategias de ensefianza. Estas orientaciones:

* Recuperan aquellos rasgos de las practicas docentes actuales que prormueven los procesos de
aprendizaje en los alumnos y las alumnas.

m4u..,.-..-u“.‘.-n“.‘u...........“.“,...,....-,..-...u,..a.u.-nwmn-«nu
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+ Se proponen coine un marco conceplual flexible que oriente la elaboracién de maltiples es-
trategias de ensefianza.

¢ Admilen especificaciones que permitan adecuarlas a la diversidad de alumnos y alumnas y
objetos de estudio.

Desde este marco, las propuestas didacticas que se proponen:

« Abordan de modo integrado la ensefianza de contenidos concepluales, procedimientales y ac-
titudinales. Si bien alguna actividad puede focalizar el aprendizaje de un tipo de contenido fcon-
ceptual, procedimental o actitudinal}, esto no implica desconocer su estrecha vinculacién con
los otros.

*» Promueven la actividad de los aluminos y las alumnas. Un aluinno es activo cuando elabora
nuevos significados. La actividad puede v debe ser intelectual y emocional v no se identifica
exclusivamente con accibn fisica.

» Promueven la reflexién sobre la actividad. Esta orientacion se vincula estrechamente con la
anterior, La reflexion sobre la actividad contribuye a la construccion y reconstruccién conceptual
y es imprescindible para el aprendizaje de los procedimientos propios de las distintas areas
curriculares.

+ Consideran los conocimientos previos de las alumnas ylos alumnos, y promueven la interac-
cibn entre estos conocimientos yios nuevos contenidos a aprender. Esta es una condicién ne-
cesaria para lograr aprendizajes significativos. En este sentido, aportan nueva informacién que
profundiza y amplia los esquemas de conocimiento que poseen los alumnos y las alumnas,
provenientes tanto de la experiencia escolar como extraescolar.

* Atienden a la diversidad. L.a atenicién a la diversidad se presenta como una condicién necesa-
ria para poder elaborar estrategias de ensefianza que conduzcan al logro de aprendizajes equi-
valentes por parte de nifios y nifias diferentes. Atender a la diversidad en la situacién de ense-
fianza supone, entre otras cuestiones, fener en cuenta los saberes previos de les alumnes y
las alumnas, respetar diferentes ritmos de aprendizaje, elaborar secuencias de actividades de
aprendizaje v de evaluacién acordes a esos ritmos. Es importante considerar estrategias de
ensefanza destinadas a alumnos y alumnas que presenten necesidades educativas especiales.
En todos los casos se requiere la elaboracién cuidadosa de un material de enseanza variado.
Fl mismo es un requisito necesario para que el docente pueda atender de mode simultaneo
los diferentes procesos de aprendizaje de los alumnos, articdando momentos de trabajo de
intervencidn mediada por el malerial, con momentos de frabaje de intervencion directa del
docente.

Promueven la resolucién de situaciones problematicas. La resolucién de problemas es una es-
trategia didactica utilizada en las diferentes dreas del conocimiento escolar, aunque implica l
aprendizaje de procedimientos y estrategias especificos en cada una de ella. 1.os problemas
constituyen un desafio para los nifos v las nifias, pues requieren poner en accidn sus conoci-
mientos previos y desarrollar estrategias para construir nuevos. Las situaciones probleméati-
cas remiten a la cotidianeidad de los aluminos y fas alumnas, y se vinculan con sus intereses,
condicién necesaria para que resulten significativas v para acercar el conocimiento escolar a
la vida real.

Reconocen la potencialidad constructiva del error. Las situaciones lallidas, los errores que se
suscitan en los procesos de construccién del conocimienio constituyen espacios privilegiados
para desarrollar procesos reflexivos y aprender.

Vartieranss teavint [RTETTITREPITN :..nnn,n.nnn.-.--...n.,n.,..u-.......“..a...-
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* Sugieren enfoques que permiten relacionar distintos campos del conocimiento. La relacién
entre contenidos de una misma area curricular o de diferentes areas curriculares contribuye
a la construccién de conocimientos amplios v profundos, pues cuantas més relaciones se pue-
dan establecer entre los contenidos, més se emriquecen los esquemas del conocimiento. No
obstante, las relaciones entre contenidoes han de establecerse de modo sustantivo, no forza-
do. Se trata de relaciones que evitan los abordajes fragmentados, las superposiciones v las
reiteraciones en la ensefianza. En este sentido, cabe senalar que la educacién para la demo-
cracia, la educacidn para los derechos humanos, la educacién para la salud, la educacidn sexual,
la educacién ambiental, si bien pueden tener como eje delerminada légica disciplinaria exi-
gen, para su tratamiento, la integracién de contenidos de distintos campos del conocimiento.

* Toman en cuenta de modo explicito la estrecha relacién que existe entre el aprendizaje de la
lengua v la ensefianza de los contenidos propios de las diferentes areas curriculares. El domi-
nio de la lengua desarrolla cuatro macrohabilidades: escuchar, hablar, leer, escribir. En todas
las Areas curriculares se emplean estas macrohabilidades para aprender contenidos especifi-
cos. El alumno es la misma persona, tanto en Lengua como en las ofras areas, En este Nivel,
el desarrollo de la lengua se propiciard en todas las actividades propuestas en las distintas 4reas.

+ “Toman en cuenta de modo explicito la estrecha relacién que existe entre el aprendizaje de la
matemética y la ensenanza de los contenidos propios de las diferentes dreas curriculares. La
matemética aporta:

- Conceptos que actian como instrumentos de comprensién de problematicas de otras dis-
ciplinas, a la vez que esas probleméticas actian como contextos de significacién de dichos
conceplos.

- Un lenguaje diversificado -simbolos y sintaxis-, del cual cada area curricular toma lo que le
es Gtil para modelizar las situaciones-de las cuales se ocupa.

- Formas de razonamiento que permiten resolver situaciones.

+ ‘Toman en cuenta de modo explicito la transversalidad del aprendizaje de los valores que ri-
gen la convivencia. Un clima de convivencia que manifiesta la adhesién a valores comola so-
lidaridad, la libertad, el amaor, la vida, of respeto por las diferencias, la paz, aporta las condi-
ciones necesarias para la iniciacidén de un aprendizaje auténomo de los contenidos y crea las
condiciones de trabajo que permiten la atencién adecuada a las caracteristicas personales de
los alumnos y las alumnas v la incentivacidn del trabajo grupal. Las practicas cotidianas de
aula y la participacién institucional constituyen también instancias para el aprendizaje de es-
tos valores.

» Propician el trabajo por unidades didacticas y proyectos. Estas configuraciones didacticas
permiten presentar los contenidos en recortes organizados de la realidad, promoviendo la
convergencia de sus distintas dimensiones v una perspectiva que da cuenta de su compleji-
dad. Las unidades didacticas no son temas, sino configuraciones que posiblitan articular sabe-
res de distintos campos disciplinares de modo organizado para indagar ambientes, hechos y
eventos significativos de la realidad. Los provectos contribuyen a la integracién entre el saber
y el saber hacer, organizando la actividad de los alumnos y las alumnas alrededor del diseiio,
gjecucién y evaluacion de los mismos.

s Incentivan el trabajo en gnupo, favoreciendo la confrontaciéon y la discusion de ideas y el res-
peto por las opiniones y producciones de los otros. El trabajo en grupe implica seleccionar
diferentes modalidades de organizacién grupal. En algunos momentoes la tarea puede ser re-
suelta de modo individual, en ofros en parejas, en pequeiios grupos, ¢ en grupo total. En
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cualquiera de estos casos se rala de favorecer ia comunicacion v el intercambio de experien-
cias, opiniones y modos de resolucién entre todos los miembros, necesarios para lograr una
construccién colectiva del conocimiento.

»  Utilizan el juego como principal metodologia de ensefianza. A través del juego, los nifios y las
nifias descubren, se expresan y comunican con los otros, exploran sus capacidades motrices,
indagan el imundo que los rodea, desarrollan sus capacidades creadoras e imaginativas, toman
conciencia de sus posibilidades v sus limites, y afianzan su identidad y autonomia personal.

+ Incentivan la actividad perceptiva de los nifios y las nifias y permiten observar, manipular, iden-
tificar y comparar. A través de la experiencia, los nifios v las nifias conocen ¢! medio, porlo
tanto es necesario plantear propuestas que les permitan el contacto directo, efectivo y afectivo
con los objetos y los seres que los rodean.

s QOfrecen un entorno afectivo y seguro. Los nifios v las nifias de este nivel necesitan un am-
biente de aprendizaje que les permita explorar nuevos dominios v alcanzar nuevos logros. Un
clima afective proporciona al nifio v a la nifia sequridad y confianza para manifestarse v co-
municar sus ideas, vivencias, sentimientos y conflictos en un inlercambie permanenie con sus
pares y con los adultos en la progresiva conquista de ambitos de autonomia personal respon-
sable.

* Promueven una actifud placentera anle el aprendizaje. La tarea de aprendizaje escolar puede
resultar para los alumnos y las alumnas una aclividad que les genere alegria y los entusiasme
con ¢l saber.

« Evalban los procesos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas siguiendo los criterios
explicitados en el puntd "La evaluacién pedagéaico-didactica v su utilizacién”™,

1.4.1. Orientaciones para lo elaboracién de la planificacién didéctica

El disefio curricular presenta los contenidos organizados en areas, v en cada &rea agrupados en
ejes.
En el tercer nivel de especificacidn curricular se elabora el proyecto curricular institucio-

nal. Este enmarca las planificacicnes didacticas que elaborarén los docentes para orientar su ta-
rea de ensefanza.

A partir de las expeclativas de logros y de los ejes planteados en el disefio curricular es ne-
cesario elaborar unldades de trabajo didactico.

La planificacién de las unidades didacticas, proyectos y olras secuencias de actividades cons-
tituye un plan de trabajo que permite anticlpar y disefiar la estrategia de ensefanza, es un plan
flexible que enmarea Ia tarea del docente. Supone:

» Seleccionar y especificar expectativas de logros correspondientes a dicha unidad.

* Secuenciar los contenidos que se presentan en los ejes de las diferentes &reas. En el Nivel Ini-
ctal, la secuenciacién de los contenidos fendra en cuenta tanto las caracteristicas del trabajo
como el grupo etario que atiende. La complejidad creciente de los contenidos se establece a
partir de las propuestas didacticas que se elaboren para el grupo, teniendo en cuenta el diag-
néstico inicial del mismo y la articulacién de la l8gica disciplinar, la l6gica psicoldgica v la 16-
gica didactica. Para este trabajo se requiere de la coordinacion de acciones a nivel institucio-
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nal, para elaborar una propuesia de secuenciacion de contenidos que asegure una creciente
aprepiacién de los mismos a lo largo del afio y en el paso por las distintas secciones.

Asignar ¢l tiempo que se le destinara al desarrollo de cada unidad de trabajo

Seleccionar ideas basicas organizadoras del contenido a trabajar en relacidn con estas teméa-
ticas e identificar Jos contenidos procedimentales y actitudinales que se relacionan con la cons-
truccidn de esas ideas bésicas.

Seleccionar y organizar actividades de aprendizaje. Para que las actividades de aprendizaje
sean tales es necesario que:

« Se relacionen con las expeclativas de logros.
- Se relacionen con las ideas basicas que se han seleccionado para la unidad.
- Aporten al aprendizaje de conceptos, procedimientos y actitudes.

Secuenciar las actividades de aprendizaje identificando las iniciales, las de desarrollo y las que
serviran de derre, v asignar un tiempo a cada actividad.

Seleccionar los recursos didacticos necesarios para el desarrollo de las actividades de aprendi-
zaje.

Elaborar las tareas de profundizacién, eercitacion y transferencia para que los alumnos y las
alumnas realicen en la escuela y fuera de la escuela, particularmente en los hogares.

Seleccionar y organizar las actividades de evaluacion de proceso y de producto correspon-
dientes a la unidad.

1.4.2. El papel def docente

¥

La intervencidn del docente tiene un papel esencial e insustituible en la creacién de las

condictones que posibiliten la interaccién entre el contenido a ensefiar y los esquemas de cono-
cimiento que poseen el alumno y la alumna.

Se propone un docente activo, capaz de planilicar el proceso de ensefianza, de orientary

conducir los aprendizajes de los alumnos y las alumnas en situacién escolar. Esto supone un do-
cente que:

Selecciona adecuadamente la secuencdia v las formas de trabajo para desarrollar los contenidos.,
Reflexiona y hace reflexlonar a los alumnos y las alurnnas sobre los procedimientos empleados.

Incentiva la puesta en coman de las tareas llevadas a cabo y las discusiones en torno de las
mismas. -

Acompafia y guia a los alumnos y a las alumnas en sus aprendizajes de los contenidos, y con-
tribuye a que tomen conciencia de esos aprendizajes.

Organiza el trabajo en la sala utilizando diferentes modalidades (trabajo expositivo, interroga-
tivo, de discusién colectiva, de investigacién, de gjercitacién, uso de textos, etc.} que se alter-
naran con la resolucién de problemas {con instancias de trabajo individual, de trabajo grupal
y de interaccién entre pares y de integracién con ofras secciones).
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Genera un dima respetuoso de las ideas, ameno y abierto a discusiones y preguntas, atendien-
do a las diferentes individualidades v seleccionando los materiales leoncretos, graficos v tecno-
l6gicos) que mejor se ajusten al desarrollo previsto v al nivel de los alumnos y las alumnas.

Brinda la informacién necesaria para que los alumnos v las alumnas amplien sus esquemas
de conocimiento.

Eval(ia el proceso de aprendizaje de sus alumnos y alumnas. Los docentes deben guiar a los
alumnos y fas alumnas hacia la utilizacién consciente de los procedimientos de representa-
cién de la finalidad, anticipacién, planificacién, realizacién y control de las tareas, que permi-
ten la evaluacién de los procesos de construccién de los aprendizajes.

Recoge informacién relativa a los procesos de aprendizaje de sus alumnos y alumnas, a tra-
vés de la observacién, registro e inlerpretacion de datos significativos v relevantes, adecuando
permanentemente las actividades de ensefianza-aprendizaje en funcion de la evaluacién rea-
lizada para alcanzar las expectativas de logros.

Realiza la deteccién precoz de dificultades de diverso orden que pueden alterar el desarrollo y
aprendizaje escolar de las alumnas y los alumnos.

Intercambia y compatibiliza con los deméas miembros del equipo docente los procesos de
aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Informa a las familias sobre el proceso de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Considera las caracteristicas del entorno, especialmente de las familias v la comunidad, para
incorporarlos a la tarea pedagbgica, creando instancias de trabajo articulado.

Evalia su propia tarea..

Conoce y contribuye a mejorar y émpiear critica v creativamente las propuestas didacticas
compariidas por los docentes de la institucién.
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2. ENCUADRE INSTITUCIONAL PARA LOS DESARROLLOS
CURRICULARES EN LAS ESCUELAS Y EN LAS AULAS

Se entiende por encuadre institucional el marco de principios y orientaciones necesarios para la
toma de decisiones en la institucién escolar.

Forman parte de este encuadre institucional: la caracterizacién de la institucién escolar como
tercer nivel de especificacién curricular, los principios convergentes del proceso de transforma-
cién en las instituciones educativas, las caracteristicas del Proyecto Educativo Institucional, su
dimensién curricular y los aspectos relacionados con la organizacién escolar, la articulacién v la
convivencia institucional.

2.1. La institucion escolar como tercer nivel de especificacion curricular

Ei tercer nivel de especificacién curricular implica la formulacion de un Proyecto Educativo Ins-
titucional que garantice y enriquezca lo establecido en el primer v en el segundo nivel de espe-
cificacion.

Se aborda, en este nivel, la dimensién curricular del Proyecto Educativo Institucional, apli-
cando los Contenidos Basicos Comunes y los criterios de los respectivos disefios curriculares
provinciales, y optando por las alternativas adecuadas para que cada Institucidn escolar logre los
aprendizajes previstos para los alumnos y las alumnas en un marco de equidad.

En este marco, las escuelas podran progresivamente tomar decisiones con criterios perti-
nentes y adecuados, a través de consensos internos que responidan y se orienten a la satisfaccidn
de las necesidades y al mejor cumplimiento de los compromisos. El conocimiento de los princi-
pios convergentes del proceso de transformacion curricular en las instituciones del pais brindan
herramientas para esta toma de decisiones.

2.2. Principios convergentes del proceso de transformacién en las
instituciones educativas

Los principios convergentes del proceso de transformacién constituyen las bases sobre las que
las instituciones educativas de todo el pals sustentaran sus decisiones para llevar a cabo progresi-
varmenie y en forma democratica, responsable y comprometida el proceso de transformacién edu-
cativa. Estos principios son:

» Eficacia, para alcanzar los objetivos planteados en el Proyecto Educativo Institucional con au-
tonomia productora de calidad y equidad en la promocién de los aprendizajes.

¢ Autonomia, para que cada escuela pueda tomar decisiones basadas en criterios pertinentes
para la satisfaccién de las necesidades educativas en contextos especificos.

* Calidad, para formar personas con compelencias que les permitan parlicipar como miern-
bros plenos de la sociedad.
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Equidad, para distribuir saberes personal y socialmente significativos garantizando la igual-
dad de oportunidades de todos los alumnos y las alumnas en el acceso, la permanencia, la
promocién, el egreso y en los resultados alcanzados.

Eficiencia, para alcanzar los objetivos planteados optimizando los recursos disponibles a tra-
vés de acciones auloadminisirativas v de gestidn cooperativa,

Apertura, para innovar, incorporando los avances, aportes y demandas provenientes de dis-
tintos Ambitos de la sociadad a través de intercambios reciprocos y permanentes; v actuali-
zande los conlenidos escolares a partir del reconocimiento de los problemas v desafios nacio-
nales, de las situaciones particulares sociales, regionales y comunitarias, y del desarrollo cien-
tifico v tecnoldgico.

Flexibilidad, para especificar las disposiciones nacionales y provinciales en funcién de las ca-
racteristicas propias de la institucién y del contexto en el cual est inserta, y para elaborar pro-
puestas curriculares propias, constituyéndose como una unidad de desarrollo educativo per-
manents,

Articulocion, para que la institucion escolar establezca relaciones con otras instituciones edu-
calivas y no educativas del dmbito local, provincial y nacional coniribuyendo a establecer y
mantener en funcionamiento redes institucionales en los casos en que resulte pertinente y con-
veniente; v disefie y ponga en acclén estrategias que articulen la préctica pedagégica en el
interior de la institucién.

Farticipacidn, para construir provectos colectivamente, a través del aporte de los saberes,
experiencias, creencias, convicciones, opiniones y demandas de todos los miembros de la ins-
litucidin escolar, consolidando formas organizacionales democréticas a través de la adecuacién
de sus estructuras ¢ en un contexto de solidaridad.

2.3. El Provyecto Educativo Institucional

El Proyecto Educativo Institucional es el instrumento de la gestién institucional de cada esta-
blecimiento educativo. En el marco del disefio curricular provincial, el Proyecto Educativo Ins-
titucional;

garantiza el cumplimiento de las funciones especificas de la escuela, atendiendo las caracte-
risticas particulares del contexto en el que est inserta;

establece las lineas de accidn para alcanzar los objetivos, propbsitos o expectativas de logros
propuestos en el disefio curricular provindal;

determina los grados de responsabilidad de los distintos integrantes de la institucién escolar,
asignando roles, distribuyendo funciones y adaptando sus estructuras organizativas;

prevé la organizacidén de tiempos, espacios y agrupamientos, tanto para ka elaboracion del
provecto como para su puesta en marcha, desarrollo, sequimiento v evaluacién.
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2.4. La dimensidon curricular del Proyecto Educativo Institucional

Abordar la dimensién curricular del Proyecto Educative Institucional supone tomar decisiones
sobre:

» La adecuacion de los objetivos/propésitos/expectativas de logros y los contenidos curricula-
res, considerando las prescripciones del disefio curricular provincial.

» La organizacién y secuenciacién de los contenidos curriculares de cada Area seleccionados
para cada grupo etéreo, teniendo en cuenta la adecuacion realizada sobre los objetives gene-
rales/propbsitos/expectativas de logros v los contenidos.

+ Laelaboracién de criterios comunes sobre las orientaciones didacticas y la seleccidn, organi-
zacibn v utilizacién de los recursos didacticos.

* Laespecificacién de los criterios de evaluacion establecidos por el diseiio curricdlar provin-
cial; la elaboracién y seleccién de instrumentos ¢ procedimientos de evaluacién, y la defini-
cién de instancias, formas e instrumentos para informar a las familias sobre los aprendizajes
de los alumnos y las alumnas.

2.4.1. La dimensién curricular y las tareas del equipo directivo y de los docentes
de la institucién

La reflexidn, discusién, opinién v confrontacion de ideas entre todos los docentes de la institu-
¢i6én son elementos fundamentales para la toma de decisiones referidas a la dimensién curricular
del Proyecto Educative Institucional.

La propuesta curricular institucional, elaborada en forma colectiva y con criterios acordados
y comunes, enmarcara la planificacién y la toma de dedsiones pedagégico-didacticas que los do-
centes lleven a cabo durante el afio escolar en relacidén al ciclo y a cada grupo especifico de alum-
nos y alurmnas. A suvez, la tarea de planificacién realizada por cada uno de los docentes enriquece
la propuesta curricular institucional, que debe ser revisada y ajustada a lo largo del afo escolar,

En este sentido y a fin de asegurar la coherencia interna de la propuesta curricular de la
institucién, Jos docentes v directivos deberan organizar encuentros periédicos para evaluar y rea-
lizar los ajustes necesarios a fa misma.

La toma de decisiones sobre la dimensién curricular del Proyecto Educative Instifucional
implica una serie de tareas que, en forma conjunta, deberan desarrollar el equipo directivo y los
docentes de la institucién. Algunas de estas tareas son:

Equipo directivo
+ Coordinar la elaboracién, puesta en préactica, seguimiento y mejoramiento permanente de la
propuesta curricular institucional.

» Distribuir y ufilizar la informacién proveniente de los niveles nacional y jurisdiccional del siste-
ma educativo v de la comunidad, como asi también producir informacién relevante v perti-
nente que contribuya al desarrollo de la propuesta curricular institucional.
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* Creary favorecer las condiciones de participacién de los docentes y de la comunidad para el
fortalecimiento del Proyecto Educativo Institucional.

» Generar y promover canales de comunicacién y participacién con las familias, especialmen-
te para informar sobre los procesos de aprendizajes de los alumnos y las alumnas.

Docentes

* Participar como miembros del equipo docente en la elaboracién del Proyecto Educativo Ins-
titucional y en la toma de decisiones sobre la dimensién curricular, aportando el saber profe-
sional y la experiencia derivada de su practica docente.

» Elaborar la planificacién didactica, ajustando las decisiones tomadas en la dimensién curricular
del Proyecto Educativo Institucional a cada grupe de alumnos y alumnas.

* Poner en accién la dimensién curricular institucional a través de provectos de aula que per-
mitan desarrollar acciones de ensefianza y generar situaciones de aprendizaje.

2.5. La dimension curricular y la organizacién escolar

La gestion del curriculum en la escuela implica tomar decisiones acerca del uso del espacio, la
distribucion del tiempo v la constitucién de diferentes modalidades de agrupamiento de los acto-
res institucionales.

Espacio, tiempo y agrupamientos se gestionan en funcién de los objetives, propdsitos,
expeclativas de fogros planteados. Por lo tanto, la organizacidn escolar se configura en funcién
del Proyecto Educativo Institucional. La planificacién del espacio, del tiempo y de los
agruparmientos supone pensar distintas alternativas para organizar la escuela de un modo tal que
permita desarrollar los procesos de ensefianza y de aprendizaje con criterios flexibles y de mane-
ra eficiente.

En la planificacién de la organizacién escolar resulta imprescindible considerar la disposi-
cion de los recursos y fa viabilidad de las modificaciones propuestas sobre ¢l espacio, el tempo y
los agrupamientos. Algunas recomendaciones a tener en cuenta son:

2.5.1. Acerca del uso del espacio

Es posible plantear dos principios para orientar la estructuracién de los espacios escolares:

* Fl espacio institucional flexible enfuncién de las necesidades de aprendizaje. Fl medio am-
biente escolar ha de ser diverso, deberd ofrecer escenarios distintos dependiendo de las ta-
reas emprendidas y de los objetivos perseguidos.

* La institucién como centro de recursos para ef aprendizaje. La escuela y el aula deben ofre-
cer un ambito que permita a los alwmnnos y las alumnas ponerse en contacto con diversos ma-
teriales y actividades capaces de favorecer aprendizajes cognitivos, afectivos y saciales.
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2.5.2. Acerca de la distribucion del tiempo

El tiempo se constituye en un recurso posible de ser administrado en funcién de las caracteristi-
cas de la oferta educativa que la institucién escolar proyecte. La transformacion de la organiza-
cién escolar implica analizar este elemento teniendo en cuenta la dimensién curricular. Para esto
se tendra en cuenta:

¢ La variabilidad de las secuencias de ensefanza en funcién de los procesos de aprendizajes de
los alumnos y las alumnas.

« Lavariabilidad en el tratamiento de los contenidos segin las distintas etapas del afio (diagnés-
tico-adaptacién, desarrollo y consolidacién y cierre).

Considerar estas cuestiones supone organizar el tiempo escolar en unidades de tiempo didactico
variables.

2.5.3. Acerca de los agrupamientos

La flexibilidad de los agrupamientos es un medio para lograr aprendizajes equivalentes y favore-
cer la socializacién, la cooperacidn, la confrontacién, la discusion y el respeto por las opiniones
y producciones de los otros en un contexto de produccién colectiva del conocimiento.

Para la definicién de los agrupamientos se tendra en cuenta:
¢ Los contenidos y objetivos, propésitos y expectativas de logros que se persiguen.

¢ El &mbito de intervencién en e} cual se habré de desarrollar la actividad: el grupo institucién, el
grupo érea, el grupo sala, etc. En cada uno de estos dmbitos puede determinarse si la actividad
se realizara por grupo sala o se conformarén equipos méviles.

Se considerara la combinacién de diferentes modalidades de acuerde a las necesidades vy posibi-
lidades de cada institucién, de los grupos de alumnos y alumnas y del equipo docente.

2.6. La dimension curricular y la convivencia institucional

El desarrollo de las tareas escolares y el logro de los aprendizajes de los alumnos y las alumnas
requieren como condicién necesaria un clima de convivencia institucional adecuado. El Proyecto
Educativo Institucional debe considerar este aspecto como prioritario y generar y favorecer las
condiciones necesarias para su desarrollo.

En este sentido, se preveran instancias para la especificacién de las normas de disciplina y
convivencia fijadas en la normativa general de cada jurisdiccién, ya que las mismas permiten,
posibilitan y regulan los intercambios entre los distintos actores de la institucién escolar.

Asimismo se trabajara con los alumnos y las alumnas el significado v Ja importancia de la
existencia y el respeto de estas reglas. Los contenidos actitudinales generales y los contenidos de
Ciencias Sociales aporfan y promueven la capacidad de los alumnos v las alumnas para identificar
y actuar de forma coherente y comprometida con los valores fundamentales de la convivencia.




........................................................................................

En la especificacién de las normas de disciplina y convivencia a nivel institucional se ten-
dra en cuenta:

» la participacién de los diferentes actores inslitucionales en su especificacion.

* [l conocimiento yla toma de conciencia de la importancia de las mismas por parte de todos
los actores de la institucién.

* |avalidez de las normas para todos los actores de la institucién.

* La pertinencia de las mismas para el logro de un clima institucional que favorezca los apren-
dizajes de los alumnos y las alumnas.

» Laconsideracién de los criterios que los disefios curriculares jurisdiccionales definen en rela-
cién a estas cuestiones.

* [a consideracidn de prescripciones oficiales, tales como reglamentos, estatutos, elc,

* La compatibilizacién de los estilos con los que el equipo directivo v los docentes resuelven las
cuegstiones relativas a la convivencia,

2.7. La articulacion institucional

La articulacién implica un proceso de loma de decisiones, disefio de estrategias v acciones insti-
tucionales tendientes & facilitar el pasaje de los alumnos v las alumnas al préxime aiio, ciclo o

nivel.

El carécter obligatorio de la sala de cinco afios acentia la necesidad de arbitrar estrategias
y procedimientos que aseguren la articulacién con el Primer Ciclo de la EGB.

1.a elaboracidn del Proyecto Educativo Institucional supone la planificacién de acciones que
favorezcan la articulacién intra e inferinstitucional.

La continuidad en los aprendizajes de los alumnos v las alumnas implica, a la hora de de-
finir proyectos institucionales, considerar la creciente complejidad conceptual de los contenidos
y de las estrategias de los alumnos y ias alumnas en el proceso de aprendizaje, teniendo en cuen-
ta sus diferentes puntos de partida, sus diferentes ritmos de avance, de trabajo, elc.

También es necesario tener en cuenta la continuidad en los criterios de ensefianza al mo-
mento de definir los proyectos pedagégicos, con el fin de elaborar propuestas curriculares que
puedan ser desarrolladas dentro de un marco didactico articulado ¢ integrado.

En ¢l nivel institucional, 1a concrecion de la articulacidén se promueve a través de:
s Proyectos curriculares que atraviesen mas de un ciclo y nivel.

» (riterios comunes para el abordaje pedagdgico en un area curricular a través de los diferen-
tes ciclos v secciones. :

» Fl uso de espacios fisicos comunegs en forma simultanea,

* La aplicacion de criterios comunes para la distribucién del tiempo que posibilite integracio-
nes entre alumnos y alumnas y docentes de los distintos niveles y/o ciclos, tanto en el desa-
rrollo de actividades de los alumnos v las alumnas como de los docentes.
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La elaboracién de instrumentos comunes v su utilizacién para el seguimiento de los alumnos y
las alumnas v de las experiencias grupales a través de las distintas secciones, ciclos y niveles.

La participacién conjunta en la elaboracion de normas de convivencia de instituciones en las
que coexistan méas de un nivel de ensefianza.

El seguimiento de los alumnos y las alumnas en el pasaje de una institucién a otra, especial-
mente entre Nivel Inicial y EGB 1.

El establecimiento de circuitos de informacién que posibiliten el acceso a ésta por parte de
los actores de la institucién, diferentes instituciones y/o niveles de gestion.

La construccifén compartida con otras instituciones (educativas v de otros ambitos) de pro-
yectos conjuntos.

2.7.1. Articulacion entre Nivel Inicial y el primer ano de la EGB

Para favorecer la articulacién entre el Nivel Inicial y el primer afio de la EGB es necesario:

*

Generar, a nivel institucional, espacios de trabajo compartido entre los docentes del Nivel Ini-
cial y los del primer ano de la EGB, con el fin de aunar criterios que superen la discontinuidad
internivel en funcién de la continuidad de los aprendizajes de los alumnos y de las alumnas.,

Considerar las expectativas de logros planteadas para el Nivel Inicial, especificamente parala
sala de cinco afios, como punto de partida para la planificacién de los aprendizajes del pri-
mer afio de la EGB.

Detectar los conocimientos previos de los alumnos y las alumnas al inicio del primer afio de

la EGB y planificar siluaciones de ensefianza y aprendizaje que impliquen su continuidad v
profundizacién.

Elaborar conjuntamente entre los docentes del Nivel Inicial v los del primer aio de la EGB,
instrumentos de seguimiento de los alumnos y las alumnas, acordando criterios sobre el tipo
de informacién (til v necesaria para el pasaje de un nivel a otro.

Acordar lineamientos generales comunes en los criterios de ensefianza y en la metodologia
de trabajo {especialmente en el uso de espacios y tiempes), teniendo en cuenta las caracteris-
ticas de los aprendizajes de los alumnos v las alumnas de ambos niveles y las particularidades
de los grupos que efectiian el pasaje de un nivel a olro.

Planificar, en el casc de que ambos niveles compartan el mismo espacio institucional, activi-
dades que impliquen el intercambio y trabajo conjunto entre los alumnos yias alumnas y do-
centes de Nivel Inicial y primer afic de la EGB.
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3. LA EVALUACION PEDAGOGICO-DIDACTICA Y SU UTILIZACION

La evaluacién pedagdgico-didactica constitisre un nexo que arficula las practicas pedagdgicas con
la institucidn escolar en las que éstas se desarrollan. En tanto el logro de aprendizajes equivalen-
tes por parte de los alumnos 4 las alumnas constituye la funcion sustantiva de la escuela, la eva-
hiacién pedagégico-didactica es el referente a tener en cuenta para revisar y mejorar la marcha
del Proyecto Educative Institucional en funcidn del logro de los objetivos previstos.

La evaluacién pedagégico-didactica:

Apunta a comprender los procesos y comprobar el logro de los aprendizajes de los alumnos
y las alumnas. Procura obtener informacién sobre los aprendizajes necesarios que los alum-
nas y las alumnas poseen para el abordaje de nuevos contenidos, sobre los modos de funcio-
namiento y las dificultades especificas que caracterizan los procesos de aprendizaje de los alum-
nos y las alumnas, y sobre los resultados en el logro de los aprendizajes previstos. En todos
estos casos la evaluacion pedagdgico-didactica orfenta la toma de decisiones para revisar y
mejorar tos procesos de aprendizaje de los alumnos y las alumnas.

Constituye una herramienta para revisar las practicas de ensefianza y realizar los ajustes ne-
cesarios, La evaluacién de los aprendizajes de los alumnos y las alumnas constituye un indicador
para analizar y/o reorientar las propuestas didéacticas de los docentes.

Constituye una herramienta para revisar las acciones institucionales. La evaluacién pedagd-
gico-didactica da cuenta del cumplimiente del compromiso asumido por la institucién educa-
tiva en relacién con los aprendizajes de los alumnos y las alumnas.

Tiene como referentes a las expeclativas de logros, propésitos/obijetivos, en tanto éstas defi-
nen la direccionalidad del proceso educativo v expresan la responsabilidad v comproriso de
los agentes educadores en relacién con los aprendizajes que deben propiciarse.

Se vincula con la acreditacién de los aprendizajes. La acreditacidn consiste en constatar, en
forma sistematica y periddica, el logro de los aprendizajes basicos estipulados para una etapa
determinada. En este disefio curricular, éstos se denominan “aprendizajes para la acredita-
¢ion", y se derivan de las expectativas de logros, especificandolas y particularizandolas. Por
lo tanto la evaluacidn pedagdgico-didactica apuntara a comprobar el logro de estos aprendi-
zajes basicos por parte de los alumnos y las alumnas. Los aprendizajes para la acreditacién
no son definiforics para la promocién del Nivel Inicial a la EGB. Tienen una funcién
diggnéstica v de orientacion didéctica, es decir, informan acerca del nivel de “logro” con
gue los alumnos v las alumnas ingresan af primer afc de la EGB.

Implica una estrecha articulacion entre la evaluacién de procesos y productos. Evaluar en pro-
ceso implica anticipar posibles productos asi como evaluar un producto da indicios acerca de
la calidad del proceso. Es necesario romper esquemas que rigidizan las practicas evaluativas
al asociar el caracter formativo de la evaluacidn a la evaluacidn de proceso, v la acreditaciéon
a la evaluacién sumativa o de productos.

Es un elemento relevante para la comunicacion entre la institucidén v tos padres de los alum-
nos v las alumnas. La informacién sobre los procesos de aprendizaje de los alumnos y las alum-
nas a través de instrumentos e instancias adecuadas constituye un nexo fundamental entre ia
institucién ylos padres.



I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBIIZADOS, PLL .

s Orienta las decisiones respecto del transito de los alumnos y las alumnas por los distintos ni-
veles y ciclos del sistema educativo.

3.1.1. La evgluacién pedagégico-didactica. Recomendaciones para su abordaje en
el aula

Las propuestas didacticas que se elaboren y desarrollen en la sala deben incluir la planificacién
de estrategias para evaluar los aprendizajes de los alumnos y las alumnas. En este sentido, y en
articulacién con la propuesta general explicitada en las orientaciones didacticas del encuadre pe-
dagégico-didactico, se tendra en cuenta:

» Con respecto a la evaluacién de proceso

Para que una larea en proceso sea evaluable y para que la evaluacién sea comprendida v com-
partida por los docentes y alumnos y alumnas es necesario que:

1. Seexprese con claridad la finalidad que se persigue con la tarea o producto esperado. Los
alumnos y las alumnas deben tener claro qué se espera lograr cuando se concreta una pla-
nificacidn compartida, va sea al realizar una investigacion o indagacién o al elaborar la
realizacion de proyectos y productos de trabajo. La comparacién de las representaciones
del alumno y de [a alumna, v del docente sobre los alcances de la tarea y el mutuo ajuste
antes de emprenderla v durante su ejecucion disminuye el riesgo de fracaso y permite a
ambos acordar los criterios de evaluacién.

2. Los alumnos y las alumnas puedan anticipar ¢ representar la tayea a desarrollar. La antici-
pacién permite evaluar desde el comjenzo el impacto de una decisidn particular sobre la
tarea total. La anticipacién lleva al alumno a considerar su trabajo comoe una serie de ta-
reas que se combinan y secuencian. Los nifios més pequefios anticiparan tareas sencillas y
a medida que avancen en sus posibilidades podran disefiar procesos de trabajo que
involucren diferentes tareas. Tener una imagen del proceso permite evaluarlo en su trans-
curso.

3. Se planifique v se conltrole la gjecucién de la tarea. El alumno se inicia en el conocimiento
de principios de orden, selecciona una secuencia de tareas, y mientras las realiza las va ajus-
tandlo. Esta etapa exige la reflexién sobre la actividad.

» Con respecto a la evaluacién de producto

En ¢l transcurso del proceso de ensefianza y aprendizaje existen diferentes momentos en los que
se evalilan productos parciales. Se evalian los productos de una clase, de una unidad didactica,
los productos logrados en las diferentes etapas de ejecucién de un proyecto, etc. Entonces, es
necesario tener en cuenta que la evaluacion de producto no esta referida sblo a la evaluacién fi-
nal de un periodo escolar; ésta es sblo un caso de la evaluacién de producto.

Para la evaluacién de producto es necesario:

1. Tener una definicion clara del producto esperado y comunicarla a los alumnos y las alum-
nas. Los alumnos y las alumnas deben saber para qué hacen lo que hacen y qué se espera
de ellos. Los objetivos, propésitos y expectativas de logros al finalizar una unidad de traba-
jo, seccién o nivel son referentes a tener en cuenta para describir y comunicar los produc-
tos esperados.
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2. Elaborar situaciones de evaluacién coherentes con los objetivos planteados en las diferen-
tes tareas v con las caracteristicas de las actividades de aprendizaje planteadas,

3. Elaborar situaciones de evaluacién que contemplen los criterios de acreditaciéon. El producto
a evaluar en las situaciones de evaluacién final debe constituirse sobre la base de Ia selec-
cibn de aprendizajes acreditables.

+ Con respecto a la evaluacion transversal del aprendizaje de la lengua

En todas las areas curriculares, y no sélo en la de Lengua, al evaluar la recepcién {escucha y
lectura) /o produccidén (hablay escritura) de los alumnos y las alumnas hay que tener en cuenta:

- Fl dominio de los contenidos disciplinares especificos.

- El dominio de las macro habilidades lingliisticas implicadas: los procedimientos de escu-
cha, el dominio de las competencias orales, el conocimiento de las funciones sociales de Ja
lectura y la escritura y las diferencias entre la lengua escrita con otras formas de represen-
tacién.

3.2.2. La evaluacién pedagégico-didactica v la promocién

Se entiende por promocidn a las decisiones en torno del pasaje de un alumno de un tramo a otro
de la escolaridad. La promocién se enmarca en la evaluacién pedagégico-didactica, en tanto tal
decisién se debe tomar en funcién del logro de aquellos aprendizajes para la acreditaciéon que se
pricrizan en cada ano, ciclo o nivel, en articulacién con otros aspectos vinculados con la integra-
cion y/o cumplimiento del alumno al sistema de normas de la organizacién escolar (asistencia,
disciplina, etc.). ’

La promocién podra ser:

»  Automdtica: se refiere a aquella en que la totalidad de los alumnos vlas alumnas promociona
sin mediar repitencia.

s Regulada: se refiere a aquella que exige acreditar determinados aprendizajes ponderados y
priorizados por los diversos niveles de especificacién curricular para la promocibn afio a afio.

La promocién del Nivel Inicial al primer afio de la EGB serd automética.
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4. PREGUNTAS PARA REFLEXIONAR EN EL PROCESO DE DESARROLLO
CURRICULAR

+ ;Se distribuye la informacién de modo que todos los integrantes de la institucién puedan te-
ner acceso a ella?

» ;Se distribuyen los roles y tareas a asumir teniendo en cuenta las competencias de los distin-
tos miembros en un contexto de relaciones colaborativas?

» ;Se establecen con claridad los acuerdos y se intentan superar las controversias?
» ;Seespecifican colectivamente las normas de disciplina y convivencia?

*  ;:Se evitan exclusiones de integrantes de la institucién por motivos sociales, étnicos, religio-
sos, elc.?

s ;Todos sus miembros tienen igualdad de oportunidades de expresar sus opiniones y de asu-
mir responsabilidades y tareas?

+ ;Se establecen con claridad las prioridades para llevar adelante, en forma colectiva, proyec-
tos educativos propios?

* ;Se disefian y ponen en practica distintas estrategias pe&ag{)glcwdtdéctacas?, ;se realiza su
sequimiento?, jse evalGan conjuntamente sus resultados? :

* ;Se fomenta el trabajo docente en equipe v el asesoramiento y apoyo entre los docentes de
la institucién?

» ;Se generan espacios de trabajo en los que los docentes puedan analizar v reflexionar con-
juntamente situaciones y probleméticas de la practica docente y de los grupos escolares espe-
cificos?

» ;Se solicita el asesoramiento y acompanamiento de los equipos de supervisién?

» ;Se realizan acciones para lograr una organizacién administrativa y procedimientos eficaces
que optimicen el tiempo destinado a |a tarea pedagégica?

» ;Se elaboran proyectos y realizan actividades que involiucren varios cursos, ciclos y/o niveles?

» ;%S¢ adoptan modalidades de agruparmiento diversas, tanto de alumnos y alumnas como de
docentes, seg(n los objetivos y &mbitos de intervencién en el cual se desarrollaré la tarea pla-
nificada?

* ;Se adapta el uso de tiempos y espacios institucionales de una manera flexible y adecuada a
las caracteristicas del trabajo?

* ;8e realizan las adaptaciones pedagdgico-didacticas adecuadas para atender a la diversidad?
:Se reorganizan los recursos?

+ ;Se realiza un seguimiento y evaluacién permanente de los procesos y resultados de aprendi-
zaje de los grupos y de los alumnos y las alumnas?

» ;Se brinda a las familias informacién especifica acerca de los aprendizajes de los alumnos y
las alumnas?
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:Se dan a conocer a la comunidad las fareas, procesos y resultados del trabajo instilucional?

:Se crean espacios de participacién de [as familias para el desarrollo de proyectos pedagébai-
cos y para el abordaje conjunte de los problemas cotidianos del funcienamiento escolar?

¢Se recurre a la comunidad para la basqueda de recursos, fuentes y aportes que contribuyan
al desarrollo de proyectos?

¢ Se establecen vinculos con otras instituciones, realizando intercambios de experiencias y re-
cursos?

:Se elaboran propuestas curriculares propias, a partir de las necesidades y demandas parti-
culares de la institucién v sus miembros?

:Se considera e incorpora ¢l abordaje de contenidos relacionados con el contexto en ¢l que
esta inserta y/o las demandas y necesidades de los grupos escolares que la conforman?

:Se difunden y analizan en el interior de la institucion los cambios, las probleméticas y accio-
nes de la comunidad?

:Se evidencia el cumplimiento de los objetivos a través de las acciones institucionales en las
competencias de todos los alumnos y alumnas a su egreso?

¢ Se generan instancias de capacitacidén y perfeccionamiento docente, teniendo en cuenta las
necesidades institucionales v profesionales de los docentes?

¢Se realizan procesos de seguimiento institucional que permitan evaluar el desarrollo y los re-
sultados de sus proyectos y realizar jos ajustes necesarios?
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1. LA LENGUA EN EL NIVEL INICIAL

Para desempeniarse linglifslicamente con eficacia se hace necesario el dominio de las habili-dades
comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir. Los cambios que ha impuesto ¢l mundo contem-
poraneo han hecho reconsiderar el conceplo de alfabetizacion. Ser un alfabetizado funcional no
es hoy suficiente como para encarar los desalios que la vida en sociedad impone. Un alfabetizado
avanzado debe disponer de una continuidad de habilidades, incluidas lectura, escritura, céleulo y
numeracién v procesado de documentacién, aplicadas a un contexto social que ias requiera fla-
boral, elecloral, hogareho).

Desde esta perspectiva, la ensenanza de la lengua oral v escrita es uno de los objetivos
prioritarios de fa educacion formal.

En la presentacion de los CBC de Nivel Inicial se afirma que “se revaloriza la funcién de!
Nivel Inicial -primer nivel del Sistema Educative- como espacio educativo responsable de la con-
servacion, produccion y distribucion del conocimiento socialmente significativo (...}, Para que los
nifios y las nifias puedan ampliar, profundizar o modificar su proceso de comprensién del mun-
do deberan tener acceso a eslos conocimientos, que se seleccionan y transforman en contenidos
escolares.”

La inclusibn sistemdatica de la ensefianza de la lengua en Nivel Inicial tiene en cuenta que:

* la escuela es responsable de una distribucién equitativa del conocimiento en los/as nifios/as
provenientes de diversos sectores sociales,

¢ o desarrollo del lenguaje implica «f desarrollo del pensamiento,

* la ensefianza debe, prestando las ayudas adecuadas, favorecer el desarrollo,

* ¢l aprendizaje de la lengua escrita es 2ullural y requiere de un proyecto intencional,
En el Nivel Inicial el nifio se debe confrontar con cuestiones tales como:

* Las funciones de la lectura - escritura: ;Por qué leer? ;Por qué escribir? ;Para qué aprender
a leer v escribir?

» El funcionamiento del sistema de escritura: ;Cémo se escribe? ;Cudl es el codigo?

* Hacto de leer: ;Qué es leer? ;CHmo se hace para comprender un texto desconocido? ;Qué
constituye la aclividad lectora?

La larea que desempeiia la escuela en la construceidon de nueves conocimientos a partir de los
conocimientos no escolares que el nine ya posee le posibilita la construccién de saberes signifi-
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cativos en relacién con su lenguaje y los sisternas de representacién, ademas de favorecerie una
actitud de curiosidad acerca de la lengua come objele de conocimiento.

E! Nivel Inicial es entonces una efapa de la educacién formal que tiene contenidos v ex-
pectativas propios. Estos deben ser considerados como una parte del todo que constituye la uni-
dad del sislema educativo v In continuidad de los aprendizaies del nifio.

LEMGUA



2. PARA QUE ENSENAR LENGUA EN EL NIVEL INICIAL

Si bien nifios y niias ingresan a la escuela con cierto dominio de su lengua, este dominio en
muchos de los casos se ha manifestado exclusivamente en el contexto familiar. Es responsabili-
dad del Nivel Inicial la ampliacién de este dominio al contexto escolar, que propone al nifio nue-
vos interlocutores, nuevas situaciones de comunicacién con nuevos propdsitos.

La ensenanza de los contenidos de lengua oral en el Nivel Inicial tiene como finalidad la
promocién de la participacién de todos los nifios v las nifias en las conversaciones, el desarrolio
de st oralidad ampliando los contextos de uso, el eslimulo, mediante el dialogo, de la adquisicién
de nuevas aptitudes que favorecen su desarrollo psicoldgico.

Si bien la mayoria de los nifios urbanos que ingresan al jardin han tenido contacto con la
lengua escrita, en la experiencia de muchos otros nifios, la escritura no es un objeto que hayan
frecuentado. La capacidad que otorgan los universales lingtiisticos indica que los nifies de dife-
rentes clases sociales no difieren ni en la cantidad de lenguaje que “tienen” ni en las reglas que
rigen su lenguaje. La cuestién critica parece ser el uso del lenguaje en distintas situaciones, v el
modo en que ¢l hogar v el entorno condicionan este uso.

Es necesario que este nivel de escolaridad se ocupe de compensar esas diferencias para
que todos los nifos y las nifias estén en condiciones de acceder paulatinamente a las formas es-
tandar de la lengua oral, de.comprender qué es la escritura, de haber tenido contacto placentero
con la literatura.

El aprendizaje de la escritura exige una aclividad consciente y rellexiva. La variable de la
escolarizacibn siempre marca diferencias cualitativas direclamente relacionadas con el desarro-
llo del lenguaje v del pensamiento.

La frecuentacion de la literatura desarrolla y amplia el capital simbélico del nifio; lo acerca
al patrimonio cultural oral y escrito universal, de su pais, de su comunidad, influye en su forma-
cidn estélica; le posibilita un contacto idico y creativo con la lengua.

La ensefianza de la literatura en el Nivel Inicial debe tener como propésitos poner en con-
tacto a los nifos y las nifias con una amplia variedad de textos literarios orales v escritos {poe-
sias, cuentos, leyendas, juegos del lenguaje) y reflexionar acerca de las particularidades de cada
uno de ellos para promover el senticlo eslético, el gusto por la lectura y el interés por la utiliza-
cién de la palabra como herramienta creativa.

2.1. Expectativas de logros

Se espera que en el transcurso del Nivel Inicial los alumnos y las alumnas logren:

- Comprender y producir mensajes orales con propésitos diversos, adecuandose a distintos con-
textos cotidianos.

- Comprender las funciones sociales e la lectura y de la escritura y algunas diferencias entre
lengua escrita, lengua oral y otras formas de representaciéon.



- Comprender un texto leido en voz alta por un adulto y desarrollar estrategias de anticipacién
y verificacion del contenido de un texto escrito.

- Desarrollar formas personales de escritura, acercandose a las convencionales y producir so-
los o grupalmente diferentes tipos de textos para ser dictados al adulto.

- Iniciarse en la reflexion y empleo de las reglas de combinacién y uso de la lengua para una
comunicacién eficaz, oral y escrita.

- Desarrollar el placer y el interés por la lectura y la escritura, valorandolas como formas para
aprender, comunicarse, deleitarse, recordar, jugar.

- Disfrutar el mundo imaginario de la literatura, diferenciandolo progresivamente del mundo real.

- Utilizar la palabra como herramienta creativa en la producciéon de cuentos, poesias, juegos
del lenguaje.
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3. LOS CONTENIDOS DE LENGUA EN EL NIVEL INICIAL

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados segin los crite-
rios explicitados en el item “Principios generales para la organizacion de los contenidos” del
Encuadre pedagégico-didactico.

Se considera que la lengua oral y la lengua escrita son diferentes en cuanto a las manifes-
taciones, las unidades, las habilidades y eslrategias que ponen en juego aunque comparten las
significaciones.

Se han unido a lengua oral y lenqua escrita los contenidos de la reflexién sobre el propio
lenguaje, para especificar la relacién permanente entre el uso de la lengua y {a reflexién que permite
reconocer, reqular, controlar, adecuar y perfeccionar el uso.

Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: L.engua oral, uso y reflexion
Se presenlan contenidos cuyo tralamiento implica el desarrollo de Ia lengua oral, tanto en sus
procesos de comprensién (escucha) como de produccion (habla). Si bien las habilidades de escu-
cha y habla en lengua materna se adquieren espontaneamente, especialmente en el contexto
familiar, en el Nivel inicial se ensena a desarrollarlas en otros contextos escolares, cotidianos e

informales.

[La oralidad del nino se desarrollard participando en la comprensién y produccién de dis-
tintos tipos de textos orales, reflexiocnando, a propésito del uso, acerca de las particularidades de

cada manifestacién.

Eje 2: Lengua escrita, uso y reflexiéon

Se presentan contenidos cuyo tratamiento implica poner en contacto a los/as nifios/as con la
lengua escrita, propiciando la iniciacién y el desarrollo de las habilidades requeridas para fa com-
prension de la lectura v la producciéon de la escritura.

Mediante la participacién en actividades de lectura y escritura, practicas complementarias
e intimamente relacionadas, de distintos lipos de textos (en este nivel a cargo del docente) y la
reflexién, a propésito del uso, acerca de algunas de las caracteristicas y convenciones del discur-
so escrito, el/la nifio/a comienza su proceso de la alfabetizacién.
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Eje 3: Literatura

La literatura constituye un eje aparte donde se focaliza su valor estético, cultural y lidico,

En este ¢je se presentan los contenidos que implican poner en contacto a los/as nifios/as
con distintos tipos de textos literarios orales o escritos, de su comunidad, del pais, universales,

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Para que los nifios y las nifias se inicien y/o desarrollen las cuatro macro-habilidades {escuchar,
hablar, leer y escribir) en el Nivel Inicial, los contenidos procedimentales deben ser ensefiados a
través de actividades y ejercitaciones especificas. Los nifos y las nifias deben experimentar so-
los, grupalmente o con ayuda del docente distintas estrategias y destrezas de comprensién y pro-
duccién de textos orales y escritos, inicidndose en la reflexidn acerca de las convenciones y usos
dellenguaje. Deben saber qué hacen, para qué lo hacen, como lo hacen y cdmo podrian hacerlo mejor.

Los procedimientos estan relacionados con las desirezas, estrategias y habilidades impli-
cadas en este nivel de escolaridad con la escucha atenta, la produccién oral, la comprensién lec-
tora, la produccidn escrita de textos literarios o no literarios.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

El desarrollo de los contenidos actitudinales del rea de Lengua tiene una importancia decisiva
para el aprendizaje de los contenidos coneeptuales y procedifnentales, para la formacién del in-
dividuo, para el ejercicie de la ciudadania.

Los contenidos actitudinales del rea estan organizados segtin los criterios explicitados en
el item “Principios generales para la organizacion de contenidos” del Encuadre pedagdgico-di-
dactico y se presentan en ¢l punto de organizacion de los contenidos.

3.4. Contenidos

Se presenta la organizacién de los contenidos del area siguiendo los criterios explicitados en el
itern “Principios generales para la organizaciéon de contenidos” del Encuadre pedagégico- didactico:

Eje 1: Lengua oral .
CONTENIROS CONCEPTUALES

Conversacién {mediatizada y no mediatizada)
+ Dislogo informal

= Par preguntarespuesta



Opinién
Instructivo simple
Consigna
Descripcion

Narracion

La lengua oral como forma de comunicacion social: aspectos fonoldgicos (articulacién, entona-
cidén), morfosintacticos (concordancia, orden de las palabras en la oracién), semanticos (significa-
do de palabras, oraciones) y pragméaticos (adecuacién).

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Comprension:

Escucha atenta

Interpretacion de elementos no lingiiisticos.

Interpretacion de convenciones de uso social en conversaciones mediatizadas.
Identificacién de formatos discursivos sencillos.

Identificacién de interlocutores y deslinatarios.

Identificacidn de pr‘opé:sitos.

Interpretacién de mensajes sencillos.

Ejecucién de acciones a partlir de la comprension de instrucciones o consignas simples.

Identificacién del significado de palabras desconocidas.

Produccion:

Participacién en conversaciones espontaneas e informales.

Utilizacién de férmulas de saludo y rutinas de intercambio.

Produccién de diferentes formatos discursivos sencillos segin la intencionalidad.
Seleccién y secuenciaciéon de la informaciéon segn el formato discursivo.
Formulacién de preguntas y respuestas, expresién de acuerdos v desacuerdos.
Produccién de narraciones y renarraciones

Produccién de descripciones (segin forma, tamafio, color, ubicacién)
Adecuacién de la entonacién, léxico v registro a la siluacion comunicativa,

Produccién controlada de articulacion de consonantes y grupos conseonanticos (contextualizada
en rimas, trabalenguas, canciones).




Eje 2: Lengua escrita

COMPRENSION DE [ A LECTURA
CONTENIDOS CONCEPTUALES

» Funcién social y personal de la lectura.
» Construccién del concepto de leclura.

» Semejanzas y diferencias entre lenqua oral y escrita: reflexién en uso acerca de aspectos gra-
ficos, morfosintacticos, léxicos y pragmaticos de la lengua escrita.

s Diferencia entre dibujo, icono y signo.
» Diferentes portadores de textos: libros, historietas, revistas, diccionarios, diarios, afiches, carteles.
* Soportes textuales: tapa. contratapa, portada, resena de libros, secciones de diarios y revistas.

* Lectura de cédigos lingtiisticos y no lingtiisticos. Anticipacién del contenido del texto. Verifi-
cacién del contenido a partir de la lectura del docente.

» Caracteristicas de diversos formatos de textos {literarios o no) segiin intencionalidad v silueta:
lista, esquela, ayuda memoria, viiieta, carta, invitacién, afiche, mural, instructivo simple, pu-
blicidad, noticias, narracién.

* Aspectos lingtiisticos y gréficos del texto escrito:
- Diferentes tipos y tamarios de letras.
- Direccionalidad de la escritura.
- Espacializacién y trazado de las letras.

» [a biblioteca de aula. Normas para su uso.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

» Exploracién de diferentes textos de circulacién social.
* Experimentacién acerca de las semejanzas y diferencias entre lengua oral y lengua escrita.
» Seleccion de textos segtin el propésito.

* Exploracién, prediccién y verificacién del contenido (lectura del docente) de diversos tipos de
textos {segtin su silueta e intenciones) a partir de cédigos lingiiisticos y no lingtifsticos {(dibujos,
iconos, distintos tipos y tamanos de letras, palabras).

» Discusién grupal acerca de personajes, situaciones, secuencia légica y/o cronolégica, frag-
mentos preferidos.

¢ Produccién de dibujos y escrituras espontaneas a partir de la lectura.

*  Uso de la biblioteca. Conocimiento de normas para su uso.
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IDOS CONCEPTUALES

n social y personal de la escritura.

ejanzas y dilerencias entre lengua oral y escrita: reflexién en uso acerca de aspectos gra-
morfosintacticos, |éxicos y pragmaticos de la lengua escrita.

s lingiiisticos y graficos del texto escrito.

- Diferentes tipos y tamaiios de letras.
. ccionaliclad de la escritura.

oceso de escritura: planificacién, textualizacién (dictado al docente), revisidn.

' La escritura del propio nombre.

NIDOS PROCEDIMENTALES

tccion de formas convencionales y no convencionales de escritura.
oduccion individual o grupal de textos sencillos dictados al docente:

- Planificacién de la escritura: seleccién de propésitos, formatos, destinatario, registro, vo-
~ cabulario.
- Textualizacion: Procduccion indivichial o grupal de escrituras. Dictado al docente explorando
formas de secuenciacion de-la inforrnacién, de coherencia, cohesién entre sus partes,
- seleccién léxica, adecuacion.
- Revision.

I-fgﬁi;i‘{tura del propio nornbre.

- Eje 3: Literatura

o

CONTENIDOS CONCEPTUALES

* Eldiscurso literario como forma estética de expresién social y personal.
» Semejanzas y diferencias entre texto literario e informativo.
' Lo real y lo imaginario.

 Literatura oral: narracién de leyendas, mitos, cuentos regionales, nacionales, universales. Cro-
‘nicas familiares y del lugar.

* Literatura de autor: Poesias, cuentos. novelas, versiones de mitos y leyendas.

Textos dramaticos: teatro, titeres, marionetas.

“lENGUA TR



CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

«  Exploracién y lectura convencional y no convencional de textos lilerarios infantiles,

»  Exploracién de formas de organizacién y de recursos expresivos de cuentos, poesias, texto
dramalico.

= Narracién y renarracidn de cuentos con secuencia candnica.
» Dramalizacién de situaciones cofidianas o ficcionales.

» Produccién y reproduccién de juegos de palabras (oral o dictados al docente) adivinanzas, re-
tahilas, trabalenguas, colmos.

CONTENIDOS ACTITUDINALES
En relacién consigo mismo
Iniciaciéon en:

« El aprecio por si mismo
+ La valoracién del vinculo afeclivo y la expresidn de los sentimienios,
»  La reflexidn sobre lo realizado.

= La confianza en sus propias posibilidades y aceplacitn de sus limilaciones para resolver pro-
blemas, para comunicarse, elc.

 Flgusto por el trabaje de modo auténome y por el trabajo con el otro.
* La perseverancia y esfuerzo en la blsqueda de resultados.

» Lavaloracion de su propia lengua.

En relacién con los otros
Iniciaciéon en:
+ El placer por el intercambio comunicativo oral ¢ la aceptacién y respelo de sus convencio-

nes,

« 1.awvaloracidon del uso de la lengua oral para resolver situaciones o conflictos y como medio
para el logro del bien comim.

s Flrespeto de las normas y/o acuerdos conslruidos cooperativamente para la convivencia co-
ficdiana.

+ Fl respelo a las opiniones, posibilidades y producciones de los demés, aceptando el error
propic vy de ofros, valorando el intercambio de ideas.

« Fl respeto por los otros, sus ideas, emociones y sentimientos.



WES—— gy woree, PRESENTACION DIDACTICA

los valores democréticos. Solidaridad, tolerancia, cooperacién, libertad, justi-
respeto a Jas normas sociales, honestidad.

) el respeto por las diferencias étnicas, culturales, religiosas, de sexo y/o

utilizacién del tono, modalidad y léxico para referirse a los demas.

acién con el conocimiento y su forma de produccién.

nterés por la lectura y la escritura.

nib lidad hacia la curiosidad, la honestidad y la apertura en la indagacién de la reali-
resolucion de situaciones probleméticas.

o y cuidado de materiales, objetos personales y colectivos.

cién de la lectura y escritura como fuente de placer, recreacién, informacién, y trans-
de la cultura,

-
o y valoracién por las manifestaciones literarias.

"

6n reflexiva ante los mensajes de los medios de comunicacién.
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

La tarea del Nivel Iniciai era considerada més como preparatoria v de socializacion que como de
ensehanza de contenidos especificos. Si bien siempre se prestd alencion al estimulo de la ex-
presion oral de fos nifios y las nifias, la ensefianza de la lengua vy en especial de la lectura v la
escritura, dependia de las iniciativas aisladas de docentes o instituciones.

En materia de familiarizacion con la lengua escrita, el nivel se rodeaba de malliples pre-
cauciones. Se consideraba que era preciso que previamente el nifio alcanzara un buen desarrollo
de la lengua oral, una buena coordinacion molriz, desarroflara el sentido del ritmo corporal y gréfico
y fa funcién simbdlica.

Actualmente, se considera que la escuela debe emprender una larea intencional y sistemé-
tica que favorezca el desarrollo de la oralidad, v se reconoce la necesidad de gque la compren-
stér de la lengua escrita se comience a desarrollar desde temprana edad. El tratamiento tar-
dio de los procesos lectores en toda su complejidad obstaculiza ademas los aprendizajes requeri-
dos por otras disciplinas en las que la lengua es instrumento vehicular de sus saberes.

Ensenanza de fa Lengua oral

L.os contenidos de lengua oral deben ser ensefiados por la escuela y requieren de la intervencién
del docente. Esto significa que partiendo de los saberes espontaneos de los que los/as nifios/as
disponen, “saber hablar v escuchar” en delerminados contextos, la escuela debe conducir Ia
reflexitn y el uso de la lengua oral en nuevos contextos cotidianos, que impliquen diferen-
les situaciones de enunciacién.

El docente eslimulara fa participacién de todas los/as alumnosias, creando las condicio-
nes afectivas para que fos nifos v las nifas tomen la palabra, orientndolos hacla su mejor
desempefio comumicativo, hacia la claridad de expresion, v reflexionando acerca de las particu-
laridades de cada manifestacion.

Fl desarrolla de la oralidad implicard necesariamente la ampliacién del vocabulario y de
modos de exprasion que les permitird alos/as alumnos/as comprender y producir mensajes orales
cada vez mas variados y extensos.

Fl reconecimiento de las particularidades de las variedades lingitisticas de los miembros de
la comunidad permitird fornentar en los/as alumnos/as la actitud de respeto hacia los usuarios
de dichas variedades. Fl docente a su vez se mostrard como usuario de la lengua oral estdndar y
debera propiciar la reflexion acerca de la necesidad de adecuacion del mensaje segtn las inlen-
ciones, el destinatario y el tipo de discurso.

Comenzar a reparar en la necesidad de respelar los turnos en el uso de la palabra yen la
utifizacién de formulas de saludo v cortesia, adermnas de ser contenidos concepluales de la lengua
oral, llenen una importancia decisiva en el desarrollo de aclitudes indispensables para la vida en
saciedad.

El dialogo entre alumno ydocente es formativo en el desarrollo del pensamiento del nifio,



PRESENTACION DIDACTICA #2

Enseiianza de la Lengua escrita

Los/as alumnos/as del Nivel Inicial se acercaran paulatinamente a la construccién del concepto
de escritura mediante la exploracion del sistema de la lengua escrita en sus aspectos lingilisticos,
comunicativos, graficos v convencionales. Esto implica entenderla no como simple sistema de
transcripcion del cédigo oral, sino como un cédigo autbnomo de representacién simbdlica, que
permite la comunicacién a distancia, la recuperacién de informacién a largo plazo, la acumula-
cién y transmision de gran parte de la experiencia humana.

El trabajo de lectura, escritura y reflexién sobre tipos de estructuras textuales es una activi-
dad recomendable en el Nivel Inicial. Es necesario que la escuela reproduzca, para el acercamiento
a la lengua escrita, condiciones similares a las que produjeron la adquisicién de la oralidad. Se
privilegiara este aspecto funcional proponiendo situaciones de escritura que tengan significado
para los nifios v las nifias y a través de las cuales estaran familiarizindose desde temprana edad
con formatos de uso frecuente y necesario en la vida social.

Es necesario que el nifio reflexione acerca de que leer y escribir consiste en conciliar dife-
rentes unidades lingiiisticas: letras, silabas, palabras, oraciones, texto.

Lectura

Leer comprensivamente requiere de la posibilidad de relacionar el contenido de lo que se lee con
esquemas previamente adquiridos.

Para favorecer esle proceso de comprensién de la lengua escrita en el Nivel Inicial, se de-
ber&n proponer estrategias para que los/as nifios/as puedan reflexionar acerca de la diferencia
entre dibujo, icono v signo vy del carécter simbélico de la escritura.

El reconocimiento de las palabras escritas es un requisito en el proceso de lectura. El lec-
tor adulto dispone de un diccionario mental con representaciones de palabras que incluyen in-
formacién fonolégica, semantica, sintactica y ortogéfica de fas mismas. Ei Nivel Inicial debe esti-
mular que, del mismo modo como el nifo, por su dominio de la lengua oral, dispone de un re-
pertorio de palabras que percibe v utiliza correctamente, aprenda a reconocer un repertorio si-
milar de palabras en el escrito. Cuanto mayor sea la variedad de textos v mayores las unidades
de la lengua con que los nifios y las ninas se vinculen, mas ricas seréan las cadenas de informa-
cién que puedan emplear y mas rapido aprenderan,

* Lectura de narraciones y re-narracion L

\
i

La interaccién de los/ nifos/as con los adultos en experiencias de lectura de este tipo mues-
tra modelos de lengua escrita, favorece la escucha atenta, sirve al desarrollo de la compren-
sion de su lenguaje oral y de su sentido de estructura de Ja narracién. La re-narracién de los
diversos acontecimientos y el ordenamiento de las imégenes de la secuencia facilita la com-
prension. Ordenando imagenes (organizadores visuales), reconstruyendo los acontecimientos,
construyen una representacién interna de la narracién.

El estilo de lectura del docente al enfatizar palabras clave o ideas fuerza de un texto influye
sobre la comprensién de lo leido v las preguntas gue realiza (organizadores verbales) tienden
a recuperar informacion relativa a la estructura narrativa a la vez que proporciona a los/as
nifos/as un modelo de como producir ellos mismos sus propias narraciones (“Habia una vez.../
Un dia..., pero de pronto..., enfonces..., por fin...").
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La posterior dramalizacién de la narracién, el dibujo y las escrituras espontéaneas, ast como
los comentarios libres del grupe con posterioridad a fa lectura son actividades que refuerzan
las estralegias de comprensién lectora puestas en juegoe por la lectura y la re-narracién. Si-
tuaciones como las desarrolladas contextualizan y dan sentido a las escrituras espéntaneas
de los/as nifios/as.

s [ abiblicteca de aula

El trabajo diario con la biblioteca del aula es fundamental. El docente debera ayudar a los/as
nifos/as a:

~ descubrir todos los libros de la biblioteca, manipularlos v hojear los titulos,

- elaborar criterios de clasificacion y un cédigo de designacién (por ejemplo con un color o
un fcono comprensible por los nifos),

- ordenar los libros y retener el modo de ordenamiento,

- crear interés por la lectura de los libros de Ja sala.

Escritura

Los/as nifios/as deben ver al docente v a la institucién como usuarios que valoran la escritura
como medio para comunicarse, para recordar, para crear a fin de que puedan comprender qué
es escribir y para qué sirve,

La escuela debera favorecer el deseo yla necesidad de los/as nifios/as de comunicarse por
escrito, en el contexto de verdaderos ambientes de escritura, por ejemplo para:

- dejar reqistro de una actividad que han realizado, '

- solicitar algim permiso a la direccién,

- efectuar una invitacion,

- recordar una receta de cocina en el momento de cocinar,

- gseribir un cuento que han inventado entre todos,

- dar a conocer las experiencias vividas por el grupo en alguna salida realizada.

Estas actividades permiten a los nifios y las ninas reflexionar acerca de las semejanzas y diferen-
cias entre lengua oral y escrita y participar de la planificacion de lo que se quiere escribir, Ia
revisién del escrite y la reescritura.

E!l nifio recurre a su conocirmiento de la lengua oral para comenzar a construir la lengua
escrita. Paulatinamente, ¢l docente provocara a reflexién acerca de que la escritura responde a
reglas internas que muchas veces difieren de las de la lengua oral (segmentacion entre palabras,
uso de signos graficos para representar entonacion, etc)

Los/as nifios/as comienzan a interesarse por el cbdigo escrito, sus convenciones y su
direccionalidad. En este proceso de apropiacion dei cédigo, el docente debe tener en cuenta que
el error es constructivo y posibilita la reflexion a partir de modelos de lengua escrita que &l mues-
tra a los/as alumno//as.

La situacién comunicativa, los propositos y al tipo de discurso que se haya seleccionado
determinan también la seleccién del tipo de letra a ulilizar. La expectativa del nivel sera que fog/
as alumnosfas sepan que socialmente existen distintos tipos de letras para distintos usos.
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Literatura

La ensenanza de la literatura debe ser abordada desde su especificidad, como expresién estética
de la lengua que genera mundos ficcionales, que explota la polisemia del lenguaje.

El contacto asiduo con textos literarios favorece el desarrollo de la modalidad narrativa del

pensamiento que permite, no sélo la recreacién de mundos reales, sino la creacién de mundos
posibles.

El placer que encuentra el nifio en fa lectura de textos literarios que incluyen aventuras,

humor, fantasfa, suspenso es para él una motivacién importantisima para sequir leyendo.

Seleccién de textos

Es necesario que los crilerios de seleccién del corpus de libros de literatura infantil atiendan
fundamentalmente a los valores estéticos, ficcionales y culturales tanto de la comunidad, del
pais como universales. Se prestara atencion no sélo a la calidad del cédigo lingtiistico sino
también a la de las ilustraciones, que son para los/as nifics/as un atractivo en si mismo. Es
importante tener en cuenta ademés que hay una responsabilidad adulta frente a la infancia y
que con cada texto seleccionadlo se esta ofreciendo también una vision del mundo. Seleccio-
nar es valorar.

Entre el vinculo del nifio pequerio y el texto literario hay siempre un adulto mediador y en las
buenas experiencias de iniciacién a la lectura hay siempre registrada una matriz de afecto.
De ahi la importancia de lgs espacios de lectura placentera que construya la escuela.

La literatura, como fenémeno diferenciado de la preceptiva, del didactismo o de la psicologia
evolutiva, es el espacio privilegiado del placer, de la imaginacién, de la fantasia, de! disparate,
del juego sonoro y la melodia. La aclividad de leer “buena” literatura adecuada al nivel, es
una aclividad que encuenira la finalicad en si misma.

Recomendaciones generales

El ambiente escolar y de la sala con que cuente el Nivel Inicial es un factor decisivo para
esle acercamiento a la lengua escrita.

El jardin debe, por un lado, estimular las producciones espontaneas de los/as nifios/as, por
ofro, mestrar variedad de modelos de discursos sociales validos. Libros, revistas, diarios,
afiches con imagenes y texto, invitaciones, recordatorios de visitas y salidas, recetas de coci-
na, menes, calendarios, programas de vacunacion, programacion de la televisién, el infor-
me meteorolégico, etiquetas, carteles con nombres, dias de la semana, meses del aiio, fechas
de cumpleanos: son todos ellos recursos que deben estar siempre expuestos en la sala de Jardin.

Sin embargo, la sbla inmersion o eontacto con estos materiales no es suficiente. Todos estos
elementos del entorno deben ser cuidadosamente seleccionados y responder a finalidades cla-
ras, por otra parte, la abundancia de material no es garantia de riqueza pedagbgica. Si
cada uno de ellos no es aprovechado por la escuela para provocar situaciones de observa-
cidn, comparacion, reflexion acerca de sus caracteristicas en cuanto a propésito, funcion,
forma, significado, para plantear situaciones preblematicas adecuadas al nivel que deban ser
resueltas por el grupoe, con ayuda del docente, el mero contacto con estos materiales no es
suficiente para producir aprendizaje.
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La transversalidad de la lengua

Si bien la ensefianza de la Lengua tiene una espacio curricular propio en el Nivel Inicial, el
desarrollo de la oralidad y el aprendizaje de la lengua escrita debe ser favorecido en todas las
actividacles que los nifios y las nifias realicen, aun cuando correspondan a otras areas del co-

nocimiento.

Describir oraimente un objeto implicara que el docente ayudara a los nifios a buscar el [éxico
adecuado para esta descripcién: como se puede nombrar exactamente su color?, cudl es su
tamaio en relacién con otros objetos conocidos? Recurrir a una enciclopedia adecuada al
nivel, buscar en ella el capitulo referido a este tipo de objetos, comparar su foto con el objeto
que esta en la sala, leer 1o que en la enciclopedia se dice respecto de él, conversar acerca de
lo que leyé la maestra, hacer dibujos y luego escribir esponténeamente y como cada nifio puede
acerca de ello: son estrategias que en una situacién contextualizada y significativa para la cla-
se colaboran con:

- el desarrollo de la lengua oral,

- la comprensién de para qué sirve leer,

- la comprensién lectora,

- la forrnacién del habito de consulta con maleriales de la biblioteca,
- la reflexién acerca de los hechos del entorno.

En suma, la ensefanza sistematica de la lengua en Nivel Inicial requiere de:

- el estimulo consciente del desarrollo de la expresion oral del nifio.

- la creacién de verdaderos ambientes letrados. )

- la creacién de contextos significativos para el desarrollo de la oralidad del nifio Y de sus
primeros contaclos con la lengua escrita.

- la consideracién del sistema de la lengua como una globalidad que debe ser aprendido
integralmente.

- la creacién de situaciones de dibujo y escritura libres, espontaneas e interactivas de los/as

ninos/as.

- el favorecimiento del desarrollo de la oralidad y el aprendizaje de la lengua escrita en todas las
actividades que los/as alumnos/as realicen, aun cuando correspondan a otras areas del
conocimiento.

- un docente cuyo rol es, por un lado mostrarse como modelo de lector y escritor, por otro,
intervenir como ensefante.

- un docente que contenga afectivamente a los/as nifios/as durante el proceso de produccién
Yy correccion.

-un docente que respele y ensefie a respetar las variedades lingiiisticas de los hablantes,

sean éstos miembros o no de la comunidad educativa.

- un docente que valore y disfrute de la literatura como forma de manifestacién artistica.

Criterios de secuenciaciéon v articulaciéon con el primer ario de EGB

La secuenciacién de conlenidos a lo largo de un afio, de un afio a otro al cambiar de sala, y en la
articulacién entre niveles, deberia tener en cuenta los diversos puntos de partida de los nifios y
fas nifias en relacién con el saber, los distintos ritmos de apropiacién y las variables didacticas
que pueden ser introducidas para hacer evolucionar los procedimientos de los aiumnos y las alum-
nas y sus conceplualizaciones en las distintas situaciones. Es necesario pensar en la construccién
progresiva individual y del grupo en relacién con las diferentes competencias que deben adquirir.
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¢ En relacién con las competencias orales se tendra en cuenta si:

- escucha atentamente,

- emplea el repertorio léxico esperable de acuerdo con la edad {cantidad - variedad),

- comprende conversaciones colidianas, instrucciones, 6érdenes, opiniones,

- ejecuta acciones a partir de la comprensién de consignas o instrucciones,

- participa en conversaciones esponldneas e informales,

- respela las convenciones basicas cle la interaccion oral,

- se expresa de manera comprensible (mantenimiento del terna, léxico, articulacién de
consonantes): utiliza s6lo monosilabos; establece concordancias basicas, produce ora-
ciones,

- narra siluaciones reales o iraginarias,

- renarra un lexto que le hayan leido, un pregrama televisivo infantil, o una situacién vivida,

- lo renarra complelo, o sélo partes,
- lo renarra sélo o necesita ayuda,

- identifica personajes,

- identifica lugar y liempo,

- identifica secuencia temporal,

- identilica complicacién,

- identilica resolucion,

- realiza inlerencias,

¢ En relacion con las competencias para la lengua escrita se tendra en cuenta si:

- ha tenido contacto con materiales escritos,

- reconoce las funciones de la escritura y de la lectura,

- comprende textos adecuados al nivel, leidos por otros o ayudados por la imagen,
- idenlifica portadores de texto, -

- diferencia dibujo, iconos, simbolos,

- sus producciones manifieslan intencién comunicativa,

- conoce alguna de las convenciones de la escritura, ;Cudles?

- reconoce letras ;Cudles? ;Cuantas?

- reconoce la relacién de algunos grafemas con sus fonemas,

- escribe su nombre, otros nombres, otras palabras, oraciones,

- ha tenido contacto con texlos de la literatura oral y/o escrita,

- disfruta leyendo u oyendo lextos literarios.

- recurre a los libros de la biblioteca de la sala o de la escuela para informarse, deleitarse.

La problemdtica del multilingiiismo

La adquisicion de la lengua oficial en aquellos registros y variedades estandarizadas que permi-
tan al nino v a la nifia una insercién social positiva en la comunidad nacional, se acompahara
con el respeto y la valoracion de las pautas lingiiislicas y culturales de su contexto familiar y so-
cial, y, en el caso de las areas multilinglies, especialmente las aborigenes, la alfabetizacion sera
a partir de la lenqua materna. En estos casos, la ensenanza del espanol se realizard mediante
metodologias propias de una segunda lengua.




Las consideraciones fundamentales para el tratamienio de la cuestién son:

e Flespariol como lengua oficial, cuva adquisicion es condicion bésica de equidad v participa-
¢ién en la comunidad nacional.

+ Fl respeio por la diversidad v la variacion lingiifstica dentro de los pardmeiros eslablecidos
para la lengua estandar mantfestado en:

- La implementacién de la allabetizacion en el Nivel inicial en lengua materna para los
hablantes que no tienen e espanel como primera lengua.

- La ensefianza de la lengua oficial oral y la alfabelizaciéon a pariir del Primer ciclo de la EGR
con metodologias propias de segunda lengua en comunidades que no tengan el espa-
fiol como lengua materna.

- La conservacidn v circudacién de las lenguas orales por medios tecnolégicamente idéneos.

Las situaciones basicas del multilingitismo son:

+  Situacitn de lenguas aborigenes:
En el abordaje de este caso se recomienda tener en cuenta:

- la necesidad de que los alumnos conozcan la historia v culfura de su pueble
- la necesidad de que participen de los eventos sociales de su comunidad y comprendan
sus discursos

Se recomienda analizar los matertales de referencia con due se cuenta en la lengua aborigen:

- literatura oral/ literatura escrita
- el nivel de normalizacion de la lengua aborigen v la comunicabilidad de las formas nor
maljzadas en el caso de que se hable en regiones distantes
- descripciones v gramaticas de la lengua, grado de aceptacién académica y comunilaria
de esas descripciones y gramaticas
- libros de texio, su calidad con respecto a los de espafiol

De acuerdo con el resullade del analisis de las variables anteriores se vera la conveniencia de:

- incluir la ensefianza de la lengua v literatura aborigen en forma oral

- incluir la ensefianza de la lengua aborigen en forma oral vy escrita, sin perder de vista que
la escuels debe garantizar el aprendizaje de la lengua oficial escrita

- inclulr s ensefianza de ternas en lengua ahorigen

= Situacidn de lenguas en contacto:

- En nuestro pals, esta situacion se refleja especialmente en el contacto entre el espafiol v el
portugués, por un lado, v el espafiol v el quarani, por otro.

En estos casos es conveniente tener en cuenta las siguientes consideraciones respecto de:

- Garantizar desde el comienzo del Nivel Inicial la comunicacion entre el docente ylos nifios y
las nifias a través de auxiliares docentes de la comunidad que hablen las diferenies lenquas
en el caso de no ser compartidas por el docente.

- Trabajar con lengua oral materna como instrumento apropiado para la comunicacién efectiva
y el intercambio en aquellas situaciones cotidianas en las que ésta se emplea naturalmente.




tinarmente v en forma creciente, a los nifios y ninas con textos orales y escritos de cir-
ién social en lengua espafiola. Hacia el final del Nivel Inicial, los porcentajes de uso de
a materna en el &mbito escolar deben ir disminuyendo para dar paso a la utilizacién del
Aol en situaciones determinadas y con interlocutores determinados.

La consideraciéon de un enfoque bilingiie en la escuela que esté sustentado en la nocién de
uidad e igualdad de oportunidades redimensiona la necesidad de capacitacion de docen-
en la intencién de recuperar la normativa del espanol, en este contexto bilinglie v en la
dquisicién de metodologias de ensenianza del espaiiol como segunda lengua.

ismo debe efectuarse la capacitacién y el seguimiento de los docentes auxiliares abori-

genes.

Recomendaciones para la elaboracién de programas especiales

Situacion de lenguas aborigenes:
Para el Nivel Inicial y el primer ano de la EGE se elaboraré un programa especial centrado en:

- laestimulacién de la oralidad en espafiol en aquellas situaciones ligadas al aprendizaje de
contenidos escolares;

- frabajo en la lengua aborigen en aquellas situaciones en las que ésta se emplea naturalmente
(situaciones cotidianas, literatura oral, tradiciones, etc.).

Para la concreciéon de estas lineds de accién se recomienda:

- La presencia de un auxiliar clocente aborigen, no como traductor o intérprete del/a alum-
no/a sino como facilitador del trabajo pedagégico del docente. Este docente tendra a su
cargo el frabajo en lengua aborigen.

- Ladelimitacion de dos espacios diferenciados en la organizacién de la clase para el traba-
jo para cada uno de estos dos ejes.

Situacién de lenguas en contacto:

El programa especial que se elabore para el abordaje de este caso de multilingliismo debera
centrarse en el desarrollo de la competencia comunicativa en la lengua de partida (materna) y
en la adquisicién de la competencia linguistica en la lengua meta (espafiol estéandar), o portu-
gués estandar en el caso de las lenguas en contacto. Esto implica también el refinamiento de
la competencia comunicativa a través de todas las lenguas involucradas.

Los problemas de mezcla de lenguas cuyos limites no se diferencian claramente son graves
para el desempefio escolar general de los alumnos y alumnas pasado un tiempoe prudencial
de adaptaciéon y adquisiciéon, la mezcla de cédigos es normal en los estadios iniciales de ad-
quisicién/ aprendizaje. Los porcenlajes de uso de lengua materna deben ir disminuyendo para
dar paso a la otra lengua en situaciones determinadas e interlocutores determinados. Por lo
tanto en estos y con estos casos se recomienda un tratamiento preferencial de la problema-
tica linguiistica, especialmente en el Primer ciclo. Una forma alternativa para priorizar el tra-
bajo sobre esta problematicas puede ser el tratamiento de algunos contenidos transversales
o la elaboracién de proyectos curriculares institucionales en portugués.
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Se recomienda el intercambio de profesores diplomados en ambas lenguas que diferencien
los espacios pedagéagicos v lingtiisticos, distribuyendo la carga horaria con prioridad para el
trabajo en espafiol.

En el Primer Ciclo de la EGB, el profesor de portugués trabajara exclusivamente portugués
estandar oral.

» Situacién de lenguas exiranjeras:

Se recomienda la ensefianza del inglés a partir del Segundo ciclo de la EGB, cumplida la al-
fabetizaciéon en espanol y desarrolladas las estrategias de comunicacién indicadas para el
espafiol en Primer ciclo. Se recomienda la combinacién de métodos basados en la exposi-
cién a la lengua, la practica comunicativa graduada, y la reflexidon sobre el lenguaje, su siste-
ma v su uso para acelerar el proceso de aprendizaje.
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IZAJES PARA LA ACREDITACION

ar el Nivel Inicial deberd constatarse que los alumnos v las alumnas

en conversaciones espontaneas e informales, utilizando de manera cada vez mas
lenguaje oral.

ler y producir mensajes orales sencillos, en lengua coloquial.
ormulas de saludo y rutinas de intercambio.
distintos propésitos comunicativos, asi como interlocutores y destinatarios.

iedad de vocabulario y entonacién, apropiados a distintos contextos comunicati-
ianos.

ciar dibujo, icono y signo.
ender un texto leide por un adulto.
@
ar y renarrar historias reales o imaginarias atendiendo a la secuencia canénica.

ficipar en discusiones grupales acerca de personajes, situaciones, fragmentos preferidos.

ipar el contenido de un texto a partir de elementos linglisticos y no linguisticos y veri-
contenido a parlir de la lectura del adulto.

icir dibujos y escrituras con distinto grado de convencionalidad.
ibir el propio nombre.
lucir textos sencillos para ser dictados a un adulto.

v

rlicipar en dramatizaciones de situaciones cotidianas o ficcionales.

§

izar la biblioteca de Ja sala, respelando las normas para su uso.
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1. LA MATEMATICA EN EL NIVEL INICIAL

Actualmente, se reconoce plenarnente el caracter educativo del nivel inicial. Los saberes ma-te-
maticos, construidos a lo largo de la historia, son parte de los saberes culturales que circulan en
el mundo que nos rodea y deben ser transmitidos por la escuela desde este nivel, posibilitando a
los alumnos aprender no s6lo los conceptos sine los modos de hacer y de pensar que permitie-
ron [a evolucién histérica de esos conocimientos.

La inclusiéon de contenidos matematicos en el nivel, contribuye a que los alumnos/as * dis-
pongan de esquemas de conocimiento que les permitan ampliar su experiencia en la esfera de lo
cotidiano (aplicando) estrategias y procedimientos de resolucién de problemas en los principales
ambitos v sectores de la realidad”, tal como lo establece la Recomendacion N2 26/92 del Con-
sejo Federal de Educacién.

Esta inclusién:

= Tiene un valor instrumental, ya que el conocimiento matematico es una herramienta basica
para la comprensién y el manejo de la realidad, en la que el alumno deberé insertarse en for-
ma critica y creativa.

= Tiene un valor social, ya que contribuye a su posibilidad de comunicacién con el medio que lo
rodlea, es un instrumento imprescindible para interpretar y predecir situaciones del mundo en
que ViVimos.

s Tiene un valor formativo, ya que “hacer matematica” favorece el desarrollo cognitivo permi-
tiendo poner en juego:

- diversos tipos de pensamiento lo que contribuye a la formacion del razonamiento 16gico;

- diversas estrategias de analisis de informacién y de resolucién de situaciones lo que contri-
buye a la elaboracién de estrategias de accién;

- diversos modos de comunicacion utilizando adecuadamente el lenguaje propio de la disci-
plina incluido su vocabulario, fo que contribuye a la formacién semidtica.

s Contribuye al desarrcllo de una actitud de curiosidad en la blsqueda de reglas de regularida-
des observadas, de tesén en la blsqueda de respuestas, de placer en el desafio intelectual, de
creatividad en la produccién de soluciones y blisqueda de estrategias, de valoracién del pro-
pio trabajo v del de sus pares en la confrontacién de soluciones,
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W MATERIALES CURRKCULARES COMPATIBILZADOS. NI,

2. PARA QUE ENSENAR MATEMATICA EN EL NIVEL INICIAL

Inciuir contenidos matemélicos en el nivel posibilitara €l logro de competencias numéricas, es-
paciales y en relacién a la medida tempranas que resultan fundamentales para el desarrollo inte-
lectual, para la integracion de diferencias entre los/as alumnos/as para ampliar y sistematizar sus
conocimientos informales y para garantizar condiciones equitativas para aprendizajes posteriores.

2.1. Expectativas de logros

Se espera que en el transcurso del Nivel Inlcial los alumnos y las alumnas logren:

- Resolver situaciones problematicas que impliquen enumerar correctamente los elemen-
tos de una coleccidn, establecer su cardinal y realizar comparaciones y transformaciones
numéricas en colecciones.

- Reconocer nlimeros escritos y construir formas de representacion de cantidades, a partir
de problemas que impliquen a los nimeros en diferentes contextos de uso, reflexionan-
do sobre la utilidad de la forma de representacién convencional.

- Resolver v plantear problemas concretos que involucren conceptos espaciales: orientar-
se en el espacio préximo; ubicar objetos en el espacio en funcidn de sus posiciones rela-
tivas; establecer relaciones entre las partes de los objetos y sus transformaciones espacia-
ies; usando un lenguaje cada vez mas preciso.

- Desarrollar formas de representacidn en el espacio bidimensional y tridimensional, ha-
ciendo una observacién cada vez més precisa de la realidad representada, v conocer al-
gunas propiedades geométricas simples de los cuerpos y las figuras.

- Construir y utilizar unidades no convencionales para realizar mediciones en situaciones
significativas y conocer el uso v fa funcién de algunos instrumentos de medicldn de uso
comin en contextos sociales.



anizadores

o los contenidos se agrupan en ejes, elaborados segtn los criterios explicitados
rales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico- didacti-
naron los siguientes ejes:

enidos correspondientes a los niimeros naturales y sus usos. Los nimeros, su re-
y, stis distintos significados, la sucesién de los ntimeros naturales (serie numérica), deben
s a trabajar desde el jardin de infantes si no queremos generar un corte entre la
‘escolar, y la extraescolar.

los chicos usan los niimeros en distintas situaciones fuera de la escuela pero no to-
de la misma manera ni con la misma eficacia. En el aula, entonces, habra que pro-
ones que den sentido a los ntimeros, aquellas que les den |a posibilidad de utilizar
s como herramientas -eventualmente més eficaces que otras- para resolver proble-
le evolucionen sus procedimientos y representaciones. Asi, los conocimientos numeé-
n elaborados como medios para responder preguntas antes que ser estudiados por ellos

ra plantear situaciones habra que realizar previamente un diagnéstico numérico y tener
ina variable importante: el tamafio de los nlimeros que aparecen en las mismas. Es
servar que, al trabajar con nimeros més grandes, los/as nifios/as vuelvan a usar
itos que utilizaban con nameros pequefios y que ya habian abandonado por otros mas

2ro se puede utilizar con distintas funciones:

memoria de la cantidad: ofrece la posibilidad de evocar una cantidad que no esta pre-
{aspecto cardinal del nGmero);

memoria de la posicién: permite recordar el lugar ocupado por un objeto en una lista
a, sin necesidad de memorizar toda la lista (aspecto ordinal del niimero);

vk o anticipador de resuftados: permite anticipar el resultado de situaciones no presentes o no
sibles, © no realizadas todavia, pero sobre las cuales se dispone de ciertas informaciones.

sentacion de los nGmeros implica tanto nombrarios, como leerlos y escribirlos. El siste-
neracién decimal posicional que hoy usamos para escribir los niimeros, es el producto
nstruccién que le llevé a la humanidad muchos siglos. La forma en que el hombre fue
do los nimeros tanto en forma oral como escrita fue cambiando, movida por la necesi-
escribir cifras cada vez méas grandes con la menor cantidad de simbolos posible.

Los/as nifios/as, en contacto con los nimeros, dentro y fuera de [a escuela, van constru-
as reglas del sistema decimal posicional en un proceso que se inicia, como ocurre con Ja
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comprensiéon de otros lenguajes, en las edades en que asisten al nivel inicial. Conocer las ideas
de los/as nifos/as, lo que ellos piensan sobre la manera de escribir los nimeros, permite al do-
cente proponer actividades adecuadas y orientar mejor sus intervenciones.

Se ha insistido en destacar el uso de materiales concretos para trabajar en las salas con
estos conceptos. Sin embargo, la clave no esté sélo en el recurso sino fundamentalmente en que
la situacién planteada sea significativa. Hacer que los/as alumnos/as lean y escriban niimeros
desde el principio, particularmente aquellos con los que interactian en forma extraescolar, per-
mite intensificar en la escuela dicha interaccién y sistematizar las reflexiones sobre ellas.

Eje 2: Espacio

Incluye los contenidos espaciales y geométricos, teniendo en cuenta distintas categorfas espacia-
les: orientacién, ubtcacién, y delimitacién, to que implica estudiar el espacio como el lugar donde
estan y se mueven los objetos, las lormas y los movimientos. Esta distincién permite pensar en
agrupar los contenidos del bloque “Espacio” de los CBC, en:

¢ Orientacién, localizacion y desplazamientos en el espacio: en relacién a un sistema de refe-
rencia.

¢ Delimitacién de espacios: figuras y cuerpos.

Hacer geometria en el nivel inicial debiera posibilitar al alumno continuar y profundizar la cons-
truccién del espacio segin diferentes aproximaciones que viene desarrollando desde su nacirniento
a través de sus experiencias sobre los objetos, sobre su propio cuerpo y en sus desplazamientos,
y a la vez iniciarse en la conceptualizacién geométrica.

Desde el actual enfoque para la ensefianza de la geometria, los/as nifios/as deberén apro-
piarse de los conocimientos geométricos a través de sus acciones sobre la realidad, porque a partir
de éstas avanza hacia un espacio reflexionado y conceptualizado. Para ello es necesario propo-
ner situaciones en espacios concretos de distintas caracteristicas y tamanos, ya que el dar lugar a
diferentes acciones, también da lugar a diferentes conceptualizaciones del mismo.

Desde este enfoque, también en geometria es necesario buscar, el sentido y el significado
de los contenidos geométricos considerando su utilidad para resolver problemas. Es posible plan-
tear problemas para describir y representar el espacio a partir de situaciones con los objetos,
que permitan desarrollar la observacion, la manipulacién vy comprobar las intuiciones. Algunas
de estas situaciones, en distintos contextos, deberian involucrar la posibilidad de desarrollar dife-
rentes capacidades (tanto para recorridos como para formas y posiciones) imaginarlos, represen-
tarlos, comunicarlos oralmente, interpretar mensajes sobre ellos, planificarlos, construirlos, anti-
cipar tos resultados de un cambio, ajustando el vocabulario y las representaciones en las distintas
producciones.

Eje 3 : Medida

Incluye contenidos referidos al uso social de los instrumentos de medicién, a la practica efectiva
de la medida, y a la construccién de unidades no convencionales.
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1 posibilidad de medir las magnitudes esta intimamente ligada a la posibilidad de consi-
1 invariabilidad al efectuar transformaciones. Por ejemplo, un hilo conserva su longitud
itemente de Ja configuracién espacial de sus partes, un pan conserva su masa aun-
dé distintas formas, un &ngulo conserva su abertura aungue se prolonguen sus lados.
riancias, como la de la distancia en un recorrido de ida y de vuelta, o la de la distancia
‘puntos, sean éstos considerados en un espacio sin objetos (la distancia entre dos ni-
05 en un patio), o entre dos puntos en un espacio lleno {la longitud de un lapiz consi-
10 la distancia entre su base y su punta) son también construcciones que los/as ni-
elaboran a partir de sus experiencias. De este modo, la comprensién de la nocién de
estd ligada al desarrollo de las nociones fisicas y geométricas.

e esencial de la constitucién de las nociones relacionadas con la medida, como las
de magnitud, unidad, cantidad, etc., dependen de que los/as alumnos/as tengan opor-
e resolver situaciones que mcluyan comparaciones, sumas y restas de cantidades de
, asi como practicas efectivas de medicién con diferentes tipos de instrumentos y de

comprender el aspecto numeérico de la medida, es necesario darse cuenta que hay
arar aguello que se quiere medir con una unidad elegida, y luego establecer un nimero
sente esa comparacién. En el nivel inicial, es posible comenzar con situaciones en las
aparezca la necesidad de medir, como la elaboracitn de recetas, o quirnaldas para ador-
aula, poniendo a los nifios en contacto con las unidades de medida convencionales de las
des puestas en juego v les permitira desarrollar estrategias de medicién.

rca de los contenidos procedimentales generales del &rea

contenidos procedimentales generales se presentan organizados en un eje separado, pero

onsiderados transversales a todas las actividades.
i
Los procedimientos generales relacionados con la resolucién de problemas deben tener

ta el aspecto del tratamiento de la informacién, comenzando con la posibilidad de inter-

enunciados: saber qué informaciones se necesitan para responder a la/s pregunta/s

ma, y dénde buscar los datos necesarios. Por eso es importante evitar estereotipos, variar

1a en que se presenten los problemas, para que los/as alumnos/as puedan, en cada caso,
con los datos v trabajar con la pregunta (incognitas).

|
S

Los procedimientos generales de comunicacién, se refieren fundamentalmente a la inter-
i6n de consignas v a la formulacién oral o escrita ajustando el vocabulario y los cédigos
os a la comunicacién de las ideas.

Este eje contiene también, como contenido procedimental general de razonamiento el
imientos de relaciones de diverso tipo. Se valoraré la intuicién como forma de llegar al
iento v se propiciaré el establecimiento de comparaciones, la observacién de semejan-
iferencias, la busqueda de criterios de clasificacion (por ejemplo entre niimeros ), y seriacién
emplo entre objetos de diferentes longitudes), etc
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3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Estos contenidos pueden desarrollarse en este nivel procurando generar en el alumno una acti-
tud positiva hacia la disciplina, tratando de crear en la sala un clima de trabajo ameno, de respe-
to de las ideas y las diferencias, de valoracién de la produccién original y el trabajo en grupo.

Los contenidos actitudinales del drea estan organizados segln los criterios explicitados en
el iftem “Principios generales para la organizacion de contenidos” del Encuadre pedagégico- di-
dactico y se presentan en el punto de organizacién de los contenidos.

3.4. Contenidos

Se presenta la organizacién de los contenidos del &rea segtin los criterios explicitados en el item
“Principios generales para la organizacion de contenidos” del Encuadre pedagégico- didactico:

Eje 1: Namero
CONTENIDOS CONCEPTUALES

* [a sucesién de los nimeros naturales;

- iteracién de la unidad
- representacién

* Nimero natural:

- usos en [a vida cotidiana: el nimero para contar, para cardinalizar, para ordenar una po-
sicién, para comparar, para medir, para identificar.

- funciones: cardinalidad, ordinalidad, anticipadora.

- Relaciones de igualdad y desigualdad.

» Transformaciones que afectan:

- la cardinalidad de una coleccién (agregar, reunir, repartir, quitar, separar).
- la posicién de un elemento en una serie ordenada (desplazamientos o cambios de posi-
cién en una serie).

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Designacién oral en situaciones de conteo.

s Reconocimiento de los niimeros escritos.

» Representacién escrita de cantidades.

¢« Conocimiento del antecesor y sucesor de un niimero dado.

* Enumeracién coordinando la serie de los nlimeros con los objetos, respetando el orden y con
exhaustividad.

TSI
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la comparacion de escrituras numeéricas.

1 de colecciones de objetos utilizando el conteo ajustado y/o la corresponden-
de los resultados de las transformaciones cuantitativas en colecciones visibles y

cién de la posicion de un elemento al cambiar su posicién en una serie.

s espaciales en el objeto.
iones espaciales entre objetos.

es espaciales en los desplazamientos.

DOS PROCEDIMENTALES

i6én de transformaciones espaciales en los objetos.

ccion de objetos y figuras.

eracion de la posiciones en relacién a puntos o sistemas de referencia.
nocimiento y descripcién de ubicaciones en el espacio,

) en la intempretacion de representaciones planas de espacios tridimensionales.

tacién plana de objetos tridimensionales y elaboracién de objetos tridimensionales
de la interpretacién de una representacién plana.

en la consideracion de la perspectiva.
oracion de codigos para representar recorridos.

0 en la representacién de objetos y escenas desde diferentes puntos de vista, y en la inter-
acidn de representaciones planas.

Eje2:Medida

TENIDOS CONCEPTUALES

ciacién en el uso social de la medida, identificando magnitudes, y asocidndolas a unidades
de uso comin.

acién en el uso de instrumentos de medicién, como balanzas de dos platillos, cintas mé-
fricas, termdémetros, vasos graduados.
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B MATERIALES CURRICULARES COMPATIBIIZADOS. NI, .

¢ Iniciacién en el conocimiento de magnitudes (longitud, capacidad, peso) a través del uso de
unidades no convencionales para efectuar mediciones.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

»  Comparacién y ordenamiento de magnitudes a través de objetos manipulables.
» Sumas y restas de longitudes y distancias

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES GENERALES

s Analisis de las propiedades de los objetos. Afirmacién y negacién de propiedades.
s [Establecimiento de relaciones inversas y contrarias.
» Interpretacién de consignas.

¢ Consideracién de los datos pertinentes como estrategia para la resolucién de situaciones pro-
blematicas significativas

CONTENIDOS ACTITUDINALES
En relacién consigo mismo.
Iniciacién en:

« El aprecio por si mismo
* La valoracién del vinculo afectivo y la expresion de los sentimientos.
» La reflexién sobre lo realizado.

e La confianza en sus propias posibilidades y aceptacién de sus limitaciones para resolver pro-
blemas, para comunicarse, etc.

* El gusto por el trabajo de modo auténomo y por el trabajo con el otro.

e La perseverancia y esfuerzo en la bisqueda de resultados.

En relacion con los otros.
Iniciacion en:
= Lavaloracién del trabajo con otros para resolver situaciones o conflictos y como medio para
el logro del bien coman.

* FElrespeto de las normas y/o acuerdos construidos cooperativamente para la convivencia co-
tidiana.

» Elrespeto alas opiniones, posibilidades y producciones de los demés, aceptando el error propio
y de otros, valorando el intercambio de ideas.
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los otros, sus ideas, emociones y sentimientos.

os valores democraticos. Solidaridad, tolerancia, cooperacién, libertad, justi-
respeto a las normas sociales, honestidad.

y el respeto por las diferencias étnicas, culturales, religiosas, de sexo y/o

éiucién de situaciones problematicas.
y cuidado de materiales, objetos personales y colectivos.

del uso de los lenguajes para recrear y representar la realidad, lo imaginario,

e la escritura y diversos tipos de registro para organizar y documentar la memo-
| y colectiva.

favorable en el conocimiento de los diferentes modos de organizacién social,
medios de comunicacién, caracteristicas y modalidades culturales y tecnolégicas.

) y valoracién por las manifestaciones estéticas.

cuidado, respeto y goce del ambiente natural y del tiempo libre.
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

La ensefanza de la matematica estuvo orientada durante muchos afios por una concepcién de
la disciplina que procuraba una presentacion axiomatica, dando prioridad a su caracter de len-
guaje formal, con cuyos simbolos habia que operar aplicando reglas determinadas. En un se-
gundo plano estaban los aspectos intuitivos, los referentes concretos, no se tenfan en cuenta los
distintos significados posibles de una misma expresion simbélica, ni su proceso de adquisicién
por parte de los/as alumnos/as.

En e! nivel inicial dicha ensefianza ha sido tradicionalmente considerada propedéutica,
centrada en el desarrollo de la estructura de pensamiento de los alumnos. Las estrategias de en-
sefianza partian de la propuesta de manipulacién de malerial concreto, para pasar luego a la
representacion grafica y simbdlica, suponiendo que dicha accién material es condicién del pen-
samiento conceptual.

Hoy, se considera que el origen y el criterio de adquisicion del pensamiento conceptual, es
la accién en situacion. Dicha accién es entendida en un sentido amplio, y se refiere a la manipu-
lacién tanto material como simbélica.

Es por eso que se considera fundamental:

* fener en cuenta el contexto tanto en la elaboracién cientifica como en la ensefianza. Los co-
nocimientos matematicos se originan en contextos determinados, que se van perdiendo en el
proceso de generalizacién y abstraccién de los que son objeto al ser integrados al cuerpo dis-
ciplinar. Para aprender los conceptos, los/as alumnos/as deberan recorrer este mismo cami-
no, que se inicia en el uso de los mismos contextualizados en situaciones particulares, para
luego poder descontextualizarlos.

* considerar que un concepto se va construyendo a partir de su uso en maltiples situaciones
significativas en las que ese concepto funciona como “herramienta” eficaz para su solucién.
Reflexionando sobre el uso, los conceptos se identifican y pueden ser estudiados por ellos
mismos, constituyéndose en los “objetos” tedricos de la disciplina

* sise adopta como enfoque que “aprender matemética es construir el sentido” de los conoci-
mientos, habra que proponer alos/as alumnos/as, resolver distintos problemas en los cuales
el conocimiento que se quiere enseiiar adquiera los distintos significados posibles. Asimismo
habra que proponer situaciones que permitan reflexionar a los/as alumnos/as respecto de
diferentes formulaciones de una misma situacién en relacién a la adecuacién de las mismas a
lo que quieren comunicar.

* resolver problemas deberia constituirse en un modo de trabajar en el aula, que atraviese to-
dos los contenidos de matematica. Los problemas se consideran como contexto de descubri-
miento de conceptosy procedimientos y como contexto de resignificacién de los mismos. Con-
sideramos problema a toda situacién en la que cada nifio/a debe apelar a sus conocimientos
previos para tratar de dar significado a las informaciones y organizarlas, y desarrollar nuevas
acciones u operaciones que le permitan llegar a la solucién. El punto de partida para resolver
un problema, esta dado entonces por los conocimientos previos y las estrategias de base de
los/as alumnos/as, la resolucién del mismo debe permitir que el alumno modifique las herra-
mientas de que disponia o construya otras nuevas.




resolver las situaciones, se buscaré la reflexién sobre las acciones y producciones
ontextualizar conceptos y procedimientos, explicitar formas de razonamiento, es-
por comprender el lenguaje de los otros y adecuar el propio lenguaje.

adermnas que el nifo construye conocimientos confrontandolos con los de sus pares
Jos adultos. Es por lo tanto necesario incluir momentos de trabajo grupal, siendo
el encargado de la conformacién de los grupos, pudiendo organizar grupos ho-
o heterogéneos en relacién a los saberes de los/as niflos/as, segiin convenga a la
uesta.

foque propuesto, el docente debera elaborar, proponer y conducir: situaciones para
car los conocimientos previos de los alumnos en relacién al conocimiento a ense-
encia de situaciones para que los alumnos construyan, reutilicen y se familiari-
onocimientos a ensefar, y tareas de control de los aprendizajes. Es fundamental
pueda interpretar los errores de los/as alumnos/as, y que proponga tareas de
1 de esos errores en funcién de los origenes de los mismos.

 secuenciacion y articulacién con el 1er. ano de la EGB

de contenidos a lo largo de un afio, de un afio a otro al cambiar de sala, y en
\tre niveles, debiera tener en cuenta Jos diversos puntos de partida de los nifios
saber, los distintos ritmos de apropiacién y las variables (didacticas) que pueden
para hacer evolucionar los procedimientos de los/as alumnos/as, y sus
nes en las distintas situaciones. Es necesario pensar en la construcciéon progresi-
el grupo en relacién a las diferentes competencias que deben adquirir.

cién con las competencias numéricas de los/fas niftos/as se tendré en cuenta:

1
de las colecciones involucradas y de los nimeros que son sus cardinales;

» de situaciones disponen efectivamente del dominio numérico { de cardinalizacién,
cién, de comunicacién, de transformacién en la cantidad de elementos),

de simbolizaciones tanto de cantidades como de operaciones producen e interpre-

signilicaclos alribuyen a las dichas simbolizaciones (teniendo en cuenta los distintos
osibles de las operaciones (agregar, reunir, quitar, hallar la diferencia o el com-
etc.) y los diferentes usos de los nlimeros;

uciona fa “herramienta” de! conteo y en qué situaciones pueden anticipar el resul-
> una transformacion de la cantidad de elementos de una coleccién o de la posicién de
to en una serie; .

inicia y cémo hacer evolucionar el proceso de uso, memorizacién y construccion
s calculos mentales;

wlaridades observan en la serie numérica;
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En relacién a las competencias espaciales de los/as nifios/as se tendra en cuenta:

» su diferenciacién en relacién al tamafio de los espacios;

* |a evolucién desde la consideracién de propiedades topolégicas hacia las proyectivas y las
mélricas, que se pone de manifiesto en sus acciones y producciones orales y escritas, en si-
tuaciones donde intervengan figuras y cuerpos y en las que intervengan porciones de espa-
cio que incluyan varios objetos v relaciones espaciales entre ellos;

* la descentracién del propio punto de vista y consideracién cle otros posibles tanto en sus ac-
ciones como en sus representaciones;

» el uso de algunas propiedades geométricas en la elaboracién e interpretacion de representa-
ciones, y en la adecuacién entre el espacio real v su representacion;

» la coherencia entre las anticipaciones y los resultados de las acciones de transformaciones es-
paciales sobre los objetos y de sus posiciones en el espacio.

En relacién a las competencias sobre la medida se tendré en cuenta:
* ladiferenciacién progresiva entre los objetos fisicos y las magnitudes de que son portadores
{ej.: diferenciacién soga-longitud, o soga-peso);

* ladiferenciacién entre magnitudes (ej.: diferenciacién longitud-superficie y superficie-volumen)
la adecuacién entre el tipo de instrumento y Ja magnitud a miedir (ej.: balanza-peso), y entre el
tipo de instrumento vy la canticlad a medir (ej.: regla-largo de la hoja, centimetro-cortina);

* qué estrategias de medicién efectiva con unidades no convencionales utilizan;

* qué uso e interpretacién de las escalas numéricas de los instrumentos de medicién hacen.
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JES PARA LA ACREDITACION

Nivel Inicial debera constatarse que los alumnos v las alumnas

ie oral (hasta 20) y reconocer en el conteo una herramienta ttil para resolver
nvolucren colecciones de hasta 10 elementos.
ades a través de palabras nimeros.

Jucir diferentes formas de representacién de las cantidades numeéricas.

iones problematicas senciflas que impliquen enumerar correctamente los ele-

aciones y transformaciones en colecciones de hasta 10 elementos.

nocer y anticipar la posicién de un elemento en una serie ordenada, al reali-
acién ordinal.

jones espaciales para ubicarse y orientarse en sus desplazamientos.

resentar y describir relaciones espaciales entre los objetos o entre las distintas
mo objeto.

ciones espaciales diversas y analizar las relaciones entre la realidad y su re-

sentar posiciones de objetos en el espacio, en relacién a si mismos y a otros

‘producir consignas orales que comuniquen trayectos y desplazamientos en es-
os tamafios y dimensiones (bi y tridimensionales).

ducir, con representaciones gréficas o cédigos, desplazamientos en espacios
afos y dimensiones (bi y tridimensionales).

propiedades geométricas simples para reconocer, representar, reproducir y
1as formas bi y tridimensionales.

(calendarios, balanzas, relojes, centimetros, tazas, etc.).
rdenar cantidades de una misma magnitud en forma directa e indirecta.

ir unidades no convencionales para realizar mediciones en situaciones sig-
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encias sociales, las ciencias naturales y la tecnologia en el Nivel

‘ensefar ciencias sociales, naturales v tecnologia en el Nivel

ectativas de logros

tenidos de ciencias sociales, naturales y tecnologia en el Nivel

organizadores
cerca de los contenidos procedimentales generales del rea
\cerca de los contenidos actitudinales del drea
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AS SOCIALES, LAS CIENCIAS NATURALES Y LA
EN EL NIVEL INICIAL

ra a los/as nifios/as la posibilidad de apropiarse de saberes que favorecen

iision se incluye la ensefianza de las ciencias sociales, naturales y tecnologfa como
6n sobre la realidad, para conocerla, interpretarla e intervenir en ella. Se instala
'de construir conocimientos que posibiliten la comprensién del ambiente.

rio tomar en cuenta que el conocimiento cientifico no se identifica de modo di-
miento escolar, asi como la actividad de los/as alumnos/as no es la misma
[LCcos.

considerar que el conoclmiento cientifico y el conocimiento escolar son diferen-
caracterizar vy pensar sus relaciones para definir qué queremos que aprendan
‘as cuando ensefiamos ciencias naturales, sociales y tecnologia.

es lograr una primera aproximacion a estos campos de conocimiento median-
cién y ampliacién de las ideas previas de los/as alumnos/as. Esto supone iniciar
Je categorias conceptuales a través de la exploracién sistemética de objetos pro-
2nos Y contribuir a la formacién de un incipiente interés critico del conocimiento.

> &rea el ambiente se presenta como una gran unidad didactica que sera necesa-
recortes o proyectos significatives integrando perspectivas que permiten a los
s de esta edad acercarse progresivamente al conocimiento v organizaciéon de la

cias sociales configuran un campo de conocimientos que provienen de distintos
ares, como la economia, la historia, ia geografia, la antropologia, las ciencias
omunicacion entre otras. La reunién e interconexiones de contenidos aportan
e las complejas dimensiones de lo social para favorecer el establecimiento de
frontaciones entre hechos, procesos y fenémenos.

s naturales presentan desde los aportes de la biologia, fisica y quimica, conteni-
ias cientificas que favorecen la aproximacién a las relaciones conceptuales y pro-
ue iran configurando la construccién de significados sobre el medio natural.

ario dar cuenta de los procesos de cambio en las formas de vida, diferenciando el
co de la evolucién genética, del tiempo social y tecnoldgico, marcado por la deci-
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Ml MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS, M.

sién e intencionalidad de los hombres. Conocer sus intereses y circunstancias, entender las ca-
racteristicas de la comunidad y aproximar relaciones de comparacién con otras permiten la com-
prensién del desarrollo cultural.

Los procedimientos y productos tecnolégicos son parte de la cultura, provocando en los
(ltimos tiempos grandes cambios sobre los elementos de la naturaleza y en las formas de vida de
los conjuntos sociales.

Segtn los recortes sociales, los componentes materiales de la tecnologfa tienen mayor o
menor grado de presencia en la vida cotidiana, siendo importante en todos los casos conocer su
funcién y uso social, las ventajas y perjuicios que ocasionan. Sus efectos se advierten en la trans-
formacién y elaboracién de diferentes materiales y productos e incluyen también procesos y pro-
cedimientos gestados por los hombres en las organizaciones sociales.

Los contenidos de ciencias naturales, sociales y tecnologia, promueven la construccion de
una visién mas compleja del ambiente, desde una propuesta educativa que jerarquiza las expe-
riencias de vida y las ideas ordinarias que sobre é| se construyen, los conocimientos escolares y
las acciones e interacciones reflexivas.
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JUE ENSENAR CIENCIAS SOCIALES, NATURALES Y
OLOGIA EN EL NIVEL INICIAL

tual caracterizado por el cambio y la movilidad requiere que la propuesta pedagé-
conocimientos adecuados y suficientes, para promover la formacién de competen-
, valorando los contenidos como saberes culturales e instrumentales para la insercién
en la sociedad.

s objetivos planteados para ello es el de la alfabetizacion cientifico tecnolégica,
como la posivilidad de aprender a reconocer e interpretar los signos naturales,
CNo| 6giCOS del ambiente.

os ¥ las nifias necesitan de estos conocimientos, requieren informacién, son acti-
da de explicaciones, ejercitan su derecho a aprender. El nivel inicial debe ofrecer
experiencias de aprendizaje que a partir de contenidos adecuados y significativos
s de conocimiento contribuyan a la comprensién v organizacién de la realidad.

ativas de logros

ue en el transcurso del Nivel Inicial los alumnos y las alumnas logren:

caracteristicas especificas de su regién, estableciendo relaciones entre los com-
naturales y los incorporados por la actividad humana, a través de la observacion, y
6n de lo social, lo natural y lo tecnolégico.

la existencia del pasado, a través de informantes familiares y comunitarios, vesti-
etos, edificios, monumentos, usos y costumbres, creencias, leyendas, mitos, etc.,
r conocer y valorar su propia historia v la de su comunidad.

n el conocimiento de los diferentes modos de organizacién de la vida social, a partir
1cias familiares, y en el reconocimiento y la valoracién de la diversidad sociocultural,
uanto a costumbres, valores, tradiciones, creencias religiosas y modos de organizacion.

ei impacto de las actividades humanas en algunos problemas ambientales, y com-
importancia de participar activa y solidariamente en el cuidado, mejoramiento y
6n del medio ambiente y en la prevencién de la propia salud y la de fos otros.

la necesidad de los diversos trabajos y su funcién social para {a vida en comunidad.

r caracteristicas, propiedades y transformaciones de diferentes objetos y materiales,
nientas, utensilios v productos, para explorar posibilidades de aplicaciéon tecnolégica.

n el conocimiento de las caracteristicas morfolégicas y funcionales de los seres vi-
le las relaciones entre ellas, comprendiendo que tienen necesidades y se comportan de
 manera para vivir y reproducirse, influyendo en el ecosisterna.

....................................................................................



3. LOS CONTENIDOS DE CIENCIAS SOCIALES, NATURALES Y
TECNQOLOGIA EN EL NIVEL INICIAL

3.1. Ejes organizadores

Se presentan los contenidos en un mismo area y entramados en ejes que consideran algunas
relaciones existentes entre los elementos del ambiente.

Desde esta perspectiva se define: “El ambiente es el conjunto de componentes, factoresy
sucesos de diversa indole en el cual se desenvuelve la vida de las personas. En él se crea
cotidianamente la cultura. En este ambiente, los nifios y las nifias, construyen sus conocimientos
cotidianos”. (CBC, 1995).

El desafio es integrar con coherencia, distintos aportes sin desconocer el cuerpo de cono-
cimientos particulares de cada rea, sus métodos y formas de hacer al plantear y tratar los pro-
blemas.

Esta propuesta de organizacién se realiza con fines didacticos y responde a la intencién de
explicitar algunas de las relaciones posibles de establecer entre estos contenidos. Es importante
considerar la necesidad vy posibilidad de interconexién entre ellos tanto como con los contenidos
procedimentales y actitudinales, ya que conforman una unidad de significacién.

Estos ejes consideran al ambiente como el contexto significativo necesario de ser aborda-
do en recortes organizados y acotados de modo que sea posible su indagacién y conocimiento.
Cada eje torma como criterio comprensivo algunos de los principios comunes a los cuerpos de
conocimientos que conforman este 4rea, sin dejar de conternplar las cualidades propias que ad-
quieren en la dimensién social, natural y tecnolégica.

Es importante considerar las escalas local, provincial, regional y nacional y sus posibles
contextualizaciones en escala global para desarrollar los contenidos desde probleméticas signifi-
cativas.

Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: Ambiente. Indentidad: Complejidad. Diversidad

Se presentan contenidos que permiten conocer la diversidad de elementos y componentes natu-
rales, sociales y tecnolégicos que presenta el ambiente; las diferentes formas de organizacién de
los espacios y las actividades que se desarrollan en ellos. La intencién es promover la aproxima-
cién al concepto de diversidad, al abordar la variedad de objetos, seres vivos, ideas, intereses,
circunstancias, sentimientos, etc, que conviven y participan histéricamente en la conformacién
de lo real y sus representaciones.

La identidad como nocién de unidad se empieza a configurar al incluir en el reconocimiento
de los elementos, objetos, seres vivos y personas, las cualidades de lo singular.

Desde las ciencias sociales, naturales y tecnologia se abren caminos para comenzar a ad-
vertir el complejo sisterna de relaciones y factores que articulan y afectan al ambiente.
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Eje 2: Ambiente. Cambios: social, natural y tecnolégico.

Retne los contenicdos que permiten advertir los cambios que se registran en el ambiente natural,
social y tecnolégico.

Desde las ciencias naturales se abordan las variaciones climaticas, las modificaciones que
afectan a los seres vivos, los cambios en el cuerpo humano, en los objetos y materiales. Las trans-
formaciones que sufren los alimentos (cambios de consistencia, de color, etc.), los cambios
reversibles e irreversibles tanlo como los que provocan las acciones de las personas al rallar, moler,
congelar, etc. Complementan y complejizan la estructuracién de este concepto.

Desde la tecnologia se inicia la percepcion y observacion de algunas de las transformacio-
nes que se aplican a los materiales hasta llegar a ser productos terminados y se pone la mirada
en los cambios que la tecnologia proveca tante en el ambiente natural como en el social.

Desde las ciencias sociales, la articulacién de las dimensiones de tiempo y espacio son marce
para contextualizar los cambios en relacién a la historia personal, famiiliar, estilos de vida, a esta-
blecer diferencias entre el pasado inmediato y el presente, a conocer la historia de la comunidad
v los hechos y personajes histéricos significativos en las distintas escalas sociales.

Eje 3: Ambiente. Multicausalidad: problematicas

Enfatiza una visién problematizadora de los procesos, fenémenos y hechos que suceden
en el ambiente, pudiendo diferenciarse las interacciones de factores naturales, sociales y tecno-
légicos. [a intencién no es restringir las observaciones y explicaciones a causas tinicas ni univer-
sales, sino iniciarse en la construccién de hipétesis, argumentos y conjeturas para ir elaborando
asi algunas relaciones causales. Este eje integra panoramas y conflictos que afectan la conserva-
cién y mejoramiento del medio, problemas que hacen a la organizacién y accién de las personas
y grupos humanos y la consideraciéon de las normas de seguridad para la prevencién de acciden-
tes v enfermedades.

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Se re(inen aqui los contenidos procedimentales que dan cuenta de las estrategias para buscar,
procesar, comparar Y comunicar las distintas informaciones y establecer las relaciones que per-
miten un rayor y mejor conocimiento de la realidad.

Las preguntas y anticipaciones, la utilizacién de herramientas y maquinas simples consti-
tuyen el inicio de aprendizajes méas complejcs v dan lugar a las primeras organizaciénes de la rea-
lidad. Se promueve la exploracion activa y sisternatica del ambiente, la formulacién de preguntas
y el disefio de exploraciones sencillas que permitan encontrar algunas respuestas a los interrogantes
planteados.



3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del area

Se presentan contenidos actitudinaies que aportan a la formacién de valores en relacién al am-
biente, considerando aquellos destinados a la formacién de actitudes referidas al conocimiento y
sus formas de produccién y los que estéan en relacién con los ofros y con sf mismos. Explicitar
contenidos implica considerar que las actitudes son posibles y necesarias de ser ensefiadas, por
lo tanto requieren de estrategias para asegurar su aprendizaje.

Los contenidos actitudinales del area estan organizados segiin los criterios explicitados en
el item “Principios generales para la organizacién de los contenidos” del Encuadre pedagégico-
didactico v se presentan en el punto de organizacién de contenidos.

3.4. Contenidos

Se presenta la organizacién de los contenidos del &rea segtin los criterios explicitados en el

item “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico-
didactico:

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Eje 1: Ambiente. Indentidad: Complejidad. Diversidad

» Los componentes naturales, la organizacién de los espacios v las actividades que se desarro-
llan en ellos: :

Paisaje rural y urbano. Caracteristicas y componentes naturales (lagos, seres vivos, agua,
aire, suelo, etc.), evidencias de la actividad humana (plantas de cultivo, animales domaésti-
cos, canales de riego, plazas, edificios, etc.).

Ubicacién en el espacio geografico propio y otros cercanos: barrio, paraje, ciudad, pue-
blo, etc.

- Espacios comunes y propios. Funciones que cumplen estos espacios.
- Laarquitectura de la localidad, sus diferentes construcciones y los materiales utilizados.

Relacién entre las construcciones y la geografia del lugar. Relaciones entre la forma vy el uso
del espacio relativo a cada cultura. Significacién que se le otorga a los espacios.

* Medios de transporte utilizados en la localidad v otras zonas.

s Los grupos sociales cercanos:

- La familia. Los amigos. Los vecinos.
- Valores, costumbres, afectos y sentimientos.
- Diferentes modos de organizarse.

» Tradiciones y costumbres: de grupos diferentes, del barrio, de la localidad. Fiestas populares
y religiosas. Creencias, leyendas, danzas, comidas, musica.



... PRESENTACION DIDACTICA [

tituciones:

productivas, sanitarias, culturales, religiosas, etc. Diferentes formas de orga-
acuerdo a sus intereses, necesidades, recursos, objetivos. Funciones principa-
glas basicas para su funcionamiento.

trabajos para cubrir las diferentes necesidades, intereses y objetivos:
a casa, trabajo fuera de la casa. Trabajo en la ciudad, trabajo en el campo.

> organizacion del trabajo (empresas, cooperativas, cuentapropismo). Trabajos
0s.

instrumentos de trabajo: herramientas, maquinas. Productos y produccion de

omunicacién presentes en la comunidad:
cas de los diferentes tipos de medios (radio, televisién, diarios, etc.).

uaje: oral, escrito, visual, mensajes que emiten. Diferencias entre los men-

entos que posibilitan la comunicacién.

as y formas de uso.

ntas:

plantas de la zona. Caracteristicas morfolégicas: forma, tamafio.

tre las caracteristicas de los seres vivos y de la region (clima, suelo, agua,
I

entre las partes v sus funciones.

es externas. Caracteristicas. Funciones. Diferencias entre el nifio y la nifa.
efactos:

tamanio, color, peso, forma. Funciones y su relacién con el disefio.

les v artificiales.

de los materiales: textura, brillo, permeabilidad. Materiales traslicidos, trans-
ypacos. Plasticidad, elasticidad, fragilidad, dureza.

tre diversos materiales:

bsorcién, mezclas, soluciones, desplazamientos, transmisién del sonido,
s electromagnéticas.
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Eje 2: Ambiente. Cambios: social, natural y tecnolégico
« Cambios que se registran en el ambiente natural en relacién con las variaciones climaticas y
la accién de los seres vivos.

- Respuesta de ios seres vivos ante algunas caracteristicas de su medio tales como carencia
de agua, variaciones climaticas, falta de alimentacién, luz, etc.

- Crecimiento y desarrollo de plantas y animales.
- Comportamiento animal:
- La reproduccién, la crianza, la blsqueda de alimento, etc.
* El cuerpo humano:
- Crecimiento y desarrolio. Necesidades propias. La salud y el cuidado del cuerpo.
- Alimentacién: habitos alimenticios y tipos de alimentacién.
» Cambios en los objetos y materiales del ambiente:

- Provocados por las personas (procesos tecnoldgicos) o que ocurren naturalmente.
Reversibles e irreversibles (putrefaccién, combustion).

- Cambios de estado.
- Reciclaje de materiales.
o Cambios sociales y tecnolégicos:

- Los tiempos personales y los tiempos comunes: el tiempo de trabajo y el tiempo de des-
canso. Cambios en la organizacién del tiempo segin la zona, las costumbres, estilos de
vida y la época del afo.

* La historia personal y familiar: usos y costumbres. Estilos de vida. Habitos de crianza. Cam-
bios. El pasado inmediato. Diferencias entre el pasado inmediato y el presente.

* Cambios en los medios de transporte y formas de traslado. Relaciones entre las formas ac-
tuales y el pasado inmediato.

* La historia de la comunidad: hechos sobresalientes. Personajes histéricos, sus vidas, su signi-
ficacién para la vida social.

* La historia provincial y nacional: hechos sobresalientes. Personajes histéricos, sus vidas. Su
significacién para la provincia y para la nacién.

* Cambios en el tiempo de: los grupos sociales cercanos, instituciones y tipos de trabajo yroles
sociales.

* Transformaciones de los medios de comunicacién y de las herramientas y méaquinas en la his-
toria de esa comunidad.

- Alcance de los medios. Lo cercano vy lo lejano.

- Influencia de los medios de comunicacién en la vida social.
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: Ambiente. Multicausalidad: problematicas

niento y conservacién del medio. Contaminacién del agua, aire, suelo, etc. Higiene.
acios verdes.

de transporte y circulacion vial.

; que surgen del trabajo. Relaciones con los diferentes instrumentos de trabajo: he-
as, maquinas. Productos del trabajo. Salud en el trabajo.

ctos que se presentan en el trabajo en grupos y equipos, uso adecuado y cuidado de
cion de enfermedades y accidentes: normas de seguridad en el jardin y en la casa.

IDOS PROCEDIMENTALES

acién activa y sistemética,

acién de problemas:

- Formulacién de preguntas
'*_;F-a’rmulacl{‘)n de anticipaciones.

acion, seleccién y registro de la informaciéon:

- Observacién.

- - Utilizacién de herramientas y méquinas simples.

- Obtencién de informacién a través de conversaciones, intercambios, encuestas, etc.

- - Registros de la informacién a través de dibujos, croquis, cuadros, maquetas.

i'i.maa pretacién de la informacién:

- Establecimiento de relaciones de semejanza y diferencia.

- Comparaciones.

- Establecimiento de relaciones causales simples.

- Comprobacién de las anticipaciones.

= Comunicacién:

- Explicacién de ideas con palabras propias o dibujos u otras formas de representacién.
- Intercambio de informacién con otros considerando sus puntos de vista.

- Organizacién de la informacién para ser comunicada.

- Establecimiento de diferencias existentes entre los relatos de cada compafiero o compafiera.

- Establecimiento de conclusiones.
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CONTENIDOS ACTITUDINALES
En relacién consigo mismo.
Iniciacién en:

e Elaprecio por si mismo
* La valoracién del vinculo afectivo y la expresién de los sentimientos.
¢ La reflexién sobre lo realizado.

* La confianza en sus propias posibilidades y aceptacién de sus limitaciones para resolver pro-
blemas, para comunicarse, etc.

» El gusto por el trabajo de modo auténomo y por el trabajo con el otro.

* La perseverancia y esfuerzo en la biisqueda de resultados.

En relacién con los otros.
Iniciacién en:
» La valoracién del trabajo con otros para resolver situaciones o conflictos y como medio para
el logro del bien coman.

» FElrespeto de las normas y/o acuerdos construidos cooperativamente para la convivencia co-
tidiana.

» FEl respeto a las opiniones, posibilidades y producciones de los demaés, aceptando el error
propio vy de otros, valorando el intercambio de ideas.

¢ El respeto por los otros, sus ideas, emociones y sentimientos.

* El respeto por los valores democréticos. Solidaridad, tolerancia, cooperaciéon, libertad, justi-
cia, igualdad, respeto a las normas sociales, honestidad.

* La aceptacion y el respeto por las diferencias étnicas, culturales, religiosas, de sexo y/o
lingtifsticas.

En relacién al conocimiento y su forma de produccién.

Iniciacién en:

* La disponibilidad hacia la curiosidad, la honestidad y la apertura en la indagacién de la reali-
dad y en la resolucién de situaciones probleméticas.

e El respeto y cuidado de materiales, objetos personales y colectivos.

* La valoracién del uso de los lenguajes para recrear y representar la realidad, lo imaginario,
para la resolucién de conflictos y como medio de expresién y comunicacion de sentimientos
y aprendizajes.
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

Tradicionalmente la propuesta pedagégica planteada para el conocimiento del ambiente se ba-
saba en la transmisién verbal de contenidos conceptuales, considerando al alumno un mero re-
ceptor.

Posteriormente dominaron corrientes basadas en supuestos empiristas que concebian el
aprendizaje a través de los sentidos y se basaban en el manipuleo de objetos.

En el primer caso, el docente expresaba: “ les voy a hablar del tema...”, reforzando su dis-
curso en algunos casos con imagenes visuales. En el sequndo caso, el docente organizaba activi-
dades en las que los/as alumnos/as “miraban, tocaban, exploraban, etc”.

Otro enfoque que influyd en los Gitimos afios parte del supuesto de que el conocimiento
del ambiente surge desde la oportunidad que tienen los/as nifios/as de actuar sobre los objetos y
el medio, observando sus reacciones y estableciendo sus propias relaciones y conclusiones. El
rol del docente se limitaba al acompafiamiento, a la seleccién y administracién de materiales
adecuados y a la creacién de condiciones estimulantes.

La propuesta actual para la ensefianza de las ciencias naturales, ciencias sociales y la tecno-
logia demanda al docente crear situaciones de aprendizaje en la que los/as nifios/as puedan
apropiarse de aspectos conceptuales, procedimentales y actitudinales que favorecen el conoci-
miento y organizacién de la realidad para intervenir creativamente en ella.

Las propuestas actuales de ensefianza para este area:

* Promueven la actividad de los/as alumnos/as. No se trata de un hacer por hacer sino posi-
bilitar experiencias y actividades que permitan ampliar y modificar las ideas que ya poseen,
construir nuevos conocimientos y formas de indagacién sobre el mundo natural, social y tec-
noldgico.

» Proponen ampliar los conocimientos previos de los/as alumnos/as. Los alumnos y las alum-
nas de este nivel tienen ideas propias y conocimientos aproximados de caracter ordinario sobre
el mundo social, natural y tecnolégico. Presentan desde sus experiencias y formas de vida
saberes acerca de la familia, su conformacién, roles, costumbres, trabajos y ocupaciones. Tam-
bién conocen paisajes naturales, definidos en espacios a los que atribuyen algunas propieda-
des v cualidades fisicas, identifican muchos de sus elementos, registran los cambios climaticos
y reconocen a los seres vivos que los habitan. Utilizan y conocen variados medios de trans-
porte, de comunicacién, algunas maquinas y herramientas y otros objetos, productos y pro-
cesos tecnolégicos. La ensefanza escolar contribuye a modificar estos conocimientos previos
ampliandolos y profundizandolos. "

* Promueven la integracién didéactica de diversos campos de conocimiento. Es necesario ela-
borar unidades de trabajo que permitan relacionar de modo sustantivo y alrededor de temas
pertinentes los diversos campos de conocimiento. Esta integracién didactica no implica per-
der la especificidad de los diferentes campos.

*  Promueven la discusién de ideas v la explicitacién de diferentes puntos de vista. Se propo-
nen secuencias didacticas que a partir de la indagacién de hipétesis previas permitan alos nifios
y a las nifias explicitar sus ideas, confrontar diferentes puntos de vista, y relacionar conceptos.
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 PRESENTACION DIDACTICA i

salidas y experiencias directas. Es importante contemplar con claridad los ob-
mismas, mencionando como ambientes interesantes el zoolégico, las plazas o
cos, acuarios, reservas ecologicas, museos, planetario, instituciones sociales
0, el puerto, el aeropuerto, las estaciones de trenes, fabricas, comercios, etc.
iere de una cuidadosa planificacién del docente y de la participacién de los/as
instancias previas a la salida de campo.

a ciencias sociales:

proceso de adquisicion de normas para la convivencia social. Es necesario re-
el valor y funcién de las normas, pensar sobre las ideas de justicia, libertad, ho-
ncia entre otras, aportando de este modo a la inlerpretacién de los aspectos y
n en los conflictos inmediatos. Desarrollan contenidos que hacen a la forma-
adana y a la construccién de categorias conceptuales y valorativas.

el desarrollo de valores culturales para formacion de un individuo y ciudadano
suario y consumidor criterioso creando condiciones para posibilitar alternativas
en el desarrollo de proyectos sociales colectivos.

p opuestas de indagacién del ambiente social. Propician la formulacién de pre-
oblemas, realizacion de proyectos, alrededor de los cuales surgiran las ideas pre-
s nifios/as tienen y se pondré en evidencia también lo que desconocen y algu-

de indagacién se irmplementan desde distintas técnicas que enriquecen los cami-
la, organizacion, registro y comunicacién de nuevas informaciones {encuestas,
jiografias, lectura de objetos, fotografias, libros, y otras fuentes de informacién).

icién a las efernérides vy actos escolares es necesario definir espacios y estrategias
a de informacién y rellexidn sobre los hechos, acontecimientos y personajes his-
iendo la articulacion de contenidos que permitan establecer relaciones y aproxi-
para conocer el pasado e interpretar el presente.

a ciencias naturales:

utilizacién de maltiples procedimientos para explorar el ambiente. Habitual-
racticas educativas presentan un fuerte caracter experimentalista, poniendo el énfa-
ectos de observacion y demostracion. Sin embargo, generalmente se refuerza el
] mégico y finalista, ya sea por lo fragmentado de las experiencias, por la eleccién
o procedimiento de experimentacién o por lo inapropiado del contenido seleccionado
la etapa de pensamiento infantil.

acion periédica y sistematica tiene gran valor para conocer el ambiente natural,
tructuras que presentan los seres vivos, la construccién de distintos tipos de
e permiten ordenar, reconstruir los hechos y fenémenos, originando interesantes dis-
-acordar el orden de las secuencias seg(n las distintas versiones que ofrecen los
os, elc.

mportante incluir la observacion de elementos de la naturaleza en su propio habitat,
las caracteristicas del lugar, y el comportamiento de los seres vivos en él. La reproduc-
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cién y produccidn de experiencias en la sala frecuentemente se transforman en un repertorio
de productos que quedan olvidados y en estado de descomposicién y abandono en un rincén de
la sala. Debe darse continuidad a las actividades realizadas, favorecer una mayor indagacién, in-
troduciendo nuevos materiales para profundizar y ampliar los contenidos ya trabajados.

En relacion a Tecnologia:

Se caracteriza en sus relaciones con la ciencia y la sociedad.

Es importante no entenderla como un mero hacer, ya que la concepcién actual no la en-
tiende como ciencia aplicada ni experimental.

Analizar su presencia en la cotidianeidad se articula también con contenidos procedimen-
tales en relacion a la formulacién y resolucién de problemas tanto como con los métodos v pa-
sos que requiere la elaboracién de proyectos.

La tecnologia no est4 escindida de los concepios de creatividad, estética, responsabilidad
y ética. Es limitante asociar su ensehanza a tecnologfas sofisticadas o de alto desarrollo, sin em-
bargo es imporiante conocer Jos recursos regionales contextualizados en sus relaciones con el
ambiente tecnolégico nacional y mundial.

El ambiente tecnolégico en si presenta productos que se constituyen en la cultura mate-
rial; procesos y operaciones manuales, mecénicas y mentales y roles sociales efectivizados por
las personas.

La construccién de objetos, herramientas, instrumentos simples de trabajo y del mundo del
arte da lugar al conocimiento de sus antecedentes histéricos, de la diversidad de materiales, de
sus propiedades y al establecimiento de miiltiples relaciones. Dan lugar a la invencién y creacién
inteligentes tanto como a aprendizajes de tipo procedimental, conceptual v actitudinal,

En relacién a las actividades es importante especificar [as consignas acotando los datos que
generen situaciones problematicas a resolver y considerar en la evaluacién de proyectos y pro-
ductos.

Al abordar las anticipaciones (iniciacién en el disefio de proyectos) para la elaboracién de
productos se contemplaran las condiciones de los procesos y procedimientos a seguir para que
los mismos respondan a las especificaciones del mundo tecnolégico.

Es fundamental la reflexién acerca de la propia accién, el reconocimiento de acciones y
funciones delegadas por las personas a las maquinas y artefactos y la comparacién de los proce-
dimientos habituales de la vida doméstica con los de la vida industrial.

En sintesis, los contenidos de este capitulo aportan al revelamiento de los métodos v pro-
cedimientos que ha construido la civilizacién para satisfacer sus necesidades y para resolver pro-
blemas. Estas soluciones e innovaciones no fueron resultado de inspiraciones subitas, sino pro-
ducto de los conocimientos disponibles en un momento histérico y en determinados lugares.

............................................................................... grrues
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NDIZAJES PARA LA ACREDITACION

izar el Nivel Inicial deberd constatarse que los alumnos y las alumnas

nciar, en su ambiente inmediato, componentes naturales y evidencias de la accién hu-

prender pautas basicas para la conservacién y mejoramiento del medio ambiente.
rse en el espacio geogréfico propio y en otros cercanos.

nar caracteristicas de la geografia de la region con el tipo de construcciones y los me-
; de transporte usados.

onocer distintos moclos de organizar el tiempo en las actividades cotidianas, personales
ales.

onocer vestigios del pasado en su entorno inmediato.
itificar hechos sobresalientes de la historia de la comunidad, la provincia y la Nacién.

onocer grupos sociales cercanos, tipos de instituciones, y medios de comunicacién so-
|, identificando algunas de sus caracteristicas.

renciar tipos de frabajo en relacién con sus formas de organizacién y sus funciones sociales.
ficar algunas caracteristicas y propiedades de materiales y objetos de uso corriente.

lacionar materiales, herramientas y trabajo humano en el analisis de objetos tecnolégicos
 su entorno.

ocer herramientas, utensilios, productos y objetos inventados y fabricados por la humanidad.

onocer tipos de cambios {naturales o provocados por las personas; reversibles e irrever-
les; cambios de estado, etc.).

blecer relaciones entre la caracteristicas de los seres vivos y las de la regién en que habitan.

tificar algunas caracteristicas morfolégicas y funcionales de ios seres vivos y relaciones
tre ellas.

acionar el comportamiento de los seres vivos con sus necesidades vitales.
- Reconocer partes externas del cuerpo humano, sus caracteristicas y funciones.

Comprender normas basicas de seguridad y nociones vinculadas con el cuidado de fa salud y
‘prevencién de accidentes.
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)UCACION ARTISTICA EN NIVEL INICIAL

de Educacién establece entre los objetivos del Nivel Inicial el de favorecer la ini-
. La Recomendacién N2 26/92 del Consejo Federal de Cultura y Educacién amplia
ces de este objetivo al sefialar que se propone el “desarrollo de las capacidades creativas
tipo, la capacidad de apreciacién de la dimensién estética natural y cultural y el cultivo
rsas formas de expresién y comunicacién para el logro de la competencia educativa
rmitird * disfrutar v apreciar las manifestaciones estéticas de caracter pléstico, corporal,
) utilizar arménicamente sus recursos expresivos”.

La Educacién Artistica aporta conocimientos especificos y relevantes en relacién con los
ajes v fas manifestaciones artisticas que seran abordados a través de la experiencia con cada
de los cédigos, los procesos de produccién, de percepcitn y de reflexion critica.

| El lenguaje plastico-visual, la musica, la expresién corporal y dramatica contribuyen por
caracteristicas de produccién individual y grupal a desarrollar habilidades y actitudes, a orien-
ar Q{E@;ﬁ:iones y resoluciones.

Los lenguajes artisticos, idiomas de las imagenes y sonidos asi como de los movimientos,
tos y palabras constituyen modos para el desarrollo de la expresién, la comunicacién, la
solizacién v la creatividad, en biisqueda de una escritura original para volver a escribir el mundo.
lan a los nifios con el mundo de la realidad o de la fantasia, pudiendo transformarse y trans-
, jugar situaciones, crear respuestas auténticas vinculadas con su propia situacion de vida,
mociones Y sus afectos. Conjuntamente con otras disciplinas, son fuente de identificacién
las personas con su grupo cultural y permiten reconocerse como perteneciente a medios cul-
rales, comunitarios y regionales.

La expresién corporal orienta el conocimiento del lenguaje del movimiento expresivo. Las
- acciones corporales dan informacién sobre el propio cuerpo v el cuerpo de los otros. Las diver-
- sas maneras de lograr movimientos desarrollados en el espacio y en el tiempo ampliaran el re-
pertorio del lenguaje corporal, transitando desde la espontaneidad a la construccién y apropia-
- cién de nuevos saberes.

Permite un espacio para jugar con el mundo del movimiento desde sus propias historias y
situaciones de vida, recuperando una de las tantas maneras de ser libres. Un cuerpo libre se inte-
gra como parte de la identidad personal y encuentra sus modos de expresién y comunicacién

con los otros. Se valoriza, se puede habitar sin temores y alegria.

La expresién dramalica se orienta a organizar la manifestacién de emociones, sensacio-
nes, sentimientos e ideas a través de la accién dramética, (dramatizacién). Permite la organiza-
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cién de modos de interpretar y representar situaciones reales e imaginarias en un espacio ficcional
libre y creativo que articula los deseos y fantasias, propios del mundo interno, con el conocimiento
creciente del mundo cotidiano real, de si mismo v de los otros.

El conocimiento de la misica comienza con su materia prima, el sonido en el entorno
natural y social. Indaga en su naturaleza fisica: sus pardmetros y sus perceptivos atributos. Abor-
da la organizacién temporal del sonido, en estructuras musicales, es decir en la misica propia-
mente dicha: ritmo, melodia, textura, forma, caracter, géneros y estilos.

Los sonidos, los ritmos, la misica permiten evocar sensaciones, emociones, experiencias,
momentos compartidos por los otros.

El desarrollo de actividades musicales significativas como el canto colectivo, la ejecucién
instrumental conjunta, los juegos y las rondas, las danzas, son manifestaciones comunitarias que
destacan la funcién social de la musica.

El aprendizaje de la plastica comienza a través de la imagen y sus componentes el color,
las lineas, las formas, las texturas, el espacio y el modo en que estos se organizan. Mediante la
observacién se aprende a captar la imagenes del entorno, se percibe lo que cada objeto, perso-
na, animal y ambiente transmite y en las representaciones se expresa, describe, comunica; tanto
el mundo que los rodea como el mundo de la fantasia, en iméagenes bidimensionales y
tridimensionales. El aprendizaje del lenguaje plastico inicia a los nifios en la comunicacién visual,
posibilitandoles el intercambio con los otros a través de un lenguaje no verbal.
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ARA QUE ENSENAR EDUCACION ARTISTICA EN EL NIVEL

ocimiento de los lenguajes artisticos es una herramienta para la comprensién y cons-truccion
o formas de produccién de la expresion corporal y dramética, la musica y la plastica.

El acceso a variadas formas de representaci6n, propias de cada lenguaje artistico, permi-
‘ampliar el campo de las competencias expresivo-comunicativas de ios nifios.

~ Setrata de cultivar el desarrollo de estas competencias mediante la indagacién de los me-
aﬂi@sy procedimientos adecuados para elaborar mensajes, de acuerdo a las formas de simbolizacién
-~ que caracterizan a cada lenguaje y las habilidades para utilizar estas formas de representaciéon
para entablar una comunicacién significativa con los otros.

| Del mismo modo se posibilita la comprensién y valoracién de los hechos y productos artis-
ticos caracteristicos de distintos contextos y el desarrollo de actitudes estético valorativas.

'2.1. Expectativas de logros

- Se espera que en el transcurso del Nivel Inicial los alumnos y las alumnas logren:

* Iniciarse en el conocimiento v la utilizacién, en forma creativa y personal, de elementos de
los lenguajes corporal, dramético, plastico y musical enriqueciendo su capacidad de representa-
cibn, expresion y comunicacion.

* Expresarse y comunicarse a través de los diferentes lenguajes, reflexionando tanto sobre sus
propios trabajos como sobre los que han realizado los otros.

o Ampliar y recrear la imaginacién y la fantasia, transformando y construyendo modos perso-
nales de expresién y comunicacién.

¢ Jniciarse en el conocimiento y la utilizacién de los procedimientos propios de cada lenguaje,
poniéndolos al servicio de sus necesidades de expresién y comunicacién.
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3. LOS CONTENIDOS DE EDUCACION ARTISTICA EN EL NIVEL
INICIAL

Con respecto a la organizacién de contenidos en este documento se ha tenido en cuenta como
criterio agrupar en un &rea curricular contenidos provenientes de diferentes disciplinas que dan
cuenta de las distintas dimensiones de los procesos arlisticos.

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes procedimentales, elaborados
segun los criterios explicitados en el item “Principios generales para la organizacién de conteni-
dos” del Encuadre pedagogico- didactico.

Han sido seleccionados teniendo en cuenta que el aprendizaje artistico se funda sobre la
apropiacién de procedimientos para la representacién, en funcién de los cusles es posible
conceptualizar jos elementos propios de los lenguajes artisticos. Se ha tenido en cuenta el pasaje
de Is actividad artistica esponténea del nifio a la incorporacién conciente, voluntaria y con
intencionalidad estética de elementos conceptuales y procedimentales que se plasman en pro-
ducciones de diferente grado de complejidad. Se seleccionaron los siguientes ejes -

Eje: 1: Exploracién y andlisis de los cédigos de los lenguajes artisticos.

La exploracion de los elementos de los codigos de los lenguajes artisticos se inicia con aproxima-
ciones sensoriales y ludicas. La ensefianza y el aprendizaje de los mismos se va complejizando
con relaciones, comparaciones, experimentaciones, lecturas, observaciones, mdltiples y diversas.
La intencién es que los nifios se inicien en la alfabetizaciéon en estos lenguajes y que lleguen al
uso de los misimos con cierta autonomia, apropiandose de algunos elementos basicos de cada
cbdige y reconociendo las formas particulares de organizacién de la expresién corporal y dra-
matica, la musica y la plastica, a partir de experiencias significativas que faciliten la expresién
personal.

Eje 2: Apropiacién de modos y medios para la representacién.

Los medios y modos expresivos para la produccién e interpretacién del lenguaje expresivo cor-
poral, musical, plastico v teatral se enriquece con el descubrimiento e invencién de técnicas de
trabajo, la manipulacién de materiales, instrumentos, herramientas y objetos que permiten am-
pliar las dimensiones y posibilidades de representacién. La observacién, el anélisis de sus pro-
pias realizaciones y la de los compaferos posibilita una mas adecuada seleccién de modos y medios

xpresivos. El conocimiento dz las técnicas no tiene valor en si mismo sino en funcién de posibi-
litar la elaboracién de mensajes significativos para el nifio.



Eje 3: Produccién especifica e integrada.

lLos aprendizajes de los elernentos del cadigo de cada lenguaje artistico se realizan integrados en
la experiencia espontanea. Sélo se avanza analiticamente detectando los elementos particulares
del cédigo, los modos de organizacion, las formas de representacién y el manejo de técnicas y
procedimientos frente a la resolucién de problemas. La produccién actia generalmente cémo
sintesis integradora. Por lo que resulta dificil sino imposible separar el manejo de los elementos
conceptuales de los procedimientos, actitudes y valoraciones ya que todos se articulan en la pro-
duccién.

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del érea

Se agrupan procedimientos comunes a las diferentes disciplinas artisticas. Los contenidos
procedimentales generales ponen énfasis en los modos de hacer involucrados en los procesos de
produccién artistica. Articulan procesos subjetivos internos del alumno y procesos objetivos que
permiten la materializacién de las formas de representacion. Los procedimientos propios y ca-
racteristicos de cada uno de los lenguajes artisticos son :

* la exploracién para percibir y diferenciar informacién pertinente.
#
* laimitacién como reconocimiento de estructuras y modelos.
* laimprovisacién y la experimentacién con materiales, herramientas, instrumentos y elementos.

* lainterpretacion para introducir una visién amplia de las valoraciones estéticas.

e la comunicacién y la expresién para ampliar las competencias en la produccién v compren-
sién de mensajes.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del 4rea

Los contenidos actitudinales en la Educacién Artistica se encuentran fuertemente articulados con
la adquisicién de conocimienios conceptuales y sobre los modos y medios de representacion.

Las actitudes se vinculan tanto con la expresién de la propia interioridad como con la co-
municacién de una interpretaciéon del mundo y de la vida.

Estan presentes las actitudes relacionadas con el entorno afectivo inmediato, con el grupo
de pares como receptor u coproductor, con el medio social y aquellas relacionadas con la apre-
ciacion del propio trabajo y de comprension de las manifestaciones artisticas.

LLos contenidos actitudinales del 4rea estdn organizados segtin los criterios explicitados en
el iftem “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico- di-
déctico y se presentan en el punto de organizacién de contenidos.
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3.4. Contenidos

Se presenta la organizacién de los contenidos del &rea siguiendo los criterios explicitados en el
item “Principios generales para la organizacién de contenidos” del Encuadre pedagégico-didéactico.

PLASTICA

Contenidos Conceptuales:

Eje 1: Exploracién y analisis de los c6digos de los lenguajes artisticos y su organi-
zacidn

La imagen como instrumento de expresién y comunicacién:

* Laimagen fija/ en movimiento y sus elementos: color: puro y sus mezclas. Transparentes/
opacos, claros-oscuros.

Gradacién de colores con blanco y negro.
Texturas: visuales y tactiles. Lisas-asperas, suaves-rugosas.
Formas: Abiertas, cerradas, planas con volumen.

Lineas: verticales, horizontales, oblicuas, rectas, onduladas, curvas, quebradas.

e La organizacién de los elementos de la imagen: movimiento, ritma, contraste, proximidad,
semejanza, equilibrio.

Relaciones entre las formas y los colores: la composicién.
Percepcién global y segmentaria: parte/todo, figura-fondo.

La imaginacién y la fantasfa.

Eje Z: Apropiacién de modos y medios para la representacion

e | percepcién parcial y global: semejanzas/diferencias.

* Laimagen en la bidimensién y en la tridimensién como herramientas para la expresiéon y co-
municacién.

» Representacién en el espacio bidimensional: dibujo, pintura, grabado.

e Representacién en el espacio tridimensional: construcciones, modelados, grabados.

e Contenido y forma.

¢ [ o figurativo y lo no figurativo




Eje 3: Produccién especifica e integrada

La imagen como instrumento de expresién y comunicacion:
imagen fija y secuenciada
imagen plana y con volumen

Organizacién de los elementos: formas, lineas, colores y texturas en el espacio biy
tridimensional.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Exploraciéon de las posibilidades de los elementos del codigo del lenguaje pléstico y su organi-
zacién.

Construccién de imagenes percibidas, fantaseadas o imaginadas.

Exploracién del color, la forma, la textura, el espacio y la linea a partir de imagenes de la vida
cotidiana, del mundo imaginario y de la fantasia.

Reconocimiento de imagenes fijas y en movimiento del entorno.

Discriminacién, reconocimiento y seleccién de formas, colores, texturas, espacios y lineas del
entorno. 4

Exploracién en formatos de diferentes dimensiones y en soportes de calidades distintas.
Reconstruccién de imagenes visuales a través de su evocacién.

Exploracién de producciones plasticas de artistas de la regién del pais y de otros paises.
Reconocimiento de los elementos de la plastica y su organizacion en producciones de la region.
Lectura de imagenes y reconocimiento de los distintos mensajes expresados y comunicados.

Reconocimiento de los procedimientos mas adecuados para la representacion bidimensional
y tridimensional apropiadas al proyecto personal.

Conocimiento del uso de herramientas y materiales.

Observacién de su propia produccion y de las producciones de los otros.

EXPRESION CORPORAL

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Eje 1: Exploracién y andlisis de los cédigos de los lenguajes artisticos y su organi-
zacion

Movimientos de las distintas partes del cuerpo:

- Extremidades, tronco, cabeza. Columna vertebral. Zonas articulares y musculares,

" EDUCACION ArTisTiCA A



- Imagen global y segmentaria del cuerpo en movimiento y en quietud:

- Sensaciones que registra el cuerpo. Tono muscular. Tensién, relajacién. Representacién
del cuerpo en movimiento.

Eje 2: Apropiacién de modos y medios para la representacién

» (Calidades del movimiento:
- Los pares opuestos: fuerte-suave, répido-lento, pesado-liviano.
- La intencionalidad del movimiento.
¢ El movimiento en' el espacio:
- Relaciones espaciales: cerca-lejos, arriba-abajo, adelante-atras, a un lado-al otro.
- El disefio espacial en movimiento (trayectorias):
- Lineas rectas y curvas.
- Aperturas y cierres.
- Ampliacién, reduccion.
- Los apoyos del cuerpo. El espacio que ocupa el propio cuerpo.
» Percepcién del espacio:
- En quietud y movimiento.
- El espacio que ocupan los objetos y los otros.
¢« El movimiento en el tiempo:
- Simultaneidad, alternancia.
- El movimiento como lenguaje personal v social.

- El caracter y estilo de los movimientos propios y de los otros.

[_os estados animicos. Su manifestacién:
- FEl gesto, la actitud corporal, el rostro, el movimiento del cuerpo.

- El vinculo corporal en quietud y en movimiento consigo mismo, con los otros.

Eje 3: Produccion especifica e integrada

El didlogo corporal: rol activo y pasivo. Emisor y receptor. Produccién de mensajes.

Las danzas de ia zona, de otras regiones y las pertenecientes al acervo cultural.

Coreografias sencillas.

2 'J
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CONTENIDOS PROCEDIMENTALES;

¢ Exploracién de las posibilidades del movimiento del cuerpo propio v del otro.

» Exploracién de las posibilidades del movimiento a partir de objetos de uso cotidiano, disfra-
ces, mascaras, personajes de la vida real y del mundo de la fantasia.

*  Ejecucién de los movimientos con paulatina precision.

»  Coordinacion del movimiento: en relacién al propio cuerpo, a otros cuerpos, a los objetos.
¢ FEjecucion de movimientos iguales o distintos a otros.

s [mprovisacién de movimientos solos o con olros.

o Exploracién del espacio: en relacién al propio cuerpo, en relacién con los otros, en relacién
con los objetos.

EXPRESION DRAMATICA

CONTENIDO CONCEPTUALES

Eje 1: Exploracién y andlisis de los cédigos de los lenguajes artisticos y su organi-
zacién
¢ Elementos del codigo:
- Objeto real-imaginario
- Situacién real-imaginaria
- Roles conocidos-imaginados
- Las acciones
- La historia argumento
*  Organizacion de tos elementos:
- Situacién dramélica: aqui/ahora
- Relato: el terna y los sucesos.
» [l didlogo: el tema y los sucesos.

* [os recursos técnicos: atuendo, maquillaje, utensilios.

Eje 2: Apropiacién de modos y medios para la representacién

» El cuerpo como instrumento de expresién-comunicacion.

- El propio cuerpo: reconocimiento global v segmentado.
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El cuerpo de los otros: reconocimiento global y segmentado.

El cuerpo en el espacio tolal y limilado.

Relaciones espaciales de proximidad y lejania.

- Ritmos y posturas.
« El gesto, la voz y el movimiento como herramientas de expresién-comunicacion:
- Percepcién global y segmentaria de sonidos, gestos y movimientos.
- Gestos y estados de animos.
- Posibilidades expresivas.
* Llaimaginacién vy la fantasia:
- Lorealylo ficcional.

- Las emociones y los sentimientos.

Eje 3: Produccién especifica e integrada

¢ Procedimientos de imitacién y dramatizacién.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES:

» Exploracién de gestos y movimientos. -

* Expresion de sentimientos, emociones, vivencias e intenciones por medio de diferentes codigos.
e Imitacién de animales, de roles y acciones.

» |mitacién de gestos, voces y movimientos,

¢ Transformacién de objetos.

« Narracién de historias reales o imaginarias.

* Invencién de didlogos.

* Respeto por los turnos de espera en el didlogo.

s  Aceptacién del “como si”.

* Representacién de roles conocidos e imaginados.

« Desarrollo de acciones propias de diferentes roles.

» Utilizacién de atuendo, maquillaje y objetos en la representacién de roles.

* Disposicién de ambientaciones utilizando elementos con funcién escenografica.

e Dramatizacién de situaciones cotidianas e imaginarias.
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MUSICA

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Eje 1: Exploracién y andlisis de los cédigos de los lenguajes artisticos y su organi-
zacion

El sonido y sus atributos:

¢ Relaciones sonoras de: altura, intensidad, timbre, duracién.

» Espacialidad del sonido: procedencia, distancia, direccién.

s FEl sonido en el entorno natural v social inmediato.

Organizacién del sonido en [a musica:

* Ritmo: ritmica proporcional; ritmica libre; organizacién ritmico-métrica: unidades de tiempo
uniforme; motivos ritmicos;

» Tempo: velocidad media (rapido-lento); fluctuaciones (accellerando, rallentando);

»  Melodia: disefios melbdicos con movimientos ascendentes y descendentes; melodia y centro
tonal: suspensivas y conclusivas; motivos melddicos.

s Textura musical: relaciones de figura/londo; monodia.

¢ Forma: relaciones de sucesion entre las partes: partes que se repiten, que contrastan.
e Carécter: tono emocional y trama @rgumental.

s Componentes expresivos: articulacion, dindmica.

s Juego concertante: alternancia de solista y conjunto

¢ (Géneros y estilos: vocal: tradicional infantil y autoral. MUsica instrumental, masica popular,
folklérica, académica.

e Recepcidbn musical: relaciones sonoras y relaciones musicales: organizacién temporal, tonal,
formal, componentes timbricos, verbales, texturales.

Eje 2: Apropiacién de los modos y medios para la representacion
¢ La voz: femenina, masculina infantil; modalidad de emisién-articulacién: voz hablada, voz
cantada; recursos expresivos: chistidos, tarareo, ete,

* Fuentes sonoras (convencionales y no convencionales): materiales: caracteristicas y propie-
dades sonoras; relaciéon entre maleriales y sonidos: superficie, tamario, textura, forma con
respecto al registro, sonoridad, etc.

» Modos de accién: percutir, raspar, frotar, sacudir, entrechocar, soplar, puntear, etc.

*  Mediadores para la ejecucion instrumental: palillos.
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Eje 3: Produccién especifica e integrada

» Relatos sonoros: disciplina sonora de situaciones cotidianas.
* Ritmo verbal: Juegos orales con movimiento v sincronizados.

» Cancionero e interpretacién de canciones que proponen juegos de concertacién vocal/ins-
trumental.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

* Discriminacién auditiva, seleccién y produccién de sonidos y relaciones sonoras atendiendo
a sus alributos

* Produccién vocal e instrumental de sonidos como correlato descriptivo del entorno inmediato.
* Reconstruccion de situaciones sonoras a través de su evocacién.
* Discriminacién auditiva de voces de diferente registro.

» Interpretacién individual y grupal de melodias y canciones del repertorio infantil tradicional/
autoral y del folklore regional.

¢ ldentificacién auditiva de instrumentos musicales.

» Representacién corporal y grafica de los atributos del sonido.

* Experimentacién de diferentes modos de accién para producir sonidos:
- percutir, raspar, frotar, sacudir, entrechocar, soplar, puntear. , >

» Coordinacién motriz en la ejecucién vocal e instrumental.

s Construccién de instrumentos sencillos con materiales de uso cotidiano.

* Produccién de proyectos instrumentales de canciones atendiendo a componentes de estilo,
caracter, seleccionando los fuentes sonoras mas adecuadas y los modos de accién, etc.

* Ejecucién vocal/instrumenial individual y grupal.
e (Concertacién grupal de ejecuciones vocales y/o instrumentales.

e Improvisacién vocal e instrumental: de sonidos para relatos sonoros, de motivos ritmico-me-
16dicos para acompafiar canciones y/o trozos musicales grabados, textos y movimientos cor-
porales.

CONTENIDOS ACTITUDINALES
En relacién consigo mismo.
Iniciacién en :

e El aprecio por si mismo

* Lavaloracién del vinculo afectivo y la expresién de los sentimientos.
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1.a reflexién sobre lo realizado.

La confianza en sus propias posibilidades y aceptacién de sus limitactones para resolver pro-
blemas, para comunicarse, efc.

El guste por el trabaio de modo autdénomo v por el frabajo con el otro.

La persaverancia v esfuerzo en la biisqueda de resultados,
& Y

En relacian con los otros.

Infciocién en:

La valoracién del frabajo con otvos para resalver situaciones o conflictos v come medio para
¢l logre del bien comin.

El respeto de las normas y/o acuerdos construidos cooperativamenie para la convivencia co-
Hehana.

El respeto a las opinlonas, posibilidades v producciones de los demaés, aceptando el error
propio y de otros, valorando el intercambio de ideas,

El respeto por los otros, sus ideas, emociones v senfimientos,

Fl respeto por los valores democréticos. Solidaridad, tolerancia, cooperacién, libertad, justi-
cla, igualdad, respeto a las normas sociales, honestidad.

Lz aceptacion v el respeto por las diferencias éinicas, culturales, religiosas, lingiiisticas, de sexo,
de oficios y profesiones.

En relacién al conocimiento y su forma de produccidn,

Indciacion en:

La disponibilidad hacia la curiosidad, la honestidad v la apertura 2n la iIndagacién de la reali-
dad y en la resolucién de situaciones probleméticas.

El respeto v cuidado de maieriales, objelos personales vy colectivos.

La valoracién del uso de fos lenguajes para recrear v representar ls reslidad, lo tmaginario,
para la resolucidn de conflictos y como medic de expresion v comunicacién de sentimientos
v aprendizajes.

Valoracién de la escritura v diversos tipes de registro para arganizar v documentar fa memo-
ria individual v colechva.

La disposicién favorable en al conacimiento de los diferentes modos de organizacién social, de
los diferentes medios de comunicacion, caracteristicas v modalidades culturales v teonolégicas.

El aprecic y valoracion por las manifestacionas estéticas.

El aprecio, cuidado, respeto y goce del ambiente natural v del tiempo hibre.
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

La ensefianza de los lenguajes artisticos estuvo caracterizado por enfoques centrados en un as-
pecto parcial del objeto de estudio, v ha side influide por los aportes de la psicologia v de la so-
ciologia, pero no ha podido reconocer la complejidad de la produccidn artistica y de su aprendi-
zaje cormo totalidad.

Ef reconocimiento de los supuestos de base de la misica, la plaslica, el teatro v la expre-
sidn corporal, resulla necesario para poder elaborar propuestas didacticas que resignifiquen los
aportes parciales de los distintos enfoques, superando su carécter reduccionista.

Las propuestas de ensefianza actuales:

Incorporan componentes lidicos v creativos que contribuyen a generar el placer de la propia
realizacion v la estimacion con el propio progreso en lzs posibilidades expresivas.

Promueven a la exploracidn, manipulacidn, experimentacién, comparacidn v evaluaciédn de
materiales, técnicas 2 instnumentos que mejor se adecuen para materializar, de acuerdo a la
especificidad de cada lenguaje, una produccidn que dé cuenta tanto de las ideas, pensamien-
tos v sentimientos, de lo que se desean expresar v comunicar tanto como de la forma de re-
presentacibn seleccionada. o

Promueven actividades de integracién grupal, generando actitudes de confianza, sequridad,
respeto y tolerancia ante producciones o soluciones diferentes, condiciones necesarias para
la actividad creativa y el desarrolle del pensamiento divergente.

Evitan las ejercitaciones rutinarias o repetitivas que pudieran desaleniar el desarrollo de las
disposiciones expresivas de los nifios.

Propician las actividades de planificacién v evaluacién de la tarea favoreciendo el desarralio
de su propia capacidad crifica y el acceso a los criterios evsluativos,

Las propuestas de ensefianza de expresién dramdatica:

Propician actividades de dramatizacion que procurardn un paulaling acercamiento al tealro
como forma de representacién organizada, favoreciendo la apropiacidén de los elementos del
cédigo teatral.

Permiten la utilizacién de cbdigos variados fverbal, gestual, corporal, musical) por lo cual se
veran enriquecidos si se han trabajado las miltiples opciones expresivo-comunicativas a tra-
vés de estos cddigos,

Propician la rotacién en los roles técnicos del teatro (actorespectador-autor-ascendgrafo-cri-
tico), ast como la activa parlicipacién en disgtogoes, imitaciones, improvisaciones y produccio-
nes que promueven el trabajo cooperativo.
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Promueven la creacién de historias, personajes y situaciones dramatizables y el uso flexible
del espacio y de variados materiales (trajes, objetos, méascaras, masica).

Las propuestas de ensefnanza de expresién corporal:

Promueven generar condiciones de confianza y seguridad grupal e individual que faciliten la
desinhibicién corporal, la apertura expresiva y el compromiso con las actividades comporales.

Propician el juego como punto de partida en el proceso de expresién del cuerpo, enriquecido
con experiencias que estimulen la observacién, la curiosidad y el anélisis de las posibilidades
del propio cuerpo, del cuerpo de los otros y de los movimientos de los cuerpos en la vida co-
tidiana y el entorno més cercano {personas u objetos).

Promueven la participacion en actividades coordinados con otros ninos y la ampliacién de las
posibilidades del uso del espacio y los objetos, favoreciendo la concrecién de mensajes a tra-
vés del cédigo corporal v sus modos de organizacién en disefios espaciales, figuras, improvi-
saciones y elementos béasicos de la danza.

4

Las propuestas de ensenanza de Plastica:

Propician la realizacién de trabajos de observacién de objetos, ambientes, personas, anima-
les, plantas y/o paisajes y su incorporacién a las representaciones en el espacio bidimensional/
tridimensional.

Utilizan las imagenes plastico-visuales que traen los nifos, ya que permiten el enriquecimiento
de las opciones expresivas del grupo cuando se les perrnite analizar lo particular de cada una
de ellas y lo comin con olras imagenes.

Utilizan recursos como folografias, soportes, herramientas y materiales variados que permi-
ten ampliar las posibilidades de representacién mediante su analisis y problematizacién, tan-
to en los modos figurativos como no figurativos de produccién de mensajes plasticos.

Otorgan un lugar de importancia a las consignas para la construcciéon del aprendizaje pléasti-
co, va que su enunciacién orienta, complejiza, problematiza e incide sobre la tarea de esta
construccién.

Resignifican los resultados imprevistos durante Ia produccidn de los nifios como un medio de
motivacién para la generacién de nuevas imagenes.

Promueven la propia experiencia de representaciéon y la lectura de resultados ya que favore-
ce el paulatino progreso en la capacidad de lectura de imagenes pléstico-visuales y de los men-
sajes contenidos.

Las propuestas de ensefianza de musica:

Toman en cuenta -al momento de hacer misica- la inclusién de componentes de humor, ale-
gria y diversién, como asi también la creacién de momentos para experimentar con varjedad
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de materiales y fuentes sonoras, frecuentar un variado repertorio de obras musicales, reali-
zar juegos verbales, ejecuciones vocales e instrumentales y producciones sonoras de aconte-
cimientos de la vida cotidiana. Estas situaciones promueven en los nifios y nifias el desarrollo
de competencias expresivas que se iran configurando en el transito por la escolaridad.

» Estimulan en las etapas iniciales del aprendizaje musical las habilidades perceptivas y motrices
en intima vinculacién individual y concertada.

* Promueven el enriquecimiento pauatino de las producciones musicales, en una bisqueda de
resultados expresivos de creciente factura.

* Priorizan la practica musical, desde la exploraciéon hacia la apropiacién de contenidos con-
ceptuales propios del nivel para desarrollar competencias auditivas que le permitiran al nifio
recorrer un camino que lo llevara progresivamente hacia el logro de conductas de autodireccién
en el hacer musical.
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5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Nivel Inicial deberé constatarse gue los alumnos y las alumnas
pruedan:

- Reconocer y diferenciar algunos de los elementos de los lenguajes corporal, plastico, visual,
musical y dramalico, seleccionando los mas adecuados para transmitir un mensaje.

- Relactonar y organizar elernentos de cada uno de los lenguajes artisticos en representacio-
nes expresivo-comunicativas.

- Reconocer, discriminar vy evocar sonidos e imagenes del entorno natural y social.
- Utilizar en forma creativa el lenguaje musical, corporal, plastico v dramético.

- Reconocer las posibilidades expresivas de la voz, del cuerpo, del juego dramético y de Jas ima-
genes plastico visuales,

- Reconocer las diferentes manifestaciones artisticas de su contexto cultural.

- Producirindividual y grypalinente imitando y explorando diferentes materiales y procedimien-
tos propios de cada lenguaje.
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1. LA EDUCACION FISICA EN EL NIVEL INICIAL

En la segunda mitad del siglo XX ha habido, por parte de la comunidad educativa, un progre-sivo
reconocimiento del valor educativo de las practicas corporales y lidicas en la primera infancia.

A ello se debe probablemente la creciente aceptacion de los beneficios que para nifios y
nifias implica [a practica de la Educacién Fisica en el Nivel Inicial.

En esta etapa, fuertemente signada por la adquisicién y desarrollo de maltiples habilidades
v capacidades, la Educacién Fisica contribuye a la formacion corporal, orgénica, postural y motriz.
Contribuye al perfeccionamiento de las funciones perceptiva e imaginativa, a la educaciéon del
movimiento, y por tanto a la adquisicién de actitudes posturales basicas, habilidades y destrezas
v al desarrollo de las capacidades corporales y organicas mediante actividades organizadas se-
g@n las posibilidades y necesidades del cuerpo y el psiquismo infantiles.

Pero en el nifio pequeno, el movimiento corporal conslituye también un medio privilegia-
do para apropiarse de un conjunto de experiencias nuevas y enriquecer y ampliar el que dispo-
ne, en beneficio del desarrollo de fodas las dimensiones constitutivas de la persona.

El caracter educable y educativo del cuerpo y del movimiento se extienden a la formacion
social y moral, en la medida en que e} tono muscular constituye la base de! vinculo que sostiene
la actividad relacional del ser humano.

Vivimos nuestro cuerpo y su relacion con el espacio-tiempo circundante a través y por la
intermediacion del otro, vinculo en el que la experiencia tdénico-emocional juega un papel principal.

En el Nivel Inicial, ]a practica de aclividades corporales y motrices, y la reflexién sobre esa
préactica, promueve una experiencia corporal que, estrechamente vinculada con la experiencia
ludica, resulta esencial en el conocimiento de si mismo, del mundo y de los otros y en la conquis-
ta de una progresiva disponibilidad corporal y autonomia personai.

Los contenidos seleccionados para el Nivel Inicial rescatan las posibilidades de la Educa-
cién Fisica tanto como educacién del cuerpo v del movimiento cuanto como educacidn por el
cuerpo en movimiento. En ese orden, los contenidos seleccionados constituyen elementos signi-
ficativos de nuestra cultura corporal y motriz con los que los/as alumnos/as interactiian, y el ele-
mento central que mediatiza las relaciones entre docente y alumnos. Ambas interacciones pue-
den ser orientadas por el docente para desarrollar capacidades que permitan la formacién de
competencias.
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2. PARA QUE ENSENAR EDUCACION FiSICA EN EL NIVEL INICIAL

El Nivel Inicial constituye una etapa importante en el desarrollo de los/as nifios/as, caracteri-
zada por la posibilidad de adquidr los primeros aprendizajes en los planos corporal, intelectual y
emocional. Estas adquisiciones resultan determinantes tanto para los procesos de individualizacién
y socializacién como para los aprendizajes que se sucederéan a lo largo de la vida del nifio y la
nifa.

En esta etapa, el aprendizaje de los contenidos de la educacién fisica, adaptados a las ne-
cesidades, intereses y posibilidades de los nifios y articulados con los de otras disciplinas en el
contexto del curriculo escolar, contribuye a: iniciar a los nifios Y las nifias en el aprendizaje de los
usos y manifestaciones del cuerpo y del movimiento propios de nuestra cultura y sociedad; favo-
recer e! conocimiento del propio cuerpo; adquirir y afianzar las destrezas v habilidades motrices
basicas, el desarrollo corporal y organico saludable; el desarvollo de las capacidades cognitivas y
afectivas implicadas en la solucién de problemas y situaciones lidicomolrices; el desarrollo de la
comunicacién v la expresion; la promocién de aclitudes de autoestima, tolerancia, respeto, valo-
racién y cuidado de s mismos, de los oiros y del ambiente; y of desarrollo en los nifios v las nifias
de una disposicién favorable a la praclica placentera de aclividades motrices.

2.1. Expectativas de logros

Se espera que en ¢ {ranscurso del Nivel Inicial los alumnos y las alumnas logren:

- TIniciarse en la aceptacién y expresidn desinhibida del propio cuerpo, a partir de la construc-
cibn de su imagen corporal, y disponer de un conocimiento global ded mismo, de sus partes,
de su capacidad de movimiento global y segmentaria, de sus esquemas posturales basicos y
de sus funciones principales.

- Adquirir habitos de higiene y de cuidado de su cuerpo y el de sus compafieros, asf como del
entorno.

-~ Desarrollar habilidades y destrezas corporales y motrices basicas que les permitan participar
satisfactoriamente en las actividades corporales y lidicas propias de la etapa y en la realiza-
cién de propdsitos colectivos.

- Adquirir un mayor coordinacién dindmica general.

- Iniciarse en el respeto de las reglas y en su elaboracién y construccién cooperativa, integran-
do habilidades y destrezas en el desarrollo de juegos motores.

........................................................
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3. LOS CONTENIDOS DE EDUCACION FiSICA EN EL NIVEL INICIAL

Los contenidos de Educacidn Fisica para el Nivel Inicial se articulan en torno a ejes que inte-gran
contenidos conceptuales y procedimentales de distintas configuraciones de movimiento. Esios
ejes se distinguen con fines organizativos pero deben considerarse en relacidén con la unidad es-
tructural de la Educacién Fisica y con su necesaria vinculacidén con olros contenidos escolares.

3.1. Ejes organizadores

En este documento se presentan los contenidos agrupados en ejes, elaborados segin fos crite-
rios explicitados en el ftem “Principios generales para la organizacion de contenidos” del Encua-
dre pedagbgico- didéctico. Se seleccionaron los siguientes ejes:

Eje 1: El nifio, su cuerpo y su movimiento
R

Se agrupan un conjuntc de contenidos concepluales y procedimentales provenientes de distintas
configuraciones de movimiento, vinculados con fa construccidn de ia relacion entre el individuo
y st cuerpo, caracterizada en el Nivel Inictal por el descubrimiento v la inlerforizacion progresiva
de la topografia corporal, de las capacidades de movimiento globales v segmentarias, de sus
posibilidades posturales, de sus capacidades expresivas y comunicalivas, de percepciones béasi-
cas de los nexos entre el cuerpo y el movimiento propio, el pensamiento y la emocidn, y por el
ajuste de sus esquemas motrices y posturales y de sus capacidades corporales y orgénicas a la
apropiacién de habilidades y destrezas basicas.

Eje 2: FI nifo, el mundo y los otros

Se incluyen aquellos contenidos concepluales y procedimentales provenientes de distintas confi-
guraciones de movimiento vinculados a las relaciones de interaccién entre el nifio, el gnipo v el
medio fisico posibilitadas por el propic cuerpo v el propio movimiento. En el Nivel Inicial, dichas
relaciones estan caracterizadas por la apropiacién y ¢l empieo de habilidades v destrezas, capa-
cidades corporales y organicas, v esquemnas posturales, tanto en la resolucién Inteligente de pro-
blemas ligados al afronle del medio fisico v del dominic de objetos, como a la participacién del
nifo ¥ la nina en situaciones Widicas colectivas, que suponen determinada integracién entre ac-
ciones motrices disponibles y aceptacién y elaboracion de reglas reguladoras de la situacién,

3.2. Acerca de los contenidos procedimentales generales del area

Los procedimientos generales de la Educacién [isica responden a dos érdenes de procedimien-
tos: los relacionados con el antes, durante y después de la practica corporal v motriz y los rela-
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cionados con la especificidad de los aprendizajes corporales y motrices, en relacién a las posibi-
lidades de la etapa,

l.os primeros se relacionan con el desarrollo de la incipiente conciencia del nifto acerca
de Ia necesidad de preparacién del cuerpe v del ambiente para la practica de actividades corpo-
rales ¥ motrices, de considerar cierfos recaudos basicos durante el ejercicio corporal y motriz, v
con la percepcién basica de la secuencia actividad motriz -recuperacién. Incluyen la iniciacién
en la apropiacion de conocimientos y habitos basicos de higiene corporal y postural; de preser-
vacién, cuidado y acondicionamiento del ambiente; de medidas de seguridad personal y grupal;
de técnicas elementales de preparacion organica v artromuscular v de recuperacién v estabilizacion
de funciones corporales.

El sequndo lipe de procedimientos se relaciona con la especificidad que cobran en el Ni-
vel las formas de aprendizaje y la practica de las habilidades y destrezas corporales y motrices.
Incluyen el juego con los esquemas motores basicos y conceptos respectivos de los que el nifio
dispone ajustados al contexto de la situacion, tanto como la exploracién, imitacién e invencién
de esquemnas motcres basicos y de los conceplos relacionados que impliquen una reacomoedacién
de la experiencia motriz disponible y por lo tanto su enriquecimiento y ampliacién, el empleo de
capacidades organicas y corporales con ajuste al objetivo de la accién, la orientacién espacio-
temporal de los esquernas de accién motores ajustados en relacién al contexto situacional y la
reflexién y expresién - comunicacién sobre lo acluado en el plano de la motricidad.

3.3. Acerca de los contenidos actitudinales del Area

L
La apropiacién efectiva de los contenidos actitudinales del &rea, resulta del reforzamiento mutuo
entre capacidades dificilimente dilerenciables: lo que el individuo sabe de su cuerpo v su movi-
miento y el de los demas; lo que el individuo hace con su cuerpo y su movimiento v lo que el
individuo siente acerca de su cuerpo v su movimiento v el de los demas.

El Nivel Inicial permite comenzar la estimulacién sistemética y gradual que llevaré a la adop-
cién e incorporacion a fa propia conducta de valeres y disposiclones ligados a los usos y manifes-
taciones def cuerpo y el movimiento.

En este sentido, se proponen contenidos actitudinales que colaboran con el desarrollo in-
dividual y social de las alumnas ylos alumnos, y que propician la percepeitn del valor v la nece-
sidad de los marcos normativos y del comportamiento solidario y cooperative en los juegos v
aclividades corporales y motrices, de la calidad y precisién en el movimiento, de la creatividad en
fa blsqueda de soluciones a problemas de movimiento, de ia perseverancia en la consecucién de
un objetivo, del disfrute y de la participacion en juegos v actividades motrices, del trabajo y el juego
auténomeo y con otros, del respeto por el cuerpo v movimiento de los otros, del cuidade de la
salud personal, comunitaria y del ambiente, del dislogo como posibilidad de acuerdo, de la curio-
sidad y apertura critica y del respelo por las condiciones de higiene y seguridad en la préctica de
actividades corporales y motrices.

En ia consideracién de los mismos debe tenerse en cuenta que dada su naturaleza, la
interconexidn de los mismos con escenarios no escolares, y su ligazén con la maduracién afecti-
va, sus alcances siempre pueden profundizarse.

Los contenidos actitudinales del rea estan organizados segtn los criterios explicitados en
el item “Principios para la organizacién de contenidos™ del Encuadre pedagégico- didactico y se
presentan en el punto de organizacién de contenidos.
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3.4. Contenidos

Se presenta la organizacion de los contenidos del drea siguiendo los criterios explicitados en el
ftemn “Principios generales para la organizacion de contenidos™ del Encuadre pedagbgico- didaclico:

Eje 1: EI nifio, su cuerpo v su mouvimiento
Contenidos Conceptuales:
* El cuerpoe propio y el cuerpo de los otros. Tamafio. Contorne. Espacio que ocupa. Las partes
del cuerpo.
* Los movimientos de todo ¢l cuerpo v de sus partes. Posibilidades y limitaciones.
* Las capacidades fisicas. Fuerza, resistencia, flexibilidad, velocidad, coordinacién, equilibrio.
* Los lados del cuerpo y ¢l lado més habil,
¢ [l cuidado del cuerpo. Estar sano. Higiene, actividad fisica, alimentacidn,
» Movimientos e imaginacién, movimientos y estado de dnimo.

* Cambios corporales durante los estados de reposo y de actividad. Ritmo cardiaco, respirato-
rio. Temperatura. Trapspiracion.

» Movimiento e inmovilidad. Tensién y refajacién global. Flexién y extension.
* Posturas basicas. Postura y movimiento.

» El mecanismo respiratorio. Fase de inspiracién y exhalacién.

= El espacio de juego: grifico y motor, parcial y total.

* Los contrastes ritmico-temporales. Rapido, lento, antes, después, al mismo tiempo, més lar-
go, mas corto, en las habilidades motrices basicas.

* [l pulso, el compés, el acento, en las habilidades motrices basicas .

Contenidos Procedimentales:

* Exploracién y reconocimiento de las caracteristicas topogréaficas del propie cuerpo y del cuerpo
de los otros.

* Percepcidn de ias posibilidades de movimiento de todo el cuerpo v de sus partes.

* Percepcién y exploracién del empleo de la fuerza, la resistencia, la flexibilidad, la velocidad,
la coordinacién y el equilibrio en las habilidades motrices.

» Exploraciény percepcidon de fos tados del cuerpo v el lado més habil en las habilidades motrices.

=  Observacién y reconocimiento de relaciones basicas entre higiene, actividad fisica, alimenta-
cién y cuidado del cuerpo. Préactica de normas basicas de higiene v cuidado del cuerpo.
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» Reconocimiento de relaciones basicas enire posturas, rovimientos e imaginacién y postu-
ras, movimientos y estado de dnimo. Juego y Exploracién de la capacidad de expresién gestual
y mimica.

+ Percepcion de los cambios corporales durante los estados de reposo y de actividad {isica.

* Comparacién de los contrastes rovimiento e inmovilidad, flexién y extensién, tension y re-
lajacién, en los juegos y aclividades motrices.

+ Invencion de posturas basicas, v de combinaciones entre posturas y entre posturas y movi-
mientos.

« Fxploracién de la funcién respiratoria. Comparacion de la fase de inspiracién v exhalacidn.

* Orientacion de las acciones e identificacidon de las relaciones en el espacio topolégico. Cons-
truccion y armado de espacios de juego.

» Trasposicién de las acciones desde el espacio grafico al locomotor y viceversa.

» Exploraciény comparacién de contrastes ritmico-temporales. (Rapido, lento, antes, después,
al mismo tiempo, mas largo, mas corto) en los juegos v actividades con habilidades motoras
basicas.

* Identificaciéon de elementos del ritmo: el pulso, el compés, el acento, en las habilidades motrices
basicas.

Eje 2: El nifio, €l mundo y los otros

Contenidos Conceptuales:

¢ Los juegos: existen y se inventan. Individuales, en parejas, en grupos. Con elementos v sin
elementos.

* La regla como norma que permite el juego: las acciones posibles, la ubicacién, el turno, los
espacios permilidos y no permitidos.

= Los roles, compafiero y openente como compafieros de juego. Las aclitudes en los juegos:
cooperacidn, oposicion.

* Acciones individuales y proyecto colectivo en los juegos y actividades con otros.

* Las posibilidades y limitaciones personales en acciones motrices, en las aclividades y juegos
con otros y de Interacciédn con el ambiente.

* Loslados del cuerpo y el lado habil, en los juegos y actividades con otros y de interaccién con
el ambiente, )

* Las capacidades fisicas: fuerza, resistencia, flexibilidad, velocidad, equilibrio y coordinacién en
los juegos v actividades con otros y de interaccidn con el ambiente.

+ El espacio gréfico y motor, parcial y total. Las rotaciones y los lugares asignados y elegidos
en los juegos y aclividades con otros.

* Los contrastes ritmico-temporales, répido, lento, antes, después, al mismo tiempo, més lar-
go, mas corto, en las habilidades motrices basicas en los juegos y aclividades con otros,
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¢ El pulso, el compas, el acento, en las habilidades motrices basicas en los juegos y actividades
con olros.

+ Fl cuidado y la preservacion de si mismo, de los otros, del material y del ambiente.

+ Lavida y las actividades al aire libre. Armar la carpa. Preparar la comida. Delimitar y limpiar
el lugar. Jugar.

Contenidos Procedimentales:
* Juego ¢ invencién de juegos funcionales, cooperativos, cantados, de rondas, de bandos, re-
glados, de rol y tradicionales.

» Empleo, elaboracién v modificacion de reglas ligadas a las acciones, los espacios, etc., en juegos
y actividades con olros.

» Propuesia y recopilacidn de juegos conocidos e inventados.
= Exploracién e identificacién de roles y actitudes basicos en los juegos y actividades con otros.

= Percepcién del nexo entre acciones individuales y proyecto colectivo en los juegos y activida-
des con otros.

» Exploracion de las posibilidades y limitaciones de la capacidad propia de movimiento, en las
actividades y juegos éon otros v de interaccién con el ambiente.

s FExploracién y percepeidn de los lados del cuerpo vy el lado habil en los juegos y actividades
con otros y de interaccion con el ambiente.,

*  Percepcion y exploracion del empleo de fa fuerza, la resistencia, la fexibilidad, la velocidad,
la coordinacién y el equilibrio en habilidades motoras basicas en los juegos y actividades con
otros y de interaccién con el ambiente.

e Orientaciéon de las accionas en el espacio topoldgice, en los juegos y actividades con otros.
Construccién y armado de espacios de juego en juegos colectivos.

*  Exploracién y comparaciéon de los confrastes ritmico-femporales tales como rapido, lento,
antes, después, al mismo tiempo, méas largo, més corto, en las habilidades motrices basicas
en los juegos y actividades con ofros,

* Identificacion de elementos del ritmo tales come e pulso, el compas, el acento, en las habili-
dades motrices basicas en actividades y juegos con ofros.

* Practica de normas relacionadas con el cuidado y la preservacion de si mismo, de los ofros,
del ambiente.

s Practica de la resolucién cooperativa de tareas ligadas a la vida al aire libre lales como armar
la carpa, preparar los alimentos, delimitar y limplar el lugar, efc.

* Juego de juegos al aire libre y en confaclo con la naturaleza.

....................................................................................
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CONTENIDOS ACTITUDINALES
En relacién consigo mismo
Iniciacion en:

* El aprecic por st mismo

* La valoracién del cuidade del cuerpo propio y de los ofros

» La valoracién del vinculo afective y la expresidn de ios sentimientos,
s La reflexi6n sobre lo realizado.

+ La confianza en sus propias posibilidades v aceptacién de sus limitaciones para resolver pro-
blemas, para comunicarse, etc.

» Fl gusto por el trabajo de modo autbnomo y por el trabajo con el otro,
* La perseverancia y esfuerzo en la bisqueda de resultados.
» El disfrute y valoracién de las actividades fisicas en contacto con la naturaleza,

» La disponibilidad corporal y lidica.

En relaciton con los otros
Iniclacién en:

» Lawvaloracién del trabajo con otros para resolver situaciones o conflictos y como medio para
el logro del bien comtmn.

» FElrespeto de las normas y/o acuerdos construidos cooperativamente para la convivencia co-
tidiana.

» El respeto a las opiniones, posibilidades y producciones de los demés, aceptando el error propio
y de otros, valorando el intercambioc de ideas.

» Fi respeto por los ofros, sus ideas, emociones y sentimientos.

* El respeto por los valores democraticos. Solidaridad, tolerancia, cooperacion, libertad, justi-
cia, igualdad, respeto a las normas sociales, honestidad.

* Laaceplacion yel respeto por las diferencias étnicas, culturales, religiosas, linglisticas, de sexo,
de oficios y profesiones.

En relacién al conocimiento y su forma de produccién

Iniciacion en:

* La disponibilidad hacla fa curiosidad, la honestidad v Ia apertura en la indagacién de la reali-
dad, en la resolucién de situaciones probleméticas, en la participacién activa, etc.

MEDUCACEéNFiSICA ...................................................
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Fl respeto vy cuidado de matertales, objelos personales y colectivos.

La valoracién del uso de los lenguajes para recrear y representar la realidad, lo imaginario,
para Ia resolucién de conllictos y para la expresion y comunicacién de sentimientos y apren-
dizajes.

La valoracién de la escrifura y diversos tipos de registro para organizar v documentar la me-
moria individual y colecliva.

La disposicién favorable en el conocimiento de los diferentes modos de organizacién social,
de los diferentes medios de comunicacién, caracteristicas y modalidades culturales y tecnolégicas.

El aprecio y valoracién por las manifestaciones estéticas.
El aprecio, cuidado, respelo y goce del ambiente natural y del tiempo libre.

La valoracién de las manifestaciones liadicas y motrices caracteristicas de su grupo cultural de
referencia.

................................................... : (’Zi(’f’JNFiSiCA
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4. ORIENTACIONES DIDACTICAS

La actividad corporal y motriz del nifio pequefic es el resultado de sus intentos de adaptacién al
medio natural v social, en los que pone en juego al mismo tiempo todas sus dimensiones cons-
titutivas: bioldgica, afectiva, intelectual, social, etc,, v en los que, a la vez, incorpora y recrea en
su cuerpo v en su movimiento las pautas de la cultura en la que vive v se desarrolla,

La disponibilidad corporal se alcanza en el contexto de esta interaccién entre los modos
particulares y los modos culturaies de uso del cuerpo y del movimiento. La Educacién Fisica, en
el Nive! Inicial, més que en otros niveles, debe respetar las modalidades personales de resolver
este intercambio, ofreciendo a los nifios y nifias oportunidades de encuentro con las configura-
ciones de movimiento propias de nuestra cultura pero permitiendo y alentando la espontanei-
dad, la naturalidad y la singularidad en las maneras de resalver las situaciones que plantean. Con
esta perspectiva deberia pensarse el lugar de las actividades ladicas, gimnasicas y en la naturale-
za y al aire libre y las relaciones entre ellos en el programa escolar, las estrategias de ensefianza,
los modos de intervencién pedagoéaica v las actividades a desarrollar.

En el plano psicomotor, el desarrollo corperal y motriz del nifio se realiza por el interjuego
de dos funciones: la organizacion perceptiva y el ajuste motor. Mediante la primera el nifio tien-
de a organizar y representar lo real, el cuerpo propio y el de los otros, las relaciones espaciales y
temporales, Jas relaciones causales entre objetos, etc., a partir de sus sensaciones visuales, audi tivas,
kinéstesicas, tactiles, etc. Esta representacién esté, mediatizada por fa afectividad v e lenguaje:
la afectividad, en tanto las situaciones siempre son percibidas y evocadas segiin su repercusion
emocional y el lenguaje, en cuanto Impone su estructura al esquema de lo percibido. A tavés del
ajuste motor el nifio intenta acomedar sus esquemas de accidn a las sifluaciones percibidas. Los
docentes deberfan tener en cuenta estas relaciones entre organizacion perceptiva, ajuste motor,
afectividad v lenguaje, propeniendo actividades que incluyan la exploracién del movimiento, su
ajuste a los requerimientos de siluaciones concretas y la reflexion constante sobre 1a préaclica
corporal y motriz.

Es decir, es conveniente que las estrategias de ensefianza proporcionen oportunidades para
que los nifios evoquen sus acciones Y las actividades en que parliciparon, reconstruyan lo vivido
y actuado, y reflexionen sobre todo ello. Ciertos momeritos de inlerrupcidén necesaria en las ac-
tividades o los momentos de cierre de actividades o de las clases, son apropiados para que los
nifios concentren su atencién en lo vivido, en sus cuerpos, en sus acciones, etc.

La apropiacién de los conceptos relativos al conocimiento del cuerpo propio, de sus ac-
ciones, su orientacidn espacictemporal, sus relaciones con los otros v con los objetos, deberia
plantearse como resultado de las acciones concretas de los nifios y nifas, en el ranscurso de si-
tuaciones que comprometan su interés, Es importante tener en cuenta que, en general, los pun-
tos de referencia iniciales desde los que el nifio organiza sus esquemas de percepcién necesarios
a la apropiacidn de estos contenidos son el cuerpo propio v la propia accién.

Los contrastes entre sensaciones, calidades de movimiento y grados de tension {(dure-blando,
fuerte-suave, liviano-pesado, rapido-lento, flexionado-exlendido, etc) constituyen recursos
perceptivos sumamente Gtiles en relacién al cuerpo y el movimlento en esta etapa. La reflexién
en torno a estas percepciones implica que las estrategias de ensefianza proporcionen oportuni-
dades para que los nifios evoquen sus acciones y las actividades en que participaron, reconstru-
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yendo e inleriorizande lo vivido y actuado, procurando que las intervenciones del docente evi-
ten interrumpir el dinamismo v el compromiso emocional que suele caracterizar a la practica de
las actividades fisicas .

Se acepla que el aprendizaje de las habilidades v destrezas corporales y motrices y su uti-
lizaciébn adecuada en juegos y actividades, admite tres etapas: una primera vinculada con la ex-
ploracién por Jos nifios de [a situacién o problema de movimiento a resolver, signada por una
actividad centrada en las informaciones exteroceptivas; una sequnda etapa caracterizada por la
diferenciacién o elaboracién de respuestas de solucién al problema, en la cual la actividad se
concentra en la regulacién del acto v los controles propioceptivos; y una tercera, caracterizada
por Ia adquisicién de formas plasticas de movimiento muy préximas en su forma motriz y so-
clomotriz a las formas y técnicas histérica v socialinente construidas.

La Educacién Fisica en el Nivel Inicial debe centrarse de mode prioritario pero no excluyente
en actividades exploratorias, intentando, cuando sea posible, evolucionar hacia actividades de
diferenciacién de Ias acclones v, atin, hacia la construccién de téenicas elementales codificadas.
Esle pasaje de una fase a otra, en un sentido o en otro, puede realizarse en una clase o lipificar
un perfodo de aprendizajes. A su vez, este proceso no es necesariamente sincrénico. Es decir: el
nifio puede, por un lado, llegar a una fase provisoriamente y necesitar regresar a la anterior sin
que ello signifique un problema real en el aprendizaje v, por el olro, que puede estar explorando
un contenido a la vez que en olros utiliza estrategias de elaboracién o, incluso, intenta la repro-
duccién de técnicas e]emer}iaies de movimiento,

LLos docentes del Area deberfan promover la praclica de un espectro amplio, variado yrico
de experiencias corporales y molrices utilitarias y expresivas, adecuadas a las necesidades v po-
sibilidades de los nifios v nifias concretos en situaciones escolares concretas, estirdande su inte-
rés por la construccibn y apropiacién de los contenidos de acuerdo con sus medios y estrategias
personales evitando la imposicién de modelos de accién que, sin embargo, el docente conoce.
Esta practica deberia incluir situaciones que requieran interactuar con sus pares, trabajar y jugar
en grupos, cooperar y comunicarse las experiencias, e incluir a los nifios y nifias en la construc-
cién de las situaciones a explorar, y no sdlo en las respuestas a ellas.

La aceptacién de que los nifios no son adultos en miniatura, sino seres con una manera de
pensar, sentir y actuar en el mundo, propia y distinta de la de los adultos, de que sus ritmos de
aprendizaje suelen tener un alto grado de individuacién, Ja apuesta por su inteligencia, capacidad
v posibilidad de actuar e interactuar con autonomia, la consideracién del error como parte esen-
cial en la modificacién de las hipGtesis de los nifios, deberian reflejarse en una modulacién racio-
nal de la intervencién pedagdgica, que otorgue a los nifios y a las nifias el tiempo necesario para
equivocarse, tentar soluciones y acuerdos, cotnprender y apropiarse de las experiencias en la
resolucién de los problemas y conflictos corporales, motrices v sociales. Una intervencién que,
no obstante ser respetuosa de las modalidades infantiles de pensar, comportarse y aprender, debe
manifestarse con precisién a la hora de crear y mantener las condiciones necesarias que requie-
ren el cuidado y la educacién de los alumnes v alumnas.

El tratamiento del problema de la regla, particularmenite en los juegos pero no sélo en ellos,
deberia abordarse en el Nivel Inicial como un procese que lleve desde la aceptacién de la misma
como norma externa, a la construccién y el respeto de las reglas en el marco de la interaccién
grupal, de los acuerdos entre pares. Las actividades de debate, de reflexién y acuerdo de nor-
mas, llevadas a cabo por los nifies y nifias con la orientacién y coordinacioén de los docentes, cobran
en este sentido una gran importancia.

.................................................. T i$|CAm
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5. APRENDIZAJES PARA LA ACREDITACION

Al finalizar el Nivel Inicial deberd constatarse si los alumnos v las alumnas
pueden:

- Qrientarse en el espacic y en el tiernpo tomando el propio cuerpo como referencia.

- Emplear pautas basicas de higiene y cuidado de si mismos, de los otros v del ambiente.

- Actuar con soltura y disponibilidad en actividades corporales v lidicas,

- Aceptar, acordar y respetar reglas e inventar y proponer modificaciones a las reglas y accio-
nes en los juegos vy actividades corporales y motrices.

- Reconocer partes del propio cuerpo, su capacidad de movimiento global y segmentaria, sus
esquemas posturales basicos y sus funciones principales.

- Utilizar un repertorio de desirezas ¢ habilidades corporales y motrices basicas, necesarias para
la vida cotidiana.
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Asistentes a la Primera Reunion del Seminario Federal para la
Elaboracién de Disefios Curriculares Compatibles. Vaquerias, Cordoba

{abril de 1995)

Buenos Aires

CARPINETTI, Roberto Mario
CORVATTA, Maria Teresa
MASSOBRIO, Maria Susana
TOTAH, Juan Jacobo

Catamarca

DEL VALLE VARGAS de SEGURA, Leticia
GUTIERREZ de FRIPP, Roxana Inés
ROMEROD, Gladys Inés

SEGURA, Luis Eduardo

ZANDUAY, Julis Osvaldo

Cindad de Buenos Aires

BROITMAN, Claudia
DUJOVNEY, Ana
MENDOZA, Silvia
WINDLER, Rosa

Cérdoba

CALDERON, Liliara

FAUCHER, Olga

GOMEZ, Nora

MARTIN de ROQUE, Maria Cristina

Corrientes

ARQUE de BELCASTRO, Ana Marla
ARTIGAS de REBES, Mavria Isabel
CASARQ, Elsa Cristina
EULMEZIAN de CENTENQ, Cristina
MOREL, Carmen Yolanda

Chaco

ARGARATE de RODRIGUEZ, Martha Lucia
AYALA de AZZETTL, Yolanda Emilce
GARCIA MARTEL, Marla Luisa
NIKITENKO de VERA, Victoria Luisa
RUHLE, Alberto Rodolfo

SCHMID de ORIA, Nora Norma

Chubut

MAMARNIS, Susana

MOLINA, Silvia Maria
PAPLICC, Alicia Rosa
TELLO, Mira de las Mercedes

Entre Rios

HANSON BEDOYA, Elida Susana
HERRERA de GAUTO, Miryam
LESCANO de MARTIN, Maria Cristina
VALDEZ de RODRIGUEZ, Mirta

Formosa

AGUAYOQ, Carlos Alberto

MONTES de QUIJANO, Blanca
PACCOT, Maria Edit

PASSADORES de SAEZ, Rosa Beatriz

Jujuy

AL BUIXECH, Maria de los Angeles
MERCADQ, Julla Argontina

RIERA, Berta Analla

SANCHEZ DE BARBA, Lucla Ubalda



VACA, Lucrecia Dellina
WAYAR, Graciela

La Pampa

BERNAL., Maria de los Angeles
LARA, Gloria Diana

La Rioja

BLANCO, Liliana inés

QUINTERO de QUINTANA, Ramona del Valle
MONTIVERD, Maria Teresa

ROMERO de CICERONE, Maria Teresa
VILCHES de MERCADO, Marta Isabel

ZAIN EL DIN, Juan Carlos

Mendoza

BILLANCQO, Marta Elina

LAMENA de BOSIO, Maria Amelia
NIEVA, Juan Carlos

TAPIA de OSORIO, Gloria Hebe

Misiones

CABRAL, dacinto Angel

GIMENEZ, Marla Claudia

LE GALL, Margarita Clementina

CUDIN, Alicia Ménica

SANTANA de BORDARENCO, Nora Noemi

Neuquén

BENVENUTO, Magdalena Isabel
3ARCIA, Fabiana Beatriz
SANDOVAL, Haydee

£ JGLITIANQ, Sergio Alfredo
TARELLI, Paula Inés

Rioc Negro

ARBANAS, Nora
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BUJAN de THERN, Adela
GALVAN, Sergio

San Juan

DEL VALLE PALACI, Mercedes
GUTIERREZ, Maria Eugenia
QONTIVEROS de SEGOVIA, Norma
ORTEGA, Maria Isabel

PALOV de OLAZABAL, Marla Teresa

San Luis

DOMINGUEZ, Martha Gladys
LUCERQ, Susana

MACELLO de MARRERQ, Liliana
MAGRINI, Sonia

Santa Cruz

AVILA, Gloria Gladys
BOLKFE, Susana Miriam
ESPINA, Aligia Mabel

" FIORENTING, Gladys Verénica

FRELIE FERNANDEZ, Javier Paulino

Santa Fe

FALCIGLIA, Ana Maria

PICCA DELLAROSSA, Viviana
Santiage del Estero
BATISTON, Virginia

MOYA de CABRERA, Teresita
VIl LANUEVA de LARES, Irma
VILLAVICENCIO, lleana

Tierra del Fuego

GARCIA MARQUEZ, Nélida
SARUBBI, Maria lIrma

SUBRIABE de CACON, Maria del Rosario
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Asistentes a la Segunda Reunién del Seminario Federal para la
Elaboracion de Disefios Curriculares Compatibles. Terma de Reyes,

Jujuy (setiembre de 1995)

Buenos Aires

BALLARDINI, Marta Susana
CARPANETO, Marta Olimpla
CORVATTA, Maria Teresa
GAYOL de NUNEZ, Maria Lulsa
GONZALEZ, Miguel

Catamarca

BRIZUELA, Maria Alejandra del Valle
GUTIERREZ, Roxana Inés
MORENO, Alefandra

ROMERQ, Nidia Noem

VARGAS de SEGURA, Leticia

Ciudad de Buenos Aires

ALDEROQUI, Silvia Susana
LACREU, LAURA Irene

Cordoba

AMUCHASTEGUL, Susana Beatriz
CODINA de CELIS, Ana Marla
MARTINI, Ana Maria

NARVAJA, Margarita Juana

VORRO de FERRUCCH, Maria Cristina

Corrientes

EULMEZIAN de CENTENO, Cristina
IGNACIQ, da lida

MOREL., Carmen Yolanda
RAMIREZ ARBALLO, Maria Elena
VILOTTA, Daniet Arternio

Chaco

BRITEZ, Santiago

GARCIA MARTEL, Marfa Luisa
MASAGUE, Nora Alicia

NIKITENKO de VERA, Vicloria Luisa
505A, Liliana

Chulbyuat

MOLINA, Silvia

PARAVANG, Fernando Carlos
PATTERSON, Sonla Maris
TELLO, Mirta de las Mercedes
TONELLO, Eleonora Mabel

Entre Rios

ENRIA, Diego Alejandro

LESCANO DE MARTIN, Maria Cristina
MONTORFANQ, Liliana Elena
REICHEL de MARTIN, Mirta

SARTOR! de RUIZ, Anunciaclén

Jrjuy

ALBUIXECH, Maria de los Angeles
CORONEL, Claudio Farrarvdo
DELHNA, Lucrecia

DOHRMANN, Adriana Isabel
PEDRAZA, Silvia Inés

SANCHEZ DE BARBA, [Lucia Ubalda
RIERA de ACOSTA, Berta Analia
WAYAR, Graclela

.....................................................................................
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La Pampa

BERNAL, Maria de los Angeles
BOCCHIO, Mirta
LARA, Mana Gloria

f.a Rioja

MONTIVERO, Maria Teresa

QUINTERO de QUINTANA, Ramona del Valle
ROMERO de CICFRONE, Maria Teresa
VILCHES de MERCADQ, Maria [sabel

Mendoza

BLANCO, Marta Elina

.AMENA de BOSIO, Maria Amelia
NIEVA, Juan Carlos

PERALTA de ' INCA, Norma
TAPIA, Gloria Hebe

Misiones

BASCONCEL, Susana Angélica

CABRAL, Jacinte Angel

GIMENEYZ, Maria Claudia

SANTANA de BANDARENCGO, Nora Noemi
ZARATE, Maria bEva

Neuqguén

BERRA, Nélida Inés

RROVELLL, Marta Susana
CARRION de CHRESTIA, Graciela
GARCIA FRANCO, Alicta Elba
GOWCOECHEA, Ara Maria
SANDOVAL, Haydee

VIARD, Graciela Elida

Rio Negro

ARBANAS, Nora Violeta
BUJAN, Adela
DI LEO, Ethel Haydee
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MANCUSQ, Maria Marcela
TOBIN de CHAMIZO, Beatriz

Salta

CATASUS ANCHORENA, Andrés Ramén

GALINDEZ, Maria Virginia
FURIO de SAURIT, Maria Estela
IBANEZ de SAICHA, Amelia
DLIVER, Ricardo Daniel

SECO, Carlos Tomas
VILLAREAL, Alberfo Oscar

San Juan,

CERDERA, Maria del Carmen
GUTIERREZ, Maria Eugenia

PALOV de OLAZABAL, Maria Teresa
VIGO de OCAMPO, Marla Josela

San Luis

CACACE, Marla
FARRERO, Palricia Graciela
LUCERO, Susana Esther
MAGRINE, Sonia +
PACULNIS, Claudia

Santa Cruz

MVILA, Gloria Gladys

FREWE FERNANDEZ, Javier Pauline
GALINDO, Marta

GIMENEZ de CHINCHILLA, Irma
REVYES, Adriana

Santa Fe
FALCIGIIA, Ana Maria

LIOY, José Antonio
PICCA de DELLAROSSA, Viviana



Santiagoe del Estero

ECHENIQUE de CACERES, Liliana
GARCIA, Jorge Eduardo

MOYA de CABRERA, Teresila
SANTILLAN, Norma Elisa
VILLAVICENCIO, lleana

Tierra del Fuego

CABRERA, Maria lsabel

FATTA, Ana Cecilia

RIVEROS, Hkla

SARUBBI, Maria Irma

SUBRIABE de CHACON, Marla del Rosario

Tucuman

AMELIDE, Maria Diolores

HEVIA de PONCE DE LEQN, Maria Virginla
PRADO de PENIDA, Maria Inés
RODRIGUEZ de CORDOBA, Elvira Beatriz
TIZON, Maria Luisa

Consultor internacional
{Inglaterra/México)

GUTIERREZ VAZQUEZ, Juan Manuel

.......
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Asistentes a la Tercera Reunidn del Seminario Federal para la
Elaboracién de Disefios Curriculares Compatibles. Villa Giardino,

Cordoba (mayo de 1996)

Buenos Aires

BALLARDINL, Marta Susana
CARPANETQ, Martha Olimpia
CERIONI, Elie Ricardo
GAYOL., Maria Lucia
GONZALEZ, Sara Beatriz
[LACASIA, Ana Maria
LAGGER, Susana Delia
LEDESMA, Estela Norma
MADCERY, Diego Robero

Catamarca

ANDRADA DE LURASCHI, Maria Josefina
BRIZUELA, Mayia Alejandra del Valle
CIGNQ, Ada del Valle

GOTICA DE GOMEZ, Hebe Rosaric
JALIL, Analia del Valle

MORENQ DE FEDEL!, Judith de los Angeles
ORTEGA DE SCHWANCK, Marqueza
RIVAS RUZO DE MILLAN, Gladys

SOSA DE JESLIS, Maria Argina

VARGAS DE SEGURA, Leticia del Valle
Ciudad de Buenocs Aires

CARRERAS, Carmen

CASTRO, Adiama

BRAUFMANN, Verdnica

LOMBARD, Graciela

MENDOZA, Silvia

MOSCHERN, Juan Carlos

SOULES, Juan Caros

TORME, Delia Beatriz

WEITZMAN DE LEVY, Hilda inés

Cordoba

ALBERTENGO, Aliria Crislirm

ALUTERMAN, Nora
AMUCHASTEGUL Liliana Beatriz
BARBIGITTL, Maria Leonor

BAZAN DE BEAULIEU, Maria Cristina
BAZAN, Pedro

BERGERQ, Susana de las Nieves
BETTINI, Lucia Elena

CACERES, Teresita Hortensia
CODINA DE CELIS, Ana Marla
GAUNA, Mitta Susana del Valle
GIMENEZ, Juan José

GIMENEZ, Mirta Beatriz
GIOVANINI, Ester Matilde

HIRTZ, Maritza Susana

LELBVA, Susana Delia

LESCANG, Elgna Cristina

LINGUA |, Ana Marla

MARTIN DE ROGUE, Maria Cristina
MARTINAT, Mirta

MUT, Maria Elena

PAGUIARICI DE PACHECO, Eleonora
PELOSIDE CATIVA, Norma

RIUS, Marla Angélica

RIVAS, Marta Maria

ROJO, Hayded Noemi

SANTA, Matia def Carmen
VARGAS, Alejandra Cecilia

Corrientes

AISEMBERG DE MAURINO, Graciela Raquel
BENAVIDEZ DE BUSTILLO, Anahi
CAMERANQ, Maria Cristina

MOREL, Carmen Yolanda

POLESEL DE POMARES, Mercedes Etelvina
RAMIREZ ARBALLO, Maria Elena

SAVALL DE REYNOSQ, Teresa del Rosario
SEREBRINSRY DE BASEVICH, Fany Pamela
VIDAL DE RODRIGUEZ, Susana Angélica



YAYA DE ABRAHAM, Dora Angélica
ZINL, Virginia Susana

Chaco

ALASIA DE BOSCH, Maria Amnada
ALCALA, Maria Teresa

ALONSO, Maria Cristina

APARICIO DE CABALLERO, Graciela L llana
ARRICLA, Edgarde Alberte

BENITEZ, Gladis Lilian

BONZANIL, Ana Maria

CABALLERO, Silvia Edith

CHICA DE GALASSH, Nélida Flena
GALINDEZ, Laura Inés

GOUJON, Vilman Esther

LANTERI DE KACHALABA, Nydia Beatriz
MARTINI, Bealriz Amalia

MASAGUE, Nora Alicia
ORMAECHEA, Sikvia Estela
PLASENCIA, Alberto Onildo

ROCA, Margariia

ROLON, Elsa Esnilia

SANTILAN, Lina Lizarda

SATINA DE BORGHES, Ana
SCHMID DE ORIA, Nora Norma

VAN LIERDE, Belquis Elena
ZALAZAR DE PORFIRIO, Irma Lucilda

Chubut

ARCE, Ana Rosa Matilde
ELIAS, Silvia Manta
GONZALEZ, Ana Maria
MOLINA, Silvia Maria Susana
MURUGARREN, Judith Viviana
PAPUCCI, Alicia Rosa
PATTERSON, Sonia Maris
PEYRANQ, Patricia Ménica
POZZI, Mirta Edith

RECALDE, Graciela del Carmen

Entre Rios

BARBERQO DE RIOS, Maria Antonia
BRUMER, Rubén Roberto
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DEL MESTRE DE PIMENTEL

GABAS, Marta Viviana

GANERO, Irma Ester

GONZALEZ DF GENOLET, Alda Graciela
JATIB, Alicia Liliana

KALIL, Mercedes

LEDESMA DE BORGHELLO, Graciela Isabel
MACIEL DE YUDGAR, Margarita Beatriz
MAIDANA, Marina Griselda

RATTERO, Maria Canmen

RODRIGUEZ DE SUAREZ, Silvia del Carmen
SAAD DE GEMINIANIL, Graciela Elizabeth
SARTORI DE RUIZ, Anunciacidn

SOS8A, Cristina

SOSA, Mario Alberto

TGURFINI DE CORDOBA, Maria de! Carmen

Formosa

AGUAYQ, Carlos Alberto

BAUM DE ARANGUIZ, Adriana Marfa
CHAPARROQ, José Eusebio

El. GANDUR, Elvira Berta

MARQTTE, Marina Teresa

MOLINA DE STEFANICH, Beatriz Maria
OROZCO, Maria Teresa

PACCOT, Marta

PERETTI, Graclela Isabel

POLC, Gloria del Carmen

Jujuy

AGUIRRE DE JUAREZ, Aracelt Eloisa
BARRAMONTES, Maria del Milagro
CASTILLO DE GARZON, Celia
DOHRMANN DE LUNA, Adriana
HERRERA DE VILLALBA, Zulema
MARTINEZ DE GROSS(, Lidia Isabel
MARTINEZ, Gladys

NEBHEN DE PIERONI, Graciela Maria
PEDRAZA DE NAVARRO, Silvia inés
PINTO, Alfredo José

RAMOS, lrma Azucena

SCHUIMAN, Dora Inés

TOCONAS, Sergio Gerardo

WAYAR, Graciela

YURGQUINA, Ramon
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ZAMPINI, Maris Inés

La Pampa

ANSELMING, Graciela Haidee
ARIAUDQ, Patricia Sonta

RAST, Silvia Gabrigla

BERNAL, Maria de los Angeles
BOCCHIO DE SANTOS, Mirta Alicia
CASTILLA DE RODRIGUEZ, Maria Cristina
CITZENMAIER, Fany Cristina
CLAVERIE, Marfa Bibvana

D'ADAM, Silvia Susana

DUMERAUF, Maria Haydeé

FILIPPA, Patricla Marta

GALDAMES, Noemi Bealriz

GARCIA, Cristina Graciela

GARCIA, Griselda Beatriz

GIL, Marta Graciela

GIMENEZ, Alicia Norma

HEFFNER DE MORENC, Mabel Beatriz
JOZAMI, Marta Susana

LARA, Diana Gloria

LFRCARI, Hoxana Noemt

MARTI, Margarita Mercedes

MARTIN, Mirta Ramona

MAXENTI, Diana

MORFEIRA, Ratl Oscar

MORENG, Nidya Esther

MUNOZ DE TORO, Alicia Araceli
ORTIZ DE ECHAGUE, Carmen Noemi
PAGELLA, Otilia Josefina
PATURLANNE DE CAYSSIALS, Maria
PORTADA, Mariela Beatriz
EADIMAR, Marinelea Edit

REINOSO, Qiga Lillana

RODRIGUEZ, Diana Graclela
SANTILLAN, Alicia Julia
SOMOVILLA DE GUAZZARONI
LINCAL, Ebe Delia

VARELA, Liliana Olinda

VERLINI, Maria Marta

ZANETT], Eloa Haydee

La Rioja

CARRIZO, Juana Aurora

m,.,.g S T Y

ESCALANTE, Maria Inés

FUNES, Domingo Antonio
GOYOCHEA, Agueda
GOYOCHEA, Eva Susana

LUCERQ, Amelia Haydee

NIETCG DE MORALES, Lidia Antonia
NUNEZ DE CAPNMI, Juana Amanda
SILVA DE GHO, lrma Beatriz

Mendoza

ALDERETE, Maria Judith
BERNAL, Oscar Alberto

BIELLA, Virginia Juana
BLANCC, Marts Elina
BRACHETTA, Maria Teresa

DE PEDRO, Maria del Carmen
GOMEZ DE WILDE, Irene Beatriz
[TURRIOZ, Ketly Ana

MUNOZ, Lucia Nora

NAVARRO, Armando José
NIEVA, Juan Carlos

PAPARINI, Claudia Hilda
PERALTA DE'INCA, Norma Irma
RODRIGUEZ DE FCHEVARRIETA, Lucia
TOMASSIFLLO, Roberto Luis
TROZZ0, Ester

Misiones

ABELARDO, Salvador

BAEZ DE KEHOE, Matia Victaria
BASCONCEL, Susana Angélica
CAMMARATA, Emilce Beatriz
GODOY LLANGS, Lucrecia
MOLENA, Susana Analia
MONTERQ, Miria Amelia

VIMER DE SERQ, Sonia Marilin
ZARATE, Maris Eva

Neuquén

CARICATTO, Gloria Beatriz
ESPOSITO, Sergio Edgardo
FIGUEREDQ, Hermela Lillan
GOLOUCA, Silvia Haydee



LIGALUPI, Maria Cristina
LUMJAN, Marina Amelia
OTERO, Mirtha Elvira
PAGANI, Graciela Susana
PALEZZA, Maria Rosa
RESSIA, Uiliana Beatriz
SANDOVAL, Havdee
TAPIA, Maria Cristina

Rio Negro

ALVAREZ DE COPPOLA, Stella
ARBANAS, Nora Violeta
CORTONDO, Fatricia
DIOMED, Cristina Ester
GENNUS0, Gustavo
LOZANQO, Eduardo Enrique
OGORODNIKOV, Nina
PASARON DE PECINI, Ménica
ROBATTO, Stella '
ROUX, Alicia Nina

SAQUERO LOIS, Julio

Salta

CARABAJAL DE TOLABA, Luisa
CRUZ, Edith Natalia

ESMNAL, Elizabeth det Valle
ESFINOSA, Raquel Milagro
GARNICA, Angel Heraldo
GUZMAN, Oscar Rolando
JUAREZ, Irene Beatriz

MOLINA, Juan Catlos

SANCHEZ DE ROTTIGN], Liana
VENTURINI DE €APO, Sofia

San Juan

ACOSTA, Juan Carlos

AGUIRRE, Liliana Beatriz

ALSINA DE QUIROGA, Ménica Alicla
CADENAS DE IRIMIA, Maria del Carmen
FLORES, Silvia frene

MASUELLL, Lucia

PALOV DE OLAZABAL, Marla Teresa
TORRES, Maria Eva
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TRINCADO, Cecilia
ZIBARELLL Rosa Alicia

San Luis

ARCHINA DE CALDERON, Teresita
BALBOA, Silvia Inés

LUCERQ, Susana Esther
PACULNIS, Claudia

Santa Cruz

BOLKE, Susana

COSTA, Graciela

FREWE FERNANDEZ, Javier Paulino
GOMNZALEZ, Cristina Adela
MOLINA, Lec Marcelo

QUIROZ, Norma Mirtha
REYNQS0, Maria Flena
RODRIGUEZ, Silvia Daniela
TOLOSA, Isabel Rosaric

ZAPICO, Graciela

Santa Fe

CASTILLO DE SANCHEZ, Susana
CURIDE NOVELLO, Flida Marta
FRADOTTA, Celia Glorda

GARCIA DE CERETTO, Josefa Luisa
MOHAMAIL, Caros Dandel
MORIENA, Susana

OITANA, Laura Mirta

RUSS0O, Maria Luisa
SALMOIRAGH! DE RUCCY, Susana
VERDE DE LIOL Norma Beatriz

Santiago del Estero

CACERES DE CORT!, Ciaudia Cecilia
CASTIGLIONE DE RENOLFI, Delia Inés
FIGUERQA, Norma Estela

FORNERO, Patricia def Valie
LEDESMA, Francisco Agustin

LOPEZ DE MORANTE, Olga Beatriz
LOPEZ DX RODRIGUEZ, Adriana



MOYA DE CABRERA, Teresita
PAVON DE SCARANO, Martha Nilda
PELLICER YACCA, Marta Susana
RIOS DE CASTELLIL Ana Maria
SANTILLAN, Norma Elisa
SERRANO, Albina Noemi

SUAREZ, Ramdn Herpando

TAMES, Estels Vicloria
VILLAVICENCIO, lieana Amelia

Tierra del Fuego

ALIENDRO, Marta Ofelia
ALVAREZ, Carlos César
CAMMERTONI, Gabriela Beatriz
FONT, Silvia Mabel

LEONI, Ana Maria

REY, Carmen de la Cruz
SARUBBI, Irma

TORRES, Mirta Aurora

Tucuman

CALVO, Clara Lucia del Valle
DIONISI, Maria Cecilia

GARCIA POSSE, Monica Ema
GARCIA POSSE, Nilda Sara
GENISANS, Marta Teresa
GONZALFZ DE ALVAREZ, Maria Laura
HERRERA DE JIMENEZ, Ana Marla
VALTH DE FLLORES, Marta Lelia
JUAREZ DE TUZZA, Marta Alicia
MENA PRATS DE LLANES, Marta
MENIN, Ramén Luis

MONTALDO, Ester Susana

ROSSI, Maria Teresa

SOBRAL, Ricardo Enrique
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Asistentes a la Cuartia Reunidén de Disenos Curriculares Compatibles.
Villa Giardino, Cérdoba (setiembre de 1996)

Buenos Aires

ALLASTUEY, Silvia Margarita
ALCARAZ, Flba Edith
CARRASCO, Sandra
CERIONI, Elio Ricardo
GAYOL, Maria Lucia
GONZALEZ, Sara Beatriz
LAGGER, Susana Delia
LEDESMA, Estela Nowrna
LOBAZANO, Marta
LOSADA, Ménica,  °
MADGERY, Diege Roberio
NODAR, Teresa Lucia
SAULLO, Silvia Inés

UL RICH, Stella Maris

Catanarca

ANDRADA de LURASCHI, Marla Josefina
BABBIERI, Marta Isabel

BRIZUELA de GARCIA, Marfa Alejandra
CORONEL de ARIAS, Maria del Valle
CORREA de GOMEZ, Hebe Rosarlo

D1 BENEDETTO de SOSA, Elvira Emilia
FERNANDEZ de RODRIGUEZ, Mercedes
FLORES de SACCHET, Celia Beatriz
JALIL, Analia del Valle

MORENO de FEDELI, Judith de los Angeles
ORTEGA, Marqueza

QUAIA de BAUADAS, Clelia Ana .
RICHARD, Inés Elisa .
RIVAS RUSO de MILLAN, Gladys

SOSA de DE JESUS, Maria A

VARGAS de SEGURA, Leticla

WATKINS, Marcelo

Ciudad de Buenos Aires

AKOSCHKY, Judith

ARBALLO de CERIAN], Silvia G.
BRANDT, Ema

ELORRIETA, Marina
FRITASCHE, Cristina
JARITONSKY, Perla

SANCHEZ, Pable

SOUTO, Maria Angélica

Coérdoba

ADROVER, Stella Maris
ALBERTENGO, Alicia C.
ALDASORO, Maria Teresa
ALTAMIRA, Josefina Maria
ALTERMAN, Noms Beatriz
AMUCHASTEGUL, Liliana Beatriz
ANDREONE, Maria Cristina
ASSBELLE, Susana Elisa

BAZAN, Pedro

BETTINI, Lucta Elena

BRIZUELA, Mireya Edtih Bita

CALV(, Haydee Alicia

DI GIOVAMBATTISTA, Beatriz Ana
DUBKOVSRKY de TALEISNIK, Graciela
ENSABELLA, Beatriz Nervey
FASSINA, Mirta Beldad

FERNANDEZ, Angela Beatriz
GERLERQO de BORDESE, Maria Susana
GIMENEZ, Mirta Beatriz

LELIWA, Susana

LESCANQO, Elena

LINGUA, Ana Maria

LOPEZ de NFIRA de CORRADQ, Maria Cristina



I MATERIALES CURRICULARES COMPATIBILIZADOS, M, |

LOPEZ, Jorge Omar

MARTIN DE ROQUE, Marta Cristina
MIGUEL., Marcelo Maric

PELOSI, Norma Olga

PEREYRA, Beatriz Graciela
PETTITI, Silvia Haydeé
GUINTERQOS, Elba del Carmen
RIS, Maria Angélica

RIVAS, Marta Maria

SARY, Zulma Lucy

SANCHEZ, Roberto

SARDOU, Marfa Clotilde -
SILVESTRE, Graciela

TAVELLA, José Miguel

TERUEL, lida

TUCCT de CUNEO, Susana del Milagro
VADORI, Gloria Judi

Corvientes

ACUNA, Nelci Noemi del C,

ALIVERT!, Oscar Domingo

ALMIRON de ROLDAN, Maria del Carmen
FULMEZIAN de CENTENO, Cristina
LAYERENZA, Angel Alberto

LECONTE de LOTTERO, Raquel Maria
MOREL, Carrnen Yolanda

PEREYRA de ZANIN, Victoriana
SARNACHIARO de VALLEJOS, Nilda
SAVALL de REYNOQSO, Teresa del Rosario
SOLIS, Lidia Azucena

YAYA de ABRAHAM, Dora Angélica
YUDICHE de SOLMOIRAGO, Susana Beatriz
ZARRABEITIA, Cesar Héctor

ZINI de ZAMBIASIO, Virginia Susana

Chaco

ALASIA, Maria Agustina

ALCALA, Mavia Teresa

ARCARDINI, Maria Angelica

FASSANO de GHBANAKR, Marta Ménica
GALEAND de KAENEL, Zulma
GALINDEZ, Laura

GAY de CODUTT, Elsa

GOMEZ de BARANDA, Maria Luisa
GONZALEZ, Nelly Estela

m.,.............,.uu.u.u............-u.u,.... ArripaEEIIEEIRFELILET L R RRAYRRE

GOUJON, Vilman .

KOTAS de FERNANDEZ, Beatriz Hilda
MARTING de ROSICA, Beatriz Amalia
MILAR, Miguel Avelino

MONFARDINI, Elba Rosa

PEREYRA, Crucita Angélica
PLASENCIA, Alberte Onildo

SATINA de BORGHIS, Ana
VEUTHEY de DELGADQ, Ester

Chaubut

ALBESTELLA, Graciela
ANTON, Mirta Lidia

ARCE, Ana Rosa Malilde
BRAGADCO, Maria del Carmen
COICAUD, Silvia Mabel
COUTIN, Silvia Andrea
CRACCO, José Maria
GONZALEZ, Inés del Susana
ITURRIKQZ, Ménica Graclela
MURUGARREN, Yudith Viviana
PAPUCCH, Alicia

RECALDE, Gracdiela del Carmen
SANZANA, Oscar Alfredo
VILLAR, Clara Estela
VIRGOLA, Olga Nélida

Entre Rios

ALMADA de GARCIA ARROYD, Rulina Sara
BARBOSA de RIOS, Maria

DEL MESTRE, Ana Nelly

ENRIA, Diego Alejandro

FERRO, Matilde Rosa

GARAS, Marta Viviana

GOLLIARD, Silvia

HERRERA, Mariela Isabel

LEDESMA de BORGHELLO, Gracicla
{OPEZ, Flena Mabel

MAIDANA, Marina Griselda
MENTAST!, Sara del Rosarlo
MORENO, Silvia Mariela
RODRIGUEZ PAZ de SUAREZ, Silvia
SANCHEZ, Javier Arturo

SARTORI de RUIZ, Anunciaciéon
SOSA de KOHNER, Cristina



SO8A, Mario Alberto

TARULL] de PASUTTI, Marsia Gloria
TOLEDOC de COMAR, Lillana
ZAMEROQO, Marta Graciela

Formosa

ACHITTE de NENMING, Clara Estela
ARRIETA, Sandra Isabel

AYALA de SALINAS, Pablina
BERNIE, Carmen

CHAMORRO, Inés Verdnica

DATO de GONZALEZ, Marta Marla
FERNANDEZ de MONZON, Beatriz Ester
LOPEZ de VALDOVINOS, Nidia Estela
MARCOTTE, Marina Teresa

MOLINA de STEFANICH

MONTES de QUIJANO, Blanca Edi
QROZCO, Maria Teresa

PACCOT, Marta Edit

PERETT], Graciela Isabel

POLO, Gloria del Carmen

VAILDES, Elsa Esther

Jujay

AGUIRRE de JUAREZ, Araceli
BARRAMONTES, Maria del Milagro
CASTHLO de GARZON, Celia
HERRERA de VILLALBA, Zulema
MARTINEZ de GROSSO, Lidia Isabel
MARTINEZ de RODRIGUEZ, Gladys Rebeca
NERHEN de PIERONI, Graciela Maria
PEDRAZA de NAVARRO, Silvia Inés
PINTO, Alfredo José

RAMOS, Irma Azucena

SCHUJIMAN, Dora Inés

TOQCONAS, Sergio Gerardo

WAYAR, Gracieta del Rosario
YURQUINA, Ramén

ZAMPINL, Maria Inés

La Pampa

BERNAL., Maria de los Milagros
CASTILLA de RODRIGUEZ, Maria Cristina

e ANEXO 1

LARA, Diana Gloria

MUNOZ de TORO, Alicia Araceli
PACHECO, Gladis Leticia
RODRIGUEZ, Diara Graciela
SANTILLAN, Alicla
SOMOQVILLA, Raguel Aurina
VERLINI, Maria Marta

La Rioja

BRIZUELA, Azucena
CENA, Marcela Marta
ESCALANTE, Maria Inés
ESTRABOU, Hebe
GORDILLO, Delia Antonia
GOYOCHEA, Eva Susana
HERRERA, Ramén Eduardo
PACHECO, Miguel Oscar
RIVERQ, Ricardo Nicolas
SICALIAND de CICCONI, Analia
SOULE, Carlos Rubén

Mendoza

ALDERETE, Marfa Judith
ALVAREZ, Antonio

BARROT, Alicia Adela

BERNAL, Oscar Alberto

BIAIN de DE CARA, Matia del Carmen
BIELLA, Virginia

BRACHETTA, Maria Teresa
CIVICO, Virglnia

DE PEDRQO, Marla del Carmen
FERRO, Maria del Cannen
GARCIA de MACKINNON, Susana
GOMEZ de WILDE, lrene
LAMENA, Marla Amelia
MAYORAL, Liliana Esther
NAVARRA, Dario

NAVARRO, Armando José

NIEVA, Juan Cartlos

SANCHEZ, Maria del Carmen
SARDI, Elsa Maria Rita

TROZZO, Ester



..........................................................................

Misiones

ABELARDO, Salvador
BASCONCEL, Susana Angélica
FERNANDEZ, Gloria Ernilse
GIMENEZ, Maria Claudia
LOPEZ, Ramén Anibal
MOLINA, Susana Analia
MONTERQ, Mirta Arnelia
MORENQ, Myrta Magdalena
QUINTANQO, dulia Victoria
TYRAL, Carlos

VIMER de SERO, Sonla

Neaquén

ALVARADQ, Cristina Suyal
CATTANEQ, Sergio Rubén
ESPOSITO, Sergio Edgardo
FERRAGUT, Mirta Graciela
GAIDQ, Liliana Graciela
GALLARDQ, Laura Julia Arnalia
GOLOVCA, Silvia Haydeé
KIRCHER, Mirta Maria
KROMMEL, Federico Guillermo
LIGALUPI, Maria Crislina
LOPEZ JOVE, Lurrecia Nydia
LUSETTI, Liltana Ester
MACHADO, Daniel Enrique
OTEROQ, Mirtha Elvira

PAGANI, Graciela Susana
PALEZZA, Maria Rosa
PASSERA, Oscar
PEDERNERA, Maria del Carmen
RAMOS, Marfa Cristina
SANDOVAL, Haydeé
SANELLI, Rosa Isabel

SANZ, Mirta Beatriz
SCHUJMAN, Marta Estela
ZABALA, Norma FEmilia

Iio Negro

U de ALVAREZ, Silvia
SAQUERQ, Luis Julio
BAHAMON, Nora
OGORODNIKOV, Nina

ROBATTO, Stella Many
ARBANAS, Nora Videta
GENNUSO, Gustavo
MORESCO, Carrmen Herminia
OTERQ, Adriana Maria
DIOMEDM, Cristina Ester

Salta

ECHAZU, Lia Azucena

FERNANDEZ de MARTINEZ, Maria Azucena
GARNICA, Angel Heraldo

GONZALEZ de CRUZ, Cecilia

JUAREZ, frenc Beatriz

MINTZER, Stella Marys

RIOS, Robustiano

SANTILLAN de MARINI, Graclels Elisnbeth
SARACHQO, Sonia del Valle

VENTURINI, Sofia Alelandra

ZIGARAN, Julia

San Juan

_ ACOSTA, Juan Carlos

ALMEIDA de GARGIULO, Hebe
ALBINA de QUIROGA, Manica Alicia
CADENAS de IRIMIA, Maria del Carmen
CEFRDERA, Marta del Carmen
CERSOSITLO, Walter Danicl
GONZALEZ, Carlos Eduardo
HEVILLA de SANCHEZ, Marla
MARLUIN, Josefina Beatriz
MASUELLL, Lucia Mabel

MUJICA,, Marfa Lilian

PALOV de OLAZABAL, Maria Teresa
POBLETE, Patricia

ROCHA, Norma Viviana

TORO, Graciela Mercedes

TORRES, Maria Eva

TRINCADO, Cecllia

VIGO de OCAMPO, Marta Josefa

San Luis

ARCHINA de CALDERON, Teresita
CACACE de MARIN, Martha



FARRERQ, Palricia, Graciela
LUCERQ, Susana Esther
PACULNIS, Claudia
TSCNOPP, Lidia Rosa

Santa Cruz

BAMBICHA, Oscar Alfredo
BORSELLY, Roberto Luis
CASTRO, Liliana Mabel
COSTA, Graciela Teresita
DAMICQO, Carlos Antonio
FREWE FERNANDEZ, Pauline Javier
FUENTES, Horacio Antonio
GALLARDQO, Silvia Ariela
GASPARI, Maria Laura
MOLINA, Leo Marcelo
QUIROZ, Norma Mirta
REYNQSQ, Marta Elina
RODRIGUEZ, Silvia Danlela
ZAPICO, Elba Graciela

Santa Fe

BENZAGUEN, Jorge Alberlo
CARRIZO, Zully Mirtha

CASTILLO de SANCHEZ, Susana
CURl de NOVELLQ, Elida Maria Rosa
FERNANDEZ, Daniel José
FRABOTTA, Celia Gioria

FUMIS, Martha Alisia

GARCIA de CERETTO, Josefa Julia
GASPOZ, Emma Bealriz
GOENAGA, Ménica Lucia
MASCHERON! de BENAVIDEZ, Maria Rosa
MOHAMAD, Caros Daniel

NITTY, Rosa Liliana

OITANA, Laura

RICCOMI de GIRARDI, Ménica
ROMERQO, Mabel Beatriz

RUSS0, Marla Luisa
SALMOIRAGHI de RUCCI, Susana
VANRNI, Maria Cristina
VELAZQUEZ Nanel del Carmen
VERDE, Norma Beatriz

VERDUN, Sandra Mariela
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Santiago del Estero

ACUNA, Juan Armando

ALFARO, Inés

BRAVO, Ramén Alberto
CASTIGLIONE de RENOLF, Delia Inés
CAUNO, Mida del Valle

CAVAGNIS, Maria Esther

FORNERQ de SUAREZ, Patricia del Valle
FRANCESCHINI de ABDALA, Norma
HERRERA, Mercedes Josefina
JUAREZ de PAZ, llda Margarita
LEDESMA, Francisco

LOPEZ de MORANTE, Olga Beatriz
LOPEZ, Adriana del Valle

MATTAR, Lidia del Filar

MOYA de CABRERA, Teresita
PEREYRA de LOPEZ, Selva Teresita
RUIZ, Marfa Eva

SANTILLAN, Maria Alejandra
SANTHLLAN, Norma Elisa

SIRENA de BRAVO, Elma Cristina
SUAREZ, Cesar Walter

TAMER, Estela Victoria

TOURING de ALURRALDE, Marina del Pilar
VELARDEZ de RIVERO, Graciela
VILLAVICENCIO, lleana Amelia

Tierra del Fuego

SARUCHBI, Irma
LUAVENA, Juan Rosendo
RODRIGUEZ, Maria Francisca
VALINGTTL, Susana Bealriz
STILLO, Deimniro
BERNHARSTV, Rosana
GESTIDO, Héctor Rubén
MADON!, Ménica Graciela
ROJAS, Eduardo Javier
ALIENDRO, Marta Ofelia
LAMAS, Graclela Alicia
LECNI, Ana Maria

REY, Carmen de la Cruz
FINARDI, Adriana Emrma
FONT, Silvia Mabel



M MATERIALES CURRICULARES COMPATIRIIZADOS, N

Tucurnan

CALVO de PICON, Clara Lucia del Valle
CASETTA, Marta Cecilia

DE CHAZAL, Maria Eugenia

DEFAUT de BRAVC, Amalia Josefina
DIONISE Maria Cecdilia

GARCIA PQOSSE, Ménica

GARCIA POSSE, Nilda

GONZALEZ de ALIVAREZ, Maria Laura
HERRERA de GIMENEZ, Ana Maria
JUAREZ, Marta Alicla

LADONATE, Graciela Beatriz
MEDINA, Maria Mercedes

MENA PRATS de LLANES, Marta
MENIN, Ramén Luis

NAIGEROREN, Marta Inés

OJEDA, Maria Silvia

PALAVECINO de ARGANARAZ, Nora Nelda
PEZZA, Silvia Teresa

ROJAS, Silvia Aurora

SOBRAL, Ricarde Enrique

CONSEJO CENTRAL DE EDUCACION
ISRAELITA

POSESORSKI, Hebe

CORDIEP

LOSADA, Monica Ester

DE (GI8), Pascuatina

FOLCH, Stella

DE VITA de MIGUEZ, Graciela
CONSUDEC

IZZ20, José

SANCHEZ de MAGURNO, Joselina
OTERQ, Fabian Reberio

GOGGH de MERKCANTL, Nora Estela
GRACIA, Gustave Martin

MARTINEZ de PEREZ, Norma

Consultor internacional
{Inglaterra/México)

GUTIERREZ VAZQUIEZ, Juan Marnuel
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