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INTRODUCCION

El propésito de este documento es presentar Recomendaciones para la Ensefianza
del Espafiol como Segunda Lengua en Contextos Multilingiies en el Nivel Inicial y la
EGB. Este documento supone la lectura previa de los CBC de Lengua, de Lenguas
Extranjeras y de los documentos curricufares provinciales.

En nuestro pais conviven comunidades con lenguas, culturas y tradiciones
diferentes. La heterogeneidad se manifiesta linglisticamente en hablantes
monolingles absolutos de lenguas aborigenes, de lenguas exiranjeras, hablantes
que poseen cierto conocimiento del espafiol, pero muy restringido, hablantes cuya
variedad del espafiol es muy diferente del espafol estandar oral regional que se
habla en la escuela. Esta diversidad plantea desafios a la equidad en la oferta
educativa y reclama un aporte de resolucion pedagégico-didactica. Es necesario
que la ensefianza del espafiol respete, valore e incluya la diversidad linglistica y
cultural para favorecer la interculturalidad, la comunicacién e intercomprension de
los hablantes de las distintas comunidades lingliisticas del pais, de modo de
posibilitar la participacion efectiva de las personas en la sociedad a través de los
aprendizajes formales de la escuela.

En este marco, las Recof;mndaciones tienen como propositc ofrecer una
herramienta de adaptacién curricular destinada a la ensefanza del espafiol en
contextos multilinglies, compatible con las decisiones respecto de planificacion
linglistica que las respectivas provincias y comunidades adopten.

Estos Materiales de Trabajo se enmarcan en:

- La Constitucidon Nacional, IV Art. 75: "Garantizar el respeto a la identidad de los
pueblos indigenas argentinos v el derecho a una educacién bilingiie e intercultural”,

- La Ley Federal de Educacién, que en sus articulos 15° incisc. a} y 5° inciso q)
establecen el derecho a “lograr la adquisicién y el dominio instrumental de los
saberes considerados sociaimente significativos, comunicacién verbal y escrita
[...J" y afirman “el establecimiento de las condiciones que posibiliten el
aprendizaje de conductas de convivencia social, pluralista y participativa™

- La Ley Nacional 23302/85 de Politica Indigena y Apoyo a las Comunidades
Aborigenes:

V. Art. 14; “Es prioritania la intensificacion de los servicios de educacion y cultura
en las areas de asentamiento de las comunidades indigenas. Los planes que en
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-

la materia se implementen deberan resguardar y revalorizar la identidad
histdrico- cultural de cada comunidad aborigen, asegurando al mismo tiempo su

integracion igualitaria en la sociedad nacional.”

V. Art. 16: “La ensefianza que se imparta en las dreas de asentamiento de las
comunidades indigenas aseguraran los contenidos curriculares previstos en los
planes comunes y , ademas, en el nivel primario se adoptara una modalidad de
trabajo consistente en dividir el nivel en dos ciclos: en los tres primeros afios la
ensefianza se impartira en la lengua indigena materna correspondiente y se

desarrollara como materia especial el idioma nacional (... )’
- Los marcos legales provinciales pertinentes.
- El Acuerdo Marco A 15, que entre sus objetivos, dispone:

“Concebir una organizaciéon de la diversidad linglistica y cultural que permita la
paricipacién efectiva de las comunidades linglisticas a través de los

aprendizajes formales de la escuela.”

“Favorecer la pluralidad lingliistica y cultural respetando el rol social de cada
lengua a través de la promocién de procesos de ensefianza, aprendizaje y

adquisicion efectivos.”

]

“Facilitar la ensefianza del espafiol como segunda lengua a lo largo de los
niveles del sistema educativo argentino en los casos de comunidades que no

tengan al espafiol como lengua materna.”

“Favorecer la interculturalidad facilitando la comunicacién e intercomprension
con los hablantes de las distintas comunidades de origen extranjero que habitan
el pais.”

Ademas, estas Recomendaciones complementan las especificaciones de los
Contenidos Basicos Comunes de los Capitulos de Lengua para el Nivel Inicial y la

Educacion General Basica (EGB) en contextos multilinglies.

El Nivel Inicial y la EGB son los niveles encargados de propiciar en todos los
ciudadanos -cualquiera sea su primera lengua- el desarrollo de habilidades
comunicativas en esparfiol. El desarrdllo de dichas habilidades comunicativas
demanda la facilitacion en el aula del acceso a la interaccion receptiva y productiva
a través de actividades especialmente secuenciadas, que faciliten la comprensién,
indispensable para la adquisicién. Estas Recomendaciones perfilan condiciones

sociolingliisticas y culturales que han de contribuir al desarrollo progresivo de la
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ORGANIZACION DE LAS RECOMENDACIONES PARA LA ENSENANZA
DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA EN CONTEXTOS
MULTILINGUES

Estas Recomendaciones han sido organizadas en dos niveles. Ambos
integran y profundizan aspectos de la lengua como competencia
linguistica, comunicativa y cultural y refieren a las expectativas de logros
especificadas para cada ciclo de la EGB.

Se recomienda la puesta en marcha de esta propuesta a partir del Nivel Inicial. En
los casos de comunidades monolinglies no hablantes del espariol, es recomendable
distribuir los contenidos que figuran en el Primer Nivel de estas Recomendaciones
en cualro afios comenzando por el Nivel Inicial. No obslante, siempre es posible
articlar los niveles de ensefanza del espafiol en contextos multilingles con la
nocion de ciclo.

Una vez completado el segundo nivel se evaluaran los logros confrontandolos con
los aprendizajes para la acreditacion de Lengua (espafiol como lengua materna)
para el Segundo Ciclo; si fuera necesario se promovera la articulacidén con el

siguiente afio de la escolaridad.

Las Recomendaciones para la Ensefianza del Espafol en Contexfos Multilinglies
han sido organizadas en cuatro blogues cuyo orden es arbitraric y no supone una
secuenciacion para su tratamiento.:

Bloque 1: Lengua oral e inferculturalidad.
Bloque 2: Lengua escrita e interculturalidad.
Blogue 3: Discurso literario e interculturalidad.

Bloque 4: Actitudes generales relacionadas con la adquisicion y el aprendizaje
del espanol en contextos mullilinglies.
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Respecto de la organizacion en bloques cabe sefialar que:

a) Los contenidos del Segundo Nivel presuponen la adquisicién de los del Primer
Nivel, los cuales continGan siendo trabajados, incluidos en otros contenidos de
mayor complejidad.

b) Los bloques requieren integraciones e interconexiones mediante la seleccidn de
temas y enfoques.

En la caracterizacién de cada bloque se detalla:
- una sinlesis explicativa de los contenidos a desamollar;
- las expectativas de logros para el Nivel Inicial y para la EGB.

- los alcances de los contenidos que se presentan al final de cada bloque en

forma de cuadros.

Acerca de la organizacién de los contenidos

Una organizacién efectiva de contenidos para el desarmrollo del espafiol como
segunda lengua en contextos multilinglies debe tener en cuenta que el aprendizaje
de material lingtistico no sigue un derrotero lineal sino ciclico, es decir que los
nuevos aprendizajes integran § expanden los aprendizajes anteriores.

Para un desarrolio adecuado de los contenidos, se propone un enfoque que parte
del todo, aisla aspectos puntuales como estructuras, vocabulario, tiempos verbales
y ofros para integrarlos luego en tolalidades mas complejas. Este enfoque exige
una programacion escalonada (espiralada) y paulatina, ya que ios aspectos mas
avanzados se apoyan en otros de caracter primario.

Los cuadros de los bloques 1, 2 v 3 se ofrecen como orientacién para la
secuenciacion de contenidos agrupados en tres ejes: el eje fematico, el egje
comunicativo y el gje lingiiistico.

El eje temaético

En este eje se han incluido algunas organizaciones tematicas que dan cuenta de
que el aprendizaje del espafiol como segunda lengua en contextos multilingles
requiere un encuadre comunicativo interculiural. Es menester buscar conlexios
comunicativos que incorporen la riqueza cultural de los alumnos y alumnas, a la vez
que funcionen como marco afectivo y disparadores adecuados de los procesos de
adquisicidn y comunicacion,
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Asi, este eje intenta ofrecer un modelo posible de organizacién de un espacio para
la recuperacién de tradiciones y cosmovisiones de las comunidades. Su
organizacion y desarrollo definitivos estan estrechamente ligados a las decisiones
que se tomen consensuadamente entre las provincias, las instifuciones educativas
y las respectivas comunidades. Por ello, no atafle a este documento dar
indicaciones precisas acerca de la organizacién, secuenciacién y actividades
vinculadas con los contenidos de este eje. Sin embargo, corresponde aclarar que,
cualquiera sea la organizacion adoptada, es necesario articularla con los ejes
Comunicativo y Lingliistico para lo cual este documento brinda sugerencias.

El efe comunicativo

En este eje se presentan contenidos textuales, discursivos y pragmaticos que se
derivan del eje tematico y cuyo desarrollo se transfiere de la lengua materna a la
segunda lengua. Si bien hay aspectos de la competencia pragmatica ©
comunicativa que son equivalentes de una lengua a otra, hay también aspectos que

caracterizan a cada lengua y que deben ser tenidos en cuenta en la ensefianza.

El eje lingiistico

Cada lengua implica una mirada diferente y Unica del mundo. A fravés de sus
estructuras semantica, sintactica y léxica, las lenguas reflejan los sistemas
concepluales de sus hablantes, vy, a la vez, estos conceptos estructuran la
percepcion del mundo de cada comunidad y las acciones de todos los dias.
Aprender una segunda lengua implica descubrir y apropiarse de aspectos no
compartidos de los sistemas conceptuales de otras comunidades.

Acerca de los contenidos procedimentales generales propuestos

La ensefianza del espafiol como segunda lengua en contextos multilingles apunta
a saber hacer, es decir a dar respuesta a las necesidades comunicativas vinculadas
con procedimientos y actitudes que se planteen en esta lengua. Los procedimientos
s& apoyan &n contenidos conceptuales sin los cuales no seria posible su desarrollo.

Para poner en marcha un proceso de aprendizaje/adquisicion que conduzca al logro
de la comunicacidn, es necesario gue los alumnos y alumnas desarrollen
estrategias de comprensién y produccién de textos orales y escritos y reflexionen
acerca de los usos de la lengua. Los alumnos y las alumnas deben saber qué
hacen, cémo lo hacen y cdmo podrian hacerlo mejor, mientras esto no vaya en
detrimento del proceso de adquisicion.
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Se han elaborado las siguientes categorias de contenidos procedimentales en
términos de grupos de habilidades y estrategias:

« Comprension de textos orales.

» Produccidn de textos orales.

s Comprension de textos escritos.

s Produccion de texios escritos.

» Reflexion acerca de los hechos del lenguaje y las estrategias empleadas para
aprender la nueva lengua y comunicarse.

Procedimienlos que permiten fa comprension de lextos orales: estos
procedimientos posibilitan la comprensién oral, complementandola con todos los
soportes posibles: el contexto de situacidén, y su propésite comunicativo, la
activacion del conocimiento anterior y compartido sobre la situacion, hasta Hegar a

los detalles significativos.

Procedimientos que permiten la produccion de fextos orales: estos procedimientos
implican la comprensién de la situacién oral global, la seleccidén de exponentes
textuales y lingUisticos adecuados al propésito comunicativo, estrategias de
reparacion y negociacion de significado e informacion.

Procedimientos que permitén la comprensién de fextos escrifos: eslos
procedimientos posibilitan la comprensidn del texto y el contexto total en forma
visual, complementandola con todos los soportes posibies: el paratexto, el propédsito
comunicativo, el conocimiento anterior sobre el tema, para llegar a los detalles
significativos.

Procedimientos que permiten la produccitn de textos escritos: estos procedimientos
implican la comprensidn de la situacién comunicativa global, la activacion de textos
orales y escritos que constituyen los insumos tematicos y linglisticos para la
produccion, la seleccién de exponentes textuales y linglisticos adecuados al
propésito comunicativo, y estralegias de organizacion de informacion e
interpretacion de significado.

Procedimientos que permiten la reflexién acerca de los hechos del lenguaje: estos
procedimientos favorecen la toma de conciencia acerca de los recursos lingliisticos
y comunicativos que permiten el procesamiento y la produccion de textos orales y
escritos,
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El criterio empleado para ordenar y agrupar los procedimientos sigue la Iégica de
los procesos cognitivos, culturales, lingiiisticos y comunicatives que se ponien en
marcha a menudo simuftaneamente. Solo se presentan de esta forma analitica con
el fin de aislarlos vy focalizarlos, aunque, sin duda, no se podra trabajar con
procedimientios de una categoria sin involucrar necesariamente procedimientos de
las restantes.

Acerca de la secuenciacion de contenidos

A pesar de que el lenguaje es un sistema de sistemas, cuyos componentes son
interdependientes, es posible la secuenciacidn. La posibilidad de seleccidn vy
secuenciacién depende de lo que puede ser postergado temporariamente sin
perder de vista la totalidad del lenguaje y la wilidad para el aprendizaje de los
alumnos. Asi, los fonemas del lenguaje, por ejemplo, deben ser incluidos en su
totalidad, mientras que es posible seleccionar algunos tiempos verbales para una
etapa de ensefianza y otros para otra. Esta seleccion a su vez implica restricciones
en fos comtextos comunicativos: cuanio mas restringida es la seleccion, mas
cuidadosa debe ser ta eleccidon de las aclividades.

Es probable que el Iéxico, los actos de habla y los diversos tipos discursivos orales
y escritos no alcancen el glado de funcionalidad requerido por la escuela al
finalizar el segundo ciclo. En ese caso, algunos de los contenidos enunciados
podran ser atendidos mas alla del Segundo Ciclo de la EGB, con el fin de que se
pueda producir una nivelacion funcional.
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EXPECTATIVAS DE LOGROS DE LAS RECOMENDACIONES PARA LA
ENSENANZA DEL ESPANOL COMO SEGUNDA LENGUA EN
CONTEXTOS MULTILINGUES

Se espera que al finalizar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas:

- Se inicien en la comunicacién oral a través de la recepcién y produccion de
textos orales de estructura lineal.

- Se inicien en la comunicacion escrita a través de la recepcion y produccion de
textos escritos de estructura lineal.

- Se inicien en la frecuentacién de textos literarios.
Se espera que al finalizar el Segundo Nivel, [0os alumnos y las alumnas:

- Desarrollen la comunicacion a través de la comprension y produccion de textos
orales y escritos que impliguen la resolucion de tareas comunicativas, vy
permitan el manejo de textos basicos de circulacion social.

- Lean textos literarios.
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CARACTERIZACION DE LOS BLOQUES Y PROPUESTA DE ALCANCES
DE LAS RECOMENDACIONES PARA LA ENSENANZA DEL ESPANOL
COMO SEGUNDA LENGUA EN CONTEXTOS MULTILINGUES

BLOQUE 1: LENGUA ORAL E INTERCULTURALIDAD

Sintesis explicativa

Este bloque se refiere al aprendizaje/adquisicién del espafiol oral, tanto en sus
procesos de comprensidn como de produccion.

Se propone como un programa de desarroilo intercultural bitingle, linglistico y
comunicalivo, acorde con las necesidades culturales, afectivas, comunicativas,
lingliisticas y cognitivas de los alumnos, tomando al aula como ambito propicio’
para activar procesos de adquisicion y desarrollo de una lengua no hablada en el

entorno de socializacidn primaria.

El Nivel Inicial favorecera el uso de la lengua oral como medio de expresién acerca
de mundos reales e imaginarios respetando las perspectivas culturales de los
alumnos. Los contenidos de este bloque abarcan dos aspecios: la lengua oral en
las relaciones sociales y en la ampliaciéon de conceptos.

El primer aspecto inicia a los alumnos en el conocimiento y manejo de los diferentes
formatos discursivos de la lengua oral y de las formas del intercambio
conversacional. El segundo aspecto tiene en cuenta el enriquecimiento de las vy
expresiones ulilizadas en la cotidianeidad y la iniciacidn en la comprensién de
algunos términos propios de las disciplinas. El conceplo de cotidiansidad remite a la
cultura de origen, lo que supone que el docente ha de entrar en conlacte con
fuentes de informacidn fidedignas que posibiliten un intercambioc genuino con el
alumno. No se debe suponer, por lo tanto, que los temas de todos los dias seran los
mismos para todos los alumnos.

El proceso de comprension de texos escritos y orales implica la activacion de
operaciones intelectuales de gran complejidad, que integran la historia perscnal del
individuo, su conocimiento de mundo, su cuttura, su manejo del contenido del tema
propueste y su conocimiento linglistico. Todas estas variables interacttan con el
texto para lograr su interpretacion, mientras se construye un mensaje paralelo

*Ver Anexo |, "Enfoque”.
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hipotético cuyas partes se van confirmando o rechazando. E! texto original se ha
comprendido cuando ambos mensajes logran una semejanza global.

El conocimiento de la nueva lengua pasa por una etapa en la que se manifiesta una
competencia lingliistica y comunicativa incompleta, provisoria, pero a la vez
dindamica y en proceso, todo lo cual debe tenerse en cuenta para su mejor
desarrolio.

La produccién de texlos orales (habla) v de textos escritos {escritura) son las
macro-habilidades mas complejas ya que implican el procesamiento receptivo de la
consigna; la seleccidén de los exponentes linglisticos que daran forma a la
respuesta, y el acceso al conocimiento linglistico almacenado, entre otras
estrategias.

En especial la produccidn de textos orales afiade ofra complejidad porque ia
comprensién y la produccién deben darse casi simultaneamente, en el tiempo real
en que esta ocurriendo, lo que produce un alio grado de fensién comunicativa. Las
actividades de clase han de encargarse de desarrollar procedimientos estratégicos
comunes a todas las lenguas que propicien la transferencia de habilidades de
comprension y produccion en tiempo real.

La iniciacidén en el aprendizaje de la nueva lengua en el Nivel Inicial o en los
primeros meses del primer afio de la EGB, propendera a la familiarizacion con la
lengua a través del desarrollo de la comprensién oral global a partir de discursos
que se refieran al aqui y ahora, que sean comprensibles por medio de referencias
explicitas al contexto inmediato, y consignas de aula cuya comprension pueda
evidenciarse a través de respuesias no verbales. El objetivo es el desarrollo de una
plataforma linglistico-comunicativa previa a cualquier tipo de produccion, sin
coartar la produccién espontanea.

Es preciso respetar los tiempos de cada uno de los alumnos con respecto a la
produccién oral, que ira emergiendo paulatinamente segun sus posibilidades. Los
procesos de produccion de las primeras etapas se manifiestan en rutinas, formas
modeladas y frases cotidianas, a menudo copiadas de Yas brindadas por el adulto.
En etapas ulteriores, podran aparecer formas anbémalas que no se habian
evidenciado con anterioridad. Es en este momento que hay procesos de adquisicion
plena en marcha.
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Respacto de la alternancia entre lenguas ? los procesos de pasaje de una lengua a
otra, incluso dentro de la misma oracién, son normales tanto en los estadios
iniciales de adquisicién como en la interaccién entre bilinglies. Considerando que
los sujetos de adquisicibn muy jévenes a menudo identifican lengua con
interlocutor, es necesario gque se establezca un enlace enfre el docente y la nueva

lengua de manera tal que los alumnos hagan una identificacion de ambos.

Cada lengua implica una mirada del mundo. Dado que los esquemas culturales
juegan un papel preponderante en la entrada y retencidn de malerial linguistico,
comunicalivo y cultural, es menester tener en cuenta la distancia que puede existir
entre la lengua materna vy la nueva como sistemas lingUisticos y como portadoras
de cultura y visiones del mundo. Por elio, al orientar los procesos de adquisicion, es
necesario establecer vinculos entre los esquemas culturales de la primera lengua y
los de la nueva.

Expectativas de logros del bloque 1, "Lengua oral. e intercufturalidad”

Se aspera que al completar el Primer Nivel, los alumnos y fas alumnas:
- Comprendan textos orales simples, cortos, lineales, con una carga lexical
controlada y explicitaments inferible del contexto.

- Produzcan textos orales cortos de esfructura simple que incluyan expresiones
modeladas y rulinas en respuesta a consignas que no confengan mas de una
instruccion, y que impliquen la resolucidon de una tarea comunicativa de un paso.

- Detecten errores v los corrijan con ayuda del docente.

Se espera que al completar el Segundo Nivel, los alumnos y las alumnas:

Comprendan textos orales de desarrollo proposicional compleijo con una carga
lexical manejable e inferible del contexto.

Produzcan texfos orales de eshructura compleja, en respuesta a consignas

4

secuenciadas, que impliguen la resolucién de una tarea comunicativa de mas
de un paso.

Reflexionen sobre los recursos empleados.

H

Participen en forma acliva, flexible y comprometida en las comunicaciones

escolares.

2 ver Anexo |
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- Detecten errores y los corrijan a partir de su propia observacién y/o a instancias
del docente.

- Se inicien en la reflexion sobre las estrategias y recursos mas apropiadas a

cada situacion de aprendizaje de la lengua.
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Propuesta de alcances de los CBC del Espaiiol como Segunda Lengua en

contextos multilingiies

BLOQUE 1: LENGUA ORAL E INTERCULTURALIDAD

PRIMER NIVEL

Eje Tematico®

Eje Comunicativo

Fje Lingiiistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Yo y mi entorno (¢ Quign
soy yo? ¢ Con quién vivo?
Mis padrinos. Mis
animales preferidos.)

Experiendias de la vida
cotidiana. Etapas de mi
vida.

l.a vestimenta - Los
colores

Tareas, responsabilidad
enlafamilia, enlacasay
fuera de la casa. - Yo soy
pascador/ pasfor /
agricuffor

Rutinas
La hora
La fecha

L.os ciclos, las estaciones
del afio, los meses, los
dias de la semana

Me informo-
& CoHmo celebramos?

& Cuales son nuestras
artesanias?

sCuales son nuesiras
comidas tipicas?

. Qué se vende y qué se
compra?

Interaccion simple.
Diferenciacion de turnos.
Iniciacion a ia relaciéon
entre elementos verbales
y no verbales; formulas
sociales; aperiura y cierre

Actos de habla directos:
Pedido de reparacion
{¢Me (Io) repite?, No
entiendo, ;Coémo se
dice?}

Pedido de informacidn:
ZCémo se dice X?

Presentarse y hablar de
uno mismo {nombre,
apellido, edad; miembros
de la familia y del grupo
social; lugar de
residencia; y nombres
propios),

Averiguar, identificar ,
ofrecer, pedir, agradecer,
dar vy pedir Iz hora; decir
ia facha;
ateptarfrechazar, deciry
preguntar como se siente
uno y los demas.
Descripcién; enumeracion
Narracién y renarracion
Exposicion: formato,
asunio-tema global de la
informacion, lugar y
tiempo.

Instruccion: consignas de
aula de estructura simple,
insfrucciones para el
juego

Géneros orales: dichos

Sisterna fonoldgico:

Patrones de entonacion, ritmo y acento:
modo de articulacidne aproximacion a
los patrones de inteligibilidad general.

Sisterna morfolégico:

Inflexiones de sustantivos, pronombres
{personales, posesivos, objetivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos).

Categorias morfolbgicas del sustantivo y
del pronombre: género, numero y caso.

Articulos definidos e indefinidos;
adjetivos (calificativos, numerales,
gentilicios, determinantes);
concordancia entre el articulo/adjetivo y
el sustantivo.

Ser, estary tener; verbos regulares de
las tres conjugaciones:

Presente y Pretérito imperfecto y
Perfecio simple del Modo Indicativo;
Modo Imperativo; Perifrastica de Futuro
{Voy a..), aspecio progresivo: esfoy
{comiendo).

Adverbios de tlempo (puntual,
frecuencia y duraciony; lugar.

Nexos temporales: primero, luego, a las
{10)

Preposiciones (a, con, de, én, enire,
hasta, para, por, sin).

Sistema sintactico:

Tipos de oraciones afirmativas,
negativas, interrogativas, exclamativas,
Patrones de la oracion simple. Sujeto
expreso y sujeto tacito; verbo + objeto;
verbo + predicativo (z Como son?

£ Como estan?)

* Este es solo un ejemplo de organizacién temética. La seleccion de estas unidades
dependera de las decisiones provinclales & Institucionales de acuerdo con cada comunidad
v cullura de origen del alumno o grupo de alumnos.
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Eje Tematico®

Eje Comunicativo Eje Lingiiistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Fechas de micomunidad
y de mi pueblo

& Como me comunico con
personas de mi
comunidad y de ofros
lugares?

Juegos v alegrias
tradicionales

populares, canciones,
adivinanzas; rogativas,
parabienes.

Patrones de la oracion compuesta {con
v, ftambien, pero, por sjlemplo)
Patrones de Ia oracién complaja (de
hasta dos grados de recursividad)

Sistema semantico

Noeciones que expresan: agente,
paciente, estado, proceso, accion,
habito, posesion, presente, pasadoy
futuro.

Vocabulario adecuado a las unidades
tematicas seleccionadas v a los tipos de
texto e!egidos,

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES jESPEQiF’{COS

Comprensidn y produccidn de texios de estructura lineal simple

Interpretacién y empleao de formulas sociales en intercambios
cotidianos Iniciacién en algunas estrategias conversacionales.

Comprension de consignas simples

Iniciacion en la adecuacion del uso sequn contexto, audiencia,
proposito

Reconocimiento y produccion de actos de habla directos
Pedido de adlaracion, reparacion e informacion

Empleo de pronunciacion, entonacion, ritmo y acento inteligibles, y
de categorias inflexionales v sintacticas seleccionadas
Comprension y produccion de vocabulario adecuado a las unidades
tematicas elegidas

Deduccion detl significado de palabras a partlr del discurso y del
contexto

Reflexion sobre la
Lengua Oral

Iniciacion en el
reconocimiento de los
principios comunicativos
del espafiol

Reconocimiento de los palrones de
entonacion, ritmo, acento y gestualidad.

Reconocimiento de exponentes
linglisticos que expresan las nociones
enumeradas
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Propuesta de alcances de los CBC del Espaiol como Segunda Lengua en

contextos multilingiies

BLOQUE 1: LENGUA ORAL E INTERCULTURALIDAD

SEGUNDO NIVEL

Eje Tematico®

Eje Comunicative

Eje Lingiiistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

i as etapas mas imporiantes de
mi vida.

Mi comunidad y mi pais

L.as relaciones personales
La familia: relaciones familiares

Me informo:
. Como celebramos?

¢ Cuales son nuestras
artesanias?

iCuales son nuestras comidas?
El cuidado de la salud

¢ Qué se vende y qué se
compra?

Fechas de mi comunidad v de
mi pueblo

£ COmo me comunico con
perscnas de mi comunidad v de
ofros lugares?

Juegos y alegrias fradicionales
Pasatiempos y deportes

El clima. Predicciones
meteorolégicas.

Lengua oral y lenqua escrita:
semejanzas y diferencias

Interaccitn compleja:

Adecuacidn entre elementos
verbales y no verbales;
formulas sociales,; esirategias
de iniciacion y mantenimiento
de la interaccion;

Discurso oral exiendido.
exposiciones sobre lemas
disciplinares

Niveles de formalidad.

Acios de habla directos e
irndirectos:

* Pedido de reparacién,
negociacion de significado e
informacion, reformulacion y
continuidad en la interaccion;
Intercambic de turnos

Consignas de estructura simple
y compleja

Actos de habla: presentarse y
habtar de uno mismo, averiguar,
identificar y describir con
detalie, ofrecer, pedir,
agradecer, opinar {posiciones
pro y en contral,
aceptarfrechazar, narrar,
renarrar, describir acciones y
resultados, hipotetizar; estilo
indirecto; cuestionarios;
antrevistas estructuradas;
diglogos, conversaciones
telefonicas; exposicionss en
grupo; predicciones

Sistema fonoldgico:

Patrones de entonacion, ritmo y
acento; modo de articulacién
(inteligibilidad general);
entonacion del discurso;
contraste y énfasis

Sisterna morfoldgico:

Inflexiones de sustantivos,
pronombres (personales,
posesivos, objetives,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos}; adjetivos
{calificativos, numerales,
gentilicios, determinantes};
comparativo y superiativo; el
ariiculo

Verbos de las tres
conjugaciones, regulares o
irrequlares

Modo Indicativo (iempos
simples y compuestos)
completo; Modo Imperafivo,
Perifrastica del Futuro {Voy a...};
Modo Subjuntivo: tiempo
presente y pretérito. Verbos
impersonales. Voz pasiva con
se, Formas no personales del
verbo: infinitivo, gerundio,
participio, Aspecto perfectivo;

Adverbios de iempo (puntual,
frecuencia vy duracion}, modo (-
mente) y lugar;

Sistema sintactico:

Tipos de oraciones afirmativas,
negativas, interrogativas,
exclamativas, desiderativas,
dubitativas. Modalidad.
Palrones mayores y menores;
verbos con doble objeto; verbos

‘“Enel segundo nivel se recomienda el tratamiento transversal del espafiol como segunda
lengua para el abordaje de los temas det curriculum.
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Eje Tematico®

Eje Comunicativo Eje Lingiiistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

reflexivos y con pronombres
reciptocos y cuasi reflejos,
enclificos

Estado y proceso, por ejemplo
saber v. Conocer

Verbos de volicion: gustar

Fatrones de la oracion
compuesta: rexos coordinantes

Patrones de la oracidn
compleja: proposiciones
adverbiales, sustantivas y
adietivas; nexos subordinantes
y relativos

Expresiones idiomaticas,
Sisterna semantico

Nociones: agente, paciente,
tiempo pasado, presente y
futuro,; relaciones logicas {por
gjemplo, causa-efecto,
instrumento-finalidad,
condicidn), Referencia,
correferencia, anafora, deixis;
pardfrasis.

Vocabulario adecuado a las
unidades iematicas.
seleccionadas y a los tipos de
texios elegidos.

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comprension y produccién de textos de estruciura lineal simple y
compleja

Comprensidn, produccion y reformulacion de formulas sociales,
consignas complejas

Iniciacion en la adecuacion del uso segln contexto, audiencia,
proposito

Reconocimiento y produccién de actos de habla directos e
indirectos

Pedido de aclaracidn, reparacidn, informacion y reformulacion

Empleo de pronunclacién, entonacion, ritmo y acento inteligibles, v
de las categorias inflexionales y sintacticas requeridas por los
actos de comunicacion seleccionados, entre ellas gf empleo de
formas verbales en forma secuenciada en &l discurso

Comprension y produccién de vocabulario adecuado alas
unidades tematicas elegidas; reconocirmiento ¥ dengminacidn de
rasgos distintivos para caracterizar y/o describir

Deduccion del significado de palabras a partir del discursos y del
contexto

Reflexidén sobre la Lengua DOral

Anslisis de diferentes formatos | Reconocimiento de exponentes

textuales linglisticos que expresan las

nociones enumeradas

Analisis de estrategias de
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Eje Tematico®

Eje Comunicativo

Eje Lingliistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

negociacion
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Contenidos correspondientes al Blogue 1, "Lengua oral e intercufluralidad”, para ser

abordados mas alla de ios logros alcanzados al finalizar el segundo nivel

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Espafiol: varledades reglonales

Comprensién de variedades regionales del
espafiol

Adecuacidn entre slementos verbales y no
verbales

Participacién en conversacionesfdebates en
grupos de trabajo sobre dreas disciplinares

Adecuacidn del reaistro al contexto

Seleccion de formas lingiilsticas de acuerdo
con los fines y tipos textuales seleccionados;
incremento y organizacidn del vocabulario;
desarrolio de redes semanticas enfre palabras;
expansion, reduccion vy sustilucidn  léxica;
reconocimiento de rasgos distintivos;
produccion de versiones alternativas

Cantidad, calidad, pertinencia y jerarquia de la
informacién

Verificacion de presencia v ausencia de datos;
rectificacion de la interpretacién de narraciones
orales;, toma de posicién sobre temas
disciplinares; discriminacién entre hecho y
opinidn a través del reconocimiento de marcas
lingtisticas.
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‘)

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA E INTERCULTURALIDAD

Sintesis explicativa

Discurso escrito y discurso oral

Este bloque se refiere al aprendizaje del discurso escrito del espafiol tanto en sus

procesos de comprensién como en los de produccion.

La lengua escrita permite el acceso a saberes formalizados, a otras concepciones
del mundgo, de la cultura y la sociedad, a la expresion de sentimientos, emociones y
deseos en forma perdurable, asi como a la resolucion de tareas, las cuales quedan
registradas en forma permanente.

El aprendizaje de la lengua escrita permite a las personas expandir su ambito de
proyeccidn, porgue amplia el circuito de su comunicacion. Constituye, por lo tanto,
un componente fundamental del desarrollo personal y social.

Las necesidades de organizacién de informacion requeridas por cada formato
textual contribuyen al desarrollo de operaciones intelectuales especificas. En la
lectura y la escritura se forman y activan esquemas cognitivos y culturales; se
elaboran inferencias; se orglniza y jerarquiza la informacién, y se integran los
conceptos a través de mecanismos diferentes de los de la oralidad. El lector y el
escrifor necesitan apropiarse de los codigos propios del mensaje escrito ya que en
la lengua escrita no se dan los multiples recursos de apoyo a la comprensién que

se dan en la lengua oral.

El discurso escrito y el discurso oral son complementarios. Cada uno de ellos
cumple sus propios fines comunicativos y se manifiesta en sus propios contextos de
uso. Por estas razones el discurso escrito requiere elaboracidén y constante
interaccién con el texto. Desde el punio de vista del aprendizaje, las habilidades
receplivas confribuyen al desarrollo linglistico productivo. La frecuentacion
sostenida de materiales escritos es requisito indispensable para el desarrolio de la

escritura.

Los alumnos podran apropiarse gradualmente de la lengua escrita a partir de su
interaccién con un ambiente alfabetizador, rico en materiales escritos. Estas
acciones han de intensificarse en los casos de lenguas de tradicion oral® El Nivel
Inicial debe posibilitar este encuenfro con la escritura, en sitluaciones de
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significatividad personal y social, incentivando la curiosidad del alumno por la
lengua escrita. A su vez, el Primer Ciclo debera consolidar, profundizar y ampliar
este contacto inicial.

Sin embargo, es menester puntualizar que, por diversas razones, tales contextos
alfabetizadores pueden no existir en los entornos familiares y/o comunitarios de
origen , donde {a mediacién cultural no se ha desarrollado a través de la escritura
sino a través de textos orales. En esos casos puede hablarse de una significacion
social particular de la lengua desde la cralidad. Por tal motivo la escuela deberd
hacerse cargo de instalar la funcién social de fa lengua escrifa, sus propésitos,
destinatarios, semejanzas y diferencias con la lengua oral y con otras formas de

representacion .

La lectura en una nueva lengua

E! proceso de lectura en la lengua materna es a la vez similar y diferente del
proceso de lectura en una nueva lengua. En ambos contextos se requiere

conocimiento del contenido, de la forma y de los esquemas linglisticos.

La lectura, ademas de un proceso de inferencia de significado, implica la interaccion
entre el lector y el texto. Los lectores ponen en marcha estrategias para elaborar el
significado del texto. Los lécisfes eficientes, consciente ¢ inconscientemente,
abordan estrategias especificas que intensifican su comprension. Por ejemplo, no
leen palabra por palabra sino gque recurren a2 su conocimiento previo v a
procedimientos varios como la prediccion y la confirmacién de hipdtesis para
comprender el texto. En este punto se puede generalizar que los procesos de
lectura son similares en todas las lenguas.

Sin embargo, en ofros aspectos son diferentes. La nueva lengua puede contener
una base linglistica distinta desde lo sintactico, fonologico, semantico y retérico, lo

que requiere un mayor grado de reestructuracion cognitiva.

Ademas, el lector de una nueva lengua gue no esta familiarizado con cierto
conoacimiento cultural, o no posee la misma base linguistica que el lector de lengua
materna encontrard muchas dificultades. Los lectores de lengua matema ya
conocen suficiente vocabulario base y manejan miles de palabras antes de
comenzar a leer. Poseen un conocimiento gramatical de su propia lengua. Los
lectores de segunda lengua no comparten estas ventajas ya que estén
consfruyendo el sistema linglistico, un repertorio 1éxico y aproximandose a un

* ver Anexo I, "Didactica de la lengua escrita”™.
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esquema cultural diferente a fravés de la interaccion con textos orales y escritos
progresivamente auténticos. Es fundamental que los docentes presten especial
atencion a las diferencias cullurales y su relacién con la comprension de textos.

Se trata entonces de lograr paulatinamente que el leclor eficiente del espanol;
- Le dé un vistazo al texto antes de leerlo.

- Emplee claves contextuales como titulos, subtituios y diagramas.

- Active y utilice su conocimiento previo de contenido y forma.,

- Busque informacion importante mientras lee, y relacione las partes del texto de
modo de comprenderio como un tode,

- ldentifique o infiera ideas principales.

- Utilice estrategias para recordar el contenido del texto, como la repeticion, el
resurnen, la interrogacion al texto..

- Infiera y reconsidere hipdtesis cuando percibe dificultad en la comprension.
- Valore la calidad del texto,

- Planifique el uso del conocimiento obtenido con fa lectura.

*

Reflexién sobre Ia lengua escrita

La lengua escrita no exige o procesamiento de la informacién en tiempo real
caracterislico de la lengua oral. Este permite desarrollar la capacidad de reflexién
funcional sobre los recursos lingufsticos y comunicativos con el fin de optimizarlos
porque se puede volver al texto escrito una y olra vez hasta entenderio yio

mejorario.

Expectativas de logros del bloque 2, "Lengua escrita e infercufturalidad”

Se espera que al finalizar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas:

- Comprendan textos escritos lineales. con un léxico manejable e inferible del
contexto, en respuesta a consignas que no contengan mas de una instruccidn, y
que impliquen la resolucion de una tarea comunicativa® de un paso.

- Produzcan textos escritos cortos, de estructura simple en respuesta a consignas

claras y reiterafivas, adecuadas a situaciones comunicativas reales.

® Como se verd en e Anexo Il
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- Se inicien en la deteccion de errores y su correccion a partir de la propia
abservacién y/o a instancias del docente,

Se espera que al finalizar el Segundo Nivel, los alumnos y fas alumnas:

- Desarrollen estrategias de lectura para tfratar las distintas lenguas, y lean
comprensivamente sobre la base de conocimientos, competlencias vy

estrategias.

- Comprendan textos escritos simples, lineales; con una carga léxico manejable e
inferible del contexto, y comiencen a leer auténomamente.

- Produzcan textos escritos cortos, de estructura simple, en respuesta a
consignas de mas de una instruccidon, que impliquen la resolucién de una tarea
comunicativa de mas de un paso.

- Participen de manera gustosa en situaciones de interaccidén escrita..

- Detecten errores a partir de su propia observacion y/o a instancias del docente y
los corrjan.
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Propuesta de alcances de los CBC del Espaiiol como Sepunda Lengua en

contextos multilingiies

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA E INTERCULTURALIDAD

PRIMER NIVEL

Eje Tematico’

Eje Lingliistico

Eje Comunicativo

. CONTENIDOS CONCEPTUALES

Yoy mi entorne; Quién
soy yo? i Con quién viva?
Mis padrinos. Mis
animales preferidos.
Experiencias de la vida
colidiana,

Etapas imporiantes de mi
vida

t.os ciclos, 1as estaciones
del ano, los meses, los
dias de la semana

L.a vestimenta - Los
colores

Tareas, responsabilidad
en la familia, en lacasay
fuera de la casa.

- Yo s0y pescador

- Yo soy pastor

- Yo siembro

Me informo:

Muestra agricultura y
ganaderia organizada en
gl tiempo.

L CoHmo celebramos?

& Cuasles son nuestras
artesanias?

¢ Cuales son nuesiras
comidas tipicas?

La caja familiar de
documentos

& COmo me comunico con
personas de mi

comunidad y de olros
lugares?

Funcion social y personal
de la lengua escrita: jqué
es leer y escribir?, ¢ para
qué sirve leer y escribir?
Texio, paratexio.

Actos de habla:
presentarse (nombre,
apellido, edad, miembros
de la familia y del grupo
social, lugar de
residencia), describir/se,
pedir, agradecer, fechar,
narrar, renarrar.

Tipos de lextos escrilos
receptivos {corn carga
lexical inferible del
corfexto): iconos,
instrucciones,
narraciones cortas,
descripciones de
persenas, objetos,
lugares.

Textos regulativos (carnet
de identidad, certificado
de nacimiento, libreta de
salud).

Texios escritos
productivos: efiquetas,
letreros, listas,
invitaciones,
instruccionas; menues,
afiches, esquelas,
cronicas breves,
historietas, tarjeta de
saludo, ayuda-memaorias
Nocionegs de coherencia

discursiva; sscuencia de
tiernpos verbales;

Sistema alfabético de escritura.

Convenciones de la lengua escrita;
direccionalidad, €l alfabeto, lipo y
trazado de las lelras, grafemas,
palabras, signos auxiliares.

Sistema morfolégico:

inflexiones de sustantivos, pronombres
{personales, posesivos, objelivos,
demostrativos, indefinidos,
interrogativos)

Categorias morfologicas del sustantivo y
del pronombre; género, numero y caso

Articulos definidos e indefinidos;
adjetivos {calificativos, numerales,
gentilicios, delerminantes),
concordancia entre el articulo/adjetive y
&l sustantivo

Ser, estary tener; verbos requiares de
las tres conjugaciones:

Presente y Pretérito imperfecto v
Perfecto simple del Modo Indicativo;
Modo Imperativa; Perifrastica de Futuro
{Voy a...); aspecto progresivo. estoy
{camiendo)

Adverbios de tiempo (puntual,
frecuencia y duracion); lugar;
preposiciones (a, con, de, en, entre,
hasta, para, por, sin}

Sistema sintactico:

Tipos de oraciones afirmativas,
negativas, interrogativas, exclamativas,
Patrones de la oracion simple. Sujeto
expreso v sujelo tacito; verbo + objeto;
verbo + predicativo (; Como son?
SComo estan?)

Patrones de la oracion compuesta {con
v, también, pero, por elemplo)

T En un nimero importante de casos, estas unidades temdticas coincidirdn con las del

bloque de lengua oral.
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A

Eje Tematico’

Eje Comunicativo Eje Lingiiistico

CONTENIDOS CONCEFTUALES

Juegos y alegrias

Patrones de la oracion compieja {de
hasta dos grados de recursividad)
Sisterna semantico

Nociones que axpresan: agente,
naciente, estado, proceso, accion,
habito, posesibn, presente, pasado v
futuro.

Vocabulario adecuado a los tipos de
texto elegidos vy a las unidades
tematicas seleccionadas

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS

Comprension de la funcién social de 1a lectura y la escritura

Reconocimiento visual de diferentes soportes, tipos textuales, de su
tipografias ¥ de las convenciones de ia lengua escrita

Construccidn del sisterna alfabético de escritura.

Comprensién y produccitn de texios escritos de estructura lineal y
simple.

Iniciacion en la adecuacion del uso segun propdsito y contexto
Desarrollo de esirategias basicas de lectura.

Desarrollo de estrategias basicas de escritura en proceso;
elaboracion de borradores

Uso de diccionarios monﬁiir_tgi}es Hustrados

Reflexidn sobre ia
Lengua Escrita

Reconocimiento de los
propdsitos comunicativos
de los tipos texiuales
abordados f
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Propuesta de alcances de los CBC del Espaiiol como Segunda Lengua en

contextos multilingiies.

BLOQUE 2: LENGUA ESCRITA E INTERCULTURALIDAD

SEGUNDO NIVEL

Eje Tematico®

Eje Comunicative

Eje Lingiiistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Yoy mi entorno: sQuign
soy yo? ;Con quién viva?
Mis padrinos. Mis
animales preferidos.

Experiencias de la vida
cotidiana.

Etapas importantes de mi
vitta

Los ciclos, las estaciones
del afio, los meses, los
dias de la semana. El
clima. Predicciones
meteorologicas.

Ea vestimenta - Los
colores

Tareas, responsabilidad
enlafamilia,enlacasay
fuera de la casa.

- Yo soy pescador
- Yo soy pasior

- Yo siembro
Me informo;

Nuestra agricultura y
ganaderia organizada en
el iempo.

2 Como celebramos?

;. Cusles son nuestras
artesanias?

¢ Cuales son nuestras
comidas tipicas?

La caja familiar de
documentos

£ COmo me comunico ¢on

Lengua oral y lengua
escrita: semejanzas y
diferencias: ambitos de
circulacion y
caracieristicas.

Funcidn social y personal
de lta lengua escrita

Convenciones de la
lengua escrita.

Estructura y
convenciones del texto
escrifo: paratexto, texio,
parrafo, proposicion,
marcadores cohesivos,
oragion, clausula, frase,
patabra, letra

Actos de habla:
comunicar, informar,
agradecer, pedir, opinar,
persuadir, narrar,
renarrar, hipotelizar,
describir,

Nociones de coherencia
digscursiva; secuencia
cronologica; oracion
principal {t6pico);
nociones de
offenamiento y
distribucion de {a
irformacion

Tipos de textos escritos
receplivos con
vocabulario manejable e
inferible del contexio:
insfrucciones complejas,
narraciones con inclusion
de descripciones y
dialogo, historietas,

Sistema ortegrafico; puntuacion;
Sistema morfoldgico:

Inflexiones de sustantives, pronombres
{personales, posesivos, objetivos,
demoslrativos, indefinidos,
interrogativos); adjetivos {calificativos,
numerales, gentilicios, determinantes);
comparative y superiativo; af articulo:
referencia: definida e indefinida:
anaférica y deictica

verbos de las fres conjugaciones,
regulares e irregulares

Maodo Indicative; Modo Subjuntivo:
fiempo presente y pretérito; voz pasiva
con se; verbos impersonales; formas no
personales dal verbo: infinitive, gerundio
. participio. Aspecto perfectivo;
adverbios de tiempo {puntual,
frecuencia y duracion), modo {-menfe) y
lugar;

Sistema sintacticer

Tipos de oraciones afirmativas,

negativas, interrogativas, exclamativas.
Modatidad.

Patrones mayores y menores; verbos
con doble objeto; verbos reflexivos v
con pronombres resiprocos;
cuasirreflejos, encliticos

Expresiones idiomaticas.

esiado y proceso, por ejemplo saber v.
Caonocer

Verbos de volicion: gustar

Patrones de la oracion compuesta:
nexos cootdinantes

Patrones de la oracién compleja:
proposiciones adverbiales, susiantivas y

Enel segundo nivel s& recomienda especialimente el tratamiento transversal en espafiol
como segunda lengua de los temas del curriculum.

Recomendaciones para la ensefianza del espafiol como segunda lengua en contextos multiinglies - 26




Eje Tematico®

Eje Comunicativo

Eje Lingiiistico

i

iDOS CONCEPTUALES

personas de mi
comunidad y¥ de ofros
lugares?

Jueqos y alegrias.
Pasatiempos y deportes

Tolletos publicitanos,

manyales,

Texios escritos
productivos: listas, ayuda-
memorias, agendas,
apuntes, invitaciones,
instrucciones, follelos,
cuestionarios;
exposiciones breves
sobre temas disciplinares

textos corlos expositivos
escolares (que conlengan
hechos, opiniones,
vifetas, descripciones
complejas)

cartas, narraciones;
tarjetas, mensajes, notas.
recetas breves. Mentes.

etiquetas, cuadros,
telegramas,
cuestionarios, agendas,
solicitudes, relatos,
cronicas, historietas,
resumenes, reglas de
juego, catdlogos,
orgahizadores graficos
{esguemas, sinopsis,
cuadros)

Calendario

Extractos de diarios y
revistas, informacion en
enciclopedias,

adjetivas; nexos subordinantes ¥
relativos

Sistema semantico

Nociones: agente, paciente, fiempo
pasado, presente y futuro.; relaciones
16gicas (por ejemplo, causa-efecto,
instrurmento-finalidad, condicion), .
Referencia, comeferencia, anafora,
deixis; parafrasis.

Vocabulario adecuado a las unidades
lematicas seleccionadas y los tipos de
iextos elegidos

- CONTENIDOS PROCEDIMENTALES ESPECIFICOS
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http:CONTENIDOSPROCED1MEj.�:rAl.ES

Eje Tematico®

Eje Comunicativo Eje Lingiistico

CONTENIDOS CONCEPTUALES

Reconocimiento visual del texte y de su tipografia: titulos, cuerpo,
partes, sublitulos, oraciones, topico. Interpretacion del valor
funcional de las marcas grafico-espaciales de un texto: titulo,
subtituio, epigrafe, indice, prologo, parrafo, tamario y tipo de letra
tdentificacién caracterizacion y ejercicio de los usos sociales de la
leclura; desarrollo de estrategias basicas; exploracion de diferentes
modos discursivos complejos, entre elios las consignas de clase v
los textos escolares

Desarrollo de estrategias de escritura en proceso; Elaboracion de
borradores; confrortacién de escrituras; verificacion de escritura de
palabras

Liso de diccionarios monolingles con apoyatura visual

Adecuacidn del uso segin proposito y contexto; aproximacion a los
niveles de formalidad

Recreacion de Ia estruciura informativa v de su significado;
reconocimiento y uso de coneclores y referentes; cadenas
referenciales; conirasie y énfasis

Elaboracion v verbalizacion de organizadores graficos {esquemas,
sinopsis, cuadros)

Aproximaciion al reconocimiento de estilo y registro.

Eje Tematico

Eje Comunicativo Eje Lingtistico

£

CONTENIDOS mocmmﬁmﬁs :

Reflexion sobre la
Lengua Escrita

Reflexidén sobre los Reflexion sobre la orografia y signos de
propositos comunicativos | puntuacion

de los tipos textuales
abordados, su formato,
estructura y la relacion
enfre proposito
comunicativo y formato
textual escrite

Identificacion y reflexion
sobre roles, sociales,
contexto, propdsito
comunicativo, actos de
habla.

Reflexion sobre las
cONnvenciones y recursos
formales de la lengua
escrita.
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Contenidos comrespondientes al Bloque 1, "Lengua escrita e interculturalidad”, para

ser abordados mas alla de los logros alcanzados al finalizar el sequndo nivel

CONTENIDOS CONCEPTUALES

CONTENIDOS PROCEDIMENTALES

Estructura del parrafo; jerarquizacion de la
informacién

Anticipacion, lectura, verificacion, y reajuste de
la interpretacion de la lectura de diferentes
textos; seleccidn de estrategias de lectura en
funcién de la busqueda de datos,

interpretacion de textos y resumen

Textos mixtos: incorporacion de didlogos en
las narraciones; transcripcién de reporiajes y
entrevistas; discurso directo e indirecto; tiempo

narrado y tiempo comentado

Planificacion, textualizacion, revisién y
reescritura de borradores; confrontacion de

escrituras; andlisis; rectificacion

Exposicion sobre temas de estudio; énfasis en
el tema; lenguaje objetivo

Expansion e la informacidén nuclear;

discriminacion entre hecho y opinion

Transcripciones de reportajes y entrevistas;

discurso directo e indirecto

Elaboracion de fichas bibliograficas y
catalogos; elaboracion de criterios de

clasificacion de material bibliografico

Léxico: precision léxica y vocabulario
disciplinar; campo semanticos; discriminacion

*

de rasgos

Reconocimiento y produccién de conceptos
complejos a través de la precision lexical
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BLOGQUE 3: DISCURSO LITERARIO E INTERCULTURALIDAD

Sintesis explicativa

Es posible definir la literatura como un cuerpo especifico de textos que constituyen
una parte del sistema de la cultura. La organizacion interna de la literatura es
isomorfa de la cultura v repile sus principios de organizacion. Desde este punto de
vista, el tratamiento del discurso literario es uno de los pilares sobre los que se
debe asentar la ensefanza de lenguas.

Un texto es literario dentro de todo el sistema de la cultura si satisface una funcién
estética y adquiere un valor cultural. El texto literario es portador de significacion e
informacion estética, y debe contener sefiales que orienten al receptor a decodificar
su organizacién semantica. La relacion entre la funcién del texto dentro de la cultura
y su organizacién interna es variable en cada tipo de cultura. Esta variacién
dependera de los sistemas de valores mas generales. El valor estético que hara
que un texto sea o no literario dependera de la relacién que se establezea con lo
social.

La frecuentacion del discurso literario desarrolla y amplia el capital simbdlico del
alumnao porque lo acerca al patrimonio cultural de su comunidad. Por otra parie, el
contacto asiduo con textos literarios favorece el desarrollo de la modalidad narrativa
del pensamiento, que pemmnite no sdlo la recreacion de mundos reales, sino la
creacion de mundos posibles. La fantasia es un instrumento para conocer la
realidad.

El discurso literario, en su caracter de transgresor de las normas y esquemas,
revela codigos y valores de los hablantes. Esto permite apropiarse de aspectos no
compartidos de los sistemas concepluales y estélicos de olras comunidades,
involucrarse intelectual y emocionalmente, y aprender a manejar eslas

fransgresiones.

Dado el caracter polisémico del discurso literario, se busca que los alumnos
tomen conciencia de las sutilezas de las lenguas de manera placentera. El texto
literario permite un acercamiento ideal a las lenguas.

El trabajo con textos literarios permite abordar y/o profundizar el aprendizaje y
adquisicion de nuevas lenguas, y también afianzar y revalorizar 1a lengua materna.
Es posible abordar los contenidos del Bloque de Discurso Literario en los texios de la
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literatura vernacula, lo cual permitira luego establecer las conexiones con [a literatura

de ofras lenguas.

Discurso literario oral

Los testimonios orales reconstruyen la realidad, dan una versién de la misma
pasada por el tamiz de {a memoria. Las fuentes orales pueden ser definidas como
documentos - orales - a partir de los cuales se puede construir el conocimiento de la
realidad. Son parie de la herencia simbélica de un pueblo. La literatura oral posee,
ademas de imaginacién y fantasia, una funcionalidad que es util para la vida, Es
bueno fomar conciencia de que los fextos orales estan presentes en el imaginario
de la comunidad y resultan materiales sumamente significativos para ser abordados

en la escuela.

El trabajo con esfos textos permite recuperar los conocimientos que los alumnos
traen de su casa, de su comunidad; permite un espacio de recuperacion y
valoracion de la cullura familiar, local, regional. La utilizacion pedagdgica de las
fuentes orales facilita proyectos de trabajo interdisciplinar sobre el entorno. Se
entiende aqui por entorno el lugar donde vive la cultura, no sdélo entormno natural sino
enforno histérico, cultural, socioecondémico, tecnoldgico, etc.

Desde el punto de vista Iingt"siétiea; los textos orales aportan a la sensibilizacidon y a
la concientizacién fonolégica y ritmica de las lenguas. Ademas, promueven la
escucha atenta de textos del folklore local, regional, nacional y latinoamericano y de
las diferentes comunidades y la iniciacidn en la identificacién de distintos tipos de
textos de ia literatura oral: coplas, canciones de cuna, rondas, canciones, leyendas,
crénicas familiares y del lugar, fabulas, sucedidos, adivinanzas, trabalenguas,
dichos, refranes. Su tratamiento tiene que favorecer la participacion de todos los
alumnos averiguando en sus casas, reproduciendo, renarrando en la escuela
aquello que saben, que les han contado sus mayores, explorando en la produccién
de las diversas formas de organizacién de los distintos géneros discursivos.

El discurso literario escrito

Dentro de la variedad de textos de circulacion social con los que fos alumnos que
aprenden espafol deben ponerse en contacto, los textos literarios escritos tienen un
lugar privilegiado.
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El placer que encuentran los primeros lectores en la lectura de textos literarios que
incluyen gestas, tradiciones, aventuras, humor, fantasia, suspensc as para ellos
una motivacién importantisima para seguir leyendo.

Forjando el vinculo entre el lector inicial y el texto literario hay siempre un adulto
mediador v en las buenas experiencias de iniciacion a la lectura hay siempre
registrada una matriz de afecto. De ahi la importancia de los espacios de narracién
y lectura placentera gue construya la escuela.

En la ensefanza del espancl en contextos multilingiies es importante desarrollar
estrategias diferentes para que el acercamiento del alumno al discurso literario sea
a la vez que placentero, comprensivo y comprometido. Es por eso que tanto narrar
como leer son actividades que el docente debe llevar a cabo especialmente con los
alumnos que aun no saben ieer,

Un maestro que narra, que “dramatiza” los rasgos mas notables de un personaje,
que representa un conflicto, propicia la escucha atenta, la identificacién. Un maestro
que lee se muestra como modelo lector fluido, expresivo, que disfruta al compartir
con otros las lecturas que prefieren y que enfatiza los conceptos claves del texto
para facilitar la comprensién. La lectura colidiana de textos del discurso literario
escrito por parte del docente, pone a los alumnos en contacto con modelos de
lengua escrita.

La literatura infantil

Es aguella manifestacion de la lengua como hecho estético, que juega con los
multiples significantes y significados de las palabras, que inventa mundos mas alla
de lo real, que recrea situaciones y conflictos humanos. £s una literatura que
entretiene, gue conmueve, que moviliza la sensibilidad, que propicia el desarrollo de
la imaginacion. Definida asi, la literatura infantil comparte con “la literatura” en
general los mismos principios, sélo que atiende a un publico diferente. La literatura
infantil es el espacio privilegiado del placer, de la imaginacion, de la fantasia, del
disparate, del juego sonoro y la melodia.

Expectativas de logros del bloque 3, "Discurso literario e inferculturalidad”

Se espera que al finalizar el Primer Nivel, los alumnos y las alumnas:

- Accedan a la riqueza del discurso literario en texlos significativos,
pertenecientes a una variedad de géneros cercanos a sus intereses.
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- Se inicien en la apreciacion y valoracion del discurso literario a través de los
textos de su cultura.
- Se inicien en el conocimiento de textos literarios de la nueva lengua.

Se espera que al finalizar el Segundo Nivel, los alumnos y las alumnas:

¥

Aprecien y valoren la literaiura a través de la fectura, la representacion y
recitacion de textos de su cuitura.

Accedan a textos literarios de la nueva lengua.
Reconozcan los formatos basicos de los textos fiterarios de su cultura y de la

segunda lengua.
Accedan a una lectura sensible, a la riqueza estética de los recursos literarios

E

en textos completos y significativos, pertenecientes a distintos géneros y
acordes con su edad, intereses y desarrollo linglistico.
Intenten la produccién textos literarios conforme al desarrollo linglistico y

comunicativo de la segunda lengua.
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Propuesta de alcances de los CBC del Espaiiol como Sepunda Lengua en

contextos multilingiies

BLoQuE 3: DISCURSO LITERARIO E INTERCULTURALIDAD

PRIMER NIVEL

Primer Nivel

Segundo Nivel

'CONTENIDOS CONCEPTUALES

Poesia oral: estructura ritmica; estructura
estréfica . Patrones. Repeticidn: aliteracion y
rima. Onomatopeya.

Poesla: estructura tipografica (iitulo y estrofas);
comparaciones {similes, metaforas); formas
candnicas Repelicion, rima, ritmo, aliteracion,
paratelismo sintdatico.

Narrativa: trama, conflicto, resolucién; nocidn de
personaje, lugar, tiempo. Férmulas de inicio y
cierre.

Ficcionalizacion. S

Narrativa: trama, confiicio, resolucion. Nogion de
secuencia, Personaje, lugar, tiempo. Foérmufas de
inicio y cierre. Narrador.

Texto dramatico. Representacion. Conflicio
dramatico, resolucion. Dialogo, personajes.

Texto dramatico. Representacion. Conflicio
dramatico, resoiucién. Dialogo, acotaciones
escénicas. Personajes. £l espectaculo teatra)

' CONTENIDOS PROCEDIMENTALES®

Reconocimiento de la musicalidad del idioma
{sonidos, entonacion, acento, riimo, pausas}

Apreciacidn y andlisis con guia del docenle de los
patrones ritmicos y melddicos de la lengua, de
ias caracteristicas de la poesia, del cuento, y del
{texto dramatico.

Esfablecimiento del pacto ficcional literario.

| Establecimiento de! pacto ficcional literario.

Manifestacion de preferencias, seleccion de
fragmentos preferidos en cuanto a su tematica.

Manifestacion de preferencias, seleccion de
fragmentos preferidos en cuanto a su tematica.

Eleccion de textos literarios como fuente de
recreacion. e identificacion, como sustento de la
identidad intercuitural

Eleccitn de textos literarios cormo fuente de
recreacion e identificacion, como sustento de Ia
identidad intereultyral.

Transferencia de contenidos iit@ra{ic;%de ia
lengua materna 2 1a segunda lengua

Produccion de textos literarios de acuerdo con el
desarrollo de la segunda iengua.

® En todos estos contenidos procedimentales se tendra en cuenta el desarrolio lingGistico y

comunicativo de los alumnos.

" En los casos en que haya habido acceso a los contenidos literarios en Lengua materna.
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BLOQUE 4: ACTITUDES RELACIONADAS CON LA COMPRENSION DE TEXTOS ORALES
Y ESCRITOS

Este bloque se refiere a un conjunto de contenidos que promueven el desarrollo de
actitudes abiertas y flexibles respecto de las culturas. Asimismo intenta llevar al
plano consciente las actitudes con respecto al propio aprendizaje con el fin de
aprender mejor. En la introduccién temprana del espanol como nueva lengua se
trata de que los alumnos logren establecer una conexién afectiva placentera con la
lengua.

Estos contenidos forman parte de los conceptuales y procedimentales ya
planteados anteriormente. Soélo a los fines de esta presentacion se los explicita en
un bloque propio, y han sido reunidos en cuatro grupos que remiten al desarrollo de
habilidades que hacen al desarrollo personal, sociocomunitario, cientifico-

tecnolégico, y de la expresion y la comunicacion.

Desarrollo personal

¢ Confianza en que podran usar las lenguas involucradas para resolver problemas
comunicativos, y de que podran explorar la realidad desde épticas diferentes a
partir de su propia lengua y cosmovision.

¢+ Gusto por generar estrategias personales de resclucion de situaciones linglisticas.

o Disposicién para explorar los propios estilos de aprendizaje para aprender mejor.

s Aceptacion y respeto por la diversidad linglistica y compromiso contra la
discriminacion.

+ Disposicidn para acordar, aceptar y respetar reglas para los intercambios
comunicativos.

Desarrollo sociocomunitario

e Valoracién de aspectos de la identidad en el contexto de la interculturalidad.

e Valoracién del trabajo cooperative para el mejoramiento del intercambio
comunicativo.

» Responsabilidad por la valoracién, transmisién, preservacion y recreacion de los
textos de la cultura oral de su comunidad.

Desarrollo del conocimiento cientifico-tecnolégico

e Apreciacion y cuidado de materiales, centros de documentacién, y redes de
informacion.
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Desarrollo de la comunicacién y la expresion

e Valoracién de los recursos normativos que aseguran la comunicabilidad
linglistica y permiten la intercomprensién, pese a la diferencia de lugar, grupo
social, edad, y ofras variables comunicativas.
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ANEXO |

Enfoque

El presente anexo explicita el enfoque adoptado en estas Recomendaciones.
Desarrolla los siguientes aspectos:

s caracleristicas generales del enfoque;

+ breve descripcidn de situaciones de lenguas en contacto;

+ el espafiol como lengua global y segunda lengua;

+ el proceso de adquisicion / aprendizaje de segundas lenguas;
» larelacién entre esquemas cognitivos, lengua y cultura.

Caracteristicas generales del enfogue

Dos concepciones fundamentales del lenguaje se integran en esta propuesta: el
lenguaje como conocimiento o compelencia, y el lenguaje como uso comunicativo o

achsacion.

La primera focaliza la estructura sistémica de la lengua y los procesos que la
generan. Constituye una hipdtesis sobre la adquisicion del lenguaje humano que se
fundamenta en la uniformidadide principios universales compartidos por todas las
lenguas humanas y da cuenta de los conjuntos organizados de rasgos predecibles
que las diferencian.

La segunda se concentra en la descripcién de los contextos de situacién y las
variables intervinientes: contexto, participantes, sus roles sociales y psicoldgicos, el
medio empleado para la comunicacién, los estilos y registros; las funciones del
lenguaje, la naturaleza y estructura de los diferentes modos discursivos, y las

variedades sociolingllisticas.

Estas dos concepciones dan un marco para comprender en su sistematicidad y
predictibilidad el proceso de desarrclic del lenguaje del alumno que estd
aprendiendo una nueva lengua.

El enfoque de este documento contempla la ubicacion de la lengua matema vy la
segunda lengua en sus diferentes contextos de uso complementarios. Esto requiere
un andlisis del contexto en toda su complejidad cultural, lingtiistica y comunicativa.

Estas Recomendaciones consideran que la adquisicién y el aprendizaje de una
nueva lengua implican procesos de desarrollo diferentes de los que caracterizaron

el desarrollo de la lengua materna.
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Se considera que la adquisicidn de una segunda lengua esta marcada por los
rasgos de esta lengua que es nueva para el alumno,

Finalmente, se tiene en cuenta la utflidad instrumental de la segunda lengua para el
sujeto de aprendizaje en cada una de las etapas de su desarrollo cognitivo,
afectivo, social y cultural especialmente en lo que corresponde esta lengua como
factor esencial de integracion en fa escuela,

Estas dimensiones dan lugar a una didactica que integra diversos marcos teéricos
que aportan al desarrollo lingiistico y comunicafivo del alumno g fravés de los
contenidos curriculares creando las condiciones necesarias para que la segunda
lengua pueda desarrollarse y el alumno pueda servirse de ella funcionalmente y con

audonomia,

Breve descripcién de situaciones de fenguas en contacto

Cuando convergen dos o mas lenguas en una situacion multilinglie, hay interaccién
entre todas ellas. Los hablantes manifiestan grados variables de bilingliismo vy el
consiguiente biculturalismo. Puede ocurrir que cada una de estas lenguas
mantenga todos sus rasgos, pero también es frecuente que una de esas lenguas se
reduzca para satisfacer necesidades puntuales de interaccion.

Una lengua de cortacto es la que usan dentro de una zona geografica dada
hablantes adultos de lenguas matemas diferentes para poder comunicarse. Es el
caso de lo que se conoce cologuialmente como espanglés o portuniol. Esta lengua
implica la reduccién del sistema linglistico y comunicativo de las lenguas en
contacto y desarrolla un vocabulario donde se mezclan cédigos de ambas. Su
funcionalidad comunicativa esta estrictamente limitada a su uso, que es especifico.

Sin embargo, si una lengua de contacto ha estado en uso durante un largo tiempo
debido a su funcionalidad comunicativa, y si ha servido de insumo como lengua
materna, se va expandiendo, y eventualmente se transforma en una lengua criolia,
lengua que presenta fodas las caracleristicas de una lengua estandar. En muchos
casos las lenguas criollas se transforman en lenguas regionales o nacionales.

En un sentido amplio, bilingle es todo aquél que maneja dos 0 mas lenguas, la
materna y otra/s. Las lenguas no nativas pueden constituirse en segundas
completas o de contacto o extranjeras. Estas distinciones estan basadas en los

correspondientes contextos de uso y modos de adquisicion.
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comunidades que hablan diversas lenguas, sean originarias o habladas por
inmigrantes. Para estos hablantes que habitan un pais donde hay lengua oficial o
vehicular, esta lltima es necesaria para la intercomprension, expande el contexio
de comunicacioén dentro de la comunidad a la que pertenecen y donde se hacen
efectivos sus derechos y deberes ciudadanos. Sin embargo, desde el punto de vista
de su adquisicién y aprendizaje es una segunda lengua. Esto la diferencia de una
lengua exiranjera que es aquella que carece de comunidad natural para su
adquisicién y uso. Por ejemplo, para un hablante de lengua indigena, ésta es su
lengua materna, la que le ensefiaron sus padres y adquirid en su contexto social
primario. Lo mismo sucede en el caso de un colono lituano. Para todos ellos, el
espafiol es la lengua vehicular exislenle en el entorno, lengua de los documentos
oficiales, de la salud, la administracion y la justicia que aprende como segunda
lengua. Ademas, cada uno de ellos puede aprender una tercera lengua extranjera.

El proceso de adquisicion/aprendizaje de segundas lenguas

El paulatino crecimiento de la segunda lengua contribuye a desarrollar estrategias
de pensamiento, conceptualizacién y categorizaciéon del mundo a través de su
propia estructura. Los conceptos que se van construyendo y refinando interactiian
con las estructuras linglisticas que los expresan. Esto redunda en una ampliacion
del espectro de pensamiento. La segunda lengua propicia la exploracion det mundo
y su redescubrimiento, hecho que amplia el territorio ya explorado.

El aprendizajefadquisicion de una segunda lengua implica el desarrollo de una
gramdtica organica provisoria y dinamica, con coherencia y sisternaticidad internas,
aunque frecuentemente no guarde relacién univoca con la lengua estandar a la cual
apunta. El término inferfengua se usa para designar esla competencia linglistica y
comurnicativa de transicion. Por esta razén, es frecuente encontrar una variedad de
formas linglisticas que coexisten, correctas e incorrectas, que conforman un
espectro continuo que va de [0s contextos controlados y monitoreados a los libres y
fluidos.

Basicamente existen dos formas de incorporacién de material linguistico: una forma
subconsciente, que se da en contextos naturales si se cumplen ciertas condiciones
psicoldgicas, afectivas, sociales y evolutivas a las cuales ya se ha hecho referencia,
y ofra forma consciente, que se da en contextos formales de instruccidn.

A la primera forma de incorporacion se la conoce como adquisicion, y a la segunda
como aprendizaje. La primera es responsable de la produccion de formas fluidas,
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dentro de un modo libre y espontaneo, y la segunda favorece la apropiacion de
formas correctas dentro de un modo "controlado®. La primera es la forma de
incorporacion de material linglistico mas recurrente antes de la pubertad. Se puede
afirmar que esta via es excluyente en el Nivel Inicial y Primer Ciclo de la EGB. Sin
embargo, con posterioridad ambas vias son complementarias.

Se ha de ensefiar el espafiol como lengua para la comunicacion en la escuela. La
comunicacion s un concepto amplic que no se debe interpretar necesariamente
como ‘“interaccién interpersonal“. También hay interaccién en el proceso de
interpretacion de textos orales y escritos y en la expresion de contenidos disciplinares

a través de la resolucién de problemas y tareas comunicativos.

La adquisicibn de una nueva lengua reactualiza los procesos de desarrollo
linglistico y comunicativo que se dieron en la adquisicién de la lengua materna.
Pero hay que tener en cuenta que la distancia intercultural afecta los patrones de
comunicacion. Ademas de las diferencias fonoldgicas, gramaticales, semanticas y
lexicales entre lenguas, las diferencias culturales afectan la apertura y cierre de la
interaccion, la distribucion de tumos en la conversacion, las interrupciones, el uso
del silencio como dispositivo de comunicacién, la eleccion y parficipacion en
determinados temas de conversacion, el uso o la ausencia de lenguaje no verbal, la
secuenciacién dentro del discurso narrativo, el tiempo que le estd permitido a cada
interdocutor, enfre otros aspectos. Ef conjunio de estos factores puede demorar la
produccion en la nueva lengua, pero esto es normal y no debe causar inquietud en
los docentes, en tanito puedan verificar que sus alumnos estan comprendiendo los
mensajes en la nueva lengua.

Los procesos de adquisicion/aprendizaje de cada nuevo componente del sistema
de la lengua implican la reestructuracidn del sistema lingliistico parcial anterior. Por
ello es necesario proveer abundantes instancias de confrontacién y provocar
sucesivas aproximaciones a la norma que impliquen 1a verificacidbn de hipdlesis
temporarias que se vayan ajustando a medida que se suceden las confrontaciones

en diferentes contextos,

Durante este periodo, la reflexibn y la correccién significativas cumplen un rol
decisivo para poder avanzar en el desarrolio linglistico, pero deben adecuarse a la
edad de los alumnos, no deben ser un fin en si mismas, ni deben interferir con el
proceso natural de adquisicion: el fin Gltimo es el desarrollo del uso comunicativo.
En el caso de lenguas en contacto con el espafol serd necesario orientar los
procesos de ensefanzalaprendizaje hacia la identificacién de semejanzas, tanto en
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el nivel fonoldgico como el gramatical y el lexical. La transparencia linglistica puede
no ser necesariamente sindNiMo de transparencia de aprendizaje, ya que lo similar
es lo que aparentemente trae mayores dificultades por su ambigliedad. En estos
casos se podra contar con un fuerte aporte de la reflexién metalinglistica oportuna
y funcional para separar la lengua materna del espafiol,

La alternancia entre fenguas

La alternancia entre lenguas es un fendmeno nomal, frecuente y decisivo en los
procesos de bilinglismo, més aln cuando se frata de lenguas en contacto que se
manejen casi exclusivamente en el modo oral. Esta alternancia es de tres tipos, la
mezcla de cédigos dentro de una misma oracién, el pasc de una lengua a ofra
dentro de la misma situacién comunicativa, y el préstamo que implica la integracién
de palabras y frases de una lengua dentro de la otra.

Para el alumno bilingle la allermancia requiere un manejo eficiente de ambas
lenguas. Esto implica pasar de una lengua a ofra reconociendo diferentes unidades
dentro de los limites de la oracién y a través de elios.

La relacién entre esquemas cognitivos, lengua y cultura

Lengua y culiura estan inextricablemente unidas. La relacién entre la sociedad y =l
pensamiento humanos refleja como conciben y piensan las personas de una
comunidad acerca de las cosas v los eventos que componen sus mundos.

Ademds de los esquemas cognitivos que subyacen a los patrones culturales, se
han identificado otros esquemas directamente relacionados con el uso de la lengua.
Los esquemas de contenidos: se refieren al conocimiento del mundo del usuario, y
constituyen un gran aporie para la comprension. Los esquemas formales o
textuales, por su parte, se refieren a los formalos de organizacion, géneros
discursivos, estructuras sintacticas, vocabulario, niveles de formalidad y registro.
Los esquemas lingiisticos incluyen los elementos de decodificacion necesarios

para reconocer palabras y sus relaciones jerarquicas.

Los esquemas juegan un rol importante en la concepcion de estrategias de puesta
en marcha de la ensefianza del espafol como segunda lengua. El conocimiento de

los mismos posibilitara tender puentes entre una cultura y la ofra.
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Estilos cognitivos y de aprendizaje

El estilo cognitivo es la forma en que las personas perciben, conceptualizan,
organizan y acceden a la informacion. Por lo general el estilo cognitivo determina el
estilo de abrendizaje, por eso es necesario que los alumnos tengan oportunidades
de reflexionar sobre el propio modo de aprender y de explorar otras alternativas que

faciliten los aprendizajes.
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ANEXO 1l

Recomendaciones para un diagnéstico linglistico comunicativo

La ensefianza del espafiol como segunda lengua ha de reconocer la multiplicidad
de grupos étnicos en la escuela a través de diagnésticos confiables. Capitalizara
diferencias culturales, implementara estrategias para la deteccion y atencion
temprana del bilinglismo y monolingliismo absolufo en lenguas que no sean &l
espafiol, promovera y sostendra acciones de parlicipacién dentro de la escuela, y
las extendera, dentro de lo posible, a todos los sectores de la comunidad educativa,
a fin de mejorar la calidad de la oferta pedagégica, potenciando el caracter central
de la institucién como factor de promocion de la integracién.

La ensefianza del espafiol como segunda lengua contempla la ejecucion de
acciones especificas que requieren de diagnésticos locales, regionales, provinciales

y comunitarios, e implicaran un relevamiento de:

s lLa cantidad de hablantes cuya lengua materna no es el espafiol en edad
escolar clasificados por lengua de origen.

» Ei grado y tipo de bilinglismo de los hablantes a escolarizar, io que implica el
desarrollo de instrumentds de medicidon cuantitativos vy cualitativos. Estos
aspectos a su vez requieren precisiones sobre aspectos lingiisticos y didacticos
como por ejemplo:

o ;Qué caracteristicas del espafol ({sintaxis, vocabulario, fonologla,
pragmatica) pueden aprenderse en forma casual, o con una simple
puntualizacion, y cuales deben ser ensefiadas explicitamente?

s ;Cédmo se maneja la inlervencion frente al error para que ésta sea efectiva,
tanto en la correccién escrita (subrayado, resaltado, efc.) como en €l
intercambio oral?

« ;Como se disefian y secuencian las tareas comunicativas de manera de
graduar sus distintos niveles de complejidad y asi desarrollar la produccién?

s ;Como adecuar el contexto de aprendizaje a la heterogeneidad de los
alumnos en cuanto a caracteristicas personales, motivacion, aptitud?

» ;Cual es la relacion entre el nivel de desarrollo de las macrohabilidades en
la lengua matema y en la segunda lengua? ;Cudles son las dificultades
especificas de los alumnos al enfrentar la ortografia del espafiol?
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e La interpretacién de los datos obtenidos sobre los aspectos delineados y otros

concomitantes.

¢ La seleccion, desarrollo y adecuacion de estrategias de ensefianza, aprendizaje

y adquisicion adecuadas a los contextos seleccionados, las que deberan incluir:

e contenidos y actividades de aprendizaje de acuerdo con la edad, capacidad,
habitos y disposicién de los alumnos, llevandolos gradualmente a alcanzar

las expectativas de logros especificadas para la EGB,;

e materiales que desarrollen valores éticos, cientificos, estéticos y ludicos, y

que gradualmente acerquen los polos culturales y comunicativos.

e La formacion inicial, capacitacion en servicio y reconversion de docentes de

acuerdo con los siguientes parametros y contenidos:

s la formacioén inicial de docentes expertos que manejen herramientas para la
produccién de conocimientos cientificos acerca de las lenguas, la politica
linguistica y la educacion bilingie;

¢ la capacitacién en servicio, de acuerdo con contenidos priorizados que se
deriven de los contenidos del presente documento y de los especificos de la

formacion docente;

s |a formacién docente intercultural bilingle.
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ANEXO I

Recomendaciones didacticas para la ensefianza de
espanol como segunda lengua en contextos multilinglies

En estas Recomendaciones se tienen en cuenta: ef desarroffo de fos procesos de
aprendizaje y adguisicién y el uso comunicative instrumental del espaniol a través
de contenidos curriculares. Estos aspectos interactian y se complementan. Es
necesario que el proyecto institucional y el proyscto de aula integren la competencia
linguistica o conocimiento de las reglas del sistema de la lengua oral y escrita, vy la
competencia comunicativa o conocimiento de los contextos, interacciones y
estrategias de resolucion de los problemas comunicativos.

Criterios para la Organizacién de los Contenidos

Un posible modelo de organizacion de contenidos es el muitidimensionaf gue es en

si mismo una propuesla didactica. Este modelo de organizacion toma cuenta de:;

e las funciones del lenguaje y los actos de habla que se derivan de ellas;

» las macro-habilidades que manifiestan la segunda lengua en proceso de
crecimiento;

s los confextos de situacipn tipicos donde es dable que se manifiesten las
macro-estructuras seleccionadas;

« los conceplos gue implican la expresién de las mismas;

s los exponentes lingliistivos que las expresan, y la gramatica provisoria o
interlengua que se desarrolia a partir de ellas;

e las actividades conducentes a la promocion de estos objetivos micro-
linguisticos y pragmaticos;

» vy las unidades tematicas que organizan el 1éxico a ensefar.

Destrezas linglisticas y habilidades comunicativas

Es esencial hacer una distincién entre destrezas lingliisticas y habilidades
comunicativas. Las primeras implican la decodificacién y la encodificacién de
aspectos lingUisticos puntuales, por ejemplo sonidos, entonacién, itemes lexicales o
estructuras, sin ningun propésito mas que el de la practica de itemes linglisticos
individuales para su estudio.

La comprensién oral ¢ escrita como habilidad comunicativa implica un analisis
global que incluye los aspectos pragmaticos del contexto, y que también integra los
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aspectos lingliisticos aislados en relacion con el contexio total. Este enfogue
contribuye a la formacién de oyentes y lectores habiles en situaciones de

comunicacion real.

Oftra variable importante es la frecuencia con que los alumnos estan expuestos a la
practica de comprensién, la extensidén de los textos, la complejidad temética yde la
farea y el proposito comunicativo asignado.

Contextos resguardados para la adquisiciébn de segundas lenguas

La diversidad lingUistica y cultural puede ser percibida como problema o como
rigueza. La percepcidn de la diferencia como problema puede tener como
congecuencia una merma en el alcance de las expectativas de aprendizaje de los
alumnos y la aplicacibn de procedimienios poco adecuados tanto para la
ensefianza como la evaluacién.

El respeto por [os ritmos personales de aprendizaje requerira atencion especial de
los casos individuales v disponibilidad para el frabajo de aula con diferentes niveles

de desarrollo linglistico y comunicativo en los alumnos,

Ciertos comportamientos "desusados”, silencios, aparentes faltas de afencidn, un
ritmo de aprendizaje mas lento, no significan necesariamente un coeficiente
intelectual menor, o0 problemas de aprendizaje insalvables. Hay factores
provenientes del choque cultural y la falta de comprension del espafiol que pueden
ser determinantes del fracaso escolar por falta de un programa integral de

desarrollo linglistico,

La investigacion de los procesos de desarrollo de segundas lenguas subraya la
necesidad de crear contextos resguardadas para la adquisicion. Esto implica que,
previendo la distancia enfre la cullura de origen y el conocimiento de una nueva
cultura, es necesaric brindar insumos significativos y comunicativamente dtiles para
el alumno en las instancias de contacto con la nueva lengua. En las primeras

efapas se requiere;

« la facilitacion de la comprension del nuevo mundo circundante desde la dptica
del sujeto de aprendizaje,

s la exposicion a textos orales significativos para el sujeto de aprendizaje: esto
implica situarse en su cosmovisidn de partida;

+« la exposicidn a textos cuya carga lexical no exceda el 30% de palabras
desconocidas;
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la exposicion a textos con referencias explicitas que faciliten su comprension;
la exposicion a textos reiteralivos;

la exposicion a textos que se refieran al aqui y ahora, evitando el uso de
sustantivos abstractos que impliquen sistematizaciones de clase o referencias a
cualidades abslractas.

la aceplacion de un periodo silencioso de acomodamiento al nuevo contexto de
adquisicién e interaccion;

la promocién de la inferaccién - no verbal al principio - con el grupo de pares, de
manera gue se compartan juegos y compania. Es menester recordar que la

aceptacidn por parte de los pares v los insumos a parlir de ella son mas
significativos que aquéllos provistos por los adullos;

la aceptacién de respuestas no verbales que confirmen la comprensién de

consignas de clase, comentarios y demas aspectos del discursc de aula;
la aceptacion de respuestas monosilabicas que confirmen la comprension;

la aceptacion de respuestas con mezclas de codigos de la lengua matema y la
nueva lengua;

la correceidn indirecta a través de la expansién de las frases producidas por los
alumnos, o sea la reformulacidon de contribuciones gramaticaimente incompletas
que se agregan a la comunicacion en forma natural,

la promocion de la participacion de los alumnos en fodas fas actividades de

clase;
la posibilidad de pariicipacidn crecienfemente auténoma;

el respeto por las confribuciones que emanan de [a cultura y cosmovision de los

alumnos.

Las fareas comunicaftivas

Se denomina tarea al trabajo que involucra a los alumnos en la comprension,

manejo, produccion o interaccién en lengua.

Una farea estd compuesta por insumos verbales (por ejemplo un didlogo o texto
escrito), o no verbales (por ejemplo una secuencia de laminas); una actividad que
establece lo que los alumnos haran en relacién con el insumo. La tarea constara
también de un objefivo y roles del docente y del alumno.
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En términos generales se pueden distinguir tres tipos de tareas:
1. Tareas de primera generacién

Su objetivo es basicamente desamollar la habilidad comunicativa en un érea
especifica de la lengua, por ejemplo la simufacion.

Un cliente en una tienda de ramos generales. Guiere comprar lo siguiente:

{proveer una lista adecuada). Da una vuelta y pregunta amablemente. Compra lo
que necesita. Utiliza el vocabulario que ha practicado en clase.

Oftro ejemplo: fa resotucion de problemas

Previa introduccién al tema de medios de frangporte, los alumnos examinan un
mapa de rutas de micros. Discuten y seleccionan la mejor ruta para dirigirse de un
lugar a ofro de acuerdo con una serie de variables (por ejemplo. Precio, tiempo,
distancia, etc.).

Este tipo de tareas son disefiadas esencialmente para la practica de alguna funcién
o estructura especifica. Las actividades de completamiento de informacion faltante
pertenecen también a este grupo.

2. Tareas de segunda generacion

Apuntan al desarrolle de las habilidades linglisticas y de estrategias cognitivas de
manejo y organizacion de informacidén. En una tarea de segunda generacidn, se
analiza la informacién que se necesila, se decide el procedimiento, se relne
informacién, se seleccionan datos relevantes, se presenta de una manera
organizada y se analiza el proceso y los resultados. La lengua se convierte en el
vehiculo para realizar un trabajo auféntico. Esto implica utilizar una variedad de
estructuras, actos de habla y vocabulario. Se enfoca la lengua globalmente, no
secuenciadamente. La estructura externa impuesta por la tarea requiere el
procesamiento continuo de insumos y produccion.

Por ejemplo, "A través de los ojos de los ofros.” El objetivo de esta tarea es recoger
y analizar informacién acerca de qué opinan los turistas acerca de nuestra regién.

a) Los alumnos deciden:

- qué necesitan conocer
- ¢Omo obtener esta informacién
- dénde obtener informacion

- guando obtener iInformacion
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- qué formato de base de datos, cuadros, elc. se desea utilizar para volcar la
informacion

- tipo de cuestionario/entrevista
- el tipo de lenguaje que necesitan para llevar a cabo la entrevista

b) Los alumnos llevan a cabo la investigacién, transcriben las entrevistas y relnen
toda la informacion.

¢} Los alumnos seleccionan dalos relevantes, deciden el formato para la
presentacion del trabajo.

d} Los alumnos producen un informe y lo presentan.
3. Tareas de fercera generacion

En términos generales, las tareas de tercera generacion presentan las siguientes
caracteristicas:

« Son abiertas y flexibles y los alumnos ocupan el escenario central.

« Involucran al docente y alumnos negociando objetivos, planificando juntos,
controlando su produccién y evaluando procesos y resultados.

» Incorporan el conocimiento previo v las experiencias personales de los alumnos.

= Recurren a la imaginacién, creafividad y afectividad de los alumnos.

« El contenido tematico se relaciona con el medio de los alumnos y sus intereses.

» Requieren el uso de todas las habilidades linglisticas y estrategias

organizacionales.

El lenguaje se aborda globalmente de acuerdo con las necesidades creadas por la

tarea.
Por ejemplo, "Disefiando un mundo alternativo”

+ Los alumnos y su docente, por medio de la técnica de torbellino de ideas,
reflexionan acerca de los aspectos del medio ambiente que desean conservar y
tos que les gustaria cambiar y mejorar.

¢ Los alumnos se agrupan de acuerdo con intereses comunes. Los grupos
identifican el tipo de lenguaje y la informacion que necesitan, llevan a cabo una
investigacién individual y grupal acerca de los temas escogidos, discuten

aspectos de esta "Realidad Alternativa”, y luego informan al resto.
+ Los alumnos deciden la presentacion del producto final,

» Los alumnos presentan el tema y evaluan la actividad.
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Técnica de Proyectos

Se puede definir el proyecto como una implementacién de tareas de segunda o
tercera generacion. Un proyecto es, por naturaleza, més largo y complejo. Es una
macro-tarea compuesta por pequefios pasos (micro-tareas).

Esto significa que, una vez comenzado el proyecto, éste tiene su propio
desenvelvimiento. La secuencia es flexible y tanto el docente como los alumnos son
responsables de tomar las decisiones a lo largo de todo el proyecto. Los pasos, &l
tiempo, el proceso y el producto se encuentran planificados por el docente, pero no
totalmente predeterminados. También pueden ser generados por el grupo mismo,
por lo tanto deben mostrar flexibilidad y negociabilidad.

Las tareas v los proyectos brindan oportunidades de uso significativo de la lengua
durante las cuales se puede focalizar la atencién sobre las formas lingUisticas,
acelerando el ritmo de desarrollo. Dicha focalizacién se facllita: aumentando la
demanda cognitiva y comunicativa de las tareas y los proyecltos, resaltando
caracteristicas de la lengua en aclividades previas a la tarea misma, y con la
apropiada v efectiva intervencion del docente mediante la devolucion incidental
sobre formas andmalas, siempre focalizada en la negociacion de significados. La
simple repeticion corregida de la version del alumno mientras se focaliza el sentido
de lo que se intercambi¢ facilita la incorporacion y retencion de material linglistico.

Para que la resolucién de tareas y proyectos comunicativos resulte exitosa es
indispensable que el problema o tarea a resolver represente un desafio alcanzable
para cada etapa de adquisiciénfaprendizaje. Cada problema resuelto contribuye a la

maolivacién de seguir adelante, al crecimiento v al desarrolio de [a autonomia.

Formas anémalas y correccién significativa

El presente enfoque concibe a la correccion como parfe del procesc de aprendizaje.
Los errores son inevitables y deben ser tomados como un signo de
aprendizafje/adquisicion, para volver sobre ellos y producir nuevos aprendizajes. No
se trata de no cotregir errores, sino de corregirios en el momenito oportuno, y con

un objetivo funcional.

Se trata de elegir en primera instancia aquellos que impidan la comunicacion sin
interrumpiria ni interrumpir ef proceso de generacion de la interfengua. En segunda
instancia aquéllos que impliguen una hipdtesis errdnea o incompleta sobre &l
funcionamiento del lenguaje. Distinguimos entonces entre correccién diferida e
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inmediata. La primera implica la correccién una vez concluida la tarea comunicativa
en la etapa de la clase de menor control por parte del docente. La segunda es la
mas tradicional pero aun tiene vigencia en tareas de tipo manipulativo, donde el
énfasis no es la comunicacién sino la practica de formas particulares que luego

seran integradas en nuevas tareas comunicativas.

Didactica de fa lengua oral

Se ha de desarrollar 1a comprensién y la produccion en forma asimétrica ya que en
el uso comunicativo natural la comprensién siempre aventaja a la produccidn en
todos los estadios de desarrollo. Esto significa que siempre se puede entender
mucho mas de lo que se puede producir,

El discurso destinado a insumo y eventual retencién en segundas ienguas ha de
tener caracteristicas que facilitan la comprensién. Es un discurso de estructura
simple y reiterativa, con cadenas cohesivas muy cortas, sin ambigledades, con
referencias explicitas al aqui y ahora, 2 menudo acompanadas por gestos y
recursos visuales que clarifican las relaciones deicticas.

Respecto de los rasgos paralingtiisticos, es necesario puntualizar que éstos no son
universales, y que varian de lengua a lengua. Se recomienda explorar, con ayuda
del Auxiliar Docente Intercultural Bilinglie, cudles son ios gestos usados por los
hablantes de las lenguas maternas del aula multilingle.

Ya que la llave de la comprensién esta en el 1éxico y no en las estructuras
gramaticales, la carga lexical debe ser controlada pero reiterativa y en expansion
constante. Este insumo propuesto por el maestro tiene que estar cuidadosamente
planificado de tal manera que cada frase o expresidn sirva de manera precisa a una

situacion determinada y claramente comprensible para el alumno.
» Escucha y Habla

Escucha y habla, como se dijo, estan intimamente relacionadas ya que la primera

sirve como base fundamental para el desarrollo de la segunda.

El objetive primordial es la comprobacion sistematica de la comprensién, y esfo
puede hacerse a través de respuestas no verbales, comunicacién verbal limitada a
una palabra o dos, férmulas, rutinas, expresiones modeladas, e incluso respuestas
en la lengua materna. Eslo prepara afectivamente al alumno para que la

comunicacion plena vaya emergiendo paulatinamente, de acuerdo con su ritmo
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individual, y siempre que las actividades propuestas en clase provoquen la
necesidad de comunicacion.

La produccién comunicativa es la dltima etapa en el desarrolio de la lengua y
requiere de parte del docente la planificacién de situaciones comunicativas que
paulatinamente se van acercando a las auténticas. Esto implica ia construccion
gradual de la autonomia por parte de los alumnos.

El habla debe encauzarse hacia la fluidez aunque al comienzo se cometan algunos
errores, El docente ha de privilegiar el hecho de que los alumnos al expresarse
estan tratando de resolver un problema comunicativo.

Didactica de Ia lengua escrita
o Alfabetizacion
Concepciones acerca de la alfabetizacion:

Diversas concepciones acerca de la alfabetizacién contribuyen a destacar la
importancia individual y social de la escritura. Asi, la alfabetizacién puede ser
considerada:

Transformacién intelectual

En su formulacion mas fuerte se considera que el alfabetizado experimenta un
cambio cognitivo debido al aprendizaje de la lengua escrita que promueve procesos
de reflexién metacognitiva y ayuda a explicitar el propio pensamiento.

Competencia

En las dltimas dos décadas el término alfabetizacion extendié su significacion al ser
usado como medida de competencia para realizar una tarea o trabajo en un campo
especifico. En esa linea se habla de "alfabetizacion tfecnologica” o de
“alfabetizacién cientifica”. Esta concepcion de aifabetizacidn impulsé a docentes y
fécnicos en educacion a clarificar las definiciones de alfabetizacion y a orientarlas
hacia una conciencia creciente de las conexiones enfre la alfabetizacion y el mundo
de la educacion, el trabajo y el desarrollo personal.

Ideologia

Se considera que las sociedades alfabetizadas obtienen ventajas intelectuales y
cognitivas inmensas y las usan en su desarrollo tofal y que Ia civilizacion se basa en
la alfabetizacion.
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Alfabetizacién ¢ritica

Pone el énfasis en el poder que puede dar la alfabetizacién para reestructurar el
mundo en el que se vive y se trabaja. Desde este punto de vista, es un mecanismo
de control politico pero también una herramienta para la liberacién.

Estos puntos de vista no son excluyentes, desarrollan un continuo entre la
alfabetizacién como conocimiento del sistema y la accidn tanto individual como
social que posibilita. En un extremo se encuentra la alfabetizacion auténoma
considerada como una destreza o caracteristica individual (esta es la primera
alfabetizacién). En el otro extremo se la ve como un elemento de importancia en la
construccidn de las personas y de la realidad.

Condiciones generales de apoyo a la alfabetizacion

En contextos donde las practicas lectoras no son asiduas y donde no hay
materiales de lectura ni bibliotecas, la escuela debe constituirse en un centro de
lectura. Los alumnos deben comprender para qué se lee y se escribe y a tal efeclo
deben contar con materiales graficos varlados y abundantes. Con cada tipo de
materiales deben disefiarse actividades para que los alumnos comprendan ¢cémo se
los utiliza, en qué circuito de comunicacién ingresan, qué tipo de interacciones
promueven, Estos interaambgos comunicativos pueden hacerse en la lengua
materna de los alumnos, a través de una lengua segunda restringida al comienzo,
con abundante apoyo gestual, con la ayuda del maestro auxiliar, si lo hubiera. Lo
importante es que los alumnos comprendan.

Los materiales de lectura variados (los necesarios para cada tipo de situacion de
lectura} deben astar permanentemente a la disposicion de los alumnos y maestros.

Para que los alumnos lean deben tener materiales.

Los alumnaos deben activar los conocimientos sobre el tipo de texto que van a leery
anticipar qué tipo de informacién hallaran en él. Los textos seleccionados deberan
incluir elementos que favorecen la anticipacion del significado: ustraciones cuando
se frata de un cuento o de una nota de enciclopedia, precios cuando se trata de un
menu, simbolos convencionales cuando se trata del prondstico meteorolégico.

El maestro presentara el texto en su portador original o, cuando esto no es posible,
respetando la diagramacién original, de tal modo que el formato siga siendo
reconocible {menu, receta, noticias). Si se trabaja con fotocopias, es fundamental
que se fofocopie - aparte del texto a leer - la tapa o la hoja inicial del portador (en el
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caso de un cuento en un libroj o la pagina completa en la que esta el texto (en el
caso de una noticia en un diario).

Dado el dasafio que supone la lectura de un texto para un alumno principiante, éste
debe ser constantemente apoyado y debe lograr conflanza en su capacidad de
superar las dificultades: porque se ponen a su disposicion estrategias para
abordarlo; porque sus compaferos, que estan haciendo el mismo frabajo que él lo
ayudan a encontrar claves de lectura; porque el maesiro esta atento a sus posibles
dificuliades y puede indicarle estrategias que él todavia no conoce.

Textos prototipicos

En estas Recomendaciones se propone el aprendizaje de la lectura a través de los
textos profolipicos, es decir aquellos textos de formato y esiructura mas
estandarizados por la convencion social deniro de cada tipo.

No es facil imaginar cémo comienzan a leer los alumnos que todavia no saben leer.
Uno de los obsiaculos para imaginario es la forma en que se concibe el acto de
lectura: se considera que leer un texic consiste siempre en leerlo completa vy
exhaustivamente, empezando por la primera palabra e identificando todas y cada una
de las siguientes hasta llegar a la ditima. Sin embargo, esta modalidad de lectura esta
muy lejos de ser |la Unica posible. Segun los objetivos de la comprensién vy la
velocidad empleada se diferencia ta lectura de vistazo y |a lectura atenta.

El tipo de lectura exploratoria y parcial de vistazo es la recomendable para plantearles
situaciones iniciales de lectura a los lectores principiantes. “Aprender a leer leyendo”
es, entre otras cosas, realizar el recorrido desde estas formas de lectura giobal a otras
cada vez mas puntuales, proceso durante el cual los alumnos se van apropiando del
sisterma notacional. El lector fluido es el que parte el continuo escrito en segmentos
cada vez mas amplios que no alteran su eslructura sintactica profunda, es decir que
es capaz de realizar cortes significativos.

Se sugiere que se presenten textos completos desde el comienzo del trabajo con la
lengua escrita en la escuela y se conduzca a los alumnos en su procese de
descubrimiento y sisternatizacion del codigo vy los formatos textuales.

Caracteristicas de los textos adecuados para la alfabetizacion:

» Cuentos breves con vocabulario conocido y tema familiar (leyendas de la
comunidad, sucesos, etc.) que presenten férmulas reiterativas y retahilas.

+« Rimas y coplas con estribilios repetidos.
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= Rogativas y consejos. Si estos texfos asi como otros de valor comunitario
no estuvieran escritos, se sugiere registrarlos para su empleo.

» Recetas de platos tipicos con pocos ingredientes familiares para los
alumnos.

« Ofros equivalentes.

Posible secuenciacion de actividades

En el marco de una escuela en la que se realizan miltiples actividades de
adquisicion de la lengua oral, de exploracidn de los textos, y de lectura por parte del
maestro, se recomienda secuenciar fas actividades destinadas al aprendizaje
especifico de la lengua escrita en bloques de trabajo o tareas centradas en
situaciones significativas y pautadas de lectura y escritura.

Cada una de estas lareas se llevara a cabo en un tiempo acotado teniendo en
cuenta las limitaciones de la atencién de los alumnoes en estas primeras etapas de
su aprendizaje. Es preferible que cada sesidn de trabajo con la lectura v la escritura
seg intensa y no extensa y se focalice en la resolucién de una tarea v la oblencién
de un resultado por vez. Ademas, este tipo de trabajo hace que los alumnos
vuelvan a explorar el texto tantas veces como sea necesario para resolver cada
problema de lectura y escritura que se les plantee.

La renarracion en la alfabetizacidn

Los relatos © narraciones contribuyen al desarrollo cognitivo porque permiten
comprender procesos, relaciones logicas y temporales, conductas y conflictos de
manera accesible, seductora y apropiada para su retencion y recuperacion.

Las discusiones y reelaboraciones que se producen en el momento de la renarracion
dan lugar a nuevos y mas profundos significados, razonamientos y vivencias que
facilitan la reorganizacién de las representaciones e interpretaciones individuales.

Lo que ocurre anfes, durante y después de la lectura, las dimensiones que se
foman en cuenta para contribuir a la comprensién lectora son factores que
desempefian un papel importante en el desarrollo de la alfabetizacién. Entre estas
actividades se cuentan:; el trabajo cuidadoso con el paratexto de la imagen, la forma
de participacién de los alumnos en el hecho de leer y el estilo de las actividades

que acompanhan la lectura.
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Sugerencias de actividades de lectura y escritura para alfabetizar en la segunda
lengua

El maestro contara dos o tres veces un cuenio que servird de texto base para el
aprendizaje inicial de la lengua escrita.

Si los alumnos son monelingiies el cuento podré contarse por primera vez en su
iengua materna, se verificarda que los alumnos comprenden su significado,
alentandolos a que lo renarren, lo dramaticen, lo ilustren.

En una segunda instancia se les propondra el mismo cuento, tal vez en una version
simplificada, en espafiol, procurando que identifiquen al principio algunos nombres
{tal vez los personajes o© los objetos principales).

El texto en espafiol estard en manos del maestro en una hoja de tamafio comun vy
ademas en un papel afiche sobre la pared o escrito en el pizarrdn. Estard escrito
con sus minasculas y las mayusculas sélo donde corresponda (inicial, nombres
propios y despues de punto). La puntuacidn estara completa con apertura y cierre
en exclamaciones e interrogaciones.

Se procurara que los alumnos lo renarren tratando de que entre todos:
- recuperen el orden de los hechos, el conflicto y la solucion.
- identifiquen a los personajes y objetos y sus adjetivos caracterizadores.

Se procurara que gradualmente los alumnos incorporen palabras de la segunda
lengua. Al inicio del trabajo sobre la escritura se pone en primer plano la modalidad
de lectura exploratoria, dirigida a localizar determinadas informaciones mas que a
leer exhaustivamente el texto. £En muchos casos, se trata de ubicar dénde dice algo
concreto, sin necesidad de leer todo cada vez.

Conviene recordar que la estralegia inicial de ensefianza de la leclura y 1a escritura
en la primera alfabetizacion consiste en dirigir la atencién de los alumnos sobre
aquello que es muy previsible, por eso se propone la lectura de texios que tengan
elementos recurrentes, para que los alumnos reconozcan rapidamente las férmulas
ritvales de inicio y finalizacion de los cuentos o las expresiones que aparecen
reiterativamente en ellos y tengan éxito en su blsqueda.

Es importante:

s Favorecer la cooperacion entre los alumnos, de tal modo que ellos puedan
poner en comin las diversas informaciones que van descubriendo en los textos
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y en particular sobre el sistema de escritura, asi como confrontar y poner a
prueba sus diferentes anficipaciones.

s Ofrecer toda la informacién que pueda coniribuir a la elaboracion por parte de
los alumnos de suposiciones ajustadas sobre el sentido del texto vy su escritura;
ejemplos de escrituras, modelos de frases, palabras y letras para comparar, leer
y escribir; aspectos del tema tralado que sean complementarios de los que
provee el material que se estd leyendo, vocabulario ampliado, familias de

palabras, nuevas frases.

e Presentar los textos en el contexto en que ellos efectivamente aparecen,
favoreciendo la coordinacién de los datos provistos por el contexto y por el

texto.

e Instalar estrategias linguisticas y cognilivas que permitan profundizar el trabajo
sobre el texto: leer - por ejemplo - una parte del texto, pedir a los alumnos que
formulen suposiciones sobre el sighificado de lo que esta escrito a continuacidn
e intenten verificarlas apelando a los indicios que el texio provee; proponer
varias alternativas posibles de interpretacion y verificar mediante la lectura cual

de ellas es la que efectivamente aparece en el texto.

» Focalizar algunas estruciuras morfosintacticas que sean representativas del
texto elegido, luego aislarlas e intensificar su empleo y apropiacioh en nuevas
situacionses.

o Propiciar una utilizacion cada vez mayor y mas peftinenfe de los indicios
cuanltitativos y cualitativos provistos por el texto: |a longitud de la frase que se
intenta interpretar, las separaciones enlre palabras que indican cuantas hay en
ese texto, las letras presentes, en particular las de inicio y las de finalizacion de
palabra, la comparacidn de esas letras con las iniciales de los nombres de los
alumnos, los signos de puntuacidén que vayan tornandose significativos . Todos
estos datos permitirdn formular, verificar o rechazar anticipaciones sobre el
sentido de lo escrito.

s Transferr fo aprendido mediante Ia lectura a la propia produccion escrifa. Con
las palabras que se han encontrade e identificado en el texto inventar nuevas

frases. Incluir alguna frase nueva en el texto. Incluir alguna situacién nueva.

« Desarroflar el vocabularic:
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- Hacer listas con las palabras aprendidas clasificando: nombres de los
animales, personas o cosas y cualidades que los distinguen (cémo son),
acciones, lugares.

- Anotar las palabras en una libreta agenda por orden alfabético.

- Hacer colecciones de palabras: las de una silaba, las de dos, las de tres, las
que empiezan igual, las que terminan igual, las que tienen a, las que no

tienen a, las que empiezan como €l nombre de ..., etc.

En sintesis

Las visiones parcializadas sobre la alfabetizaciéon se concretaban en los métodos
llamados analiticos o sintéticos. Una propuesta superadora de estas antinomias
conceptualiza el proceso de aprendizaje de la lengua escrita como la alternancia de
momentos analiticos y sintéticos a través de los cuales los alumnos se van
apropiando de la estructura articulatoria del sistema linglistico y del sistema

notacional correspondiente.

o Cuando el maestro comienza la tarea con la lectura o narracion de una historia

o la crénica de una actividad, se produce una aproximacion global al texto.

s Cuando se dirige la atencidn de los alumnos hacia una palabras que pueden ser
representadas en otro lenguaje, por ejemplo el dibujo, el maestro puede evaluar

de manera directa y rapida los primeros logros en la comprension.

e Cuando se conduce a los alumnos a segmentar la palabra en partes, se lleva a
cabo un proceso analitico.

¢ Cuando se contrastan y comparan las partes y se incorporan en nuevas

palabras se lleva a cabo un procedimiento de sintesis.

 Cuando se emplean las nuevas palabras en pequefios textos producidos por los
alumnos, se vuelve a una aproximacion global enriquecida por los aprendizajes

efectuados.
Didactica del discurso literario e interculfuralidad

La biblioteca

Tocar, hojear, mirar dibujos, intentar lecturas, compartir libros de la biblioteca es

requisito de la formacion de los lectores en el ambito de la escuela.
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Establecer criterios de ordenacién de los libros del aula, por coleccion, por género,
por tipos de personajes, por tipos de tema, requiere una tarea sostenida de trabajo
que organiza las lecluras, que ejercita en la distincién entre lo real e lo imaginario,
que pemmite reconocer los circuitos de circulacién de los textos, los propésitos
lectores, los soportes textuales. Estas practicas promueven e instalan, desde el

comienzo de la escolaridad, habitos de lectura y modelos de comportamiento lector.

Crilerios de seleccidn de textos

Uno de los aspectos que debe tenerse en cuenta para orientar las primeras lecturas
es el de los criterios de seleccidn de textos. En este tipo de ensefianza intercultural

podrian establecerse algunos criterios de base para la seleccion de lecturas:
La identificacion

Los textos seleccionados para los alumnos que aprenden espafiol en contextos
multilinglies han de atender a la cosmovision y a las formas de simbolizacion de la
comunidad a la que el aprendiz pertenece. Como estimulo para los primercs
acercamienios es conveniente que exista la posibilidad de identificacion con
personajes, problemas y soluciones que plantean los textos.

Una vision del mundo

Un principio ya mencionado es el que respeta y fortalece la convivencia y el
enriquecimiento de las diferentes culiuras. Los texios literarios ponen en juego
sistemas de valores que estan lejos de la moralina a la que gran parie de la lamada
“literatura infantil” ha recurrido durante mucho tiempo. Cabe reflexionar acerca de
que existe una responsabilidad docente frente a la ensehanza de literatura y que
con cada texto seleccionado se esta ofreciendo también una vision del mundo. Las
nociones de habitat, de relacién hombre-naturaleza, de familia, de infancia, de
ancianidad, etc. que cada cultura tiene se ponen en juego en los textos literarios.

£l criterio estético

Es necesario que los criterios de seleccion del corpus de literatura oral y escrita
atiendan a valores estéticos y ficcionales. Se tendran en cuenta: el tratamiento de la
lengua, la riqueza léxica, los procedimientos de ficcionalizacion.

En cuanto al tenguaje visual es importante que la ilustracion motive a los primeros
lectores a participar y recrear el mensaje visual integrandolo al texto en un acto de
descubrimiento y goce estético. El lenguaje de la ilustracién tiene que decirle algo
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mas de lo que ya esta dicho en el texto. El aprendiz actia sobre la ilustracion de
manera integral. Lleva adelante la accion principal, cuando se identifica con el
personaje, héroe o antihéroe, convirtiéndose en protagonista. Ademas aprehende
ese espacio, ese tiempo, esas formas y colores, cuando explora y dramatiza la
historia, & veces en voz alta, a veces en silencio, en una actitud de lector
comprometido. Un lector que ha sido estimulado con buenas ilustraciones,
dificilmente se conformara con mirar imagenes. Pretendera siempre conocer aigo
mas. Pedirda que le lean. Las ilustraciones dentro del libro tienen poder para
satisfacer esa necesidad cuando actian concertadamente con el texto escrito y se
proyectan fuera de él. El lector es capaz de interrogarse, de confrontar y de

sintetizar ese universo que el libro como totalidad le plantea.
Ei criterio linguistico

Los textos seleccionados deben ser accesibles a los alumnos. Atendiendo al
objetivo primordial que es el desarrollo de las lenguas involucradas se debe ser
muy cuidadoso con la seleccion de textos literarios. Estos deberan estar de acuerdo
con la edad de los alumnos, su acervo cultural, su conocimiento del mundo vy las
etapas de desarrollo linglifstico y comunicativo.

El criterio de seleccion buscara el acceso a nuevos contenidos literarios, lingliisticos
y culturales sin complicar el proceso de adquisicién/aprendizaje.

Acerca de los géneros literarios

Proponer a los alumnos el contacto con los distintos géneros literarios desarrolla
esta capacidad de acceder al lenguaje simbélico y poético como una de las
expresiones mas elaboradas e inteligentes del lenguaje humano,

La poesia

La poesia infanfil esta siempre [lena de sonsonetes, de estribillos, de
onomatopeyas, de sinsentidos, de retahilas. No es necesario “comprender” la
poesia en e sentido candnico del término, sino que es necesario disfrutarla. Tiene
un sentido cultural y estético profundo que la escuela debe preservar.

Por otra parte, la poesia de transmisién oral tiene una funcién en la captacién y

andlisis de los mensajes sonoros.
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La narracion

Contar historias alrededor de! fuego es algo tan antiguo como el hombre, Acciones
humanas, conflictos, visiones del mundo, personajes reales o fantasticos se ponen
en juego en las narraciones y constituyen una iniciacién Gtll para Is vida.
Adaptaciones de leyendas, mitos, fabulas, cuentos fantasticos, de aventuras,
cuentos de hadas, cuentos fradicionales ofrecen un gran abanico de opciones a la
hora de seleccionar narracionas para los alumnos.

Desde el punto de vista cognitivo, la lectura de narraciones muestra modelos de
lengua escrita, favorece la escucha atenta, sirve al desarrollo de la comprensién, de
la lengua oral y del sentido de ta estructura de la narracion.

Ef teatro

En todas las épocas, el teatro ha estado ligado a la cultura popular y clasica de los
individuos. Teatro es accién dramatica. El actor-personaje establece un didlogo con
el publico vy por lo tanto establece la comunicacién como valor esencial del teatro.
Los espectaculos rituales, diabladas, mascaradas, mufiecos, titeres y ofros
conectan con el valor ancestral de teatro como representacion y sacrificio.

El teatro es un espectaculo audiovisual, por lo tanto debe oirse bien y verse bien.
Hay intentos de los alumnos para lograr la voz apropiada al personaje que debe
representarse. Se seleccionan las voces. Se distribuye el reparto. Se ensaya. Los
alumnos que hacen de actores imitan, desfiguran e inventan voces de acuerdo con
el personaje elegido. Exploran tonalidades agudas, graves, entonaciones segun el

caracter y las intenciones del personaje.

Un proyecto escolar para la representacion de obras dramaticas permite planificar
sistemdticamente y contextualizar en actividades significativas los contenidos de
todos los Blogues del presente documento, ya que tienden al desarrollo de la
oralidad de los alumnos, favorecen la escucha atenta, dan modelos de lengua
escrita, favorecen el contacto o creacién de mundos imaginarios. El teatro es una
forma visual de la narracibn, que presenta conflictos humanos y formas de
resolverlos. Esto constituye un acercamienfo a una experiencia linglistica y
comunicativa totalizadora.
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Vinculaciones del espadiol como segunda lengua en contextos multilingiies
con los ofros campos del conocimiento

En todos los campos del conocimiento se consideran fundamentales las habilidades
relacionadas con la generacion, seleccion, expresién y comunicacion de las ideas.
Para aprender en el contexto escolar, los alumnos necesitan apropiarse de las
formas linglisticas y los tipos y formatos de textos y discursos que sirven de
expresidon y soporte a los conceptos en cada campo.

En los contextos linglisticamente complejos, donde convergen varias lenguas, es
posible pensar en situaciones y dreas donde se¢ emplee preferentemente la lengua
materna, por ejemplo en los contenidos vinculados con cultura y literatura de la
regién y la comunidad. En otros casos se emplea la nueva lengua, por gjemplo, en
el desarrollo de los contenidos de ias ciencias.

Se podria establecer que, en la medida en que [os conceptos que deben
aprenderse se acercan a los temas culturales con fuerte presencia de contenidos
regionales y comunitarios, crece la posibilidad de desarrollar los intercambios en
lengua materna y en la medida en que los contenidos se universalizan, crecen las

posibilidades de emplear la lengua vehicular para el aprendizaje.

Para que esta apropiacién sea posible es necesario formar hablantes y oyentes
competentes, leclores que comprendan [o que leen vy escritores gue se comuniquen
sus ideas en forma eficiente. Todas las areas del conocimiento escelar deben
contribuir al desarrollo de estas habilidades a {ravés de una planificacion articulada
de responsabilidades y funciones.

Los dominios basicos en los que es necesario arlicular el trabajo del espafol como
segunda lengua con el de todas las dreas son:

Vocabulario

No se pueden comprender v producir textos en ningun campo del saber si no se
adquiere el vocabulario especifico. La adquisiciéon y uso del vocabulario se optimiza
a través de experiencias y contactos con campos del conocimienio y tematicas
diversas. El vocabulario gue se retiene en la memoria de largo plazo es el que se

necesita y se usa mas y el que se escucha y lee mas.
Corresponde, enlonces, en cada campo del conocimiento:

+ Establecer el vocabulario especifico del area que los alumnos deberan
comprender y emplear en cada ciclo (vocabulario activo del area).
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+ Usario con frecuencia.
» Explicar su significado y sentido en los contextos especificos.

+ Recuperar los vocabularios de las areas para trabajos de sistematizacion.
Cralidad

En todas las areas es necesario que, progresivamente, 10s alumnos escuchen,
retengan informacién y contesten después de haber comprendido. La adecuacion a
Ias areas disciplinares sera un objetivo a alcanzar gradualments.

Corresponde, enlonces, en cada campo del conocimiento:

« Ensefar tipos de discursos orales que promusvan &l desarrollo progresivo del
espafiol efectuando las adecuaciones curriculares correspondientes de manera
de tender gradualmente a intercambios conversacionales. Las exposiciones de
locutor Unico podran ser alcanzadas en el Tercer Ciclo.

s Promover gradualmente y junto al grupo de pares el desarrollo de estrategias de
retencidon, procesamiento de la informacion explicita. La toma de notas sera
objetivo del Tercer Ciclo.

Lectura

Los alumnos deben aprender a comprender los textos desde la especificidad de
cada campo del conocimiento, No sélo porgue los textos tienen caracteristicas
especificas sino porque un texto sdlo es valido si aquello que dice tiene sentido
desde uno o mas campos del saber. Los alumnos deben aprender de sus docentes
c6mMo se busca, reconoce y procesa la informacion corracta.

Corresponde, entonces, en cada campo del conocimiento:
» la seleccion de un conjunto de lecturas disciplinares adecuadas al ciclo,

afio y desarrollo lingilistico y comunicativo en la nueva lengua;

« |la organizacién de sesiones de lectura de esos texlos donde se
aseguren los intercambios que facilitan y enriquecen la lectura;

« la activacion de conocimientos previos acerca del tema;

« la identificacidon de preconceptos.

En esta instancia, los docentes se constituyen en modelo de como se lee, como se
resuelven las dificuitades de lectura y cémo se emplea lo leido en cada érea. De
esta manera, log alumnos reciben los instrumentos légicos y linglisticos que les
parmiten comprender, reformular v emplear los conocimientos aprendidos a partir
del acto de leer.
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Le corresponde a la ensefianza de la nueva lengua:

« el desarrollo de estrategias linglisticas y cognitivas de lectura que
puedan ser empleadas en todas las dreas: activacion de conocimientos,
reconocimiento de unidades, bisqueda de palabras clave, comprension
de las organizaciones y formas de conexion de oraciones, parrafos y
textos, reconocimiento de informacion explicita e implicita, inferencia,
elaboracién de resumenes y organizadores graficos, poslectura y
verificacion de la comprensién lectora.

Escrifura

Cada area necesita que los alumnos sepan escribir con claridad y correccidn textos
como; pregunias vy respuestas, resumenes, descripcionss, informes sencillos,
crénicas. Por lo tanto es necesario plantear un proyecio escolar de ensefianza
coherente en relacidn con los tipos de textos escritos que se piden a los alumnos.

Corresponde establecer en la planificacion de cada area los textos escritos que los
alumnos produciran.

En cada uno de ellos el docente supervisara:

» la adecuacién del escrito at formato seleccionado;

+ la pertinencia disciplinar, el empleo de vocabulario especifico y la
coherencia tematica;

» la estructuracion en parmrafos, cada uno de los cuales desarrolle una idea;
» la correccion ortografica;
» la presentacién y prolijidad;

El rof docente

El docente debe acompafiar estos procesos promoviéndolos e interviniendo solo en
aquellos momentos en que su presencia es necesaria. Por eso el rol docente se
focaliza en el proceso de planificacion y secuenciacion de tareas de clase, y en la
dosificacion de su propia infervencion.

Otro aspecto del rol docente tiene que ver con su capacidad de reflexién sobre la
tarea docente y su propla formacién., Es indispensable que el docente pueda
capitalizar su saber vivencial enriqueciéndolo con el saber disciplinar, tanto sobre el
uso de la lengua, la reflexién sobre la misma, el desarrollo de 1a segunda lengua en
los alumnos y alumnas v 13 seleccidén de opciones didacticas efectivas vy

estratégicas que acompafien e impulsen el desarrollo de la lengua hacia estadios
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mas avanzados. Es fundamental tener conciencia tanto de las razones del fracaso
como det éxito de los procedimientos didacticos, para la implementacién de una
practica coherente y efectiva.

La formacién docente intercultural bilingtie

Dado que no es posible que el docente a cargo de la ensefianza del espafiol como
segunda lengua conozca todas las lenguas que pueden convivir en un aula
multilingle, surge la necesidad de contar con un auxiliar intercultural bilingiie que
colabore con él. La suya es una funcién docente integradora de vincutacion con la
comunidad y apoyo al docente.

Como especialista en su lengua y cultura, su funcion no es traducir al alumno lo que
dice el maestro:. Muy por el contrario, su funcién de nexo integrador entre ambas
culturas y lenguas requiere de &l un conocimiento de la distancia entre las culturas,
los patrones de interaccion, ia distribucién de los campos semanticos que puedan
interferir en el aprendizaje y en general enire otras variables. De esta manera
favorecera el desarrollo de esirategias de inferencia y comunicacién en ciernes.
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