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Presentacion

A parir de 1995, con la aprobacidn de los Contenidos Basicos Comunes para la
Educacion General Basica, las provincias y la Ciudad de Buenos Aires iniciaron un
proceso de transformacion curricular enmarcade en la Ley Federal de Educacion.

Aquellas provincias que hablan iniciado un proceso de renovacién con anterioridad a
la sancion de la ley relomaron su proceso y adecuaron los criterios de acuerdo con ios
nuevos lineamientos y propuestas federales.

Desde la 1995, la Direcciébn General de Investigacidn y Desarrolio Educativo del
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién organiza el Seminario Federal Cooperativo
para la Transformacion Curricular. El mismo, tiene el objetive de crear espacios de
construccién conjunta en el marco descentralizado de la transformacion educativa. En las
ocho reuniones realizadas hasta Ia fecha, el trabajo estuvo centrado en la busqueda de
coincidencias técnicas entre los equipos provinciales para la definicidn de las distintas
acciones a realizar en el proceso de transformacion curricular, y en el intercambio y
transferencia horizontal de experiencias y competencias enifre los distintos equipos
técnicos.

Durante este procesc de transformacion curricular, las provincias han realizado
acciones referidas principaimente a; la elaboracién de disefics curriculares compatibles
para Nivel lnicial, EGB 1, 2 y 3; la implementacion y trabajo en las escuelas para la
apropiacién de los nuevos materiales curriculares; la elaboracién y distribucion de
materiales de desarrollo curricuiar; la toma de decisiones referidas a la evaluacion,
acreditacion y promocién de los’ aprendizajes de los alumnos de los distintos ciclos vy
niveles; la localizacidn y estructuracion del tercer ciclo de la EGB y de la Educacion
Polimodal; los lineamientos para la definicidn de programas de la Educacién Polimodal;
endre otras.

Especificamente en relacién con el tercer ciclo de la EGB, y desde 1998, podemos
definir dos grandes tendencias adoptadas por las provincias para su implementacion:
aquellas que han optado por la implementacién masiva del ciclo en las escuelas (total o
gradual), y aquéllas que adoptaron la implementacidn a escala en una muestra de
escuelas.

Cualguiera sea la modalidad de implementacion, todas las provincias han distribuido,
con diferentes grados de avance, materiales curriculares en las escuelas. Asimismo, las
provincias han iniciado acciones de acompanamiento y seguimiento de esta
implementacion en las escuelas.

La implementacidn de EGB3 constituye para el conjunto de las jurisdicciones un
enorme desafio para consolidar la transformacion educativa y garantizar una politica de
mayor calidad y equidad para el conjunto de la comunidad educativa.

No obstante, la complejidad institucional curricular, los condicionantes
presupuestarios, y las diferentes l6gicas en las tomas de decisién técnico- politica, nos
permite vislumbrar un estado de situacién de “alta heterogeneidad” que reproduce ia
misma situacion que presentaba la gestion de este ciclo al inicio del corriente afio:

- Implementacién masiva en 7mo. afo



- Implementacion masiva en 7mo., 8vo. y/o 9no. afios
- Implementacion a escala.
- Proceso de avance en consuitas, sin implementacion actual.

Por otra parte esta heterogeneidad en la gestién del ciclo, han implicado diferentes
procesos y resultados alcanzados a nivel curicular en las instituciones educativas y en el
conjunio del sistema educative. Para un analisis medianamente ordenado de estas
acciones, se puede considerar tres niveles de analisis;

1} El frabajo de las comisiones cumrriculares con ef sistema.
{1} Las propuestas que presentan los disefios y materiales de desarrollo curricular
itly Las caracteristicas que adopld la gestidn del ciclo en las escuelas.

En este informe se presentan comentarios referidos a estos tres niveles de
andalisis. El desarrolio de los mismos se basa en lecturas de informes, el analisis de la
informacion existente en la base de datos sobre transformacion  curricular
(PRISE/DGIYDE), viajes realizados a las provincias, visitas a escuelas, entrevisias y
falleres con comisiones curriculares realizados durante estos dos Gitimos meses,

Por ofra parte, la elaboracion de este documento nos permite ir considerando y
compartiendo ciertas conclusiones provisorias orientadas a generar una posibilidad de
reflexion sobre los propios procesos de gestién curricular realizados a nivel provincial. El
objetive de estas conclusiones es presentar un punto de partida que confribuya a la
discusion y se vea enriquecido por los aportes de los equipos t&cnicos provinciales.



I) El trabajo de las comisiones cuiriculares en el sistema educativo

Al analizar el proceso de trabajo que estuvieron desempenando las comisiones
curricuiares con los diferentes actores del sistema educativo (supervisores, directivos,
docentes, etc.), podriamos afirmar que se ha realizado un trabajo “proactivo”, esto quiere
decir que han resultado -tendenciaimente- equipos de trabajo que, con mayor o menor
intensidad han asistide a los diferentes ambitos del sistema educativo en [a presentacion,
andlisis, difusion, capacitacién acerca de los nuevos disefios curriculares y su proceso de
gestién en la escuela.

Entre las acciones de gestibn curricular focalizadas en el tercer nivel de
especificacion curricular se encuentran: jornadas (de reflexion, de consulta, de asistencia
técnica), talleres (de Jectura de documentos, de acompanamiento). Se avanzd
tendencialmente en promover encuentros cooperativos a nivel regional e inclusive a nivel
provincial- lo cual resulta una esfrategia innovadora en relacién con los mecanismos de
asistencia técnica mas tradicionales desarroliados en los afios anteriores.

Un aspecto a considerar de estas acciones resuita la imporiante cobertura que ha
tenido de los diferentes actores del sistema, llegando en ciertas jurisdicciones ha realizar
acciones con el conjunto de los departamentos o regiones, las cuales significaron en
muchos casos y para dichos participantes, una oportunidad sumamente valorada para la
reflexion sobre [a transformacion educativa, el encuentro con pares, el desafio de discutir
entre maestros y profesores similares contenidos curriculares con la carga que esto
significé de culturas profesionales diferentes, prejuicios, modelos y estilos de ensefianza
especificos. )

Entre los contenidos mas desarrollados en dichos encuentros se encuentran el
trabajo con fundamentos generales del disefio curricular provincial, y de las areas
curriculares, profundizacion de fa propuesta curricular de las dreas y disciplinas, y el
disefio curricular como herramienta para la elaboracion del Proyecto Educativo
Institucional. Con menor frecuencia pero en un importante nimero de jurisdicciones se
abordaron orientaciones didécticas, evaluacion, promocién vy acreditacion, y procesos de
adecuacion que acontecen con la implementacion del disefio curricular en la escuela y el
aula.

Andlisis realizados en jornadas en algunas provincias, respecte de logros y
dificultades que presentan los docentes en torno a las propuestas curriculares para EGB3,
se observaria - a modo de tendencia - (Ver Cuadro 1) que los logros se centrarian en un
mayor proceso de capacitacion docente que permite un mejor analisis de la propuesta del
diseno curricular, especialmente en aquelios docentes perienecientes al ex-nivel primario.
De manera {endencialmente opuesta, los profesores de media son aquélios que han
expresado mayores disidencias o que han presenfado mayores dificultades en la
comprension de la propuesia de trabajo en areas, particularmente en las escuelas
tecnicas y comerciales.

Por ofra parte, entre las dificultades mas importantes se observaron los niveles de
articulacion con otros ciclos, el abordaje de los diferentes niveles de especificacion, el
trabajo con las estrategias de evaluacion para el ciclo, los proyectos de orientacion y
tutoria, el trabajo de supervision del ciclo, y otros aspectos relacionados con la escasa
presencia de recursos humanos y sus variados perfiles profesionales para asumir la



enseifanza de los contenidos de cierias

areas curriculares como ser. Educacidén

Artistica, Formacion Etica y Ciudadana y Tecnologia

Cuadro 1: Logros y dificultades de docentes respecto de Ia propuesta curricular

Logros -

1-Anélisis de la propuesta de! DCP.
Z-intercambio de opiniones y experiencias
interinstitucional,

3-Esclarecimiento de dudas, significados, acerca
de marcos tedricos, organizacion y
secuenciacion de contenidos.

4-Vision global de la articulacion horizontal y
verlical & nivel ¢urricuiar y organizativo,

5-Uso da mayor material bibliogréfico
actualizado.

6-Mayor participacién de la comunidad educativa
que en los casos de EGB1y 2 y en relacion con
la tradicién de 7mo grado.

WWWWWW Dificultades

1-Dificuliad para comprender los diferentes
niveles de especificacion curricular. Mayor uso y
aprapiacion de los CBG que los DCP,

2-Parcial socializacidn del material curricular a
nivel institucional.

3-Dificultad para elaborar una propuesta
consisten en el espacio de proyeclos de
Orientacion y Tutoria,

4-Desfasaje en la arliculacion (con EGB2) de los
procesos de ensefianza de conlenidos pese a
un proceso de mayor comprension discursiva.
5-Desfasaje entre los procesos de
implementacion curricular y los avances de la
capacitacion.

6-Insuficientes recursos humanos para la
cobertura de las areas en Lenguas Extranjeras,
Educacién Artislica, Educacion Fisica,
Tecnologia, especialments en zonas alejadas,
7-Adaptacion de los profesores det nivel medio
en el 7Tmo afio.

8-El trabajo de los supervisores: entre la
estructura fradicional y la transicion, Parejas
pedagdgicas o atomizacion e rol y del ciclo.

Finalmente, cabe senalar que se esta

n desarrollando avances en 1os procesos de

articulacion entre las comisiones curriculares y diferentes programas/proyectos que

trabajan sobre la EGB 3. Entre estos proce

s05 5€ observa que el trabajo en las zonas

rurales en conjunto con el Proyecto 7 del Plan Social Educativo, retoma preocupaciones
registradas al inicio del proceso y que ahora se concrefan en acciones por parte de las
comisiones, incrementando el asesoramiento y frabajo compartido con profesores
itinerantes, maestros tulores de las escuelas. Eslos procesos de articulacion permiten
darle mayor unidad al proceso de transformacion curricular, sin por elio desconocer [a
diversidad en las condiciones de apropiacion, y la especificidad de la propuesia

pedagogica.




Il. Analisis de los materiales curriculares provinciales para EGB3

A continuacion presentamos algunos comentarios sobre los materiales curriculares,
considerando los siguientes criterios de analisis:

a. Comunicabilidad. en este item se considera la aptitud del documento para favorecer la
comprension de lo explicitado a partir del estiioc de redaccion, el lenguaje adoptado,
etc. Por otra parte se considera el formato adoptado, entendiendo a éste como la
aptitud del documento para transmilir con claridad la estructura interna del discurso
reflejada en la organizacion de la informacion, la presentacidén de titulos y aquellos
factores que hacen a la homogeneidad de la propuesta considerando un lector unico
de la misma.

Actualizacion {(disciplinar y pedagogica)

c. Presencia de orienfaciones concretas para la larea pedagégico- didactica en las
escuelas y en las aulas. en este item se considera la explicitacién de orientaciones
didacticas y especificamente, lineamiento y/o recomendaciones acerca de la
evaluacién de los aprendizajes de los alumnos.

La gestion institucional: explicitacion de las caracteristicas y funciones del coordinador
de ciclo

Origntacion y tutoria y Espacio de Definicion Institucional

Estructura curricular

La articulacion entre ciclos y niveles

La contextualizacion de los disefios curriculares

o

Q.

TQ ™o

1. Materiales de Diseno Curricular

Respecto de la elaboracion de materiales curriculares provinciales para EGB 3 se observa
que la totalidad de las provincias que han implementado el tercer ciclo (en forma masiva o
a escala), han distribuido materiales curriculares en caracter de versién borrador y/o
preliminar.

Parzlelamente a la utilizacidn de estos maleriales en las escuelas, los equipos
técnicos provinciales elaboran ajustes yfo modificaciones a los materiales, a partir de los
aportes surgidos en el proceso de consulta y aplicacidn de los materiales.

La mayoria de las provincias preven la impresién de la versidn definitiva de los
documentos curriculares para fines de 1998 ¢ primer semestre de 1999,

a. Comunicabilidad

Las formulaciones que aparecen en los disefios curriculares para EGB 3 poseen un
caracler mas sintético y preciso que en anteriores versiones analizadas y en comparacion
con los materiales curriculares para Nivel Inicial y EGB 1 y 2. Esto permite un mayor
acercamiento, comprension y manejo del documento curricular como herramienta para la
tarea docente. En este sentido, los materiales curriculares analizados presentan avances
en cuanto a su comunicabilidad.



Pueden observarse sin embargo, y con diferentes matices, algunas cuestiones a
considerar con respecto a este punto:

- Ultilizacion de un estilo “literario” y/o ensayistico en el desarrollo de algunos puntos
{especificamente, en las presenlaciones de los Marcos Generales -fundamentaciones
generales, concepcion de educacion, ensefianza, aprendizaje, sujeio de aprendizaje
de EGB 3-).

- Sobreabundancia o superposicion de informacion en el desarrolio de algunos puntos
{por ejemplo, caracteristicas de las instituciones escolares vy aspectos a tener en
cuenta en la elaboracion de proyectos: acciones, fareas, aclores involucrados). En
relacion con esto, podria pensarse que esta sobreabundancia de informacidn refiere al
énfasis en aquellos temas o problematicas que se consideran centrales en la
implementacion de! tercer ciclo de la EGB.

- Presentacidbn de graficos o esquemas conceptuales complejos de dificuftosa
comprension para el lector {por ejermnplo, enfogues adoptados o presentacion de la
organizacion de fos contenidos de las areas).

Es variada la situacion con respecto a los formatos adoptados. En este sentido,
algunos documentos logran fransmitir una propuesta con coherencia interma en tanto
adoptan criterios comunes de organizacién y presentacion de ia informacién en los
distintos apartados (especificamente, en las propuestas para las areas curriculares). Por
el contrario, otros documentos presentan distintas formas de organizar la informacion en
el interior de sus apartados, dificultando la rapida comprension de la propuesta general
del material .,

La disparidad en el formato de p?esentacéén pareceria evidenciar las particularidades
del proceso de produccién de los disefios cumriculares, En este sentido, son varios fos
factores que convergen eh esta forma de produccién: la elaboracién de las propuestas a
cargo de subgrupos de trabajo por areas o disciplinas, la logica de intercambio de las
propuestas en forma bilateral entre los equipos de especialistas provinciales y nacionales
que reproduce esta modalidad de trabajo, 105 procesos de consulta y relevamiento de
aportes de los docentes con respecto al disefio focalizando los mismos en las propuestas
de las dreas, etc.

Esta l6gica de produccién redunda en productos que presentan distintos niveles de
integracidén y coherencia global de la propuesta. Si bien de estas afirmaciones no se
puede desprender una conclusion directa referida a la falta de unidad pedagbgica, en
necesario tener en cuenla que los materiales curriculares son utilizados por todos los

Por ejemplo: Area de Lengua: Fundamentacién, Organizador gréafico, La fengua en los primeros cicles,
La lengua en la EGB 3, Expectativas de logros, Criterios para la seleccion y organizacién de los contenidos,
graficos de contenidos, secuenciacién de contenidos por bloque y por afio, conlenidos procedimentales
generaies, contenidos aclitudinales generales, bibliografia. Area de Matematica: Fundamentacion, La
Matematica en la Educacién General Basica, La Matematica en e tercer ciclo de la EGB, Expectativas de
logros, Crleros de seleccion y organizacion de los contenidos, esquema organizader, , esguemas
concepluales, secuenciacidn de contenidos por eje y por ahg, conlenidos procedimeniales generales,
contenidos aclitudinales, bibliografia. Area de Ciencias Sociales: Fundamentacién, Finalidades educativas
de las Ciencias Sociales, La problemdtica de las Ciencias Sociales en el Tercer Ciclo de £G8, Cuestiones
epistemologicas, El desarrollo cogritivo del atumno dei tercer ciclo, expectativas de logros, Criterios de
seleccidn y organizacion de los contenidos, esquemas de contenidos conceptuales generales, Sugetencias
para la organizacion dei trabajo en el drea, Secuenciacién de conlenidos por eje v afo incluyendo
organizadores de conlenidos, esquema de contenidos actitudinates generaies, bibliografia).



docentes que frabajan en una escuela y en esle sentido, &l proceso de elaboracién
curricular pareceria pensarse y funcionar con cierta autonomia respecto de Ia funcién que
cumplen en las instifuciones.

Incluso el estilo “ensayistico” sefalado anteriormente podria entenderse como la
manifestacion de una preocupacion por atender cuestiones ligadas a la explicitacion
tedrica mas cercana a materiales de desarrollo conceptual que a instrumentos
orientadores de la practica educativa.

b. Actualizacion disciplinar y pedagogica de las propuestas curriculares

Los disefios curriculares presentan propuestas que reflejan tendencias y resultados de
investigaciones y producciones actuales ylo innovadoras de los distintos campos del
conocimiento. En este sentido, cabe sefialar que en estos documentos curriculares se
asumen los Contenidos Basicos Comunes para la Educacion General Basica como
criterio de actualizacion y referencia.

Desde el punto de vista pedagogice también aparecen concepciones tebricas y
supuestos actualizados, y coincidentes en lineas generales {especificamente en relacion
con las concepciones de aprendizaje, ensefianza y componentes didacticos -contenidos y
sU organizacion, expeclativas de logros, evaluacion).

En algunos casos, estas concepciones no logran plasmarse en 1as propuestas
pedagégicas concretas que se hacen desde las areas curriculares. Esto se manifiesta
especiaimente en el caso de la orgapizacion y secuenciacion de los contenidos, donde en
algunos casos se observan planteos confusos, superposiciones o dificultades en cuanto a
la graduacién de los mismos. Esto puede explicarse si se considera la “novedad” que
implica construir propuestas curriculares para 8vo. y 9no. afios, cuando en general y salvo
excepciones, los lineamientos para el 1er. y 2do. ano del tradicional nivel medio se
basaban en planes y programas de estudio desligados de una propuesta pedagogica
global.

Se observa ademas la disparidad de criterios para el abordaje de la
transversalidad de los contenidos y su consecuente secuenciacion, la analogia contenidos
procedimentales- actividades, la formulacion de expectativas de logros y aprendizajes
para la acreditacion. Con respecto al primer punto, es necesario considerar que las
propuestas para e! desarrollo de contenidos transversales deben presentar posibles
formas de disenar estructuras institucionales adecuadas para superar las estrategias
tradicionales vinculadas con la ensefianza de contenidos disciplinares.

¢. Presencia de orientaciones concretas para la tarea pedagogica- didéctica en las
escuelas y en fas aulas

La presentacion de orientaciones didacticas en los documentos analizados posee distintos
niveles de especificidad. Igualmente, y mas alla de las diferencias, este punto refiere a
principios didacticos generales y comunes con distintos grados de adecuacion de acuerdo
con la especificidad de cada campo del conocimiento.

LLa mayoria de las provincias han optado por la elaboracion de materiales de apoyo
y/o desarrollo curricular que son distribuidos a las escuelas con posterioridad a la



distribucién del disefio cumricular. Estos abordan recomendaciones metodoldgicas y
desarrollos de unidades didacticas a partir de la propuesta del disefio curricular. Segun los
planes de trabajo analizados, estos documentos son elaborados teniendo en cuenta las
demandas, inquietudes y dificultades planteadas por los docentes en las escuelas a partir
de la implementacién y/o consulta de los disenos curriculares.

Con respecto a la evaluacion de los aprendizajes de los alumnos, en todos los
disefos curriculares analizados aparecen, como parte del marco 0 encuadre general,
concepciones tegdricas acerca de la evaluacion.

En términos generales, estas caracterizaciones coinciden desde sus enfoques y
consideraciones. Este aspecto resulta destacable, dada la necesidad de construir una
nueva cultura evaluativa para el tercer ciclo de la EGB que focalice en la retencion
escolar. En el siguiente apartado de este informe analizaremos el impacto de estas
propuestas en las escuelas.

En relacion con las orientaciones concretas para la evaluacion de los aprendizajes
de los alumnos respecto de los contenidos de las areas curriculares, fa situacion es
heterogénea. Algunos disefios curriculares no presentan orientaciones en este sentido.
Otros, explicitan alguna recomendacion general como parte de las orientaciones
didacticas. Algunos otros disefios presentan pautas y/o recomendaciones especificas
para la evaluacién didactica.

Sélo uno de los casos analizados refiere a la promocion de los alumnos y
presenta recomendaciones para la implementacién de instancias de recuperaciéon de los
aprendizajes. '

d. La gestion institucional: explicitacion de las caracteristicas y funciones del coordinador
de ciclo

En todos los disefios curriculares analizados aparece la caracterizacion del rol y ias
funciones del coordinador como figura clave para la articulaciéon y coherencia del proyecto
del ciclo.

La inclusién del coordinador de ciclo es propla de los disefios curriculares de EGB
3, destacandose sus funciones pedagoégicas vy la importancia del ejercicio de las mismas.
El eje de la propuesta esta puesto en la coordinacion y trabajo conjunto de las acciones y
tareas de los docentes del ciclo, garantizando la articulacién intra e interciclo.

En este sentido, las propuestas explicitadas coinciden en dos aspectos de los
presentados como temas recurrentes y principales en el trabajo de las escuelas en el
apartado de gestion institucional. Estos. son el coordinador de ciclo como condicién de
posibilidad de la unidad pedagdgica integral y la construccion del rol a partir de la
definicion de funciones

e. Orientacion y tutoria y Espacio de Definicion Institucional
En la mayoria de los disefios curmiculares analizados se presenta la caracterizacion de la

funcidn orientadora del tercer ciclo. Sin embargo, no aparecen precisiones ni
orientaciones concretas para la gestion de Ja orientacion y tutoria en la escuela sino que



se ofrecen principios generales acerca de tematicas posibles para abordar en ias
escuelas.

Solo dos de los materiales curriculares considerados especifican con mayor
precisién orientaciones para la elaboracion y puesta en practica de acciones al respecto.
Uno de estos materiales define con claridad las funciones del tutor.

En la mayoria de los disefios curriculares analizados se menciona la existencia del
espacio de definicidn institucional, explicitando su funcién y sugerencias de posibles
teméticas a abordar.

No aparecen sin embargo, orientaciones especificas para su concrecion, Su desarrolio
sé encuadra en la autonomia y flexibilidad de las escuelas, principio que aparece en tedos
los documentos curriculares.

Tanto la Orientacion y tutoria como los Espacios de Definicion Institucional aparecen
como aspectos claves del tercer ciclo de la EGB, pero su formulacién se presenta
separada de la propuesta curricular.

f. Estructura curricular

En casi todos los materiales analizados aparece la presentacion de la estructura curricular
para el tercer ciclo de la EGB, con cargas horarias (en algunos casos planteadas en
términos de intervalos).

Cabe sefialar que, en aquellos casos donde las estructuras curriculares plantean la
integracidon de &reas en un mismos espacio (ef.. Ciencias Naturales- Tecnologia), la
propuesta no se corresponde totalmente con lo presentado en los disefios curriculares.
Estos presentan los contenidos correspondientes a cada drea curricular,
independientemente de la integracion que pueda determinarse en las estructuras
curriculares. Las orientaciones respecto de esta integracion se limitan a gjemplos posibles
de contenidos integrables en el desarrollo de unidades didacticas.

En relacién con las areas complejas, la mayoria de las estructuras curriculares
provinciales para EGB 3 definen un (nico espacio curricular para Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales y Educacién Artistica.

Un solo caso incluye en la presentacion de las propuestas de estas areas
recomendaciones acerca del abordaje integrado de las disciplinas y/o lenguajes gue
conforman el area para los casos en que dos profesores estén a cargo del area, a partir
de la definicion de organizadores de contenidos, por ejemplo.

En estas recomendaciones se alude al cardcter de transicion, vy se define la
necesidad de acreditar con una Onica nota para el espacio curricular.
g. La articulacién enlre ciclos y niveles

En relacion con la especificidad de los disefios de EGB 3 se observan dos
cuestiones: primero, el reconocimiento de que, dade lo innovador del tercer ciclo y su

importancia como ciclo de cierre de la obligatoriedad, resulla importante explicitar las
cuestiones especificas que hacen al cicio (sujetos destinatarios, figuras especificas como

10



coordinador de ciclo, propuestas particulares como la funcién corientadora, efc.). Sin
embargo, y en relacién con la segunda cuestion, las propuestas para EGB 3 aparecen con
entidad propia y resulta dificultoso establecer la continuidad y coherencia con las
propuestas para EGB 1 y 2. En este sentido, pareceria que el énfasis puesto en la
presenfacion de las caracteristicas del tercer ciclo acluara en desmedro de la articulacion
de la propuesta global de la Educacion General Basica comeo nivel obligatorio del sistema
educativo.

h. La contextualizacion de lus disefios curriculares

Resuita importante sefialar que mas alla de la actualizacion disciplinar vy
pedagbgica de las propuestas de los disefios curriculares, no aparecen cuestiones
vinculadas con la contextualizacion. En este sentido, y saivo excepciones en las que se
hace referencia a problematicas determinadas, los disefios curriculares no refieren a
aspeclos vinculados con la pardicularidad de los contextos provinciales en 10s que se
desarroliara la propuesta.

Con relacion a este punto cabe sefialar la necesidad de disefiar propuestas que se
adecuen a ambitos especificos, como es el caso de las escuelas rurales. En los disefios
curriculares analizados no aparece la especificidad de alumnos de zonas rurales; las
caracteristicas mencionadas pueden ser atribuidas a alumnos de distintas zonas del pais.

Tal como se sefiala en el apartado siguiente de este informe, resulta importante
considerar las distintas realidades y contextos donde se desarrollan las propuestas
educativas y en consecuencia, la necesaria especificacién de las mismas. Al respecto, el
Proyecto Fortalecimiento de la Educacién Rural del Plan Social Educativo ha elaborado
materiales curriculares para aquellas escuelas rurales con EGB 3 destinatarias de las
acciones del proyecto. En estos materiales se presentan propuestas pedagdgico-
didacticas que se adecuan a la realidad y forma de vida de los alumnos que asisten a
estas escuelas (manejo auténomo del tiempo, tareas a ser desarrolladas por los alumnos
en épocas en que no asisten a las escuelas, contexfualizacion de contenidos, efc).

La mayoria de los documentos analizados presentan en su marco general,
principios generales sobre la diversidad y su necesaria consideracién en la elaboracion de
propuestas curriculares del ciclo y en el desarrollo de ifas mismas en el contexto
institucional.

En este contexto, se hace referencia a la consideracion de la situacion de alumnos
con necesidades educativas especiales v a la necesaria elaboracion de estrategias
especificas para contextos multilingiies.

Con respecto al segundo tema, en algunos disefios aparecen en el capitulo
correspondiente al drea de Lengua, algunas consideraciones. Una de las provincias
consideradas, ha elaborado un Documento de Apoyo sobre esta tematica para Nivel
Inicial y EGB.

En los documentos analizados no aparecen recomendaciones o lineamientos para
el disefio de estrategias que atiendan situaciones de rigsgo pedagégico.
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2. Materiales de Desarrollo Curricular

Se enliende por desarrolio currictlar. "{...) al conjunto de especificaciones directamente
elaboradas para situaciones de aula 0 de olros contexfos de aprendizaje escolar.
Comprende la elaboracion de orientaciones mas desagregradas y a las ejemplificaciones
para e aprendizaje efectivo de los contenidos previstos en los Disefios Curriculares a
lravés de estrategias de ensefianza pertinentes (...}

En relacién con la produccion de materiales de desarrolios curriculares de algunas
provincias se observa que:

- Se ha optado por la elaboracion abundante de materiales que clarifiquen y/u orienten la
tarea pedagobgica de las escuelas.

- Se presenta una gran variedad de temas abordados con distintos niveles de
desagregacion.

Los maleriales analizados cubren un panorama heterogéneo de cuestliones vy
problematicas a trabajar en el tercer ciclo de la EGB, sin la explicitacion de un hilo
conductor que los articule en el interior de la propuesta global provincial.

A través de un acercamiento global, pueden distinguirse dos grandes grupos de
cuestiones trabajadas: aquéllas vinculadas con concepciones pedagodgico- didacticas, y
otras vinculadas con el desarrollo de las propuestas de las dreas curriculares. Pero de un
andlisis mas minucioso surge una gran disparidad con respecto a la desagregacion y
profundizacion de las cuestiones frabajadas. Asi, en una misma serie de materiales se
pueden encontrar documentos que desarrollan conceptual y tedricamente una tematica
" general desde los enfoques actuales (gj.: evaluacién), documentos que aclaran términos o
conceptos presentados en el disefio curricular, documentos que presentan concepciones
generales y algunos correlatos didacticos sobre un &rea curricular determinada,
documentos que orientan el abordaje de un componente didactico especifico para un area
curricular (ej: seleccion de contenidos de Matematica), documentos gue desarrollan
unidades didéacticas para el abordaje de unfos contenido/s de un area, efc.

Resulta dificultoso establecer cual es la logica que guia la produccidon de los
materiales de desarrollo curricular. La gran heterogeneidad - manifestada en los temas y
niveles de especificidad presentados-, no permite determinar cuales son los criterios que
guian el proceso de produccidon y distribucion de materiales, Del andlisis de algunos
planes de trabajo provinciales, surge la tendencia de elaborar materiales de desarrolio
curricular en funcion de las demandas e inguietudes de los docentes ante la
implementacién del diseno curricular.

 Documentos para la concertacién. Serie a. Nro. 8. 1994

12



3. La complementariedad de ilos procesos de elaboracion de materiales en la
transformacion curricular

Los procesos curriculares no se agotan en la elaboracién de un disefio curricular.
En el contexto de transformacion curricular de nuestro pais se ha optado en lineas
generales, por un proceso que incluye acciones con los docentes de las escuelas para
favorecer el desarrollo de ese documento, la normativa relacionada con las cuestiones
curriculares, la elaboracion y distribucion de materiales de desarrollo curricular, etc.

El analisis de los disefios curriculares para EGB 3 revela el abordaje parcial de
algunos aspectos claves, por ejemplo, las orientaciones concretas sobre evaluacion
(recomendaciones didacticas por 4reas, aspectos ligados a la promocion, etc.), la
ausencia de recomendaciones para la organizacion de las areas complejas para aquellos
casos donde mas de un docente es responsable de la ensefanza de los contenidos de
estas areas, 0 para aquellos otros donde la estructura curricular definida propone la
integracion de distintos campos del conocimiento.

Por otra parte, del anilisis de los materiales de desarrollo curricular surge la
tendencia a Ia elaboracién abundante de los mismos, v la cobertura de una gran variedad
de temas con distintos niveles de desagregacion. A partir de este panorama, no se logra
advertir fa i6gica de produccion de los mismos.

Las acciones con los docentes de las escuelas también son foco de atencion de
los procesos provinciales. Del amdlisis de los planes de trabajo surge la realizacién de
numerosos encuentros institucionales con distintos aclores. En éstos, el foco esta puesio
en la comprension de las propuestas curriculares, la explicitacién de sus fundamentos y la
deteccién de dificultades para su apropiacion.

Por dltimo, la normativa provincial tiene diferentes grados de avance en su
elaboracion y en su comunicacién a las escuelas.

Las acciones referidas al proceso curricular necesitan ser disefiadas teniendo en
cuenta [a complementariedad y articulacidn de los distintos aspectos. Por ejempilo, si en el
disefio curricular se explicitan concepciones generales referidas a la evaluacion, las
mismas pueden especificarse en la propuesta de las areas curriculares {en el mismo
diseno curricular ¢ en materiales de desarrollo curricular); pueden desarrollarse en
propuestas especificas en las jornadas presenciales con los docentes de las escuelas; y
se articulan con la normativa emanada al respecto {la cual, también es recomendable sea
trabajada con los docentes). Con respecto a este Ultimo punto, el panorama es compiejo
ya que las vias de llegada a las escuelas son distintas. Esto es, por un lado la propuesta
del disefio curricular y todo su dispositivo de asistencia a las escuelas y, por otro, la
normativa que emanada de ambitos diferentes a los de produccion curricular, pueden
limitar o cefiir la propuesta curricular.
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