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en sus principios dos vias muy iimitadas: la de la escuela
la universidad. No hay moiwe, por otra parte, 7de ex-

Los adultos deseeses de inatruccidén-eran g‘eneralmente tra-
bajadores que habian abandonado prematuramente la escuelg o
gque nunca la habian frecuentado.

En tales condiciones los objetivos propuestes coincidian ple-
namente con los que la sociedad propone a los nifios y a los
adolescentes, a saber, rudimentarios medios de expresién y de
comunicacién intelectual y aceeso a un conjunte de referencias
histéricas, literarias, eientificas gue aseguraran su integraeidn
en la colectividad.

Al igual gue los nifios, tales adultos aspiraban a ver sus
esfuerzos garantizados por un titulo o diploma académicos.

Para el adulto, como para el adoleseente, el certificado de
estudios era a la vez un signo inequivoce de promocién intelec-
tual y social, la lave que abria la puerta de acceso a toda una
gama de empleos y ocupaciones.

Atin hoy en dia encontramos esta motivacién en numerosos
adultos que ambicionan un puesto de policia, cartero, enferme-
ro, taquimecandgrafo, y que siguen curgos nocturnod o por corres-
pondencia organizados por el estado, los ayuntamientos o enti-
dades privadas con fines lucrativos.

No coinciden solamente los objetivos, también los instrumen-
tos de aducacidn eran en general similares,

Los programas cran poco mis o menos idénticos, siempre
orientados en uno u otro caso a la obtencidn de un {itulo o
diploma apenag diferian las instituciones.

Los bancos en gue durante el dia se sentaban los nifios re-
cibian por las noches con su Incomodidad v su cstrechez a los
alumnos adultos.
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Tampoco los métodos de ensefianza sufrian la més minima
variacion,

Se reducian muy a menudo a la tradicional explicacion suce-
siva de leceiones por parte del profesor, a los caracteristicos
problemas, ejercicios y deberes riguresamente corregides, sin
ninguna referencia a la psicologia, a la edad ni a los intereses
de las diversas categorias de alumnos 2 los que se pretendia
ingtruir,

En ultimo luger (yo diris, por encima de todo), el profe-
gorado era el mismo.

Se confiaba la tarea de ensefiar a los adultos (;de qué otro
modo se iba a hacer?) a los profesionales de la ensefianza, s
decir, esencialmente a los instructores y, en una proporeién mu-
cho menor, a los profesores de escuelas secundarias.

Cualquiera que fuese el mérito y la calidad de tales maes-
tros, su desvelo, ejemplar en la mavor parte de ellog, hay que
reconocer que no cabia esperar ninguna actitud innovadora por
parte de este sector.

Por numerosas razones gue afectan tanto a su situacién so-
cial como a su formacién pedagdgica, reducidas al aula de clase
infantil y al dogmatismo caracteristico de una educacidén preocu-
pada esencialmente de servir a los fines primordiales de una de-
nocratizacién euantitativa, creian de bucna fe que lo que era
bueno para los nifios no podia dejar de serlo para los adultos,
en cuya infancia habjan quedado privados de instruceidn.

Para ellos se trataba simplemente de un rellenar lagunas,
de anexionar a los retrasados al proceso educativo universal y
uniforme,

Esta concepeidn inspird a fines del siglo XIX la experiencia
de las universidades populares, en las que numerosos represen-
tantes eminentes de la ciencia, de la literatura y de la filosofia
se esforzaron por ofrecer sus conogimientos y su dedicacién a
obreros y {rabajadores.

4

No falté generosidad, dediescidn v entusiasmo, pero 1z em-
presa carecia de una visidn realisia de la relatividad de las expe-
riencias v de las necesidades culturales, que varian en funcién
de las caracteristicas sociales, econdmicas o psicologicas de los
individuos y de los grupos.

No tardaron mucho en aparecer malentendidos y los puntos
acordados entre las autoridades vy ciertos medios populares di-
namicos cedieron a la pregién de fracasos y decepciones.

Aungue el sistema de ensefianza tradicional haya prestado
excelenteg servicios en materia de la formacion de adultos y con-
tinge prestindolos, hoy en dia se ha hecho ya manifiesto que no
puede responder méas que de un modo muy imperfecto a las aspi-
raciones, necesidades, capacidad y disposiciones de los adultos.

En primer lugar, para la gran mayoria de adultos los obje-
tivog han superado répidamente las ambiciones personales de
promocidén y de cualificacién,

Dichos objetives se han confundido con los de una lucha
colectiva por una sociedad mejor y por una nueva forma de
cultura,

En Inglaterra, por ejemplo, con el movimiento foral o en
¢l resto de BEurcpa con lag revoluciones nacionales, a fines del
siglo XIX y a prineipios del siglo XX, cuando la idea de una
organjzseidn socialista agrupaba a las masas, la educacidn de
adultos habia revestido para muchos un caracter militante.

No se trataba de volver a la escuela para volver a integrarse
en las mejores condiciones posibles en las estructuras de la so-
ciedad burguesa y participar en su funcionamicato, sino de con-
quistar las armas intelectuales y técnieas de la emancipacion del
pueblo.

La lectura, la escritura, el calculo, la literatura, la forma-

¢idn cientifica parecian como los auxiliares indispensables de la
conguista del poder politico y sindical.



Al mismo tiempo se elaboraba una nueva concepcion de la
vida cultural en la que, frente a las tradiciones burguesas; se
afirmaban los valores propios del proletariado, procedente direc-
to de la experiencia del trabajo v de ls solidaridad en la lucha
de clases.

Todo ello conducia a una visidén de la vida v de la muerte en
la que unas veces la utopia y otras la ciencia ocupaban el lugar
que anteriormente se reservaba a la educacidn,

Esta ideologia de la cultura popular, ligada a la evolucién
politica, ha contribuido de un modo determinante a transformar
la fisonomia de lz educacién de adultos.

Comprometido en el duro combate de la vida, ¢l adulto, con
sus antecedentes, sus aspiraciones, sus sceptaciones y sus re-
chazos, se diferenciaba totalmente del estudiante tradicional.

Los programas, los métodos, las lecciones del maestro han
debido de modificarse pars tener en cuenta esta originalidad,
cuya base es la autonomia del alumno en el mis amplio sentido
de la palabra.

En contra del nifio y del adolescente, que no entran en el
proceso educative mas que bajo el efecto de presiones legales,
administrativas o familiares, el adulto no se pone a digposicién
de una educacidn, cualquiera que ésta sea, sin dar su consenti-
miento a los objetivos de esta educacién y sin participar activa-
mente en su proceso. ‘

Esta libertad no es totalmente absoluta, no estin ausentes
las obligaciones, aunque no sean sino econdmicas y actden de un
modo negativo, perc es evidente que ningin tipo de policia puede
obligar a un adulto a estudiar.

La entrada de los adultos en el ciclo educativo {entrada no
ya pasiva, sino reivindicadora) ha creado para los educadores
una situacién totalmente nueva e insospechada que, ademis de
los factores politicos ya mencionados, ha implicado en el trans-
curso de la primera mitad de nuestro siglo una serie de transfor-
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maciones cuya dindmica, después de haherse ejercido en la edu-
cacion propia de adultos, tiende hoy en dis a abarcar totios los
campos de la educacién en genersl.

Hoy en dia se comprende mucho mejor la naturaleza v la
vocacidn especifica de la educacidn de adultos.

Mientras el joven es un ser disponible (1), el adulto es un
ser comprometido, y este compromiso es la orientacién més o
menog voluntaria de una experiencia més o menos consciente,
pere real y asumida.

La educacion del aduito consiste fundamentalmente en po-
nerle en disposicién de explorar y explotar las riquezas de esta
experienciz y de esclarecer lo mejor pogible este compromise
para que las alternativas del destino se conviertan en libertad.

Las aportaciones externas son sin duda indispensables para
enriguecer las adguisiciones personales.

Pero no toman vida y significado més que si se ingertan en
la experiencia y en la conciencia global de un ser en posesién
de st mismo.

De este modo el objetivo principal de la educacién del adulto
es ayudar a éste a adquirir los instrumentos de expresién vy de
comunicacién, de equiparle para las investigaciones gracias a las
cuales se construye una personalidad a lo largo de toda la vida,

De todo lo antericrmente expuesto se deduce la necesidad de
un ‘cambio radical en el contenido, los métodos y la orientacion
de este tipo de educacion,

No se trata ye de rellenar lagunag sin colmar durante el
periodo de la ensefianza primaria siguiendo una serie de progra-
mas mas o menos calcados de los que actualmente estin en vigor
en escuelas, institutos v universidades,

Se trata de ayudar al adulto en su esfuerzo por asimilar,
interpretar y estructurar los diversos elementos de su experien-
cia, de que la fuente de su estudio sea tanto el manual, el libro
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de Iectura, los medios de informacién, como cualquiera de las
innumerables ocasiones de enriguecimiento intelectual que pro-
porciona la existencia en sus dimensiones espaciales y temporales.

En adelante se habrd de poner mis el acento en log méto-
dos, las técnicas, los instrumentos de adquisicién del saber que
en el saber mismo y en la préctica de la reflexidn critica o inven-
tiva antes que en la aceptacidn y memorizacién de ideag pre-
fijadas. :

Por otra parte, ¢l hecho de que hay gue tener en cuenta la
personalidad total del adulto trae como consecuencia que ia edu-
cacién del adulto no puede reducirse ya al aspecto intelectual,
sino extenderse al afectivo y al fisico, al estético y al social.

La educaeidén encuentra de este modo su verdadera dimen-
gién, que es total, mas alld de las definiciones limitativas, de
las fragmentaciones y de tabls gue rigen ain la instruccion
infantil y adolescente y la mutilan.

Es el ser entero gque se compromete en una labor educativa
teniendo por maestros una multiplicidad de situaciones: el tra-
bajo, el ocio, la accién (profesional, civica, individual), y por
fuentes o medics de expresion los mas diversos medios: teatro,
clubes, exposiciones, libros, prensa, cine, radio, televisidn, tu-
rismo.,

Al mismo tiempo la relacidn umidireccional de profesor a
alumno, es decir, de dominante en dominado en suma, cede su

puesto a una relaciéon de doble corriente, en la gue ¢l que da se
pone en situacién de recibir ¥ reciprocamente.

De hecho la situacién privilegiada de la educacion de adul-
tog viene determinada por la circunstancia de impartirse siempre

en grupo.
La riqueza del grupo se debe a la aportacién de cada uno
de los miembros del mismo.
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Cada uno contribuye a la investigacién comfn tanto por el
caudal de conocimientos que posee como por la abundancia y la
fuerza de sus interroganies internos.

La conductg del instructor, miembro también del grupo, no
es una artimeiia pedagégica.

Bi bien es cierto que dispone de nna competencia superior
en su especializacion, éste se abre y se integra en la riqueza de]
intercambio humano para sufrir de este modo una constante
renovacion,

El instructor debe convertirge por medio de un proceso na-
tural en animador, actuando como catalizador de la dindmica del
grupo, cuyo papel es el de suscitar situsciones antes que trans.
mitir conocimientos, desvelar vocaciones o aptitudes y suminis-
trar a unos y a otros loz medios mis apropiados de expresién
y de biisqueda,

D¢ este modo, merced a una evolucidn lenta unas veces,
rapida otras, se ha llegado a conecebir un nuevo orden educative
en el que la persona deja de ser objeto eduecativo para conver-
tirse en sujeto de su propia instruccidn.

Tal es la aportacién doctrinal de un valor inestimable que
la moderna teoria de la educacién, forjada poco a poco a través
de dudas y tanteos, suministra a la renovacién de la ensefianza
en su conjunto,

Precisemente por el hecho de que la concepcién actual de
la educacién de adultos implica una renovacién del sistema en-
tero de ensefianza, se ha podido ver de un modo cada vez més
evidente que este tipo de educacidn, relegado todavia a un lugar
de inferjor categoria, no podrd adquirir su impulse definitivo
si no es en favor v al precio de una conversidén general del sis-
tema educativo.

No . pensemos simplemente en la inevitable golidaridad del
aparato institucional, que ey particularmente importante en el
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caso de la educacién, ni en las exigencias generales de ﬁ plz;
pificaciéon de conjunte. De un modo méas a’zm'mreto, po an;
contentarnos con mencionar un hecho pedagégico may«::{ que ;);
cspecialistas de la educacion de atiu}tog han descu’infe oy :Gn
rificado, a saber, que el obstaculo prmmp.a} de gua f.*:a uerios on
las insuficiencias y defectos de la formacion prxm;%ma de los 4 e
intentan educar. Ksta afirmacion parece ser ev%dente,éperc;_} _
veces las realidades méa evidentes son las més ignoradas. hat;
rante generaciones los educadores de adultos apega&sd 2{3a =
preocupado del tipo de instruccién gue los seres con 1a’ c; e
cuidados hubiesen podide recibir a lo largo de su g‘)ffnod ode:» .
lar. Poco a poco se han ido dando cuenta de la inutilida etsgo
lamentaciones y de sus criticas. Es falso en efecto, 3:; e? t;)rés
caso ridiculamente intitil, hablar de apzft?a, de falta et n ores
de los adultos por la culturs o de las debihd.ades de la natura e
humana. Las causas deben buscarse m'-.is b.zen en las lagu;m f.
en lag deficiencias de la enseiianza prlmz.ma. De egte mo :dis -
demos preguntarnos: jcudl es ia‘preiaorcaén de adfuitos qil;m ”
pués de algunos afios de escolandad' poscen una orr:a; qu;
les permite tener acceso & lag condlm?ne& {fundamen ales ;OS
experiencia cultural? ;Qué adultos f.ix-sponen de conoc‘m)mze oS
lingilisticos, de instrumentos de anilisis, de estructiara'a: mmm}iw
tuales y afectivag necesarias para mantener una re af:‘,lqzl_mmi?
gente y activa con la naturaleza y con su .meﬁj.o socloe i d;‘
;Cuantos son capaces de descifrar ¥ z&.sxm}iar los mefga.} .
todo tipo que son a la vex sust&ncia. ¥ p?ecxo de una vida: men
sajes del arte, de la ciencia, de la hl'storla? g,(}uﬁntgs sa?éen; -
tran dispuestos a emprender el camino de la am{@hgamd _nE o
verdad, de la realizacién de su ger y de la adguisicién de la
iduria? ' o
bida;i'quemmos que la cultura popular no sed més que unalpa:c;
do reflejo de las grandes expresiones de la cuitura un;vix; i£0d0
podemos dejar de plantearnos estas pregun’tas y d_e 1
lo posible para que las regpuestas sean satisfactorias.
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Puesto que la educacidn de adultos ha aportado a los edu-
cadores (posiblemente seria més justo decir impuesto) la con-
cepcién del hombre como un proceso contituo y solidario exten-
sivo a la vida y continuamente abicrto a ella, se ha venido en
Hamarsele “educacién permanente”. Y esta concepeién, a su vez,
ha sido la consecuencia clars de sitvar Ia educaciéon de adultos
en el corazén mismo de la inmensa empresa de renovacién que
afecta hoy en dia a la educacidn en el mundo entero. No sola-
mente la educacién de adultos es de hecho la medida v el juez
de la cficacia y de los valores reales de la educacién escolar y
universitaria, sinp también, por sus contactos privilegiados con
las condiciones y exigencias de la vida, parece destinada més
que cualquier otra a comprender las transformaciones cuys ne-
cesidad experimentan tanto el individuo como la sociedad. Nin-
gan aparato institucional més complejo, ninguna tradicién por

muy venerable gue sea puede aportar iniciativas mdis satisfac-
torias,

Es probable, en definitiva, gue en el terreno de la educacién
de adultog se libren, tanto en el plano de los hechos como en el
de las ideas, log combates decisivos de la gran batalla de la
educacién moderna, que es la de la edificacion de un nuevo
modelo humano. Constituiria un error tragico por parie de los
poderes publicos, de la opinién ¥y de los educadores seguir con-
siderando todavia la educacién de adultos como un sector mar-

ginal y secundario, cuando estd destinada a ocupar un lugar
central v esencial,

MAHEU, René. — Director General de la UNESCO "De la educacién de adultos
3 la Educacidn Permanente”, en Boletln Centro de Dotumentacibn, N° 34, no-
viembre 1970, pp. 10-12.

{1} §&i actualmente tantos jovencs rehiisan ser tratados como tales, oo es mis que
poigue estin ya comprometidos {a pesar de wna precocidad generalmente creciente,
los compromisos de los jovents suponen una infima excepcidn), porque se rebelan
contra los compromisos objetivos & los cuales el sistema de educacidn {y €l sistema

te educacién ¥ el sistema socis] del que es parte integrante) le arrastras e impone
¥ posar suyo.
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