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‘ ORIENTACIONES PARA EL TRABAJO EN GRADOS DE RECUPERACION

Al tener en cuenta el objetivo general del Grado de Recuperacion: “Recuperar al
ino con dificultades de aprendizaje, para reintegrarlo al grado comin”, se hace
ecesario:

12 Que cada Cenwuro Técnico de Orientacién cuente con una caracterizacion de
las dificultades y posibilidades (apreciacion diagnostica) del nifio derivado al
Grado de Recuperacién, y que la misma obre en poder del maestro.

20 Que el maestro de Grado de Recuperacion, a partir de los datos proporcio-
nados por el Centro Técnico de Orientacion; la Guia de Observacion de
conductas en el aprestamiento para la lecto-escritura y célculo y la Ficha de
Caracterizacion pueda completar el diagnostico psicopedagogico del nino y
determinar los logros y dificultades en las distintas dreas.

30 Que la planificacion de la tarea pedagbgica atienda a las caracteristicas
individuales y a los recursos metodologicos mds adecuados sin perder de
vista la integracion de las actividades en unidades significativas para el nifio
y en una buena relacién maestro-alumno que promueva su mejor desarrollo.

A los efectos de aportar informacién que resulte de interés a los maestros respecto
de este 3er. punto, es objetivo del presente documento la consideracion ‘de los aspectos
que se mencionan a continuacion:

A.— Metodologfa de la lecto-escritura. Ventajas y desventajas de la aplicacion
de los mérodos conocidos en el Grado de Recuperaciém Recursos mds
adecuados segin dificultades.

B. — Metodologfa para la ensefianza del numero y el cilculo. Etapa numérica,
C. —Recomendaciones para tener en cuenta en un Grado de Recuperacién.
D. — Tabla de actividades seglin 4reas comprometidas.

E. - Pruebas psicopedagdgicas.

A. — METODOLOGIA DE LECTO - ESCRITURA

Antes de comenzar el aprendizaje sistemdtico de ia lecto-escritura es indispensable
ofrecer a los nifios todas aquellas actividades de aprestamiento que permitan establecer
las conductas logradas y a logar en las distintas 4reas en él comprometidas. Dichas dreas
estin tratadas en el Cuadernillo sobre Aprestamiento para el aprendizaje de la
lecto-escritura y el cilculo. Remitimos a dicho cuadernillo para encarar la seleccién de
actividades y recursos que permitan evaluar la madurez alcanzada por el nifo en
referencia a:

1. — Lenguaje oral

2. — Esquema corporal

3. — Capacidad perceptiva

4. — Organizacion espacial

5. — Organizacion temporal
6. — Coordinacion visomotora
7. — Funcion simbélica



El maestro recuperador atenderd preferentemente a favorecer la capacidad de
observacién y representacion de la-realidad. Son, entre otras, actividades apropiadas
para lograr tal objetivo las que se detallan a continuacion:

— Conversaciones, dramatizaciones, narraciones, etc., donde se facilite la
observaciéon y descripcion de objetos familiares, personas, animales, situa-
ciones, etc. discriminado tamanos, formas, semejanzas, diferencias, cuidan-
do velacionar las partes con el todo.

Una buena seleccion de actividades que tienda al desarrollo de la funcion
simbolica, va a permitir al nifio relacionar €l vbjeto o situacion real (significado) con su
significante a nivel del juego, dibujo o lenguaje oral y escrito. Pueden ser recursos
adecuados a tal fin:

— Representar por medio del dibujo una situacién narrada o vivida.

— Organizar juegos dirigidos con el grupo, donde utilicen senales, simbolos o
signos (ej.: al levantar la mano el conductor del juego o al mostrar una
bandera con un dibujo determinado, o la palabra correspondiente, los
nifios adoptan las distintas posturas, corren en direcciones diversas, cami-
nan como distintos animales, etc.).

— Asociar nombres impresos en carteles con objetos del aula, colocindolos
donde corresponda: puerta - pizarrén - ventana, etc.

— Conocer e interpretar las senales de los semaforos.
— Observar la direccion del transito y simbolizar por medio de fechas en la
vereda.

METODOS PARA LA ENSENANZA DE LA LECTO - ESCRITURA

Ventajas y desventajas de su aplicacién en Grados de Recuperacion

CLASIFICACION DE LOS METODQOS:

Esta clasificacion tiene en cuenta los procesos psicologicos que intervienen en el
acto de la lecto-escritura:

i.— METODOS DE MARCHA SINTETICA: Son aquellos en que el proceso de
ensenanza de la lecto-escritura parte de elementos simples para llegar a la
formacién de elementos complejos. No tienen en cuenta el significado de la
palabra por que manejan desde un principio signos carentes del mismo y no llegan
necesariamente a ¢l
Dentro de estos métodos estan:

1.1 — Método alfabético: Llamado también “de la letra, literal”, grafomdtico;
parten del nombre de los signos simples o sea las letras o grafemas.

1.2 — Métodos fonético o fonico: Parte de sonidos simples o fonemas. Cuando
parte de la silaba se llama sildbico.

2, — METODOS DE MARCHA.ANALITICA: Parten de estructuras estrictas complejas:
la palabra, la frase, la Oracién o cuento segin qué unidad con contenido
significativo consideren. Al poner el acento en la significacion de la estructura,
tienen en cuenta la motivacion interna o natural; y también que el proceso de
aprendlyaje de la lectura se cumple en forma global con predominio de la
percepcion visual.

Dentro de este método estdn:

2.1 — Método global analitice: Es el maestro el que dirige el andlisis.

2.2 — Método global: El maestro no dirige el anilisis, es el nino quien debe llegar
espontineamente a él.



3. — METODO DE PALABRA GENERADORA: Creado por Berra, sigue el proceso
analitico-sintético. Parte de la palabra escrita seguida de su andlisis y su sintesis.
Este método es muy recomendable en nifnos con problemas de percepcion y que
hayan superado la etapa del sincretismo. La critica que se le hace es que una
palabra aisladade un contexto significativo, no despierta el interés del nino. Otro
de los defectos que reviste este método es el de no favorecer la sintesis, si el nifio
aun estd en la etapa de la “globalizacion”,

CARACTERISTICAS DE ALGUNOS DE ESTOS METODOS

METODO SILABICO: Parte de la sflaba. Este método como se sefiald anteriormente,
lo vemos frecuentemente aplicado en nuestras escuelas por errdnea utilizacion del
método de la palabra generadora. Se utiliza preferentemente cuando el nifo ha
superado la etapa sincrética.

METODO GLOBAL ANALITICO: Parte de la frase u oracion y el maestro dirige el
analisis; Entendemos que es quizas el método que mds contempla las caracteristicas del
pensamiento del nino que ingresa a ler. grado porque:

a) A esa edad, el nifio percibe sincréticamente cuanto lo rodea.
k) Percibe antes, mejor y mas pronto las diferencias de forma que las semejanzas.
1. Mi papd come.

2. Mi mamd me ama. (aqui, la distincion de las diferencias se hace mds dificultosa,
va que se favorece la contaminacion).

¢) Cuando se siente motivado por una viva curiosidad o un interés vital, es capaz de
buscar por si solo o pedir ayuda para descomponer el todo que percibio
sincréticamente.
Asf, en las primeras lecciones se reconocen solamente cinco palabras que admiten
una rapida identificacion y multiples combinaciones para formar distintas frases.

Mi papa y yo
Yo y mi mamd

Yo, papd y mamd

Ademais, el pronombre Yo y el adjetivo posesivo Mi, son de primordial importancia
para el nino de esta edad que, ubicado en el centro del mundo, concibe todas las
cosas en estrecha relacion consigo mismo.

Cada frase nueva, es conveniente que sea presentada en carteles con caracteres de
imprenta y manuscrita; hacerla leer primero, copiar después y por ultimo ilustrar y
escribir al dictado.

Se aconseja introducir el verbo en los grupos de bajo nivel de maduracion, después
que hayan aprendido a escribir los nombres de Ja familia y siempre referidos a
hechos y actitudes muy corrientes en la vida del nino, como ser: leer, correr, jugar,
etc.

Asociaciones y combinaciones que se pueden hacer:

Yo como
Mi mama barre

La gallina come

Uno de los inconvenientes de este método es que exige una preparacidon mds
completa del maestro, quien debe conocer a fondo el grado de posibilidades que
acuse el grupo de alumnos, lo que le ayudard a determinar la graduacion de
dificultades que se vayan presentando en cada fase y los recursos de educacion
sensorial - perceptivo - motora, que se usardn,



METODO GLOBAL: como punto de partida, este método pone al nino ante una frase
escrita que se relaciona con una observacion, un hecho, una accién que a €l le interesa.
Asl atiende a la motivacion: la etapa de sincresis es atendida, por ello es aril para los
alumnos que no ‘manifiestan analisis y sintesis. Como se vera: ayuda, desarrolla al nifio
para tal operacion.

Comprende tres etapas:

1) Percepcion global de la frase: no presenta dificultad ni ain para los
nifos menos preparados.

2) Percepcion global de la palabra: primer paso hacia el andlisis.

3) Andlisis y sintesis de la palabra: espontineamente, el niflo coteja la
palabra, las silabas, las compara y llega a descubrir el mecanismo de la
stlaba.

En el método global, el papel de la memoria visual es muy importante (tener en cuenta
en Aprestamiento).

El Nombre: Lo que mais suele interesar al nifio es aprender a escribir su nombre. Por
ahi empezamos. Cada alumno recibe una cartulina (20 cm x 6 cm) en la cudl esta
escrito su nombre. El observa el dibujo, sigue sus trazos con el dedo, intenta escribirlo.
Se juega con ellos, se amontonan, ellos eligen el suyo, lo muestran a los otros. Al final
de la 1ra. semana de clase, las cartulinas seran fijadas sobre la pared, lo mas importante
es que cada uno reconozca su nombre, si reconoce el de los otros, mejor.

PRIMERA ETAPA: LA FRASE

Se toma una Unidad Didactica; los alumnos realizan actividades variadas: observar,
describir, dibujar, calcar, pintar, tocar, comparar, reflexionar, etc.
Las actividades no se desarrollan con un plan riguroso.

Primera Leccion de Lectura. La maestra toma una de las frases expresadas por los alumnos
y la escribe con una tiza en una tira (1 m x 15 cm) de cartulina negra (Manuscrita), la lee
y la hace “leer”’. Los alumnos tratan de escribirla.

Segunda Leccion: Al dia siguiente, vuelve a colocarla en ¢l pizarron, la lee. Se reparten
cuadernillos con la frase ya escrita en manuscrito. Se invita a los alumnos a que la
tlustren.

Si les interesa el tema, se puede escribir en cada Jeccion una frase mds (en una semana
tres frases, por ej: la familia o sobre “yo”).

Insistimos que las frases deben estar ligadas a la vida y actividad del nifio, deben
atender al estilo del nino, 2 menudo de lenguaje el:ptlco de frases comprimidas, etc.
No usar frases largas, preferlr los verbos de accion a los verbos ser y haber, frases
dgiles; no introducir palabras simples creyendo que serd mis facil.

De cada frase, el nino debe tener una tira (15 ¢cm x 3 om) para manejarse en forma
individual.

Ejercitacion: El maestro lee una frase y la muestra. El nino busca entre sus tiras, las
coloca sobre la mesa, copia las frases.

Otro Juegos: Todos los nifios tienen sus tiras expuestas en sus pupitres. Uno lee una
tira al azar y los demas deben darla vuelra, asi hasta agotar todas las tiras.
Identificacion de la frase en una o varias partes, sustitucion, combinacion de partes,
etc.

Cuando los nifios manejan mas de 20 tiras: su percepcion se afina y ellos leen ya sin
dificultad algunos grupos de palabras que han llamado especialmente su atencion. Los
ejercicios los ayudardn a liberarse paulatinamente del contexto.



Sustitucion: Ej:
Maria come frutillas

Juan come frurtillas

Juan come peras.
Disociaciéon y Asociacion:
Maria come una frutilla

Una fruulla - La frutilla

Una pera - La pera,, etc.
Frses en desorden:

Mami - frutillas - come.
SEGUNDA ETAPA: LA PALABRA
La divisién en palabras no es rigida ni tampoco su duracion. A medida que el nino se
familiariza con el lenguaje escrito y que su vocabulario se enriquece, su expresion
adquiere mayor amplitud. El maestro deberi componer los textos de lectura, breves,
simples, narrativos, interesantes, agiles, variados, referidos a las actividades realizadas.
En esta etapa debemos poblar su memoria visual, de gran numero de palabras para
compararlas y hacer analisis. Ej: Observar la rosa, olerla, tocarla, etc. Hacer dibujos en

el cuaderno: estos van asociados a una expresion.

Una rama de rosa
Un racimo de rosas
Después lectura de un texto. Analisis del texto.
Copia de frases, dictado, etc.
Verbos incompletos: Asociacion - Disociacion, etc.
TERCERA ETAPA
El analisis aparece en forma expontinea, durante la ejercitacion. Los nifios suelen
presentar analogias y diferencias entre las palabras.
¢Debemos guiarlos en el andlisis? Depende de la evolucion y caracteristicas de cada
nifo. Interesa que la operacion la descubra el alumno por si mismo. Por ejemplo:
palabras contenidas en otras palabras.
a) paloma (se tapa) pa - lee: loma
(se tapa otra vez) ma - lee: palo.
b) Identificacion de una silaba.
Libro y Limon
c¢) Identificacién de un elemento de la palabra.
Frutero - Lechero - Carnicero
Observaciones: Las comparaciones de los alumnos recaen sobre conjuntos antes que

sobre letras (no sabe consonantes aisladas). Las vocales son posteriores a la de las
silabas.



Los alumnos realizan ejercicios de asociacion, disociacion, dicrado, redaccion, etc.
Leer: “Come ensenar a leer por el método global”™ C. Hendrix (Kapeluz).

METODO DE LA PALABRA GENERADORA:

Se recomienda a los maestros reeducadores que lo aplican:

a) No llegar a la desconposicion de la palabra en letras en forma grafica. Esto se
debera hacer tinicamente en forma oral ya que a los 6 anos el nifo estd todavia en

la erapa sincrética. Su percepcion es global. Los signos graficos, par lo tanto,
adquieren sentido solo cuando estan organizados en palabras.

Ejemplo escrito ejemplo oral
nido nido
ni — do ni —do
nido n—-i<d—e
ni — do
nido

b) No utilizar la copia con letra de imprenta va que el espacio entre letra y letra
dificulta la sintesis,

c) Realizar ejercicios de formacion de palabras, partiendo unicamente de la silaba y
sblo como en el caso ilustrado.

Correcto Incorrecto
ni/do ni/do

Es este momento, al unir los cartoncitos para formar la palabra, no debe quedar ningin
espacio entre silaba y silaba. Muchos de nuestros maestros al aplicar ¢l método de la
palabra generadora, hacen uso de los procedimientos que corresponden al Método
sildabico o fonético, segin sca la parte analftica a la cual llegan. Los inconvenientes para
obtener la sintesis, antes anotados, estan dados por el énfasis que generalmente ponen
en el analisis y no en el uso arménico de los procesos de Sintesis-Analisis v
Analisis-Sintesis.

Conclusiones:

Es una cuestion de nomenclatura, denominar a un método analitico o sintético. Segan
los autores consultados se los nombre de una manera u otra (segiun el proceso del cual
parten, enfatice una estructura compleja o bien un elemento simple). Aplicando un
mé¢todo u otro, siempre se ponen en juego procesos que cumplen alternativamente
funciones de sintesis-analisis-sintesis. Estos procesos no se dan de igual manera en
todos los nifies, pues segn caracteristicas individuales puede haber capacidad para una
percepcion global y de conjunto o para discriminar detalles y en cada caso el
aprendizaje podria ser mas facil y exitoso si s¢ aplica un método que atienda a esa
disposicidon natural. De todas maneras es el maestro de recuparacion, atendiendo a la
metodologia y recursos mds apropiados, quien seleccionard las experiencias mas
favorables para asegurar el aprendizaje de la lecto-escritura en cada nifio, teniendo en
cuenta ¢l interjuego dinamico de sintesis-analisis-sintesis.

RECURSOS METODOLOGICOS

Son los ¢lementos de que se vale el maestro y el alumne (narraciones, dramatizaciones,
resolucion de laberintos, tarjetas, carteles, ....) en ¢l procese de aprendizaje. La
seleccion y uso de estos recursos debe adecuarse a las caracteristicas particulares de
cada nino y al método elegido, teniendo en cuenta las caracteristicas de la poblacion
que ingresa a Grado de Recuperacidn (Instructivo 1975: “Algunas consideraciones
sobre Grados de Recuperacion en Capital Federal”) con dificultades especificas para el



aprendizaje y compromiso de algunas areas. Se destaca que es el maestro de grado
quién debe instrumentar los recursos metodologicos adecuados al déficit que cada nifio
presenta.

Las observaciones clinicas demuestran que estos hinos padecen de trastornos en la
percepcion y en la conducta, lo que lleva a dificultades en la adaptacion escolar y
aprendizaje.

Los errores tipicos de percepcion visual en este grupo de ninos son:

1. — Confusion de letras parecidas, tanto cuando estan aisladas, como cuando
integran palabras.

Ej:m-n;b-d;p—q;b—p;n-u;i—l.

2. — Confucién de palabras de configuracién semejante en la que aparece con
letra igual o de forma parecida.

Ej: bala - pala.
3. — Incapacidad para organizar las letras en su secuencia espacial
Ej: sal - las.

Se sugiere que la ensenanza de los grafemas pasibles de confusidn no sean dados en
forma proxima y que cada uno sea trabajado intensamente apelando a recursos tales
como: contorneado - parquery - recortado - modelado - picado, ete. Una vez que los
distintos patrones hayan sido debidamente fijados (m - n; b - p; etc.) se realizaran
ejercicios que pongan en juego la capacidad de discriminacién y reconocimiento de las
semejanzas y diferencias.

Percepcion auditiva: El grupo de nifios que integran los Grados de Recuperacion
pueden presentar dificultades para diferenciar los sonidos tanto para distinguirlos
cuando otra persona los pronuncia, como cuando quleren reproducirlos. Esta inexacti-
tud es aln mayor si a los sonidos no los acompana nmgun signo visual o cuando no
percibe los movimientos de los labios del que pronuncia o éste le habla de espaldas o la
palabra no se encuentra dentro de un contenido. Le ofrecen dificulrad:

1. — Los sonidos cortos de las vocales, por lo tanto en los nifios con esta
dificultad no es conveniente que se inicie el aprendizaje con las vocales
aisladas.

2. — Las consonantes de acustica similar y/o visualmente poco diferenciables (j -

g; n - 0; s - z; etc.). El maestro tendrd en cuenta esta Gltima dificultad al
considerar el orden sistemdtico en que ensefara Jas consonantes y de
acuerdo con los déficit anteriormente citados reforzara la ensafianza con
signos visuales ubicando las consonantes dentro de las estructuras.

3. — Tembién es comln en estos nifos saber muy bien el sonido de una letra un
dfa y olvidarlo al dfa siguiente, o tener mucha inseguridad para leer palabras
nuevas a pesar de conocer los grupos silabicos que la componen. El origen
de ambas dificultades, generalmente es la distraccion, por lo tanto es
necesario encausar al nino a fin de que domine su atencién y mantenga su
interés y sobre todo planear la ejercitacion contemplando su particular
ritmo de concentracion y fatiga.

4. — Pueden presentar inexactitud en la captacion de la secuencia temporal de los
sonidos, pronunciando mal las palabras. Ej: Coborda en lugar de Cordoba.
Es dificil en estos casos que el nifio identifique el sonido con que comienza
o finaliza una palabra, es conveniente la presentacion visual de la palabra y
a partir de allf su analisis.

5. — Puede presentar inhabilidad para unir dos sonidos y formar una palabra.
Trabajar entonces con lectura global de palabras unisilabicas, luego bisilabi-
cas y con los grupos silabicos conocidos (método silabico).



Por todo lo dicho anteriormente, es necesario, entonces, que para un buen aprendizaje
de la lecto-escritura los pequefios tengan una imdgen acistica correcta de los sonidos de
los fonemas.

El primer paso del plan de trabajo serd realizar ejercicios de discriminacion auditiva de
cada fonema a ensefiar, haciendo el anilisis somero de sus moldes actsticos hasta poder
reconocer €n esos moldes su error, si los hubiere.

Ejercicios que se pueden realizar:

a) Reconocimiento del sonido en palabras: en el comienzo, al final, en el medio
(st resultara dificil se realiza con vocales y luego con silabas. Ej: encontramos
una cosa que empieza cone..€..p..p..pa..etc)

b) Lectura de una lista de palabras. Unas que tendrin el sonido con que se quiere
trabajar, otras no. El alumno hara la indicacion correspondiente. En forma de
juego se anota un tanto cada vez que reconocimiento es correcto y se anula
cuando fuera errado.

¢) Hustracién en un dlbun mediante dibujos, figuras, etc. de las palabras
seleccionadas con el criterio anterior. El nifio sefalard aquellas en cuyos
nombres intervenga el sonido que se estd trabajando.

d) Asociar el sonido a un objeto o animal. El fin de esta ejercitacion es reforzar
la impresion auditiva, asociandola a un significado y haciéndolo mas vivido.

Ej: f — gato dormido o enojado
s — globo que se desinfla

IT — motor que no arranca o que no anda.

A los ninos con fallas predominantes en la discriminacion auditiva, se le deberd ensefiar
la lecto-escritura, ayudindolo en forma visual después de haber realizado el trabajo
auditivo anteriormente sefialado. para eso se tendrd en cuenta el punto de articulacion
del fonema. El nifo vivificara cada uno de ellos y utilizara como referencia su esquema
corporal para el conocimiento de los mismos. Esto facilita mucho el aprendizaje de
fonemas con punto de articulacion o grafismos parecidos, faciles de confundir.

Ejemplos:

Letra M: El nifo vera en un espejo que para la letra “M” tiene los labios
bien apretados y la boca cerrada con tres “‘ganchos”, acompanando el
sonido con el movimiento de los mismos sobre los labios.

Letra N: Al aprender esta letra, observard que los labios permaneccen
abiertos, con las comisuras de los mismos ligeramente hacia atras y la
punta de la lengua apoyada atras de los dientes del maxilar superior. Lo
observard el maestro y lo comprobard en su cuerpo.

Letra P: Para esta letra, el nifo sentira sobre el dorse de su mano la
expulsion del aire que se realiza al juntar los labios y abrirlos en forma
explosiva.

Letra D: Es la que llamamos “mal educada”, el alumno veri como la
lengua se asoma entre las dos filas de dientes, de ahi su apodo

Letra T: Esta letra es muy confundible con la anterior. Para emitirla, la
punta de la lengua se apoya atras de los dientes del maxilar superior, con
la boca ligeramente entreabierta y rapidamente se retira, imitando este
movimiento con la mano.



Letra C: La reconocera experimentando la’ cosquilla que produce al
decirla, en la parte de airas del velo de! paladar. Se acompafa el sonido
con un movimiento de mano indicando la concavidad del paladar y
sefalando con la otra el lugar donde se produce el cosquilleo.

Letra G: Colocari sus dedos sobre el cartflago cricoaritenoides y se podra
palpar su sonido suave, como el pelo del “gato” que generalmente es la
generadora que se ensena.

Letra J: Deberd arrancar con fuerza “algo’ de la garganta, quizas el punto
que deben colocar arriba de ella.

Cuando el nifo unid la imagen visual de la letra en su esquema corporal al sonido y
grafismos, se suspenden los “enganches’ tactiles y motores manuales. Las demds letras
son de ficil ensenanza y no presentan dificultades.

Antes de iniciar el aprendizaje de la lecto-escritura en estos nifios se debe trabajar sobre
todo el control de los trastornos generales de conducta y de la atencion. Para ello los
rabajos a realizar seran planificados y pensados de acuerdo a las posibilidades de cida
uno asegurandose que el nifio lo pueda completar y que no metive distraccion.
Ejemplos: rompecabezas progresivos en cuanto al tema en si mismo y al numerc de
piezas.

— Discriminacion de figuras geométricas sencillas, ejercicios de apareamiento.

— Conveniencia de la confeccidon del propio alfabero (letras sueltas) para reconocer
letras 1guales, construir las palabras con modelos o completar palabras.

— En palabras conccidas enfatizar determinados sonidos, para discriminar y teprodu-
cirlos aistadamente.

- Reconocimiento de figuras que comienzan con determinados sonidos.

Antes de iniciar la escritura y también durante el aprestamiento de la miama, es
necesario desarrollar y fortalecer la coordinacion visomotora, cuya deficiencia se
aprecia, pues en el caso del nifio con lesion cerebral, al intentar copiar un triangulo,
sdlo logra figuras inconexas o al copiar letras como K - Y - V no puede unir las
diagonales.

Para ello pueden ser Gtiles los trabajos de copia:

1. = Calcado de una tarjeta con “lineas de orientacion” simples y dibujadas en
colores distintos para cada renglon, para contrarrestar tendencia a la
distraccion.

Q /= 1
TNdp

DE-’.

* ar e .

2. — Copia de un modelo. previamente puede hacerse la copia manipulando
plastilina y/o la copia con un punzdn sobre una superficie de plastilina.

La ensefianza de la escritura se hara en letra cursiva omitiéndose la escritura en
imprenta. Teniendo en cuenta sus trastornos perceptivos les resultaria dificultosa por
los espacios entre las letras.



— Se comenzara con el uso de los gratismos cursivos tanto para leer como para escribir
y luego se introducird la imprenta en la lectura. Se ha comprobado que el
conocimiento de dos alfabetos (uno para leer y otros para escribir) no es
inconveniente, sino por el contrario una ventaja, pues le ayuda a comprender que la
palabra puede estar escrita con distintos tipos de letras y que lo importante es el
orden de los sonidos y la identificacion de los mismos.

— La secuencia en que se ensefiaran Jas letras, depende de cada nifio, de acuerdo con
los trastornos de percepcién y/o motricidad que presente, pero teniendo en cuenta
sobre todo el interés que muestre el nifio por determinadas palabras.

— Los nifios con trastornos de organizacion especial fracasan al tratar de organizar
especialmente la escritura; por eso es conveniente marcar €l renglon con un trazo
negro grueso, cuyo espesor se va reduciendo a medida que progresa y lineas de
colores que determinan la altura de las letras (altas y bajas).

— Se debe insistir que €] nino articule el sonido mientras escriba, a fin de que integre
sus percepciones visuales, auditivas y kinestésicas.
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B —

RECURSOSMETODOLOCGICO3 PARA LA ENSENANZADEL NG ¥V EL CALCULL

ETAPA NUMERICA

1. — La inteligencia actGa en distintos niveles operativas que se van consttuyendo

progresivamente por el proceso genético derivando unos, de otros mis
clementales. Este ascenso evolutivo permite ai sujeto un manejo mds
adecuado de la realidad, suponiendo no soloc maduracion, experiencia y
ensefianza, sino una logica interna del desarrolio mental. La misma busca su
propto equilibrio y porla via de compensacion lleva al sujeto a abandonar el
razonamiento sobre los estados de los oixetos o de sus configuraciones
estaticas, para razonar sobre sus iransformaciones. El pensamiento sobre las
transferormaciones de los objetos esta facilitado por las operaciones rever-
sibles y su coordinacion en estructuras de conjunto.

Las estructuras lOgico-cuantitativas que permiten adquirir la nocion de NO,
establecer relaciones de equivalencia, de orden y realizar operaciones
matematicas, comienzan a integrarse alrededor de los 6 o 7 anos. Han sido
preparadas por otras mds elementales: las lagico-cuantitativas que suponen
composicion de clases y seriales y otras pre-ligicas, gue implican intuiciones
articuladas y regulaciones representativas con semi-reversibilidad. Dado que
el nino se encuentra en condiciones de abordar el aprendizaje del NO en el
transcurso del ler. grado, proponemos en la etapa de aprestamiento una
preparacion previa suficientemente prolongada, continua y sistematizada que
favorezca el desarrollo del pensamiento l6gico, teniendo como Gnico punto
de referencia y fundamentalmente la adquisicion de las habilidades necesu-
rias para realizar una operacion determinada: descomponer, compener,
ubicar, ordenar, clasificar, seriar, etc. Es decir que, mediante su trabajo
personal el nifo tiene que adquirir las conductas anteriormente propuestas.
Con la ejercitacion adecuada se logra integrar la estructura operaroria, la que
de acuerdo con su equilibrio funcional permite el acceso a las estructuras
cognoscitivas, asi se posibilita al nifo la adaptacion a la reziidad y ia
solucidon de situaciones problematicas. Por lo tanto se debe considerar que
hay toda una organizacion mental que debemos estimular para su desatrollo
previo a las operaciones matematicas y que no se¢ puede arribar a la
situacion ensefianza-aprendizaje sin haber elaborado la estructura de pensa-
miento adecuado para el abordaje del N© y el calculo. Lo anteriormente
expuesto permite proponer que al iniciar la ensefianza del NO, se debe
proceder al analisis del mismo como estructura y consecuentamente de sus
propiedades. consideraindolo como un sistema o conjunto constituido por
unidades que se combinan operativamente.

Previa a la iniciacion del aprendizaje del cadlculo y la numeracion se debe
proceder al abordaje de la nocion de:

uno - ninguno : todos - algunos

o sea de los cuantificadores, que consisten en la cantidad que envuelve a un
NO sin que haya necesidad de precisarla. Se trata de colocar a los ninos ¢n
una situacion de partida tal, que, por sucesivas modificaciones del dato, lo
conducen a utilizar las palabras que se senalan a continuacion (introduccion
al lenguaje matemdtico).

todos - muchos - pocos

varios - algunos

Uno - NINguno

tanto como - mds que - menos que - igual que

(Se recomienda como bibliografia a consultar para la ejercitacion: “Antes
del Calculo™ de Beauverd - Kapeluz).
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Su eleccion debera permitir al nifo usarlo como material de apoyo en la
construccion del NO; aqui también se aplica el concepto de estructura. No es lo
mismo utilizar objetos reunidos indiscriminadamente, que no proporcionan una
forma buena para cada NO, que utilizar objetos organizados segin una constela-
cion; asi la figura surge nitidamente sobre un fondo y puede ser captada y
diferenciada de otras por una ripida visualizacion. La abstraccidén no se produce
simplemente por utilizar estos materiales sino cuando se alcanza a captar el
significado de las transformaciones operativas realizadas con dichos materiales. De
aqui la necesidad de integrar ainbos aspectos en la ensefianza: accidn real sobre un
material que traduzca con claridad el sentido de las operaciones matematicas. La
nocion de Gestalt supone un todo estructurado compuesto por partes interde-
pendientes que surgen de un fondo comin como una entidad conereta y separada.
Sobre la base de sus principios (proximidad, semejanza, buena forma) puede ser
construfdo un material que responde a estas exigencias didicticas:

a) Sea manipulable por el nino para poder componer y descomponer estructuras
y facilite la interiorizacion de estas acciones.

b) Presente estructuras bien definidas, organizadas y faicilmente captables por el
nino para que una vez fijadas sirvan de apoyo como imagenes a las operaciones
logico-matemdticas,

c) Sirva de base concreta para la comprension de las propiedades y operaciones
numéricas.

Se ha de tener cuidado en evitar una rigida acomodacion a un material exclusivo;
el nifio debe acostumbrarse a trabajar con distinto marerial para enriquecer
sus representaciones y su juego adaptativo. Nos permitimos aconsejar los sigulentes
equipos, pudiéndose consultar otros que se consideran en el indice bibliografico:

— 10 plaquetas (cada una representa un NO). construidas de madera terciada, carton
o telgopor acompafiadas con NOs. y signos movibles. Las unidades estin represen-
tadas por circulos rojos sobre fondo amarillo (ver Mialaret: “‘Pedagogfa del calcu-
lo” - Kapeluz). : :

e © o o © © ¢ o© .0 © o © © o © (4]
© © ¢ o © o ¢ o o c © e © ° ©
L@ c o o © 0 o © © ] ©

il e o o _9 o ©

o' o [+

— De Leify Dezaly, 20 fichas bicolores para formar constelaciones y 10 tarjetas
movibles para formar constelaciones impresas (Didactica del Calculo, pag. 29).

— De Cuisinaire, regletas de 10 colores diferentes cuya longitud varia de 1 a 10
cm.; pueden ser construidas en telgopor (E. Sabbatiello: Nimeros en color).

— Dienes, 48 bloques con 4 formas (Tridngulo, cuadrado, circulo, rectdngulo) en

3 colores (rojo, amarillo y azul) de 2 tamanos (grande y pequeiio) y 2
espesores (gruesos, fino) (Zoltan Dienes: Bloques y Juegos Logicos. Teide).

ETAPAS DE LA ENSENANZA:

Se propone aqui una secuencia de la ensenanza de la numeracion y el cilculo.
Posteriormente se senalaran los recursos didacticos.

1 — Introducir los nimeros del 1 al 5. Composicion y descomposicion operativa.



NORMAS

1 —

Introduccion del cero. Introduccién de los signos matematicos (+ y —) lo
que no significa que el nifo opere con los numeros realizando las opera-
ciones de suma y resta en forma concreta y llamdndolas por su nombre.

Nameros del 6 al 9. Composicion y descomposicion operativa: suma y resta.

Namero 10 (sin usar el numeral todavia, colocando la palabra diez).
Concepto de decenas. Decenas y unidades (cj: 2 decenas 5 unidades).
Decenas completas (4 decenas 0 unidades)

Suma y resta. Composiciéon y descomposicion hasta 10.

Suma y resta. Composiciones y descomposiciones hasta 10.
Nimeros del 11 al 20. Sumas, restas. Composicion y descomposicion.

Estudio de los nimeros de 20 hasta 100, sobre la base de la decena. Sumasy
restas sin dificultad. Composiciones y descomposiciones.

DIDACTICAS GENERALES:

La ensenanza del nimero implica tambien la del calculo, pues el niemro
debe ser construido operativamente por el nifo.

La génesis de un namero debe partir de otro, entendiendo ambos como
estructuras de conjunto, cuyos elementos son unidades. Esto significa que
partiendo de Ia estructura del tres (3) se llega a la del cuatro (4).

Los nGmeros y sus propiedades constituyen una estructura que se genera
operativamente, es decir que no son descubiertos como si existieran indepen-
dientemente del pensamiento del sujeto, sino construido por éste.

Los nimeros serin presentados como propiedades de un conjunto, conside-
rando la equivalencia en general (cada unidad se corresponde con cada
elemento de conjunto real cuya propiedad es el nimero) y el orden en
general. (Ubicacion en la serie naturz! de los nGmeros).

Los equipos individuales que presenten numeros, configurados segin una
buena Gestalt y manipulables, sirven de apoyo al razonamiento en la génesis
de las estructuras.

La presentacion de un nuevo nimero y de su estructura operativa, se hard
mediante problernas que pueden ser identificados con elementos reales o
representativos.

Ejemplo: en la frutera que estd sobre la mesa hay 3 manzanas. La mama de
Pablo coloca otra que habia quedado dentro del canasto. Cuantas manzanas
hay ahora en la mesa.

7 — Mientras se va representando el problema, los nifios en sus bancos y el

9 —

10 —

maestro en el pizarron, haran el cilculo concreto con las tarjetas, cuya
equivalencia con los objetos del problema, serd mcestrada por reiacion
biunivoca.

Observat el nimero nuevo y comparar su estructura con la de la anterior;
sefalar el elemento agregado.

Diferenciar el conjunto de 4 fichas (0 4 manzanas) y la cuarta ficha (o
manzana); distinguir entre cardinal y ordinal.

Ubicar el nuevo niimero en la serie.

Nombrar el namero. Escribir simbolo y signo. Hacer trabajos en lo sucestvo
para fijarlo: iluminado (picar €l nimero dibujado sobre una cartulina,
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retirarlo y pegar por debajo un papel de color); estarcido (entregar una
tarjeta con el nimerp vaciado, colocar sobre ¢l cuaderno, dibujarlo, pasando
el lapiz por el contorno interior), parquetry.

11 — Analizar las diversas posiciones que puede adoptar la estructura de cada
numero digito, utilizando material variado; fosforos, palillos, hilo.

12 — Formar series ordenando clementos relacionados con el nimero que se estd
fijando. Utilizar papeles de colores cortados a dedo o con palitos, fichas,
dibujos.

13 — Mediante rdpidas presentaciones de las tarjetas, acostumbrar a los ninos a
captarlo globalmente y evitar la enumeracion.

14 — Hacer todos los ejercicios de composicion y descomposicion posibles para
cada nimero digito aplicando propiedades conmutativa, reversible, asociati-
va.

15 — Solucion de ecuaciones: a) averiguar el término que falta en un problema
grafico; b) averiguar el término que falte en una suma o resta representados
con plaquetas; ¢) presentar parte de una constelacion para que los nifios
imaginen la parte que falta para consituir ¢l nimero.

16 — Presentar todos los casos de composicion y descomposicion mediante
problemas objetivos.

17 — Célculo abstracte (sin apoyo del material concreto o representativo), El
maestro debe presentar oralmente el problema en forma de cuento o
historieta. Los nifios lo resolveran mentalmente. Luego se hace la verificacion
concreta y simbolica. Ejemplo: Ana Mar{a lleva dos flores en una mano y
dos flores en la otra. De cudntas flores va a resultar el ramo que quiere
regalarle a su mamd? . El abordaje de este tipo de cdlculo abstracto, solo es

posible cuando los ninos tienen interiorizadas las estructuras operatorias de
los niimeros.

ENSENANZA DEL NUMERO UNO (1)

Este nimero o la unidad se ensefia oponiéndose a la pluralidad. Surge la relacion
entre dos estructuras

uno - muchos
unos - todos
1 — Formar conjuntos unitarios y de muchos elementos.
2 — Dec un conjunto de muchos elementos retirar uno y oponerlo a los restantes.

3 — De un conjunto de muchos elementos retirar todos menos uno.

se retiran

El numero uno es el cardinal o la propiedad cuantitativa del conjunto
unitario.

14



4 — Posteriormente a la operatoria y representacion grafica, después de haberlo presen-
tado en las formas mas variadas y con abundante ejercitacion, se pronuncia el nime-
roy se escribe el signo y la palabra.

ENSENANZA DE OTROS NUMEROS: EJ. EL 4
Se e_]emphflca didicticamente la ensenanza del nimero 4,aconsejandose aplicar la
misma técnica para todos los numeros digitos, con las naturales vanaciones
provenientes de la particular estructura de cada uno

1. — Génesis o composicion del nimero:

Dramatizar este problema:

En la frutera que esta sobre la mesa hay 3 manzanas

La mamé de Pablo coloca otra manzana que quedd:-en el canasto. Cuantas
manzanas hay ahora en el canasto?

{Colocar la ficha que representa al uno (1) junto a la que representa al 3 para
facilitar el dato perceptivo. Se agrega una ficha a la otra.

Destacar que el conjunto de fichas sustituye al conjunto de manzanas, para
facilitar las operaciones siendo ambas equivalentes (relacion biunivoca por
correspondencia uno a uno).

Al unir un conjunto de 3 elementos con otro del elemento se compone o
genera un nuevo elemento de 4 elementos.

Mostrar por correspondencia y superposicion que 3 + 1 y 4 son equivalentes,
significan el mismo valor.

2. — Variadas situaciones reales deben permitir establecer conexiones asociativas
entre la adicion y las actividades de: reunir, agregar, poner, juntar, amontonar,
aumentar, alargar, etc.

El nimero 4 es el cardinal de un conjunto de 4 elementos. Es la propiedad de
ese conjunto. Nombrarlo y escribirlo.

4

3. — Formar conjuntos de 4 elementos heterogéneos y homogéneos. En el cuaderno
pegar figuritas, hacer dibujos, utilizar papeles de colores, palabras, etc.

4. — Analizar las diversas formas que pueden adoptar la estructura del ndmero 4 con
fichas, palitos, etc.
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m = J—-—< 4 4

5. — Establecer relaciones entre el conjunto de los nimeros conocidos y los conjuntos
que tienen esa propiedad.

Oogoo0

con objetos

con fichas

6. — Formar series combinando elementos segin cierto orden:
Il sos6 = o000

7. — Diferenciar el numero 4 (cardinal) propiedad de un conjunto, del cuarto
elemento {ordinal) ubicacion del mismo en una serie ordenada.

o o 0 o]
10 20 30 40
azul verde  blanco  roja

La 49 ficha es roja

El nino debe senalar la 40 ficha (orden en la serie) e indicar su color.

8. — Ubicar el nimero 4 en la serie asimétrica de nimeros conocidos y
o ' o
o| © ©lo
ool o o o
6| © || O o al| ©
1 2 3 4 4 3 2 1

con la serie a la vista expresar:



a) Relaciones de “mayor que...” y “‘menor que...”

> 3 b > 2 >
122 3> 1 3_< b
2> 1 2_< 3 p_ & 4
1€ 2 1.4 3 1.4 4

Utilizar material concreto y grifico y expresar ¢l simbolismo en forma oral.
b} Refaciones “mayor que...” y “menor que...”.

Ej: con regletas o tiras:

i 2 ]
=2 » %

¢) Mostrar la inversa o reciproca de una relacion:
Y53 entonces 3¢ B
Utilizar material concreto y grafico.

E}: con plaquetas

oo “ 5 s O o
n:): — ,I < 'Y

Ej: con regletas o tiras

> — D(

Ej: cn cubos:

G — G <

ch) Mostrar las transitividad de una relacion

si % >3 y  3>2
entonces ¥ D> 2
Utilizar material concreto y grifico
con plaquetas: con bolitas:

-

i
]

o[ >
el >

o o >
o ¢ >
0 0>

a o 0

i ¢

[eellee]L2
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d) Relaciones de “antes de...” (y después de...")

El nimero 4 queda constituido como una equivalencia vy como un orden.
— Propiedad conmutartiva:

3 +# 1 = 1 + 3

con material concreto:

@
S
Q
@
T
D

3 ¢+ 1 = 1 + 3 d ¢« 1= 1 % 3

— Propiedad asociativa:

Con plaqueras:

o o
o [G] (o] e ®o
3 +#1=1+3="h

Con regletas:

Hinmm
2# 1 +#01= 1+2 %1% ] % 1L%2% 1¥itl4F 2+2=1+3="l/

[TTT]

Es importante en este caso, como en los anteriores utilizar la mayor variedad
posible de materiales, para evitar el peligro de que el nifo quede fijado a la
imagen impidiendo esto ¢l acceso a la operacion.

Es importante en esta propiedad considerar que los subconjuntos se¢ consti-
tuyen en igualdades o equivalencias, con términos variadamente asociados.

— Nocidn de mitad y de doble:

Destacar que cuando partimos un conjunto por ia mitad, obtenemos dos
conjuntos simétricos.

2O 4|32 @R %Ok | I

® O o

5 2 @ mm 4 b = 242
%’O‘& % %2veces2 Ly

]




La primera operacion queda anulada con su inversa. El resultado es cero,
es decir, ninguna,

— Resolver ecuaclones.
a) Con problemas graficos.

Cuédntos botones faltan?

Cuantos globitos faltan colorear?

P10 9800

b) Con problemas presentados con constelaciones.

Tengo 3 caramelos, cuantos me faltan para tener 4?

L
®
+
tt
e
o

% sty

3 0+ = y  —> 4 - 3 =1

Tenia 4 caramelos. Me queda 1. Cuantos caramelos me comi?

- = b —1

A v

L o = 9 ‘>L,_1:3

En la forma como se ha sefialado precedentemente el nifio construye el
namero cuatro al alcanzar a dominar sus transformaciones por medio de
las compensaciones. Esto le permite integrarlo como una estructura
operatoria, para lo cual partié de otras estructuras mas elementales, que
dominaba.

La coordinacion de las operaciones reversibles, conmutativas y asociativas
le otorgan a esta estructura un equilibrio funcional que le toma particular-
mente apta para aplicarla a la realidad de los intercambios adaptartivos del
sujeto con el medio.
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RECOMENDACIONES PARA TENER EN CUENTA EN GRUPOS DE NI-
NOS CON DIFICULTAIBES DE APRENDIZAJE

Se usaran materiales para cuyo empleo baste con dar unas cuentas instrucciones
sencillas.

Tode el equipo necesario para una tarea completa debe estar al alcance de la
mane,

El tiempo necesario dedicado a cada tarea tendrd que ser lo suficientemente breve
como coincidir con la duracién de la atencion del nifo.

No se mostrara la posibilidad de fracaso o error,

Hay que ajustarse a los niveles de desarrollo y poner las tareas en orden de
sucesion, Hay que simplificar cualquier tarea hasta su nivel mdas primitivo,
conforme a las necesidades del nino para que éste pueda tener una experiencia de
€xito.

Estos nifios aprenden mas rapidamente y entienden mejor las cosas cuando tratan
con conceptos concretos en vez de abstractos.

No se debe asignar tarea hasta que el nino cuente con el suficiente aprendizaje
previo.

La jornada del nifio debe plancarse de manera que sus tareas resulten variadas, no
se deben yuxtaponer tareas semejantes.

Es preciso abordar los problemas de aprendizaje de cuantas maneras sea posible.
No hay que temerensayar algo nuevo si parece ser lo indicado y descartar algo
que demuestre carecer de valor o ser inutilizado.

No habri que vacilar en hacer retroceder un nifio al paso anterior en cualquier
actividad cuando parezca necesario. Tal vez tenga necesidad de volver a aprender
o que se le de seguridad.

Hay que estar alerta a la posibilidad de que el nifio interprete su tarea de manera
diferente a lo pensado.

Un buen maestro evaluard constantemente cada una de las tareas presentadas al

nino en relacion con los pasados aprendizajes en los que se basa, en su utilidad
actual y futura,

El grado de preparacion o aptitud y de posesiéon de destrezas instrumentales del
nifio, debe tomarse en consideracion al planear para €}, un programa individual.

No se debe tratar de separar las destrezas de percepcion de las destrezas

instrumentales,

Extraido del libro: "El nific con dafio cerebral en la escuela, el
hogar y la comunidad’ de Williams Cruickshannk.
Ed Trelles. Méjico.
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D — RELACION ENTRE ALGUNOS MATERIALES DE ENSENANZA Y FUN-
CIONES PSICOLOGICAS Y MOTRICES

(Cuadro abreviado de W. Cruicksank, adaptado por C. T. O. 5)
Algunos materiales para algunas de las actividades posibles a planearse en relacion con

las incapacidades de cada nino y en una constante evaluacion que sirva de guia y
control.

MATERIALES
g | 8 § Naw | @
FUNCIONES a|g e
Coordinacion  ojo-mano XX X|X|X]|X| XX
Ver diseno como un todo X[ X X[ X| X X
Desarrollo musc. fina X X X | X X
Relaciones espaciales X | X| X X| X X
Discriminacién color Xl XX | X
Discriminacion  forma X[ X| X | X X X | X
Relacion  figura-fondo XXX | X | X]| X X
Control de la perseveracion X XX | X X
Relacion espacio-temporales XXX
Discriminacion tamano X X X
Clasificacion-agrupamiento X | X
Lateralidad X | X X
Direccionalidad X| X | X X| X | X
Incremenitc de atencién XX | X X | X | X[ X]X

INVESTIGACION DEL ESQUEMA CORPORAL
Entre 5 - 7 afios

a) Cenocimiento del propio cuerpo:

tocate 1a 0reja oo la frente .oooviviovmneiiiccii
tocate 1a NUCa .o las cejas ..o
TOCETE 14 CINMETE oot dboneiiiasensomsiinnpan 8 i nms bsnn s la espralda, v iviisiiinmmissneion

levanra la plerng dereeha. coaemmmmammm la rodilla TEquIstdd, o mm s

b) Proyeccion del conocimiento corporal hacia otros cuerpos:

(senalar las distintas partes preguntando qué es esto? )

CUELIO et DOCA e CAETES e

COO. .o.erisnesnsmmrssiomnssmnsibansrapnas OIO8 .riinnrtiensokiconrammnsichnmenssein FOALITAR osinsnnitomiiii Gonstinis

RELACION ENTRE ESQUEMA CORPORAL Y ESPACIO

d) Copia de actitudes tomadas por el observador con sus manos y brazos:
(el observador se sitha frente al nifio)

4% DEAZEE concmsnamsmmmsstas s IVAIIOB o oo musanmpesumsnvmvaiumsas svasmints

BY BraZos e diiissse i fasisiss. THATOS .o
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Rt ) et v tesnboianesss TIRAIHOS wyoecnssmnseras omtntapstnensobsins

s s s i s iabasersacmvivnapssians THVATEOS visesovaevois sovweunsnaiassevmessis

FHHOE COTPECTANEDNE ..couooiissismsrivvons TEPLOAUTE "€ E8PCJO suroicorinssidonsisnisy

ccion de actitudes de memoria, previamente tomadas con ojos cerrados por

el sol, de Dia o de noche?

luna, de dia o de noche?

iafiana, de tarde o de noche?

es de manana, de tarde o de noche?

la escuela, de manana, de tarde o de noche?

B R ik ue dia Bue ayer® s
R BEHANANAT ,....ooc00i00iiinnmis CUdntos dias hay en una semana? ..o
Panrtes dias de la semana? ...

ERTES del VIETHes? .

voy a hacer porque luego te voy a hacer preguntas.
lor se pone de pie, golpea las manos y se sienta).
> después de golpear las manos?.........

antes de golpear las manos? .........ociiieinne.
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' OP

{(entre 6 ancs y medio v 7 afos y medio)

A)

B)

<)

D)

SERIACIONM:

Material: 10 elementos de igual forma y color pero en progresion ascendente.

Consigna: “Ordena estos drboles en hilera, comenzando por el mas bajo”. Luego se
le pide que haga lo mismo, pero comenzando por el mas alto.

CONSERVACION DE SUSTANCIA: (con cantidades continuas)

Material: 2 barras iguales de plastilina.

Consigna: El observador presenta las dos barras en forma de bolita y pregunta;
Tenemos lo mismo de plastilina o alguno de los 2 tiene mas?

la. transformacion: Deja una pelotita igual y a la otra la aplasta, con forma de .

torta y pregunta: Tenemos los 2 lo mismo de plastilina o.......... ?

2a. transformacion: Deja una bolita igual y a la otra la estira en forma de chorizo v
pregunta: Tenemos lo mismo de plastilina o alguno.......... ?

3a. wansformacion: deja una bolita igual, y el chorizo lo parte en varios trozos
pequeiios, y pregunta; Tenemos lo mismo de plastilina o.......... ?

CONSERVACION DE CANTIDADES DISCONTINUAS
Material: E| observador tiene 10 fichas rojas, el sujeto 10 azules.

Consigna: El observador coloca 6 fichas rojas alineadas y dice: “Con tus fichas
azules haz lo mismo que hice yo con las mias”.

Una vez que el nino realizd la correspondencia término a término, pregunta: Los
dos tenemos lo mismo de fichas o alguno de los 2 tenemos mas?

Luego el observador junta sus fichas dejando en hilera las del nino, y pregunta:
“Ti y yo tenemos lo mismo de fichas o alguno de los 2 tiene menos? 7

COPIA DE ACTITUDES TOMADAS POR EL OBSERVADOR CON SUS BRAZOS
Y MANOS

(1)

24

(23



‘ (k)
(3)

IDUCCION DE ACTITUDES DE MEMORIA PREVIAMENTE TOMADAS
0)JOS CERRADOS POR EL NINO.

(1)

(3) (%)
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