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VISTO 1a soticitud de 1a Direccifn Macional de Educacidn Sy
"parior, en &l sentido de iniciar la aplicacifn de un nueve curriculus aca
déwico pars 1a formaciSn de meestros destinados 2 la educaciln bisica {pry
maria y pre-primaria), aplicaciBn que se hard en grupos regulables de Es-
cuelas Normales Superiores, de madera que la axperiencia en sT permite sy
pavlating ajuste a Jos requerimientss de 1a realidsd social, y

CONSIDERANDO:

Que el cardcter *semt estructurade” de] citade currfculum
brinda oportunidades. concretas para su adecyacifn vegional, perildica, de
acuerds con las posibilidades materiales de] medio y la capacidad creado-

" ra de docentes y estudiantes;

Que 1a flexibilidad de su astructura exige que 1a institu-
cibn formadoraj.en tanto continente real de un nuevo estilo de trabajo pe

dagbgice, en lo intra mural cuanto extra mural, asegure univecidad de cri
terios en 1 gestidng

Que 1a doble dependencia que en materia de conduccifn y sy
pervisidn mantienen actualmente las Escuelas Normales Superiores debe oo
rregirse en favor de un desarreilo orghnico del plan, ¥ 1a facilitaciln
de las acciones complementarias que su aplicacifn exige;

Que en ese sentido Ya formaciSn de maestros se ha concentra
do Gltimamente en la Direccifn Nacional. de Enseflanza. Superior, lo cual /
aconsaja transferir progresivamente dichas Escuslas como unidades totales,
de naturaleza especffica, rescatando.sus rafces histSricas y reinscribien
dc la escancia de su quehacer en un nuevo contexto-regional, nacional y

untversal- da manera que readquiera Ta identidad que ha perdide como 1insti
tucifn formativa integral,

. EL MINISTRO DE EDUCACION Y JUSTICIA
' RESUELVE; .

ARTICULD 1%~ Aprabar el Curriculum Académico (Plan de Estudios) adjunte,
de guatro afios de duracifin, destinade » formar “Maestros da Educacifin 8%
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sica’ regulable perifdicamenta en diversas modal fdades, seglin 1as necasi~

dades y requerimientos Yocales y regionales, qua figura como anexo nlmers
1, ;

ARTICULO 22 - Transferir las veinticinco Escuelas Normales Superiores que
figuran en lTa Yista anexa nlnero 2, & Ta Odreccidn Naclonal de Enselanza
Superior, de wodo que 1a relacifn técnico-administrativa que se geners en
tre 1a citada Diveccidn Macional y dichas Escuelas, se vuelva mis ovgini-
ca y supere la diversificacifn burocritica que las afecta, en favor de 11
neds de gestidn democrdtica acordas con V& politica educacional bqua trata
da Tlevar a cabo aste Ministerio, -

ARTICULO 32 - Autorizar a 1a Dfreccién Macional de Educacibn Supsrior Ya

aplicacidn del Plan de Estudios citado en ¢l Artfculo 13 de 1a presente
resolucidn,

ARTICULD 49 - Inclutr estas Escuelas Nowmsles Superiores, quisnes mantens
drén su denominacidn histérica, en Ya misma categorfs de los Institutos ».
de Educacifn Superior, si bien con departamentos complementarios de diver
s0 nivel {inicial, primario, ciclo bisico comlin y formacifn docente) para
" cuyo efecto se tomardn, progresivamente, las wedidas relacicnadas com as-
tilo de trabajo, metodologfa, forwas de evaluacisn, reglamentos internos y
otros que signen con claridad dicha categorfa institucional, Al igual que

los demds Institutos Superiores se darkn una organizaciSn Departamental
del sigulente modo: -

4.1, Departamento de Educacifn inlcial (ablm )'% Jardin da Infantes, Pre-
Escolar o PrawPriaar*‘la}.

4.2, Departamento de Educacibn Primaria {abarca los grades 1* a 7°);
4.3, Departamentn de Ciclo Bisico {abarca 1° & 3%afo de sducacibn media);

4,4, Departmmento de Formacibn Docente {abarca Jos cuatro afios de pagista-
rio) que se integrard con sendas Secciones, correspondientss a las Sreas
del Curriculum vigente: Ciencias del Lenguaje, Clenclas de la Educacita,
Clencias htanhs,ﬂ Ciencias Saciales y Clencias de 1a Matemiitice;-
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4.5, Cadn Dapartamento serf coordinado por un directsr y e) nimare ds vi-
cedirectores que regiamenteriamente corresponda. Cada Sacciln, por un Ja=
fe y 1a institucibn tots) por un rector,

ARTICULO 5% ~ Encargar & 12 Direcciln Macional de Educacifn Superior recg
be ante cada organismo pertinents, 1a adecuacifn de los organigramas, re-
glamentos y denominacionss qua la pueva organizaciln intarns demanda,
ARTICULO 62 ~ Comunicar a quisnas corresponda y cuwnplide archivar,
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1,- ENCUADRE:

El presente curriculo académico, destinado a la formacién de maestros de educacion bésica,
se encuadra en los antecedentes tedrico metodoldgicos de una concepeién democrdtica del quehacer
educacional. Es decir, en los principios que sustenta una educacion que, partiendo de la realidad regional
se inscribe en el valor universal de la ciencia, el arte y la tecnologia, respetando los caracteres
individuales y grupales mis diversos, los modos de pensar, de sentir y de creer de todos y cada uno de
los educandos, padres y educadores involucrados en el proceso educativo global y particular.

Por otra parte, en tanto proyecto concreto, pare de los dawos que brindan estudios e
investigaciones previas sobre €l tema y que de alguna manera conforman puntos de partida decisivos
para la modificacién estructural del curriculo vigente. Tales estudios e investigaciones dicen, por
gjemplo, que:

I-

"La calidad de la formacion de los docentes es un punto altamente controveriido. Existe un
reconocimiento aceptado en el sentido de que los docentes del nivel preprimario coentan con una formacion
y con una actiud més actualizada que el resto de sus colegas. La poca antiguedad de este nivel en relacin
a los resianies que componen el nivel educativo unido a su crecimiento fuera de los controles administrativo
parecerian haber generado una flexibilidad y capacidad de adaptacin inexisiente ea el resto de las escuelas,
Como s¢ sabe, hace ya mis de una década se reformé el sistema de formmacion docente de nivel primario
elevando su ubicacién a nivel terciario. Hasta el momento no se ha realizado ninguna evaluacion de sus
resultados en términos de calidad del docente. Los indicios recogidos en mvestigaciones muy parciales
sugieren incliso que los maestros nommalistas Jogran mayores resultados gue los restantes. Otros estudios de
nivel mas general sefialan con mayor precision algunos elementos cormiculares que explicarian este desoenso
en la calidad técnica de Jos nuevos docentes. Berta Braslasvicy (1981) por cjempio, sostiene que la elevacion
a nivel terciario fue concomitante con el abandono de la formacion didictica especial. En efecto, si bien en
los nuevos planes de estudio se amplid la cantidad de contenidos especificos de formacidn docente, y atin
cuando incluyen una buena cantidad de didécticas especiales, los desarrollos habituales de estas materias se
referieren mas a contenidos del 4rea disciplinaria especifica que a los elementos didacticos que hacen posible
su ensefianza. Comeo consecuencia se indiferenci6 la formacién en una disciplina, y la formacion pedagégica
para su enseflanza. Parecerfa incluso que la formacin del docente no responde a cnitenos que 1o ayuden a un
desempefio laboral creativo (Carbone, 1982). Ya desde el micio de su prictica frente a los alumnos trata de
parecerse a la imagen que ha aprendido a través de su expeniencia escolar, y a los modelos que le transmiten
en famacion. Por ello propone a los alumnos actividades accesibles pero poco meresanies; escucha a los
alumnos, pero no puede ayudardos; no comprende que dentro de su rol estd estimaular la amistad y el
compafierismo, etc. (Levenson, 1983)."

(Aguerrondo Inés, Re-Visin de | 4 escuela achual, pags. 32/33, Centro Ediior de América Launa,
Bs.As,, 1987).-

-

"El problema de los docentes y el cambio educativo es una de las mas complejas y cruciales cuessiones
a resolver, Ellos son actores fundamentales del cambio (o de su fracaso) v, al nuismo tiempo, son uno de los
aspectos que debe ser objeto de cambio. Este doble rol del sujeto y objeto de fa transformacion pedagogica
los convierie en la piedra angular de todo proyecto de cambio.

En este sentido, es preciso enfatizar como punto de partida indispensable, la necesidad de superar la
contradiccién extrema que existe entre las demandas al docente, sus responsabilidades, las exigencias
crecientes en éminos de formacion profesional, desempefio, efc., y los salarios con los cuales se remunera
su trabajo profesional. Mis all4 de toda discusidn econdmica, s imponanie partr de reconocer que no es
posible pensar en wansfomnaciones educativas sin niveles de remuneracion salarial docente minimos
aceplables.

El problema salarial no ¢s un problema aislado. Bl deterinon en este campo &s sSlo un indicador del proceso
global de deterioro del cacicter profesional del trabajo docenie. En este sentido, la politica salarial debe partir
de reconocer que Se estd discutiendo el salano de un profesional que tene a su cargo una tarea de significariva
responsabilidad social. Obviamente, el reconocimiento salanial debe ir acompaiiado de exigencias igualmente
P; 2
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senias en tomo al desempefio y a la evaluacion de resuliados,. Pero muentras los niveles salanales no sean
adecuados es imposible establecer criterios legiimos de responsabildad por la calidad y los producios del
trabajo.

En este marco, cabe preguntarse jcudl o cudles son las estraegias mas eficaces para lograr un cambio
significativo en el desempefio docenie? Las experiencias y Lusiaciones en este campo son numerosas. La
elevacién de la formacion de maestros al nivel terciario no vo las consecuencias esperadas; las miluples
estrategias de capacitacién en servicio han  mositado sesultados diversos, no siempre atribuibles al esilo o
forma de capacitacion wtilizado; [a importancia de los aspectos insticionales y la dinamica del mescado del
trabajo docente han mostrado constituir factores de gran impoitancia por su impacto en el desernpefio docenie,
En sintesis también en este punto se imponen estrategias articuladas, donde se combinen adecuadainente
aspectos organizativos-institucionales y aspectos puramente técnico-pedagigicos. Sobre esa base las siguien-
tes lineas de accion estratégicas pueden ser consideradas.

Desde el punto de vista de la formacida inicial, el primer problema a considerar es el relaiivo al gecly.
tamiento de los fubiros docentes - El deterioro salarial v profesional del wabajo docente esid alejando a los
mejores talentos del ingreso al magisterio (ademas de provocar la desercidn de los que ya estén en ella). Una
politica sistemdtica de elevacion del prestigio profesional se impone como primera prioridad de una estrate
gia destinada a recuperar para la docencia a los seciores mds calificados de la poblacion. En esma linea, es
preciso reconocer que uno de los faciores que mas gravitacion tene en el delenoro del cardcter profesioan]
del trabajo docente es la forma c6mo se regula su actividad . A la inversa de los otros profesionales, el "oficio”
de maestro estd sometido a un detallado sistema de controles y regulaciones administrativas que, por un Jado,
infantilizan su tarea pero, por el otro, le quitan toda responsabilidad por los resuliados. Fortalecer el cardcter
profesional del trabajo docente supone, entre ofros faclores, asepurar unag’ cieria independencia en sus
decisiamymcmunlpnfmmlymbtmém:odcmsmﬂmdm

: En segundo lugar, corresponde analizar la articulaci g

desempedio. Enlaacumimadmumcvmwcamadn;ﬁnmdmmfme de la formacion vy
la significativa heterogeneidad de exigencias para el desemperio de acuerdo a las diferentes poblaciones a ser
atendidas. Una formacion uniforme facilita 1a mobilidad ocupacional pero afecta la adecuacidn a exigencias
particulares. A la inversa, una formacin particnlarizada puede lograr mayor pertinencia inmediata, pero
empobrece no s6lo las perspectivas ocupacionales del docente sino la amplitud de su vision de los problemas,
En este sentido, una sdlida formacion cientifica bdsica, acompafiada por la alternancia entre estudio y rabajo
, las pasantias y residencias, podria constiir el eje a partir del cual se resuelvan estas contradicciones,  FEn
wtacmcqackﬁn.lap(écﬁcadocmle no deberia limitarse a periodos de parmanencia o de trabajo en escuelas
SINO que hmﬂgmmdﬂmmemymmwmg&mqﬂm&bamwmmmmbésmdc

"Pensar el rol que se le asigna al docente, remite al andlisis de los objetivos institucionales y de las
condiciones socio-econdimicas, politicas y culiurales  de nuestro pais, pues en ambos encontraremos las
razones de esos "o6mo son, cémo deben ser, y qué hay que hacer con ellos”.

Nuestra propuesta de trabajo nos lieva més allld de marcar la dicolomia entre el "deber sexr” del docente
y ¢l docente real en la precariedad e inestabilidad cotidiana de su vida profesional.

Reflexionemos sobee los alcances que tiene hoy ser docente en una sociedad en cambio, conflictiva,
donde. el conocimiento sobrepasa los limites de la contencidn del hombre y la desinformacién
akanza niveles insospechados. No lo pensaremos , al docente, ni como un superhombre ni como
un mero engranaie, sino , retomando palabras de la profesora Graciela Carbone, comao

"Un ser llamado histéricamente a cumplir ¢l papel de modelo de idenuficaciones tempra-
nas, (que) ha de ser considerado en sus rasgos definitorios de ser humano nserto en un contexia
pluridimensional. A su vez, el (actal) momento histdrico nos lleva a ubicar al doceme en una
sociedad orientada por consenso hacia la aftrmacién de los valores de la convivencia democriti-
ca, que sustentan el desarrollo en pleninid de la persona.”

El docente es en gran medida yributario de la sociedad que lo conforma, pero, en tanio s¢ reconace como
profesional en el campo especifico de la educacion, siente que debe una respussta constructiva, cobica y
fundada: debe ofrecer propuestas aeadoras y compartir la responsabilidad de las acciones.

Ademis el docente se reconoce como un trabajador cuyo dmbito de desempelio se sinda en el cruce de dos
ejes: por un lado el del alumno para quicn se construye un proyecio educalivo y por otro kado, el de Ja sociedad
qmlmhnammmmhmmmmmﬁoqwﬁmmwmaumq &) Olros, que preserve
mm 0.

(gahm&BmmmmmmnAmmmmMMﬂm Publicacidn del



Proyecto OE.A. - DINES. Fomacién del Personal de Educacion, Bs.As,, 1987)

V.-

“La problemdtica de la formacidn de profesores () se puede resumir segiin Gilles Ferry en cinco o seis
temas mayares, cuyo planteo traduce las actales nsuficiencias de los sistemas de formacicn frente a las
ransformaciones que afectan el papel del docente y su funcidn social. Dichos temas pueden ser enunciados
del signiente modo: a) necesidad de una redefinicidn de los objetivos de formacidn, b) necesidad de articular
la formacién inicial y la farmacidn continug; ¢) equilibrar la formacin cientifica y la profesional (pecagd-
gica), d) ampliar la formacion pedagdgica a una formacidn profesional que comprende los aspectos
relacionales, cooperativos ¢ institucionales; ¢) iniciar a los alumnos profesores en 1as nuevas tecnologias y
metodologias (especialmente en fas de evaluacion); f) estrechar los lazos entre wovia y prictica (por un sistema
aliemativo).

La necesidad de redefinir Jos objetivos surge, en especial, de los cambios sociales y educativos a los que
nos hemos referido. Pero redefinicién plantea muiltiples problemas.  En primer lugar es necesano determinar
los cambios a introducir en las instituciones educativas. Como bien scfiala B. Schwartz, "si las instituciones
educativas no cambian es initil formar Jos docentes” o de renovar esta formacidi. Por otra parte todo cambio
de las instituciones educativas debe ser precedido por 1a definicién de un modelo de sociedad y un cambio
global de 1a misma en la direccién del modelo.

Los dicursos que sobre la formacicn ticnen las diferentes parigs interesadas -politicos, administradores,
educadores, sindicalistas, eic.- resultan tan dispares que a 1a postre resulta dificil saber qué es que se quiere
decir cuando se habla de formacion. Cuando se habla de objetivos de formacitn se habla de objetivos de
educacién de objetives de scciedad. De ahi que la formulacidn de dichos objetivos es una responsabilidad
estriciamente nacional.

Necesario es reconocerlo, la feamacion de los educadores es el campo de més fuerie concentracidn
ideolégica. Las decisiones que s¢ pueden hacer en ese dominio tienen consecuencias profundas a largo plazo
sobre la orientacion y el funcionamiento del sistera educativo, como hemos afirmado.  Ellas son, én principio,
de cardcter politico educativo, pero en el fondo son de carfcter politico general.

En lo que respecta a la articulacidn enire la formacidn inicial y la continua, se afirma cada vez con mayor
fuerza, la tendencia a lograr una integracion entie ambas y a evitr toda interrupcion enire una y otra. Se tiende,
a partir de la formacién inicial, a vincular teoria y préctica, teorizando mediante wma reflexion sobre la practica
y renovando ésla gracias a la teoria, confrontando las teorias con las experiencias reales. 1a importancia que
se le atribuye a la educacion continua s de tal cardcier que se tiende a que és2 WIme 2 su cargo una parte cada
vez mas grande de la formacion en lugar de que aporte complementos periddicos a una dilatada foomacidn
inicial.

La importancia de ampliar 1a formacion a los aspecios relaciones y cooperativos desiva especialmen-
te del propdsito de abrir la escuela al medio. El wabajo con oiros colegas en el interior de 1a instibucion
educativa y fundamentalmenie con otros adultos en el exterior constituyen formas de cooperacion contem-
pladas en todas las innovaciones educativas,

La necesidad de una reequilibracidn de la formacion cientifica y profesional resulia en cierntos casos
absolutamente evidente (v.g. en Francia). Es el caso también de algunas universidades argentinas en el que
lafo:macm;mfmulaleammoddlmmmalﬁmldclamymunampumwpmaldaydala
misma importancia que la profesional.

A ambas formaciones es necesanio agregar la cullural, muy olvidada por los curopeos.

Cabe observar que no exisie un claro consenso en lo que respecaia a 1a relacién entre la teoria v la préctica.
Dos modelos se enfrentan, como lo advierte A. Ledn: a) el modelo deductivo que consagra la antoridad y la
superioridad de la formacion general en relacion a los aprendizajes profesionales, b) el modelo inductivo que
valora la experiencia vivida y hace reposar toda iniciacién tedrica sobre la explicitacion de esta experiencia.
Ledn destaca la necesidad de (rientar la formacidn hacia un modelo aliemanivo vincudado al desarollo de
la educacion continua que consagre la complementariedad y la gliernancia de las funciones cumplidas por la
formacion general y los aprendizajes profesionales en el conjunio del proceso educativo.  Se trata en siniesis
de partir de problemas reales y concretos y a partir de ellos provocar una reflexida sobre la base de una amplia
informacida, para volver a volcar los resultados en la préctica. En siniesis es el proceso "Accidn-Reflexion-
Accidn” tan fueriemente difundido por los panamefios,

La formacidn por la investigacion, o mas precisamenic por la "investigacica accion”, ocupa un lugar
privilegiado en ese proceso”

(Mérquez. Angel Diego,

i an “, Primeras Jomadas de
I\ﬁvdTemandelCmmddes.C&doba,lQ%)
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"Reconocemos que los inconvenientes y las dificuliades son miiltiplesique para ello necesita-
mos conseguir modificaciones personales de importancia; cambiar actindes, transformar conductas;
algunas de las cuales estin muy intemalizadas en nosouos™..."la cuestidn de 1a calidad de la educa-
cion estd intimamente ligada con la gestién de una exigencia érica humana y profesional. Maxime si
tenemos en cuenta que tales transformaciones tendrdn que hacerse deno de un coniexto socio-
cultral complejo que ha ido deterorando y desvalorizando el rol docenie”.

("Pautas institucionales para la formacién docente oficial de Ja Provincia de Misiones" Posadas,
1984). ..

Tres cuestiones fundamentales pesan para que, en nuestro pais e haya vuelto im-
prescindible realizar una modificacién radical del Curriculo para formar maestros de educacién general
basica, Cuestiones que se han venido observando y sefialando desde hace mds de wes Justros. En efecto,
desde el afio 1969 en que las antiguas "escuelas normales de maesiros” dejaron de operar como tales y
asumieron la tarea de formar bachilleres con diversas terminabdades, tales como: B.O.P. (Bachillerato
de Orientacién Pedagégica), B.O.L. (Bachillerato de Orientacion Literaria), B.O.F.M. (Bachilleraio de
Orientacion Fisico-Matemdtica) el Plan de Estudios de formacion de maestros y los Programas de las
asignaturas que lo integran, impuestos a todo el pafs en 1973 por el gobiemo de facto de entonces,
resultaron insuficientes y defectuosos. Por lo menos para superar en lo inmediato las reiteradas criticas
que se venian haciendo desde todos los flancos al normalismo como un valor soial consensuado. Esos
cuestionamientos al citado Plan, cuya revisién es fundamental para nosotros en la hora presente, son
basicamente los siguientes:

1.- Critica a la institucion, supuesto continente.

En realidad la institucidén formadora de maestros que otrora moctraba una identidad
cientifico técnica indubitable; identidad que transferfa a su alumnado con modelos. si bien estereotipa-
dos y clasistas, de una gran coherencia interna, ya no es el supuesto continente donde se fragua el
aprendizaje tedrico practico. Nadie puede negar que la coherencia de aquel modelo ha sufrido una
ruptura que en nada nos favorece. Que se ha vuelto apendicitario. Que la institucidn que durante anos
dio una interesante salida laboral a las capas medias y populares que poblaron sus aulas, ahora forma
bachilleres segiin el viejo modelo liberal, apenas modificado por terminalidades poco realistas, que
empujan casi deliberadamente hacia la universidad. La institucidn ya no contiene, por efectos del
sistema administrativo y docente, al universo de demandantes. Es su apéndice quien trata de contenerlos
durante el corto periodo de dos afios, sin relacion real con su cuerpo orgdnico. La formacion, en el
sentido rigurosamente pedagégico del término, ha sido desplazada por una carga de informacién que
descansa en las tradicionales metodologias especificas de la ensenanza, ahora defectuosas y desubica-
das por su carga de normatividad, ajena a la realidad socio-cultural de la regién,

2.- Critica al curriculo académico, en cuanto proyecto politico, cientifico y técnico
fuera de 6rbita.

El cruce de planos que debiera producirse, cuasi inevitablemente, ene la organiza-
¢i6n curricular como estructura dindmica y la organizacion insttucional como contienente de un
quehacer especifico, en este caso de cardcter formativo y reconstructor de saberes, no se percibe en el
actual curriculo. Ni el cruce ni el ensamblamiento necesario. Es que la institucion llamada todavia
"Escuela Normal Superior” (aiin cuando ha pasado a ser una escuela de ensenanza media comiin) va
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por un lado. Mientras €l curriculo académico (que gurarda la forma enwmerativa y asociacionista, con
asignaturas anuales correlativas, que siguen el modelo aristotélico de! razonamiento silogistico) tiende
hacia otro.- No se adecnan para nada. Como proyecto en su triple dimension: politica, cientifica y técnica
un proyecto que, cual los que habitualieite existen en otras latitudes, que trata de esconder, detrds de
una fachada tecnocritica aceptable, el cortenido ideolégico implicito del conservadorismo pedagdgico:
cambiar un poco para que el todo no cambie en nada.

El curriculo vigente emnpicza por ser, como decinos, una estetura apendicitaria que
no participa de la accién global ni especifica de la institucion antes ¢ita. Trata de formar “profesores para
la ensefanza primaria” asentando su quehacer en dos lineas internas bien defimidas. Una, inherente a
los conocimientos generales, reiterativos de los conocimientos adquindoes en niveles anteriores del
sistema formal, tales como: matemitica, lengua y realidad socioecondimica regional. 1.a otra, parte de
una supuesta teoria educativa (en singular) y recala en las diddcticas especilicas que mias gue diddcticas
son metodologias particulares. Estas metodologias pretenden "ensefiar a ensenar” en la escuela primaria
desde la perspectiva del positivismo decimondnico. Perspectiva filosdfica asumida por los educadores
argentinos en general, de manera vergonzante, como consecuencia de las duras criticas a las que han
venido sometiendo a dicha filosofia, desde hace mds de medio siglo y desde las diversas corrientes
filoséficas de rafz idealista, dominantes ¢n ¢l pats. Por lo tanto, es facil encontrar quicnes hacen prosa
sin saberlo. Eso pasa en materia de planificacion, conduccion y evaluacion del aprendizaje con harta
frecuencia. Tanto, que bien puede decirse que en Argentina, el positivismo pedagogico esta vivo y goza
de buena salud. El santo horror que el conductismo parece generar entre los maestros no obsta para que
, sin mencionarlo, lo usen de baculo por su parte mas dura: el dato empirico y €l ejercicio mecdnico de
la tarea en el aula.

Cabe observar que este Plan de estudio soslaya no sélo la postura inodemizante de
la gestion gubernamental actual; (soslayo que se efectia sin un analisis riguroso del soporte epistemo-
légico que le es consubstancial) sino que reitera a espaldas de la ecnologia modema (computacion,
informatica, etc.) los viejos recursos artesanales de una prdctica de la ensefianza gue tiene mucho que
ver con los aspectos menos ricos del modelo conductista. Recursos artesanales que inevitablemente
habrd de operar en nuestra América por largo tiempo , claro estd , pero que nosotros preferimos
alternarlos, ain cuando més no sea, con una modestisima cuota de nueva ecnologia y una prictica
recreadora permanente. Esto, si es que en realidad se quiere salir de la fuerte dependencia en la que nos
encontramos los latinoamericanos no sélo en lo econémico, sino en lo cultural.

3.- Critica al acwal sistema de relaciones de transmision de conocimientos.

Esta carrera, a la que se llegana sin mds interés gue el inmediato (salic ripidamente
del paso, con un titulo en dos anos) y otras veces por descarte, mantiene el tradicional esquema de
transmiudr los conocimientos, expositivamente. Conocimientos aceptados por el medio como conoci-
mientos validos.

El Plan no permite, sino muy excepcionalmente, la reconsuuccion critica del saber,
por cuanto ese saber viene codificado de tal modo que no gueda mds recurso que introyectarlo. En
consecuencia, desde una perspectiva pedagogica serena, debe ser incoiporado prolijamente, con los
0jos puestos en la perfeccion de la forma, el rigor del método y la sacralizacion del contenido. Nada ha
cambiado, en escencia, desde fines del siglo pasado. Por lo demas, este Plan no ha sido concebido para
investigar, cuestionar y recrear sino, mds bien, para ransmitir y retrasmitir agquellos saberes. Las cuotas
de tiempo destinadas a cada compartimento del curriculo (asignaturas) tanpoco lo permiten. Salvo un
seminario sobre la "Realidad social” y la "Residencia docente”, que aparece al final de la carrera, no se
ha previsto una estrategia de integracion y critica cientifica que penmita generar un nuevo sistema de
produccién de conocimientos centrados en el wabajo miclectual y manual que amanque de la
cooperacion antes que de las relaciones antagdnic:s de docenies y aluninos.
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Las formas de evaluacidn corren parejas; el examen final que realiza un tribunal de
tres expertos sigue persiguiendo la objetividad de lo verdadero y lo falso en la exposicion verbal del
alumno.Total que, si bien en educacion no todo depende del modelo curricular, gran pare del
conservadorismo a partir del cual se prefiere transmitir el saber ya sacralizado, en lugar de producirlo
y reconstruirlo segiin la realidad, subraya la estereotipia que resguanda ¢l perfil del viejo maesuo,
principista y recio. Es como si las educadoras nortearnericanas que nos trajo Sarmiento hubiesen vuelio
a casa con su carga de formalidades externas.

Frente a esta sitnacion ;Qué alternativas proponemos? _

1.- En primer lugar restituur al sistemna una institucion con identidad propia que se
constitnya en un continente de los intereses y las necesidades de los jdvenes con disposicion para educar.
Una institucion que rescate las raices histdricas y la esencia de la vieja institucion, sin actitudes
vergonzantes, dispuesta a ofrecer una alternativa demecrdtica para la formacién. Una institucidn
abierta, dgil, reconstructiva, critica. Capaz de nutrirse de la savia popular. Capaz de vislumbrar que miis
alld del método existe la realidad proteica que ofrece el meduio, la region, la sociedad, que hace estallar
su propio continente, en lo material y en lo espiritual mancomunados. HEsta nueva institucion puesta al
servicio de un proyecto correctamente formulado, debe sostenerse con un nuevo sisiema de relaciones
internas, entre los jovenes y los adultos. Por fin, queremos ofrecer como alternativa una institucion
capaz de transformar el caricter verticalista y autoritario de la gestién por otra de naturaleza
democrética, donde la participacién del grupo en la tarea de planificacién y accidn en sentido amplio
sea auténtico y se gjecute sin ambages. Una inssitucion capaz de realizar actividades extra-murales con
sentido social y de servicio a la comunidad Jocal.

2.- En segundo lugar, proponer un curiculum regionalizable que constituya, de suyo,
un proyecto politico, cientifico y técnico, de rafz democrdtica, capaz de lograr el consenso no solo del
equipo responsable de su desarrollo sino del medio. Consenso que reclama, como es obvio, la libertad
para la reconstruccion permanente del modelo, los contenidos y los inétodos. En ese caso el modelo
curricular mds adecuado a tales propdsitos bien puede ser un modelo conformado por dreas con un
sistema de médulos articulados por un nimero variable de unidades didacticas. Las unidades didécticas,
es decir las unidades de aprendizaje permiten la regionalizacién del curriculo respondiendo a los
requerimientos locales y a las necesidades histdricas, que redundan en una recreacién permanente del
instumento  pedagogico.

El carécter reconstructivo del Sdbcr gue estas unidades aseguran, corre parejo con Ja

3 ; aie. Los requeriinientos que regulen la regionali-
zacion y por ende la Iﬁconstruccmn c1tada se traducirdn en los planes periddicos de formacidn de
maestros comunes, rurales, especiales, de adultos, de frontera, de grupos étnicos diferentes, en la ctapa
inicial, etc.

El modelo incorpora, por ultimo, un conjunto de talleres electivos y un recuadro de
espacio y tempo enteramente libres destinados a la capacidad de organizacién de los estudiantes que
integren el curso.

3.- Hasta ahora, la escuela argentina no ha sido, ella misma, una institucién entera-
mente democrduca, salvo contadas excepciones. Los maestros formados con modelos de conduceion
autocrdtica han contribuido, conciente o inconclentemente, a reafinmar el modelo autoritario en el
discipulo. La consigna ha sido "ensefiar” es decir mostrar, indicar imponer a despecho de acompanar,
cooperar ¢ indagar. El verbalismo ha sido preponderante. Toda owra forma de aprendizaje, de
adquisicién de saberes, habilidades y destrezas, ha ocupado espacios reducidos en el currculo de
formacién de maestros. El Plan vigente adolece de iguales fallas. Deja poco espacio libre para la
creacion y la recreacién colectiva de estudiantes y profesores. A nadie escapa que la recreacion de
NUEVOos espacios que permitan la practica real de un nuevo sisiema de produccion de conocimientos-
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...NO €s tarea facil ni rdpida de lograr. Pero es imprescindibie fomentarla desde la

| perspectiva de una politica democrdtica de respeto a la ignoracia y al error del otro. La reconstruccion

del espacio y el iempo individual y colectivo estd ligada al derecho que nifios, jovenes y vicjos tienden
a equivocarse, sin ser maltratados antes de modificar el error. El conocimiento tnico, universalinente
vélido, sacralizado, corresponde a otro filosofia que no es la que mads pesa en favor de los paises
democrdticos. Si la altemativa no se percibe en esos trminos el desafio se wransforma en una
ficcién.Esto indica que es preciso acompafiar la aplicacién progresiva del mismo con un programa de

. "reciclage" de los cuadros docentes, que posibilite ¢l desarmollo de cada drea progresivamente, de

manera que permita superar eventuales dificultades durante el proceso de congestion que genera el
empleo de nuevos procedimientos de aprendizaje.

2.- QRIETIVO GENERAL

El objetivo fundamental de este curriculo-objetivos que de algin modo pretende
superar la formulacién siempre esquemdtica y fija del llamado "perfil del docente”- es lograr la
formacion de un profesional de la educacion con espiritu inteligentemuente critico, reconstructivo del
saber cientifico y no cientifico, sensible a la problemadtica socio cultural en su triple dimensién: regional,
nacional y universal y diestro en el procedimiento diddctico de ensenar y aprender con ninos, jovenes
y adultos. Es decir, que el objetivo general es brindar las bases para la formacion permanente de un edu-
cador capaz de abrevar en la identidad cultural de nuestro pueblo y de rasmitirla mediante un sistema
democritico de adecuacién histérica de dichos saberes a la realidad social argentina y latinoamerica-
na. :

3- OBIETIVOS INSTRUMENTALES:

Para instrumentar este curriculo a la luz de los mencionados postulados generales que,
tanto la lectura detenida del encuadre cuanto su objetivo general permiten apreciar con claridad, cabe
destacar seis objetivos de orden instrumental que en la tarea cotidiana deberdn opeiar bdsicamente como
disparadores de un proceso de reformulacion periddica de las estrategias, la seleccion de los contenidos,
las metodologias de trabajo, segin sea la realidad del medio donde funcione la institucién formadora
de maestros:

1.- Asegurar la participacién permanente en la discusion y ejecucion de las estrate-
gias de conduccion y evaluacion del proceso de aprendizaje. Esta participacion no debe agotarse en la
sola préctica del co-gobierno sino que debe avanzar sobre programas concrets de trabajo y estudio
dentro y fuera del aula, de manera que los diversos aprendizajes adquieran la dimension macro y micro

. de lo social y lo individual, conjugados.

2.- Lograr que por pasos sucesivos, de caracter organico, se realice un trabajo docente
interdisciplinario que responda a los requerimientos epistemolégicos de integracién dindmica, recons-
tructiva, de las diversas "disciplinas particulares” tal como lo reclama la ensenanza actual,

A ese efecto, el drea de las Ciencias de 1a Educacion estd en condiciones ventajosas
para operar como la llave de consecucion de este logro, ejercitando una suerte de aglutinamiento
cientifico de cada saber particular, marcando el sentido didactico que adquiere, dentro de la estructu-__
ra total, dicho saber.

Su conformacién del curriculo en dreas, facilita la accién aglutinante de esta drea
clave, en favor de un proceso de coordinacion armonioso de los diversos proyectos o unidades
did4cticas que el trabajo interdisciplinario exige; en cuyo caso su instrumentacion deberd sujetarse a las
posiblilidades materiales que ofrece el medio (institucion, comunidad y oros).
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3.- Superar mediante la clarificacion de la filosofia gue sustenta una y otra postura,
la tradicional escision entre la verbalizacion de un supuesto conocimiento tedrico y 1a prictica que la
origina. A ese fin, la construcccién y desarrollo de las diversas unidades diddcticas (unidades de
aprendizaje) que permiten instrumentar €] conocimiento con sentido diddctica, es decir, formativo,
deben ajustarse a la dindmica intemna de la reflexién permanente como consecuencia de la préctica
concreta y viceversa. Para evitar errores en la instrumentacion de este objetivo el equipo docente tendrd
en cuenta que la interdisciplinariedad no es el punto de partida del aprendizaje, sino el punto de llegada,
ideal, de un proceso que en muchos casos se mantiene, durante largo tiempo, en la mecdnica de lo
puramente multidisciplinario.

4.- Aplicar metodologfas y procedimientos de trabajo que generen espacios libres
para ensayar, opinar, reconstruir, crear, durante el procesos de aprendizaje, tanto en el aula cuanto fuera
de ella, nuevos modos de conduccién y produccidn cientifica, tecnoldgica y cultural.

Ademds del sistema de dreas, el modelo curricular incluye un conjunto de talleres
electivos, as{ como un recuadro de espacio y tiempo libre, que ponen a prueba la inventiva, la capacidad
de organizacién y las preferencias por diversos modos de participacién comunitaria y/o instrumental de
los estudiantes, que con la "animacién” de sus docentes, se verdn requeridos para formular propuestas
superadoras del tradicional estilo de trabajo escolar, muchas veces cargado de exigencias burocréticas
esterilizantes,

5.- Generar una actitud favorable a la organizacién y desarrollo de grupos autoges-
tionarios que permitan un modo de wabajo y estudio centrado en el compromiso personal y colectivo
de recreacion de la pedagogia y sus métodos de ensefianza.

6.- Construir sendos instrumentos de evaluacién que atiendan a la nueva dindmica
curricular, centrada en la accién reconstructiva del saber, 1a calidad del mismo y 1a responsabilidad de
la participacién critica en dicha accidn, esencial al aprendizaje y al ajuste periédico del curriculo.
4.- ESTRUCTURA DEL PLAN:

DIAGRAMA 1

Instancia A:
. En esta instancia, que llamaremos de ingreso, se conjugan los requisitos
administrativos habitales a todo ingreso con el requisito académico fundamental: tener aprobado el
Ciclo Bésico Comiin (C.B.C.) de la educacién media; ciclo de 3 afios de duracion.
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Requisito que no impido a quienes hayan realizado el bachillerato de adulto o
cualquier otra carrera de educacion media, postular como candidato en igualdad de condiciones. En esta
instancia de ingreso, el joven, la joven, interesado en formarse como "Maestros de educacion basica”
deben:

l.- Asistir a los "Cursos de informacién” que se realizan durante el mes de no
viembre; cursos en los que se brinda toda la informacién necesaria para que el interesado sepa de qué
se trata en qué consiste, cudles son los requisitos, etc., de la carmrera de magisterio.

2.- Participar en los grupos de orientacion vocacional, profesional y educativa que la
+ nueva institucion organiza y desairolla, durante el mes de marzo siguiente. Estos grupos, de dimensién
reducida, son coordinados por especialistas (expertos) en el tema y tienen por objeto la orientacion,
segun intereses, disposiciones, aptitudes, necesidades personales y sociales, ete., de los jSvenes pre-
_inscriptos.

3.- Someterse al Diagnéstico tentativo de los pares y el coordinador del grupo sobre
la percepcién del otro (los otros) para ser maestro de educacidn bdsica. Este diagndstico, realizado en
el grupo y por el grupo, se realizard segiin pautas a establecer por el equipo de especialistas, expertos
en orientacion, de la D.LN.E.S. y/o el establecimiento respectivo.

- Instancia B:

En esta instancia ¢l joven cursa, con €l cardcter de alumno regular,
_durante cuatro anos, la citada carrera de "Maestro de educacién bésica” o similar, segiin las demandas
" regionales y locales, de acuerdo a un "Plan de estudios” (Curriculo académiico) flexible, periédicamen-
te adaptable a dichas demandas. El Plan estd concebido para que, en términos de reorientacion
permanente, durante €l 12 y 22 curso, el joven pueda optar, al final de los mismos, por continuar o
abandonar dichos estudios segin sus intereses mds auténticos. Si abandona, tiene derecho al grado de
* Bachiller Pedagogico, que lo habilita para seguir estudios superiores al igual que los demds bachilleres.

Instancia C:

En esta tercera instancia, los gradudados pueden seguir estudios que
" lleven al grado de "Profesor de educacién media” en especialidades a fijar para cuyo efecto se les
reconocerdn por equivalencia, gran parte de los conocimientos adquiridos y se tratard de que obtengan
iguales equivalencias en las universidades para ignal o distintos tipos de carreras. En ese caso un estudio
posterior fijard los criterios especificos asi como las garantias académicas que se les concede.

La estructura interna del Curriculo académico destunada a la formacion de maestros
en sus diversas modalidades -segiin sea la demanda regional- adquiere la forma tentativa del siguiente
diagrama. :
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DIAGRAMA Il
I I I A
[ {
AREA DE LAS CIENCIAS DEL
LENGUAJE

INGRESO

CICLO

BASICO AREA DE LAS CIENCIAS

COMUN SOCIALES

RESIDEN.-

PROGRA- AREA DE LAS CIENCIAS ngj D{i ESTUDIOS

MA DE DE LA EDUCACION CENTES
INFORMA- SUPERIORES

CIONY A-B-C
ORIENTA- AREA DE LAS CIENCIAS

CION NATURALES
(P.LO.)
AREA DE LA CIENCIA
MATEMATICA
|

OOEOC

1.- Este segundo diagrama muestra una estructura en clave. Esa clave, que aparece
en forma de T acostada cumple la funcién de articular, desde el inicio, el desarrollo teérico practico no
s6lo de su contenido especifico (las Ciencias de la Educacién; Pedagogia, Psicologia, Sociologia y otras
que culminan con las Residencias docentes) sino y en modo equivalente, el enfoque de las otras dreas
que configuran el Curriculo. Por lo tanto se espera que mediante una adecuada coordinacion de su
propio quehacer con el quehacer de las dreas restantes se introduzca, mediante una observacién y una
escucha awenta, en la institucién real para ir avanzando gradualmente y culminar con las citadas
residencias docentes en tres campos diferenciados pero complementarios: a) educacién formal o
sistemdtica, b) educacién no formal o asistemidtica y c) investigaciones explorativas. Los programas
fijardn el procedimiento y los métodos de trabajo comrespondientes. De lo que se trata, fundamental-
mente, es que durante el periodo IV el trabajo de campo, correctamente diversificado, brinde 1a
posibilidad de llevar a cabo un contacto maduro con la realidad institucional, en las miltples
dimensiones que adquiere su labor especifica. Dicho de otro modo, lo que se pretende es que en esta
drea clave el estudiante de magisterio inicie desde temprano un contacto con la realidad institucional
(escuela, colegio, jardin, etc., segin corresponda) y cuente con un espacio concreto para analizar y
reflexionar a la luz de la teoria, lo visto y oido, para avanzar paulatinamente por niveles de complejidad,
hasta llegar al tiempo de la residencia donde la prictiva docente sea integral y substantiva. Residencia
donde la planificacién y la ejecucion le brinden la posibilidad de experiementar, si bien en tiempo y
espacio limitados, 1a dimensién social que en lo sucesivo serd consubstancial a su profesion de maestro.
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2.- El resto del campo curricular pasa a funcionar en un plano subsidiario. Estd
compuesto por cuatro dreas complementarias: 1) Ciencias del Lenguaje, 2) Cicncias Sociales, 3)
Ciencias Naturales, 4) Ciencia Matemédtica. El drea clave (en T) opera como un artiulador de las dreas
restantes, no solamente desde ¢l punto de vista de la implementacion metodoldgic 4 sino a 1a hora de
seleccionar los contenidos cientifico tecnologicos especificos. Contenidos igualme ate organizados en
mé6dulos y unidades diddcticas que de manera gradual irdn incorporando el mocelo de aprendizaje
interdisciplinario. Esto es asi porque la "imagen" de la escuela primaria (escugla 02 ensenanza bésica
con el tramo inicial incluido) o en su defecto el de la wstitucion que conespondiere a los propdsitos de
la regionalizacién y la tipificacién del modelo, debe operar como "la sombra” de e: te nuevo curriculo,
para que el contenido y los métodos de cada drea no se desbarranquen por laderas e drafias al propdsito
formativo especificamente sefialado en los objetivos imnplicitos y/o explicitos del nsmo,

. 3.- Cada drea dispone, para su desanollo, de dos unidades horari s semanales de 80
minutos, salvo las que se privilegian en cada curso lectivo v a las cuales se le adjulican tres unidades.

En primer afio el drea de Ciencias del Lenguaje cuenta con tres unidades de ochent 1 (80) minutos. En

segundo ano se destina el mismo tiempo a Ciencias Natwrales, En wicero, a Cier cia Materndiica.

4.- Como parte complementaria, en correspondencia con o b reses y disposicio-
nes de los esmudiantes, el Plan de estudios incorpora un conjunto de allaes electi /08, que ¢l alumno
~gscoge libremente entre los que ofrece la institucién o bien la comunidad (conciento |, cursos, grupos de
gstudio, deporte , recreacién, teatro, canto coral, laboratorio, tallleres literarios, ac dvidades pldsticas,
manuales, idiomas extranjeros, lenguas indigenas, artesanias y ouwos). Lstas sctividades libres y
complementarias las normatiza cada Instituto; en medo particular cuando se wata dz actividades extra-
murales. Al respecto, el Plan incluye también una porcidn de Espacio y Tiempo libre semanal cuyo
destino corre por cuenta de los alumnos, previa organizacion del mismo.

5.- Subrayamos que este nuevo modelo curricular debe percibirse como una alierna-
tiva basada en la conformacién de una estructura mdvil, reconstructiva, que obliga a la recreacién
. permanente del conocimiento y sus métodos de abordaje y transmisién.  Conocimiento gue es
auténticamente tal en tanto supera la escision entre teora y priactica y se adecua a la historicidad de su
quehacer. Modelo curricular que necesita incrustarse en uni nueva organizacion institucional, cuya
flexibilidad brinde la posibilidad real de producir conocimiento cientifico y vivenciar acciones
personales y colectivas segun métodos democrdticos de gestion augnticamente padicipativa.  Flexibi-,
lidad que no debe confundirse con el "laisser-faire" que impera en algunos estublecimientos en la
actualidad.

Areas, médulos y unidades didacticas

El 4rea configura, en el presente cumiculo, un campo especifico, destinado a
favorecer, por su caracter estructural, el aprendizaje del sujeto de la educacion. Su cardcler dindmico
permite la permanente reconstruccién del saber. Como campo total de experiencias, el drea estd sujeta
tanto a la renovacion de los contenidos cientifico tecnologicos cuanto a la adaptacién periddica a la que
se somete el curriculo como tal, por impenio de la regionalizacion y las demandas del medio. El area,
en este Plan, trata de cubrir €l equivalente de wes cursos lectivos radicionales. Se compone de un cierto
niimero de médulos centrados en el conocimiento y la accidn.

El mdédulo, como categorfa didactica, se parangona en Clew modo, con los antignos
"centros de interés". Sin embargo, como estructura dindniica alojada en un campo de aprendizaje que
hemos llamado drea, constituye la unidad de convencién que sirve para determinar la proporcion de las
partes que la integran. Esas partes cuyas propoiciones son irregulares, no son obias que las unidades
did4cticas. .

16



http:necesi.ta

Por lo menos en lo que hace a la dindmica interna del presente modelo curricular. Los médulos son fijos;
fueron propuestos por los expertos como representativos de la problemadtica substancial que en materia
de formacién de educadores, se vuelven capitales, ineludibles de abordar, por lo menos durante un cierto
tiempo que llamaremos tiempo de vigencia.

Las unidades did4cticas, son las pequefias subestructuras que, de acuerdo con los
objetivos, facilitan el aprendizaje cientifico técnico de los contenidos que denotan un 4rea precisa del
saber. Son las que hay que construir segiin la demanda regional de formacién de maestros. Las redacta
el profesor. A continuacién se incluyen ejeraplos concretos de dreas con sus médulos.

Esta es una 4rea clave. La integran seis mddulos, el iiltimo de los cuales abarca,
tentativamente, el cuarto afio de estudios y es, como queda dcmostrado un médulo centrado en el trabajo
de campo (campo institucional-social).

MODULO 14 LA INSTITUCION

Este médulo aglutina un conjunto de unidades didécticas de diversa extension, cuyo
desarrollo tedrico-practico abarca el primer ciclo lectivo. Dichas unidades que se redactan y se
desarrollan de acuerdo con el objetivo del Plan de estudios (formar maestros comunes, rurales, de
adultos, de frontera, etc.), las construye el profesor y las discute con sus alumnos. Segin que el objetivo
sea formar un tipo u otro de maestro de educacién bésica, adquieren distinta connotacién. Supongamos
que se trata de formar maestros rurales: las unidades did4ctivas deberdn referirse al concepto institucion
en general y a la institucién escuela nmral, familia rural, cooperativa agraria, etc., en particular.

De la misma manera se procederd en todos los médulos siguientes .

Demis estd decir que el cardcter teérico prictico de este médulo exige que los
alumnos, de manera individual y/o en pequenios grupos, realicen trabajos de campo (visitas, observa-
ciones, entrevistas, etc.). Algunas unidades diddcticas pueden admitir un tratamiento eminentemente
tedrico, bibliogrédfico.



Se aconseja incluir el desarrollo de los siguientes temas:

* La educacion, Enfoque epistemnlégico.
* Estructura social e institiciones.
* Las instituciones educacionales formales y no formales.

MODULO 2: EL SUJETO

Este médulo deberd partir del concepto de sujeto en la tradicidén pedagégica y amribar
a su caracterizacién a la luz del pensamiento contemporéneo, integrando principalmente los aportes de
la Pedagogfa, la Psicologia Evolutiva, la Biologfa, la Filosofia de la Educacién, 1a Teorfa Polftica, la
Sociologia de la Educacién, la Historia Social de la Educacién, entre ofras disciplinas.

Se aconseja abordar el concepto de sujeto en la wadicidn pedagégica y en la
actualidad, realizando, tal vez, un triple enfoque: filosdfico, psicolégico y social, si bien de manera
.integral.

MODULCQ 3: EL APRENDIZAJE
Aquf el profesor debiera proponer, cuando menos, el estudio de tres de las teorias del

aprendizaje que tengan mayor vigencia en la acmalidad. Asimismo se aconseja que incluya un andlisis
de sus implicancias en el campo educacional concreto (aula y fuera de ella).

MODULO 4: LA DIDACTICA GENERAL

Se aconseja incluir:

* Sus nuevas connotaciones en el proceso de planeamiento, animacidn y evaluacién
del aprendizaje.

* Los modelos did4cticos.

* La tecnologia educativa.

Este médulo se“ifitegra necesariamente con los médulos y/o unidades que las demds
dreas hayan dedicado a la instrumentacién de sus didcticas.

, MODULO 5: LA ORGANIZACION ESCOLAR

Se aconseja incluir;

* La estructura del Sisterna Educativo Argentino. Lineamientos generales.

¥ La organizacién regional.

* La organizacién del establecimiento escolar,

Se transita desde lo macro hacia lo micro procurando circunscribirse a aquellos

aspectos mds significativos y problemdticos.
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MODULO é: LA RESIDENCIA DOCENTE

Como ya se dijo el perfodo de residencia es la culminacién del proceso de formacién
iniciado tres afos antes. No debe aparecer como una instancia separada de las anteriores y meramente
dedicada a “aplicar" lo aprendido, tal como ha sucedido hasta abora.

Es el momento en que la integracién entre 1a teorfa y la prédctica, 1a investigacion y la
accion alcanza su méxima intensidad. Al mismo tiempo permite evaluar la calidad del proceso fomativa
que se fue llevando a cabo.

La residencia no se defrine por la mera permanencia del alumno en diferentes
instituciones realizando determinadas actividades (dar clase, hacer observaciones, eic.), sino por
constituir una modalidad de aprendizaje centrada en el andlisis crftico de 1a realidad educativa. Ensayar
nuevas formas de comunicacién, poner a prueba las aptimdes y habilidades docentes aprendidas,
observar y tratar de comprender los procesos que sufre la vida de los grupos, cotejar los conocimientos
tedrico técnicos con la prictica profesional, vivenciar la complejidad de la profesidn, son algunas de las
posibilidades que brinda esta etapa de la carrera.

La residencia se lleva a cabo en tres campos de experiencia diferentes pero comple-
mentarios:

- Experiencias en instituciones escolares de distinto tipo y cardcter: escuelas para nifios, adultos,
rurales, jardines maternales y de infantes, centros de alfabetizacidn, efc.

En la calificacion de los alumnos residentes deberd tomarse en cuenta el juicio que de su
desempeiio formulen los docentes del establecimiento en que se realice la residencia.

- Experiencias en instituciones no propiamente escolares como sindicatos, hospitales, clubes,
entidades barriales, etc., y también experiencias con mensajes de los MMM.C,, etc.

- Experiencias de iniciacién en la investigacion a través de elaboracién de un proyecto que
sistematice algunos de los aspectos vivenciados en las etapas anteriores de la residencia. Por
ejemplo: andlisis del vinculo maestro-alumno en escuelas rurales y urbanas, en escuelas de nifios
y de adultos; intereses de los alumnos en el tiempo libre; incidencia de los mensajes de los medios
de comunicacién masiva, influencia del Curriculo por 4reas en el rendimiento en ciencias
Naturales; comparacién del aprendizaje de los adultos en sindicatos y escuelas, eic.

El tiempo destinado al periodo de Residencia es de 150 horas en total,

Se aconseja la siguiente distribucién cronoldgica del desarrollo de los médulos:

Mdédulo 1

: Mdédulos2y 3
¢ Médulos 4y 5
: Mddulo 6

2E = -

2.- Area de las Clencias Matemdticas
Esta drea estd integrada por cinco médulos:

MODULQO 1: Cuandficacién medianie el mimero nanwal.
MODULO 2: Cuantificacion a través de la medida.
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MODULO 3: Espacio matemético.
MODULO 4 : Andlisis de relaciones.
MODULO 5 : El proceso de la deduccién.

Se aconseja la siguiente distribucién cronoldgica del desarrollo de los mddulos:

I:Mé6dulos 1y 2
I0: Médulo 3
II: Médulo4y 5

A modo de ejemplo se propone para los médulos 1 y 2 el siguiente desarrollo:
MODULO 1: CUANTIFICACION MEDIANTE EL NUMERO NATURAL

* La nocién de niimero natural.

El campo de problemas aditivos.
* El campo de los problemas multiplicativos (12 muliplicacion y la
divisién en el conjunto de los niumeros naturales)

MODULO 2: CUANTIFICACION A TRAVES DE LA MEDIDA

" * La medicién de cantidades continuas: longitud, capacidad, peso
superficie y volumen.
* Las fracciones. Los nimeros racionales.

3. Area de las Ciencias Naturales
Esta drea estd integrada por los siguientes médulos:

MODULQ 1: El hombre y el equilibrio de la naturaleza.

* Los componenetes del ecosisterna y sus interacciones.
* Interacciones fisicas.

* Energia.

* Estmuctura de la materia y uniones quimicas

* Estructura y propiedades de compuestos orgdnicos.

* Procesos que regulan el equilibrio del ecosistema.

MODULQO 2: El individuo en funcionamiento.

* Las funciones de nutricién a nivel orgédnico y celular.
* Estructura y propiedades de las sustancias inorgdnicas.
* Reacciones de oxido-reduccion.

* Velocidad de reaccion.

* Las funciones de relacion, regulacion y homeostasis.

* Fisica de los sentidos.



http:reacd.�n

MODULO 3: Equilibrio y desequilibrio en sistemnas fisicos.
MODULO 4: Equilibrio y desequilibrio de los seres vivos a través del tiempo.
MODULO 5: Cantidades de materia y energia en los cambios fisicos y quimicos.

MODULO 6: Un modelo didéctivo para la ensefianza de las Ciencias Naturales.

Los temas propuestos para los médulos 1 y 2 se incluyen a titulo de sugerencias.
Se aconseja la siguiente distribucién cronolégica del desarrollo de los mdédulos:

I: M6dulo 1
II: Médulos 2y 3
II: Médulos 4,5y 6

4, Area de las Ciencias del Lenguaje
Esta 4rea estd integrada por los siguientes médulos:

MODULQ 1: Del discurso propio al discurso de los otros
Se aconseja incluir el desarrollo de los siguientes temas:

J¥ Andlisis del discurso adolescente. (Trabajo de campo)

Andlisis de la imagen: el nifio, el adolescente, el adulto.

La imagen del maestro,

* Estrategias comunicativas: Orales-escritas; lingufsticas-paralin-
guisticas.

* Formas de construir un discurso explicativo: del texto literario;
acerca de los medios; sobre formas alternativas de comunicacion.

MODULO 2: ;Qué es la gramdtca? ;Qué es la gramdtica en el nifio?
Se aconseja incluir:

* Lengua. Modelos de andlisis linguistico.
* Adquisicién del lenguaje.
* Las diddcticas de la lengua.

MODULQ 3: ; Cémo se aprende y como se ensefia a leer y escribir? ;Como se motiva
al nifio?
Se aconseja incluir:

* Meétodos de alfabetizacion,
* La alfabetizacién segtin niveles evolutivos y segin medios: urbano
y rural, centros especiales.
. * Alfabetizacién comparada.
* La animacién cultural.
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Se sugiere la siguiente distribucion cronolégica del desamrollo de: los médulos:

[: Madulo !
I : Mddulo 2
I : Médulo 3

5. Area de las Ciencias Sociales
Esta drea estd integrada por los siguientes mdédulos:

MODULQ I: Argentina en el contexto politico-econdmico mun fal.
MODULO 2: Argentina y su situacién demogrdfica en el orden mundial,
MODULQC 3: Argentina: Recursos naturales y técnicas de explotacion.
MODULQ 4: El avance vertiginoso de las ciencias y las técnicas.
MODULO §; Argenting en un mundo cada vez més relacionado.
MODULQ 6: Argentina y la integracion mundial.

Se sugiere la siguiente disribucion  crondlogica del desamollo de los mdédulos:

1: Mddulos 1 y 2
II: Médulos3 y 4
I : Médulos 5y 6

6. Area de Talleres’
' ]
Los tailcn:s, en tanto modalidad de wabajo de natwaleza tedrico-pi dctica, integrado-
1a, intensiva, que exige un alto nivel de participacién activa del grupo vienen a completar, profundizar
y ampliar estudios y habilidades. Son de duracién cuatrimestral, a razén de una unidad de tiempo
semanal. Congregan mimeros reducidos de alumnos. A modo de ejeraplo, digamos que dichos alleres,
segin sea la demanda regional, los intereses, la vocacion, cubren una amplia gama de temas y pueden
responder tarbién a propuestas de los estudiantes. Estos talleres electivos deberdn abordar, como queda
dicho, diversas dreas del conocimiento: arte, tecnologia, lenguas, ciencia, folklore, deporte, informa-
cién educativa (informadtica), etc. Se cursarén tres por cuatrimestre.

*7. Espacio y Tiempo libre

La incorporacion de un drea denommada “espacio y tiempo libre", pessigue el
propdsito de que los alumnos, organizados en pequenios grupos, puedan Imaginar proyecios y ¢jecutar-
los desde sus particulares puntos de vista, intereses y posiblidades (inielectuales, sociales, deportivos,
artisticos, institucionales y otros). La incidencia del profesor responsable de la ejecucion y asesora-
miento debe ser minima; apenas un coordiandor que actia de flanco, presto al lamado de los grupos.

) En este espacio semanal, si bien breve ¢l tiempo que el estudiante emplee en cubrirlo
corre por su entera cuents; €l (ellos )dcbc: (n) graduarlo previa planificacién. Se aconseja que el profesor
coordinador destine un espacio s al a escuchar informes, discutirlos, etc.

L . Se insiste en que la institucién no debe interferir en los planes o programas de los
grupos més alld del adecuado control que la seriedad de los procedimientos exige. Las primeras
dificultades que seguramente surjan deberdn encontrar, particularmente en el primes ano de la camera,
al docente en funcién de animador, respemoso de los sefialados intereses,
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Es probable que un programa de desarrollo y/o actividades diversas de la comunidad
demande la participacién de m4s de un grupo e incluso del docente, quién verd como gradiia sus propias
disponibilidades de tiempo, hablando francaments con los estudiantes. (Hay saludables formas de
colaboracion itinerante, alterna y otras para implementar en estos casos con la cooperacién de los
miembros de dicha comunidad). La institucién debe asegurar que este espacio y tiempo libres
pertenezcan enteramente a los estudiantes y pueda hacer todo tipo de propuestas socialmente signifi-
cativas. Esto configuara una posibilidad real de descubrir aptitudes.

8.- Ausencia de asignaturas 0 materias.

Este Curriculo no incluye asignaturas por cuanto su naturaleza estructural, dindmi-
ca, opta por categorias de organizacién del conocimiento y la ensefianza diferentes a las tradicionales.
Esto exige un sistema de trabajo en el aula y fuera de ella, que requiere un proceso de evaluacién
continua.

Se trata de una forma diferenciada de organizacion curricular, cuya dindmica interna,
como es obvio, no figura en el papel. Depende de los ejecutores -docentes, alumnos, directores- del
proyecto.

La asignatura actual es un "recorte” o "delimitacién” que atiende a otros puntos de
vista que no responden a la concepcién epistemolégica de este plan. Tampoco incluye programas
analiticos ni sefialamientos extensos sobre contenidos. Se espera que el docente con sus alumnos los
construya y reconstruya como parte de su formacion.

9. Sisterna de evaluacién y promwocién.

Si bien ambos sistemas estdn {ntimamente ligados, tienden a ser reglamentados por
aparte dada la fuidez con la que se configuran las situaciones, tanto generales cuanto particulares de
cada institucién concreta. Ello no obsta, sin embargo para que se efectiien aquf algunas recomendacio-
nes sobre el particular. En primer lugar que la asistencia a clases sea obligatoria dada la nanmraleza
tedrico-préctica, sistematizada, de los estudios. En segundo lugar, que conviene implementar un
sistema de evaluacién continua, no coercitivo, que permita la recuperacién del saber y las destrezas.

Por fin, que serfa importante que se instituyera un doble sistera de evaluacién: con
examen final y sin examen final. Esto equivale a decir que es preciso establecer pautas claras sobre el
particular.

10. Sistema de correlatividades

La reglamentacién de este sisterna se hard también por apare, dejando margen para
su adecuacion a la realidad de cada carrera y a las metodologias y procedimientos diddctivos que se
implementen en cada institucién. La DINES producird, ulterionnente, las bases sobre las cuales se
fijardn las correlatividades comrespondientes.

11. De los titulos y sus incumbencias

El camplimiento estricto de todos los aspectos indicados en el presente curriculo
académico, acredita al éstudiante, al final de la carrera, el titulo de "Maesto de Educacion Bisica", con
la consiguiente mencién distintiva puesta entre paréntesis: inicial, diferencial, rural, de adultos, de

: 23



frontera o cualquier otra que las necesidades y conveniencias regionales -efectuada de acuerdo con los

postulados de dicho curriculo- exijan.

Esta mencién indica una particular especializacién para el ejercicio de la docencia en el
primer tramo del proceso de escolarizacion. En ese sentido, la Direccion Nacional de Educacién
Superior tomard los recaudos necesarios para hacer las adecuaciones pertinentes de los curriculos. La
incumbencia del titulo de Maestro de Educacién Bésica comesponde a la capacidad para ejercer la
docencia en escuelas primarnias y pre-primarias, comunes y las escuelas que se encuiiran en la particular

 especializacién que la mencion indica.

‘ Aquellos alumnos que al final del segundo afio de la camera de pagisieno, opien por
interrutpir sus estudios, podrdn obtener un titulo intermedio: el de Bachiller (¢/orientacidn) cuya
incumbencia es habilitar para seguir estudios superiores -universitarios y no universitarios- de diversa

. naturaleza; pero con particular preparacion para los estudios del drea de las Ciencias de la Educacion.

\

OBSERVACION: El "Programa de reciclage DINES/OEA™ previsto para acompanar la aplica-
cién del presente curriculo académico incluye la redaccion de sendos “cuademos; pedagdgicos” que
amplian los aspectos mds iroportantes del mismo.

La elaboracién del presente Anteproyecto estuvo a cargo del Docior Ovide Menin, con la colaboracidn
de la Profesora Clelia Costaguta y Maria de los Milagros Cascallar Casal, Licenciada en Sociologfa.
En la elaboracion de los mddulos de las distintas dreas colaboraron los siguientes especialistas:

CIENCIA DE LA MATEMATICA
Norma Sanguineti de Saggese
'Lucrecia Iglesias

Alicia Torelli de Nocera

CIENCIAS DEL LENGUAJE
Sara Ester Melgar

Marfa Cristina Chiocci
Graciela Alisedo de Costa

CIENCIAS NATURALES

Juan Lorenzo Boito

Noemi Ferndndez de Bocalandro
Jorge Alberto Rubinstein
Faustino Beltrdn

CIENCIAS SOCIALES
Susana Nélida Royo
Nilda Louro

[ CIENCIAS DE LA EDUCACION
Maria Isabel Bontd

Raquel Gutman de Saientz

Susana Pires Mateus

Celia Méndez de D'Alessio

Adnana Haurie
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