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; PRESENTACION

Estimado docente:

En este médulo nos ocuporemos de la lecto-=2scritura.

Trabajoremos -tal como lo hicimos en el médulo onterior /
en relacién ol nimero- parc comprender cémo el nifio, o trovés del intercom
bio con el medio ombiente, groduclmente logro lo aproplociin de lo lecto-/
escritura.

Paro poder ayudarlo en su oprendizaje, le proponemos:

* Reconocer el procesoc que sigue el

nific para arribar o lo compren- /

sién de lo escritura.

OBJETIVOS

ESPECIFICOS
* ldentificor los hipbtesis que se/

—] plontec el nifio en los diferentes

momentos de su oprendizaje.
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“ CONTENIDO DEL MODULO

) APRESTAMIENTO PARA LA CONSTRUCCION DEL SISTEMA DE LA LENGUA ESCRITA

Diagroma Conceptual
'

) SECCION T

Algunos considerociones en torno ol aoprestomiento pora lo

lecto-escritura.

-~ Propuestas de trabojo poro los reuniones zonaoles.

) SECCION 11

Proceso que sigue el nific para comprender el sistemu de lo

lengua escrita.

- Propuestas de trobojo paro las reuniones zoncles.

) SECCION 111

Andlisis de situaciones de aprendizaje.

- Propuestas de trabojo pore los reuniones zonales.
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\"‘APRESTAMIENTO PARA LA CONSTRUCCION DEL SISTEMA DE LA LENGUA ESCRITA >'<
A [

Diogroma Conceptual

Proceso que sigue el nifo

en el intentc de compren-

sién del lenguaje escrito.

Concepto de oprendizaje Diferentes hipétesis.

l

Construccidn del sistero

W

Concepto de cprestamiento*
e de lenguaje escrito
e T e ]

Objetivos

del
Jardin

Anélisis de situociones de

gf// \\\N oprendizaje:

*

modo en que los nifios
Selecciébn resuvelven situaciones.
de activi
Rol dudes; do & * rol docente.
docente =
prestamien * carocteristicos de las
to. actividades.

* ya trabajodo en el médulo Ne 3.
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SECCION I e

Comenzaremos o trabajor o partir de una situaciédn esponténea, que hemos
registrado en un grupo de nifios de Jardin. Es importante tener en cuenta que
los protagonistas provenian de familios en los cudles los matericles de lec-
turo (diarios, revistas, libros de cuentos, etc.) eran elementos de uso coti

diano.

Le recomendomos leer detenidomente el ejemplo siguiente pura luego ono-

lizorlo desde dos perspectivos diferentes.

Alejondra tomo uno silla e invito @ un grupo de nifios o reunirse

junto o ella, porque les va a “leer un cuento”.

Tona el 1ibro, lo obre y lee:

“Los rienes, las nenas ... miran el pojarito”
Da vuelta ld hoja y dice:

"los chicos, los semillas ... estén jugondo”.

Fernando: -2Qué lees? Gréciela lo dijo de otro forma.
Alejandra: -y, 2no ves que dice eso?(sefiolando los dibujos)
Fernondo: -Mi papé lee revistas que no tienen dibujos.
Alejandra: -Pero yo leo donde esté el dibujo.

Gobriel: (Mira el libro y dice seficlando el texto)
~-Aqui estén los letras.

Fernando: -2y qué dicen?

Gabriel: -ilLetrasl



. . . . . 7 . ;
Veamos dos posibles interpretaciones de la situacion anterior:

INTERPRETACION A

Los nifos estén jugando o la moestra, todavic les falta mucho paro co-/
menzar el aprendizaje de lo lecto-escritura. Comenzordn més adelonte con el/
aprestomiento, paro 2llc se planificarén occtividodes de orientaciédn espo- //
cicl, coordinacién viso-motriz, reconocimiento de formas gré&ficos, etc. Esto
les permitird preparorse para primer grado, donde les ensefiorén la .forma y /

el sonido de los letras.

INTERPRETACION B

El juego que realizon Alejondra, Fernondo y Gobriel, manifiesto la nece
sidod y el esfuerzo que hocen los nifios por comprender el lenguaje escrito./
Alejondra supone que los dibujos son parao leer; en combio Fernondo ya cdvier
te que es posible leer donde no hay dibu]os, aunque é1 cén‘ho'puede‘hécerlo.
Estos nifios monifiestan el interés de los pequefios por comprender el lenguo-
je escrito. Ademds, ya saben olgé, yo suponen algo ocerca del mismo, ounque/
este sober no coincide aln con el del adulto.

Es importonte que se planifique cémo acompafiorlos a avanzar de un esta-

do de conocimiento o otro estado de mayor conocimiento.

Ud. ha lefdo dos interpretociones del mismo juego.

Le sugerimos ohoro reflexionar ocerca de estas dos posturos o portir //

del siguiente interrogonte:

¢QUE CONCEPCION DE LA LECTO-ESCRITURA Y DEL APRENDIZAJE SUBYACE EN CADA
UNA DE ELLAS?

De la interpretacién A podemos inferir que ‘los nifios no saben nada so-/
bre el lenguoje escrito y que comenzarén su aprendizaje cuonde el adulte con
sidere gue han odquiride lo "madurez necescrig” para iniciorlos en la lecto-
escritura. Ocupan un lugor preponderonte lo percepcidn visuol y auditiva, lo
coordinacidn viso-motriz, etc. Es decir, el problema central es de carécter/

perceptivo-motriz y supone lo siguiente:

10



SI EL NINO POSEE LA MADUREZ NECESARIA DISPONDRA DE HABIL IDAD PARA RE-/
PRODUCIR LA FORMA Y EL SONIDO DE LAS LETRAS.

Es decir, SI NO HAY DIFICULTADES PARA DIFERENCIAR FORMAS VISUALES Y/Q /
SONORAS NI PARA REPRODUCIRLAS, EL NINO ESTARA EN CONDICIONES DE ASOCIAR LA /
FORMA Y EL SONIDO DE CADA LETRA PARA APRENDER A LEER Y ESCRIBIR.

Veamos ahora, lo concepcidén implicito en la interpretocién B.

Los nifics se relocionan con el lenguoje escrito de la misma formo que /
con cualquier otro objeto del medio ombiente: cctivamente,intentondo compren
derlo e investigarlo. Esto ocurre mucho antes que el odulto se proponge la /

ensenanza sistemdtico del mismo.

ZQUE SIGNIFICA ESTO?

Que el nifio a partir de lo intercccién con diorios, revistas, cor-
teles collejeros, informaontes ocasionales, etc., va pregunténdose/

acerca de esas "morcas” y formuléndose hipdtesis propias sobre e-/

llos en su esfuerzo por comprenderlas.

Es importaonte destocar aqui{ que lo polabro hipdtesis {(gue utilizoremos/
con frecuencla a lo largo de este médulo) olude a los supuestos o ideas que/
tienen los nifios ocerca del lenguaje escrito. Ejemple de ello es el coso de/
Alejandra cuaondo afirma que se lee en los dibujos; y de Fernando, que desta-
co lo posibilidod de leer donde hay letras prescindiendo de los dibujos, tol

como figura en la situocidn descriptoc en la pbg. 4

SINTETICEMOS LAS DIFERENCIAS ENTRE ESTAS DOS POSTURAS

INTERPRETACION A INTERPRETACION B

a) Se privilegia la madurez entendi a) Se privilegia la formulacién/
do fundamentolmente como habili- de hipétesis.
dad para la coordinacién viso-mo
Grdz,

b) Los nifios no soben nado acerca / b) El nific yo sabe olgo acerco /
de la lecto-escritura. El maes-/ del lenguaje escrito: estable
tro deberd ensefiarle todo en el/ ce supuestos y el maoestro lo/
momento que considere adecuado. acompana en su acercamiento a

la lecto-escritura.

11



INTERPRETACION A INTERPRETACION B

c)l Fl nifo reproduce pasivamente // c) El nifio es un ser octivo que/
los modelos gque le presenta el / comprenderé el sistemo del //
maestro. lenguaje escrito o partir de/

su experiencia y con la opor-
tuna intervencidén del meestiro
en cada situacién.

-

Es importonte destacor que situaciones como lo descripta al comenzor ¢s
te médulo, se nos presentan con frecuencio en nuestro lobor docente. Podemos
registrorlos sé6lo como juegos, de acuerdo ¢ lo expuesto en la interpretocién
A; o advertir que nos muestran lcs‘hipétesis o supuestos que los nifos se //
plantean scbre el lenguaje escrite, o partir de sus svperiencics cotidianas/
en el medio fomilior y/o en el Jardin, como queddé manif=stado en la interpre

tacién B.

Fueron las investigaciones realizadas por el equipo d2 la Dra, Emilia /
Ferreiro, con nifios de 3 a 7 afios -de distinta situccién socio-cultural y de
diversos paises (Argentina, México, Suiza, Israel)- los que nos nermiten ha-

cer una interpretacién diferente (interpretacién B).

Dichas investigaciones permitieron establecer 2us todns los nifios atra-

)
vieson momentos semejantes en el proceso de ccercomiento al sober adulto. Es
ta semejonza permite identificar distintos niveles segin los supuestes sobre

lo lenguo escrita que los nifios manifiestan, independientemente de su edad /

cronolégica, ol ser interrogados.

En la préxima seccidn abordaremos el onélisis de dichos niveles.

12
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PROPUESTA DE TRABAJO PARA LAS REUNIONES ZONALES

1) Poro sintetizor lo visto en esto primero seccién, en lo referido o las /

interpretociones A y B, le proponemos que complete el siguiente cuodro /

de doble entrada.

< imenrsli:- Significa- é‘igi_:ggg:p' Inferencias
In< " |do de 1la  |lecto-escri- | Diddeticas| Rol del
I situacidn, Fjl.zr:jg :ggfn en el docente,
* tenta? Jard{n

lev}

2) Reflexione

nién zonal:

sobre los siguientes ospectos, y lleve sus ideas o lo reu- /

* ¢Por qué los nifos monifiestan diferencios en lo construc~/

lo mismo edod cronolégica?

cién de supuestos sobre lecto-escrituro, oun cuando tengan/

* ¢Qué sentido tienen los juegos y lao participocién de los ni

g NE RACITEN
RN ]

082 Busne

fos en lo concepciédn de lo interpretacién B2




}I{ SECCION 11 >‘<

Abordaremos en esta seccién los niveles por los que atraviesc el nifo en
el proceso que realiza poro comprender el lenguaje escrito. Estos niveles se/
estoblecen o portir de inferir las hipétesis que los nifios sostienen, manifes-
taodas en los respuestos que dan cuande son interrogados ccerca del lenguoje /
escrito. _

En un primer momento los letras y los nimeros son para los nifies marcas/

que no dicen nadao. El siguiente ejemplo nos puede servir poro ilustraor tol a-

firmacién.
i

Maring, dibujé asf{ un elefante.

Al pedirsele que escriboc elefante lo hizo,
sin dudaer, del siguiente modo.

Es decir, Marina utiliza parec escribir el
mismo trozodo que hobfo utilizado pare di
bujar. De su conducta podemos inferir que,
pora ella, escribir y dibujor son ain lo

misma cosa.

Tiempo después, Marino no dudaba en afirmar que los textos son para leer y //
los diferenciaobao del dibujo ofirmondo que: “se lee donde estén los letros, //

los dibujos son poro mirar”. “Los letras dicen cosas de los dibujos”.

Esto diferenciocién que hocen los nifios entre dibujos y letros, se monifiesta
también en sus escrituras esponténeas, yo que comenzordn o utilizor grofios /

de este tipo 4 | f1\0 , dispuestas en un principie, en formo desordenada.

LLEGA UN MOMENTO ENTONCES, EN QUE LOS NINOS SE DAN CUENTA QUE ESOS
SIGNOS (LETRAS Y NUMERQOS) QUIEREN DECIR ALGO Y COMIENZAN A PLANTEAR
SE HIPOTESIS ORIGINALES ACERCA DE LO QUE DICEN LOS TEXTOS.

14
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Empiezan sostemiendo lo HIPOTESIS DEL NOMBRE: los nifios creen que los textos

Jicen el nombre del objeto al cual se hallon préximos.

Ejemplifiquemos lo dicho anteriormente con les respuestos gque don Poblo, Mori

la y Ariel ol preguntérseles "qué dice en las siguientes torjetos”:

- €L
(3 o | B |
4 3

2

-¢Qué te parece qué dice en esta tarjeta?

€1
£L1%<yz Peblo: -Y ... dice é&rbol.
1

-2Y en é&sta?

A
Poblo: -Me parece que dice casa.

2

-¢Y en ésto, qué te parece qué dice?

13}
: (;E sonw|
‘E{“A Af:“ojoi Pablo: -Ahf dice “p&jarc”.

3
Mcriele afirma que en lo tarjeta dice "&rbol”.
Moriela afirmoc que en la tarjeta puede decir "casa”.
Morielo aofirmo gue en la tarjeta dice “el péjaro”.
Ariel responde gque en lo tarjeto dice "cosita”.
Ariel responde que en lo torjeta dice "&rbol”.
Ariel responde que en lao tarjetc dice "pajarito”.

16



Los tres consideraon que en los textos estd escrito el nombre del objeto dibu-

jado: casa, é&rbol, péjaro.

Veomos ahora, qué sucede con estos mismos nifios en relocién o la escrituro. /

As{ trobojaron cuondo se les presentaron las tarjetas y se les pi

S
ﬁl@-—% \
G

Pablo Mariela Ariel

dié qué escribieran lo que ibo bien con cada dibujo.

N\
by

4

- “aqui dice o e "moriposa” ro oo "mariposa”

mariposacvo

ladora”.
|
1 ) e " " " " t i " £ n
/\,\/\ nena } Ea R nena Arlna, "mamé
2 AAA-
” " fi " " (ﬁ ( n "
+ auto s B A coche '(\ \S auto
s Sy

Si nos detenemos a onalizor sus producciones, podemos sefalar que:

Pablo: Necesita sélo una groffc para representar cualquier polobro o fraose.

Mariela: En su caso, ia finalizocién de lo escriturc estd determinado por el
limite de la hojo, y sigue uno orientocién de derecho o izquierdo.
(Es importante aclorar aquf que, en este momento, esto disposicién/
no debe olormarnos. No es indicadorc de patologia, yo que la organi
zacién espacial de lao escritura es un aspecto convencional que los/

nifos advierten generalmente més adelante).

Ariel: Utiliza varias grofias para representar una palobra y las dispone /

en un orden aparente.

Pese o las diferencios en las producciones de Pablo, Mariel y Ariel, los tres
manifieston una intencién comln: REPRESENTAR EL NOMBRE DEL OBJETO CUYA IMAGEN
SE LES MOSTRABA. De esta conducta podemos inferir que los tres sostienen lo /
HIPOTESIS DEL NOMBRE.

17



Otro hipétesis que construyen los nifios o partir del supuesto de que las le-/

tras dicen algo es lo de la CANTIDAD MINIMA DE CARACTERES: ofirman que hacen/

falta vaorios grofias paro que un texto se pueda leer.

En cuento a lo escritura, no se conformarén con utilizar una solo grofia paro
representor una palobro; es decir, rechozarén la posibilidad de escribir tal/

como lo hizo Poblo en el ejemplo anterior:

s . .
s iy mariposa
NN » nena
\ 7

e = auto

Al sostener la hipétesis de CANTIDAD MINIMA DE CARACTERES, glgunos nifios con-

cluyen gque se necesitan por lo menos dos letros; otros, que lo contidod mini-

mo es de tres o cuatro grofias.

Ejemplifiquemos cbébmo se monifiesto esta hipbtesis con los respuestas de Juan/
y de Anc ol mostrérseles las siguientes torjetos y pedirseles que sefiolen laos

que sirven pora leer:

| _
\L M | S Plota ‘?,rml N O

A . 3 ) 5

Al preguntérsele a Juan si en esto tarjeto M |

se puede leer, respondié:
“Son poguitas, no se puede”

Moestra: -2Esta SLT isirve para leer?

-

Juan: -S{, ésto sfi.

Moestra: -2En esta Pc_,l.otg, se puede leer?

Juan: -5{, tombién se puede.

18



smo ocurrié con lao torjete 1 |Px T"M.

ra: -2Y en estao N O se puede leer?

-Son poguitos, no dice nade.

| Ana en los tarjetas 4 y 2 no se puede leer y considera que sirven po-

ro leer la I3 Pelote y la 4 !?xTM_'

le muestro entonces la siguiente tarjeta: LF& C) y vuelve a responder sin

dudor: "No, tiene poquitas”.

el coso de Juon, se advierte gque lo CANTIDAD MINIMA DE CARACTERES requeri-

pora que un texto pueda leerse es tres, en combioc parc Ana es de cuatro.

¥
si simulténecmente con los hipétesis mencionodas anteriormente: LA HIPOTE-/

5 DEL NOMBRE Y LA DE CANTIDAD MINIMA DE CARACTERES, los nifios construyen o-

tro denominada: HIPOTESIS DE VARIEDAD gue o menudo coexiste con los onterio-/

> - o ! ] T e
lrs: ‘ L0 2 A | !Oéo PEPE

le pregunté a Bruno:

"

‘ - .
A B
-%En esto torjeto | se puede leer? Bruno: -Son todas iguales, no
i

dice nada.

19



P— e

|
S9°A |
Y ésta se puede leer?

2

|

050 |
¢Y agqui ! se puede leer?

3

i

]PEPE

‘Yamos o ver ésto

4
le leerz

iruno niega lo posibilidad de "leer en las tarjetaos

Bruno:

Bruno:

Bruno:

~Acé si, porque no son

repetidaos.

~Son poquitas, y ademss
ésta, ésto y ésta (sefn
londo las "o0") estén re
petidos, entonces no,no

se puede.

~Alcanzon ... clconzon,
pero estén repetidas.

Mo, no se puede.

e repiten o cuyo contidad no le resulte suficiente.

ok Ty — 1 i
= iJ iOéo IPEPE‘i
[ 3 Y

s decir, rechoza lo posibilidad de leer polabras cuyss letras constitutivas/

=n el coso de Bruno lo hipétesis de VARIEDAD coexiste con lo de CANTIDAD MINI

AA DE CARACTERES, segin pudimos ver en el ejemplo que acaobomos de onalizor.

Sintetizando:

En los ejemplos onteriores nos encontromos con nifics que:

o) Advierten que lo escritura remite o un significado.

“»

b) Consideran que los textos dicen los nombres de los objetos o los gue

se hallan préximos (HIPOTESIS DEL NOMBRE)

c) Utilizon varias graofias parc que “dige alge” y consideron que los //

textos deben tener vorias letraos parc que puedon leerse (HIPOTESIS /

DE CANTIDAD MINIMA DE CARACTERES).

d) Utilizan graffos diferentes en sus producciones y exigen letros dife

rentes pora que el texto digo algo (HIPOTESIS DE VARIEDAD).



Veamos chora algunos ejemplos pare anclizaor diferentes manifestociones de es-

tas hipdtesis.

Karina utiliza las siguientes grofias para "cose” y "perrito”.

‘\) j ¢ — casa_ .

‘_? D e B/ —y perrito

Al observor su produccién podemos senalar que:
- Emplec tres grofios poro coda palabro (HIPOQTESIS DE CANTIDAD)

- Utilizo grofios diferentes para que unc escritura diga alge (HIPOTE-/
SIS DE VARIEDAD)

~ Emplea los mismos grafleos poro polobros diferentes sin preocuporse //

por ello,

Tiempo después, trabojo del siguiente modo:

<: f) ]) e pileta

£; v — flores

Korina sostiene ahora unao nueve hipétesis: se deben utilizaor diferentes grofis

mos (letras o no) pora escribir cosos diferentes.

En los trobojos de Jorge tombién se monifiesta esao hipdtesis cunque de un modo
diferente:

ORATS ™ jirafa .

T35 ™ —r  gato

Jorge ofirma que "jircfo llevo més letras porque es més gronde”.
Es evidente que Jorge establece correspondencio entre el tamofic del objeto que

quiere representor y el tomofio de lo palabro.

También podemos observar en su trabajo que pora escribir "gote” uso grofies yo

utilizodos en “jirafo”, pero variondo lo disposicién de las mismos.
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Veamos ohorao, qué posa con una nifiac que aprendidé a escribir su nombre: j)g:gy’

Ello conoce las letros de su nombre en imprenta y los utiliza en sus produccio

nes. As{ escribe Deby , "nube”, “lluvic”, "gotitas”.
£ .D,D Y 5 nube-

f_'DB c S— lluvia

e - i gotitas
~D &Y D

Deby resuelve su necesidod de representar con letrus diferentes distintos polo

bras, combiondo el orden ¢zl repertoric de letros conocidas por ella.

Resumiendo:

A partir del momento en que los nifos sostienen lo necesidod de escribir
con graffas diferentes los cosos diferentes, utilizon los siguientes cri

| terios:

a) Varian lo contidad y el orden de groflas, convencionales o no,

utilizados [Jorge) Pég.if

5) Varfon el orden de los letros conocidas (Deby) Pé&g. (6 [

c) Modificon lo contidod de graffos convencioncles o no {(Korino)

Pég. 15

Llego un momento en gue -los nifos comienzon o establecer uno relocién entre //
"lo que se dice y lo que se escribe”. Esta relacidén se expresoc en los recortes

verbales quz efectlan cuando intenton leer sus escriturgs esponténrecs.

Es interesante analizar cémo trabajo Deby unas semonas después del ejempio men
cionodo en lo p&gino |G . Compore dicho ejemplo con el que presentamos o conti-

nuacién.

Deby ha ampliodo el repertorio de letras, y por otro lado, los utiliza de un /

modo diferente, sin hober recibido ensefanzo sistemdticc de la lecto-escritura

Su produccibdn es la siguiente:

.:é’é M / ot} nube

y D T iy lluvia

15 éi' f? —_— gotitasﬂ
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Cuando le pedimos que leo lo que ha escrito, efectGao el siguiente recorte, se-

fialando con el indice:

“E es NU; B es BE* v tacha la M y I, dicien-

£T [3 &%}( do, "Estos me sobron”.

nu- be
Vo En el caso de *lluvic” la Y es llu; y la Des
\7/ i) }3\ via; luego afirma: "Acéd me equivoqué”, y ta-
{inbeis cho la E.
Cuando intenta leer "gotitos® efectla el mis
5 F q ‘mo recorte: la B as go; lo E es ti; y la Aes
tos. Sonrie sotisfecha y ofirma: "Acé esté /
-go-ti-tas bien®.

Si nos detenemos o observar esta produccién, vemes que Deby no se conforma ya/
con alterar el orden de su repertoric para indicor que a uno polabra distinta/

le corresponde tombién uno escriturc diferente.

Deby ha comenzado a construir otrao hipbétesis: SOSTIENE QUE LAS PARTES DE LO ES
CRITO SE CORRESPONDEN CON LAS PARTES DE LO HABLADO.

En efecto, es fécil odvertir que cuondo Deby “lee”, lo hace silabeande, y otor

ga a coda letra escrita el valor de unc s{laba emitida oralmente.

Esta correspondencic.seré cada vez més rigurosa y nos indico gwe ha construido
la HIPOTESIS SILABICA,

Esto hipbtesis, que puede coexistir con la HIPOTESIS DE CANTIDAD MINIMA DE CA-
RACTERES y con la de VARIEDAD, antericrmente mencionadas (pégs. p ) presen

to o los nifios ciertas controdicciones.

Veamos qué sucede con Federico, al que se le entregoron les tarjetas que figu-

ran en el recuodr% y se le pidié que escribo algo “que vayo bien con los dibu-

“

jos
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1062 Buenos Aires - Republica Argentina



AST ESCRIBIO FEDERICO:

para dinosaurio

i Y MR L (e
Mi’j ;i: ; ‘b Q [u\ 55— Poro palomo

para sol, pero inmediota

\\ & mente dude y ogrega dos/

letras mientras afirmo:

"Con una sola no se pue-
de”, de modo que su pro-

duceiébn final es:

i o ™M p\ ——>  para sol

Cuondo Federico intento leer sus escriturns otorgo o coda letro el valor de u-
na sflabe {HIPOTESIS SILABICA), tal como hemos visto al onalizor lo produccién
de Deby.

Groficamos @ continuacidn cémo “lee” Federlico:

"En todo esto dice sol”,
afirmé ol interpretcr su

escritura

Podemos observar cqui que lo forma en que escribibé "Dinosourio” le permite o-/
torgor a cado letras escrito el valor de una sflaba: la "M es D”; lo "0 es NO;

lo "L es SAU"; la "C es RIO".

Los cuatro letras que escribib se corresponden estrictamente con coda silabe /

de la polabro.

Cuando intenta leer "paloma” ocurre lo mismo que en el caso de "dinosaurio”: co-

da letro escritc se corresponde con una sflabo oral emitida.

Es interesante detenerse a anolizor cémo aoctubé Federico cuande tuvo que "escri
bir” un monosf{labo (Sol). Su conducto nos permite inferir que lo hipdtesis si-
l6bica, recientemente construfda le produce una contradiccidn con lo hipbtesis

de cantided minima de carocteres, por lo que agregae letras pora sotisfacerlo.
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ST

Santiago manifiesta esta controdiccibédn de un modo diferente. £l oprendié o es-

cribir su nombre con letras de imprenta: 5 R o T AN 6 0

Cuando intenta leerlo lo hoce sefclando con el indice: "S es San; A es Tia; N

es Go”".
:) ) f\/_T_; A D Cuando se le pregunta por las letras /
\ gue siguen, dice con preocupacibn: "

/|

i I3 1
g ) Y raro, porque son los de mi ncmbre”.

San- tia go
Si nos detenemos o pensar en lo ‘espuesto de Sontiogo: “Quér roro, porgque son/

los de mi nombre”, podemos suponer que se enfrenta con una controdiccidn que /

lo ilevoré a revisor su HIPOTESIS SILABICA pora leer uno escriturc considerado

por &l como vélida por provenir del odulto.

Hemos descripto hasta aqui el comino gi.e recorre el pensomiento del nific hosto

construir lo hipétesis silébico. Ahoro bien, siendo nuestro sistema de escrity

ra olfobético, el constante contoctc con portodores de textos y lo estimulocién

escolar,

te para

Seguiré

le ayudorén o comprobar que lo hipdtiesis silébice resulte insuficien-

leer los textos gue el medio ombiente le ofrece.

entonces avanzondo hasto astoblecer lo relacién sonido-letra, propic del

sistemo

clfobético, no sin ontes pasar por un periodec de transicién en el que /

trabaja

alternondo ambos hipbtesis: LA SILABICA Y LA ALFABETICA.

SINTESIS DEL PROCESO

L2

| 1. Escribir y dibujar son la misma cosc.

2. Diferenciacidén entre dibujo y escritura.

Los letros dicen cosos.

Construccién de:

® Hipbétesis de nombre: Los textos dicen
el nombre del ob
jeto ol que se /
hallan préximos.

Hipétesis de contidod Los textos deben

minima de coracteres: tener varias le-
tras para que pue
dan leerse.

25



Hipétesis de variedod: Pora gue un text
digo algo debe te
ner grofics dife-
rentes.

3. Relacién entre lo que se escribe y lo

que se lee.

. Construccibn de:

Hipbtesis silébico: Codo texto tiene /

el volor de una si
laba.

Hipbtesis silébica  Coexisten los hipé
alfabética: tesis anterior y /
siguiente.

Hipbétesis olfcabética: Codo letro tiene /
el valor de un so-
nido.

Consideramos importonte recapitulor aquf olgunos aspectos traobojodos en este /

médUlO:

* La comprensién del sistemo del lenguaje escrito es un procesc

interno, lorgo y complejo, comienzo mucho ontes de que el ni-

fc ingrese a lo escuela y requiere de informontes que lo ayu-

don o recorrer el comino descripto onteriormente. En el coso/
porticuler de lo escuela, el informante y facilitodor es el /

moestro y los mismos compofieros.

Lo condicién esencial pora que el nifo construyo sus hipdte-/

sis y se oproxime o este objeto de conocimiento es que tenga/

la posibjlided de relocionarse con él.

La construccidén es un proceso que no se ensefa, se puede foci

litor ofreciendo diversas experiencios con el objeto de cono-
cimientg; éstos estimulorén ol nifio o interesarse por compren
derlc. Eloboreoré sus propias hipétesis, los utilizord en su /
préctico cotidiona, y las cceptord o rechozard segin sotisfo-—

gon o no sus necesidades de comprensién.
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Actividades

1) Elobore un esquemc que represente el proceso interno y gradual que sigue el

nifio en su comprensién del lenguaje escrito.

2} Propongo octividodes y juegos pora realizor en el Jardin, que fovorezcon lo
construccién de:
de nombre
de contidad minime de carocteres
de variedad
HIPOTESIS
silébica
silabica alfabético

alfobética

27



Lecturos que serdn discutidos en las reuniones zonoles:

A. M. KAUFMAN: Uno Experiencic didéctico bosodo en el Proceso de Adquisi-
cién de lo Lengua Escrita. En J. A. Costoviva y otros, Psi
cologia Genético. Mifo y Davilo Editores. Bs. As. 1986,

E. FERREIRO: Psicogénesis de lo Escritura. En Psicologio Genética y A-/

L
prendizojes Escolares. Compilocién de César Coll. Sigle //
XX1 de Espona Editores, S.A. Madrid. 1983.
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V afe
“ SECCION III"‘

Hemos visto en los secciones onteriores que:

* Cado nifo ha tronsitado un comino en su acercamiento o lo lenguo

escrito, antes de.llegor o la sela de pre-escolar.

* El comino gue cada nifio ha transitodo estéd en estrecha vincula-/
cién con las oportunidades que el medic ombiente le ha ofrecido/

de relocionarse con maotericl escrito.

En codo grupo de nifios encontramos desde cquellos pora los cuo-/
les el material escrito es un elemento cotidiono en su hogor, //
hosta cquellos que no han presenciodo un acto de lecturo y/o es-

criturao.

De ahf, que los docentes debemos plantearnos como objetivo pricritaric /

compensar esas desiguoldodes de estimulacién o fin de propicier lo iguolded de

posibilidodes, pero, cungue parezco controdictorio, cceptonde a coda nifio con/

sus diferencias.

Otro ospecto importonte que debemos tener en cuento los docentes es el de oyu-

dor ol nifio o reconocer lo necesidad del lengucje escrito. En este sentido es/

posible tener en cuents en lo planificocién de actividedess, dos cuclidodes de/

la escrituro:
1. Permite lo comunicaocidn a distancic.

2. Posibilito registror cosos que no deseomos olvidar.

A continuvacién, describiremos tres octividades que nos permitirdn reflexionar/

teniendo en cuento:

* Modo en que los nifios resuelven lo situacién.
* Rol del docente.

Caracteristicos de la actividad.
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ACTIVIDAD N2 1

Los chicos estén entrando o la sola y la directoro se acerca para entregar un
popel o la moestro que dice:
Srto. Potricia: Alberto esté enfermo y du
ronte esto semono no podré ir al Jordin./
Me pidié que le digo a Ud. y a los chicos

que los quiere mucho.

Cuondo los nifios se reUnen parc comenzor la jornada, tol como lo hocen hobituol
mente, se soludan y nombron o los que estén cusentes. Cuando mencionan o Alber-
to la moestro pregunto:

Maestra: -£Saben por qué folté?

Chicos: -No, oyer tompoco vino.

Maestra: =-Yo tengo una noto que me envié lo moméd. Vomos o ver qué

dice: Srto. Patricia, Alberto esté ....
Marielo: -Esté en lo caomo y quiero que se cure.
Jorge: -¢Qué sobés? A lo mejor no esté en la coma.

Corolino: -Si estd enfermo, tierme fiebre.

Jorge: -Yo quiero gue vengc.
Algunos chicos: -Yo también.
Moestro: -2Qué podemos hacer porc que Alberto sepo que queremos que

vuelva pronto y que se cure?
Algunos chicos: -Le mondamos dibujos.
Ariel: -Mi mamé me va a llevar a lo caso.
Federico: ~Hacé como la mamé de Alberto.
Moestro: -£Qué querés gue haogo®?
Federico: -Un papel.
Ariel: -Pero escribile vos.

Marionoa: =Y ... loa mamé le lee.
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Juan: -Mi momé me lee cuentos.
Gobriel: -Mi popo lee sin hablaor.

Federico: -Mi paopé tombién: hace osi {acerca las monos @ sus o-

jos y mueve lo cabezo y los labios).

Moriano: -Qué me importo. escribile a Alberto.

A continuacién, la moestra colabora con los nifcs para logror ccuerdo sara es-
cribirle o Alberto. Escribe el texto y una vez finalizodo se lo lee o los ni-/

fos quienes ademés envian dibujos, tal cemo lo hebfon propuesto.

Analicemos ahroa las respuestas de lous nifos frente o lo situacién plenteado /
por lo maestro, es dectr, diferenies MODOS EN QUE LOS NINOS RESUELVEN LA SITUA
CION,

Ante lo propuestc de io mecestro ce comunicarse con Alberto planteon distintos/
soluciones:

* envior dibujos

* Ir o lo casa

* enviar un mensaje escrito: Federico advierte que lo moesiro puede

haocerlc como lo hizo lo momé de Alber-

to.

Lo intervencién de lo mcestra posibilitd a los nifos reflexionor ocerco de la/

utilidod de la lecto-escritura.

Rol del docente

* Aprovecho ura situaciédn cotidiano paorc que el grupo se relocio-

ne con un mensaje escrito.
* Plontea un problemo relacionado con la comunicacidn a distancia.

* Acepta les distintos solucliones propuestos por los nifos, ya que

envion el mensaje y los dibujos.

* Posibilita lo porticipacién de todos en la confecciébn de un men-

soje escrito.



Caracteristicas de lo Actividad

Lc maestra aprovecha uno situocién cotidiena para:

* Posibilitor la relocibédn con lo lecto-escrituro.
&

ldentificar o la escriturc como un medio de comunicacién o dis-

toncia.

ACTIVIDAD N9 2

Lo moestro muestro lo siguiente 1lémino

y propone a los chicos que digon lo que

ven:

Surgen expresiones como éstas:
-Un gotito se lostimd.

-Lo gata tuve un gatito que estd en /

lo conasta.

~A m{ me regoloron un gato como ése /

para mi cumple.
-El gotito gulere leche.

Etc.;: ete: wawe

Moestra: -2Qué les porece si ochora inventomos un cuento paro este

dibujo? ... &Cbmo empezarf{o?
Javier: ~Habfa una vez ...

Maestro: -Yo voy ¢ escribir el cuento que Uds. inventan (toma ho-

joy lépiz ,..). Bueno, habia una vez ... &qué?

Los chicos discuten entre ellos, algunos de los propuestas son las siguientes:

- Un nene que le da de comer ...

- Un gato, o un gatito

32



- Un gotito lostimado

- Un gotito y la mamé, etc., etc.

Finalmente ocuerdan, con la colaborecién de la maestra, comenzarlo del siguien
te modo:
"Habfo una vez uno gota, gua tuve un gotito que no tenion donde

vivir ...

Moestro: -lLes voy o leer lo que dijeron hasto choro:
"Habia una vez uno gota y ... 2Qué mds podemos decireg
Vuelven o discutir haosto ocorder que: ... el gotito lloroba porque le dolia la
pata, etc., vtc.

Continfan lo gctividad hoste finalizor el cuento con lo intervencién de todo el

grupo.

Una semanc después, la moestira vuelve o mostrar o los nifies la lamino v les »i

de que cuenten el cuento que hebian inventodo pore ese dibujo.

Corolina: -Hobfo unc vez ... uno goto, el gatite ...
Otro nifos intervienen y comienzan o discutir entre e
llos porgque no %todos recerdaban lo mismo.
No hizo falto que lo moestro recordorc o los ninos //

que ellc hebia escrito el cuento yo que Cloudio dijo:
-No pibe, si Potricioc (refiriéndose ¢ la maestra) lof
escribid. Vos estds inventondo.

Curolina: -2Tenés el cuento?, dirigiéndose o lo moestro.

Dario: -Yo sé dbnde lo guardaste.

Lo meestra tome el cuento y lo lee poro todo el grupc. Aun cuondo no lo recor-
dobon textuolmente lo reconocen como "el cuento que hicieron entre todos”. La/
moestra propone hacer copios pora cue cade nifo lleve el cuento a su coso. Los
nifios llevan unc fotocopio del cuento paro gue momé, popé o algln hermano més/

grande les lea el cuento.

Modo en que los nifios resuelven la situocién

Al enfrentorse con lo situaciédn de recordar el cuento se les presenta una con-
CENTRO DE DOCUMPNTECINN € TFNRMACION FDUCATIVA -
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tradiccién: no todos recuverdon lo mismo.

Algunos nifios advierten que el hecho de haber escrito el cuento les permite //

contorlo nuevamente sin varicciones.

Otros, aunque no hcyon tenido la iniciotiva, porticipan de esta experiencia.

Rol del docente

* Lo maestro motivo o los nifos poru expresar oralmente lo que ven
y lo ocue les sugiere el dibujo y cseguro lo participociédn de to-

dos.

* Escribe frente a los nifies y relee lo eloborado por el grupo o /

fin de orientor con coherencio lo historio.

Plonteo uno nuevo situacién: recordar el cuento que habfon inven

tado, permite la discusién.

* Lze el texto cuando olgumes nifos odvierten lo importoncia del /

mismo. Fovorece la reflexién acerca del lenguaje escrito.
* Posibilito lo relociér entre el octo de leer y escribir.,

“ Propicio el intercarbio entre el Jordin v lo familie, utilizendo

como medio un texto valorods por los nifos.

Caoracteristicas de la Actividod

Es una octividod planificada por la docente para que los nifos:
" Relacionen el octo de leer v escribir.

* ¥ivenclen gque lo escrituro permite registror lo que no queremos

olvidar.

* Advizrton cue cuclguier personc que sepa leer repetiré textual-

mente lo que el grupo ho producidoe.
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ACTIVIDAD Ne 3

Lo moestra se coloca detrés de un blombo y mantiene el siguiente diélogo con /

los niRos:

Mocestro: -Yo me voy o esconder aquf y Uds. tienen que adi-
vinor qué estoy haciendo. éEmpezamos?.
Hoy, después de la meriendo vamos o salir a jugar

con los sogos ol porgue. &Qué hice?

Chicos: -Nos hcblasts,
Nos contcste lo que vomos a hacer después.

Estobos parade y hablcbos.

Moestro: -éPcr qué les porece que hoblé?

Chicos: -Porgue ayer dijiste que ibomos o ir al porque.
Moestra: -2Por qué les parece que estoy parada?

Chicos: ~Porque no tenés silla.

Lo maestro se asomo y confirme que estcbao poroda hoblondo o los chicos. Vuelve
o esconderse, tomo el libro de cuentos y comienza o leer: “Habfio une vez un //

corderito que ... ¢Qué hice2”.

Chicos: -Leiste mi cuento.

-Lees un cuento.

-Contés un cuentn, etc., etc.
Moestra: -éPor qué les parece que estoy contandoe un cuento?
Chicos: -Porque los cuentos dicen habia unc vez.
Moestra: -Cristino, épor qué te parece que estoy leyendo tu cuento?

Cristina: -Porque mi mamé me lo leyé.

Mariano: -Cuando leds hoblés més despacio.

Lo moestro se osoma y confirmo gue estecbe leyende el cuento y les muestra el /
libro. Repite lo situccién leyendo alternotivomente distintos moteriocles (li-/

bros de cuentos, poquetes de golosinas, cartas, etc.) o contando cosas.



Modo en que los nifies resvelven lo situocién

* Algunos pueden diferencior inmedictomente distintos =lementos
donde oparezcaon textos escritos basérdose en su experiencia /

previa.

* Otros tienen un primer contocto con diverscs portadores cda //
textos y es comin que se centren en adivinar si lo maestro es

t& parada, se rie o cualguier otro tipo de occién.

Rol del docente

* Proponer uno situocidn de juego. “Adivinar lo que boce’, pro-
picia la reflexién de los nifios acerco de las diferenciaos en-

tre hoblar y leer.

* Pone o disposiciédn de los nifos distintos portadores de tex-/

tos.

Carocteristicas de la Actividod

* Diferenciar cuonde se hoblo y cueonde se lee.

* Relacionorse con distintos portodores de textos.
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Actividaodes

Plonifique juegos y otras cctividades que estén dirigidos o que los peque-

fios descubran y reconozcan lc necesidod de utilizor el lenguoje escrito.

Establezca olgunos criterios de trobajo para atender laos diferencios que /
existen en un mismo grupo de nifos, en lo referido o experiencias previas,
contexto fomiliar y fuentes de estimulacién paro el ccercamiento o lo len-
gua escrito.

Luego comente sus ideas con sus colegos, en lo reunién zonol.



PROPUESTA DE TRABAJD PARA LAS REUNIONES ZONALES

tRecuerdno haber observado en sus olumnos juegos gque monifiesten in-

dicodores de un intento de ocercamiento o lo lecto-escriturat

Ern coso ofirmotive, le sugerimos llevor lo situociéns o los reuniones
ronales o fin de comporiirlos vy eloborar con sus compofieros propues
tos de trobojo tendlentes o uprovechor estos monifestociones espon-

tédneos de sus nifios.

Er coso negutive, le proponemos pensor: 20udles deben ser los ohje-
tives prioritorios paro su grupe en relocidn o lo construccidn del/
lenguaje escrito?

Comporto sus inguletudes en los reunfones zonoles.



Lecturas que serdn discutidas en los reuniones zonales:

* Acercomiento Padre-Hijo o trovés del Libro y lo Narrocién.
Proyecto de Educocién Iniciol - O.E.A. Bs. As. 1986,
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A MODO DE SINTESIS

En este trome de su autooprendizaje, usted ho odguiride elementos muy/
significotivos acerce del procese de lecto-escritura, gque son fruto de vo-/
liosos investigeciones llevodos a cobo en polses lotinoomericonos, bojo lo/
conducelén de Emilic Ferreiro, que fue coloborodore de Jeon Piaget en a1 //

Cantro Internocional de Epistemclogio Gendticao.

Es nuestro desec gue usted tome conciencic de cbmo el nific ho desorro-
llade sus propios hipdtesis sobre el texto escrifo oin ontes de iniciarse J

2n el sistema formol.

De este medo usted podré gulcr al nife respetonde al coves noturcl def

su opraendizoje.



E. Ferreiro:

A. M. Kaufman

BIBLIOGRAFIA GENERAL

Psicogenesis de lo Escritura. En Psicologia Genética

y Aprendizcjes Escolores. Compilacién de César Coll.

Sigle XX! de Espafic Editores S.A. Madrid. 1983.

¢Se debe o no ensefar o leer y escribir en el Jardin
de Nifios? Un problema mal plonteodo. (Publicado en /
el N2 2 del Boletin de la Direccién de Educocién Pre

escolar. Diciembre. 1982).

Los problemas cognitivos involucrades en lo construc
cién de la representocién escritc del lenguaje. (Jor
nadas sobre Nuevas Perspectivas de la representecién

escrita en el nifo. Barcelono. Moyo 1982).

Lo representacién escrito de la plurclided, lo aqusen
cia y lo folsedod. (Traobajo presentodo por invito- /
cién ¢l XX Congreso Mundicl de Sociologic. México. A

gosto 1982}.

Una experiencic didéctico basada en el Proceso de Ad
quisicién de lo Lenguo Escrito. En J. A. Costaoviva y

otros. Psicologia Genético. MiRo y Dévilo Editores./

Buenos Aires. 1986.

Acercamiento Padre-Hijo a través del Libro y lo Narracién. Proyecto/

de Educacidbdn Inicial - 0.E.A., Buenos Aires. 1986.
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