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maeesmenne  crescevacion R

Estimado docente:
Uno vez més nos encontramos paoro compartir juntos esto /

experiencia de capacitocidn o distoncio,

Este mbédulo, que estd constituido por tres secciones, //
nos brindord los conocimientos bésicos sobre el significado y los objeti-/
vos del oprestomiento y sobre las actividades fundomentoles que conducen /
ol céleulo.

Lo metodelogio de troboje gue proponemes es analizar los
conceptos y principios fundementales y troter de aplicarles permonentemen-

te o situaciones cotidianas de lo préctico docente en el Jordin.

Adembs, como ya hemos destacado en los médulos anterio-/
res, no perderemos de vistae que nuestro actividod tiene como nficlec cen- /
tral el onélisis de los necesidodes y corscteristicos de los nifios de esta

edod vy los objetives educativos o glconzar,

Bien, abora yo podemos establecer cudles son nuestros ob

jetivos ol estudior el presente mddule.

* Elaborar ung nocién fundomentodo s~

bre el aprestomiento, su significeo- |

do v objetivos.
OBJETIVOS

* Identificor los pasos o seguir paro
ESPECIFICOS
elaboror un proyecto de iniciacidn/

ol célcoulo que atiendo los necesido
des de los nifos y los objetivos af

logror en el Jardin de Infantes.
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w" APRESTAMIENTC PARA LA CONSTRUCCICON DEL NUMERC

Diogroma conceptual

Concepto de aprendizoje

!

Concepteo de aprestomiento

!

!

Objetives del
Jordin

e

Rol

decente

N

Nociones bésicos pora com-
prender le nocién de nime-
ro:

* correspondencio

* clasificacidn e incly
sién

* seriacién

Seleccidn
de activi
dodesde o«
presiasﬁéﬂ
to. -

Andlicis de situgsciores de
aprendizdje:

* modo en que los nifos
resuelven situaciores.

rel docente

carocteristicas de los
getividodes,
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En esto primerc seccién vomos a trabajar con el concepto de apresto-/
miento.

Seguromente usted tiene una nocidén de oprestomiento, éno es asi?¢ Por/
esta rozén, le proponemos que le formule, luego que la compare con otros //
conceptos que incluiremos y después que establezco los elementos esenciacles

inherentes ol concepto de oprestamiento.

iMonos o lo obra! Escribo oqui lo nocién que usted tiene ocerca del cpresta

miento.
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A continuocién transcribimos tres aproximaciones ol concepto gue estao

mos tratondo. Luego de leerles, le sugerimos que las compare con lo suyo.

Segin el diccionorio, el término APRESTAR significo: preporar, preve-

nir, disponer.

Aplicoremos este términc en tres enuncicdos referidos o la educocién/

iniciol.

* El aprestamiento es el conjunto de cctividodes gue
comienzan en lo salc de pre-escolar y preparon ol/f
nific perc lo odquisicién de lo lecto-escritura y /

el céleulo.

* E]l aprestamiento consiste en lo prepcracién gene-/
ral pore la lecto-escriturc y el célculo. Compren-
de todos los actividodes educatives, groduodas con
criterios evolutivos que constituyen lo base de e-
sos adguisiciones. Comienzan en lo primera seccidn
del Jordin y se intensifican en el Oltimo perfodo/
de pre-escoler, donde ocupon un lugaor importante /

las actividodes gréficas.



* El aprestamiento aborco todas: los octividades es-/
ponténeas y/o sisteméticas que lleve ¢ cabo el ni-
fioc y que hocen posible el desarrollo de los estruc
turas gque le permiten ir opropiéndose de la recli-

daod desde que ncce.

Poerc analizor los tres nociones onteriores, chora le proponemos que respon-

de a las preguntos que formulomos seguidaomente:

1.- 2Qué coincidencias encuentra entre los tres?

............ I L T T T T T T
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é¢Sus respuestos coinciden con los conceptos que presentomos o continuaciédn?

Anclice codo respuesta.

1.- En las tres se plontea el aprestamiento como preparccidn pora aprendizao

jes futuros.

2.- En lo primera nocién se considerc que las actividedes de oprestamiento/
comienzon en lo salo de pre-escolar.
En la segunda, las mismos comienzon en la primera seccién del Jardin, /
prevaleciendo laos cctividades gréficas en el Gltimo periodo.

Aqui aparece lo importconcic de tener en cuenta un criterio eveolutivo en

la seleccién de octividades que se proponen.

3.- En la tercera, el aprestamiento comienza con el nacimiento e incluye los

actividades esponténeas, cdemés de las planificadas en el Jardin.
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Podemos aprecior que en coda unao de estas nociones subyoce una concepcidén /

sobre el aprendizaje.
Analicemes cadc uno de ellas

En los dos primeras podemos inferir que se considerc ol oprendizoje come un
proceso de odquisicidn o incorporacién de contenidos y desarrollo de funcio

nes predetermincdas o partir de las propuestas del moestro.

Ahora usted mismo reflexione:

$QUE CONCEPTO DE APRENDIZAJE SUBYACE EN EL TERCER CRITERIC?

¢Su pensamiento coincide con el siguiente concepto?

El nifo vive un continuo proceso de aprendizoje el cual, o su vez, se cons-

tituye en aprestomiento para aprendizojes més complejos.

Por lo tonto, podemos decir que

El oprendizecje es un proceso de construccién cbierto
y continuo que se dao @ portir de lo accibén gue deso-
rrolle el individuc con su medio ombiente, fisico y/

social.

Esto significa que:

El nifio, desde gue noce y en codo momentc de su descrrollo, tienme una
modalidod propic pera ceorocer el mundo y o trovés del intercombio con 2l me

dic ambiente iré construyendo nuevos formos de relocionarse con é1.

Nuevamente nos plonteemos un interrogante fundaomentel:

2Cuél es la misidn del Jardin teniendo en cuentc lo visto hesto

aqui?

El Jordin debe apoyor con sus cctividodes plonificadas eseos conductaos

esponténecs en virtud de los objetivos gue se propone en cada etapa.

Sabemos gue el nifio, oln cuende no hayo concurrido o le sole de tres/
y cuotro afos, llego o lec scle de pre-escoler con una serie de cprendizajes
y supuestos acercc del sistemc de la lecto-escritura y el sistemc numérico,
que nosotros debemos conocer ¢ trovés del diognéstico y basor nuestros pro-

puestas en &l,

11



Lo dicho anteriormente serd nuestro fundomento para la seleccién de /

actividaodes de lo sala de pre-escoler,

Pensemos:

¢Qué importancia tiene poro nuestro rol docente in-/
cluir o les cctividedes ssponténees como aprendiza-/

je-oprestamiento constante?

S1 TENEMOS EN CUENTA LAS MISMAS, PO

DREMOS CONOCER QUE APRENDIC EL NINO ANTES DE INGRESAR A PRE-ESCOLAR.
ESAS CONCLUSIONES SUMADAS A LAS QUE

DERIVEN DE LAS ACTIVIDADES PLANIFICADAS NOS PERMITIRAN ARRIBAR AL DIAGNOSTI
CC INDIVIDUAL Y GRUPAL DEL QUE SURGIRAN LOS OBJETIVOS A ALCANZAR.

Le proponemos que usted relec lo nocién de aprestomiento que escribid

al inicio de este médulo y luego responda:
éContempla los aspectos recién desarrollados?

¢Considera que puede cportar otros?

Lleve el resultodo de sus reflexiones a lo reunién zonal.

12



Lo dicho enteriormente seré nuestro fundomento para la seleccién de /

actividodes de la sola de pre-escoler.

Pensemos:
éQué importoncic tiene paro nuestro rol docente in-/

cluir o las actividodes ssponténees como aprendiza-/

je-aprestamiento constante?

ST TENEMOS EN CUENTA LAS MISMAS, PO

DREMOS CONOCER QUE APRENDIQ EL NINO ANTES DE INGRESAR A PRE-ESCOLAR.
ESAS CONCLUSIONES SUMADAS A LAS QUE

DERIVEN DE LAS ACTIVIDADES PLANIFICADAS NOS PERMITIRAN ARRIBAR AL DIAGNOSTI
CO INDIVIDUAL Y GRUPAL DEL QUE SURGIRAN LOS OBJETIVOS A ALCANZAR,

Le proponemos que usted relea la nocién de aprestamiento que escribib

ol inicio de este mdédulo y luego respondo:
¢Contempla los aspectos recién desarrollodos?

¢Considera que puede aportar otros?

Lleve el resulteodo de sus reflexiones @ lc reuniédn zoncl.
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Lecturas que serén discutidos en los reuniones zonales:

KAMIT, Constance:

PICARD, Nicole:

“E]l nino reinventg lo Aritmética”. Visor. Modrid.

1986.

* La autonomic como objetive de la educacién.Pég.

55.

“Lo matemétice moderno en los primeros grados”.Es

trada. Buenos Aires. 1970.

* Lo experiencio. Pégs. 21 a 23.
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SECCION 11

En esto seccidn nos ocupcremos del nimero come objeto de conocimien-/
to. El nifie le vo construyendo o trovés de su interaccidn con el medio fi-

sico y social desde su mbs temprono edad.

En el periodo pre-escolar generolmente no llega o culminar dicha cons
truccién dado que el pensomiento operatorio, indispensable parc el concepto
de inclusién jerérquica, se suele alcanzor alrededor de los 6 cfics. (Ver /

médulo de oprendizaje).

Poroc comprender el proceso de construcciédn del sistemo numérico le //

proponemcs como objetivos que usted:

* Identifique los nociones bésicas que permiten com-

prender el concepto de nimero.

* Reconozco el proceso que recliza el nifio parc orri

bor o lo comprensién del nimero.
Paro legrarlos:

Anclizaremos el concepto de nimero, mediante lo des-
cripcién de tres actividodes que servirén para re- /

flexionor sobre:

el modo en que los nifiocs resvelven lo situacidn
el rol del docente

laos coracteristices de la actividad

Le sugerimos comenzor a trabojer reflexionando sobre el ejemplo que trons-

cribiremos o continuccién:

Lo moestrc pide o varios nifios que reparton hojos en sus mesos/
y observo que Daniela, ol entregorlos, vo diciendo: uno, dos,
tres, cuatro, cinco.

Maestra: &Cuéntas hojas repartiste?

Danielo: Una para cade uno.

Maestra: Ahora vas o repartir pinceles en la mismo meso. &Cuén
tos pinceles tenés que llevar?

Daniela: Une paro ccdo uno.

Lo moestra cuenta en voz alta y delente de Doniela: une, dos, /
tres, cuatroy cinco. «Te clcanzan?

Doniela: No sé,.

Tomo los pinceles, los reparte y luego ofirmo: Justo, ya esté.

14



3Qué aspectos podemos destacor en lo situaciédn anterior?

#

Danielo cuentc hasta cinco al entregor las hojos y cuondo la maestro le pre

gunto: 2Cudntas hojos repartiste?, responde: Uno pora cado uno.

La moestro intento overiguar si el nimero cinco tiene pora Doniele olguna /
relacién con el grupo de nifos y las hojas que he repartido.

Para ello cuenta delonte de Daniela cinco pinceles y le pregunta: &¢Te olcan
zan? Ello respende: No sé, ignorando lo relacién entre la sucesién: uno, //
dos, tres, cuatro, cinco, y lo propiedad numérica del conjunto de eifico -
fios de lo mesa.

Es importonte destocor que Danielo asocio la cuontificocién o lo correspon-
dencia yo que para overiguar cuéntos pinceles necesita, recurre o lo relo-/

cibén uno para cada uno, es decir, tantos pinceles, como nifos.
Ahoro bien:

2Por qué Donielo reitero lo respuesto uno paro cada uno, siendo que /

tanto ello como la maestra contaron hasta cinco?
Los observeciones anteriores nos permiten inferir:

a) La repeticién de la serie numérica, aln cuando se
trate de los nimeros perceptivos o intuitivos no/
nos asegura gue el nifo haya logrado lo construc-

cidén de la nocién de nOmero.

b) Le forma en que Danielo resuelve la situccién nos
indico que yo ha construido una de las nociones /
bésicaos que le permitirdn arribar ol concepto de/
nimerc: la correspondencio.

También cabe que nos preguntemos:

é¢Por qué los nifios mayores pueden ofirmor que si contaron hosto cince,

entonces hoy cince ninos y necesitarén cinco pinceles?

Parc responder o este interrogonte le proponemos una nueve reflexién:

Desarrolloremos estao cuestiédn con el apoyo de los elementos siguientes:

15
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Estos objetos podemos clasificarlos segOn algdn criterio que nos sirva paro

organizarlos en diversos conjuntos. Si atendemos o sus cuclidedes (forma, /

color, temofio, etc.), la clasificocidn puede resultor lao siguiente:

Pero podemos organizarlos tombién,
permita incluir o los elementos de

cenjunto:

Conjunto J

Figura C

16




En este conjunto: Todos son imitociones pequentas de vehiculos que lle

van persongs.

lenemos osi dos criterios closificatorios distintos, de los cucles //
surge:
a) le orgaonizecciédn en diversos conjuntos segin criterios gue lo

hogaon posible (fig. b).

b) lo organizacién de los objetos segin lo propiedod que permi-

te incluirlos o todos en un solo conjunte (fig. c)

Indudablemente los criterios pare lo clasificacidén son miltiples, el/
moestro debe recordor esta ofirmocién para estimulor lc creatividad del ni

Ao y su autonomic en lo tomo de decisiones.

Quizés en 12 & 29 grodo, Doniela logre utilizar otros cuantificado- /
res: olgunos, ninguno, es decir distingo "parte” y "todo”.

Por ejemplo:
Algunos van por las vias

Algunos van por el aire
Algunos van per lo tierra

Ninguno anda por s{ mismo

Retomemos 1o situccién que se le planted o Danielo: debemos suponer /

que queremos entregar un juguete o caodo nido.

Nos propeonemos, entonces, establecer uno correspondencic no cualiteti
ve entre un elemento cuolquiera del Comjunte J y un elemento cuelguierc //
del Conjunto D, mientras enuncicmos, progresivomente, lo sucesiédn numéri-/

Sy

Al terminar, queda estoblecide una correspondencic en lo gue:
* Todo objeto es asignedo o un nifo, y séle ¢ un nifo.

* Todo nific recibe un objeto y sélo un objeto.

17



Usted mismo puede observar que este tipo de correspondencia asegurc /
que el conjunto de objetos y el conjunto de nifics “"tiene el mismo nimero de

elementos” .

Los conjuntos que odmiten uno correspondencie con el conjunto de ob

jetos y el conjunto de nifios formon una fomilia.

Ahoro yo estamos en condiciones de estoblecer que:

La propiedad numérico de los conjuntos aparece cuon-
do se los compora otendiende a la relacién ..."tiene

tantos elementos como”...

El nombre cinco sirve para diferencior esta fomilioc de conjuntos ...

... de la familio de conjuntos que tiene uno y sélo un elemento;
... de la fomilic de conjuntos que tienen dos y sbélo dos elementos;

... de lo familio de conjuntos que tienen tres y sélo tres elementos;

Los nombres unc, dos, tres, cuatro y cinco, que sirven para diferenciar las

familios, indican el ospectc cardincl del nimero.

Entonces podemos enunciar que:

CUALQUIER NUMERO, EN SU ASPECTO CARDINAL ES EL NOM-~/
BRE DE UNA FAMILIA DE CONJUNTOS QUE SE REUNE POR TE-
NER CUALQUIERA DE ELLOS TANTOS ELEMENTOS COMO LOS //
RESTANTES DE LA MISMA FAMILIA.

Estos fomilios integran una sucesién en lo que cada familic se relo-/
ciona con la anterior y con lo posterior, por lo correspondencia que puede/

estoblecerse entre un conjunto de una fomilie y una porte propic de cual- /

quier conjunto de lo familio que sigue (reconocemos que es una parte propic
porque vemos que se trata de un conjunto incluido ol que no pertenece uno /

de los elementos).

Si tomamos sélo un conjunto de coda familia, podemos graficarlo de lo

siguiente manera:

X X X x
x X [
X x
7 X x
X
X

18



Ahora bien: 2qué conclusiones puede enunciar usted teniendo en cuente los /

gréficos precedentes?
iClaro! Su conclusidn debe coincidir con lo siguiente:

Codo conjunto se puede pener en correspondencio con una parte propio del //

conjunto siguiente: cado conjunto tiene un elemento menos que el siguiente/

y un elemento més que el onterior,

A esta ecltura de nuestro trobajo, podemos decir que:

ESTA UBICACION CONSTANTE DE CADA FAMILIA DENTRO DE /
LA SERIE NUMERICA CONSTITUYE EL ASPECTO ORDINAL DEL/
NUMERO .

Ademés :

UN NUMERO ES, POR LO TANTO, CARDINAL Y ORDINAL AL //
MISMO TIEMPC YA QUE LA NOCION INTEGRA AMBOS ASPECTOS.

Veamos lo gque involucre codo aspecto:

Conocer la cardinglidad significa poder decidir que todo conjunto pues

to en correspondencic con otro tiene “el mismo nimero de elementos” que él
q /

como cuolidod permanente.

Conocer lo ordinalidod es poder esteblecer lo ubicacién de un conjun-
to con relocién ¢ otros estobleciendo que tiene "mds elementos que” el o- /
tro; "menos elementos gue” el ctro; "un elemento menos que” el otro; "un e-

lementc més que” el otro, como relaciones permonentes.

Después de lo desarrolledo heosteo aqui, tombién podemos inferir que:

LA COMPRENSION DEL NUMERO EN SU ASPECTO CARDINAL Y /
ORDINAL SUPONE CORRESPONDENCIA, CLASIFICACION, SERIA \
CION E INCLUSION.

Hemos trabojado en esto seccidén los nociocnes que supone el concepto de nime

o X
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PROPUESTA DE TRABAJO PARA LAS REUNIONES ZONALES

.- ¢Cémo explicaric usted lo respuesta de Deniela {ver pég. 8}, tenien

do en cuento los conceptos trobojodes en esto secciédn?

2.- Observe si sus alumncs utilizon esponténecmente el nimero y reflexio
ne si se trota de unao construccién en el sentido de contemplor to-/

dos los aspectos sefiolados.

Recuerde: Si se le presentc alguno duda al resolver estas cctividodes, no/
vacile en repasar los conceptos correspondientes, en este mismo/
médulo.

20



serén discutidos en los reuniones zonoles:

VERD, B.:

11, Constance: "El nimero en lc educocién pre-escolar”.

Visor. Madrid. 1985,

Cop. ! - Lo noturolezo del nimero. Pégs. 15
g E - 8

Copuiz:f_ﬁégs 34 y 35.

Cop.‘3“:iﬁégs. 50 o 55.

“"£] nifo reinvento lo Aritmétice”. Visor.
Modrid. 1986.

* Reflexién poro los docentes. Pég. 13.

* El conocimiento légico-matemético y el co

nocimiento fisico. Pégs. 21 o 25.

“Antes del céleculo”. Kapelusz. Buenos Aires.

1967. Pégs. 4 o 48.
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SECCION II1

Le proponemos traobajar juntos en la reflexién de cade une de laos tres
actividades que describiremos o continuocién. Lo horemos con el propdsito /
de estoblecer el nivel olcanzado por el nifo en la construccién de las ne-/

ciones de:
correspondencia,

clasificaciébn e inclusién,

seriacién.

Con el objeto de resumir y comparar
los aspectos analizados en coda una
de las occtividades que desarrollare
mos, le proponemos completar el cua
dro siguiente, o medida que las es—
tudie.

Para ello escriba sintéticomente //
los conceptos correspondientes a ca
do aspecto.

Factores de .

enklisis Modo en que los nifos
Rol del docente Tipo de actividades
resvelven lo situocién

Actividad

Ne ]

Objetivo: detec-
ter el nivel cl-
canzado por el /
nifio en lo cons-
truccién de la f
nocién de

................

Idem

nocién de

Idem

nocién de




Voyamos, entonces, o la

ACTIVIDAD N@ |

Juen y Radl estédn jugaendo con bloques, comienzon o discutir y al no poder /

resolver lo situocién lloman ¢ lo maestro.

Juan: -Rodl tiene més bloques que yo y no me los guiere

dar.
Radl: -Yo les agarré primero.
Juan: -Pero dijiste que los repartios.

Moestra: -éPor qué decis que Raldl tiene més que vos?

Juen arma una hilera con sus blogues al lado de lc hilero de Ro0l del si- /

OO I 1> Rai]
I Juer

Ratl se convence y retirc el bloque que considera que sobrao.

guiente modo:

La maestra sepora les hileros de bloques de modo que quedan distribuidos o-

0> o111 b ot
O O ODCO0 OO0 e

Rodl: -Ahora vos tenés més que yo.

si:

Discuten sin ponerse de aocuerdo.

Maestra: -2De qué monerc podemos hacer parc sober si al- /

guien tiene més?

Siguen discutiendo hostc que RoUl tomoc por cecdo bloque suyo uno de Jucn dis

poniéndolos asi:

el O
Od o b

_—_| RoG 1
]

>
0 0 o
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De

esta manera, Juon comprueba que o Rall le falte un bloque pora tener el/

mismo nimero.

Vamos ¢ analizar juntos esto cctividad, atendiendo a tres foctores. El pri-

mero de ellos es:

a) MODC FN QUE LOS NINOS RESUFLVEN LA SITUACION

Primer momento: Surge un conflicto y llamon ¢ lo moestro para gue lo re

suelva.

Segundo momento: Hocen dos hileras y consideran gue la més iorgo tiene /

més blogues.

Fsto nos permite inferir gue los nifos toman en cuentc el lerge de la hi

lerc porco determinzr el nimero de bloques.

¢2Podriac usted expresor sobre qué tipo de dotos hon basodo los rifos su /

respuesto?

Usted estd en lo cierto si considero gque los nifos bosan su respuesto en

VATOS PERCEPTIVOS.

Tercer momento: Ante la iriervencidén de lo maestra, lo percepcién conci
ciona nuevomente lo respuesto y produce una contradic -/

cidn enire Juon y Radl gue vuelven o discutir,

Cuarto momento: Ante la nueva pregunta de lo moestra, Rall encuentro un
nuevo modo de resolver io situocién estableciendo corres
pondencia enire los bloques de ombos parc overiguar ///

quién tiene mas, menos o iguel.

Analicemos la actividad segli el siguieate foctor:

*

*
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b} ROL DEL DOCENTE

Primer momento: Aprovecho une situacidén esponidnec paro observer con //

gué estrotegia los nifos traton de resclverlao.

Segundo momento: Interviene separondo los bloques pora provocer desegui-

librio en lo respuesto dodec por Juon o Rali.


http:determin:.1r

* Tercer momento: Permite lo discusién, posibilitondo de este modo el sur

gimiento de nuevos dudas y/o respuestos,

* (Cuarto momento: Sugiere lao blsquedc de nuevas estrategiaos.

Por Oltimo, nos quedo por anclizer el tercer foctor:

c) TIPO DE ACTIVIDAD

Es unc octividad espontdneo que es aprovechado por el docente pora estimu-/
lar lo bisquede de nuevas respuestos. En este coso, lo correspondencic tér-

mino a término.

Pasemos a la

ACTIVIDAD Ne 2

Lo moestro entrego nueve figurcs de 8cm. por 8 cm. o cado nifo (puede entre

gar un juego codo dos o tres nifeos).

lLes do un tiempo pora que cbserven y se familiaricen con el motericgl.

Luego les dice: -iCdédmo podemos juntor estos figuritos?

Los nifos comienzon o trabajar, se hocen entre ellos

algunas preguntas y discuten cémo ponerlas,

Le proponemos anclizer esto actividad de ccuerdo con los mismos factores of
criterios que utilizomos en lo octividad N2 1.
For ello, primerc vomos o ver olgunos agrupaciones que registré lo moestra/

cuando los nifos trobajcron.
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@) MODO EN QUE LOS NINOS RESUELVEN LA SITUACION

Mariana hizo estes conjuntos con los figurites:

Maestra: -Contame por qué locs juntaste asi.

Mariona: ~Estos son redondos, ()
éstos son largos, C)
éstos son para jugar.(®

Maricna juntd los elementos del grupoe 1 vy 2 atendiendo a una cuclidad per-/

ceptiva (la formo). Paro el grupo 3 otendié al uso que se les da o esos ob-
jetos. Es decir, o las acciones que ella puede reclizar con un globo, uno /

mufieca y uha pelota.
Esto nos permite decir que:

a) No conserva paorc los tres grupos el criterio por/

el cuol junto los objetos.

b) Los criterios de agrupacién que utilize estén adn

ligados o la percepcién y ¢ lo acecién.

Veamos cémo organizé Peoblo el moterial.
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Moestra: -2Por qué las juntoste asi?

Pablo: -Estos se comen, C)
@)

éstaos son parc jugar

Ahora respondomos:

¢Que tuvo en cuenta Pablo paro juntar los figuros?

iSi! Atendié al uso gue le do o esos elementos: unos los come, con //

los otros juego.

Ahorc bien, ¢Qué podemos inferir de los respuestos de Pablo? ¢Con qué crite

rio juntdé les figuritos?

Escriba ogqui sus conclusiones:

Ahore coteje sus respuestes con los siguientes:

Spu

¢) El criteric por el cuol Pablo junte los elementos

se mentiene constante en los dos conjuntos.

b) El criteric elegido por Pablo esté aln ligado o /
las ccciones que ejerce sobre los objetos (comer-

los o jugor con ellos).

El anélisis anterior nos permite ofirmar que:

12 Ambas agrupociones (lo de Pable y Mariano) estan/
hechas otendiendo ¢ los cuclidades perceptivas of
o les acciones que reclizan con esos objetos y no

sobre lo bese de les propiedades de los mismos.

22 Pablo logre lo constaencic de lo propieded por lo/
cual agrupa los elementos, perc esto propiedad //

permanece cUn ligoda ¢ su acciédn.

Nos gquedo por cnolizar lo egrupacién gue reclizé Mobel:
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Maestro: -éPor qué las juntoste asi?

Mobel : -Estas son frutaos, Q)

ésios son para jugar. C)

Reflexionemos sobre las respuestos de Mabel tel como lo hicimos con las de/

Mariona y Pablo.

Escribo o continuocidén los criterios que tuvo en cuento Mabel en lo ogru

pacidén de laos figuritas.

-----------------------------------------------------------------------

Controle sus respuestos con le siguiente paora aprecior les coincidencios:

Pora el grupo 1, eile utilizo un concepto o clase po
ro definir o los elementos.
Para el grupo 2, ellc se centré en el uso que hace /

de los objetos.

Si usted llegd ¢ los mismas conclusiones, iadelante!
Si asi no fue, le sugerimos revisar la totolidad de lo cctividad poro afian

zar lo visto.

5Cuél fue el rol del docente en los octividades desarrollodas por Moriao-

na, Pablo y Mabel?
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B T T R Y R P A I

e sus respuestas con las que presentomos o continuacidn.
- b) ROL DEL DOCENTE

el manipuleo y fomiliarizacién con el moterioci.

preguntes pora averiguar el criteric que utilizan los nifdes poro/

y g@ﬁ conjuntos.

cémo organizan los nifcs el motericl y los respuestcs gque ellos/

c) TIPC DE ACTIVIDAD

vidod plonificada por el docente para detectar el nivel olcenze-

os nifies en la clasificocién.

uventrc saotisfecho con el cprovechomiento olconzado en estc eto

U copocitocién?

 CENTRO DE DOCUMFATACION E IMFOPMACION EDUCATIVA
_Paraguay 1657 - ter. piso

L.
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ACTIVIDAD Ne 3

En este caso, la maoestro entrego ¢ codo rifo seis regletas de maodera (pue-/

den ser de cartulina, varillos, etc.) que llevan entre si uno diferencia a-

7

proximade de lem. v les pide que las ordenen de menor a mayor.

Los nines responden de distintos formas. Algunos han ordenado asi.

[

Otreos lo han hecho asi:

i 2

Gonzalo ordené todas los regletas y llomd o la moestra porc mostrér

uy
[
f—
Q
on

RIRIRININ

Maestra: -iMuy lindo! &Me podés mostrar céme lo hicis-/

te?

Gonzalo desarmo lo serie y comienza a armar nuevamente.

Tomo la varille N2 3 y lo coloca, luege la N2 2, las compara y la colece a/
la izquierdo de lo N2 3, luego tomo la N2 5, la compara con la N2 3 v la N2
2 ubicéndole a la derecha de la N2 3. Toma la N? 4 y la compaoro con la N2 2

loa N 3 y la N2 5 y asi sucesivamente con cada vorillo.

lakal
LR
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Maestra: —ﬂﬂhé,lindgl ¢Los mezclamos todas, osi me mos-
_ :gﬁﬁs cémo lo hiciste?

lo serie y luego observa las varilles. Tomo la N2 1; vuelve

la N2 3 y procede del mismo modo porc ubicar los N2 4, 5 y 6.

procede eligiendo lo menor de les que quedan por ubicar.
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A MANERA DE SINTESI

w

Hemos llegode ol final del médule v, por lo taonto, /
es oportuno trotar de elaborar uno sintesis sobre to

do lo visto.

Si volvemos al diagromo conceptual incluido en lo //
Presentacién, podremos acercornes a lo integracién /
y sintesis de los conceptos fundomentoles desorrolla

dos en este médulo.

Le sugerimos que comente su propio traobojo de sinte-
sis con su grupo de colegas y que evalls usted mismo
en qué grodo aolcanzd los objetivos especificos formu

lados ol comienzo.

En cuonto a lo transferencic de lo desorrollado agui,
esperomos que puede hocerlo dic o dic junto ¢ la re-
flexién necesaria porc mejorar nuestro occidn educao-

dora.

iAdelonte! Y ... suerte.
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