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PRESENTAC ION 


Estimado docente: 

Uno vez m6s nos encontramos paro compartir juntos esta / 

experiencia de capacitaci6n a distancio. 

Este m6dulo, que est6 constituido por tres secciones, // 

nos brindará los conocimientos b6sicos sobre el significado y los objeti-I 

vos del aprestamiento y sobre las actividades fundamentales que conducen / 

al c6lcu10. 

La metodología de trabajo que proponemos es analizar los 

conceptos y principios fundamentales y trator de aplicarlos permanentemen­

te a situaciones cotidianas de la práctica docente en el Jardín. 

Además, como ya hemos destocado en los módulos anterio-I 

res, no perderemos de vista que nuestro actividad tiene como núcleo Cen­

tral el an61isis de las necesidades y característicos de los niñas de esto 

edad y los objetivos educativos O alcanzar. 

Bien, ahora ya podemos establecer au61es son nuestros ob 

jetivos 01 estudiar el presente m6dulo. 

OBJETIVOS 


ESPECIFICOS 


una 

bre el oprestamiento¡ 

do y objetivos. 

su signi

~,,,, 

fica­

• Identi Haor los posos o seguir parn 

* Elaborar noción furdomentodo 

elaborar un proyecto de iniciaciónl 

al c61culo que atiendo las necesida 

des de los niños y los objetivos o/ 

lograr en el Jardín de Infantes. 

I 



CONTENIDO OEL MODULO 


~APRESJAMIENTO PARA LA CONSTRUCCION OEL NUMERO 

Diagrama conceptual

* SECCION 1 
Concepto de aprestomienta 

- Propuestos de trabajo poro los reuniones zonales. 

* SECCJON 11 

El número como objeto de conocimiento 

• 	 Nociones básicos poro comprender lo noción de número. 

- Propuestos de trabajo pora las reuniones zonales. 

* SECCION 111 
• 	An6lisis de situaciones de aprendizaje. 

-	 Propuestas de trabajo poro las reuniones zonales. 

*SINTESIS 

~ BIBLtOGRAFIA GENERAL 
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_ APRESTAMIENTO PARA LA CONSTRUCCION DEL NUMERO 

Nociones bósicos· poro 

Diagrama conceptual 

com­

prender la noción de.núme­

ro! 

* correspondencia 

• clasificaci6n e inclu 
5i6n 

• seriaci6n 

l. .J 

Construcción del número 
i 

Concepto de aprendizaje 

1 	 1 

Concepto de aprestamiento 

1 	 1 

Objetivos del 


Jordin 


/ 

Rol 

docente 

~ 

Selección 
de activi 
dodesde 'O 
prestamien 
too 

An61is1s de situaciones de 

aprendizaje: 

• 	 modo en que los niños 
resuelven si tuaciones. 

* 	rol docente 

• 	 coracteristicas de los 
actividades. 
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SECCION 1 

En esto primera secci6n vamos a trabajar con el concepto de apres~~-I 

miento. 

Seguramente usted tiene una noci6n de oprestomiento. ¿no es osí < Por / 

esto roz6n, le proponemos que lo formule, luego que la compare con otros // 

conceptos que incluiremos y después que establezco los elementos esenciales 

inherentes 01 concepto de oprestamiento. 

iMonos o lo obrol Escribo aquí lo noci6n que usted tiene acerco del cprest~ 

miento. 

A conti nuación transcribimos tres aproximaciones 01 concepto Que est~ 

mas tratando. luego de leerlos, le sugerimos que las compare con lo suyo. 

Según el diccionario, el término APRESTAR significo : preparor, prev e­

nir, disponer. 

Ap licaremos este término en tre~ enunciados referidos o la educaci6nl 

inic ial. 

* 	 El aprestamiento es el conjunto de actividades que 

comienzan en lo solo de pre-escolar y preparan 011 

niño po r o lo adquisición de lo lecto-escrituro y I 

el cálculo . 

• 	 El aprestomiento consiste en 10 preparaci6n gene-I 

rol poro lo lecto-escritura y el c6lculo. Compren­

de todos los actividades educativos, graduados con 

c riterios evolutivos que constituyen lo base de e­

sos adquisiciones. Comienzan en lo primero sección 

del Jardín y se intensifican en el último período/ 

de pre-escolor, donde ocupan un lugar importante I 

los actividades gróficas. 

9 



.. 	 El oprestal'[l~"eñto< :\abo'r:"co~ t·oda~ las ·:.oc.tividodes es- f 

pont6neos y /o sistem6ticos que lleve a cabo el ni ­

ño y que hacen posi b le el desarrollo de las e struc 

turos que le permiten ir apropi6ndose de lo r eali ­

dad desde que nace. 

Para analizar las tres nociones anteriores, ahora le proponemos que respon­

da a las preguntas que formulamos seguidamente: 

1.- ¿Qué coincidencias encuentra entre las tres? 

2.- ¿Qué diferencias encuentra entre ellas? 

. . . . . .. . . . . .. . . . . . . . . . . . . . -' . .......................... . . .. . .... . . .. . . 

3.- ¿Cuól l e parece mós completa? ¿Por qué? 

¿Sus respuestos coinciden con los conc eptos que presentamos a c ontinuaci ó n? 

Analice codo respuesta. 

1.- En las tres se plantea el apres tamiento como preparación poro oprendiz~ 

jes futuros. 

2 .- En lo primera noción se considero qu e las actividades de a pre st amient of 

comienzan en lo salo de pre-esc o lor. 

En lo segundo, los mismos c omienzan en lo primera sección del J ard í n, I 

prevaleciendo los actividades gr6ficas en el último período . 

Aquí aparece lo importancia de tener en cuenta un criterio evolut i vo e n 

la selección de actividades que se propo ne n . 

3.- En la tercera, el aprestamiento comienza con el nacimient o e incluye los 

actividades espontáneas, odem6s de las planificadas en el Jardín . 

10 



I Podemos apreciar que en cada una de estas nociones subyace ~na concepción 

sobre el aprendizaje. 

Analicemos cedc una de ellas ... 


En los dos primeros podemos inferir que se considero al aprendizaje como un 


proceso de adquiSici6n o incorporación de contenidos y desarrollo de funcio 


nes predeterminadas o partir de los propuestos del maestro. 


Ahara usted mismo reflexione: 


¿QUE CONCEPTO DE APRENDIZAJE SUBYACE EN EL TERCER CRITERI02 

¿Su pensamiento co inc i de con el siguiente concepto? 


El niño vive un continuo proceso de aprendizaje el cual, o su vez, se cons­


tituye en oprestomiento poro aprendizajes m6s complejos. 


Por lo tonto, podemos decir que 


El aprendizaje es un proceso de construcci6n abierto 

y continuo que se da o partir de la acci6n que desa­

r r olle el individuo con su medio ambiente. físico y/ 

social. 

Esto significo q ue : 

El niño. desde que nace y en codo momento de Su desarrollo, tiene una 

modclidad propio poro co~oce r el mundo y o través de l intercambi o con el me 

dio ambiente iró cons truyendo nuevos formas de relacionarse con él. 

Nuevamente n os planteamos un interrogante fundamental : 

¿C Uó l es la misi6n del Jardín teniendo en cue nta lo visto hasta 

aquí? 

El Jardín debe apoyar con sus ac tividades planificadas eso s conductas 

espont6neas en virtud de los objetivos que se propone en coda etapa. 

Sabe~os que el niño, aún cuando no haya concurrido a lo salo de tres/ 

y cuatro años , llego o lo solo de pre-escolar con una serie de aprendizajes 

y supuestos acerco del sistema de la lecto-escritura y el sistema numéric o, 

que nosotros debemos conocer a través del diagn6stico y basar nuestros pro­

puestas en él. 

11 



I Lo dicho anteriormente ser6 nuestro fundomenta poro lo se lecci ón de 

actividades de la salo de pre-escolor. 

Pensemos: 

¿Qué importancia tiene poro nuestro rol docente in-I 

cluir a las actividades . ,spont6neCls como aprendizo-I 

je-oprestamiento constante1 

SI TENEMOS EN CU ENTA LAS MISMAS , PO 

DREMOS CDNDCER QUE APRENDIO EL NIÑO ANTES DE INGRESAR A PRE-ESCOLAR. 

ESAS CONCLUSIONES SUMAOAS A LAS QUE 

DERIVEN DE LAS ACTIVIDADES PLANIFICADAS NOS PERMITIRAN ARRIBAR AL DIAGNOSTI 

CO INDIVIDUAL y GRUPAL DEL QUE SURGIRAN LOS OBJETIVOS A ALCANZAR. 

Le proponemos que usted relea la noci6n de oprestamiento que escribib 

al inicio de este m6dulo y luego respo~o, 

¿Contemp lo los aspectos recién desarrollados? 

¿Considera que puede aportar otros? 

Lleve el resultado de sus reflexiones a la re~ni6n zonal. 

12 



Lo dicho anteriormente ser6 nuestro fundamento para la selección de / 

actividades de la sala de pre-escolor. 

Pensemos: 

¿Qué importancia tiene para nuestro rol docente in-/ 

cluir a los actividades espont6neGs como oprendiza-/ 

je-aprestamiento constante? 

SI TENEMOS EN CUENTA LAS MISMAS, PO 

DREMOS CONOCER QUE APRENDIO EL NIÑO ANTES DE INGRESAR A PRE-ESCOLAR. 

ESAS CONCLUSIONES SUMADAS A LAS QUE 

DERIVEN DE LAS ACTIVIDADES PLANIFICADAS NOS PERMITIRAN ARRIBAR AL DIAGNOSTI 

CO INDIVIDUAL y GRUPAL DEL QUE SURGIRAN LOS OBJETIVOS A ALCANZAR. 

Le proponemos que usted relea la noción de aprestomiento que escribió 

al inicio de este m6dulo y luego responda, 

¿Contempla los aspectos recién de.arrollados? 

tConsidera que puede aportar otros? 

Lleve el resultado de sus reflexiones e lo reunión zonal. 

12 



Lectu ras que serón discutidos en los reuniones zonales: 

KAMII, Constance : 	 "El niño reinventa lo Aritmético". Visor. Modrid. 

1986 . 

• Lo autonomía como objetivo de lo educoción.P6g. 

55. 

PICARD, Nicole, 	 "La matem6tico moderno en l os primeros grados" .E2 

trocla. Buenos Aires. 1970. 

~ La experiencia. P6gs. 21 a 23. 
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SECCION 11 

En esto sección nos ocuparemos del número como objeto de conocimien-/ 

too El niño lo vo construyendo O través de su interacción con el medio fí ­

sico y social desde su m6s temp~ono edad. 

En el período pre-escolar generalmente no llega o culminar dicha con~ 

trucci6n dado que el pensamiento qoorutorío, indispensable poro el concepto 

de inclusión jer6rquico, se suele olconzor olrededor de los 6 oños. (Ver I 

módulo de oprendizoje). 

Paro comprender el proceso de construcción del sistema numérico le JI 

proponemos como objetivos que usted: 

* 	 I dentifique las nociones b6sicas que permiten com­

prender el concepto de número. 

• 	 Reconozco el proceso que realiza el niño para orri 

bar o lo comprensi6n del número. 

Poro logrorlo", 

Analizaremos el concepto de número, mediante lo des­

cripción de tres actividades que servirón paro re- / 

flexionar sobre : 

• 	 el modo en que l o s niños resuel ven lo situación 

• 	 el rol del docente 

* 	 las característicos de lo actividad 

Le sugerimos comenzar o trabajar reflexionando sobre el ejempl o que trans­

cribiremos a continuación: 

Lo maestro pide o varios niños que reportan hojas en sus meso s l 


y obser vo que Daniela, al entregarlas, va diciendo: uno , dos, 


tres, cuatro, cinco. 


Maestra: ¿Cuántos hojas repartiste? 


Daniela: Una para cada uno. 


Maestra: Ahora vas o repartir pinceles en lo mismo mesa. ¿Cuón 

tos pincele s tenés que llevar? 

Daniela: Uno poro cado uno. 

Lo maestro cuenta en \' oz alta y delante de Doniela: uno, dos , / 

tres, cuatro y cinco. {Te alcanzan ? 

Danielo: No sé. 

Tomo los pinceles , los reporte y luego afirmo: Justo, ya está. 

14 



¿Qué aspectos podemos destocar en lo situación anterior? ~ 
.'-h,. 

Daniela cuento hasta cinco al entregar las hbjas y cuando lo moe"stra le p r~ - . 
gunto: ¿Cuóntos hojas reporti ste?, responde ; Uno poro ca~o uno. 

Lo maestro in tento averiguar si el número cinco tiene para 00n1e10 alguno I 


relación con el grupo de niños y los hojas que he repartido. 


Paro ello cuento delante de Daniele cinco pinceles y le pregunto : ¿Te oleon 


zan? Ello responde : No sé, ignora ndo lo relación entre la sucesión: uno, II 


dos, tres, cuatro, cinco, y lo propiedad numér'ica del conjunto de cin'co ni­


ños de lo mesa. 


Es importante destocar que Doniela asocio lo cuantificación o lo correspon­


dencia y o que poro averiguar cu6ntos pinceles necesito, recurre o lo relo-I 


ción uno poro cado uno, es decir, tantos pinceles, como niños. 


Ahora bien, 

¿Po r q ué Donielo reitero la respuesto uno paro coda uno, siendo que / 

tanto ello como la maestra contoron hasta cinco? 

Las observaciones anteriores nos permiten inferir: 

a) 	 Lo repetición d e lo serie num¿rica, aún cuando 'se 

trate de los números perceptivos o intuitivos nol 

no s aseguro que el ni ño hoya logrado 10 construc­

ción de lo noc ión de núme ro. 

b) 	 Le formo en que Danielo resuelve la sit~oción nos 

indica que ya ha cons truído una de las nociones / 

bósicos que le permitirán a rribar 0 1 concepto del 

número : lo correspondencia. 

Tamb ién cabe que nos p reguntemos: 

¿Por qué l os niños mayores pueden afirmar que si contaron hasta cinco, 

entonces hoy cinco niños y necesitarón cinco pinceles? 

Pora responder o este interrogante le proponemos una nuevo reflexión: 

Desarrollaremos esta cuestión con el apoyo de los elementos siguientes: 

15 



Figura A 

~~ 
__LO, 
I ~ .- G' '"' a .,.. 

Estos objetos podemos clasificarlos segú n algún criterio que nos si r vo poro 

organizarlos en diversos conjuntos. Si atendemos o sus cua lidade s (fo rmo , 

color, tamaño, etc.), la puede resul tar la 

~ 

Figura B 

Pero podemos organizarlos también, 

permita incluir o los elementos de los con juntos A, B Y e en el siguiente I 

conjunto: 

Conjunto J 

Figura e 

16 
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En este conjun t o: Todos son imitaciones pequeños de vehículos que lle 

van oe rsonas . 

¡enemas así do s criterios c la s ificatorios distintos, de los cuales // 

s urge: 

a } lo o rganización en diver sos conjuntos según criterios que lo 

hagan po~ible (fig. b). 

b) 	 lo o rganización d e los objetos según la propiedad que permi­

te incluirlos a todos en un solo conjunto (fig. c) 

Indudablement e los c riteri os paro lo clasificación son múltiples , el/ 

maestro debe recordar esta af irmación poro e s timulor la creatividad del ni 

ño y s u autonomía en lo tomo de decisiones. 

Quizás en j Q 6 2º grado, Daniela logre utilizar otros cuantificodo­ / 

res: algunos, ninguno, es decir distingo " parte " y "todo". 

Po r ejemplo: 
Algunos van por los vías 

Algunos van por el aire 

Al gunos van por lo tierra 

Nin g uno ando por si mismo 

Retomemos la s i tuación que se le planteó o Doniel o: debemo s s uponer / 

au e queremos entregar ~ juguete o cado ni~o. 

Nos p roponemos , entonces, establecer una co rrespondencia no cualitot~ 

ve entre un elemen to cualquiera del Conjunto J y un elemento cua lquierc /1 

del Conjunto D, mi e n tras enunciamos, progresivamente, lo sucesión num~ ri- / 

co : 
- ­ --- --­

-- ­
~1 
~2_ - ­ -

Al 	 terminar , Quedo establecido una c?rrespondencia en lo q ue : 

* Todo objeto es asignado o un niño, y só l o o un niño . 

• Todo ni ño recibe un ob jeto y sólo un objeto . 

17 



I Usted mismo puede observar que este tipo de correspondencia aseguro 

que el conjunto de objetos y el conjunto de niños "tiene el mismo número de 

elementos". 

Los conjuntos que admiten uno correspondencia con el conjunto de ob 

jetos y el conjunto de niños forman uno familia. 

Ahora yo estomas en condiciones de establecer que: 

La propiedad numérica de los conjuntos aparece cuan­

do se los compara atendiendo a lo relaci6n ... "tiene 

tantos elementos como" .. . 

El nombre cinco sirve pora diferenciar esto familia de conjuntos 

de la familia de conjuntos que tiene uno y s610 un elemento; 

de la familia de conjuntos que tienen dos y s610 dos elementos ; 

de lo familia de conjuntos que tienen tres y s610 tres elementos; 

Los nombres uno, dos, tres, cuatro y cinco, que sirven paro diferenciar las 


familias, indican el aspecto cardinal del número. 


Entonces podemos enunciar que : 


CUALQUIER NUMERO, EN SU ASPECTO CARDINAL ES EL NOM-/ 

BRE DE UNA FAMILIA DE CONJUNTOS QUE SE REUNE POR TE­

NER CUALQUIERA DE ELLOS TANTOS ELEMENTOS COMO LOS // 

RESTANTES DE LA MISMA FAMILIA, 

Estos familias integran uno sucesi6n en la que codo famil ia se rela-I 

ciona con la anteripr y con la posterior, por la correspondencia que puede/ 

establecerse entre un conjunto de una familia y una porte propio de cuol- / 

quier conjunto de la familio que sigue (reconocemos que es una porte propia 

porque vemos que se trato de un conjunto incluido al que no pertenece uno I 

de los elementos), 

Si tomamos sólo un conjunto de cada familia, podemos graficarlo de la 

siguiente manera: 

x 

18 



Ahora bien: ¿qué conc lu s iones puede enunciar usted teniendo en cuento lo s I 

gráficos precedentes? 

¡Clo r o! Su conclusi ó n debe c o incidir con lo siguiente: 

Coda conjunto se puede poner en correspondencia con uno porte propio del 11 

conjunto siguiente: codo conjunto tiene un elemento menos que el siguientel 

y un e lemento más que el anterior. 

A esto altura de nuestro trabajo, podemos decir que: 

ESTA UBICACION CONSTANTE DE CADA FAMILIA DENTRO DE 1 

LA SERI E NUMERICA CONS TITUYE EL ASPECTO ORDINAL DELI 

NUMERO. 

Además, 

UN NUMERO Eó, POR LO TANTO, CARDINAL Y ORDINAL AL 11 


MISMO TI EMPO YA QUE LA NOCION INTEGRA AMBOS ASPECTOS. 


Veamos l o que involucro codo aspecto: 

Conocer lo ca rd inalidad significa poder decidir que todo conjunto pue~ 

to en co rrespondencia con otro tiene " el mismo n6mero de elementos U qu e él, 

como cuolidad pe rman e nte. 

Conocer lo ordi nolidod es poder establecer lo ubica ci 6n de un conjun­

to con r elaci ón e otros estableciendo q ue tiene "m6s elementos q ue e l 0­

t r oj "menos element os que" el otro; U un elemento menos qu e el ot ro; "un e ­

lemento mó s que" el ot r o, como relaciones permanentes. 

Después de lo desarroll ado hasta aquí, también podemos inferir que : 

LA COMPRENS ION DE L NUMERO EN SU ASPECTO CARDINAL Y 1 

ORDINAL SUPONE CORRESPONDENCIA, CLASIF ICAC ION, SERIA 

CION E INCLUSION, 

He mos t rabajado en esto secci6n los nociones que supone el conce pt o de núme 

r o . 

camo DE DOC!'MOO~CI(m E lf:roRMf,ClO.I EDUCATIVA 

Paraguay 1557 - 1er. piso 


11182' AIrea - a~publica l\f,Qentlna 


I 
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PROPUESTA DE TRABA JO PARA LAS REUNIONES ZONALES 


1.- ¿Cómo explicaría usted lo respuesta de Daniela (ver póg. 8 ) , tenien 

do en cuento los conceptos trabajados en esto sección? 

2.- Observe si sus alumnos utilizan espontáneamente el número y reflexi~ 

ne si se trota de una constr ucc ión en el sentido de con t emplar to-/ 

dos los aspectos señalados. 

Recuerde: 	 Si se le presento alguno duda al resolver estos activi dades , no/ 
vacil e en repasar los conceptos correspondientes. en este mismo/ 
módulo. 

20 



Lectu ras que se r6 n disc ut idos en los reuni o nes zonales: 

KAM I I , Const ance : ~E l n6me ro en lo educación pre-escolar " . 

Visor . Madrid . 1985 . 


Cap . 1 La natu raleza del n6mero. P6gs. 15 


o 27 . 

Cap. 2 - P6gs 34 y 35 . 

Cap. 3 - P6gs. 50 a SS . 

"El n i~ o reinvento lo Aritm6tico " . Viso r. 

Madrid. 1986 . 

• Ref l exión po ro los docentes. P6g . 13. 

El conocimiento 16g i co -mot e m6ti co y e l ce 

nac i mien t o físico . Págs. 2 1 O 25 . 

"An t es del cólculo". Kapelusz. Bue no s Air e~ .BEALlVERD , B .• 

1967 . P6g s . 4 o 48 . 



SECCION 11I -~'¡. 

Le proponemos trabajor juntos en la reflexi6n de c ada une de las tres 

actividades que describiremos a continuaci6n. Lo haremo s con el prop6sito 1 

de establecer el nivel alcanzado por el niño en lo construcción de las no-I 

ciones de: 
correspondencia, 


clasificación e inclusi6n, 


seriación. 


Con el objeto de resumir y compara r 
los aspectos analizado s en coda una 
de las actividades que desarro l l a re 
mos, le proponemos compl eta r el cua 
dro siguiente, a medida que los es~ 
tudie. 

Para ello escri ba sinté ticamente // 

los conceptos correspondien t es a ca 
da aspecto. 

S 
MxJo en que los niñosan61isi s 

Rol del docente Tipo de actividades 
resuelven la situoci6n 

Actividad 

Nº 1 

Objetivo, detec­
t er el ni vel al­
canzado por el / 

ni00 en la cons­
ItrucCi6n de la / 
noción de 

· . .............. 


Nº 2 

Idem 

noc i 6n de 

· .......... . .... 


NO 3 

Idem 

noción de 

· ....... . ....... 
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Vayamos, entonces,o la 

ACTIVIDAD NQ 1 

Juan y Raúl est6n jugondo con bloques, comienzan a discutir y 01 no poder / 

resolver l o situación l lama n a lo maestro. 

Juan: -Raúl tiene m6s bloques que yo y no me los quiere 

dar. 

Roúl: -Yo los agarré primero. 

Juan: -Pero di j iste que los repartíos. 

Maestro: - ¿Po r qué decís que Raúl tiene m6 s que vos? 

Juan arma una hilera can sus bloques al lada de la hilera de Raúl del si - / 

guiente modo: 

Raúl0[>1 IO~1---,1[>["-----,1[> 
JuorDOOC>! IODO 

Raúl se conven ce y retira el bloque que considera que sobro. 


La maestra separa los hileros de bloques de modo que quedan distribuídos a ­


sí: 


"-----,1 O CJC> C> Raúl 

J ua nD o D C> O DO 

Roúl: -Ahora vos tenés m6s que yo. 

Discuten sin ponerse de acuerd o. 

Mae stro: 	- ¿De qué manero podemos hacer poro saber si 01 - / 

guien ti ene más? 

Siguen discutiendo hasta que Raúl t omo po r codo b loque su yo un o ce Juc n di s 

poniéndolos así: 

D C> CJ O CJe> 

DO D [> D 


Rc ú 1 
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De esta manera, Juan comp~ueba que a Raúl le falto un bloque poro tener el! 

mismo número . 


Vamos o ana liza r juntos esto actividad, atendiendo a tres f ac tores . El p r i ­


mero de ellos es: 

al MOOO eN QUE LOS NI ÑOS RE SU EL VEN LA SI TUAC ION 

* 	 Primer momento: Surge un con f li cto y ll aman a la mc~stro pora q Le lo re 

suelvo. 

• 	 Seg un do momento: Hocen dos hi leras y consideran que l a m6s l vrga tiene / 

m6s bloques. 

Es to no s permite infe r i r que los n ifios tomon en cuen ta el 10 r s (: d e l o h i 

l e r c poro dete rmi n:.1 r el número de b l o ques. 

¿ Pod rí a us t ed expresar sob r e qué ti po de dotos ha n basado los ;""l iños su I 

re s puesto? 

Usted est6 en lo cierto si considera que los niños oóso n su r e spuesto e n 

DAros PERCE PTIVOS. 

* 	 Te. ,·c e r momento: An-;: e l a ir"te r venc ión d"e l a maes t ra, lo percepción cone jo 

ciona nuevoment e l a respues t a y produ c e una contrad ic . / 

ci ón entre Juan y Raú l que vuelven a disc utir. 

* 	 Cua r to momento: Ante l a nueva pregunta de la mae s t ra , Raú l enc uent ro un 

nuevo modo de resolver 10 situación e stableci endo c or res 

ponde nc_~~ entre los bloques de ambos paro ove-iguo r /// 

quién +ie;,e mó s , mp nos o igual. 

Ar.olicemos lo activida d segú ;) el :-~ i ~!:Ji e ,l t. e focfo r : 

b) ROL DEL DOCtNTE 

* 	 P rimer momen to: Ap r ovecho u no situaci ó n espon t ónea poro obse r va r c o n II 

q ué est r ate gi a los n iños tro tan de resolver l o. 

* 	 Seg undo momento: I nterviene separando los b ~ oques po r o p rovo~or deseqv : ­

li b r ío en lo res puesta dada por J 0o¡, O Raúl. 
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Terce r momento: 	 Permite lo discusión, posibilitando d e este modo el sur 

g imient o de nuevas dudas y/o respuestas. 

Cua rto momento : 	 Sug iere la búsqueda de nuevos estrategias. 

Po r último, n os quedo por anal izar el tercer factor; 

el TIPO DE ACTI VIDAD 

Es une ac t ividad e spont ó neo qu e es aprovechado por el docente poro estimu- / 

l ar le b6squede de nuevos r espues tos. En este coso, lo cor respond encia tér­

mino o térmi no . 

Pasemos a la 

ACTIV IDAD Nº 2 

La maestro ent rego nveve f iguras de 8 cm . po r 8 c m. o c ado niño (puede entre 

gor un juego codo dos o tr es niños) . 

~e~ ce un tiempo poro qve obse r ven y se fami l Iaricen c on e l moteriol. 

Lue go les dice: -¿Cómo ~ode~os íuntor es tos figvritas? 

Los ni~os comie nzo n o troboj~r , se hoc e n entre ellos 

al gunos p r eg un ta s y discuten cómo ponerlas. 

Le p r oponemos analizar es t a activ idad de acuerdo con l os mismo s factore s o/ 


cri terios que u ti li zamo s en l o actividad Nº l . 


Por ello , primero vamos o ve r algunos agrupaciones qu e reg istró lo maestrol 


cucndo los niños trobojc r on. 
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o) MODO EN QUE LOS NI ÑOS RESUELVEN LA SITUACIDN 

Moriano hizo e stos conjuntos con los figuritas: 

~.~ ,'.• ~ 
~ •Maestro: -Contame por qué los j untaste as í . 

Mor iono: -Estos son redondos, CD 

éstos son largos, CV 

ést os son paro jugar. @ 


Mariana jun tó lo s el ementos del grupo 1 y 2 at e ndie nd o a u no cualidad per - / 

cepti vo ( l o formo). Poro e l grupo 3 otendi6 al usa que se les do o esos ob­

j et os. Es decir , o los acc i o nes que ello puede real i za r con un g l obo. un o I 

muñeco y una pe loto. 

Esto nos permite decir que: 

o ) No conse rvo poro l os tres g rupo s e l criterio por l 

e l cua l junto l a s obj etas . 

b) 	 Lo s c riterios de agrupac ión qu e utilizo est6n aún 

li gados o l a perc epc ión yo la acci ó n. 

Veamos cómo organ i zó Pabl o el mater i a l . 

(1 

ct) ~o~ 
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Maestro: -¿Por qué los juntaste así? 

Pablo , -Estos se comen, 

éstos son poro jugar 

Ahora respondamos : 

¿ Que 	 tuvo en cuento Pablo pa r a juntor los fi gu ras ? 

¡ S I! 	Atendió al uso que le da e eso s elementos: unos los come, con 11 

los otros juego . 

Ahora bien, ¿Qué podemos inferir de los re s puestos de Pabl o? ¿Con qué c r ite 

rio juntó los figuritas ? 

Escribo aquí sus conc l usiones: 

Ahora coteje sus re~puesta~ con las siguientes: 

e) 	 El criterio por el cual Pablo junte l os element o s 

se mantiene constante en los dos conjunt os . 

b) 	 El criterio elegido por Pablo est6 aún ligado O ! 

los acciones que ejerce sobre los objetos (comer ­

los o jugar con ellos). 

El 	 anóli sis ante ri o r nos permite afirmar que: 

1º 	Ambas og~upociones ( lo d e Pablo y Ma riona ) estón l 

hechas atendiendo o los cua li dades perceptivos 01 

a las acc i ones que realizan con esos objetos y no 

sobre lo base de los prop iedades de los mis~os. 

20 	 Pablo l og r o lo constancia de lo propiedad po r l o/ 

cual og rupo l os elementos, pero esto p r opiedad 1/ 

pe r manec e aún l i ga do a su acc i ón. 

Nos 	 queda por analizar lo agrupaci ó n que rea li zó Mabe l : 
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e~~~

I 

(It 
Maestro: -¿Por qué los juntaste así? 

Mabel, -Estas son frutos, CD 

é st os son para j ugar. G) 


Reflexionemos sob re las rpspuestos de Mobel tal como l o hi cimos con los del 

Mariano y Pablo. 

Escribo a continuaci 6n los criter ios que tuvo en cuento Mobel en l o ogr~ 

poción de la s figuritas. 

Controle sus re spues t os con l o sigui e nte pa r o apreciar las coincidencias: 

Paro el g rupo 1 , ello utilizo un concepto o close p~ 

ro de finir o los elementos. 


Poro el grupo 2, ello se centró en el uso q ue hoc e / 


de los objetos. 


Si usted llegó o los mismos conc lu s i ones, ¡adelante! 


Si así no fue, le sugerimos revi sa r lo totalidad de lo actividad poro afian 


zar lo visto. 


¿Cuál fue el rol del docente en los actividades desarro llados por Mario­

na, Pa b lo y Mobel? 
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¿QuA tipo de actividad se desarrol16 y eu61 fue su prop6sito 2 

Ahora, compare sus respuestos con las que presentemos o continuación. 

bl ROL DEL DOCENTE 

* 	Permite el manipuleo y familiarizoci6n con el moterial. 

* 	Formule preguntas po ro averiguar el criterio que utilizan l os niños poral 

formar lo s conjuntos . 

• 	 Registro c6mo organizan los niños el moterial y los respuest ( s que e l los! 

dan. 

el TIPO DE ACTIVIDAD 

Es uno actividad plani f icado po r e l docente pora detecta r el nivel al c anza ­

do po r los niños en lo clasificoci6n. 

¿ Se encuentra satisfecho con el cprovechamiento alcanzado en e sto e t o 

po de su capoc i tación ? 

CElfTRO DE DOCUMPlTlClnll F !~!m~M\CfON EDUCATIVA 

Paraguay 1657 - 1er. piso 


,1062 Buenos AIres - Bepublica Ar~entina 
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ACTIV IDAD Nº 3 


En este caso , lo maestra e ntrega o codo r·i ño se i s regle t as de modero (p~e-I 

den ser de cartuli na, va rillas , e tc.) que llevan entr e sí uno diferencio a­

pro x imado de l Cffi _ y l es p i de que la s ordenen de meno r a moyor. 

Los n i ~os responden de d is t intos forma s. Algunos han ordenado osi : 

o UO ~ 
Otros lo han hecho así , 

D u o ~ 
Gonzalo ordenó toda s l o s regl etas y llo~~ o l a maestra para most-rórselos. 

o o ~ ~ 
Maestra: - iMuy l i ndo! ¿Me podés mostrar cómo lo hicis-I 

t e? 

Gonza l o desarma l o s e ri e y comienzo a armar nuevamente. 

Tomo lo varil l a Nº 3 y lo coloco, luego lo NQ 2, l os comparo y lo coloco o/ 

lo izquierdo de l o NQ 3, luego tomo lo NQ 5, l o comparo con lo Nº 3 y lo Nº 

2 ubicándolo o lo derecho de lo Nº 3 . Tomo lo Nº 4 Y lo comparo con lo Nº 2 

l a Nº 3 Y la NQ S y as í suces i vamente con cado vari ll a. 

"..... 



Osvoldo muestro o lo maestro sus varillas ordenados también así: 

o 
Maestro: -IQué lindol ¿Los mezclamos todas, así me mos­

tr6s cómo lo hiciste? 

Osvo ldo desarmo la serie y luego observa las varillas. Tomo la NQ 1; vuelve 

o observar los varillas, tomo lo NQ 2 Y lo coloca; observo nuevamente e l mo 

teriol; ubico lo Nº 3 Y procede del mismo modo po r o ubicar los NQ 4, 5 y 6. 

En cado coso procede eligiendo lo menor de los que quedan por ubica r . 
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Lecturas que ser6n di sc uti dos en lo s reuniones zono l es : 

KAMI I, Constance : 	 uEl n6mer o en l o e du c ación pre-esco l a ru . 

Vi so r. Madrid. 1985 . 

Cap. 4 - P6gs. 57 o 77 . 

PICARD . Nicole, 	 "La matem6tico moderno en l os primeros g ra ­

dos " . Estrado . Buenos Aires . 1970 . 

Los t rcb~ ! o3 del Profesc r Dienes. P6 gs. 15 

o 17 . 

.. Las c lasificac ione s. Pá gs . 36 a 38 . ' 

L.....--____ _ _ __.~ 
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A MANERA DE SINTESIS 

Hemos llegado ol ~ inol del módulo y, por lo tonto, 

es oportuno trotar de elaborar uno si~tesis sobre to 

do lo visto. 

S i vo~vemos 01 diagrama conceptual incl uído en lo 1/ 

P r esentación, podr~mos acercarnos a la integroci6n / 

y sí ntesis de los conceptos fv ndamenta les desarrollo 

dos en este módulo . 

Le sugerimos que comente su propio trabajo de sínte­

sis con su grupo d e colegas y que eva10~ usted mismo 

en qué grado alcanzó l os objetivos específicos formu 

lados al c om i enzo. 

En cuanto o lo transferencia de lo desarrollado aqu í, 

espe ramos que p uedo hacerlo día o día junto o la re ­

fl exión necesar' lO poro mejorar ~uestro acción ed uca ­

do r e. 

; Adelante! Y ... suerte . 

% 
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