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g3 BIENVENIDOS
% B , Encuentro Para La Promocién de la Lectura
: {1 ¥ Julio-Agosto 1994

A modo de presentacién...

Nuestro punto de partida es considerar que la lectura es una construccién
compleja y paulatina que requiere del interjuego de multiples factores.

Lector no s¢ nace, se hace.

Y se hace enun ambiente donde hay libros y lectores. Donde los libros
pueden ser tocados, hojeados, consultados, leidos y cuidades.

Los modelos lectores son adultos y otros nifios, lectores en distintos
momentos de su proceso de construccion, quienes leen aclaran, sugieren
lecturas, recurren a los libros y los disfrutan.

La escuela es el lugar donde la lectura se aprende v el lector se forma.

La responsabilidad de la escuela se acentiia en aquellos 4mbitos donde
libros y lectores son escasos.

La entrega de libros desde el PLAN SOCIAL EDUCATIVO v la buisqueda de
estratégias para optimizar al maximo su aprovechamiento apunta a reforzar
esta responsabilidad de la escuela.

Esta accién no desconoce que en muchos casos lleva a cabo esta propuesta
puede resultar dificil por causas ajenas al deseo de los docentes y los alumnos:
ausencia de armarios, falta de espacios adecuados, de bibliotecas, de seguridad,
de recursos de todo tipo...pero tampoco desconoce que conseguir una parte es
mads facil que conseguir el todo. Cuando hay creatividad, objetivos firmes v un
equipo consolidado, las soluciones aparecen, atin con elementos insospechados:
cajas, cajones, tablas, ladrillos arman bibliotecas; de maestros, alumnos, padres,
vecinos surgen bibliotecarios...

Es asi como de a poco, los libros comienzan a circular y los nifios a leer...

Cuando lo ideal no es posible, lo posible se hace indispensable.
El funcionamiento de la biblioteca en su escuela es indispensable,

CoOORDINACION DEL PLAN SociaL Epucativo
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PRIMER ENCUENTRO PARA LA PROMOCION
DE LA LECTURA

Julio-Agosto 1994.

AGENDA DE TRABAJO
9 horas.
Firma de Remitos y tramites administrativos.
Contacto con los libros que componen las distintas Bibliotecas.
11 horas.
Pre&entac::ién del Encuentro en el marco del Plan Social Educativo.
12 horas.
Almuerzo.
13 horas.
La promocion de la lectura y el uso de los libros: el rol del Director.
Debate en pequefios grupos.
16 horas.
Produccion individual.
i 7 horas.

Cierre y entrega de las Bibliotecas a los Directores.
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LEER Y LEER

ALGUNAS CLAVES

* Un sélo objetivo: qiae todos lean.
* El lector se forma:

? en una institucién donde la lectura ocupa un tiempo y un lugar
importante.

° én una institucién donde hay contacto permanente con otros lectores.

° en una institucién que promueve el uso de los libros,

* Los libros sirven para aprender, para recrearse, para...

* Cuidar los libros no es esconderlos.

* Cuidar, usar, valorar, querer los libros es un aprendizaje.

* Los libros deben circulan

* Cada escuela organiza su biblioteca. En ello participan todos.

* Alumnos y maestros tienen facil acceso a la biblioteca.

* Alumnos y maestros van a la biblioteca con lIa mayor frecuencia posibles.
. * La biblioteca ‘promueve actividades de lectura y escritura.

* Familias y vecinos también participan de las actividades que promueve la
biblioteca.

* El libro es irremplazable y distinto de otros medios de comunicacién.
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Bibliografia basica
sobre bibliotecas
infantiles y juveniles

= Secretaria de Cultura de la
Nacién-CONABIP. Ideas para una
sala infantil de lectura.

= Yuspa, Ilda Nelly. La biblioteca
escolar. EUDEBA.

= Municipalidad de Tandfl. Historia,
acciones y proyectos de la sala

abierta de lectura. Pcia. de Buenos
Aires. 1994,

» Diaz Plaja, Aurora. Cémo organizar
la biblioteca en la escuela. Editorial
Escuela Espaiiola. 1981.

= Carreras, Martinez y Rovira.
Organizacién de una biblioteca
escolar.Paidos. Espaiia. 1985,

= Dobra de Lesta, Ana. La biblioteca
popular, puablica y escolar. Editorial
de la Patagonia Argentina. 1986.

w Zitara, Gregorich. Organizacién de
la biblioteca. Centro Editor de
América Latina. Argentina. 1976.

= Ferndndez, Stella Maris, La
biblioteca escolar, su misién actual
y su organizacién. Editorial La
Obra. Argentina. 1986.

= Ventura, Nuria. Laia. Guia prictica
para bibliotecas infantiles y
escolares. Espaiia. 1982.

= Mato, Daniel. Para hacer muchos
cuentos, Editorial Maria Di Mase.
Venezuela. 1985,

» Palermo, Juan Angel. Diddctica,
narrativa y recreacién del cuento en
la escuela, AZ Editora, Buenos Aires.
1986.

= Cone Bryant, Sara. El arte de
~contar cuentos. Nova Terra. Espafia.
1965.

= Feijoo, Maria del C. y Hirschman,
Sara. Gente y cuentos: educacién
popular y literatura. Estudios
CEDES. Buenos Aires. 1984,

= El cuento y su hora. Huertas, José
Guillermo. Ediciones La Obra.
Buenos Aires. 1962.

« Edwards, Angélica. Hora del
cuento. Editorial Universitaria. Chile.
1985,

= Dinello, Raimundo. Expresién
Iidico creativa, Editorial Nordau.
Comunidad, Montevideo. 1989,
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* La mayoria de las editoriales envian
gratuitamente los documentos que se

detalian a continuacion:

Altea, Taurus, Alfaguara: Catélogo-
Una biblioteca abierta y activa para
todas las edades vy centros de
ensefianza. Alfaguara, Santillana:
Plan lector, 1° a 7° grado.

Grupo Editorial Norma: 1993/1994
Literatura infantil y juvenil.

Editorial Juventud: 1992, Catélogo de
libros para nifios y jévenes.

Quirguincho: Libros del Quirquincho.
Catdlogo 1993, Papeles de biblioteca.

Editorial Norma: Plan Educativo-
Torre de papel.

Editorial Sigmar: Los libros que los
nifios prefieren.1987/88.

Sudamericana: Guia de actividades.
Editoriales EMECE-LUMEN-

COLIHUE-AIQUE-SUDAMERICANA:
Catdlogos 1993-94. ’

ALGUNAS SUGERENCIAS DE
ACTIVIDADES DE
BIBLIOTECA

= TALLER LITERARIO.

= PERISDICO MURAL.

« CORREO ESCOLAR.

= CAMPANAS PARA ACRECENTAR
LA BIBLIOTECA.

= DRAMATIZACIONES.

= TEATRO DE TITERES.

= TEATRO LEIDO.

= NARRACIONES,

= NARRAN LOS ABUELOS. ,

= IMPRESIONES DEL USUARIO.
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Acerca de los
Anexos:

*  El material que se detallaa
continuacién se reproduce con
expresa autorizacién de las
respectivas editoriales, como aporte
para ¢l logro de los objetivos del

Plan Social Educativo.

1.~ Plan Educativo - Torre Roja.
Guia de lectura Alicia Zambrano.
Editorial Norma. Bogota, s/f.

2.=- La escuela y la formacién de
lectores autonomos. Maria Josefa
Charria de Gomez y Maria Elvira de
Alonso. Procultura. Bogota. 1987.

3.~ La narracién de cuentos. Eillen
Colwell. Revista de Literatura
infantil. Parapara. N° 12, Banco del
Libro. Caracas, Diciembre, 1985,

4.~ Los adolescentes y la lectura.
Blanco Lidia. Ediciones Colihue,
1990.

&+~ La revista del Quirquincho. Afiol
N°1, Coquena Grupo Editor S.R.L.
Buenos Aires. Julio 1991,

Sy

*  También se reproducen
materiales publicados para las
Jornadas de Perfeccionamiento
docente eriLengua N°. 3,4y S en el
afio 1993 y extractos de “Valor de la
lectura. Actitudes concretas” . Y
“Biblioteca escolar, maestros y

alumnos”, de Graciela Alicedo.

» i
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Anexo |
LA PROMOCION DE LA LECTURA.

Los términos promocién o anima-
cién de la Jectura se escuchan con insis-
tencia en el medio educativo debido a la
preocupacion de quienes estén interesa-
dos en la formacién de lectores.

Sin embargo, no existe mucha cla-
ridad sobre el concepto de promocién o
animacién, pues algunos consideran que
cualquier actividad que se realice con un
libro, aunque la lectura pase a un segun-
do plano, es una actividad de animacién
de la lectura.

La animacién de la lectura es “un
acto conciente realizado para producir
un acercamiento afectivo e intelectual a
un libro en particular, de forma que este
contacto produzca una estimacién gend-
rica hacia los libros™.®

Es preciso tener en cuenta que la
anirnacién de Ja lectura s6lo cumple su
propésito cuando parte de la lectura, tie-
ne a la lectura como eje de la actividad y
conduce a desarrollar en el nifio un ver-
dadero interés por la lectura. Otras acti-
vidades, como el teatro, los trabajos ma-
nuales, la pintura, la misica, etc., son
importantes para desarrollar en el nific
diferentes habilidades de expresion y

= Carmen Olivares, citada por Monserrai Sarto en La
animacion a la lectura, Madrid, SM, 1986,

pueden ser auxiliares en la promocién de
la lectura, pero no necesariamente gene-
ran en €l el gusto por los libros.

Las actividades de animacién de la
lectura le permiten al docente conocer
mejor los intereses de sus alumnos. Pue-
den realizarse en grupo o individualmen-
te. En ambas modalidades la constancia
constituye el elemento clave para obte-
ner buenos resultados.

Las actividades grupales enrique-
cen al grupo y al individuo. Mediante el
dislogo y la discusién se ponen de mani-
fiesto diferentes interpretaciones de una
misma lectura y se descubren aspectos
que tal vez el lector solitario no hubiera
tenido en cuenta inicialmente. Ademads,
la lectura en grupo ofrece la posibilidad
de realizar un trabajo muy diferente del
que se efectua cuando se lee individual-
mente.

El docente interesado en realizar
actividades de animacién debe plantear-
se algunos objetivos generales y tener en
cuenta ciertas consideracidnes baisicas:

A. OBJETIVOS GENERALES:

ke Lograr que los alumnos descu-
bran el valor que tiene el texto escrito, lo
que éste les puede ofrecer como meédio
para responder preguntas y resolver pro-
blemas, conocerse a si mismos v a los
demds, desarrollar criterios sélidos sobre
las cosas que suceden a su alrededor y
sentir placer. A su vez, los alumnos de-
ben descubrir el beneficio especifico de
los Libros, aquello que otros medios de
comunicacién no les proporcionan.
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2. Colaborar con los alumnos para
que cada vez alcancen mejores niveles de
lectura y lean obras cada vez m4s enri-
quecedoras.

3. Ayudar a que los alumnos
aprendan a elegir sus lecturas y a cono-
cer sus intereses, es decir;, a independi-
zarse del adulto,

B. CONSIDERACIONES BASICAS:

En la parte final de la Guia General
se plantearon algunos principios basicos
que pueden enriquecer el trabajo de pro-
mocién de la lectura. A esto se puede
agregar:

1. Cada actividad relacionada con
la animacién de la lectura debe ser opor-
tuna, obedecer a intereses reales de los
alumnos y responder a situaciénes que
tengan mds relacién con hechos cotidia-
nos de la vida que con una programa-
¢ién escolar.

2. La participacién de los alummnos
debe ser voluntaria.

3« No se debe calificar a Jos alum-
nos. Las actividades se pueden evaluar
poniendo énfasis en los logros de los es-
tudiantes ¥ en sus avances como lecto-
res.

%+ No se debe permitir que un gru-
po de estudiantes se apropie de la activi-
dad, La participacién debe ser general.

Anexo 2

:PARA QUE LE SIRVE EL CUENTO AL
NINO?

A diferencia de los adultos, los ni-
fios no tienen—particularmente en sus
primeros 2#7os—la nocién del propédsito
ulterior de sus vivencias.

Su universo cognoscitivo y las ac-
cienes que realizan para vivir; sus jue-
gos, sus observaciones, sus inguietudes
iniciales no buscan, por lo menos con-
cientemente como en el adulto, llenarse
de elementos ¢ conocimientos con miras
a ser utilizados posteriormente, a sacar-
les un provecho concreto.

El tinico interés, este si claro y ma-
nifiesto en el nific desde siempre, es el
de tener contacto v retener para sf aque-
Has cosas de la realidad que le permitan
divertirse, que excitan su curiosidad: sin
proponérselo, aprende.

Es por eso que el nifio, mucho mas
que el adulto, vive en el presente. Aun-
que pueda tener alguna ansiedad por el
futuro, tiene solo una vaga nocién de lo
que este puede exigir o simplemente de
lo que pueda ser.

Es entonces el adulto, Hamese pa-
dre 0 maestro, el encargado de ayudar al
nifio a comprender la més importante
preocupacién y necesidad del ser huma-
no, en todos los tiempos y en todas las
culturas: encontrar sentido a su vida, v
objetivos a su existencia.

Solamente con la madurez sicoldgi-
ca, se puede obtener la comprension del
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significado de la propia existencia, a par-
tir de la experiencia individual. Este lo-
gro es el resultado de un largo y comple-
jo proceso de desarrollo, que debe co-
menzar, obviamente, desde la més tierna
infancia.

La sicoldogifa infantil moderna esta
de acuerdo en que son dos los caminos
fundamentales por medio de los cuales
el nifto empieza a ubicarse existencial-
mente y a encontrar su forma de sery
pensar:

§ .« El impacto que causa en ellos la
actitud de sus padres y de aquellos adul-
tos que lo rodean.

Es lo que popularmente se conoce
con el nombre de “el ejemplo”. Son todas
aquellas actitudes y formas de enfocar la
vida que realizan los adultos, y que el ni-
fio, de alguna manera, reproduce con-
ciente o inconcientemente,

Con el correr de los afios, €l nifio
va a descartar o a adoptar definitivamen-
te los comportamientos o las formas de
pensar de los adultos que tuvieron inje-
rencia en sus primeros afos. De todas
las influencias recibidas, el nific ird
adoptando a su ser aquello que particu-
lar y personalmente le conviene.

2. La segunda via para reconocer-
se como ser social, la constituye en el
nifio el contacto con la herencia cultural.

Toda persona cuando nace, tiene
un acercamiento mas o menos amplio,
mas ¢ menos profundo con el ambiente
socio-cultural que le tocé en suerte. Pero
depende de la educacién que reciba, de

la calidad y cantidad de informacién que
tiene a su alcance, el que la visién y
comprension del mundo sean restringi-
das exclusivamente al ambiente que lo
rodea o, por el contrario, rebasen las
fronteras de su vida cotidiana.

8in duda, a una mayor amplitud
cultural, corresponde una mas amplia
gama de posibilidades de desarrollo so-

~cial y sicolégico del ser humano.

Una de las formas, para algunos la
mas positiva y eficiente, de que un nifio
tenga contacto con la herencia cultural,
es la literatura.

I.a buena literatura infantil, como
ya hemos analizado cumple primordial-
mente con el requisito fundamental de
captar la atencién del nifio: lo divierte y
excita su curiosidad.

Pero para que la literatura enri-
quezca su vida no solamente debe dis-
traerlo. Debe estimular su imaginacién,
ayudarle a desarrollar su inteligencia vy a
clarificar sus emociones. Debe satisfacer
sus ansiedades y aspiraciones. Debe per-
mitirle reconocer sus limitaciones, y
comprender las dificultades de la vida.
Pero as{ mismo debe sugerirle soluciones
a los problemas que enfrenta.

La buena literatura infantil ademas
debe relacionarse con los diversos aspec-
tos de la personalidad del nifio. Recono-
cerle a los conflictos infantiles toda la se-
riedad que se merecen, sin disminuirlos
ni subestimarlos. Finalmente debe per-
mitir que, a partir de ella, el nifio desa-
rrolle confianza en si mismo y en sus po-
sibjlidades.
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Los cuentos infantiles son un vehi-
culo eficaz para iniciar a los nifios en el
reconocimiento de su propio sentido vi-
tal.

No todos los cuentos que han sido
destinados a los nifios cumplen de la
misma forma y con igual eficiencia ese
cometido, Algunos ni siquiera pueden di-
vertirlos. Otros, con el afin de ensefar-
les y distraerlos al mismo tiempo, no lo-
gran frecuentemente ni lo uno ni lo otro,

Existe, sin embargo, una categoria
de cuentos para nifios, que por corres-
ponder a determinadas caracteristicas,
acordes con especificas y determinadas
necesidades y expectativas de la mentali-
dad infantil, ha sido generalmente reco-
nocida como 1til para su desarrollo: son
los llamados Cuentos maravillosos, tradi-
cionales ¢ de hadas.

Ya analizamos algunos de los ele-
mentos estructurales de ese tipo de rela-
tos. Ya vimos como estan organizados
estos elementos dentro de la narracién y
en que forma acttan para darle eficacia
literaria a la anécdota.

Vemos ahora, por qué razén y de
qué manera los cuentos de hadas, a pe-
sar del paso del tiempo, o precisamente
por ello, siguen teniendo vigencia en el
mundo infantil. Por que causas esta cla-
se de cuentos incide de manera positiva,
segin lo afirman los sicélogos, en la
personalidad del futurc adulto. El poeta
aleman Schiller lo subrayo cuando dijo:
“el sentido maés profundo reside en los

cuentos de hadas que me narraron en mi

infancia, mas que en la realidad que la
vida me ha ensefado”.

Anotemos sin embargo, antes de
entrar en el andlisis de la bondad de los
cuentos de hadas, defendida vehemente-
mente por el psicoanalista norteamerica-
no Brunc Bettelheim, que existe otra
tendencia de expertos que no mira con
buenos ojos la tematica de dichos cuen-
tos.

Su principal critica consiste en 50s-
tener que estos cuentos no ensefian so-
bre las condiciones politicas de vida en
la moderna sociedad de masas, Supone
que el cuento de hadas, por estar ubica-
do ordinariamente en sociedades mondr-
quicas o esclavistas, desde el punto de
vista de la anécdota, condiciona al nifio
a preferir situaciones politicas, sociales e
histéricas ya superadas. También se dice
que el estimulo de la fantasia puede pro-
vocar una ruptura con la realidad y que
los personajes horrorificos pueden crear
en los nifios problemas de angustia o te-
mor.

Esta posicién, bastante radical y es-
quemaética conceptualmente, ha sido
afortunadamente superada por observa-
ciones més inteligentes en la compren-
sién de las naturales capacidades del ni-
fio para ubicarse en el mundo que le to-
¢t en suerte.

MR AN
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Anexo 3
LA NARRACION DE CUENTOS.
Eillen Colwsell

Antes que nada, ¢en qué consiste
narrar cuentos? Para muchas personas
se trata de leer en voz alta de un libro.
Pero no es a eso a lo que yo me refiero.
Para mi, se trata de la narracién de un
cuento de modo espontaneo, en mis pro-
pias palabras, directamenie a los nifios.
Se trata de una experiencia compartida
entre narrador y piblico, en la cual el re-
lato fluye libremente desde la imagina-
cién del narrador y desde su identifica-
cién con el espiritu del cuento, de mane-
Ia que se convierte en una experiencia
viva. “Y de mi mente ha de surgir un
cuento/antiguo y hermoso y sabio”, dijo
Walter de la Mare, ¢y quién podria sa-
berlo mejor que €é1? La narracién de
cuentos es un momento feliz, no sdlo pa-
ra los nifios que estén escuchando, sino
también para el narrador.

No pretendo desacreditar la lectura
en voz alta de un cuento a partir de un
libro. Esta es una actividad exigente que
requiere destreza v preparacion. Algunos

Eileen Colwell ha siio una plonern def trobajo bibliotecario
con nifios en Inglaterra. Creo fa Biblistece paro Nisos de Hendan
er 1929, que fegb u ser un servico reconocido
internacionaimente; ha dictado dases en ef Loughborough Schoof
of Libronanship y presidide ef Comité de Servicios Bibliotecarios
Infontiles de IFLA. La aarracitin de cuentos fo sido un interss
particular de Fileen Colwell ¥ es una famosa masstra en este
avte. The Bodisy Heod ho publicads dos libros suyes:
Storytellers' Cholce y Storytelling Este articulo aparecié
en le revista Books for Kesps,

12

F

cuentos deben ser leidos tal como estan
escritos, debido a su estilo distintivo.
Tanto quienes leen cuentos como quie-
nies los narran terminan por comprender
que algunos relatos son para ser leidos v
otros para ser narrados, v que los dos ti-
pos difieren en cuanto a su construccién
y requieren técnicas distintas para su
presentacién. Un ejemplo puede ser el
cuento popular que ha sido transmitido
por la tradicién oral, de manera que ob-
viamente posee la forma adecuada para
ser narrado. Como contraste, considére-
se un cuento de Walter de la Mare con
su estilo contemplativo y su pausada ca-
dencia; he aqui un relato para leer y sa-
borear. Un cuento para ser narrado res-
ponde a un modelo: un comienzo intere-
sante, una serie de hechos que se suce-
den con rapidez, ¥ un climax, seguido de
cerca por un final que satisface al nifio.
Cuando se lee un cuento en voz alta, la
atencion del lector debe estar principal-
mente dirigida al libro, y no tanto a los
nifios que escuchan; cuando el cuento es
narrado, las palabras adquieren vida con
la voz y la personalidad del narrador,
quien esté libre para observar la reac-
cién de los nifios y para hacer cualquier
adaptacién necesaria en el enfoque v la
complejidad, a medida que transcurre su
narracién. Escuchar lo que se le lee en
voz alta exige del nifio mucha concentra-
cién; en cambio, le es mas facil escuchar
la narracion, en virtud de su inmediatez
y del intimo contacto que surge entre el
narrador, su piblico.
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l.os valores de la narracién

La narracién de cuentos ha consti-
tuido mi interés y mi deleite particulares
a lo largo de toda mi vida. No podria ha-
ber sido asi si no hubiese creido en su va-
lor, tanto para el nific como para el na-
rrador. A través de los cuentos narrados
el nifio puede percibir, de una manera vi-
vaz y positiva, muchisimo de lo que es
valioso, bello, y memorable. En el caso
de los pueblos primitivos, el cuento ha si-
do una via para presentar modos de vida,
costumbres tribales, historia y tradicién.
Esta sigue siendo la fuerza que posee la
narracién de cuentos: la posibilidad de
transmitir a los nifios facetas fundamen-
tales de la vida y de la formacién del ca-
racter, la lucha constante entre el bien y
el mal, que es el tema de los mejores
cuentos de todos los tiempos. En ellos
aparecen las contradictorias emociones
que mueven a todos los seres humanos:
amor y odio, valentia y miedo, lealtad y
traicién, orgullo en la creacién de belle-
za. Los omnipresentes medios de comu-
nicacién han contribuido en gran medida
a la difusién del conocimiento; pero, al
mismeo tiempo, han confundido el senti-
do de los valores v las prioridades de los
hombres. Una adecuada seleccién de re-
latos puede contribuir a restablecer el
equilibrio y a fortalecer los valores positi-
vos. Ademas, por el hecho de ser presen-
tados por una persona de carne y hueso,
tienen una inmediatez ¥ una fuerza que
queda en la memoria, aun cuando el rela-

to no haya sido comprendido en su tota-
lidad.

Hoy en dfa, carecemos de estfmu-
los a la imaginacioén, ese “hilo dorado”
que corre a través de toda la vida e inspi-
ra un sentido de misterio y de maravilla,
La imaginacién es el trampolin para las
aventuras de la mente y del espiritu v,
entrenada por el uso, continua exploran-
do lo desconocido en beneficio del futu-
ro asf como del presente. Para el nifio,
puede ser una “puerta magica” que se
abra hacia deleites insospechados. Al es-
cuchar un cuento, el nifio usa su imagi-
nacién, tal vez inconscientemente, v re-
crea con ella los escenarios, los persona-
jes, las aventuras, con detalles que los
medios visuales le presentan ya confec-
cionados bajo un molde predeterminado,

A menudo se sostiene que el nifio
moderno ya no goza escuchando cuentos
¥ que no se puede concentrar en ellos co-
mo lo hacian los nifios de antes, a no ser
gue se le ayude con recursos visuales. En
lo que se refiere a mantener la concen-
tracién en el tiempo, existe evidencia de
que ésto es verdad en cierto grado, pero
ello no equivale a un argumento en con-
tra de la narracion de cuentos. Los na-
rradores han constatado que los nifios
efectivamente gozan los cuentos y que en
verdad los necesitan, puesto que el amor
a los cuentos sigue siendo un deseo ins-
tintivo de los seres humanos, sean jéve-
nes o viejos. 8i los nifics muestran abu-
rrimiento durante una sesién de cuentos,
ello no prueba que no les gustan los
cuentos, sino mas probablemente que el
narrador no ha hecho una seleccién ade-
cuada. ¢No habra olvidado el narrador
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un elemento vital para el goce de los ni-
fios, a saber: el sentido del humor y la ri-
sa compartida? Otra razén para la falta
de atencién puede residir en que hemos
contado mal el cuento, sin haberle dedi-
cado suficiente reflexién y preparacién
previa. Esto es injusto, tanto para el pi-
blico como para el cuento mismo.

E! oficio del narrador

Muchas personas me han dicho:
“1Oh, yo jamas podria narrar un cuento!”
Y, ¢por qué ne? La narracién de cuentos
no es una prerrogativa de algunas pocas
personas escogidas v dotadas, puesto que
cada uno de nosotros es un narrador en
potencia. Narramos cuentos todos los
dias acerca de lo que nos ha pasado y lo
que hemos hecho, y estos relatos tienen
vehemencia vy conviceidn v detalle, por-
que sabemos exactamente qué pasd. Allf
estdn los rasgos esenciales de una narra-
cién lograda. Es indudablemente cierto
que la narracién de un cuento bien esco-
gido ante un grupo de nifios exige algo
mas que esta aproximacion casual. Se re-
quiere autodisciplina en la preparacion y
en la prictica, si se quiere ser un buen
narrador. Pero, cuando se parte del de-
seo de compartir cuentos con los nifios
para su deleite -y muchos nifios nunca
tienen la oportunidad de escuchar cuen-
tos en sus propios hogares-, la mayoria
de las personas puede tener éxito. Es ne-
cesario escoger el cuento apropiado se-
gln el pablico de que se trate, por medio
de una cuidadosa seleccién, decidir cual
es la mejor manera de contarlo y llegar a
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familiarizarnos hasta tal punto con su
estructura que va no sea un esfuerzo re-
cordarlo. En esta preparacion, ayuda
“ver” el cuento en nuestra imaginacién
como una serie de imégenes o cuadros,
Narrar cuentos no es privilegio exclusivo
de las mujeres, tal como frecuentemente
se supone. Los hombres pueden ser exce-
lentes narradores, como muchas veces lo
ke comprobado, pero demasiado a me-
nudo se da por sentado que la narracién
de cuentos es territorio de mujeres. Otra
falacia consiste en afirmar que Unica-
mente a los niftos les gusta escuchar
cuentos. Recuerdo muchos publicos de
adulios -asambleas de estudiantes y pro-
fesores, reuniones de padres, cuatrocien-
tas monjas en un auditoric en Londres-,
quienes, olvidando sus problemas v las
presiones de la vida moderna, han parti-
cipado con evidente placer en esta excep-
cional experiencia. Detras de toda narra-
cién de cuentos se encuentra un factor
basico y esencial: jmucha lectura! Un na-
rrador descubre rapidamente que debe
leer muchos libros para descubrir el ma-
terial que le resulta atractivo y apropiado
para narrarlo.
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Anexo 4
LOS ADOLESCENTES Y LA LECTURA

Lidia Biance'

¢Sera verdad que no gquieren leer?

La tendencia general de padres vy
docentes a considerar como algo natural
que los jévenes no lean o lean muy poco
ha configurado una apreciacion falsa
acerca del vinculo del adolescente con el
libro. Se cree, se dice, que acosada por
otros estimulos de la sociedad de consu-
mo no existe en ésta etapa de la vida in-
terés alguno por la lectura. Se afirma
también que no existen compromisos
con la tarea escolar, con la reflexiéon, con
la ejecucion responsable de consignas
vinculadas con el aprendizaje. Y todo es-
to es cierto. Pero en estas aseveraciones
no se ha dejado espacio para la autocriti-
ca respecto a las ofertas que realizan en
el mundo contemporéaneo los adultos a
los jévenes. Tampoco han surgido en es-

I+ LIDIA BLANCO. Docente de nivel primaris, brofesord
de literature egresade de lo Facuhad de Fiiosofia y Letras ¥
especiotista en Uterutura Infontif y Juvenil. Ex miembro de fa
asediacitn de Literature fafontd v fiuvenil Argenting y deswrrofl
actividades vincuiodas con Jo copaeitaeién docente en esa dreq,
Tiene g su corgo desde } 988 of Seminavic de Literaturg Infontil
y Juvenil para alurmnos de ko carrera de Letros de Jo UNBA en
equipo con jo profesora Grociely Guariglio.

Es Coordinadora de Proyecto EI Plan de Lectura va g lo escuefe
en fa Direccidn Nacional del Libro, Secretoria de Cultura de jo
Nadidgn.

Es co-antéloga de “Cuentos. Primer Nivel” de lo Coleccion Leer y
Crear. Ed. Coftilize,

Su participacidn en este Bbro como autora del articulo "Los
adofescentes y ke fecira™ y como antbloga reflejan los resuftados
de su toreg en lo citedra de Didéciica de la lengua vlg
Literotura de lo correra de Letros en o UUNBA duron tels
afies 1986y 1987,
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tos niltimos afios intentos pedagédgica-
mente valederos para construir formas
vinculares nuevas que permitan al ado-
lescente una integracién saludable al
medio social que lo rodea. Podemos des-
cribir una etapa de profunda crisis en el
sisterna educativo v la ausencia de metas
claras que permitan vislumbrar una sali-
da acorde con las necesidades verdade-
ras del pafs. En este contexto, podemos
ubicar la escasa relacion con los libros
que mantienen los adelescentes,

Es indudable que un profesor de
lengua o de literatura no podra resolver
los conflictos gravisimos de todo un sis-
tema de ensefianza perimido, arcaico.
Pero al menos debe reflexionar acerca de
un rol en torno al tema de la formacién
del lector que tienen a su cargo a través
de los afios en la escuela media. Partir
de una pregunta clave en este tema: jes
verdad que los alumnos no quieren leer?
¢Es decir, es verdad que no quieren leer
absolutamente nada o no quieren leer
lo que se les ofrece? ¢El problema es lo
qué se les ofrece o como se les ofrece ¢l
material de lectura?

Veamos algunas reflexiones de
Marc Soriano sobre éstas preguntas que
nos formulamos:

«El interés por la lectura existe raro-
mente en general”. Es necesario partir de
motivaciones afectivas del adolescente y
derivarias hacia la lecturo. Un adolescente
que no lee nada pero que se interesa apa-
sionadamente por las motocicletas, puede
convertirse facilmente, si sabemos guiarlo,
en un lector asiduo de documentos o de
novelas que directa o indirectamente con-
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ciernan o la motocicleta, y por este cami-
ne, en un lector de literatura general”'

Desde este punto de vista, surgen
naturalmente dos dreas de conflicto: la
seleccidn y la metodologia de forma-
cidn del habito de leer. Nuestro intento
serd discriminar estos dos aspectos v de-
jar abiertos algunos interroganies nuevos
sobre el tema. Partimos de la conviccién
de que no existen recetas, pero que debe
haber al menos un cuestionamiento pro-
fundo en el nivel ideolégico, pedagégico
y socio-cultural, Estos tres niveles se ar-
ticulan, accionan mutuamente unos so-
bre los otros y configuran un cuadro de
situacion en el que toman posiciones
tanto los docentes como los alumnos en
una interaccion que puede dejar resulta-
dos positivos con respecto a la lectura o
todo lo contrario.

El taller de lectura en el aula

La palabra taller ha sido llevada y
tratda por todo tipo de situaciones que
intentan relacionar el aprendizaje con el
placer y la participacién. Abrimos las pa-
ginas de un diario y se nos ofrecen todo
tipo de talleres: taller de reflexién de la
mujer, taller de filosofia, de plastica. En
fin, una larga lista que, lamentablemente
han deteriorado el concepto de taller en
sus aspectos pedagégicos fundamentales.
El campo de las ciencias de la educacién
brinda elementos suficientes hoy para
con prender que se busca denodadamen-
te una relacién mas afectiva del docente
con el alumno, y que esto no es posible

cuando la distancia espacial y temporal
es muy grande. El encuentro para el
aprendizaje debe responder a las necesi-
dades de la estructura del pensamiento
de] hombre y éste, cualquiera sea su
edad difficilmente podra hacerse cargo de
conocimientos que han sido elaborados
por otra mente que no sea la propia. Un
taller es un espacio de construccién arte-
sanal de conocimientos, descubrimien-
tos, productos plasticos, artesanias, emo-
ciones. Un taller es un lugar de aprendi-
zaje participativo en el que un docente
—Ilo llamaremos coordinador-— cumple
la funcién de guiar, orientar, estimular
situaciones en un grupo para que éste,
en una dindmica saludable y placentera
opere con ideas u objetos y produzca al-
€0 nuevo,

Asociamos la palabra taller con la
palabra lectura. Imaginemos un grupo
en e] que sus integrantes se dispongan en
circulo, para que todos se vean los ros-
tros (v no las nucas, como en la escuela)
y un coardinador que los espera. La
funcion de éste coordinador es crear un
espacio para la lectura placentera y po-
der realizar registros de los cambios que
se produzcan en los miembros del grupo
en su conducta como lector. ¢Que signifi-
ca esto? '

Supongamos que éste hipotético
grupo esta integrado por integrantes cu-
ya experiencia lectora es variada, como
lo son también los gustos, las preferen-
cias. Supongamos también que estos in-
tegrantes tienen entre 14 y 15 afics. La
primera tarea es conocer la sitnacién de
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lectura de la que se parte. Luego, habra
que encarar ¢l ofrecimiento de un reper-
torio y ordenar el momento de lectura y
comentarios sobre la experiencia para
llegar a un cierre del encuentro que posi-
bilite saber que se har4 la préxima vez.
Delimitemos mejor estos momentos.

Formacién del juicio critico en el ta-
Ier,

Ademds de organizar un tiempo
para la lectura el coordinador debe pre-
veer un tiempo para la reflexién. ;Co-
mo encarar este apecto si todos han leido
materiales diferentes? Este momento del
taller puede orientarse con la propuesta
de diversos ejercicios que serdn comunes
para todos los participantes aunque ha-
van leido materiales diferentes.

Desarrollo del imaginario

Cada participante tendra unos mi-
nutos para describir al héroe de su histo-
ria sin aclarar el contexto. Esto significa
que unos hablaran tal vez de una actriz,
pues han leido revistas sobre el medio
ambicnte artistico. Otros hardn referen-
cia tal vez a un drbitro de fitbol, Y no
faltara el que hable de algin zorro por-
que ha leido cuentos folcléricos argenti-
nos que lo incluyen como personaje.

Luego se podrd jugar con estos hé-
roes o heroinas inventando contextos de
ficcion nuevos en los que podrian encon-
trarse. El objetivo serd la comunicacién
entre los miembros del grupo y la posibi-
lidad de compartir intereses comunes, y
de despertar otros nuevos,

Sy

Juicios criticos sobre publicaciones

En algunos encuentros se fijara al-
guna tematica relacionada con cierto ti-
po de material que pueda haber desper-
tado un especial interés. Por ejemplo al-
guna publicacién periodistica de apari-
cién semanal. Se leeran algunos articu-
los en voz alta se formularin comenta-
rios acerca de los mismos, se enjuiciara
—-&sta ¢s la intencién— a ese medio, su
forma de presentar los hechos comenta-
dos, su ideologia, el interés que puede
despertar en determinados lectores.

Las revistas de opinién cultural o
politica permiten un afianzamiento en €l
discurso critico al que por lo general no
estan habituados los alumnos. Esta expe-
riencia puede ser repetida buscando si-
tuaciones mas comprometidas, temas
que necesariamente requieran mayor
biisqueda de informacién para enrique-
cer el didlogo tematico.

El coordinador puede ser también
lector para todos de un cuento o un arti-
culo y dejar después un espacio para que
todos opinen, discutan, elaboren posicio-
nes sobre la lectura, El trabajo puede ser
inicialmente oral pero luego transfor-
marse en experiencias escritas.

Encuentro con un autor

En estos casos la lectura sera pun-
tual y habréa diversidad pero dentro de lo
publicado © escrito por la misma perso-
na. Habra un tiempo destinado a leer y
comentar la obra y luego se preparara el
encuentro con el escritor, Si la Jectura
los ha dejado movilizados, seguramente



¢l didlogo sera rico naturalmente y no
requerird mayor intervencién del coordi-
nador. 8i, por el contrario, estan desani-
mados, desconcertados tal vez o no al-
canzan a comprender cabalmente el dis-
curso literario compartido, la presencia
servird para aclarar dudas y descubrir
con el escritor las posibles interpretacio-
nes de los textos.

El autor tiene siempre de la litera-
tura una visién menos académica y més
vital, por ello pensamos que su aporte es
muy valioso para enriquecer este vinculo
gue tratamos de formar entre los jévenes
y la lectura, sin forzamientos, pero tam-
bién con la certeza de la meta ala que
deseamos llegar.

Polémicas temdticas

Se elegird un tema en el que todos
estén interesados y se distribuiran lectu-
ras en torno a dicho tema, dentro y fuera
del marco de la ficcion. Se destinaran va-
rios encuentros —Jlos necesarios— hasta
agotar los recursos de que se dispone, Se
acordara destinar un encuentro del taller
exclusivamente para conversar, discutir,
confrontar ideas, acerca del tema indica-
do. Seri interesante observar como una
misma situacién aparece con épticas tan
diferentes entre unos y otros escritores
segiin la epoca y el lugar desde donde es-
criben. Se realizaran comparaciones de
indole estética, ideol6gica, lingiiistica,
respetando los intereses del grupo pero
aportando nueves dngulos interpretati-
vos y de valoracién. '
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Fichas de critica literaria

No es conveniente planear esta ta-
rea desde el primer momento. Es mejor
esperar cierto tiempo de integracién gru
pal, de Iectura compartida, de intereses
que irén apareciendo cada vez con ma-
yor nitidez. La propuesta sera armar fi-
chas con valoraciones criticas sobre las
lecturas que se realicen a partir de algu-
nas preguntas —no conviene que sean
muchas sino que sean puntuales— que
permitan desarrollar el area del pensa-
miento critico tan importante en la for-
macién de las generaciones jévenes.

El respeto sera total y en todo caso
los mismos integrantes del grupo se en-
cargaran de sefialar la inexactitud de al-
gunas afirmaciones, o de su escasa sus-
tentacién, La valoracién del grupo sobre
cada una de las ponencias ira fortale-
ciendo la conformacién de una tarea se-
ria, que sea respetada por los demés. En
un taller, los demds son a veces mas im-
portantes que ¢l coordinador mismo, por
eso la situacidén de aprendizaje estd més
cerca de la realidad, de la vida misma.

Evaluacién del taller

¢Qué se evaltia en un taller de lec-
tura? ¢La cantidad de libros lefdos du-
rante un afio? La calidad literaria de los
textos que han elegido los alumnos? Lo
importante es la modificacién del com-
portamiento lector, y ésto no puede me-
dirse de manera alguna. Pero si puede
hacerse conciente en el grupo. mediante
un sistema de autoevaluacién grupal en
el que se planteen los interrogantes acer-
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ca de lo que significa LEER en la vida de
cadda uno de ellos. Esta autoevaluacién
servird para dejar a la vista los verdade-
ros logros obtenidos en el taller y que se-
ran diferentes para cada lector, Asf algu-
nos recuperaran el haber pasado de lec-
turas breves a lecturas maés extensas;
otros sefialarin que han descubierto el
valor del texto poético; otros tal vez ha-
yan descubierto a un escritor que no co-
nocfan y su enamoramiento de este sera
visualizado como un crecimiento. Esta
es la pauta: en un taller cada uno crece
en su medida, a su manera, y no a la me-
dida del profesor, o segiin estimaciones
oficiales. CRECER EN EL PODER DE
LEER, no solamente los libros sino en la
realidad en 1a que estamos inmersos.

En favor del lector

La preocupacidon que hemos trata-
do de poner de manifiesto apunta hacia
un objetivo fundamental: la recupera-
cion de lectores. Los adolescentes no son
un publico facil, verdaderamente consti-
tuyen un verdadero desafio para un
coordinador v serd necesario tener pre-
sente en todo momento el rol. Transfor-
mar al profesor de literatura en un
maestro que despierte el amor por los li-
bros en sus alumnos, y saber que ¢l afec-
to y la comprensidn en la tarea cumpli-
rén un papel preponderante, superior a
cualquier planificacién en la que haya-
mos estado comprometidos en algiin
momento.

Ver a los jévenes leyendo, comen-
tando las obras leidas, Hlevando inguietu-
des a sus padres, a otros jévenes, He
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aqui una tarea social del docente del
drea que vinculara su profesion de ma-
nera comprometida con la bisqueda de
una calidad de vida mejor en esta etapa
de la historia nacional.
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Anexo 5

LA BIBLIOTECA EN EL AULA
Roberto Sotelo

Es una preocupacion de la escuela
lograr que los chicos lean.

Que se acerquen a los libros de ma-
nera espontdnea y natural v que la lectu-
ra les resulte una actividad entretenida y
placentera. Los docentes nos sentimos
con la responsabilidad de facilitar el ca-
mino para que se produzca ese encuen-
tro entre el nifio y el libro. Pero entre ¢l
deseo de cumplir con ¢l objetivo pro-
puesto v el medio para concretarlo co-
mienzan a surgir las dudas: ;De qué ma-
nera? ¢Con qué libros? ;Cuando? ;Dén-
de?

La lectura en una hora

¢Es vilido dedicar s6lo un momen-
to de toda la actividad escolar para la
lectura? ¢Debe entenderse la lectura en
la escuela como una actividad a desarro-
lar en un s6lo momento del dia (la “hora
de lectura”) o c6mo una actividad que
abarque distintos momentos, cada uno
con caracteristicas propias? Leemos a
veces por el sélo hecho de leer, buscando
placer, esperando encontrar en esa lectu-
ra algo que conmueva nuestro fuero in-
terno. También leemos buscando infor-
macion, una explicacién un dato que nos

Roberto Sotelo e moesiro bibliotecario en of partido
de Lo Matanza. Se ha especiclizade en téonicas de sefeccidn y
ordenarmiento de fibrss y en animacitn o le lectura 0 lo escuela.
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permita seguir adelante en la resolucién
de un problema que se nos presenta.
Leemos para comunicarnos con ¢l otro.
Jugamos leyendo una adivinanza, un tra-
balenguas. En sintesis, las situacidénes
que s¢ plantean son diversas y en mu-
chas de ellas puede estar presente una
actividad de lectura. La tarea del docente
es prever y detectar esos momentos para
poder hacerlos mas fructiferos con es-
tratégias y recursos apropiados. En un
interesante articulo sobre la lecturaen la
escuela, la pedagoga francesa Josette Jo-
libert' sostiene que la lectura, desde un
enfoque integral, deberfa encararse a tra-
vés de muiltiples actividades en “momen-
tos diversificados y distribuidos a lo lar-
go de la semana”. Estas actividades abar-
caran distintos objetivos gue contem-
plen:

= comunicacién

== placer por lo que se lee

== bisqueda de informacién

== critrenamiento lector

m— CXPresion

- creatividad.

El docente buscara cudl es la es-
tructura de trabajo mas conveniente pa-
ra cada propuesta: el trabajo individual,
el trabajo en equipo o pequeiios grupos o
el trabajo colectivo de toda la clase.

La biblioteca del aula: una actividad, un
recurso

Volvamos ahora a los interrogantes
que nos formuldbamos en el comienzo y
tratemos de darles respuesta con una
propuesta que puede convertirse en una
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apasionante gestién conjunta entre
maestro y alumnos: la biblioteca del au-
la. La organizacién y funcionamiento de
la biblioteca del aula cumple una doble
funcién. Por un lado es una actividad de
socializacién, de comunicacion y de par-
ticipacion, tanto individual como grupal,
Por otro lado es un recurso importantisi-
mo para e} buen funciénamiento del pro-
ceso de aprendizaje. El plan de lectura
que disefie el maestro tendra un pilar
fundamental en la biblioteca del aula.
Las actividades que contenga ese plan se
veran complementadas y potenciadas
con otras que contemplen no sélo los as-
pectos intelectuales del desarrollo del ni-
fio, sino también los afectivos, psicomo-
trices y sociales. Elaborar el reglamento
de la biblioteca, recomendar un libro lei-
do, armar una estanteria y nuclearse en
coaperativa para adguirir los libros son
actividades que en su conjunto apuntan
a ese desarrollo integral, Organizar una
biblioteca en ¢l aula no es una tarea difi-
cil. El maestro puede consultar con algu-
nos manuales de procedimiento® para te-
ner una idea general sobre la organiza-
cién de una biblioteca. Si en la escuela
hay un bibliotecario escolar, este podra
prestar una valiosa colaboracién al
maestro v a los alumnos en este trabajo.
La rigurosidad técnica que tendra la bi-
blioteca del aula la graduars el maestro
de acuerdo a su grupo de alumnos. Si
bien es necesario que se mantengan cier-
tas pautas minimas de sistematizacién v
de administracién, esto no deberd con-
vertirse en un martirio para los chicos ya
que de esta manera, como explicdbamos
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anteriormente, s6lo se conseguirg el
efecto contrario al deseado.

Una tarea hecha entre todos y para
todos

Se enuncian a continuacién distin-
tas actividades que contemplan algunos
aspectos generales y especificos sobre la
organizacién de la biblioteca del aula,

Planteamiento de los objetivos y de las ca-
racterfsticas generales de la biblioteca
—Discusién y formulacién de objetivos
(por ejemplo: si la biblioteca serd de lec-
tura en clase, si se prestaran los libros, o
ambas modalidades a Ia vez; cudl serd el
destino de Jos libras al finalizar el afio;
cémo se conformard el fondo bibliografi-
co inicial; cdmo sera el sistema de incor-
poracién de nuevos libros; etc.)
—Elaboracién del reglamento.
—Formacién de comisiones de trabajo
para la realizacidn de las distinas tareas
organizativas,

.w«%‘? .

Seleccicn bibliogrifica

~-Recomendaciénes personales de obras
leidas. '

—Consulta de catdlogos de editoriales.
—Visita informativa a librerias. 3
—Lectura de criticas de medios periodis- E
ticos.

—Consulta a bibliotecarios y especialis-

tas.

~Elaboracién grupal de un listado o fi-
chero de libros a incorporar.
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Adguisicion de los libros
© —Organizacién de un fondo comtn.
—Donacién peysonal de libros.
—Adquisicién y donacidén de

un libro por socio-alumno.
—Visita de compra a librerias (v edito-
riales).
~—Aprovechamiento de eventos (Ferias
del Libro, exposicidones, muestras, etc.)

Sistematizacion y funcidnamiento
—Asignacién de tareas rotativas para
cumplir con:

- los distintos procesos técnicos que
s¢ hayan convenido previamente {inven-
tariado, catalogacién, preparacién para
el préstamo);

- las tareas de administracién
(préstamao, control);

- ¢l arreglo y mantenimiento de los
libros.

Extension bibliotecaria

—Formacién de clubs de lectores (para
comentar los libros lefdos, analizar v dis-
cutir temdticas de interés, etc.).
—Invitacién a escritores, disefiadores,
ilustradores o especialistas,
—Organizacién de exposiciones y even-
tos.

Coordinacién con la biblioteca escolar.

La biblioteca del aula no tiene por
qué entrar en competencia con la biblio-
. teca que funcione en la escuela; por el
contrario, debe nutrirse de ella y poder
constituirse en un puente que acerque a
los alumnos a la misma. Un trabajo
coordinado entre el maestro y el bibliote-

22
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cario escolar puede potenciar el alcance
y la insercién de cada biblioteca en los
alumnos. He aqui algunas actividades de
desarrollo conjunto:

—Préstamo por un lapso determinado
{quincenal, mensual, etc.) de material bi-
bliogrifico de la biblioteca escolar a la
biblioteca del aula.

-Préstamo de bibliografia informativa
para ¢l desarrollo de un trabajo de inves-
tigacion.

—Capacitacion de alumnos —por parte
del bibliotecario escolar—en tareas téc-
nicas v de administracion para ser reali-
zadas en la biblioteca del aula.
—Emprendimiento conjunto de activida-
des de extension bibliotecaria {club de
narradores, exposiciones, encuentros con
autores, etc.).

A partir de estas actividades basi-
cas el docente podra ampliar facilmente
lo expuesto y agregar otras que enriguez-
can la tarea, Tendrd entonces a su dispo-
sicién una herramienta de trabajo que
permitira:

—Democratizar y compartir la seleccién,
eleccion y adquisicién de los libros entre
todos. Tanto maestro como alumnos, ca-
da uno desde su experiencia y su conoci-
miento; haciendo valer sus opiniones y
respetando las del préjimo.

—~Contar con una amplia gama de alte-
mativas de lectura, pudiendo as{ encon-
trar €l libro apropiado para cada mo-
mento.

—Integrar la lectura a cada situacién de
la vida en la escuela a través de un pro-
ceso activo, participativo y placentero.
La biblioteca del aula se constituye asi
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en un recurso eficaz para facilitar el en-
cuentro con los libros v la lectura. Sin
embargo, la fuerza que hara posible este
encuentro provendra de la actitud crea-
dora que impriman el docente y sus
alumnos a la gestién de esta empresa.

Referencias
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ANIMACION DE LA LECTURA

Resulta de suma utilidad que se es-
tudien las posibles lineas de accién para
promover la lectura a nivel del primer ci-
clo, en cada grado o seccién, y de elabo-
rar una propuesta especifica para imple-
mentarla durante el resto del aiio, si no
se la hubiera ya definido. En caso con-
trario, el andlisis evaluativo serfa sobre
logros v dificultades de la propuesta, pa-
ra plantear los ajustes necesarios.

Esta propuesta debiera expresarse
en una planificacién viable v pertinente
en relacién con:

= ¢l horario escolar:

= los nuevos recursos bibliogrificos
incorporados a la Escuela por el Plan
Social Educativo;

= las caracteristicas de la poblacién
escolar; y

- la organizacién institucional.

Para acompanarlos en este trabajo
institucional, aportamos material que fi-

13
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gura como Anexos. Obviamente el mis-
mo no es exhaustivo ni excluvente,

SEGUIMIENTO Y EVALUACION

Es importante que se disefie y apli-
que una estratégia especifica de segui-
miento v evaluacion del desarrollo de la
propuesta elaborada para la promocién
de la lectura.

Esta estratégia, expresada en un
sencillo plan, debe incluir formas de re-
gistro de los logros y obstaculos de:

= los nifios, en relacién al aprendi-
zaje.

- e] desarrollo de las actividades
previstas.

= también debe preverse la consulta
a la direccidn de la escuela en los casos
que se advierten dificultades demasiado
significativas.

Cabe recordar que en ocasiones
aparecen como factores determinantes
de dificultades de aprendizaje ciertos
problemas visuales o auditivos no detec-
tados oportunamente.

Promocién de la lectura
en el primer ciclo

BIBLICTECA DEL PRIMER CICLO

M. En muchos casos ha resultado
sumamente interesante la organizacién
de una biblioteca o rincén de lectura
propio del ler ciclo. Para estos fines se
recomienda lo siguiente:

= Elegir algin rincén especifico
dentro de la biblioteca, del aula, o en los
espacios de recreacion.

= Si no existe en la escuela un mue-
ble, se lo suele sustituir por distintos ma-
teriales que:

. protejan los libros.

2. permitan su ordenamiento y ac-
ceso.

B. Se puede trabajar con los alum-
nos en los diferentes libros, observar las
diferencias, clasificarlos de manera mas
o menos compleja segiin el grado o cur-
so0. Para ello, se utilizan recursos como:

= Distintivos:

= etiquetas de diversos colores para
diferenciar temas o tipos de libros (de
texto, de cuentos, de ciencias, etc.)

= letreros y divisiones en los estan-
tes que indiquen las diferencias.

= Catdlogos:

= Cuaderno de registro que incluya
titulo, autor y editorial de cada libro; es-
to facilitara el control de los préstamos
domiciliarios.
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= Fichas que incluyan los mismos
datos, ordenadas en cajitas, diferencia-
das por temas (igualmente (tiles para el
seguimiento de préstamos}.

Es importante que los nifios sean
protagonistas del ordenamiento y clasifi-
cacion de los libros, esta actividad ha re-
sultado eficaz para desarrollar habilida-
des y generar actitudes necesarias para
que los nifios se familiaricen con los li-
bros y se “apropien” de ellos, disfrutando
y aprovechando su lectura.

Es inevitable que los libros de una
biblioteca se deterioren; pero es preferi-
ble un conjunto de libros deteriorados
por el uso, a un conjunto de libros fla-
rmantes porque ningln nifio los ha leido.

En todo caso, ademas de tomar
precauciones para que los libros se dete-
rioren lo menos posible, conviene reali-
zar periodicamente actividades de ma-
nutencion y reparacion con los mismos
nifios (cambio de forros, reencuaderna-
ci6n si es necesario, etc., donde, ademas
pueden participar las familias.).

Sin desconocer la necesidad de to-
mar medidas de seguridad que protejan
los libros, el docente o un nific responsa-
ble deben estar en condiciénes de poner-
los a disposicion de los otros alumnos ca-
da vezx que sea necesario, sin mayores
complicacidnes,

Sugerencia de
actividades:

PARA DESARROLLAR EN EL AULA

¥+ Lectura Silenciosa Sostenida

Ha dado muy buenos resultados es-
timular a los alumnos para que elijan
una lectura de su interés y la lean en si-
lencio mientras el maestro también lee.
Esta actividad puede realizarse diaria-
mente generando una saludable “cos-
tumbre”.

Cuando los nifios todavia no saben
leer pueden “jugar a leer”, hojeando los
libros durante 5 a 7 minutos, Cuando los
alumnos ya saben leer, este tiempo dedi-
cado a la lectura voluntaria sin exigen-
cias posteriores, puede realizarse du-
rante 10 a 13 minutos,

Puede extenderse esta propuesta
para la realizacién simultdnea con todos
los alurmnos y docentes del ler ciclo asf
como al resto de la institucién.

2. Grupos de lectura

También es util que los nifios for-
men grupos de lectores en torno a sus
intereses. Los miembros del grupo co-
mentaran sus lecturas y realizaran acti-
vidades relaciénadas con lo que han lei-
do, tales como: dramatizacidnes, dibu-
jos, juegos, etc.

Es bueno variar los grupoes cada
cierto tiempo para permitir otras inte-
raccidnes.
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3. Biisqueda de informacién

Conociendo el contenido del libro o
cuento, se propone a los alumnos que
busquen informacién, a través de cues-
tionarios simples. Si es un cuento las
preguntas pueden referirse a protagonis-
tas, entorno, etc.

4. Animacidn de la lectura

La animacién de la lectura consiste
en una serie de actividades que se apli-
can con miras a despertar la motivacién
por leer. Ellas pretenden lograr que el ni-
fio descubra el libro, que lea activamente
y que conozca diversos tipos de texto.

Estas actividades permitiran al ni-
fio disfrutar, comprender, memorizar, so-
luciénar problemas o memorizar en si-
tuaciénes basicamente lidicas.

Algunas actividades de este tipo
son las siguientes:

a) Una lectura equivocada

Se lee una historia o lectura a sus
alumnos con expresion y velocidad ade-
cuada. Estimiilelos para que comenten:
que les parecié, que personajes les gusta-
ron mas, etc.

Posteriormente, se lee el cuento
por segunda vez cambiando algunos
nombres o situaciones. Pida a los nifios
que rectifiquen las equivocaciones a me-
dida que surjan.

b) ;A quién pertenece esto?

Se lee y comenta una lectura. Lue-
go se describe un rasgo de personalidad,

- yna caracteristica fisica, una vestimenta,

para que los nifios identifiquen el perso-
naje correspondiente, un lugar, etc.

c) Jugar a recordar.

Todos los nifios leen una lectura
determinada. Se forman dos equipos que
preparan una lista de preguntas sobre lo
leido. Uno de los integrantes del Equipol
férmula una pregunta a otro del equipo
contrario, luego a la inversa, y asi sucesi-
vamente, de modo tal que al final del
juego todos los nifios hayan preguntado
o respondido.

d) Préstamos domiciliarios

Es posible y recomendable hacerlo
procurando establecer un buen sistemna
de control para lograr que los libros cir-
culen fuera de la escuela. Es importante
orientar a los padres para que los nifios
efectivamente lean en sus casas.

5+ Lectura oral

La lectura en voz alta constituye
una actividad necesaria, dado que es un
medio por el cual se puede comunicar el
contenido de un texto a los demas. Es
importante que sea practicada en un
marco de actividad comunicativa con
un proposito determinado, y no como
un mero ejercicio de evaluacion de la ca-
lidad de la lectura de los alumnos.

a) Resulta valioso leer ante los ni-
fios en voz alta, varias veces por semana,
con adecuada expresién y entusiasmo;
de esta manera constituira un buen mo-
delo de lecton

b) Ante cada lectura comentar el
contenido con los alumnos, dejando que
los nifios expresen, libre e interactiva-
mente, su interpretacién de lo escucha-
do.
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¢) Procurar que el momento dedi-
cado a la lectura oral sea corto y ameno,
y que se realice en un ambiente grato.

La hora del cuento

Es conveniente dedicar un tiempo
especifico a la lectura de cuentos con to-
dos los matices v giros que los hacen
més atractivos aln para los nifios.

Sobre la lectura escuchada:

= Anima a los alumnos a hacer co-
mentarios libremente, expresando todo
o que ellos sintieron y comprendieron.
Puede pedirse gue imaginen otro final o
la segunda parte;

~ Los estimula a preguntar més so-
bre la historia, los personajes o los luga-
res donde transcurre, llegar a un crecien-
te grado de detalles;

- Se busca con ellos informacion
sobre los lugares geograficos del cuento,
o sobre el momento histérico, o sobre las
costumbres gue se relatan;

= Se indaga con los alumnos en el
diccionario el significado de las palabras
no conocidas;

« Se dibujan al o los personajes,
con todas sus formas y coloridos;

= Se propone realizar una dramati-
zacién y compartirla con otros grados
y/o secciones una semana después.

- No todas las actividades deriva-
das de la lectura de un cuento deben rea-
lizarse en la misma clase, pueden traba-
jarse en dias posteriores.

:
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Extractado de:

Patte, Genevieve: Si nos dejaran
leer, Editorial Kapelusz-
Colombia 1993.

Lecturas diferentes

“Las lecturas difieren de un nific a
otro, y mucho mas, de un adulto a un ni-
fio. Asi, nada es mas dificil para un criti-
co gue afirmar que tal o cual imagen, tal
o cual historia, va a asustar a los nifios.
Con frecuencia son los adultos quienes
se blogquean por su propio temor. ¢OQuién
no ha observado a nifios delante de 1a te-
levisién presenciando impasiblemente
emisiones violentas y, por el contrario
asustarse - sin saberse por qué - de de-
terminada escena ofrecida por una emi-
sion inofensiva, que no obstante ha sido
hecha para ellos? Asi, algunas veces, a
nombre de principios pedagdgicos se ha
rechazado un libro. Dénde viven los
monstrios ha recibido mala acogida en-
tre educadores tanto en Estados Unidos
como en Francia: la representacién de
los monstruos era traumatizante, se
crefa. Una bibliotecaria de Clamart que
muy a menudo mostro este libro a los
nifios, cuenta gue nunca vié a un nifo
asustado por estos monstruos inofensi-
VOS.

En muchos casos, las reacciones
son diversas, imprevisibles. La fuerza de
la biblioteca y del libro es proponer sin
imponer, dejando a cada uno en libertad
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de elegir entre experiencias muy varia-
das.

La influencia de los libros es real.
Esto es evidente, pero tampoco subesti-
memos la influencia del medio. Ella do-
mina, a menudo, la del libro. Este domi-
nio se percibe en lo que se relaciona con
los prejuicios frente a un grupo. Si el ni-
fio vive en un medio que cultiva estos
prejuicios, ciertos libros pueden refor-
zarlos, mientras que ellos resbalardn so-
bre el espiritu de un nific ajenc a estas
actitudes.

La incertidumbre en cuanto a las
reacciones de los nifios, deberfa dar a to-
do “scleccionador” de libros el sentido de
las proporciones, Nos sorprende a veces
ver lo que un nifio puede extraer de una
obra relativamente mediocre y confusa.
Esto no disminuye en nada nuestro ar-
dor para buscar siempre lo mejor para
el.

Una verdadera obra tiene siempre
un alcance psicolégico, una influencia
sobre el espiritu, Pero ¢l logro va mucho
mas alla de una simple influencia auto-
mética. Como lo recuerda Robert Escar-
pit: “Es completamente gratuito y proba-
blemente erréneo creer que el placer esta
en la obra como el vino en la botella y
que basta utilizar el sacacorchos de la
cultura para degustarla”.

Libros diferentes

«Los artistas, los disefiadores, los
ilustradores encuentran en los dlbumes
para los nifios, como en la publicidad,
un medio para expresarse, lo que explica
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ciertamente la explosién actual de dlbu-
mes en donde la imagen prima a veces
sobre la historia misma. El 4lbum no
pertenece va mas al piiblico de los nifios
pequefios. Se dirige a todos, adultos y ni-
fios, pequefios y grandes. Nosotros, los
adultos, conocimos cuando eramos ni-
fios, &lbumes bien diferentes de los ac-
tuales, pero nuestras referencias no son
las mismas que las de los nifios que vi-
ven en un universo donde la imagen se
impone ventajosamente. La observacion
escrupulosa de los nifios frente a estos li-
bros, se precisa mas que para las otras
categorfas de documentos. Los dlbumes
sobre teméas nuevos o tratados en forma
novedosa - en la linea inaugurada en
Francia por Delpire, Quist o Ruy-Vidal
son a veces descartados con el pretexto
de que no serian para los nifios, que no
podrian ser comprendidos por ellos o
que se correrfa el riesgo de perjudicarios.
¢Pero cémo saber que no interesan a los
nifios si no se les facilita el acceso a ello,
y no correspondle a la biblioteca ofrecer
estos libros, atin si sélo convienen a un
pequefio niimero? De lo contrario s¢ re-
servan estas obras a un pequefio publico,
aquel de los lectores cuyos padres se es-
meran por dar a sus nifios una forma-
cién estética de cierto tipo.
Bibliotecarios de un distrito de Pa-
ris hicieron una prueba sistematica de
estas obras, a veces desconcertantes tan-
to por los temas propuestos como por su
estilo. Algunos de estos libros no fueron
apreciados porque el texto era demaasia-
do pesado, complicado o muy difticil de
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leer, pero €l tema o la ilustracién presen-
tan problemas muy rara vez.

Después de la lectura de un libro
sobre la muerte, Adieu Monsieur Poméra-
nie!, que relata que el sefior Pomeranie
jamas murié verdaderamente, pues dio
todo lo que posefa a la naturaleza... [a
voz al viento y sus suefios a los nifios, los
bibliotecarios comentan: “Los nifios lo
escucharon muy atentamente, pudieron
citar enseguida pasajes y quedaron mu-
cho tiempo bajo su encanto, a tal punto
gue fue dificil entablar una discusién so-
bre este libro (...} Los nifios volvieron a
él después (...) Un muchacho de 11 afios
lamenté que los dlbumes para nifios no
abordardn, con mas frecuencia, temas
tan serios”.

Una institutriz de preescolar nos
relataba cémo un libro de la misma co-
leccién del cual habria podido pensarse
que la imagen cadtica -en oposicién a lo
que se llama usualmente legible y realis-
ta- escaparia a la sensibilidad de los ni-
fios, habia sido comprendido para sus
alumnos: ella habia podido hacerles
comprender que la imagen correspondia
a la confusién y al desasosiego del nifio
de la historia. Los nifios del preescolar,
dijeron luego a propésito de la imagen:
"no se habria podido decirlo de otra ma-
nera”. Este ejemplo muestra que la pre-
sencia del adulto -padres, docentes, bi-
bliotecarios, artistas- es absolutamente
necesaria para que el pequefio llegue a
penetrar la imagen.

Multipliquemos las posibilidades
de reencuentro. Es empobrecedor limitar
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los nifios a un realismo convencional o
encerrarlos en un estilo de “vanguardia”.
Aunque permaneciendo exigentes sobre
la calidad, dejemos que los encuentros se
hagan con todo lo que ¢llos tienen de
imprevisible.

Cada uno tiene sus propias angus-
tias, ¢y no es propio de una obra de arte
el despertar en cada uno reacciones per-
sonales imprevisibles y diferentes? Al
contrario de las obras prefabricadas y
por lo tanto mediocres, los libros buenos
y de excelente calidad no proponen reac-
ciones automaticas provocadas adrede
por el autor: s6lo cuando el libra es una
obra de arte tiene la capacidad de provo-
car.

1L.SHEPPARD, Gordon, Adien Monsieru Pomé-
ranie. {Adits Seflor Pomerania), Harlin quist, 1972,
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Extractado de :

Held, ]J.: Los nifios y la literatura
fantastica,
Editorial Paidés, Bs.As. 1981

“Una historia no necesita ser verdadera
sino hermosa, dijo lo alondra Alejandra”
James Kruss.

«Para un adulto, una mesa es una

~ mesa, s6lida, inerte y resistente. Una me-

sa y nada méas, Para un nifio -la psicolo-
gia, la observacién del mas simple senti-
do comiin, nuestros propios recuerdos,
si permanecen bastante vivos, nos lo han
enseflado- es distinto;¢Dénde comienza
lo real? ¢Dénde termina?.

El animismo infantil

«A partir de los grandes psicélogos
es clasico recordar que el nifio-hasta una
cierta edad, diticil de determinar da vi-
da a lo que toca: animales, plantas, pie-
dras, objetos técnicos del mundo moder-
no. Algunas anécdotas son bien conoci-
das: la de la nifiita, por ejemplo, que ha-
biéndose golpeado, le pega a la mesa di-
ciéndole que es mala. Egocentrismo pri-
mero, proyeccion de nuestras intencio-
nes v de nuestros actos que llevan al ni-
fio a retomar, para vivificarlos y renovar-
los, los clisés del lenguaje a los que noso-
tros ya no prestamos més atencién: “La
luna se levanta” -dird con naturalidad
un nifio de edad preescolar-..“Se puso
su nuevo vestido de plata”.(...)

«En comunién estrecha e intuiti-

va con la realidad que lo rodea, el nifio,
como se sabe, imagina todos los fenéme-
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nos de la naturaleza como “artificiales”,
es decir, calcados del modelo de la activi-
dad humana; se cuenta de buen grado la
anécdota del nifiito que, habiéndose en-
fermado durante ¢l invierno y permane-
¢ido mucho tiempo en cama, sale por
primera vez cuando los drboles han re-
verdecido y exclama: “Mira, el Sefior vi-
no con su gran escalera y colgé las
hojas”. (...)

¢La ficcién literaria frena o favorece
la construccidén de la real?

«Lo fantastico resulta sospechoso
de frenar en el nifto la construccién de lo
real, como si lo real debiera elaborarse
de un modo inevitable contra lo imagi-
nario o lo imaginario contra lo real.

«Ademas, sermejante reproche sur-
girfa de dos causas bastante conectadas:
por una parte, una especie de desprecio
inconsciente hacia el nifio, una subesti-
macién de su capacidad para aprender a
construir poco a poco una ficciéon sa-
biendo que es una ficcién, para entrar,
pues, en la ficcién del préjimo siendo
consciente de ello, Por oira parte, una vi-
sién demasiado esquemaitica y dicotémi-
ca del desarrollo respectivo de la inteli-
gencia légica, conceptual, y de la imagi-
nacién. {...)

«Para nosotros, razén e imagina-
cién no se construyen una contra otra,
sino més bien.una por otra. Las rafces de
la fabulacién no se vuelven racionales in-
tentando suprimirlas de la infancia, sino,
por el contrario, ayudando al nifio a ma-
nejar esta fabulaciéon con mas y mas fi-
nura, alejamiento y distancia. Esto supo-
ne, con la mayor frecuencia posible, una
mediacién del adulto, un didlogo (...)».
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Extraido de:

La literatura ,

infantil en la educacién
Cerrera, J. Editorial Cincel,
Madrid 1988.

El nifio receptor

Cuento narrado y cuento Jeido:

«El cuento transmitido mediante la
palabra oral le llega al nifio bajo dos for-
mas: contado o lefdo por otra persona.
Aungue contarle un cuento a un nific no
es lo mismo que leérselo, pensamos que
el buen lector buscara aproximarse lo
mds posible al narrador y echara mano
de sus recursos, hasta tal punto que las
diferencias entre ambas formas de trans-
misién se reduciran al minimo.

Los recursos declamatorios que
acompaian la palabra, entonacién, énfa-
sis, voces, suspiros, gestos y visajes, poco
efecto pueden alcanzar, si no cuentan
con la palabra adecuada e incluso con el
clima de expectacién que estd despierta.
Y la expectacién en los cuentos clasicos
tiene sus claves, entre las cuales ciertas
férmulas como las consabidas: “Habia
una vez...” “Hace muchos, muchisimos
anos...”, dificilmente sustituibles, encie-
rran gran fuerza evocadora de curiosi-
dad v de misterio a la vez que tifien el re-
lato de connotaciones afectivas. Tras es-
tas férmulas, el empleo de los verbos en
tiempo pasado y un cierto distancia-
miento en los términos se mostrarin co-
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mo elementos eficaces para mantener en
activo la imaginacién creadora del nifio,
desencadenada por la férmula mégica.

Precisamente los recursos que he-
mos Hlamado declamatorios, auxiliares
de la palabra, serdn otras tantas ayudas
para el ejercicio de la decodificacién con
los que contaré el nifto cuando tenga que
enfrentarse personalmente con la lectu-
ras.

Extractado de:

Haceres, quehaceres y
deshaceres con la lengua escrita
en la escuela rural

Emilia Ferreiro. Libros del
Quirquincho, Bs. As.1991.

sTodos los maestros rurales saben
que es dificil ensefiar a leer y escribir a
los nifios. Gran parte de esa dificultad
tiene que ver con las condiciones de vida
de los nifios: en las casas hay poco o na-
da para leer; las actividades del campo
se hacen sin necesidad de leer ni escribir
A esas dificultades se agregan otras, que
se sitdan dentro del salén de clase: hay
muy pocos libros interesantes para leer
dentro de la escuela; muchas veces hay
que atender en el mismo salén a nifios
de diferentes edades y grados escolares.

El maestro rural generalmente es-

t4 muy solo y tiene escasas posibilidades
de compartir su préctica con otros maes-
tros.
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En esas escuelas -como en cual-
quier escuela rural- suceden muchas co-
sas que a veces “se dejan pasar”, como si
no importaran. Los nifios dicen cosas
que a veces ni se escuchan, porque pare-
cen irrelevantes, Maestro y alumnos es-
tan a veces “en sintonfa” pere en otras
ocasiones el didlogo parece un “didlogo
de sordos”.

Aprender a leer y escribir tiene mu-
cho de parecido con aprender a hablar.

Cuando los nifios aprenden a ha-
blar no dicen todo perfecto, de inmedia-
to: dicen "apa” en lugar de “papd”; dicen
“ten” en lugar de “tren”; dicen “4ba” en
lugar de “agua”. Sin embargo, sabemos
que quieren decir algo v tratamos de en-
tenderlos. Cuando son un poco mas
grandes, los escuchamos decir: “yo an-
dé”, “no cabo”, “vo sabo” (en lugar de
esas formas muy complicadas de los ver-
bos irregulares como “yo anduve”, “no
quepo”, “yo s€”), Esas formas de hablar
que todos los nifios presentan -rurales y
urbanos, ricos y pobres- expresan los
modos de organizacién del conocimiento
que van adquiriendo sobre el lenguaje.
Cuando los nifios dicen “apd”, “ten”,
“4ba” no decimos que “hacen como si
hablaran™ decimos que hablan. Hablan
como pueden hablar los nifios alrededor
de los dos afos de edad. Ellos también
intentan comprender lo que dicen los
adultos y, como no pueden entender ca-
da uno de los sonidos vy de las combina-
ciones de sonidos gue escuchan, utilizan
el contexto para dar significacién a lo
que escuchan: lo que mama dice cuando

n
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da de comer ha de tener que ver con la
comida; cuando mama tiene cara muy
encjada lo que dice tiene que ver con ese
enojo; v asf sucesivamente,

Y de manera parecida a cunando
aprendieron a hablar, cuando los nifios
aprenden a leer y escribir no hacen todo
perfecto de inmediato: omiten letras,
sustituyen letras, hacen permutaciones y
muchas otras cosas y generalmente deci-
mos que “no saben leer ni escribir”. Sin
embargo, cuando analizamos mas dete-
nidamente lo que hacen, descubrimos
que estan queriendo decir algo por escri-
to y, por lo tanto, es posible tratar de en-
tenderlos. Y asf como hay formas para ir
adquiriendo el lenguaje, hay ciertas for-
mas de escribir que todos lo nifos pre-
sentan en algliin momento de su desarro-
llo y, por extrafias que nos parezcan, nos
revelan los modos de organizacién del
conocimiento que ellos van adguiriendo
sobre la lengua escrita. Por eso es impor-
tante dejarlos escribir. Tan importante
como dejarlos hablar para que adquieran
el lenguaje oral. Y cuando intentan leer y
no consiguen descifrar todas las letras,
pueden utilizar inteligentemente el con-
texto. (Lo que dicen las Jetras que estdn
cerca de un dibujo ha de tener que ver
con ese dibujo; lo que dice un grupo de
letras al final de una pagina ha de tener
que ver con lo que dicen las letras del
inicio de esa pégina; y asi siguiendo.)

Lo que es comiin al aprendizaje de
la lengua oral y de la lengua escrita es la
bisqueda de significacién. Se aprende a
hablar porque se supone que los adultos
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estdn queriendo decir algo y porque tam-
bién el que aprende intenta decir algo (a
su manera v segtin su nivel de desarro-
lo). También se aprende a leer porque se
supone que ¢n las letras “dice algo” y
porque se intenta “decir algo” al escribir
Las practicas escolares que dejan de lado
el significado destruyen la relacién entre
la escritura y la lengua oral y dificultan
enormemente el aprendizaje.

Cuando aprendimos a hablar
aprendimos muchas maneras de hablar:
aprendimos a contar, a preguntar, a res-
ponder, a solicitar, a invitar, a justificar;
aprendimos férmulas de cortesfa -cémo
saludar o despedirse- y modos especifi-
cos de iniciar o de terminar una conver--
sacién segln gue el interlocutor (la otra
persona) sea un nifio o un adulto, un co-
nocido o un extrafio, un familiar ¢ un re-
presentante de la autoridad extra-fami-
liar. De la misma manera, aprender a
leer y escribir implica muchos aprendi-
zajes complejos: hay maneras especificas
de narrar por escrito, de preguntar, res-
ponder, invitar, informar, solicitar, descri-
bir y justificar. También en lengua escri-
ta hay maneras especificas de iniciar un
texto, segiin que éste sea narrativo (Ha-
bia una vez...), informativo (como en los
libros de texte o en las noticias periodfs-
ticas), epistolar (Querida abuela...), poé-
tico o descriptivo. No se puede leer de la
misma manera la lista de asistencia de
los nifios del salén que un cuento sobre
dragones y princesas. No se puede leer
de la misma manera el diccionario que
un libro de poesias.

Leemos por el placer de leer, pero
también leemos para obtener informa-
cién, para enterarnos de algo que no sa-
biamos antes de leer. Escribimos (a ve-
ces) por el placer de escribir, pero tam-
bién para comunicarnos a distancia y
para ayudar a la memoria a recordar al-
go que olvidarfamos si no lo escribiéra-
mos.

Es posible introducir a la lengua
escrita, en toda su belleza y complejidad,
en las mas pobres de las mas aisladas es-
cuelas rurales.

All{ donde las condiciones son mas
dificiles es donde los objetivos pedagégi-
cos deben ser mas atrevidos. Quienes tie-
nen muy poco o casi nada merecen que
la escuela les abra horizontes.

Pretendemos contribuir a que cada
maestro 0 maestra ocbserve atentamente
la préctica de otros y su propia préactica.
Que escuchen lo que los nifios dicen.
Que traten de interpretar lo que hacen.
Que piensen. Que dejen pensars,
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Extractado de:

Bettelhein, Bruno; Zelan, Zaren
Aprender a leer. Editorial
Critica, Barcelona, 1993,

La magia de la lectura

Capitulo 3

“Saber leer bien es de gran utilidad
practica e nuestra sociedad y en todo el
mundo. 8in embargo y por desgracia, es-
ta es la principal razén que los maestros
dan a los nifios cuando les dicen que de-
ben aprender a leer.

Lo que se necesita para hacer que
el nific desee aprender a leer no es el co-
nocimiento de la utilidad practica de la
lectura, sino la firme creencia de que sa-
ber leer abrira ante él un mundo de ex-

periencias maravillosas, le permitira des- -

pojarse de su ignorancia, comprender el
mundo y ser duefio de su destino. Por-
que es la fe la que enciende la imagina-
cién v nos da fuerza para emprender las
tareas més dificiles, aunque de momento
uno o entienda cé6mo, por ejemplo, la
lectura puede proporcionarle todas estas
oportunidades maravillosas.
Ensefariamos a leer de manera
muy distinta si viéramos la lectura como
la iniciacién de un principiante en un
mundo nuevo de la experiencia, la ad-
quisicién de un arte arcano que descu-
brira secretos hasta ahora ocultos, que

abrird la puerta de la sabidurfa y permi-
tird participar de sublimes logros poéti-
COS.

Cuando el aprendizaje de la lectura
se plantee no solo como la mejor manera
sino como la Gnica de verse transportado
a un mundo anteriormente desconocido,
entonces la fascinacién inconscientie del
nifio ante los acontecimientos imagina-
rios y st poder mdagico apoyardn sus es-
fuerzos conscientes por descifrar, dando-
le fuerzas para dominar la dificil tarea
de aprender a leer y convertirse en una
persona instruida.

Nuestra tesis es que el aprendizaje
-especialmente el de la lectura- debe dar
al nifio la impresién de que a través de él
se abririn nuevos mundos ante su mente
y su imaginacién. Y esto no resultaria di-
ficil si ensefidramos a leer de otra mane-
ra, Ver como un nifio pierde Ja nocién
del mundo u olvida todas sus preccupa-
ciones cuando lee una historieta que le
fascina, ver cémo mucho después de ha-
ber terminado de leerla, es algo que de-
muestra la facilidad con que los libros
cautivan a los nifios pequefios, siempre y
cuando se trate de libros apropiados.

La literatura bajo la forma de mi-
tos religiosos y de otra indole fue uno de
los mayores logros del hombre, ya que
en ello exploraba por primera vez el sig-
nificado de su existencia y el orden del
mundo. Asi, la literatura empezé como
visiones del hombre, v no fue creada pa-
ra servir a fines utilitarios. A todos los
nifios les fascinan las visiones, la magia
y el lenguaje secreto, v a la edad en que
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empiezan a ir a la escuela es el momento
en que ¢l pequefio mas desea participar
de los secretos de los adultos.

Por consiguiente, hay dos maneras
radicalmente distintas de experimentar
la lectura (y su aprendizaje): o bien co-
mo algo de gran valor préctico, algo im-
portante si uno quiere progresar en la vi-
da; o como la fuente de un conocimiento
ilimitado y de las més conmovedoras ex-
periencias estéticas.

Al ingresar en la escuelas €l nifio se
encuentra en una edad en que su racio-
nalidad todavia no est4 bien desarrollada
_ yen la que los sentimientos dominan el
pénsamiento. Asf, pues, cuando algo re-
viste verdadera importancia para él, tien-
de a investirio de magia; y cuanto mas lo
haga, mayor importancia tendré para ¢l
desde el punto de vista emocional. Pero,
si no ve cierta magia en lo que hace, ¢l
pequefio mostrara poco interés,

Si la literatura -prescindiendo de si
es, segln nuestros intereses y sensibili-
dades, de naturaleza literaria, filoséfica o
cientifica -no hubiera estado dotada de
cualidades que la hacfan atractiva para
nuestro inconsciente, v si todavia no
conservara para nosotros algunas de es-
tas cualidades, no nos sentirfamos plena-
mente comprometidos con ella, porque
una parte importante de nuestra perso-
nalidad seguirfa sin verse afectada. Para
que la literatura nos afecte més alld de lo
que pueda expresarse facilmente con pa-
labras, nuestra respuesta a ella debe se-
guir conteniendo trazas de los sentimien-
tos y de las ideas irracionales que pro-

yectamos sobre tantas de nuestras expe-
riencias infantiles.

Al educador moderno, que ve el
aprendizaje de la lectura como la adqui-
sicién de una habilidad cognoscitiva es-
pecialmente importante, quizé le parece-
r4 una idea inverosimil que dicha habili-
dad pueda dominarse bien sélo si, al
principio y luego durante algtin tiempe,
la lectura es experimentada subconcien-
temente por el nifio como un arte magi-
co, susceptible de conferirle un gran po-
der, y en ciertos aspectos desconocido.

Sin embargo, el deseo del nifio de
penetrar en lo que él cree que son los se-
creto importantes de Ios adultos es lo
que hace que el aprendizaje de la lectura
se convierta en una aventura apasionan-
te, una aventura tan atractiva que el pe-
quefio ansie dedicar a su dominio la con-
centracién y la energia necesarias.
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Valor de la
lectura. Actitudes
concretas

Material elaborado por la Lic.
Graciela Alicedo para las
acciones del PLAN SOCIJAL
EDUCATIVO 1993

“La importancia de la lectura en la
escuela”, o bien “De una buena lectura
depende todo lo demés”, son frases co-
munes que ponen de manifiesto el valor
declarado de la lectura. Cuando habla-
mos de valor suponemos que el objeto
valorado es dseable con independencia
de la distintas posiciones de la personas
individuales. Los valores tienen un ca-
ricter central y estable,

Dificilmente en la escuela se cues-
tione ni siguiera se insinde una objecién
en ese sentido, el valor de la lectura. Si
conlrontamos la formulacién explicita
de valoraciones con la promocion con-
creta de actitudes, es posible encontrar
algunas contradicciones.

En efecto, si definimos las actitu-
des como la tendencia o disposicién ad-
quirida y relativamente duradera a eva-
tuar de un modo determinado un objeto,
persona, suceso 0 situacién y a actuar
en consonancia con dicha evaluacién”
(B. Sarabia,92) parecerfa que, dado el
consenso universal con repecto al valor
ceniral de la lectura, deblera existir co-
rrelativamente una actitud positiva hacia
la lectura como actividad. Esta actitud
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deberia manifestarse tanto en lo congni-
tivo {(en las creencias y conocimientos);
en lo afectivo (preferencias y sentimien-
tos) vy en lo conductual (acciones mani-
fiestas).

Examinemos algunos casos concre-
tos referidos a la lectura (y los libros) en
la vida escolar;

= Libros encerrados en bibliotecas,
lejos del alcance de los chicos.

= Escasa consulta a la biblioteca de
la escuela, de la comunidad.

= Malirato a los libros.

- Escasa presencia de libros en las
actividades cotidianas del aula: buscar
en diccionarios, consuliar enciclopedias,
confrontar autores... durante las horas
de clase. No como actividades en contra-
tumo.

Serfa conveniente reflexionar acer-
ca de la forma en que estas actitudes
concontradicen las valoraciones verbali-
zadas v sugieren reformular acciones pa-
ra restablecer la coherencia entre el dis-
curso ¥ los hechos.

Considerando que valores, actitu-
des y normas son contenidos de la esco-
laridad veamos primero qué caracteristi-
cas del trabjo escalar son contenidos que
favorecen la adquisicién de actitudes po-
sitivas con respecto a libros vy lectura v
cuiles interfieren con ella.

« Situaciones de doble discurso:

La consulta a los libros es necesa-
ria toda vez que necesitamos informa-
cién gue no tenenmos, Es natural que
cualquier persona necesite informarse,
esto no debe verse como un menoscabo
de la competencia profesional.
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Pero,

» No se crean situaciones de aula
donde realmente necesitamos informa-
cién y la buscamos en libros.

+ Eludimos involucrarnos en situa-
ciones donde nuestra informacién sea
insuficiente.

Se dice:"Hay que ir a la biblioteca”.

+ No se organizan visitas a la bi-
blioteca barrial (o més cercana).

* No se disefian actividades en la
biblioteca: investigacién, lectura, entre-
vistas a escritores, exposiciones. -

Se dice:“Hay que saber usar los li-
bros sin estropearlos”

Pero,

* Se guardan forrados lejos del al-
cance de los chicos.

* No se planifican sesiones de tra-
bajo {en boras de clase) donde se redacte
conjuntamente con los chicos un regla-
mento del buen uso de los libros.

* No se preparan (junto con activi-
dades practicas) grupos de alumnos para
tareas de mantenimiento de libros.

* No se trata en clase el problema
del subrayado dejando en claro que no
se pueden subrayar los libros de uso co-
munitario, ensefiando al mismo tiempo
a tomar notas en libretas o fichas.

Se dice: “Leer es un placer”...

Pero,

* S6lo leemos por obligacién.

+ No organizamos sesiones de lec-
tura libre.

* No abrimos la biblioteca en re-
creos y tiempo libre,

s No fichamos resefias de libros in-
teresantes,

* No disefiamos carteleras.

» No distribuimos gacetillas con
verdades de Biblioteca.

Tomamos del texto La biblioteca y
la formacién de lectores de M.J. Charné
de Gémez y M. Elvira de Alonso las si-
guientes sugerencias de actividades que
ayudan a superar estas situaciones no
desecadas:

Para el maestro.

Actividad 1

= Busque en la biblioteca otros ma-
teriales sobre ¢l tema que esté trabajan-
do. Léalos vy llévelos a clase

= Es posible que sienta més placer
y seguridad en la realizacién del trabajo
escolar con la ayuda de los ibros u otros
materiales.

= Converse con sus compaiieros so-
bre los beneficios de esa actividad de lec-
tura previa de los materiales para el de-
sarrollo de clases. Intercambie experien-
cias.

Actividad 2

= Identifique preguntas no respon-
didas en clase sobre alg(in tema de los
que estd trabajando en el momento, Ané-
telas con sus alumnos. Vaya con ellos a
la biblioteca: por grupos lean y traten de
encontrar las respuestas.

Actividad 3

= Recapitule con sus compafieros
sobre las situaciones especificadas ante-
riormente en las cuales el maestro y los
alumnos pueden ser usuarios de la bil-
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bioteca. Piense o escriba, c6mo pude ha-
cer usted como bilbiotecario o como
maestro para ayudar a otros a gozar la
lectura.

De nuestras reflexiones sobre valo-
res y actitudes con respecto a la lectura
se desprende que creemos en la eficacia
de mostrar a los nifios el ejemplo adulto,
los beneficios de una buena relacién con
el libro y la biblioteca, con el fin de ayu-
darios a construir sus actitudes.

El bibliotecario de la escuela o €]
maestro de escuela que supervisa Ia bi-
blioteca del barrio cumple, junto con el
maestro de grado una sefialada funcién
de animacién cultural y promocién de
valores.

Para ello debe ser visto por nifios y
jévenes como un guia y facilitador de las
actividades de lectura. Veamos algunas
sugerencias para sus tareas.

Para el bibliotecario o maestro a car-
go de supervisar la biblioteca.

Actividad 4

= Conozca el tema de la estrategia
que desarrollaran los nifios de un cursc v
seleccione el material que pueda servir-
les para su trabajo. (Péngales algin dis-
tintivo a los libros seleccionados, si le
parece necesario). Al llegar a Ia bibliote-
ca el grupo de nifios, con su maestro, es-
taréa satisfecho de ver cémo funcioné
bien la consulta.

Actividad 5
= Nelson, un nifio de 4° afo, dice
que &l se motivé para leer muchos cuen-

38

F Y

tos, desde que Celina, la bibliotecaria, les
lefa cuentos en forma muy amena. Des-
pués pidié a ella que le recomendara un
libro ¥ Celina le indicé “Los Block y la
bicicleta” (Del Amo, Monserrat). Este es
parte de una coleccién. Nelson se encan-
t6 y los leyé todos.

Tomando como ejemplo el proceso
lector de un nifio, similar a éste, piense
qué libros le recomendaria si llegara
ahora a la biblioteca y por qué.

Actividad 6

= Haga el esfuerzo de leer cada se-
mana uno o varios libros de diferentes
géneros, de la biblioteca. Anote en su
cuaderno de biblioteca cémo le parece
cada uno. Asf, poco a poco, ird conocien-
do el contenido de los materiales de la
biblioteca y podra, mas facilmente, reco-
mendar titulos cuando se los pidan para
una consulta especifica, o para guiar a
los usuarios en la seleccién de sus lectu-
ras. Puede colocar en exposicién los que
le han gustado. Asf podrd transmitir su
placer a otros cuando llegan a la biblio-
teca, comentindoselos.
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“Biblioteca

escolar, maestros
y alumnos”
{Extractos)

Material elaborado por la Lic. Graciela
Alicedo, para el PLAN SOCIAL

"EDUCATIVO 1994,

“Personalmente nunca entend! demasia-
do la maquina, porque su creador no se digné
facilitarme explicaciones complementarias.”
{Contézar, |, La wuelta of dio en ochente mundos}

La cita corresponde a la descrip-
cién de un curioso dispositivo para leer
la novela Rayuela. El aparato habia sido
disefiado por un extravagante grupo de
amigos argentinos de J. Cortézar, quien

Jo presenta asi:

Asf pues, tenemos un libro (Rayue-
la) y un dispositivo, con sus correspon-
dientes instrucciones, para leerlo. Se in-
dica el orden convencional de la lectura
(A); la lectura sesgada (C); la lectura per-
sonal selectiva (D). Hay estrategias, reco-
rridos, previsiones tomadas para asegu-
rar ¢l placer de la lectura (F). jIncluso
estd prevista la furia del lectort

La literatura frecuentemente ilumi-
na aspectos en los que no habiamos re-
parado. .

En este caso, Ia existencia de un
dispositivo con “instrucciones_para leer”
nos hace pensar en la situacién de todo

lector inexperto frente a un objeto nue-
vo; el libro.

Los lectores avezados rara vez se
detienen a pensar en los aspectos practi-
cos que configuran el dominio de la lec-
tura. Es mas, se sorprenderfan si alguien
les preguntara: ¢Qué cosa es un libro?
¢{Cémo se lo usa?, Y sin embargo, las
preguntas valen.

Porque si nadie se digna a “facilitar
explicaciones complementarias” se corre
el riesgo de que el lector “nunca entien-
da demasiado la méquina”, es decir, nun-
ca sepa usar el libro.

Hay alguna primera vez en que un
lector necesita conocer el libro. Nos pre-
guntamos: En ia escuela primaria, ¢hay
espacios previstos para explorar libros,
saber ¢dmo estdn organizados, buscar
datos, aprender a usarlos?.

La llegada de nuevos libros para la
biblioteca, la organizacién de una feria
de libros, la preparacion de un rincén-bi-
blioteca en el aula, son momentos inme-
jorables para encarar estas actividades.
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Con ustedes, el
libro.

Empecemos por una exploracién
externa. Partes, nombres, formas y colo-
res permiten aventurarse en el conoci-
miento del libro.

Actividades sugeridas:

» Ampliar el vocabulario: canto,
pie, cabeza, lomo se convirtieron en pa-
labras polisémicas ;Qué designan con
respecto al libro?

+ Proponer anticipaciones: Las por-
tadas de los libros pueden ser ilustradas
o no, sugerentes, neutras,.. ;Qué podrfa-
mos suponer acerca de un libro con sélo
mirar la portada?

* Disefiar portadas para nuestros
cuentos v antologias (estas altimas no
tienen por qué ser exclusivamente litera-
rias).

» Cornparar portada y contraporta-
da.

¢Qué datos aparecen en la contra-
portada?

¢Por qué son necesarios?

¢A qué preguntas responden?

* ;Y en ¢l interior?
= Sugerimos organizar actividades en
torno de:

s lectura y manejo del indice en li-
bros informativos.

¢Qué preguntas esperarfamos ver
contestadas a partir de la lectura de un
indice?

¢Podriamos imaginar una novela a
partir de los titulos de los capitulos?

= Examinar secciones, pdrrafos.
¢Cémo estdn organizados?

= Examinar notas a pie de pagina
y lamadas. ;Cémo deben leerse? ;Qué
relacién guardan con el texto?

{Ampliar estas sugerencias con to-
das las situaciones particulares que sur-
jan del trabajo con los alumnos)

SE ME QUEMO EL COLOFON -
ESE BEBE ES INCUNABLE

¢Sabrén nuestros alumnos el signi-
ficado de “colofén” e “incunable”? (O las
usarfan como en el juego anterior?. Les
proponemos realizar con los nifios una
lista de Vocabulario técnico para explo-
rar significados.






