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= Presentacion
Cuande hablamos de "conviveneia escolar” aludi-
mos & un contenido de ensefianzay, a la vez, a un
modo de relacionarnos. Convivir es el resultado de
muchos aprendizajes, entre ellos, reconocer al
otro, respetar las diferencias, no discriminar,
resolver los conflictos. Se trata de habilidades que
los chicos deben adquirir come parte de su forma-
cidn para apre ndera participar y a tomar decisiones
en ¢l mundo publico. La convivencia escolar es un
ma-delo de relacién gue ensefia durante la infancia

formas adecuadas para el ejcreicio de la ciudadania,

Las distintas situaciones escolares brindan oportu-
nidades para transmitir noziones de solidaridad,
Justicia y otros conceptos que sustentan la forma-
cion ciudadana. Como se trata de un tipo de apren-
dizaje que implica la incorporacién de valores y ac-
titudes, se apoyz en procesos reflexivos acompasa-
dos de un fuerte compromiso emocional. Si desea~
mos promover en los alumnos conductas solidarias
y cooperativas, es preciso que Jos adultos demosire-
mos gue es posible y deseable actuar asi. En la ense-
fianza de la convivencia tiene especial importancia
el ejemplo concreto de nuestra prictica. Esta pro-

puesia se sustenta en ¢stos principios.

El Ministerio de Educacién y ¢l Banco Velox auna-
ron esfuerzos para que esta propussta educativa, que
suma un libro con las pinturas de Candido Lépez y
una propuesta diddctica, liegue a las escuelas. La
primera parte de esta propuesta fue realizada por el
area de Derechos del Nifo del Programa Nacional
de Escuelas Prioritarias, mientras que la segundayla
tercera fueron realizadas por el Programa Nacional
de Innovaciones Educativas (Arte Interactive}. ElLi-
bro Cdndide Lépez es un aporte del Proyecto Arte en

las Escuelas, impulsade por el Banco Velox,

z

¢Par qué incluir las Ciencias Sociales y las Artes
Visuales en una prapuesta para promover

la convivencia?

Exizten dos razones importantes gue nos impulsa-
ron a integrar estas dreas de conocimiento escolar
en una propuesta de trabajo; en primer lugar, la
conviceion de que conocer el pasado permite com-
prender aciertos y erroves propios de cada época,
reflexionar sobre el presente y proyectar el futuroy,
en segundo lugar, la decisién de incorporar a las
aulas expresiones artisticas de calidad, en este caso la
pintura, que promuevan en los alumnes pensa-
mientos y emociones y la capacidad de decodificar-

los, resignificarios y comunicarlos,

Acerca de los valores que se transmiten

cuando se ensefia

Resulta llamative observar que los programas de
Historia, gem:ralmtme. otorgan mig importanciz a
las hitos bélicos que a los periodos de paz. La escue-
la tiene una tendencia a ssociar los gestos patridticos
¢on ¢l hercismo demostrade en contextos bélicos.
Se resaltan, de este modo, involuntariamente, con-
ductas violentas por encima de las actividades pacifi-
cas y productivas que se desarrollan en tiempeos de
paz. Indirectamente, se valorizan conductas violen-

tas come medio sdecuado para resolver litigios.

La ¢nsefanza de la Historia puede constituir una
excelente ocasidn para incentivar el conocimiento
de los organismos internacionales y los procedi-
mientos que ellos promueven con la intencidon de
avanzar hatcia motelos mas humanitarios de convi-

vencia social.



La Histaria asecia frecuentemente la guerra o “frogrese tétnice, o
fvs eambios globoles en el desarrollo de diverses clvilizacianes
I ~percibidos de monera violenta y catostrdfica— o lo enumeracion
de batallas y mevamientos técnivos o a los estadisticas sobre of ni-
mero de cambatientes, la calidad def armamenia emplecde ¥ la ef-
fPa de bajas. La guerra se presenia coma la conseevencic natural,
inevitable y necesarta del devenir de cualguier pueblo sin explicar-
l ia coma produeto socich, lo que paralize o caparidad para cuestio -
nar tanto los causes coma las decisiones que desemboran en of en-
frentomiento violente enire Jos seres humanos.”
Péer, Pedro. "La memuria mmpartida, exfucacién para fa przy

didéctica de Ie historia”, en: Hocer future en los audas, educacidn, sefido~
H ridod y deserrelle. Intermon, Fundacién para ¢l Tercer Munde.

Por otra parte, “la manera particular” en que se de-
sarrollaron los acontecimientos histéricos, suele ser
presentada de acuerdo a una versién vnica que no
incluye el andlisis desde distintas perspectivas, ni
propicia una reflexidn critica acerca de las decisio-
nes tomadas por los dirigentes, en especial, cuando
éstay derivaren en guerras yfo exterminicos. Esta
presentacion, de alguﬁa manera, llevae a una vigidén
"naturalizada” de la guerra en el sentido de consi-

derarla ineviwshle,

Reflesionar acerca de estos aspectos puede ser atil
en el momento de pensar acercz de las concepcio-
nes que sustentan la formacién para la convivencia,
n E:s?eciai:
1.El reconocimiento de que pueden existir dife-
rentes puntos de vista sobre una cuestién con
igual grado de legitimidad.
2.La valorizacion de las soluciones alcanzadas a
través de la negociacién y el consenso, por encima
de las alternativas violentas.

4. La defensa de la vida como valor supreme.

Proponer una nueva manera de mirar y compren~
der fos conflictos entre individuos o entre los pue-
blos es, en si mismo, una fuente de aprendizaje pa-
ra la construceidn de formas demoeraticas de con-
vivencia social. Por eso, al estudiar batallas y gue-
rras, es importante analizar y conoger simultinea-
mente el sentido de la palabra paz y su impacto en
el desarrollo de las nacionesy en la vida de las per-

SONAL,

Valorar la paz para construir

un munde sin violencia

El punto de partida podria ser preguntarnos: jqué
es la par? Generalmente la palabra "paz” es definida

en los diccionarios vinculada a la susencia de guerra.

Explicar la paz por ausencia de guerra o de violen-
cia sugiere la idsa de un concepto carente de senti-
do propio que sélo adquiere significacidn al con-
trastario con su apuesto. No obstante, la paz es mu-
cho mids que la omisidén de conductas agresivas.

La paz es producto de miltiples acciones y volunta-
des que permiten resclver conflictos sin recurrir a

caminos bélicos.

Al mismo tiempo, la idea de consiruecién de la paz
es importante porque tiene claras consgcuencias en
la convivencia escolar. Convivir armoniossmente
no consiste sélo en la ausenciz de conflictos, sino
en una manera especial de resclverlos: consensuan-
do intereses, construyendo normas gue contemplen
los derechos de tedos, participando y valorando las
diferencias de opinidn como una forma que permi-

te enriquecer la comprensién de la realidad.



u Actividades para el aula

PriMera parTE

Objetivos generales

» Analizar las consecuencias gque las guerras tienen
en la vida de las personas y de las sociedades.

= Reflexionsr sobre los diversos modos de resolu-
¢ién de conflictos entre log pueblos incluyendo al~
ternativas no bélicas,

» Reflexionar sobre los diversos modos de resolu-

cidn de conflictos en la vida eotidiana.

Conociendo la guerra

QObjetivos

» Lograr que los alumnos, sisuados en el contexto
histérico de la Guerra del Paraguay, identifiqueny
comprendan algunas de las consecuencias que las
guerras tienen sobre las personas y las sociedades en
contraste con alternativas pacificas de resolucion de
eonflictos.

s Promover un grado mayor de sensibilizacion y de
rechazo a las propuestas violentas como recurso pa-
ra resolver conflictos entre las personas y los pue-

blos.

Desarroilo

= Se orientari a les alumnos para que gncueniren
en diferentes diccionarios y enciclopedias la defini-
cidn de guerra.

» Observando las imégenes del libro, se pedira a los
alumnos que:

1. Describan los biomas, el relieve, el clima vy ios rias
¥ que observen en los diferentes cuadros los efectos
que produjo la guerra en el ambiente,

+ Con la orientacidn del profesor de Artes Visuales
se les pedird que recreen las imagenes teniendo en

cuentar



a} Dibujar un paisaje de 1z Argentina que les resul-
te familiar.

b) Incluir en el paisaje elementos relacionados con
la guerra.

c} Reflexionar acerca de los efectos de la guerra; in-
centivar en los alumnos imigenes asociadas con la
paz ¥y que luego exprosen, en una nueva recreacion
plastica, ¢l paisaje original.

d} Exponer las dos versiones y analizar las diferen-
clas. Se puede orientar el anslisis con preguntas ta-
les come:

&Qué aciividades scondmicas podrian haberse de-
sarrollado si no se hubiera producido la guerra?
¢La gente hubiers vivido de diferente manera?
&Come? 4S5e realizarian celebraciones o fiestas en
esos lugares?

En cada uno de las regianes elegidas por los alum-
nos: jqué aprovechamiento econdmice podrian
haberse generado en tiempos de paz? (Agricultura,

turismno, ganaderia, atras. )

2. Después de leer las Orfnivas de Candido Lape: las
docentes podran elaborar junto con los alumnos una
serie de preguntas relacionadas con las emociones
gue podrian haber sentido quienes participaron de
esa pucrrs v luego. grupalmente, hacer un listado de
palabras que indiquen estos sentimientos en las dis-
tintas cronicas. También se les puede proponer gue
se imaginen a si mismos como soldados de alguna
guerray que escriban un pasaje de su diario intimo o
una carta a sus seres queridos utilizando algunas pa-

Iabras de la lista de palabras elegidas.

La infancia en &l siglo XIX

Objetivo

s Conocer aspectos de los cambios producidos en
las concepeiones pacifistas y relacionarlos con el de-

sarrollo de la nocidén de Derechos del Nino,

Desarrclle

» Se propondri a los slumnos leer la biografia de
Candide Léper que se encuentra en la introduec-
cién del libro con el objetive de investigar acerca
del contexto histérico social en el que el artista se
educé y desarrolld su obra, Las preguntas que si-
guen pueden orientar b tarea:

&Como era la escuela de aquells época?

s Todos los chicos y chicas tenian posibilidad de
asistir al colegio?

&CJué contenidos y materias se impartian®?

&Como ensefiaban los maestros? (8e permitian los
castigas corporales en lz escuela?

sComo imaginan que era un dis de clase en esa
époea?

sExistian nifos trabajadores? JEn qué actividades y
en gué condiciones trabajaban?

2Se podia recluiar ninos para luchar en las guerras?
{Conocen algin case en el gue participaran nifios
en las guerras de independencia de nuestro pais?

{Tamborcito de Tacuari}

« Una vez que fos alummnos completen la tarea ante-
rior, se les propondra leer los articulos de In Con-
vencifin Internacianal sobre los Derechos del Nifo
¥ comparar la condicidn juridica de la infancia en

ambas épocas.
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Convencién Internacional sobre los Derechos

del Nifio, 1989

Articulo 28

1. Los Estados Parte reconocen of derecho del nifio a lo educaciin
¥, con objeto de conseguir progrestvarmente y en candiciones de
igucldad de oportunidades ese derecho, deberdn en parficular:

a} Imploniar lo ensefienze gratwifa y obligutona para todos;

b) Fomentar el desarrolla, en sus distintas farmas de la ensefianza
secundarie, includa fa ensefionze general y profesional, hacer que
dispongan de ella y que tengan aeceso ¢ elle todos los niflos,

_y odoptar medidas apropiades tales came la implantacion de lo
ensefiange grotuita ¥ fa concesicn de osisencic financiern en caso
de necesidad; ¢) Hocer lo ensefiarza superior accesible o fodas,
sobre fo base de lo capocidod, por cuontos medics sean oprapiodos;
d) Hacer disponibles y accesibles a tudes fas nifios lo infarmacisn

_y artentaciin en cuestionés educacionales 3 profesionales;
¢J Adoptar medides para fomentar o asistencia regufor
o los escuelas y reducir fos tasas de abondono ascolor.

2. Los Estadas Parte edoptardn cuontas medidas sean adecuodas
pora velar por que lo discipling escoler sea administrada de modo
compatible con la dignided kumana y de conformidad

car la presente Gonvencisn.

3. Los Estados Parte fomentarcn y alentardn la cooperacion
internacionol en cuestinnes de educacion, en particufer para
antribuir ¢ eliminar lo grerantia y el analfabetisma en toda of
mundo y de facilitar el aceess a los conocimientes téenicos

_y @ fos metados madernos de ensefianze, A este respecia se tendrdn

especialmente en cuenta los necesidudes de los paises en desarrolio.

Ardteule 30

En oy Estados Porfe en los que existon minoras éinicas, religiosas
o lingiiitices o persenas de arigen indigena, ng se negard o un niiia
que perfenezca & fales minorias o que sen indigena, o derechy

que {z correspande en comuin cen las demds miembros de su grupo,
@ tener su propio widg cultural, eprcfesczz;} precticor su propia re-
ligign, @ a emplear su propig idioma,

-]

Articuls 32

1. Les Extodos Parte reconocen ef derecho del nifio o estor prolegida
coptra fa explotacidn econtmica ¥ contra el desembedio

de cuplguier trabajo que pueda ser pelimresa o entorpecer

su educotion, ¢ que sea nocive pora su selud o foro su desarreilo

fsico, mental, espirituol, moral a saciol.

2. Los Estades Parte adopterdn medidos legusiativas y admanistro-
tipas, sociales y educacionales poro asegurar g oplicocidn de este
articule. Gan ese propasite, y lendende en cuenta las dispesicienes
pertinentes de etros instrumentos internceionales, los Estados
Farte, en particular: o} Fijardn la edod o edades minimas pera
trabgjar; b) Dispandrdn la reglamentecion apropiada de los
harerios 3 condicanes de trobajo; c) Estipulordn fas sanciones

u etras sanciones oprapiedes para asegurar la aplicecion eficaz

de este articulo,

Ariculo 28

1. Los Estedos Parte se camprameten a respetor y velar por que se
respeten las narmes del derecho internacionel humanitario gue san
aplicables  ellas en lus conflictos srmados, que sean pertinentes
para o nii,

2. Los Estados Parte adoptardn lodas las medides posibles pare
asegurer que lus personas gue adn aa hayan cumplido los 15 afios
de edud no participen directomente en las hoshlidedes,

3. Las Estados Parte se ohstendrdn de rechidar en las fuerzas arma~
das a las persanos que no hayan cumplide los 15 de edod. Si se re-
cluton personas mayores de 15, pero menores de 18, lot Estados
Parte procurardn dar priorided a fos de mds edad,

4. De conformidad con fas obligncianes dertuadas del dereche in-
ternacianal humaniteria de proteger a fn pablacién cwnl durente

los conflictos ermadas, los Estados Porte odoptardn ladus fos medi-

 das posibles pora asegurar la proteceiin y o eundade de fas nifios

afectodos por un conflicta armade.

Le ley Nuciaral 23. 844, incorporade o lo Constitucidn Nacional
Argenting ratifica ln Convencign Internacional sobre los Dereches

del Niio pero formula elgunas reservas enire los cueles se encuen-
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tra el articulo 38, "Con relacion a este articufe nuestro pais docla-
re su deseo que fo Convenciin hubiese prohibide ferminantemente
Lo utifizaeisn de nifios. menoves de 18 afes. en oy conflicies

armados, tal came lo estpula su dereche mterna, ol cual en pirfud

ded urticuls 41, continuard aplicends en lo materia ™

Resolucién de conflictos
Objetivo
» Comparar modelos de resolucidn de conflictos a

nivel individual, grupal y socisl.

Desarrello

» Organizar a los alumnos én pequerios grupos pa-
ra que Indaguen zcerca del contexto econdmico,
social ¥ politice que desemboes en la Guerra del
Paraguay. Luego, gue redacten un breve inlorme
can las conclusiones.

o Una vez realizado el informe, cada grupo leers el
ruadro sobre modelos de resolucién de conflictos
(vénse el cuadra 1) y propondré otros posibles modos
de resalucion de lss conilictos que dieron origen a
la Guerra del Paraguay,

» En conjunta, los alumnos debatirdn acerca de lag
diferentes formas de resolver los conflictos constru-

vendo asi otras versiones {fieticias} de la Historia,



« CURAIG 1. Modos de resolucién de conilictos

Una de los rozones mds tmiportantes bare encorar ¢ tratomienio
de los confhctos reside en que, st los wnoramos o miramsy puro
atro lady, corremos el riesge de Gue pumenten hoste etalior en
heches de vwlencie. Tambien suele encenderse la mecha de esla
o ol nhorsd ek }ease de |
explosion cuanda ef obordoge o5 incorrects come en of cuse de lus
respuesias rafustos.
I
L3 posible identificar algunas formos tifacas de reentonar ante un

canflicta,

e
30

Cugtguiera de estas formas de actuar puede ser buena o mala.
depende de fus circunstancics,

Lo impertante, enfonces, ¢s saber elegie cud! de ellas 05 a adecwa-
da poro que nuestros propiss ﬁfJJ'Eiéi;{)s ng pongan er nesge lars
wincutes con los demds, ex decie, rudl o5 e made mds adecuado po-
ro haver neler nuestros derechos y, o lo veg, respeler fos de bos do-
mds personas. Alos modas de reseliaidn de confliclos que cumplen

con estas condiciones los flemamas "Canar-ganar”,

» FORMAS DE REACOIONAR
ANTE UN CONFLIOTO

Exvadir, ewsitandoe #! conflicio,
pospeniende su sbordale hasta una
ocasidn mejor. o angndndole poca

HRDGTA RN,

Resignar. repuncunde o le gue se
preteadia imeshsente, reomodandoese

al reclamo del

G, ¥ sea porgar tienen
intereses diferenses, porque s advierte
gue se sstaba en un eTrer o coMmo gesto
de buena voluntad.

Compelir, tratando de impanerse al
atro. Fsta eendurcty supane asumer el
mesgo de perderie tode an csse de o

parar.

Ceder ;:arcia?mm;te, por medic de una
negoescion gue tende 2 paris la
diterencia. Un gjemple de esta forna de
acwsr os el “regaten”, en el que ambas
parles ceden paraalmente. Agui sélo se
busea una posicicen inlermedia, sin
explovar las necesidades de los
pariicipanics, ¥ se usa on los cas0s en
gue los ehjelives se peraben romo

rulusmentys excluygnies.

Colaborar, reflexionande v duvutiendo
acercs de las necesidades de cada
disputante, buseande unp wluoon

que reporte benefizios pare minbas,
potenciando 1os Interesss comunes.,
avegtando {o difereme v concediends

en relacion a las parees,

&

w BESGLUCION A TRAVES
THE ENA ACTITUD POEITIVA

Evadir: no contestar en medio del enc~
Jo de la olra persona.

Resignar: reconeosr que 3o estaba en un

i ervor.

Compelir: o5 unz condurts que supone
asumir el riesgo de perderle todo en

| coso de no gunar, por ejemplo, en el
deporie.

Ceder parcialmente. repartirse algo

¢ue los dos (uieren por partes ue

sstzsfagan los internses de ambes,

Colaborar: sntc los exdmenss. que of
gue sabe Matemdtica ayude al gue se

éﬁbiaﬁd Ty L‘_‘[}g'&ﬁ }' ¥i{evirsa,

gt e s vt i 3 o e o oo

| RESOLUCION A TRAVES
| DE UNA POSTURA NEGATIVA

Evadir. dilatar ana respucsia negstivaa

guienes dependen de nuestrs participa-

cian pzva hager algo.

Resignar no defender los derechos que

le eovresponden.

Cemgpetir: consepuir o gue uno bussa a

zxprnsas del peryuicio del otro,

Ceder parcialmerie cuando al partir
algo no le nirve 2 mnguno de los dos

porgue se arrainy el obyeto desendo.

Celaborar: complicdad para hacer algo|

i male.
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Argumentos a favor de la guerra: reflexion critica

Objetivos

« Partiendo de la argumentacidn a favor de la Gue-
rra con el Paraguay como "cruzada civilizadora”.
promover en los alumnos uns reflexién criticn
acerca de la legitimidad de la guerra como medio
pars promover el progreso.

» ldentificar, en diversos contextos histdricos. los
Argumentos que se esgrimieron para fundameniar
la necesidad de las guerras o de log exterminios. Ex-
plorar la existencia de otros factores asociados a es-
tas razones, por e¢jemplo, la bisqueda de expansion
territorial, mejoramients de las condiciones del
CoOMercic, et

» Evaluar posibles contradiceionss o encubrimien-
tos entre el discurse manifieste orientade hacia el

progress v los intereses belicistas.

Desarrelic

» Proponer a los alumnos que analicen v relacionen
los dos eseritos de Alberdi (cuadros 2y 30

» Propaner a los alumnos que indaguen acerca de:
squién era Alberdi?, goudl ers su formarién?,
£4qué posicion tomé respecto de la Guerra del Para-
guay?, Ay respecto de todas las guerras?

&% justifica una guerra argumentando que se hace
en aras de un bien mayor? 4Quidn decide sebre la

declaracién de una guerra?

« Cuadrg 2

“Ef poder mifitar de una nomdn reside fndo eaferg en sus finan-
zas, pues camo Ip han dicho fos mejores miifares, ol nervio de la
guerra os el diner, venila mdgca que fovente los gerartos y las
escundras en ¢f espacio de bempo que lus hadas de los fubulas
eonsirgyen sus hatuoos, Pero los finamses o la riqueaa del gobierno
es plarda pordsite de la nguera nacional fa nacxin se hace fuerte
 rice hrabajanda nis pelegnds, shorrands su mngrey suoro por
fa stmgre que fecunda, av par la guerra que desangra, despueble,
empob:ece} exferliza, hasle gue frae coma sul resudlano o can-
quista. La guerra, coma el juego, troe fg ruma f.L

“Rero es ol hambre gue ne eshi por la paz, pare wds vare of airign
de {a paz gue no quiera una guerra firevia. Asilo son Enrique TV,
Victer Hugo 3 los fildntropos del dia.

“Enrgue IV querie l paz perpefua, previa una guerrs pora sha-
tir of Austnia, y Vivlor Huga edd por fn paz uriversal, despuds e

unq guerra para destruie o Nopoledn {1

"S¢ habla con certo pavor por o porvenir del mundo, de fas me
ventos de mc‘gaf@'}as dz destrucctdn Gug hacen cada div el arte de by
gutrra; pero se oleida que b pavno o5 menos fortif en conquisias e
menciones que hacen de lo gueres uno erentualidod rids y mas
posible.

"Cap sus inpentes, la guerra se suindo en ciorta modo. porgque
qors ne wrirn T nsfri /f }g i

gl"‘,ba Su Crf?:;ﬁﬁv}‘ {{)F’bl‘“ﬁ?@ SU MIONISITTUGSERTG §... ]

Alberdy, Juan Bavuste £ "Escritos Pastumaos™.
Fievimen sz fg guoira, Tormna L

Unsversidad Kacional de Guibmes, 19097,

» Luadro 3

L1 2Serd la civiuniidn el interds que Heva o Jor ohados ul fior-
ruguay? A este respecto serd ligddo preguntar st la flevan o von g
buseariz, runnds se compore In condicudn de fos beliperanter.

No g0 bral de averypucr sl ol Pareguay eddd mas o menos cratlizu-

do, s s lgs provincies grgeniinas del norte y ios prowmnoias -

4 H

stteras del sudneste, {os mds desheredadns de edas dos ex colomas
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de Espera y Partugal, son les passes lemados a llevar af Poragugy
la civilizacidn do ln Europe, de que ellod mismos lienes farliima
necesidad.

"8 es verdad gue la crolizacion de este sigho fiane por embieme los
Inens de ravegavion por sepor. Jos telégrafos eldctecos, Jas fun-
dreiones do metales, fos astilleras y arsenales, lus fervosareiles,

ete., Tos nuguos nuswnerss de fa cilundn salidos de Saref‘égo
def Estero, Catamarce, La loju, San Lub, etc., ele,, na sdls e
fienen e su z‘zagf:r esas fnezas de cusfizecian, pora Hevarles of Pu-
raguay, sino que wian & conorerlas de vivte par lo frimera ceg o

s nida. en ol puss sulvce, en su cruzads awlizedora L4

Juan Bacusta Alherds. fo guerea del }:aragu;;’]*.

Hyspamérica, Boenos Aaves, 1688, pag. 1570,

La guerra en el tercer milenio

Objetivos

Resaltar la importancia de la eonstruccidn de una
cultura de par para lz prescrvacion del futuro de la
humanidad.
» Analizay los efectos deshastadores de la guerra en
nuesira epoca.
» Conocer los organisimes internacionales creados
para la resolucion pacifica de los conflicios entre las
naciones.
n Yincular el desarvollo del Derecho Humaniterio y

la ¢ultura de paz.

Besarrello:

» Proponer a tos alumnos Ia lectura y el debate del
texta de Gabriel Gareia Marguez ante las Nacio-
nes Unidas. Orientar el debate & partir de estas

pregunias:

&Por qué Garcla Mirgues se dirigio a Iz Asambles
de las Naciones Unidas?¥

26ud es la QNLUY?

+Gudl es la relacion entre la Asamblea de las Nacio-
nes v las Naciones Unidas?

iExisten otros organismos internacionales que co~

faboran en la construccion de ta paz?

El cataclismo de Damocles

"la minute despuds de ta dltima cxplosicn, mas de To entad dp log
seres humanos habrd muerte; ol fodvo 3 el hume de los caniinentes
en ilamas derrotardn o lo fug sofer y lus hrueblas absolutas valee -
rdn a reingr e ot munds. Un iserno de Buias aneranjadas v
hurecones heledos invertird 2l Hompo de los vedanos y volteard o
curse e fos vios, cuyes peces hobedn muerto de sed enlas eguas
ardientes, y cuyas pjaros no encantreran ¢ cielo. Las meves fer—
petuas cubriran f desierte del Sehara, ln vaste Amezonia dese-
porecerd de la foz ded planeta destruida por of gramue, y loera del

rock y de las corogpnes transplantedos estard de regreso ¢ 51 in-

Janca ghavtal. Los pocos seres humanos gque sobrevscan ol rimer

espanta, ¥ los que hubizran temdo of privilepo de un refuria se-

guro a fas tres de o tarde del funes etiago de fa c&fdafra_fi’ magna,

sidlo hebrdn seluado la vide pare movir deshuds por of horrer de

sues recucrdos Lo Creacion hobre fermunado. In &f caos final de

fs humedad y las naches eternas, ol tnwce vestigno de lo que fue fa

vida serdn los cucarachas,

“Sehores preadentes, sefiores primeros mimstros, emigas, amigas;

i

esto na s un mal plagio de fuan en s destierro de Patmas, sncla
. ) L .

wiskin antieepada de un desastre odimico que pueds suceder en este

musma instante: (o explosion —diigids o eccidental— de silo wma

porte mimima del arsenal nuzloar que duerme con un ojo y zuela

cer el ofro en lus sontabdrberas de las grandes pefencios,

“Asi sz hay, seis de agosto de 198G, exisien en el mundo mds de

emcuento il ofivas nlirleares emblomides, en (Erminos raseros, v~



far quiere deeir que cads ser humana, sin exluie o los nifis, eshd
sexiedo en un barril con cusire fonelodos de dinamita, cuya explo-
sutn efel pusde ehmner doce veres fodo rasiro de la nda en la
Trerra. La potencin de anigquilacidn de esta amenaza colosel, que
Brende sobre nuesiras cabezas como un catachismo de Damocles,
plantza lo posibilidad tedrica de inutdizar cuatro planetas mds gue
los que giran alrededar del Sof, y de tnfluir en ot equilibrio del sis-
tema sofar. Ninguna dencia, ningsin arte, ninguna indusiria se ha
deobiodo ¢ f misme fonfes veres como Je Industria nuclenr desde su
arigen, hace cugrenta y un afos; ninguna oirg creacidn del ingenio
humano ha tenidy aunca tonto poder de determunccidn sobre ef
desting det mumdn.

"E vinico consuela de estas simplificaciones tervorifices —si de algo
nos sirte— es comprobar que lo preservaciin de la vida humana en
la Tierra sigue siendo todauia mds boraia gue lo peste nuclear. Pues
con ef solo hecho de enshr, of iremende apocalipsis coulive en fos
sitas de muerte do los poites mds rrcos estd malboratonda log posi-
bifdades de una vida mejor para todos.

“En fa asistencia infontll, por efemalp, estd en unu verdod aritmé-
tiea primaria. Lo UNTCEF calculd en 1081 un programa pora re-
sofuer las problemas eseaciales de los quinientos millones de nifios
mds pobres del mundo inchurdos sus madres. Comprendia fn ans-
tencio sanitaria de base, lo educacion elemental, lo mejora de las
condigiones higignivas, del abastectmiento de ogue poteble y de o
ahmentacion, Todo esio porecie un suefio impostble de cien mil
rullunes de dafares. Sin embargo, ése ex ol cosio de vien bambarde -
ras estratégivos BB y de menos de siete cohetes Crucera, en auya
broduccian ha de muertir ol gabierna de los Estados Unidos vein -
tiin s duscientos millones de délares.

"Erla salud, pur cemplo, con ol costo de dier parfocmianes su-
cleares Nismiz, de fos quince que van o fobricer fos Exfadas Unidas
ardes del afie 2GOA, padriy reakuarse un programa preventive
que profegivrg en esod mizmos colproe afios ¢ mas de onl pullones
de personas contra of pofudismeo y evitara la mwerte —silo en “%‘?‘i»

N

ca— de mds dz eaterce millones de nifos.

El futdro y la paz, un compromiso de lodos

Objetivos

» Apreciar el aporie que la formacidn pars Is con-
vivencia ¥ el compromiso activo en la construceion
de una cultura de paz pueden realizar a favor de la

humanidad.

= Valorar el desarrollo de experiencias de resolucidn
pacifica de los conflicios en la vida eotidiana escolar
como camino para el aprendizaje v o] formlecimien-

to de una disposicion coleetiva a faver de la paz.

Desarrollo
» Leer en grupe las siguientes sfirmaciones y elabo-
rar argumentos para los casos en los que las consi-

deren como verdaderas o falsas.

A La naturaleza humana se cavacterive por poscer
an fuerte instinte de lucha, de dominio de los
otres y de defensa de un territorio. Los defenso-
res de esta idea recurren a datos del reino animal
para justificala: el ser humano estd provisto de
dientesy garras como todas las demds especies yen
eonsecueneia la guerra es parte de la condicdn

hamana.

B. La guerra no ez un instinte propio del hom-
hre, se trata, mas bien, de una forma planificada

de robe en cooperacidn.

C. Todas las conductas s¢ aprenden v forman par-
te del proceso de socializacién de las personas. La
resolucidn pacifica de conflictos puede también

ser aprendida.

w Proponer » los alumnes que lean el Manifiesto de Se~
vila y elaboren, en funcién de todos los conceptos

gue trabajaron, su propiz delinicién de pazy un plan


http:inutilit.ar

de accion para obtener logros que mejoren la convi-
vencia en el aula, en la eseuela y en la comunidad,
= Luego de lalectura del Maonifiesto de Sevifio proponer
a los alumnos que elzboren un documento al estilo
de los Documentos Internacionales {buscar los mo-
delos de redaccion segan los ejemplos que aparecen
en actividades anteriores} o slagans publicitarios en
donde incorporen conceptos trabajados ex este ma-
tevial. A‘ig‘unos de los conceptos son:

1. Laguerray el conilicto vielento no eenduces a

bienestar humano.

2. La guerray laviglencia no son el resultado ine-

vitakle de la naturaleze humana,

4. Es posible aprender modos zlternativos de

soluciones.

Manifiesto de Sewilla sabre la vivlencia

Introduccidn

Es un mensgje de esperanza y dice gue se puede poner fin o fa
guerra. Dice cue se puede poner fin ol sufrimiento engendredo por

ta guerra, ol sufrimiento de los hendos ¥ de los agonizantes, ol su-

[frmenio de fos nifios que s¢ han guedado sin fomifia ni hagar.
Dice que en lugar de preparar lo guerra podrizmos emplear ol di-
nery pora farmor fersonal docente y médicos. en fobricor medi-
camentos, en imprimir hbros, en edifivar colegros y hospateles.
Nosotros, [os autores de este monifiesto, somas cientificos origivo-
! rios de muchos patses, del Norte, del Sur, del Este y del Qusie. £t
Murifiesto ha sido eduptade y publicade por numerasos organi-
zacignes centificas d¢ tode of mundp, enkre obras por asociadanes
de ontropdloges, etélogas (especmf;’sfm del camportamiento de les
especies animales], fisiclogos, politdloges. psiquiatra, psicilogos y
5(}5£5!ng5.

Hemos estudiads el prablema de la guerra y fo wolencia con mé-

todos cientificos actuales. Schemes que rnguna ciencio es defini-

tive, ¥ que un dig u olru sobremos mas. Pero es responsabilided
nuestro decir en vez elta lo gue subemos besdndonas en los dltimos
mfsrmaciones dispanibles.

Algunos mantienen que lo vietencia y lo guerra no cesardn nunce,
porque estdn inscriptas en nuestra naturofera hicligico. Nosstras
decimos que no es verdad. Asimisma, ¢n oiras liempos se masierda
que bz esclovitied y In dominacion basodas en Ju raze o el sexo es-
toban micriptas en ta biologie humaena, Unos cuontos indluso
Pretendieron poder proberlo. Actualmente subemos que 32 equi-
vocaban, Lo esclovilud se ho abolido 3 hoy en dia se ponenen
priictiea fodos los medios paro acabar con la duminacion besada

en lg raza y ¢l sexo.

Cines propusiciones:

1. Cientificamente es incorrecko decir que ro Se podrd suprimr
runca la guerra porque fos smmales horen la guerra,_y of hambre
es parecide af ammal. Primera, esta no e cierlos los animedes no
hocen lo guerro. Sagundo, no es clerto que en esta nos parecemos o
los animeles, A diferencia de efles, las seres humanos feneinos ung
cultura, y esta cultura podemas hacerlo evalutiorar. Una cuftura
gue ha onacida fu guerra en une determinada époce puede com-
biar y vivir en pazcon fas demds eulfuras en olra dpocs.

2. Cientificamente es ingarrecto decir que nunce se podrd sufirmnir
Ia guerra porque forma parte miegrante de fo noturelezg humans.
Las controversios sobre la noturalezs: humana no probardn nunce
rade povoue Ia cultura sos canfiere g capacidad de moldear 3
transformar nuesire naturalsza de una generacidn ¢ otvo, £s cierie
gue los genes que se tramsmiten en of doulo y en ol esperma, de pa-
dres @ hijes, infiyyen en nuesiro manero de octuar, Pero tambidn es
oerte guz estemos influidos por lz eultura en la que crecomos y gus
pedemos ser responsebles de nuesiros actos.

2. Ulentificamente s incorrecto decir que no se puede poner fin z
la wiolencia porque fot personss y fos ammales siolentos viven me-
gar y fienen mds hyjos que Jos otros. Al contrario, tudo Indics que e

bien vivir gsid directamente refacionade, tenio pare los seres hu-
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manos como para los animales, con fa copacidad de cooperar.

4. Cientificamente es incorrecio decir que nuestro verebro nos
condute ¢ lo violenciv. Ef corebiro es una parte del cuerbo, come
fas piernos y las monss, Se puede ulilizor la rebeza o lns monas
para tratar con ef propma o para gjercer Iz vialencis. Puesto que
el cerebro es el :-:;pm‘feﬁ's:ca de la f&{%ff{géﬂcfﬂ. nas afrcce fo posi-
bilidad de pensor la que gueremas hacer ¥ fo que deberiamos
hacer. ¥ yu que hay uno gron aptitud para aprender, nos es pasi-
ble mnuenior nuenes maneras de hover las cosos.

5. Clentificamente es incarrecto decir que fn guerra es un fendme-
na "instinfive”, Los erentificos yo eosf na wsan ef términa "istin-
ta" porgue no existe un solo gspecto de nuesiro comporiomienio
que esté tan determinads Jue no prueda ser modificods con e!
eprenduaye. Desde luggn, todas {enemaos emoziones ¢ smpul.sos
~—el mieda. la ira, &l desea sexual, o hambre—, pero cado wna de
nasotros es responseble del modo en que lo expresa. Endo guerra
maderna, los decisiones y las aociones de las generales ¥ soldodos
o suelen tener un curdeler emacionel: las combotizntes genem!—
mente hacen su trobajs, taly cnmo han aprendido a hacerlo. A las
soldados instruidus para hacer la guerra, y o los pueblas ftamodes
o apoyartas, seles ensefia a edior y g femer o un enemigo designg=
do. Tada fo cuestion vs saber por gué o unos y o atres se les farma
de esie modo y estdn condicierados por los responsobles polibcosy
lor medias de comunicacion

6. Conelusion: proclamamos que Jo guerra y o vialenca no son
ung fatalidod bioldgica, Podemas poner fn g la guerra y n fos su-
fremientas que contleva, No con esfuerzos aulados, sino Hevando
o cabe una accidn commin. S1 cada uno de nosatros prensa que es
postble, entonces es posible. 51 ne, no vale g pena niinlentorlo.
Nuestros anigpasados inventaron fa guerra, Nosotros podemos
inpenicr la faz Todos niesatras, coda uno en su sifia, fenemys que
cumptiy nuestro papel.

Hicks, D. {comp.}. Fdveaidn aru la paz
Morata-Min de Educacidn y Giencis,
Madrid, 1393, pag. 293.

SEcURDA FARTE

L4 obra de Candide Lopez

+Qué me cuenta una pintura? Guia de preguntas

= El primer momento de apreciacion de una obra es
dnico ¢ irremplazable y estimule la imaginaciény la
creatividad. El alumno aumenta su capacidad de
percibir y asocia lo que ve con su conocimientoe del
mundo y sus emociones, dindele significade a la

chra,

Les sugerimos mosrar a los alnmnos varias pinturas

para gue se [amiliaricen con la obra del artisia. A

pariir de las ideas y opiniones expresadas, se podr
R

formular una serie de preguntas para descubrir

nuevos aspecios de la obra.

¢ QJuiénes son las personas representadas? Dénde
estan? JPor qué estdn alli? SQué cudn haciendo?
Identificar las distintas actividades presentes dentro
de las escenas. ¢QJué momente del dia es? (Codme
te das cuenta? 5, Qué olores o sonidos te sugiere ns-
ta escena? 40ué rol te gustaria desempediar en el
contexto de la obra?

LQué representé el artista? ;Como ie hize? sDon-
de estaba ubicado? ;Creen que imaging estas esce-
nas o que las vivia? 4Qué se veria hoy en una situa-

cion similar? 4 Cémo la representarian?

» Para finalizer este ejercicio de visualizacién y acer-
camiento a la obra, les propenemos dividir la clase
en prupos y que narren una historia a partir de al-

guno de los personajes del cuadro.



Cuanda las imagenes cuentan fa historia:

actividades para ef aula

Mucho de lo que sabemos hoy de la Guerra del Pa-
raguay ha sido conceide s través de la pintura testi-
monial de Candido Lopea.

Entre 1865 v 187C, Argentina, Brasil y Uruguay se
enfrentaron ai Paraguay en una de las contiendas
mis cruentas de la historiz de América. Candido
Lépez no sole luche en las filas del Ejércitc Argen-
tino como Teniente Coronel sino que gran parte de
su tiempo lo dedicéd a tomar “apuntes visuales” y
describir ios hechaos de la guerra. Una de las carac-
teristicas de estos apuntes es la precision y el dezalle
con que registré las batallas, los movimientos y de-
sembareos de las tropas, los paisajes naturales y la
vida en los campamentos, desarrcllando un relato
histSrice y testimonial de este conflicto hélico.

En la batajla de Curupayti, en septiembre de 1866,
ura granada hiris la mano derecha del artista ohli-
gindolo a regresar a Buenos Aires. Una vez alli, con
gran esfuerzo, logré educar su mano izguierda y co-
menz a pintar la serie de obras basadas cn los bos-
guejos que habia reslizade durante la contienda.
Céndido Lopez documenté fielmente los aconteci-
mientos de la Guerra del Paraguay, convirtiéndose

en un verdadero cronista de época.

1. Les proponemos trabajar brevemente el marco
histérico de la Guerra del Paraguay {también cono-
cida como de la Triple Alfanza}. Identificar en un
mapa los paises invalucrados en la contienda y re-
gistrar en la obra de Lopez los distintos colores de
banderas y uniformes que éf documenta. En un se-
gundo paso, analizar las diferencias naturales enere
los paisajes de las diversas regiones prestando espe-
cial atencién a los rios, los arroyes, los accidentes

del terreno, la vegetacidn y la fauns. Este recorride
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permitira que los alumnoy reconozean la dimen-
siom geogrifica e historica en la que el pintor cen-
tré su ohra.

2. Les sugerimos reconstruir les etapas que airavie-
53 €} artista para realizar una pintura. Lépez parte
hacia la guerra y en su mochila lleva, enire otras co-
sas, hojas blancas y carbonillas. Durante e tismpo
que estuvo en el frente de batalla realizo hocetos en
ipir, alpunos de los cuales mas tarde Hevaria a la te-
la. Tal era el interés del artista por registrar fiei-
mente o observade, que solia acompafiar sus dibu-
jos con relatos que describian minuciosamente lo
que ocurria en el campo de batalla. Les propone-
muos mostrar a ios slurmnos el boceto adjunto (Com-
paineste argenting en ol Empedrodo; 17 de diciembre de 1865) y
sugerirles que elaboren, en primer lugar, un relato
gue deseriba la eseena chservada, v en segundao lu-
gar, unid representacién visual utilizande distintos
materiales, como lipices, marcaderes, témpera, pa-
peles de colares, diarios. ete.

La tarea se completa cusnde el docente lee In eréni-
ca eserita por Candide Lépezy muestra Ja reproduce-
cién de 1a obra a los alumnos. Esta actividad permi-
te anslizar la modalidad de trabajo del artista, quién
no 6lo transmitis el hecho histdrico sino tambign
su prapia experiencia en el campo de batalla,

3. Existe infinidad de maneras de registrar los even-
tos y los hechos del mundo que nos rodea. Lopez
escogid una forma tinica y particular de documen~
tar v transmitir los acontccimmientos de su época,
elabarando el restimonio grafico més completo de
la Guerra del Paraguay. Les sugerimaos invitar a los
alumnos a convertirse en pintores cronistas y a ve-
gistrar algn acontecimients de su vida colidiana.

En un primer momento, deberdn realizar un hoce-



to, imentando captar la mayor cantidad de detalles
;}Qsibies, que pued& ir acampaﬁado de frases o pa-~
labras que lo complementen. Basados en dicheo re-
gistre, los alumnos deberdn crear una obra y titu-~
laria. Esta actividad permitird agudizar la mirada y
reconocer aspectods nuevos en situaciones cotidia~
nas. Un ejemple de ello podria ser algo tan simple
como el camino a la escuela, que les permita regis-
trar de qué lado ramina su sombra, si dejan huellas
st andar o si identifican los tipos y colores de los dér-
boles qus observan cada dia. Una variante es que los
alumnoes utilicen distintos medios y recursos para
registrar un hecho, gvento o situacion cotidians.
Los registros pueden ser fotograficos, sonoros, fil-

micos, escritos, pictéricos o graficos.

Una crénica pintada; actividades para el aula

Las primeras obras que se conocen de Céndido Lo~
pez son retratos al sleo y fotografias tomadas con la
técnica del daguerrotipo, una forma particular de
fijar en pianchas metilicas las imagenes recogidas
con las primeras camaras fotograficas.

1a capacidad magica que tiene la foragrafia de captar
la totalidad de un momento y de detener el movi-
miento de vna zecién, influencié fuertemente la
pintura del ardista, Sin ir més lejos, sus cuadros de la
Guerra del Paraguay registran los detalles de cada es-
cena, cada vida, cada hombre, de una manera unica,
La obra de Léper no sélo transmite la dimensidn
histgrica de una épaca siro que humaniza las peque-
fias historias de cientos de hombres. Para abarcar la
totalidad de las escenas de batalla, el artista se ubica-
ba en el punto mis alto del lugar, utilizando tanto la
perspectiva aérez para lograr mayor profundidad co-
mo el formato horizonial para acentuar la visidon pa-

noramica del hecho narrado.

1. Les sugerimos mostrar a los alumnos una obra de
Lépex para que reconozean en ella cdmo el artista
adopta un punto de vista. Proponemos dividir la ¢la-
se en dos grupos vy que cads integrante registre un
mismo hecho, evento, paisaje u objeto desde distin-
tos puntos de vista {alto, bajo. frontal, lateral). En
un segundeo momento, se comparan las produccio-
nes de los alumnos para que éstos reconoizean las di-
ferencias logradas por los distintes puntos de vista,

Lna variante de esta actividad es que los alumnos
representen un mismo heche ccupande el rol de
observador o de protagonista. Por ejemplo. pueden
imaginar que son cantantgs en un recital Y repre-
semtar la dindmics arriba del escenario o también
pueden imaginar que son espectadores y represen-

tar lo que observan como pablico.

2. Candide Lopez utilizo un formato poco conven-
cienal para representar la Guerra del Paraguay. Pa-
ra tra!:ajar con distinios formatos en el awla, les
proponemas entregar a los slumnos hojas en blan-
€6 ¥ gue recorten distintas formas como circulos,
cupadrades, rectangulos, tridngulos, rombos, et
Los alumnos deberdn elegir dos de estos formatos ¥
representar en elios una misma gacena. Al compa-
rar las producciones descubriran de qué manera in-

cide el formato en cada represen%acicﬁn,

3. En sus gltimos afios, Candido Lépez represents
una seriz de naturalezas muertas incorporande
también el formato vertical. El astista, en esta eta-
pa, eligio representar nuevos elementos, comeo fru-
tas, verduras, endornices y pejerreyes. conservando
la minuciosidad en los detalles.

En algunas de sus naturalezas muertas ¢ artista fir-

mé con el seudénimo Zepol, invirtiendo bas letras de
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su apellide. Les sugerimos proponer a los alumnos
que realicen una representacién y que la figmen con
los seudénimos que ellos elijan. En una segunda era-
pa, realizar uns exposicidn en el sula en la que los
alumnos deberan adivinar quien es el verdadero su-
tor de eada obra. Por dltimo, cada alumno podrid

contar la razén por la cual eligio ese seudonimo.

4. Les proponemos somo actividad integradora Jeer
a los alumnos una de las crénicas de Candido Lépez
y utilizar dicho relate ¥ la pintura correspondiente
como guia para que realicen una maguets. Sugeri-
mos dividir la clase en grupos v que cada equipo re-
presente un fragmento de la maquera. Proponemos
8] docente que seleccione, junto con los alumnos,
los materiales v los elementos a utilizar, comp ho-
ias, arena, cartdn, papeles de diarjo, plastilina, ar-
cilla, plasticela de color, palilios de helads, telgo-
por, algodén, lana, ¢ajitas, etc,

Esta actividad pone el acento en el trabajo en grupo
y permite que los alumnos aprendan a interactuar,
tomar decisiones, comparar puntos de vista ¢ inter~

cambiar ideas. siendo artistas y especiadores a la vez.

TERCERA PARTE

Cronicas escritas por Candido fopez

El primer cuerpo del gjército argeniine

pasa el rio Corrientes en los dias 22,25 y 24

del mes de junio de 1865

El diz 25 de maya de 1865, of General Don Wenceslas Paunero
desembared en o viuded de Carrientes can una divisidn argenting
compuesta per {03 hatallanes 19, 2% 3 3° de linea, Legian Miditar
¥ das escuadranes de ortillerie, 3 no ohstante ser eslas fuerzas muy
inﬁriares” en mimera g fns fparaguayas, que ffgf%;;ééeran can tena~
cidod sus posicianes, este pufiads de velientes peleranos rargd con
arroja temergric avanzanda can denueda y dejando un reguere de
sangre: arralld ol ensmiga derroidndolo campletamente. Paco des-
fuds de los cinca de o tarde, estos euatra batallones, ol son de mar-
chas guerreras, enfraban triunfartes en la ploza principal® teran-
do comn trafes de sy victoria ung handera, tres cationes y athenta
prisioneros.

Al din siguiente estas fuerzos se embarcargn Auevamente ¥ poco
después desembarcaron en la Esquma™ donde ef Gral, Paunero em-
£e26 g organizar ef primer cuerpe del gjérero argenting de la Von-
guardio, incarperdndose o sus efectiva los batolones 4 % 6° de 1~
nea. e 1% de valuntarios, batelicn Son Nicolds 19 de cqbollenia de
linea o un escuadrén de ertilleréa. El 14 de juniv estes frerzos se
pusieron en murcha descansando olpunas dias en of compamenio
Taperas de Bresy Servana Cué; ef 22 Hegaron a lo margen del ris
Corrientes. Este fue el primer rio pintyresca gue cruzéd este cuerpo,
en cuyo posaje s emplearon tres dios, Eve div 22 solo posi of ba-
talldn San Nicolds y muchas corretas; ef 23 toda la artilterio y ¢
purque y ef 24 todos los batalfones de Iinee,

Neta: La marcha de esta columna tenia por obfeta buscar fa incor-
poracidn de las divisiones Oriental y Brasileda que organizaba en
Concardia of Brigadier General Dan Venoacia Flores, General en

Jefe de Vanguardia y una vez incarporada se dis o batalle de Yotay.

1 Plaza 25 de Mays
2 Pequeno pachiie de la provincis de Corrientey

3 Representado en el cuadre



Campamento en la Uraguavana;

8 de septiembre de 1865

A vefaguardia def campaments argenting, en el sitio de Urugigya-
na, 0 distencia de diez cundras, mds o menos, estd situado este
merss ¥ phtoresco arroy uelss, cuya crésiaﬁna_y transparente agua
permite ver su fecho de fiedro color pizgrra. Corria con profunda
colma y desoguaba en el ria Uruguoy. Al lade epueste (uiniendo def
campamenta) se holluba un hermesa bosque dz coprichosos y ex-
trafies drboles, 3 ofli’ acudieran por olgunos divs oficioles con
grupos de soldedos, con el objeto de fabricar goviones y covtor pa-
foncos. La fobricaciin de estos es muy sencilla. Al efects, se cortan
seis o sfele estacones de un mismo large, se les hace punto, se fes cla-
v en el suelo formendo circulo; {uege se recagen del monie unas
fargas y mimbrosas enredaderas, que cuelgan como sogos desde las
copas de los drboles (los naturales le flaman sipél, y con esto se
enlretefe el eirulo de palos clavados, se ajusta el tzfido tado to po~
sible, se desclaver fos estoces ¥ queda ef gavign hecho. ¢ sea un
cesty sin fonds.

Antes del foque de sracidn, cada oficial reunia sus soldadus y mar~

chgha con lo fabricado a entregarlo of Estodo Moyor.

Campamento argentino frente a la Uruguayana;
IX de septiembre de 1865

Sabre gsta hermosa cuchills estd acampado tado el primer cuerpo
del efército argenting frente a lo Uruguayana. Su colocacidn, de
dereche a quuierrfa, es come sigue: un escuadron de artilleria, 19
de linea, batallén Son Nicolds, Legion Mulitar, y 3° de iinee, for-
manda la primera divisidn o las drdenes del coronel Rivas; 2% de li-
nea, Legitn 1% de wluntarios, 4%y 67 de lineq, formando In se-
gumf& dision ¢ fas drdenes del coronel Arredondo. La linea fer-
mana con una brigada provisoria, @ fos drderes del corone! Matios
Rivera, campuests de los batallones Correntinos ¥ Santafesings,
flegnda recién en estos dins'. A venguardia. en la parte mds efeva~
da, en 2l mismo centra, estd acampads otro escuedron de artille~
ria, Las guardias de prevencidn se establecion algo a vanguardia de
sus cuerfios, y en este espacie de terrene hacen geraicio, en ef mo-

mento que representa este cuadra (rfegbués de dos dios de descanse,

par no haberlo permitide fas uvias). A retoguardia de la primera
disisidn esto acompadn o} general B, Bartolamé Mitre y f general
Paunero, con tode su Edado Mayor General, ¢ inmedialo o su
cgrro, donde flamea o bandero, estd df de pie, ncompadarde del
comandante Orma y del moyor Borges. Mds ocd, tambuén frentz o
st corpa, converso ef coronal Chenoult con los coroneles Gordilla y
Moties Rivero.

Seldados de distintas cuerpas, dirigidos por oficiales y sargentos, se
ocupan en regisar los gaviones, separonde fos que esldn en perfec-
to estado de sofider, Al eostado |'r;g§z;’grr§0 esion fos carros de muni-
ciones numerados df @ ol 6. En el cenire, una gran carpa y un ca-
rrif con bandera italiana; o5 el dnico comerdio en el compamento
argerding. A la derecho, tres grandes carpas farmon el hostutal to-
dos tienen sus carrespondientes guardias,

A nuestea extrema derecho, en direcodn ol rio Uruguay, sobre olre
pintoresca cuchills, estd acampods #f cuerpo de ejéreila de! general
Flores, compueste de dos dirsiores, una srienial y otra brasilefa,
ton un escuadron de artilleria. A nuestee extrema ixquierda s drorse
una targa kned” de las cobollerias riogrondeses ¥ algunes cuerpos de
infanteria, Fabia una gran corpa punzd, pero no pude soher a qué
Jefe perteneciu. De este modo estoba establecide e sitio de o Uru-
Zuovana, cupo pueblo se divisa 2 sanguardia de nuesiro costedo de -

recho, sohre la cuchill mas alte dz tados, o onffas del vio Uruguay.

1 Eata brigada no es vizibie en ¢l cuadro por o permitirio
sns dimensiones.

2 Esta no et visible en ¢l cuadro por ne permitivio

G5 AMEnSIONEas.

Campamento en marcha; 16 de noviembre

de 1865

£l 15 de noviembre se fuso en marcha ol ejército argentine de su
campumento en lus costas del Batel, y acampd, ya de neche, a oritles
de este riv, cuya barranca, completamente desprovista de pasto, estd
compuesta en su mayor parte de areilla y arena gruess, Bl dia 16,

lembrano, 3z sz‘gufd lo marchi para mudor de canpa, y se pmcm’io’ al
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pasaje del rib, que, aungue angosto, es muy correnioso y profunds,
bor cuye raxtn fue necesario que la trapa se desnudase hasta medio
cuerpo; primere puss la segunda brigede de lo primera division; o
siguid el hataflin San Nicolds. B 19 de fineo yo ha concluida de des-
nudarse ¥ se preparg paro efectucr ol pasaje. A su castado izquierdo
estd el comandante Pipa Chiribone, ol frente de su batalldn.

Par el castedo derecho emperon 2 Hegor los carretas de los mpa-
dores y los corras del pargque. todas tiredos 2 seis bugyes, Ef general
Paunero estd vesiide tode de blenco, exompniieds del coronel By~
vas, tos dos con grandes sombreros de pajo, blusa bloncq 3 punta-
ion mordards o su frente estd el mapor Basevilbaso.

En estos momentos, vienen por el costudo izquierdo, en direccion af
general Pounero, Ins comandentes Martinez de Hag y Serrano, con
dos ayudantes y tres asistentes; ombos fraen ef képi enfundade y
ponchos blancos; e de Martinex de Haz con guorniciones negras.
La carpa del general Peunero y su estodo mayor todevia na se hen

Eaitda, m la ertilleréa ha enganchado cobalies.

Campaments incendiado del ejército paraguaye
a las érdenes del general Resquin, encontrado
al otro lado del rio Santa Lucia;

22 de noviembre de 1865

Come quede dichn [ el gjéreito argenting, despuds de pasar el
rie Santo Lucio, acampd en la costa del mante, con un estera ol
frente; despuntando este estera, ofropesondo olgunos retages de
monle y pequedias lagunos, se encontraba en un desplayado este
irisie y solilario camparmento, hasto donde llzgd of ejército invasor
comandodo par o general Resquin.

A lo izquierda, of pie de unos rolos drboles, se encontrabe un ce-
menterin paragueye; ¢ lo dereche unos colgadores con gonchos de
pale, donde colgaban los reciones de carne; en el suelo una proton -
gadn finea de ruedas cenicientas indicoba que hebion sido fogones,
e inmediatamente a éslas, verse grupos de o dos ronchas, de fos
cuales algunos se habinn selveda del incendia. Todos fentan unt no-
gue de cuero, con un poce de agua volor rese con algunas edseoras

de drbol, por ks que se camprendio que eron curtiombres de suelo.

H

Despuds seguia yna large lineo de ronchos completamente quema~
dos, y por dltimo, grupos de a cince ranchos intactos, lodo perfec-
tamente en linea; pero lo mds me llamg lo atencivn ere la rectitud
en fa linea de fos foganes. Se conocia que se habia observade mu-
cha limpien en lode el campamenin, y al pie de un pequefio bas-
quetifla estaban reunidos tadas los huesos y residues.

Este campamento o3 muchisime mds extenso que la que representa
este cuadro; sin emborga, me porerid pequeRic bara un ¢jército de
veinte mil soldodos. Procuré averiguar si habio algin oftre, pere no
luve noticias de ninguno, ¥ aun este mismo sdlo lo casuckidad me o
hizp canacer del mode siguiente: —M: capitin y amigo D, Carmes
Boerr, abserss que uh saldado de la campaliia Hegaba o lo cvedra
con un testo de cocing, ¥ overigud como lo habia obtenidp, y por ¢
supo la existencia de este compamento; me dio noticies de él, y mds
larde nas ecompofiamos para hacer este pasea, paseo en que andu-

vimos con el agua a ba cintura,

Campamento en el Empedrado; 11 de diciembre
de 1865

El 11 de diciembie de 1865 rompié ol eféraiia la marcha a fas 3 de
lo mafiena, del campomenta Arroyo de Jeballos, después de sofo~
eante marcha con un sof abrosador. Acompd sobre esta borrance
del riv Parond, a orillas del pueblo del Empedrado. E pueblito es
pobre y triste; ol campangria de su iglesia es hecho de cuatro vigos,
la capitanit ¢s un gran rancho blangueado {donde estd izode Ja
bandera); a la derecha algunos ranchos con su indispensable corre-
dar; frente @ una bajado de la barrenca, una pofizado cuadrade y
en ef cenlro una gran cruz, y un serradero en seguido; nodo mes.
Lo que es verdoderements pintoreseo y coprichass e su efevada bo-
rranca, en la que no s ve pi una sole mata de pasto, pero llena de
picas, panes, premontorios ¥ socovenes, lan particulares que se
puede carminor todo la costa sin consar lo viste. Al dia siguiente He-
garon muchas emsbarcaciones cor comestibles; tudos hicieron buen

negocia’; ue e comisario venid pagando al effreito,
£ i il

1 El pueblite esisha tan destruide, que puede decirse que no

habiz sine micl y queso.
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El Naranjal Cuartel general de 8. E. £l General
en jefe del gjército aliado en ¢l campamento

de Ensenaditas; ¥ de marzo de 1866

Bajo este sombris naronjal estuvo acompade 5. E. ef generol D,
Bartolomé Mitre, general en jefe de los gjércitos aliados, desde el
dio 23 de diviembre de 1865 hasto poros dins antes del glorioso 16
de obrif de 1866,

En el centro del Naranjal oporece la cabezg de una polma; en la
orilla del costado izguierdo, inmediato a donde estdn las pabello-
nes del cuerpu de guardie, pertenceiente al corenel Decoud, ayu-
dante de 8. E. y jefe de servicia este dia, que fue de terrible saly ca-
lor. Al lado vese otra carpa y otra tarrito agul pertencciente ol ma-
or Dan J. F. Vivot, opudante también de 8. E.°. Al injertor, ala
derecha, todas las carpes y carros de ayudante de 8. E. y un coche y
un tarro enfundado, inmediato o fas carpas del general. Alli esid 6,
rodeado de jefes, de visita, que rora veg faltaban.

Al costado derecho del Naranjal, of final, estdn los cocineres. Ef
terrens of frente, entre la palma y el centineln, ¢5 un verdadero col-
chon de arena suella. Cudntos jefes habrdn pasoda por alli,

En estos momentos Hegan dos jefes de visita, uno argenting y el oiro
brasilefio. No sé quidnes son; no deben ser de alfo graduocion, por-

que no an ordenadn formor Ip guardia,

t En este dia, 7 de marzo de 1866, locé 2l batallén San Nica-
ids l servicie de cuario grande. El gue suseribe tuve o honor
de ser oficial de guardia de 5. E. El jefe de serviclo, corone]
Decoud, estuve obsequiocse conmige, ¥ el mavoer D {. F. Vivot
tuvo la fineza de convidarme con una rica tavs de ¢4 y un buen

habano. Consigno esto en prucbs de mi gravitud.
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